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Resumo

Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-graduagdo em Ensino da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e realizada pelo Nucleo de InvestigacGes
Neuropsicoldgicas da Infancia e Adolescéncia (NEURONIA). O objetivo deste estudo foi
investigar o perfil e a percepcao dos professores sobre a alfabetizacdo de criancas com
deficiéncia intelectual (DI) na educacéo inclusiva no estado da Bahia. O método de pesquisa
utilizado foi baseado no delineamento quantitativo de pesquisa transversal de natureza
exploratdria descritiva. Participaram do estudo 136 professores do estado da Bahia que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental. A idade dos participantes variou entre 22 e 63 anos (M
= 42,28 anos, DP = 8,495). A maioria dos participantes, 94,1%, foram do sexo feminino e 80,9%
destes professores trabalham em escolas pablicas. O instrumento utilizado para coleta de dados
foi um questionario elaborado e disponibilizado na plataforma do Google Forms desenvolvido
pela equipe, com 33 questbes sobre o perfil profissional, 0os aspectos emocionais e a percep¢do
dos professores em relacédo a alfabetizacdo de criancas com DI moderada. Os dados do
questionario foram armazenados e analisados no programa estatistico Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS). Para este estudo, foi realizada a analise de frequéncia das respostas e a
analise de regressao logistica multinomial. As frequéncias das respostas demonstraram que
91,9% dos professores percebem ambos 0s modelos de ensino (individualizado e inclusivo)
como eficientes, quando aplicados conjuntamente. A dificuldade para ensinar criangas com DI
foi percebida por 88,2% dos professores. 83,8% consideram que o ensino utilizado é ineficiente e
84,6% se sentem preocupados quando informados que irdo ensinar uma crianga com DI. Os

resultados da andlise de regressdo evidenciaram que o fato de o professor considerar possuir



conhecimento insuficiente que lhe permita alfabetizar criangas com DI moderada, diminui a
razdo de chance de ele se sentir preparado para intervencdes pedagogicas (OR= 0,035; IC 95%
0,006-0,195). O professor ter experiéncia em trabalhar com alunos com DI no ensino regular
(OR=7,026; 1C95% 1,152-42,859), ou mesmo considerar possuir conhecimento que Ihe permita
alfabetizar criangcas com DI (OR= 28,364; 1C95% 5,462-147,295) aumentam as chances do
professor se sentir preparado para fazer intervenc@es pedagogicas para criancas DI. Considerar
que o ensino utilizado para criancas tipicas é capaz de promover a alfabetizacdo de uma crianca
com DI moderada (OR=0,107; IC 95% 0,26-0,448), diminui chance do professor acreditar que é
possivel a aquisicdo de habilidades académicas pela crianga com DI moderada somente com
adaptacdo curricular. Os achados explicam variaveis que podem dificultar a execucdo da
educacdo inclusiva. O impacto para as melhorias no contexto educacional enfatiza a
aplicabilidade do estudo para a elaboracdo de procedimentos de intervencdo fundamentados nas
lacunas identificadas diante da percepcao dos professores que atuam nos ciclos iniciais da
educacdo basica, de modo que estabelecem relagdo com o foco do programa de mestrado em

ensino da educacdo basica.

Palavras-chave: educacdo inclusiva, deficiéncia intelectual, alfabetizacdo, percepcao dos

professores

Abstract

This research was developed in the Postgraduate Program in Teaching at the State

University of Southwest Bahia (UESB) and carried out by the Center for Neuropsychological



Investigations of Childhood and Adolescence (NEURONIA). The aim of this study was to
investigate the profile and perception of teachers about the literacy of children with intellectual
disabilities (ID) in inclusive education in the state of Bahia. The research method used was based
on a quantitative exploratory and descriptive design. 136 teachers from the state of Bahia who
work in the early years of elementary school participated. The age of participants varies between
22 and 63 years (M = 42.28 years, SD = 8.495). Most participants, 94.1% were female and
80.9% of these teachers work in public schools. The instrument used for data collection was a
questionnaire designed and made available on the google forms platform, with 33 questions
about the professional profile, emotional aspects and teachers' perception in relation to the
literacy of children with moderate ID. The questionnaire data were stored and analyzed in the
Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) statistical program. For this study, response
frequency analysis and multinomial logistic regression analysis were performed. The frequencies
of responses showed that: 91.9% of teachers agree that both teaching models (individualized and
inclusive) are efficient, when applied together; 88.2% find it difficult to teach children with ID;
83.8% consider that the teaching used is inefficient and 84.6% feel concerned when informed
that they are going to teach a child with ID. The results of the regression analysis showed that the
teacher considering having insufficient knowledge to teach children with moderate ID to read,
reduces the odds ratio of feeling prepared for pedagogical interventions (OR= 0.035; 95% ClI
0.006-0.195). The teacher having experience in working with students with ID in regular
education (OR=7.026; 95%CI 1.152-42.859), considering having knowledge that allows them to
literate children with ID (OR= 28.364; 95%CI 5.462-147.295) predict the fact of teacher feel
prepared to make pedagogical interventions for DI children. Considering that the teaching used

for typical children is able to promote the literacy of a child with moderate ID (OR=0.107; 95%



C10.26-0.448), decreases the teacher's odds ratio to believe that it is possible to acquire skills by
the child with moderate ID only with curriculum adaptation. The findings answer questions
about barriers to inclusion, demonstrating the axes that can be the focus of future interventions.
The impact on improvements in the educational context emphasizes the applicability of the study
to the elaboration of intervention procedures based on the gaps identified from the perception of
teachers who work in the initial cycles of basic education, establishing a relationship with the

focus of the master's program in teaching of basic education.

Keywords: inclusive education, intellectual disability, literacy, teachers' perception
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Introducéo

A presente dissertacdo foi desenvolvida por meio de um estudo empirico resultante da
linha de pesquisa: Ensino, Linguagens e Diversidades, do programa de mestrado em ensino da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB. A pesquisa foi executada juntamente
com o grupo de pesquisa Nucleo de Investigacdes Neuropsicoldgicas da Infancia e Adolescéncia
(NEURONIA) e é parte de um projeto sobre a alfabetizacéo de criancas com deficiéncia
intelectual (DI) na educacéo inclusiva.

O objetivo deste estudo foi investigar o perfil pedagdgico e a percepcao dos professores
baianos sobre a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual (DI), na educacdo inclusiva.
Conhecer a percepcao dos professores em relacéo a alfabetizacdo de criancas com DI é muito
importante, pois ajuda a identificar as expectativas, os desafios da pratica pedagogica, as
questdes emocionais dos professores, 0 que pode ajudar na elaboracdo de estratégias e metas
para superacao dos possiveis desafios, além de contribuir para a efetivacdo da educacdo inclusiva
(Avramidis & Norwich, 2002). Entretanto, antes de abordarmos sobre as questfes pedagdgicas, é
necessario discutirmos alguns pontos importantes a respeito do surgimento e do andamento da
educacdo especial inclusiva, especialmente no cenario educacional brasileiro. Além disso, é
importante compreendermos os aspectos da DI e quais sdo seus impactos na aprendizagem.

A efetivacdo da educacao inclusiva tem sido um desafio para as escolas, uma vez que a
inclusdo exige diversas adaptacOes, desde a estrutura fisica e curricular, até a preparacéo da
equipe escolar para atender as necessidades educacionais das diversas deficiéncias (Brasil,
1998). O foco da educacéo inclusiva é promover o desenvolvimento independente da diversidade
ampliando as potencialidades com enfoque na igualdade de direitos e exercicio da cidadania

(Almeida, 2018). Além disso, os fundamentos da educacéo inclusiva foram estruturados nos
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direitos educacionais de todos os individuos de acesso aos “saberes socialmente construidos € as
habilidades profissionais” na preparacao do individuo para o convivio social e inser¢ao no
mercado de trabalho (Boneti, 2006, p. 118).

A educacdo inclusiva foi pauta em varios debates de grandes eventos nacionais e
internacionais que marcaram a histdria da educacéo inclusiva, como a Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos, realizada em 1990, e a Conferéncia Mundial de Educacéo Especial
realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Esses eventos incitaram a criacao de leis e
consolidaram documentos importantes e direcionadores de acfes para praticas educacionais
inclusivas como, por exemplo, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (Organizacéao
das Nacbes Unidas [ONU], 1975); assim como a Declaracdo de Jomtien, em 1990 e a Declaracéo
de Salamanca (Unesco, 1994).

As discussdes sobre a educacdo inclusiva surgiram em funcdo de movimentos e lutas
sociais em prol da integracdo da pessoa com deficiéncia a educacao e em consonancia com a
educacdo especial (Kearney & Kane, 2006). Apos a implantacdo da educacdo especial, a qual foi
formatada para oferecer atendimento educacional aos individuos socialmente excluidos do
sistema de ensino, por possuirem algum tipo de deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem,
foi estruturada a politica de educacéo inclusiva. Neste cenério, a educacéo especial deu
sustentacdo e embasamento para o surgimento da educacdo inclusiva, que hoje é denominada na
legislacdo brasileira como “educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva” (Brasil,
2008).

Com a aprovacdo da Constituicdo Federal Brasileira, de 1988, e, posteriormente, com a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, Lei 9.394/1996),

em 20 de dezembro de 1996 passou a ser exigida a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino
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regular. Assim, a escola regular foi estabelecida como espaco de direito educacional de todos,
sem distincdo de raca, cor, religido e limitac6es de qualquer natureza, fisica, motora e intelectual
(Brasil, 1988).

Esta lei de Educacao Inclusiva prevé, além do acesso, a permanéncia de todos os alunos
no sistema regular de ensino, bem como recomenda adaptacdes estruturais, curriculares e acdes
pedagdgicas que possam atender as necessidades individuais dos alunos para garantia dos seus
direitos de acesso ao conhecimento. No entanto, estas leis de inclusdo nem sempre sao cumpridas
na sua totalidade, pois, a ndo efetivacdo delas deixa a desejar uma educacdo de qualidade para
todos e isto pode contribuir para o baixo desempenho académico de alunos com deficiéncia
(Almeida, 2018).

A educacdo inclusiva € um constructo educacional mais abrangente e, de maneira geral,
em sua esséncia, esta modalidade de ensino deve abarcar toda diversidade presente na escola
regular. Por outro lado, a educacao especial, inicialmente, foi implementada como um modelo de
ensino individualizado e, em alguns casos, substitutivo do ensino regular, configurada para
atender apenas alunos com deficiéncia e/ou dificuldade de aprendizagem proveniente de alguma
condicdo clinica.

Atualmente, a educacéo especial é caracterizada como Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no modelo de ensino individualizado complementar/suplementar ao ensino
regular inclusivo em todas as etapas e modalidades da educacdo basica. A Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional (LDBEN Lei n° 9.394/1996) estabelece a oferta gratuita do AEE,
preferencialmente, nos espacos da escola regular como sala de recurso para garantia do

atendimento as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia (Brasil, 1996).



17

Apesar do tempo de implantacdo da legislacdo de educacéo especial inclusiva, ainda é
incipiente a producdo de pesquisas com estratégias cientificas para a eficacia pedagogica na
alfabetizacéo de criancas com DI, dentro do ensino regular (Guebert, 2013). As limitac6es
presentes na efetivacdo da inclusdo escolar ttm como consequéncia um grande numero de
criancas com a DI que ndo adquiriram habilidades escolares, portanto, gera um impacto social
significativo para esse grupo. Em relacao a isto, os dados do censo demografico do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), referentes ao ano de 2010, indicaram um alto
percentual de pessoas sem instrucdo ou com o ensino fundamental incompleto (44,9%), na faixa
etaria a partir dos 15 anos. Em relacdo as pessoas com deficiéncia, 45,6% das pessoas
analfabetas possuem deficiéncia intelectual, desta populacdo, a maior concentracdo (52,5%) do
analfabetismo ocorre na faixa etaria dos 10 aos 14 anos de idade (IBGE, 2010).

A literatura, em relacdo aos ganhos académicos de criancas com deficiéncia intelectual,
ainda é restrita e, em geral, 0s estudos nao apresentam evidéncias cientificas quanto a aquisi¢ao
de habilidades académicas dos alunos com DI, no ensino regular (Dessemontet et al., 2012).
Outra limitacdo muito frequente, no processo de efetivacao da educacdo inclusiva, esta
relacionada a formacdo dos professores que trabalham com alunos com deficiéncia, no ensino
regular. Varios estudos evidenciaram o pouco treinamento formal e especializado para atender
alunos com DI, além de barreiras atitudinais por parte dos professores da sala regular, visto que
existe a transferéncia de responsabilidade destes professores, para os educadores especiais, por
ndo se sentirem preparados para trabalhar com alunos com deficiéncia (Kahn & Lewis, 2014;
Busby et al., 2012; Anati & Ain, 2012; Chadwell et al., 2019). Isso tem refletido negativamente

na efetivacédo da educacéo inclusiva.
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A dificuldade de aprovacdo em relacdo ao modelo de educacéo inclusiva é outro fator que
interfere de forma negativa para efetivacéo da inclusdo. Para muitos professores do ensino
regular o modelo inclusivo ainda ndo foi aceito, como demonstram os estudos de Vitta et al.,
(2004); Artioli (2006); Miranda (2008), Veltrone (2011); Moreira e Manrique (2012); Silveira et,
al. (2012); Crispel & Kasperski (2019). Tais investigacdes evidenciam crencas negativas dos
professores em relacdo a eficacia da educacao inclusiva para o processo de aprendizagem dos
alunos com DI. Alguns professores acreditam que alunos com DI sdo “incapazes” de aprender,
portanto, deveriam ter outro tipo de ensino, de modo que estes alunos ndo deveriam frequentar a
classe regular, pois, de certa forma, “estariam atrapalhando o ritmo de aprendizagem dos alunos
tipicos” (Moreira & Manrique, 2012). Os estudos de Vitta et al., (2004); Artioli (2006); Miranda
(2008), Veltrone (2011); Moreira e Manrique (2012); Silveira et, al. (2012) demonstraram que,
na percepcao da maioria dos professores, a educacado inclusiva ndo corresponde as expectativas
dos familiares e educadores em relacdo a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

O estudo de Baptista (2010) discute sobre os desafios da inclusdo, pois, segundo o autor,
ainda existe muito o que fazer para a efetivacdo da educacdo inclusiva, para tanto, demonstra que
um dos problemas consiste na falta, em grande parte, de recursos humanos qualificados para
atender a diversidade na sala de aula. Por isso, é imprescindivel a formagéo continuada dos
professores, com foco na preparacdo destes profissionais que atuam no ensino de alunos com
deficiéncia. Outro desafio da pratica pedagdgica no processo de inclusdo é a falta de apoio ao
professor dentro e fora da escola, embora ele seja o principal agente educacional, ndo € o Unico
responsavel pela promog&o da inclusdo dos alunos com deficiéncia (Denari & Sigolo, 2016).

Outros fatores que tém comprometido a efetivacdo da educagdo inclusiva séo, a falta de

adaptacéo curricular e adaptacgéo estrutural da escola (Pletsch & Glat, 2012; Silveira et al., 2012).
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Falta, também, investimento na formacéo do professor que trabalha com alunos com deficiéncia,
dentro do ambiente da sala de aula regular, como evidenciam os estudos de Moreira e Manrique
(2012); Silveira et al., (2012); Vitta et al. (2004). Além disso, os cursos oferecidos na area,
muitas vezes, ndo tém cumprido o papel de preparar os professores para ensinar alunos com
deficiéncia, como demonstram os estudos de Poker et al. (2016) e de Glat & Pletsch (2010).

As InstituicGes de Ensino Superior (IES) precisam cumprir com as exigéncias das
politicas educacionais de educacado especial, por isso, precisam prever mudangas na estrutura
curricular dos cursos de formacéo de professores para atuarem na educacédo especial e inclusiva,
de maneira que essa formacdo inicial possa contribuir para a superacdo dos desafios e para a
efetivacdo da educacdo especial inclusiva. Dessa forma, sera possivel oferecer aos professores
experiéncia e contetdos com evidéncias cientificas para a pratica da inclusdo educacional (Poker
etal., 2016).

Por outro lado, apesar de todos os desafios ja citados, existem experiéncias bem-
sucedidas que mostram os ganhos efetivos da inclusdo. A socializac¢do é um beneficio que
proporciona um desfecho satisfatorio para todas as criancgas (deficientes e tipicas). Os estudos de
Cintra et al., (2009); Valentim (2011) e de Moreira e Manrique (2012) demonstram melhorias na
socializacdo de todas as criangas da escola, ou seja, 0s ganhos ndo foram apenas para as criancas
com deficiéncias, mas para todas as criancas do convivio escolar, para a familia e para a
sociedade como um todo.

Portanto, o papel social da escola pode ser melhor desenvolvido por meio do modelo
inclusivo que implica na promocéo da socializacdo e da formacdo de cidadania, visto que

aumenta a capacidade dos futuros adultos aceitarem as diferencas e conviverem bem com a
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diversidade. Ou seja, a interacdo social dentro dos espacos escolares contribui para que todos
aprendam a conviver, aceitar e respeitar os direitos e limitacdes da pessoa com deficiéncia.

Outros ganhos também tém sido demonstrados por meio do modelo inclusivo, como o
aumento da comunicacéo e a ampliacdo do vocabulario em criangas com DI. A interacéo social,
verbal e visual € muito mais potente quando a crianca recebe os estimulos que a escola oferece.
Os resultados efetivos da inclusdo estimulam a continuidade e aperfeicoamento do processo,
dentro de mecanismo de aquisicao de habilidades escolares, o que potencializa o
desenvolvimento cognitivo e as estratégias de aprendizagem (Cunha, 2015).

A aprendizagem da habilidade de leitura € reconhecida como mecanismo de autonomia,
exercicio da cidadania e acesso aos diversos espacos sociais, bem como independéncia para
realizacdo de atividades de vida diaria (Sousa & Hubner, 2017). Para as pessoas com a DI, a
alfabetizacdo pode representar um diferencial importante no processo de insercao social, pois
aumenta a independéncia nas atividades de vida diaria, assim como na tomada de decisdes.

Em discordancia a percepcao de alguns professores em relacdo ao fato de que alunos com
deficiéncia estariam “atrapalhando” o desenvolvimento dos demais alunos, Moreira & Manrique
(2012) apontam que os resultados dos estudos, quase experimentais, de McDonnell et, al. (2003);
Dessemontet e Bless (2012) evidenciaram que alunos com DI leve e moderada, inseridos no
ensino regular, ndo influenciaram negativamente no desempenho de seus pares sem deficiéncia.
Além disso, os resultados do pos-teste do estudo de McDonnell et al. (2003), demonstraram
ganhos estatisticamente significativos no comportamento adaptativo de alunos com deficiéncia
de desenvolvimento, incluidos em classes regulares de ensino.

Tais resultados demonstraram, ainda, que ndo houve diferencgas estatisticamente

significativas no desempenho em leitura, linguagem e matematica dos alunos sem deficiéncia,
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inseridos na mesma classe regular com alunos deficientes, em comparagédo aos alunos inseridos
em salas regulares sem alunos deficientes (McDonnell et al., 2003). Ou seja, o estudo de
McDonnell e colaboradores evidenciou que a presenca dos alunos com deficiéncia no ensino
regular ndo comprometeu o rendimento dos alunos sem deficiéncia, inseridos na mesma sala de
aula.

Um outro estudo que evidenciou resultados positivos da inclusdo para alunos com
deficiéncia foi o de Szumski e Karwowski (2012), os quais fizeram um comparativo entre
escolas especiais e integrativa com a participacdo dos pais. Os resultados deste estudo revelaram
que alunos de escolas integrativas (escolas do ensino basico que recebem alunos com deficiéncia
dentro do ensino regular) obtiveram melhor aproveitamento escolar em relacdo aos alunos de
escolas especiais. Além disso, os pais de alunos participantes de escolas especiais estiveram
significativamente menos envolvidos no processo de aprendizagem em comparagdo aos pais de
alunos de escolas integrativas.

Portanto, garantir os direitos educacionais dos alunos com deficiéncia é oferecer
oportunidades para o desenvolvimento académico desses individuos. Sendo assim, para que as
exigéncias das leis de educacdo especial inclusiva sejam cumpridas, sdo necessarias mudancas e
adaptacdes, ndo s6 nos espacos escolares, mas, também no curriculo e na préatica pedagdgica
(Leonardo et al., 2009; Heredero, 2010). Além disso, é imprescindivel que haja apoio e
investimento na formacéo dos profissionais que trabalham com alunos, publico alvo da educacéo
inclusiva. Assim, a escola podera contribuir com o desenvolvimento da aprendizagem de todos
os alunos. Ademais, é necessario que dentro dos espagos escolares sejam promovidas a¢oes
educacionais com a utilizagdo de recursos apropriados que oferecam condi¢fes necessérias para

a efetivacdo da educacéo inclusiva.
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Deficiéncia Intelectual: Caracterizacéo, Defini¢bes e os Impactos na Aprendizagem

A deficiéncia intelectual (DI) é definida, pela American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD), como uma deficiéncia caracterizada por limitacdes
significativas no funcionamento intelectual, bem como no comportamento adaptativo que
abrange muitas habilidades sociais e praticas de atividades de vida diaria. As alteracdes
cognitivas podem ser resultantes de diversos transtornos do neurodesenvolvimento como, por
exemplo, a Sindrome de Down que é reconhecida como uma das principais causas da DI (Freire
et al., 2012; Mierlo et al., 2018). O Transtorno do Espectro Autista (TEA) também esté associado
a DI em cerca de 60% dos casos (Dunn, et al., 2019).

Para o diagnostico da DI, devem ser considerados o nivel cognitivo medido por testes de
inteligéncia e o funcionamento adaptativo (APA, 2013). O funcionamento adaptativo é definido
como conjunto de habilidades que sdo demandadas durante o dia a dia, portanto, interferem na
participacdo social do individuo. Luckasson et al. (2002) classificam o comportamento
adaptativo como um conjunto de habilidades conceituais, sociais e praticas da vida cotidiana. As
habilidades conceituais estdo ligadas aos aspectos académicos, cognitivos e de comunicagdo que
envolvem a linguagem, leitura e escrita. Ja as habilidades sociais e praticas estdo relacionadas a
responsabilidade, autoestima, credulidade, compreensao de regras, autonomia, cuidados, higiene
pessoal, mobilidade, planejamento, trabalho e seguranca pessoal (de Carvalho & Maciel, 2003).
Para o desenvolvimento dessas habilidades, a criancga precisa receber varios estimulos que
possibilitem sua aprendizagem, de modo que seja ampliada sua capacidade de resolucéo de
problemas e que aumente sua independéncia na realizagéo de atividades do dia a dia.

Segundo 0 manual do DSM-5, a deficiéncia intelectual ou transtorno do desenvolvimento

intelectual € caracterizada por déficits significativos nas funcdes cognitivas, como raciocinio,
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solucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica. Os
prejuizos sdo acentuados no funcionamento adaptativo, comprometendo a independéncia e a
responsabilidade social. Geralmente, os impactos da DI interferem no desenvolvimento da
comunicacdo, da participacao social, do funcionamento académico e profissional.

O DSM-5 é um manual desenvolvido pela American Psychological Association (APA),
que auxilia na compreenséo do perfil cognitivo, tambem orienta sobre a caracterizacao dos
transtornos mentais e do neurodesenvolvimento. Além disso, 0 DSM-5 considera alteracdes de
funcbes cognitivas e os impactos para a participacao social. O DSM-5 foi elaborado
especificamente para a classificacdo dos transtornos mentais, enquanto o manual da CID-10
abrange todas as patologias. De acordo a American Psychological Association (APA, 2013), para
mensurar o grau da deficiéncia e a classificacdo do perfil cognitivo, € necessaria uma avaliacao
por meio do teste psicométrico da medida de quociente de inteligéncia (Ql), que corresponde
respectivamente aos niveis: leve (Ql 50 a 70); moderado (QI de 35 a 50); grave (Ql de 20 a 35) e
profundo (QI abaixo de 20).

Sobre a percepcao dos sinais da DI, no grau leve, geralmente, sdo percebidos apds a
insercdo da criancga na escola, a qual apresenta indicativos de déficits cognitivos por demonstrar
atraso na aprendizagem, ou seja, a crianga apresenta pouco ou nenhum rendimento na aquisi¢cdo
de habilidades académicas em relacdo ao que é esperado para sua idade/série. Desse modo, 0
baixo desempenho escolar € um dos indicativos de déficits cognitivos compativeis com as
caracteristicas deste perfil. Por outro lado, nos graus moderado, grave e profundo séo
apresentados os sinais de DI desde os primeiros meses de vida e muitas criangas com 0s graus

graves e profundo de DI ndo chegam a ser inseridas na escola (Dumas, 2011).
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A DI leve pode ser confundida com transtornos especificos da aprendizagem (dislexia,
discalculia), que também desencadeiam atrasos na aprendizagem e baixo desempenho
académico. Porém, os transtornos especificos de aprendizagem comprometem habilidades
académicas especificas como habilidades de leitura, escrita, aritmética e ndo apresentam déficits
globais e adaptativos (Duarte, 2018).

Além das especificidades proprias da DI — desde sua etiologia, manifestacdes e graus —
existem diferencas significativas de um individuo para outro, ou seja, duas crian¢as com o
mesmo grau de DI tém funcionalidades e limitacdes diferentes. I1sso ocorre devido as influéncias
dos fatores ambientais em interacdo com cada individuo como, por exemplo, uma crianca com o
mesmo indicativo de QI pode apresentar limita¢c6es significativas ha comunicacao devido ao
pouco contato social ou por ter sido privada de frequentar a escola. Enquanto que outra crianga
com a mesma condicao clinica pode ter melhor desenvolvimento da fala e comunicacédo por ter
recebido estimulos da familia, ou mesmo exposta ao convivio social e escolar (Dumas, 2011).

Uma maneira de definir o perfil de cada crianca com DI é por meio da avaliacdo
funcional. Tal classificacdo é realizada mediante procedimentos de avaliacdo cognitiva e
comportamental, com testes psicométricos e escalas, 0s quais visam a identificar o perfil
cognitivo e funcional de cada crianca. Juntamente com a avaliacdo educacional é possivel
descrever as potencialidades e limitacGes que cada crianca possui, inclusive em relacdo as
habilidades escolares adquiridas ou ndo por ela. Os resultados destas avaliacGes dardo mais
condicOes ao professor de analisar quais estratégias pedagogicas e adaptacdes curriculares serdo
mais adequadas para atender os alunos com o atraso do neurodesenvolvimento (Ribeiro &

Freitas, 2019).
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As limitacOes cognitivas presentes na DI atingem mdltiplas fungdes que interferem no
desempenho global, as quais provocam alteracdes neuronais como menor nimero de células,
reducdo de volume de substancia branca, o que indica reduzida mielinizacdo, lesdes teciduais,
axonio curto que limitam as conexdes de areas cerebrais mais distantes como, por exemplo,
conexdes fronto-parietais (Gabrielli et al., 2002; Decobert et al. 2005). Os danos estruturais ou
funcionais do sistema nervoso central interferem em diversas fungdes como a memoria,
capacidade de resolucdo de problemas, controle inibitorio, velocidade de processamento,
processamento viso-espacial, contudo, nem sempre o impacto sobre as fun¢es € no mesmo nivel
(Danielsson et al., 2010; Nunez et al., 2011).

Como as alteragdes neurocognitivas na DI ocorrem no inicio do desenvolvimento, é
necessario considerarmos os efeitos da neuroplasticidade e a importancia da estimulacao
adequada, a qual inclui o ambiente escolar como mecanismo para potencializar o
desenvolvimento de criancas com DI (Ribeiro & Freitas, 2019). A neuroplasticidade também é
conhecida como plasticidade neural, ela refere a funcdo que o sistema nervoso tem de
reorganizar sua estrutura ou fungdes de acordo com as interacdes com o meio (Stiles, 2000).

A neuroplasticidade atua tanto no desenvolvimento quanto na reorganizacdo necessaria
diante de lesbes cerebrais ou disfuncbes. Por intermédio desse mecanismo, as experiéncias atuam
na modelagem neural, informando quais sdo as demandas ambientais para que as funcdes sejam
desenvolvidas (Freitas & Cardoso, 2015). A insercdo da crianca na escola é a ampliacdo das
experiéncias e pode ser a fonte de desenvolvimento. O processo de escolarizacdo pode ser
considerado um tipo de reabilitacdo cognitiva, pois pode oferecer estimulos para o

desenvolvimento cognitivo durante muitas horas semanais. Apesar do forte potencial para a
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reabilitacdo cognitiva, o processo de escolarizacdo na DI ainda ndo tem atingido os objetivos
para aprendizagem (Ribeiro & Freitas, 2019; Richter, 2018).

A aprendizagem é compreendida, de acordo 0 modelo do processamento de informacdes,
como a aquisicdo de informacdes que dependem das articulagdes de sistemas complexos
formados por subcomponentes de diversas fun¢Ges: memoria, atencédo, percepcao, fungdes
executivas, linguagem, entre outras (Van Nieuwenhuijzen & Vriens, 2012). As limitac6es
cognitivas tipicas da DI restringem o processo de aquisi¢do de novas informacdes que
comprometem diretamente a memoria e ocasionam lentidao no processamento da informacéo
(Pereira et al., 2015).

A memodria de trabalho participa ativamente no processo de aprendizagem, pois € um
precursor importante para aquisicdo da leitura, da escrita e das habilidades matematicas
(Capovilla et al., 2004; Seabra & Dias, 2012; Gongalves et al., 2017). Portanto, a mem®ria, por
ser uma das func@es comprometidas na DI, diminui as possibilidades de desenvolvimento escolar
linear, como € esperado no ensino regular.

Os impactos da DI sdo diversos, um deles é a dificuldade na inclusdo escolar.
Geralmente, as escolas realizam, apenas, a integracdo de alunos com este diagndstico aos
espacos fisicos, sem priorizar 0 acesso ao conhecimento para aquisicao de habilidades
académicas. A falta de preparo das escolas em incluir alunos com DI pode limitar o processo de
desenvolvimento cognitivo desses individuos. Os resultados do estudo de Leonardo et al. (2009)
demonstraram que as escolas (publicas e privadas), participantes da pesquisa, ndo dispdem de
infraestrutura fisica e humana adequada para a inclusdo de alunos com deficiéncia. Assim, ha o
descumprimento das prerrogativas da educagéo inclusiva em relacdo aos direitos de

aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
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Além disso, as expectativas das familias, geralmente, sdo muito baixas em relacéo a
escolarizacdo e aquisicao de habilidades académicas quando a crianga apresenta um diagndstico
de DI (Veltrone, 2008; Lima, 2009; Lipp et al., 2010). Também, é possivel identificar
professores com baixas expectativas sobre a educacdo inclusiva, que se julgam despreparados
para atender alunos com deficiéncia, expressando inclusive, que apenas o modelo de escola
especial seria suficiente e mais adequado para suprir as necessidades educacionais desses alunos
(Capellini, 2004).

Assim, muitos professores desenvolvem apenas atividades de socializacdo com as
criancas que apresentam DI, negligenciando seu direito de aprendizagem de habilidades
académicas, principalmente para aquisicdo da habilidade de leitura. No estudo de Cintra et al.
(2009) foi evidenciado que os professores participantes da pesquisa, priorizaram 0s aspectos
sociais e emocionais da crianga com deficiéncia, deixando de considerar 0s aspectos pedagogicos
no processo de ensino aprendizagem.

No que se refere a DI, muitas vezes, é considerada pela sociedade e até pelos professores
ndo s6 como um fator limitante de aprendizagem, mas, preditor de incapacidade de aquisicéo de
repertorios de leitura e escrita 0 que, consequentemente, traz pouco ou nenhum investimento em
praticas e procedimentos de ensinos eficazes que possibilitem aquisicao de habilidades escolares
para alunos com esse perfil clinico (Santos, 2012; Cruz & Monteiro, 2013). Atitudes negativas
de professores sobre a educacéo inclusiva tém sido evidenciadas em diversos estudos, sobretudo
em relacdo a DI (Al-Zyoudi, 2006; de Boer et al., 2011; Savolainen et al., 2011; Alquraini, 2012;
Moberg et al., 2019).

Anache e Resende (2016) demonstraram em seu estudo que os professores da sala de aula

regular ficavam dependentes e limitados a avaliagdo e ao planejamento dos professores das salas
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de recursos multifuncionais, de modo que ndo tinham autonomia para avaliar a aprendizagem,
planejar e tracar estratégias para trabalhar os conteudos com os alunos com deficiéncia. Por outro
lado, os professores das salas de recursos multifuncionais encontravam dificuldades para
elaborar um planejamento em conjunto com os professores da escola regular, ocasionando uma
dificuldade de comunicacdo que poderia impactar negativamente no desempenho escolar dos
alunos com deficiéncia.

Os estudos de Veltrone (2011) e Pletsch (2009) evidenciaram que a caréncia de uma
formacéo pedagdgica, com foco na preparacdo dos professores para trabalharem com alunos
deficientes, € um dos principais desafios para estes profissionais que atuam na educacgéo
inclusiva. No entanto, mesmo o professor se sentindo despreparado, ele € um agente importante
para o encaminhamento para possivel diagndstico da DI, por perceber indicadores suspeitos de
DI como: atraso no desenvolvimento de habilidades escolares e problemas de comportamento
(Veltrone, 2011). No contexto da sala de aula, o professor podera perceber os atrasos na
aprendizagem apresentados pela crianca e, posteriormente, realizar o encaminhamento para 0s
profissionais responsaveis fazerem as avaliacdes para investigacdo diagnostica.

A etiologia da DI é multifatorial, porém, em quase 60% dos casos sdo de causas
desconhecidas (Duarte, 2018). A prevaléncia da DI na populacao geral é de 1% a 3%, sendo
mais frequente no sexo masculino e em populacéo de baixa renda. Dentro da heterogeneidade da
DI, de acordo 0 DSM-V, pode ocorrer comorbidades com outros transtornos do
neurodesenvolvimento, transtornos neurocognitivos e transtornos psiquiatricos, como no
Transtorno do Espectro Autista (TEA), na Sindrome de Down (SD) e na Paralisia Cerebral (PC)
(American Psychiatric Association, 2013). No entanto, ndo foram encontrados estudos com um

percentual de prevaléncia e incidéncia destes transtornos associados a DI, na populacéo geral.
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No Transtorno do Espectro Autista (TEA), com o qual a DI esta associada, além do
comprometimento cognitivo, existem as limitagdes caracteristicas do TEA, as quais apresentam
comprometimento nas habilidades sociais, adaptativas e de linguagem. Na paralisia cerebral, 0
comprometimento € mais significativo nas habilidades motoras. Quanto a SD, além do
comprometimento nas habilidades cognitivas, os individuos com essa condi¢do clinica séo mais
propensos a incidéncia de algumas doencas como: cardiopatias, diabetes. (Mierlo et al., 2018;
Moreira et al., 2000). Em relacdo as especificidades da DI, a complexidade da aquisi¢éo de
habilidades escolares e aos desafios da educacéo inclusiva, observa-se a necessidade de mais
pesquisas que possam minimizar a escassez de evidéncias sobre a efetividade dos ganhos
escolares para criancas DI, dentro do ensino inclusivo. Também, é importante que mais estudos
cientificos investiguem a percepcao dos professores que trabalham com criancas com DI, em
relacdo aos desafios no ensino e aprendizagem deste publico. Em funcéo disso, é necessario
pensar e elaborar estratégias com métodos cientificos que contribuam com a préatica pedagogica
desses profissionais e com a aprendizagem de criangas com DI.

Sendo assim, para conhecer melhor o perfil e a percepcdo destes profissionais em relacdo
ao processo de alfabetizacdo de criancas DI, o objetivo deste estudo foi descrever o perfil
pedagdgico dos professores que trabalham com criancas com DI, nos anos iniciais do ensino
fundamental, em escolas baianas e identificar a sua percepcao sobre a alfabetizacdo de criancas
com este perfil clinico.

Esta pesquisa traz contribuicdo para a educacéo especial inclusiva, principalmente na area
de ensino, uma vez que investigou a percepc¢édo dos professores que trabalham na alfabetizacao
de criancas com DI, em escolas baianas. Os resultados das analises demonstraram as principais

variaveis que, na percepcdo dos professores, mais contribuem para as lacunas na alfabetizacéo de
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criancas com DI. Portanto, estes resultados poderdo servir como base para elaboracéo de
estratégias cientificas que possam contribuir para a alfabetizacdo de criancas com DI, também,

contribuir para a efetivacdo da educacéo inclusiva.

Questdes de Pesquisa
e Qual a percepcdo dos professores baianos em relacédo a alfabetizagdo de alunos com
DI?
e Na percepcao dos professores baianos, o ensino regular oferecido ¢ eficiente para
alfabetizacdo de criancas com DI moderada?
Hipoteses
1. A experiéncia do professor influencia positivamente no quanto ele se sente preparado
para realizar a alfabetizacdo de criancas com DI moderada.
2. O fato de o professor considerar possuir conhecimento contribui para ele se sentir
preparado para alfabetizar criancas com DI moderada.
3. Receber formacdo e/ou orientacdo para trabalhar com criangas DI contribui para o
professor se sentir preparado para alfabetizar criancas com DI.
Objetivos
O objetivo geral deste estudo foi descrever o perfil pedagdgico e a percepcao dos
professores sobre a alfabetizacdo de criancas com deficiéncia intelectual (D1), na educacao
inclusiva, no estado da Bahia.
Objetivos Especificos
e Investigar o perfil pedag6gico de professores que trabalham com alunos com DI, em

escolas baianas;
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e Identificar a percepcao dos professores baianos, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em relacéo a alfabetizacéo de alunos com DI;
e Investigar os fatores que contribuem e que diminuem a percepcao de auto-eficacia na

alfabetizacdo de criancas com DI;

Referencial Teorico
Educacao Especial Inclusiva e a Alfabetizacédo de Alunos com Deficiéncia Intelectual

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que consiste em trabalhar,
especificamente, com alunos com deficiéncia. Para tanto, traz como proposta a garantia do
direito a escolarizacdo formal e o direito a aprendizagem para alunos com deficiéncia, sendo
assim, a educacdo especial perpassa por todos os niveis de escolaridade. (BRASIL, 2008)

Esta modalidade de ensino deve ser aplicada como complementar/suplementar ao ensino
regular, a qual tem um formato de ensino individualizado de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que pode ser realizado dentro do espaco da escola, em uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), ou fora da escola, em centros de AEE, em turno oposto ao da
aula regular. Atualmente, a educacéo especial tem por base o atendimento individualizado das
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia, de modo que contribua para a superagédo
das dificuldades relativas a aquisi¢do de habilidades académicas, bem como para o
desenvolvimento das suas potencialidades (Brasil, 1996).

Alfabetizagdo de Pessoas com DI

O processo de alfabetizacdo exige do professor uma série de procedimentos, técnicas e

estratégias que precisam ser sistematizadas, testadas e adaptadas para cada crianga, pois cada

uma possui especificidades no seu processo individual de aprendizagem. Ao considerar que cada
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crianca é Unica e possui caracteristicas, limitacdes e habilidades diferentes, o processo de ensino
deve levar em consideracéo a diversidade em sala de aula, independentemente do fato de a
crianca apresentar diagnostico de DI (Zanato & Gimenez, 2017).

O estudo de Corréia (2013) demonstrou que o diagnostico de DI diminui as expectativas
da familia e de professores sobre a aquisi¢éo de habilidades académicas de criangas com essa
condicdo clinica. Ou seja, o reconhecimento da DI, para alguns professores, pode limitar os seus
esforcos no processo de ensino e aprendizagem da crianca com DI. Muitas vezes, o diagnostico
de DI era usado como justificativa pelo fracasso escolar (Veltrone, 2011; Pletsch & Paiva, 2018).
No entanto, mesmo com as limitacdes da DI, é possivel a aquisicdo de habilidades escolares e o
desenvolvimento da aprendizagem de individuos com DI (Rosa, 2012; Santos, 2012).

Portanto, o diagndstico deve ser utilizado para ajudar o professor a compreender 0s
déficits presentes em cada aluno com DI e auxiliar na compreensédo do perfil funcional desses
alunos para que, diante disso, as metas de ensino e aprendizagem sejam elaboradas de forma
individualizada e adaptadas as necessidades destes alunos. Quanto mais cedo for o diagnostico
da DI, maior serdo as chances de intervencdes e ampliacdo do potencial para aprendizagem da
crianca (Schwartzman & Lederman, 2017; Silva & Cardoso, 2020).

Apesar das muitas lacunas na efetivacdo da educacao especial inclusiva, é possivel verificar
na literatura alguns estudos com evidéncias cientificas de ganhos na aprendizagem de alunos com
DI, bem como a eficacia de técnicas de ensino com resultados positivos no processo de
alfabetizacdo de alunos com este perfil diagndstico. O paradigma de equivaléncia de estimulo é
uma das técnicas que teve a comprovagdo de eficdcia. No estudo de Peres e Carrara (2004),
verificou-se a aquisicdo de leitura apos o treino de equivaléncia de estimulos durante 12 sessdes,

em criangas do ensino fundamental que apresentavam deficiéncia para o desenvolvimento dessa
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habilidade escolar. As sessdes foram realizadas em aulas particulares em que os resultados indicam
que a metodologia da equivaléncia contribui para a aprendizagem da leitura de todas as palavras
de treino e de novas palavras, mostrando-se como um recurso para a pratica pedagogica.
Diversos estudos vém confirmando as técnicas comportamentais como eficientes para a
aprendizagem de criancas com DI (Aradjo, 2004; Escobal et al., 2010; Oliveira et al., 2013). Um
outro estudo de Rossit & Goyos (2009), demonstrou a aplicabilidade do paradigma de equivaléncia
de estimulos, para ensinar a deficientes intelectuais habilidades matematicas e a utilizacdo do
dinheiro. Neste estudo, foi utilizado um programa de computador, para estabelecer relacdes entre
palavras ditadas, numerais impressos, imagens de moedas e notas, componentes da adicdo,
conjunto de moedas, notas e moedas juntas, precos impressos, moedas e notas verdadeiras. Os
resultados desses estudos demonstraram a eficacia do curriculo como rede de relagdes e dos
procedimentos utilizados, constatando a aquisicdo de habilidades complexas, num periodo de
tempo reduzido. Entretanto, também é importante considerar a necessidade do uso de outras
informacdes, como dicas, tal como foi demonstrado no estudo de Cazetto & Sella (2011). Os
resultados encontrados pelas autoras mostram que, nem sempre, 0 treino por equivaléncia gera a
emersdo de relacdo entre estimulos que nao foram diretamente treinados, porém, quando dicas sdo
apresentadas, o desempenho melhora, garantindo a aprendizagem. Para todos os modelos descritos
nesse estudo, a revisdo cumulativa garante maior fixacdo dos comportamentos aprendidos e a
generalizacdo para outros ambientes (Mayfield & Chase, 2002). Os resultados do estudo de Souza
e Assis, 2013, demonstraram que participantes com severas limitagdes de aprendizagem de leitura
foram capazes de organizar as letras e formar palavras dissilabas, evidenciando o comportamento

textual.
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Autoeficacia dos Professores na Educacao Inclusiva

O constructo de autoeficacia foi abordado pela primeira vez por Bandura, em 1977 no seu
artigo intitulado de Self-efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral Change. Segundo o
autor a autoeficacia é o autojulgamento em se sentir capaz de realizar algo com eficiéncia. Este
constructo foi fundamentado na teoria social cognitiva a qual defende que o individuo é capaz de
exercer controle em relacéo ao seu autodesenvolvimento.

Os achados na literatura em relacdo a autopercepc¢édo dos professores evidenciam que a
maioria destes profissionais ndo se sente preparada para intervencdes pedagogicas no ensino para
alunos com deficiéncia (Chadwell et al., 2019; Kahn & Lewis, 2014). Assim, a pouca ou a falta
de preparacéo dos professores para atuar com os alunos publico-alvo da inclusdo representa uma
das principais lacunas na efetivacdo da educacdo inclusiva.

O estudo de Boer et al. (2011) evidenciou que a maioria dos professores possuem crencas
e sentimentos negativos em relacdo a educacao inclusiva, de modo que sdo identificadas algumas
variaveis (formacdo do professor, experiéncia na educacao inclusiva e tipo de deficiéncia) que
contribuem para as atitudes negativas destes professores. Em relacdo ao tipo de deficiéncia, este
estudo de Boer e colaboradores demonstrou que a atitude da maioria dos professores foi,
predominantemente, negativa em relacao a deficiéncia intelectual moderada e grave, comparada
a DI leve e as dificuldades de aprendizagem leve.

A formacdo do professor para atuar na educacdo inclusiva é um fator importante para o
desenvolvimento académico dos alunos com deficiéncia e a melhoria na autoeficcia, uma vez
que o professor é considerado o principal agente neste processo (de Boer et al., 2011). Diante da
importancia do professor para a educacéo inclusiva, além da preparacéo teorica, as questdes

emocionais também devem ser consideradas no seu processo de formacédo. Faria e Camargo
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(2021) discutem as questdes emocionais dos professores que atuam na educacao inclusiva. Para
as autoras, quando é discutida e pensada a formacéo dos professores, a area considerada é
sempre a intelectual, ou seja, a preparacdo dos professores com conteudo tedricos para trabalhar
na educacdo inclusiva. No entanto, em se tratando das questdes emocionais dos professores em
relacdo ao trabalho na educacéo inclusiva, quase sempre essa area é negligenciada (Faria &
Camargo, 2021).

Estudos demonstraram que a efetivacdo da educacao inclusiva tem como principal
limitacdo as dificuldades relacionadas a formacéo e a pratica pedagdgica adequada para atender
as necessidades dos alunos com deficiéncia, o que ndo é uma exclusividade da educacéo
brasileira, pois esta limitacdo € percebida tanto no cenario nacional quanto internacional. A
literatura evidencia que em varios paises, inclusive paises desenvolvidos, os professores
apresentam dificuldades em ensinar criangas com deficiéncia e tais dificuldades sdo mais latentes
quando se tratam de alunos com DI (Yola Center & Ward, 1987; de Boer et al., 2011; Hofman &
Kilimo, 2014; Abdelhameed, 2015; Moreno-Rodriguez et al., 2017; Crispel & Kasperski, 2019;
Faiz et al., 2019).

O estudo de Chao et al. (2016) investigou a mudanca na autoeficécia dos professores para
a pratica inclusiva, oferecendo um curso de aperfeicoamento de curta duracéo para 417
professores. Os resultados evidenciaram que o investimento na formacao e o conhecimento de
politicas sobre a inclusdo contribui para mudancas na autoeficacia e nas atitudes dos professores
em relacdo a educacéo inclusiva.

A atitude dos professores € muito importante para o sucesso da educacao inclusiva,
estudos evidenciaram que professores com atitudes positivas sobre a autoeficacia no ensino

inclusivo tém maior disposi¢cdo em acolher a diversidade na sala de aula, bem como, utilizar
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estratégias que contribuam com a aprendizagem de todos os alunos (Forlin et al., 2011;
Savolainen et al., 2012; Chao et al., 2016). Além disso, € necessario que o0s professores se sintam
preparados para o ensino na educacéo inclusiva, uma vez que a formacéao contribui muito para a
melhoria da confianca e outoeficacia da préatica pedagogica (Chao et al., 2016).

O estudo de Crispel & Kasperski (2019) demonstrou que a falta de formacéo por meio de
programas especiais de treinamento para os professores de educacéo regular contribui para o
professor se sentir despreparado e o surgimento de atitudes negativas em relacdo a sua
autoeficacia no ensino para alunos com deficiéncia. Portanto, o aperfeicoamento e a formacao
continuada do profissional da educacao, que lida diretamente com o ensino para criangas com
deficiéncia, é necessario para o desenvolvimento académico destes alunos (Chadwell et al.,
2019). Sendo assim, a educacdo inclusiva requer, dos professores, estudos com bases cientificas
e aprofundamento tedrico para compreensédo do processo de aprendizagem, além da utilizacdo de
técnicas eficazes para a alfabetizacdo de alunos com deficiéncia e/ou dificuldade de
aprendizagem.

Para atender aos objetivos propostos, a presente dissertacdo foi desenvolvida sob o
formato de um artigo cientifico, apresentando primeiramente no texto a introducdo do tema e o

referencial teérico.

O Perfil Pedagogico e a Percepcdo de Professores Baianos Sobre a Alfabetizacédo de

Criancgas com Deficiéncia Intelectual

Resumo
O objetivo deste estudo foi descrever o perfil pedagogico dos professores baianos que

trabalham com criancas com Deficiéncia Intelectual (DI) e identificar suas percepgdes sobre a
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alfabetizacdo de criancas com DI moderada. Participaram 136 professores dos anos iniciais do
ensino fundamental (M = 42,28 anos, DP = 8,495); 94,1% do sexo feminino; 80,9% trabalham
em escolas publicas; 20,6% possuem especializacdo em educacéo inclusiva.

Foi utilizado como instrumento para coleta de dados um questionario on-line tipo survey.
A andlise descritiva da frequéncia de respostas e a analise de regressdo logistica multinomial foi
realizada no Statistical Package for the Social Sciences (SPSS).

Os resultados demonstraram que 91,9% dos professores concordam que ambos 0s
modelos de ensino (individualizado e inclusivo) quando aplicados de maneira complementar, séo
eficientes para a alfabetizacdo de alunos com DI moderada; no cenario do ensino regular, 88,2%
dos professores participantes sentem dificuldade para ensinar criangas com DI; 83,8%
consideram que o ensino utilizado atualmente é ineficiente para a alfabetizacdo de criancas com
o perfil clinico de DI moderada e 84,6% se sentem preocupados quando informados que irdo
ensinar criancas com DI.

A anélise de regressao evidenciou que, ao considerarem o conhecimento (OR= 28,364,
IC95% 5,462-147,295) e a experiéncia (OR= 7,026; 1C95% 1,152-42,859), dos professores para
alfabetizar criancas com DI moderada, diminui a possibilidade de eles se sentirem despreparados
para intervencdes pedagogicas; considerar que o ensino regular é capaz de promover a
alfabetizacdo de uma crianga com DI moderada (OR=0,107; IC 95% 0,26-0,448), diminui a
confianca na possibilidade de aprendizagem com adaptacdo curricular. Por outro lado, os
professores concordam que o ensino utilizado é pouco eficiente para a alfabetizagdo de criancas
com DI moderada, o que representa uma das dificuldades, também induz a baixa expectativa na

autoeficacia para ensinar alunos com DI.
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Palavras-Chave: Deficiéncia Intelectual; Alfabetizacao; Perfil dos Professores;

Percepcéo dos Professores; Educacgéo Inclusiva.

Abstract

The aim of this study was to describe the pedagogical profile of Bahian teachers who
work with children with Intellectual Disabilities (ID) and to identify their perceptions about the
literacy of children with moderate 1D. 136 teachers from the early years of elementary school
participated (M = 42.28 years, SD = 8.495); 94.1% female; 80.9% work in public schools; 20.6%
have specialization in inclusive education. An online survey-type questionnaire was used as an
instrument for data collection. Descriptive analysis of the frequency of responses and
multinomial logistic regression analysis were performed using the Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS). The results showed that: 91.9% of teachers agree that both teaching
models (individualized and inclusive) are efficient; 88.2% find it difficult to teach children with
ID; 83.8% consider that the teaching used is inefficient and 84.6% feel concerned when informed
that they will teach children with ID. Regression analysis showed that teachers, when
considering the knowledge and experience to teach children with moderate 1D, decrease the
possibility of feeling unprepared for pedagogical interventions; considering that regular
education is able to promote the literacy of a child with moderate ID, reduces confidence in the
possibility of learning with curriculum adaptation. On the other hand, teachers agree that the
teaching used is inefficient for the literacy of children with moderate 1D, one of the difficulties
being the low expectation in terms of self-efficacy to teach students with ID.

Keywords: intellectual disability; literacy; teachers profile; teachers' perception; inclusive

education.
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Resumen

El objetivo de este estudio fue describir el perfil pedagdgico de los docentes bahianos que
trabajan con nifios con Discapacidad Intelectual (DI) e identificar sus percepciones sobre la
alfabetizacion de nifios con DI moderada. Participaron 136 profesores de los primeros afios de la
escuela primaria (M = 42,28 afos, DT = 8,495); 94,1% mujeres; 80,9% trabaja en escuelas
publicas; El 20,6% tiene especializacidn en educacién inclusiva. Se utilizé un cuestionario tipo
encuesta en linea como instrumento para la recoleccion de datos. El analisis descriptivo de la
frecuencia de respuestas y el andlisis de regresion logistica multinomial se realizaron mediante el
paquete estadistico para las ciencias sociales (SPSS). Los resultados mostraron que: 91,9% de los
docentes coinciden en que ambos modelos de ensefianza (individualizado e inclusivo) son
eficientes; El 88,2% tiene dificultades para ensefiar a nifios con DI; El 83,8% considera que la
ensefianza utilizada es ineficiente y el 84,6% se siente preocupado cuando se le informa que
ensefard a nifios con DI. El andlisis de regresién mostr6 que los docentes, al considerar el
conocimiento y la experiencia para ensefiar a nifios con DI moderada, disminuyen la posibilidad
de sentirse poco preparados para intervenciones pedagogicas; considerar que la educacion
regular es capaz de promover la alfabetizacién de un nifio con DI moderada, reduce la confianza
en la posibilidad de aprender con adaptacion curricular. Por otro lado, los docentes coinciden en
que la ensefianza utilizada es ineficiente para la alfabetizacion de nifios con DI moderada, siendo
una de las dificultades la baja expectativa en términos de autoeficacia para ensefiar a estudiantes
con DI.

Palabras clave: Discapacidad intelectual; Literatura, Perfil de los profesores; Percepcién

de los profesores; Educacién inclusiva.
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O Perfil Pedagogico e a Percepcéo de Professores Baianos Sobre a Alfabetizacédo de
Criancas com Deficiéncia Intelectual

A educacdo é um mecanismo importante para o desenvolvimento e insercéo social do
individuo. Neste cenario, o professor € o principal agente no processo de ensino de habilidades
académicas (Denari & Sigolo, 2016). Além da relevancia da aquisi¢do de habilidades
académicas, ha outros aspectos importantes que envolvem a relacéo professor-aluno, como a
percepcao dos professores sobre a possibilidade do desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual (DI), a autopercepcdo da capacidade profissional e a condi¢cdo emocional no
enfrentamento de desafios encontrados no exercicio da préatica pedagdgica, de tal maneira que
essas questdes ndo devem ser postas em segundo plano (Faria & Camargo, 2021).

Portanto, é fundamental a percepcéo do professor em relacdo as expectativas e a
autoeficacia no ensino para alfabetizacao de criancas com deficiéncia, uma vez que isso pode
ajudar a identificar os desafios da préatica pedagogica, bem como contribuir para elaboracédo de
estratégias e metas mais assertivas para superacao destes desafios.

A percepcao do professor em relacdo as suas praticas no ensino é um determinante
significativo para a melhoria e efetividade da educacdo inclusiva (Gebhardt et al., 2015). A
influéncia que os professores desempenham na implementacdo bem-sucedida da inclusdo esta
relacionada diretamente com o desenvolvimento profissional durante a formacao (Rakap et al.,
2015). Dessa maneira, o periodo da formacado pode ser visto como uma oportunidade de observar
0s sentimentos dos professores e alterar quaisquer atitudes negativas sobre a incluséo de pessoas
com deficiéncia (Ajuwon et al., 2012).

Para que o papel do professor seja desempenhado de forma eficaz no desenvolvimento

académico dos alunos, é importante que ele tenha uma formagéo adequada com base em técnicas
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e métodos cientificos de ensino e aprendizagem (Detrich & Lewis, 2013). Em se tratando de
educacdo inclusiva, essa exigéncia € ainda maior, pois é importante que o professor esteja
preparado e tenha atitudes positivas para ensinar alunos com deficiéncia no contexto da sala de
aula regular (de Boer et al., 2011).

A formacéo do professor submetido a um processo continuo de estudos é abordada em
diversas pesquisas (Padilha, 2007; Mendes, 2010; Garcia, 2011; Bueno, 2012; Glat & Pletsch,
2010; Oliveira, 2014) como um processo académico que torna a busca pelo aperfeicoamento da
pratica profissional um processo permanente. Bueno (2011) destaca que a formacdo do professor
deve ser parte integrante de uma politica na qual a qualificacdo dos professores do ensino
fundamental seja crescente e efetiva, de modo que sejam considerados os principios de uma
educacdo inclusiva.

O estudo de Pedroso (2016) evidenciou a existéncia de lacunas nos cursos de licenciatura
em Pedagogia em relacdo a educacdo inclusiva. Mesmo quando ha oferta da disciplina de
educacdo especial/inclusiva no curso de Pedagogia, a carga horaria é insuficiente e ndo
contempla a complexidade dos aspectos envolvidos no processo de aprendizagem de alunos com
deficiéncia. Também nédo é oferecida base tedrica suficiente para instrumentalizar o professor
para a pratica em sala de aula com alunos com deficiéncia (Poker et al., 2016).

Em relacdo ao ensino para alunos com DI, o processo é ainda mais desafiador, uma vez
que criancas com este perfil clinico possuem comprometimento cognitivo, portanto, o potencial
de aprendizagem, geralmente, fica abaixo do esperado em relacdo a idade. A DI, também
denominada transtorno do desenvolvimento intelectual, é caracterizada por déficits nas fungdes

intelectuais e no comportamento adaptativo (American Psychiatric Association, 2013).
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No nivel intelectual, a mensuracdo do quociente de inteligéncia (QI) desempenha um
papel importante na classificacéo da deficiéncia intelectual, assim, a pontuacéo abaixo de 70 na
Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas, representa um dos indicadores de DI (Nardes et
al., 2012; Bertelli et al., 2018). No nivel adaptativo, as criancas diagnosticadas apresentam
dificuldades nas habilidades sociais, praticas e conceituais, 0 que compromete a sua
funcionalidade na vida diaria (Fusdo & Vilanova, 2017).

As habilidades conceituais implicam na aprendizagem da leitura, que envolve o bom
funcionamento de mecanismos neurocognitivos (Obrzut & Hynd, 2013). A leitura é considerada
uma habilidade escolar complexa que depende de estimulacdo ambiental para que seja
desenvolvida (Cunha & Capellini, 2011). As habilidades conceituais estdo relacionadas aos
aspectos académicos, cognitivos e de comunicacdo que envolvem a linguagem, leitura e escrita
(de Carvalho & Maciel, 2003).

Para o desenvolvimento da leitura, sdo utilizadas func@es cognitivas como foco
atencional, processamento fonoldgico e semantico, memdria de trabalho verbal e processamento
visuo-espacial (Capovilla et al., 2001; Seabra & Dias, 2012; Piccolo & Salles, 2013; Gongalves
etal., 2017). Em leitores tipicos, a combinacdo da decodificacdo de palavras e compreensao
auditiva determina o nivel de compreensdo de leitura (Hoover & Gough, 1990). Para criancas
com DI, aprender a ler é mais complexo. 1sso acontece porque o grau geral de habilidades
cognitivas prediz os niveis de leitura em populacdes com DI (Levy, 2011). Ja a gravidade do
transtorno tem impacto elevado no desenvolvimento da leitura e da escrita (Ratz & Lenhard,
2013).

Na DI, as limitagGes na leitura estdo relacionadas ao déficit de memoria de trabalho, ja

que para realizar as correspondéncias grafema-fonema é necessario armazenar as informacoes
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sobre os fonemas e resgatar essas informacdes sempre que o estimulo visual escrito for
apresentado (Channell et al., 2013; Tilborg et al., 2014; van Wingerden et al., 2017). No estudo
de Lemons et al. (2013), foi evidenciado que as criancas com DI apresentam fluéncia de leitura
mais baixa em comparacao com criancas que tém outras deficiéncias e um desempenho
significativamente menor que criangas com dificuldades de aprendizagem.

Em relacdo a aprendizagem da leitura, o raciocinio ndo-verbal pode ser considerado
como um preditor cognitivo importante para a decodificacdo de palavras (Van Tilborg et al.,
2014; Van Tilborg et al., 2018) e para a compreensao da leitura (Van Wingerden et al., 2017).
Isso faz com que a aquisicao da leitura dependa de habilidades como correspondéncia,
categorizacdo e comparacao para o processo de alfabetizacdo, de modo que estes individuos so
aprendem e memorizam palavras por meio da modelagem e da repeticdo (Van Tilborg et al.,
2018).

Os déficits cognitivos dificultam o desenvolvimento académico de criangas com DI, mas,
apesar dessas limitacOes para a alfabetizacdo dessas criancas, tem sido demonstrado progresso
por meio da aplicacdo de modelos de aprendizagem diretiva e técnicas comportamentais (de
Freitas, 2012; Gomes et al., 2017; Rose, 2012; Souza & Assis, 2013). Além disso, para a
estimulacdo cognitiva, os programas de alfabetizacdo das criancas com DI representam uma
importante intervencdo (Dehaene, 2011). Considerar o perfil cognitivo da DI permite que o
processo de alfabetizacdo seja orientado por estratégias que diminuam a influéncia das funcdes
cognitivas deficientes e utilizem as func¢des que estdo preservadas.

Em um contexto da educacéo inclusiva, a adaptacédo curricular pode contribuir para o
ensino da leitura em criangas com DI, por meio da aplicacdo de técnicas comportamentais

(Ribeiro & Freitas, 2019). A qualidade da Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo
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Inclusiva integrada a proposta pedagdgica da escola esta ligada a formacao do profissional de
educacdo, que € considerado o principal responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem
(Oliveira-Menegotto et al., 2010; Antunes et al., 2016).

Por meio de adaptaces curriculares das metodologias de ensino e avaliacdo, o professor
possibilita ao aluno com deficiéncia oportunidades de aprender e permanecer no ambiente
escolar até a terminalidade do ciclo de ensino para este individuo. Para que isso ocorra, é
necessario que o professor identifique praticas educacionais de alfabetizacao eficazes para alunos
com extensas necessidades de apoio (Kleinert et al., 2015; Sauer & Jorgensen, 2016). Esses
profissionais devem aprender sobre as caracteristicas e limitagdes cognitivas da DI, os desafios
da aprendizagem, as formas de identificar esses desafios e alterar as técnicas de ensino para
melhorar a aprendizagem das criangas (Ajuwon et al., 2012).

A necessidade de pesquisas relacionadas a percepcdo do professor sobre as préaticas da
alfabetizacdo de criancas com DI foi pontuada por alguns autores em seus estudos (Ruppar et al.,
2015; Roberts-Tyler et al., 2020). Diante desta lacuna na literatura cientifica e dos desafios da
pratica pedagogica, conhecer o perfil dos professores e sua percepcdo em relacdo a alfabetizacao
de criancas com DI pode contribuir para a elaboracao de estratégias de ensino efetivas para a
alfabetizacdo dessa populacdo. Diante disso, o objetivo do presente estudo foi investigar e
descrever o perfil de professores que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental no estado da
Bahia, compreender os aspectos emocionais destes professores em relacdo ao ensino para
criangas com DI moderada, bem como identificar as suas percepcdes sobre a alfabetizagéo de

criancas com DI.
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Método

O delineamento deste estudo foi de pesquisa quantitativa transversal realizada com
coleta de dados online, no periodo de 27 de outubro de 2020 a 07 de junho do ano de 2021. Para
este estudo, foi utilizada a estatistica descritiva exploratdria e teste de hipdtese sobre a
associacdo entre as variaveis investigadas. Para identificar quais variaveis estdo associadas a
percepcao dos professores sobre a alfabetizacdo de criancas com DI, foi realizada a regressao
logistica multinomial.

Participantes

Para participacao na pesquisa, foi enviado um convite virtual por meio das redes sociais:
WhatsApp e Gmail. Inicialmente, foi enviado o convite com o link do questionario para 0s
contatos pessoais das pesquisadoras que eram professores, diretores e secretarios (as) de
educacdo. Também foi disponibilizado o convite com o link em grupos de professores no
WhatsApp. Posteriormente, o grupo de pesquisa realizou buscas on-line por meio do Google
pelos e-mails de prefeituras e secretarias de educacdo de diversos municipios baianos, com isso,
foi enviado o convite de participacdo com o link da pesquisa.

Participaram deste estudo 136 professores de escolas publicas e privadas que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental, no estado da Bahia, com idade entre 22 e 63 anos (M=
42,28 anos, DP= 8,49). 94,1% dos participantes sdo do sexo feminino e 80,9% lecionam em
escolas publicas.

Instrumentos

Para a coleta de dados, foi elaborado um questionario estruturado aplicado de forma on-

line por meio da plataforma Google Forms. O instrumento foi constituido de 33 questdes

objetivas divididas entre as seguintes categorias: perfil do professor (treze questdes); percepcgao
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do professor acerca da alfabetizacdo de criangas com DI moderada (onze questdes); aspectos
emocionais do professor (quatro questdes); pratica pedagdgica (cinco questdes).
Procedimentos. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal da Bahia — Instituto Multidisciplinar em Satdde — Campus Anisio Teixeira
(CEP/UFBA-IMS/CAT), sob o parecer de nimero 3.700.143.

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario on-line disponibilizado na
plataforma Google Forms. Foram utilizadas as midias sociais WhatsApp, Instagram, Facebook e
e-mail para divulgacdo da pesquisa e envio do convite de participacdo para o0s professores.
Agueles que manifestaram interesse assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Procedimento de Anélise de Dados

Para a realizacdo das analises estatisticas, foi utilizado o Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS), versdo 25.0. Foram realizadas analises descritivas para a caracterizacdo
da amostra e frequéncias das respostas, além da analise de regressdo logistica multinomial para
verificar quais variaveis contribuem para a percepcdo do professor sobre a alfabetizacdo de
criancas com DI também foi realizado o teste de multicolinearidade. Nos modelos apresentados
ndo houve multicolinearidade e, portanto, o0 modelo foi considerado confiavel. Os modelos
testados com as variaveis dependentes e variaveis independentes sdo apresentados nos diagramas
contidos neste artigo.

Resultados

O perfil dos professores participantes foi caracterizado com idade entre 22 e 63 anos

(M=42,28; DP=8,49). O maior tempo de experiéncia dos professores esta entre 11 e 20 anos de

docéncia (M=15,91; DP=8,86), com maior atua¢do no primeiro e quinto ano dos anos iniciais do
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ensino fundamental. Em relacdo a formacao dos profissionais, a maioria possui nivel superior
com formacédo em pedagogia e apenas 20,6% possui especializagdo em educacéo
inclusiva/especial.

Embora o percentual de professores com especializacdo em educacdo inclusiva/especial
tenha sido baixo, a maior parte deles expressou ter experiéncia com a alfabetizacdo de alunos
com DI. Ja em relacdo ao conhecimento para atuar na alfabetizacao de criancas com DI, a
maioria informou possuir conhecimento insuficiente. 63,2% dos professores apontaram que
raramente recebem formacéo e/ou orientacdo para trabalhar na alfabetizacdo de criancas com DI.

As tabelas, a seguir, demonstram as frequéncias das respostas dos participantes para cada
varidvel investigada envolvendo trés areas: o perfil pedagogico, a percep¢édo sobre a
alfabetizacdo e os aspectos emocionais dos professores que trabalham nos anos iniciais do ensino
fundamental com criancas com DI, no estado da Bahia.

Tabela 1

Perfil dos Professores

Variaveis n %
Sexo Feminino 128 94,1
Masculino 8 59
Idade 22 — 30 anos 12 8,8
31-45 anos 73 544
> 45 anos 49 36,4
Formacéo Magistério 13 96
Pedagogia 98 72,1
Outra Licenciatura 25 184
Curso superior concluido Sim 121 89,0
Néo 15 11,0
Pés-graduacéo Especializacdo 90 66,2
Mestrado 3 22
N&o possui 36 26,5

Especializacdo e Mestrado 7 51



Variaveis

%

Pds-graduacdo em

Docéncia

Instituicdo

Série que mais atuou

Experiéncia com alunos DI
Conhecimento para alfabetizar criangas DI

Recebe formacéo e/ou orientacdo para
atuar na alfabetizag&o de crianga com DI

Notas: n=frequéncia; % = porcentagem

Os resultados sobre a percepcao dos professores em relacdo a alfabetizacdo de criancas

Educacéo Inclusiva 28 20,6
Outra area 102 75,0
Educacdo Inclusiva e Outra area 6 44

< 5anos 19 13,9
5-10 anos 22 16,1
11-20 anos 54 39,7
> 20 anos 41 29,9
Pablica 110 80,9
Privada 19 14,0
Pablica e Privada 7 51

1° ano 47 34,6
2°ano 23 16,9
3°ano 18 13,2
4° ano 20 14,7
5°ano 28 20,6
Sim 98 721
Nao 38 27,9
Sim 44 32,4
Nao 33 243
Insuficiente 59 43,4
Nunca 34 25,0
Raramente 86 63,2
Frequentemente 16 118

com DI moderada foram apresentados na Tabela 2.

A frequéncia das respostas apontou que, na percepcao da maioria dos professores, as

limitaces dos alunos com DI moderada para acompanhar o ensino regular, estdo ligadas as
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areas: emocional, cognitiva e motora. Isso pode estar associado a divergéncia entre as atividades

utilizadas no ensino regular e a dificuldade de engajamento das criancas com DI, por um periodo

satisfatorio em sala de aula. 59,6% dos professores concordam que raramente, as respostas dos
alunos com DI sdo percebidas como compativeis com o0s objetivos de aprendizagem,

estabelecidos pelos curriculos ndo adaptados. Sendo assim, segundo a opinido de 57,4% dos
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professores, a aquisicdo de habilidades académicas pela crianga com DI moderada é possivel
somente com adaptacdo curricular.

Em relacdo ao ensino das criancas com DI moderada, a maioria dos participantes (83,8%)
expressou concordancia sobre a baixa eficiéncia do ensino utilizado para a aprendizagem da
crianca com o perfil clinico da DI. A aplicacao conjunta do modelo de ensino individualizado e
o inclusivo foi considerada a forma mais adequada para a alfabetizacdo de alunos com DI para
91,9 %. Outra percepc¢do convergente para a maioria dos professores (74,3%) foi sobre a
limitacdo do ensino utilizado para criancas tipicas para promover a alfabetizacéo de criancas com
DI moderada. Ao analisar a percep¢do sobre 0 método pedagogico que a maioria (36,8%) dos
professores considera eficiente para a alfabetizacdo de criancas com DI, foi identificado que o
método fénico foi considerado o mais eficiente para alfabetizacdo de alunos com DI.

Quanto a autopercepcdo da eficacia pedagdgica, foi possivel identificar que a maioria
(88,2%) dos professores, sinalizam ter dificuldade ao ensinar criangas com DI moderada. Além
disso, muitos professores( 62,5%) se sentem despreparados para fazer intervencdes pedagogicas
que auxiliem na aquisicdo de leitura dos alunos com DI. No entanto, quando questionado sobre
os percalcos na efetivacao da educacdo inclusiva, a maioria dos participantes (51,5%) concordou
que a efetivacdo de politicas publicas inclusivas € a principal barreira no processo de ensino de
criangas com DI moderada.

Tabela 2

Percepc¢éo dos Professores

Variaveis/ Questdes N %
Ensino utilizado é capaz de alfabetizar Sim 35 257
criangas com DI moderada Né&o 101 74,3
Método de alfabetizagdo Fénico 50 36,8
Silabico 26 19,1

Global 40 29,4



Variaveis/ Questdes N %
Nenhum desses 20 147
Modelo de ensino Somente ensino individualizado 4 29
Somente ensino regular inclusivo 6 44
Ambos 125 91,9
Nenhum modelo 1 07
Limitacdo da DI Emocional 7 51
Cognitiva 52 38,2
Motora 2 15
Todas as anteriores 75 55,1
Preparacdo para intervencdes pedagdgicas Sim 51 37,5
Né&o 85 62,5
Envolvimento satisfatério nas atividades ~ Sim 64 47,8
Néo 71 52,2
Respostas compativeis com os objetivos de Sim 44 32,4
aprendizagem Né&o 11 81
Raramente 81 59,6
Possibilidade de aquisi¢do de habilidades  Sim 58 42,6
académicas Néo 0 00
Somente com adaptacdo curricular 78 57,4
Dificuldades no ensino Sim 120 88,2
Néo 16 11,8
Ineficiéncia do ensino utilizado Sim 114 83,8
Né&o 22 16,2
Principal barreira no ensino Formac&o do professor 53 39,0
Adaptacao curricular 13 9,6
Efetivacdo de politicas publicas inclusivas 70 515

Notas: n=frequéncia; % = porcentagem

Sobre as questdes emocionais e 0s sentimentos dos professores que trabalham com
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criangas com DI moderada, os resultados demonstraram que a maioria dos professores se sentem

preocupados quando sdo informados que irdo ensinar para criangas com DI. Além disso, 91,2%

dos professores participantes se sentem desafiados quanto ao compromisso de lecionar para
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criangas com esta condicao clinica. Ainda que 45,6% dos professores se sintam sobrecarregados
com a producéo de atividades especificas para criangcas com DI, a maioria dos participantes sente
motivacao para preparar estratégias de ensino para este pablico. A Tabela 3 demonstra as
frequéncias das respostas dos professores participantes em relacéo as suas emocdes ao trabalhar
com alunos com DI moderado.

Tabela 3

Aspectos Emocionais dos Professores

Variaveis/ Questdes n %
Sentimento ao ensinar Criancas DI Preocupado 115 84,6
Incomodado com o volume de atividades 0 0
Entusiasmado, pois j& tem experiéncia 21 15,4
Expectativa no ensino Trabalhoso 2 15
Compensador 9 6,6
Desafiador 124 91,2
Sobrecarregado nas atividades Sim 62 45,6
Né&o 74 54,4
Motivacdo na elaboracédo de estratégias de ensino Desmotivado 15 11,0
Motivado 84 61,8

Elabora porque faz parte do seu trabalho 37 27,2

Nota: n=frequéncia; % = porcentagem

Anélise de Regressdo Logistica Multinomial

A regressao logistica multinomial foi utilizada para identificar quais as variaveis que
contribuem para explicar a percepc¢éo do professor sobre a alfabetizagdo de criangas com DI
moderada. Na Tabela 4, séo apresentados os 3 modelos que foram significativos com o
coeficiente de inclinacdo da reta (B) e a significancia de cada variavel que permaneceu como
preditora. Os resultados foram estatisticamente significativos (p < 0,05).

Figural
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Percepcao do Professor Sobre a Autoeficacia na Pratica Pedagdgica e o Conhecimento do

Professor
VD - 18)Se sente preparado para intervencdes pedagogicas
Resposta: Sim / Nao
VI
VI VI VI VI VI
.| |12) Considera VI
2) Idade do 11)Ezperiéncia : ) . . 24)Costuma 32-5e zente
professor em trabalhar mnmm li)llltEiJitZI:ézga Hﬁfﬂcﬁﬂ;ﬂﬂ receber formagdo / sobrecarregado
com aluno DI para alfabetizar shinos DI orientagio og;n Ei. erﬂ-addﬁu
Becn: DI 2 (F . arvi 5!
P esp: (Fonico/
(respondido Resp: eI (i NG Rezp: (Nunca/
2263 | (SimNo) _ Resp: Sibico/Global) | - [Resp: (SimNao)| | Resprfmcal | o o o)
an0s) Sj:ri.gleﬁ;ljﬂsull Frequentemente)

S ————

O diagrama (Figura 1) demonstra 0 modelo testado com a Variavel Dependente (VD) e as
Variaveis Independentes (V1) sobre a dimensdo da hipotese relacionada a autopercepgdo e a
pratica pedagogica.

Para os modelos testados, os resultados da analise de regressdo multinomial (Tabela 4)
mostraram relacdo entre a variavel dependente (VD) e as variaveis independentes (V1). Sendo
assim, a variavel dependente — a preparacdo do professor para realizar intervencgdes
pedagogicas em criancas com DI e as variaveis independentes — experiéncia em alfabetizar
criangas com DI (OR=0,032), mostrou que quando o professor considera que ndo possuli
conhecimento que permita alfabetizar esse publico, diminui a chance do professor se sentir
preparado para ensinar criangas com este perfil clinico. No entanto, quando o professor recebe de
forma frequente uma formagcé&o voltada para ensino de criangas com DI, aumenta a chance de se

sentir preparado para a alfabetizacao de criangas com DI (OR=19,51). O Pseudo-R Quadrado de



Nagelkerke mostra que o modelo explica a variavel dependente em 74%. A idade dos

professores e a estratégia utilizada em sala de aula para o ensino da leitura ndo apresentaram

influéncia estatisticamente significativa (p > 0,05).

Figura 2

Percepc¢ao Sobre Aquisi¢cdo de Habilidade Académica

académicas na DI

VD - 22)Percepcdo sobre a possibilidade de aquisicdo de habilidades

Resposta: Sim / Ndo / Somente com adaptacdo

1
VI VI VI VI VI
" . .| |13)Oensino | |[13)Metododef |17)Percepcio| |21) Considera
2) Idade do 11)Experiéncia utilizado & alfabetizacio da principal respostas
professor em trabalhar capaz de que considera limitagio da compativeis
com aluno DI promover a eficiente crianga DI com osdﬂ
Resp: | PR |Responico | | Resp || it
(respondido Resp: (Silabico (Emocional/Co
entre 22 - 63 (Sim/Nao) /Global / enitivaMotora Resp:
anos) Resp: Nenhuma /Todas as (Sim/Nio/
(Sim/Nio) dessas ) anteriores) Raramente)

Outro modelo testado na regresséao logistica multinomial evidenciou a relacdo entre a VD - a

aquisicao de habilidades académicas em criangas com DI; a VI - anos de experiéncia do
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professor (OR=0,953); e a VI - 0 ensino tipico capaz de promover alfabetizacdo de crianga com

DI (OR =0,227). Os resultados da testagem mostraram que diminui a razéo de chance de o

professor acreditar que é possivel a aquisicdo de habilidades académicas pela crianga com DI

moderada sem adaptacdo curricular. Enquanto que as variaveis independentes: a idade do

professor; 0 método de alfabetizacdo; as limitacdes das criangas com DI e a incompatibilidade
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das respostas dos alunos DI de acordo com as atividades propostas, ndo apresentaram associagdo

estatisticamente significativa (p > 0,05).

Figura 3

Sobrecarga dos Professores

Resposta: Sim / Nao

VD - 32) Se sente sobrecarregado com a producao de atividades especificas para DI

VI VI VI VI Vi % CV]
11)Experiéncia| | 18) Se sente | |23) Dificuldades| | 24) Costuma - oMo £
2) Idade do er)n tr%balhar r) . zrsaffir;e )em ensinar receber formacdo /| | sente quando
professor prep orientacio informado que ird
com aluno DI para fazer alunos DI ; ensinar criancas
intervencoes DI
Resp: _ pedagogicas Resp: (Nunca/
(respondido Resp: na DI RaI;'.am(}intef
entre 22 - 63 (Sim/Nio) Resp: (Sim/Nio) Frequentemente) Resp:
anos) Resp: (Preocupado/
; : I dado/
(Sim/Nao) ncor.no ado
Entusiasmado)

Os resultados também demonstraram associacdo estatisticamente significativa entre a

varidvel dependente —sobrecarga do professor com a producao das atividades especificas para a

crianga com DI e a varidvel independente — se sentir preocupado quando é informado que ird

ensinar uma crianca com deficiéncia intelectual (OR=0,100 IC 0,022 - 0,464). A idade, 0s anos

de experiéncia do professor e a dificuldade ao ensinar para alunos com DI moderada nao

apresentaram relacdo estatisticamente significativa (p > 0,05).

Tabela 4

Analise da Formacao Como Variavel Preditora da Autopercepcao dos Professores
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Variaveis Variaveis Independentes Referéncias Modelo multinomial
Dependentes de respostas OR 95% IC p B
_ Anos de Docéncia 0829  0749-0916 0000 -0,188
Preparacéo do Possuir conhecimento Sim 0045 0.010 - 0.216 0000 -3.094
professor Possui experiéncia na DI Sim 0’032 0‘003 i 0’369 01006 _3’444
Ref.: Sim Dificuldade em ensinar Sim i ' ; ' '

57,238 2,768 - 1183,729 0,009 4,047

Receber formacdo/orientacdo Nunca 10510 1422-267.864 0026 2971

Percepcao sobre

A Anos de docéncia 0 - 1,00 0,912 - 0,996 0,031 -0,048
aquisicéo de
habilidades S
académicas Ensino tipico € capaz de _
Ref * Sim alfabetizar criancas DI Sim 0,227 0,094 - 0,546 0,001 -1,483
Sobrecarga na Idade - 1,058 1,001-1,118 0,047 0,056

producéo de

atividades para  Sentimento ao ensinar
criancas DI criangas DI

Ref: Sim

Preocupado 0,100 0,022 - 0,464 0,003 -2,299

Nota: Valor — p (<0,05); B= coeficiente de inclinagéo da reta; OR= razédo de chances; IC= intervalo de confianca.

Discusséo

A alfabetizagéo de criangas com DI amplia as oportunidades de interagéo das criancas
com os diversos ambientes, bem como oferece oportunidades de envolvimento em papéis
estabelecidos para a vida adulta, como o emprego (Cihak et al., 2015; Ruppar et al., 2017). Para
iSs0, € necessario que o professor tenha conhecimento tedrico e prético para alfabetizar criancas
com esta condicdo clinica, considerando as especificidades das limitacdes cognitivas que
contribuem para uma menor precisao na leitura (Lemons et al., 2013).

Neste estudo, a percepcdo do professor sobre a alfabetizacéo de criangas com DI
moderada foi investigada com objetivo de descrever o perfil dos professores e verificar como o
perfil dos professores influencia a percepgdo e como a percepgdo pode modificar as possiveis
atitudes na direcdo da incluséo.

O perfil dos professores mostrou um indicativo de baixa autoeficicia dos professores,
mesmo a maioria dos professores possuindo curso de pés-graduacdo, a maioria considera que

ndo tem conhecimento necessario para alfabetizar e 43,4% consideraram que possuem
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conhecimento insuficiente. Esta lacuna de conhecimento para promover a alfabetizacdo de
criancas com DI é considerada pelos professores do ensino fundamental um desafio na pratica da
educacdo inclusiva, uma vez que é necessario continuo aperfeicoamento na formacéo pedagogica
(Padilha, 2007; Mendes, 2010; Garcia, 2011; Bueno, 2012; Glat & Pletsch, 2012; Oliveira,
2014).

Os resultados encontrados neste estudo também demonstraram que, na percepcao dos
professores, ambos os modelos de ensino, o inclusivo e o individualizado, séo eficientes para a
alfabetizacdo de criancas com DI (Tabela 2). No entanto, nos estudo de Tremblay (2013) que
verificou a avaliacdo de desempenho dos estudantes, esses resultados divergem, uma vez, que ao
examinar duas abordagens de ensino para alunos com dificuldades na aprendizagem — co-
ensino em tempo integral em um ambiente inclusivo e ensino individual em um ambiente de
educacdo especial independente — concluiram que em comparagdo com os alunos da educacao
especial, os alunos do ensino inclusivo progrediram visivelmente nas avaliagdes em leitura e
escrita para a 12 série, enquanto as pontuacdes dos alunos da educacdo especial diminuiram.

O estudo de Detrich e Lewis (2013) aponta a importancia da educacdo baseada em
evidéncias, que é uma politica de uso de evidéncias cientificas para tomar decis6es na area
educacional. Sua funcdo é garantir que os alunos recebam os servi¢os mais benéficos
relacionados ao ensino e protegé-los de préaticas ineficazes. Quando ndo ocorre a implementacéo
de préticas educativas baseadas em evidéncias cientificas, os alunos, muitas vezes, ndo sao
beneficiados com préticas pedagdgicas que, nesse caso, podem ser caracterizadas por estratégias
de ensino ineficazes utilizadas pelos professores. Os resultados deste estudo evidenciaram isso,
pois apontaram que 88,2% dos professores tém dificuldades ao ensinar criangas com DI e 83,8%

percebem o ensino utilizado como pouco eficiente para estes alunos. Uma prética de educagéo
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baseada em evidéncias traz beneficios aos alunos com DI e aos professores que trabalham com
esse publico, pois diminui a dificuldade dos professores por meio da apresentacédo de técnicas de
ensino eficazes e, a0 mesmo tempo, aumenta as chances de que os estudantes com DI moderada
sejam alfabetizados (Detrich & Lewis, 2013).

Segundo alguns estudos (Anjos et al., 2009; Briant & Oliver, 2012; Tavares et al., 2016),
o despreparo dos professores é considerado como uma das principais lacunas para a efetivacédo
do processo de inclusdo. De acordo com as respostas dos professores, a principal barreira no
processo de ensino de criangas com DI moderada foi a efetivacéo das politicas pablicas, com
51,5%, seguida da formacéo do professor com 39%. 1sso demonstra que SA0 necessarias
atualizacGes nas grades curriculares dos cursos de pedagogia, que também fazem parte das
politicas publicas que precisam se tornar efetivas.

Os resultados da andlise de regressao evidenciam que alguns fatores como a experiéncia,
a formacdo especifica e o conhecimento na area, contribuem para que o professor se sinta
preparado para alfabetizar criancas com DI. A percepcao do professor em acreditar que o ensino
tipico é capaz de alfabetizar criangas com DI influencia na sua visdo de que a aquisi¢édo de
habilidades académicas ndo precisa acontecer somente com adaptacédo curricular.

Esses achados divergem de alguns estudos (Floriani & Fernandes, 2015; Ribeiro &
Freitas, 2019), os quais pontuam que em funcdo das limitacdes da DI, é necessario um suporte
individualizado, capaz de estimular e de impulsionar o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social. Portanto, a crenca do professor em utilizar o ensino tipico para criangas com DI moderado
pode ndo gerar respostas satisfatdrias para o desenvolvimento de leitura e escrita desse grupo
especifico de alunos. Outras pesquisas (Moltd, 2006; Minetto, 2008; Oliveira, 2008) também

pontuam a importancia da adaptacédo curricular para o ensino do aluno com deficiéncia. Assim, a
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adaptacdo das estratégias poderia favorecer a aprendizagem dos conteudos escolares dos alunos
com deficiéncia.

Diversos estudos (Avramidis & Norwich, 2002; Sharma et al., 2008; Rakap &
Kaczmarek, 2010; de Boer et al., 2011; McHatton & Parker, 2013) apontam que a
implementacao bem-sucedida de préticas inclusivas de educacéo depende da colaboracdo dos
educadores.

O estudo de McHatton e Parker (2013) demonstrou que a maioria dos professores tém
atitudes neutras ou negativas em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino basico
regular. No entanto, os resultados de um estudo sobre as atitudes e as expectativas de professores
na inclusao de alunos com DI (Ojok & Wormnaes, 2013) mostraram atitudes mais positivas do
gue negativas e mais disposicdo do que relutancia em ensinar alunos com deficiéncia intelectual,
0 que esta de acordo com os resultados da regressdo, 0s quais apontam que os professores
consideram compensador ensinar para criancas com DI, mesmo que isso esteja associado a
sobrecarga, que por sua vez, também, associa-se a preocupa¢do com o ensino para criangas com
DlI.

Concluséo

Os achados deste estudo evidenciaram a importancia da formacdo e da percepc¢do dos
professores para a préatica da alfabetizacdo de criangas com DI moderada, uma vez que quando 0s
professores se sentem preparados para a alfabetizacdo de criancas com esta condicdo clinica,
aumentam as chances do professor melhorar sua pratica pedagdgica podendo contribuir de forma
mais eficiente para a alfabetizacdo e incluséo de alunos com DI moderada. Os resultados
contribuiram para a identificacdo dos principais desafios na efetivacdo da educacéo inclusiva

baiana, por meio da analise do perfil pedagdgico de professores que trabalham com alunos com
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DI, bem como, a percepcdo destes professores em relacéo a alfabetizacdo de alunos com este

perfil clinico. Além disso, por meio deste estudo, também foi possivel identificar as expectativas,

dificuldades e as questdes emocionais destes professores ao ensinarem alunos com DI. Este

estudo podera servir de base para futuras pesquisas e ajudar na elaboracdo de estratégias de

ensino e aprendizagem mais assertivas para a alfabetizacdo de criancas com DI, no ensino

regular.
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Considerac0es Finais
A educacdo € essencial ao desenvolvimento humano, nos dominios social, intelectual e
pratico. As relacbes de aprendizagem sdo estabelecidas desde os primeiros meses de vida do

individuo, de maneira informal, por meio do convivio familiar e social. Para Skinner (2000), a
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familia é a primeira agéncia em que a relacdo condicional de aprendizagem acontece na vida do
ser humano. Contudo, € na escolarizacdo formal que o individuo consolida as aprendizagens por
ora adquiridas e desenvolve habilidades académicas necessarias a construcdo de novas
aprendizagens. A educacao formal € 0 meio mais acessivel ao conhecimento e ao desenvolvimento
de habilidades académicas. No entanto, isso ndo ¢ efetivo para todos os alunos, ou seja, a literatura
demonstra poucas evidéncias sobre os ganhos académicos no processo de escolarizacdo de
criancas com DI, inseridas no ensino regular.

No periodo estabelecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
alfabetizacéo, no Brasil, espera-se que todos os alunos cheguem ao final do segundo ano do ensino
fundamental sabendo ler, escrever e interpretar (BRASIL, 2017). No entanto, o estudo de Anache
e Resende (2016) evidenciou uma realidade contraditoria para alunos com DI que contraria estas
prerrogativas estabelecidas pela BNCC. Considerando o fato de que a crianca com DI tem maior
comprometimento nas funcdes cognitivas (American Psychiatric Association, 2013) e a escola
regular ainda encontra dificuldades em realizar as adaptacdes necessarias para reabilitacdo na
aprendizagem da crianca DI (Ribeiro & Freitas, 2019), o atraso na aprendizagem torna-se um
problema no processo de escolarizacdo, pois, além da distor¢cdo idade série (Anache & Resende,
2016), o individuo adquire pouca ou nenhuma habilidade académica imprescindivel a
alfabetizacéo.

Em relacdo a DI, como antes discutido neste estudo, é uma deficiéncia caracterizada por
comprometimentos significativos nos preditores importantes para a aprendizagem, como a
memoria e a inteligéncia (APA, 2013). As criangas com este perfil clinico apresentam limitacdes
que implicam no processo de aquisicao de habilidades académicas, como dificuldade na leitura e

escrita, tornando mais lento o processo de alfabetizacdo. A efetivacdo da educacdo inclusiva
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deve considerar a importancia de aquisicao de habilidades escolares, para tanto, € preciso
oferecer condi¢fes necessarias para o desenvolvimento dessas habilidades. A adaptagédo
curricular pode ser uma estratégia eficaz para a alfabetizacéo de criangas com DI. E, essa
adaptacdo precisa contemplar metas de aprendizagem para a crianc¢a, considerando suas
limitacdes e valorizando suas potencialidades.

A literatura evidencia que, apesar dos ganhos da Educacéo Especial e inclusiva, ainda
existem varias lacunas, tais como: formacéo de professores, pouco investimento e
disponibilizacdo de recursos, adaptacdo curricular e estrutural que comprometem a efetivacdo da
Educacdo Especial e inclusdo de alunos com deficiéncia (Moreira & Manrique, 2012; Silveira,
Enumo & Rosa, 2012; Vitta, Silva & Moraes, 2004; Veltrone, 2011; Pletsch, 2009).

Os achados deste estudo respondem as questdes sobre barreiras da inclusao,
demonstrando os eixos que podem ser focos de futuras intervencdes. O impacto para as
melhorias no contexto educacional enfatiza a aplicabilidade do estudo para a elaboracédo de
procedimentos de intervencdo fundamentados nas lacunas identificadas diante da percepc¢édo dos
professores que atuam nos ciclos iniciais da educacéo basica, estabelecendo relagdo com o foco

do programa de mestrado, que é o ensino na educacéo basica.
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pesquisas envolvendo seres humanos serfo admissiveis guando: a) o risco se justifique pelo beneficio
esperada”.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pesquisa & de grande relevincia na medida em que busca avaliar a eficdcia de estratégias pedagdgicas
baseadas em principios da andlise experimental do comportamento na alfabetizag8o de criangas com

deficiéncia intelectual. Encontra-se bem fundamentada e delineada.

Consideractes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes Termos de apresentagdo obrigatdria: Projeto de Pesquisa Completo,
Anexo 1 - Folha Local, curriculo Lattes de todas as pesquisadoras participantes, Declaragdo de Participagio
no Projeto de todas as pesquisadoras, Folha de Resto, Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)
para professores, Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para pais, Termo de Assentimento
Livre & Esclarecido (TALE) para criangas participantes e Autorizagdo para Coleta de Dados emitide pela
Secretaria de Educaslo do Municipio de Vitdna da Congquista,

Em parecer anteriof, haviam side solicitadas alteragdes no TCLE & TALE: todas as alleraches foram
procedidas de acordo com o solicitado.

Havia sido solicitada também o preenchimenio dos campos “Area Temdtica™ & "CNPJ" da instituicio
proponente no documento Folha de Rosto. As pesguisadoras informaram em oficio enderecado a este
colegiado que o CHNPJ da institvicdo proponente & preenchido automaticamente pelo sistema e que nao
permite edicda manual, Também informaram que o carmpo “Area Temdtica® & “especifica para os projetos
que tern questdes a serem analisadas pelo CONEP como gendtica, reproducdo humana, pesquisa com
indigenas, desta forma ndo & cometo preencher, O tdpico sobre drea do conhecimento que neste caso é
ciéncias humanas esta preenchido, mas ndo aparece na felha de rosto. ™

Recomendagoes:
Mo ha dernais recomendagies.

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadequagbes:
Tendo em vista o atendimento de tedas as solicitagdes apresentadas em parecer anferior, recomendo
aprevacde do projeto de pesquisa,

Endersge:  Fua Hommindo Baros, 58 QOuadia 17, Lole 58

Bairng: CANDELAS CEF: 4% 000594
UF: BA Munikciple:  WTORLA DA COMCHIETA
Telelore: (7734202770 E-mall; copmsfButinbr
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Consideracoes Finais a critério do CEP:

Qg

O parecer do relator fol apreciada na 79* reunilo ordindria do dia 11 de novembro de 2019 sendo aprovado

por unanimidade de votos.

Cualquer alteragdo ou modificacio nesse projeto deverd ser encaminhada para andlise deste comité.

Conforme a Resolugdo n® 466/12 (ltem X, Tdpico X.1, Ponto 3b), é necessario submeter, na Plataforma
Brasil, relatdrios semestrais referentes & execucdo deste projeto. Para este fim verfiqgue o enderego
eletrénico: hitp¥cep.ims.ufba_brirelat C3%B3ro. Caso haja relatérics pendentes, este Comité se reserva a
ndo apreciar novas submissdes do pesquisador responsdvel até que estes sejam submetdos.

Este parecer foi elaborado baseado nos decumentos abaixo relacionados:

Tipa Documents Arquive Postagem Autor Siwagie
Outros. oficiocepresposia doc 25/10/2019 | Famiana Gomes de Aceito
12:38:12 | Brito

Informag@es Basicas| PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_F | 24102018 Aceito
do Projeto ROJETO 1423444 pdf 18:27:43

TCLE / Termos de | TCLEpaisouresponsavelgeanesubcorrigil 24M0/2019 | Patricia Martins de Aceito
Assentimento / do.docx 18:2T7:20 |Freilas

Justificativa de

Ausdncia

TCLE / Termos de | TALEcriancageanesubcorrigido? doc 24M0V2019 | Patricia Martins de Aceito
Assentiments / 18:22:20 |Fredas

Juslificativa de

Projeto Detalhado /| | projeiopessquisaCEP3.docx 23092018 |Patricia Martins de Aceito
Brochura 17:36:54 |Freitas
| Irvestigador

Outres AT ACIOPArapesquIsa, pdf 23092019 | Patricia Martins de Aceilo
Endersge:  Fua Hommindo Baros, 58 QOuadia 17, Lole 58

Bairre;  CANDEIAS CEP: 4% 020,004

UF: BA Munlciplo:  WITORA DA CONOUESTA

Tekfoms: (7734202720 E-mall; cepmmsiBulhm by
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Outres avlerizacaoparapesquisa, paf 17:31:30 |Fredas Aceito
Falha de Roste FOLHADEROSTOplatalormaassinadap| 2092019 |Patrcia Markins de Aceito
df 08:24:18 | Freitas
TCLE / Termas de | TCLEprofessoresgeane doc 20092019 | Patncia Martins de Aceibo
Assentiments / 07.58:33 |Freftas
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termas de | TCLEpaisouresponsavelgeanss docx 200972019 | Patricia Martins de Aceilo
Aggentiments / 07:58:06 |Freftas
Justificativa de
Ausincia
TCLE / Termas de | TALEcrancageana2. doc 20092019 | Patricia Martins de Agaita
Aszentiments / 075740 |Freitas
Justificativa de
Outros folhalocalderostocepgeane. pdf 19/082018 |Patricia Martins de Acaito
11:58:48 | Freitas
Dedaragio de DeclamGeane. pdf 11092018 |Patricia Martins de Aceito
| Pesguisadares _ 21:48:55 |Freitas
Dedaragio de DECLARAPATRICIA pdf 110872018 |Patricia Martins de Acaito
| Pesquisadaores 21:46:31 | Freitas
Outros. LattesGeaneMovaes.pdf 11082018 |Patricia Martins de Acaito
21:01:27 | Freilas
Outros LattesPatrciaFreitas pdf 11082018 |Patricia Martins de Aceito
21:00:38 | Freilas

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagao da COMEP:

Mo

VITORIA DA COMQUISTA, 12 de NMovembro de 2019

Assinado por:
Raquel Souzas

{Coordenador{a))

Endersge:  Fua Hommindo Baros, 58 QOuadia 17, Lole 58

Bairrg; CANDEIAS

CEP: 450020004

UF: BA Munkiple:  WTORWA DA CONCHLIETA
Tekelome: (7 70420-27 0 E-mail;

COpITISEEURI b
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Anexo 2 — Questionario para os Professores

PERCEPCAO DOS PROFESSORES
SOBRE EDUCAgAO INCLUSIVA

E A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

NEURONIA_ UFBA

PROGRAMA DE POS
GRADUACAO EM ENSINO - UESB

Secdo 1 de 4

Vocé que é professor (e atua) nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, estda convidado a
participar da pesquisa Percepgdo do Professor sobre a Alfabetizagdo de Crianga com
Deficiéncia Intelectual, que faz parte do projeto: “A Eficdcia pedagdgica da alfabetizacdo de
crianga com deficiéncia intelectual na educagdo inclusiva”, realizada pelo Grupo de Pesquisa
NEURONIA-UFBA e pelo Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB. Para participar vocé devera responder um questiondrio virtual. Sua
resposta € muito importante, pois estamos elaborando um material que vai auxiliar os
professores com o ensino de leitura da crianca com deficiéncia intelectual moderada.

Caso vocé concorde basta clicar em "préxima"

Obrigada pela sua colaboragdo!

E-mail*
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Secdo 2 de 4

Alfabetizacao de criancas com
deficiéncia intelectual

Hoje queremos saber um pouco sobre sua percepgdo dos fatores que
contribuem ou dificultam a alfabetizacdo de criancas com a deficiéncia
intelectual. As criangas com deficiéncia intelectual apresentam limitagdes
cognitivas, demonstrando um repertério de comportamentos abaixo do que é
esperado para sua idade. As limitacdes podem ser em duas ou mais areas de
habilidades adaptativas como: comunicac¢do, cuidado pessoal, vida doméstica,
habilidades sociais, utilizagdo da comunidade, autogoverno, satde e seguranca,
habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho.

Este € um protocolo investigativo para compreensao da pratica pedagogica dos
professores (ensino fundamental anos iniciais) que atuam com criangas com
deficiéncia intelectual moderada.

Objetiva reconhecer as lacunas existentes na formacdo do professor para
refletir e propor estratégias de ensino que capacite esse profissional para atuar
de forma mais efetiva na alfabetizacdo desta populacdo com base em
estratégias de Equivaléncia de Estimulos da Andlise do comportamento.

Seja bem-vindo(a)!




Secao 3de 4

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE
E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado (a) professor(a) vocé estd sendo convidado(a) para participar de uma
pesquisa do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia - UESB e do Grupo de Pesquisa NEURONIA-UFBA sob a orientag&o
da professora Dr2 Patricia Martins de Freitas.

Esta pesquisa objetiva compreender as percep¢des que os professores possuem
sobre a alfabetiza¢do da crianca com Deficiéncia Intelectual. Ressaltamos que sua
participacdo € muito importante para nés, pois por meio dela poderemos mensurar
quais as dificuldades encontradas na sua pratica referente a alfabetizacdo de alunos
com Deficiéncia Intelectual.

Para compreender todos os procedimentos, leia as informacdes abaixo antes de
expressar ou ndo o seu consentimento para participar da pesquisa.

1.A coleta serd feita no formato online por meio de um formuldrio que vocé terd
acesso caso concorde com a sua participagdo. O tempo estimado para respondé-lo é
aproximadamente 10 minutos.

2.0 projeto desta pesquisa estd organizado de acordo com a determinagdo do comité
de ética da Universidade Federal da Bahia - Campus Anisio Teixeira e atende a
resolucdo CNS 466/12 e a CNS 510/16.

3. Para que a avaliagdo acontega de maneira completa e seus dados fagam parte da
pesquisa, serd necessario que todos as questdes sejam respondidas. Mas, se vocé
sentir cansaco ou algum desconforto, a pesquisa podera ser interrompida a qualquer
momento. Caso ndo deseje, vocé ndo sera obrigado (a) a participar. Vocé tem toda
liberdade para interromper o processo de avaliagdo quando assim desejar, sem sofrer
nenhuma punicdo ou prejuizos.

4. Voceé so podera responder esta pesquisa se tiver mais de 18 anos e for professor
do ensino fundamental anos iniciais.

5. Vocé so participara da pesquisa mediante sua autorizagdo, e aceite deste termo.

6. Suas respostas serdo tratadas de forma anénima, sem a coleta de dados pessoais
que possam identifica-lo.

Os dados da pesquisa sdao de carater sigiloso, e com o intuito de garantir a sua
privacidade, os pesquisadores utilizardo apenas um numero para sua identificacado, e
ndo serdo divulgados de maneira individual.

7. Os possiveis riscos gerados pela pesquisa sdo minimos, mas pode acontecer de
vocé sentir um desconforto em responder as questdes. Caso haja necessidade, vocé
podera solicitar informagdes com a pesquisadora e serd orientado (a) quanto as
possiveis dificuldades geradas com a pesquisa.
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8. Um dos beneficios da sua participacdo é um curso de extensdo para ensino de
leitura para criangcas com deficiéncia intelectual baseado em técnicas
comportamentais, utilizando o modelo de equivaléncia de estimulos. Caso tenha
interesse, deixe o seu endereco de e-mail no final da ultima folha da pesquisa em um
campo destinado para isso.

9. O material referente aos dados coletados serd armazenado em um HD externo, em
pasta individualizada e com senha, sob a responsabilidade da coordenadora da
pesquisa e, apos o periodo de cinco anos, sera destruido.

10. Os resultados da pesquisa serdo utilizados em trabalhos cientificos, publicados ou
apresentados oralmente em congressos, garantindo a privacidade e anonimato dos
participantes.

11.Vocé receberd uma via deste termo na qual constard também os contatos das
pesquisadoras para tirar duvidas sobre o projeto e obter informagdo sobre a sua
participacdo.

12. Caso aceite participar, vocé deverd selecionar a alternativa (SIM).

Em caso de duvida ou denuncia contatar o Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) do IMS-UFBA. Rua Hormindo Barros, 58, Quadra 17, Lote 58, Bairro
Candeias | CEP: 45.029-094

Telefone: (77) 3429-2700 | Vitdria da Conquista - BA | Brasil
Atenciosamente,

Profa. Dra. Patricia Martins de Freitas - CRP-BA 03/06651. Professora Associada
Instituto Multidisciplinar em Saude da UFBA. Rua Hormindo Barros numero 58,
Quadra 17, Lote 58, Bairro e do Mestrado em Ensino da Universidade do Sudoeste da
Bahia - UESB. Linhas de pesquisa: Transtornos do Desenvolvimento e da
aprendizagem, Neurogenética, Cognicdao matematica, Desempenho escolar.

Contato com a pesquisadora por meio do enderec¢o de e-mail abaixo:

pmfrei@gmail.com

Eu, declaro ter lido os detalhes descritos neste documento sobre as propostas do
projeto de pesquisa "A Eficicia pedagdgica da alfabetizagdo de crianca com
deficiéncia intelectual na educagdo inclusiva" apresentado por este termo e concordo
em participar voluntariamente desta pesquisa. Entendo que eu sou livre para aceitar
Ou recusar e gue eu posso interromper minha participacdo a qualguer momento.

Para participar da pesquisa, é necessdrio que vocé concorde com o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Vocé concorda em participar desta pesquisa?

O Sim

O Nao
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Secdo 4 de 4

Questionario

Percepgao dos professores sobre Educacdo Inclusiva e a Alfabetizagdo de Criangas
com Deficiéncia Intelectual

1. Sexo *
O Feminino
O Masculino

2. Idade (responda apenas com nimeros) *

3. Em qual Estado vocé estd localizado (a)? *

4. Qual é a sua formagdo? *
O Magistério

O Pedagogia

O Outra licenciatura

Vocé possui curso superior concluido? *
Sim
Nao

. Vocé possui pos-graduacao em nivel de: *

5

0

0

6

O Especializacdo
O Mestrado

O Doutorado

O N&o possuo pds-graduacgao
7

. Sua po6s-graduacdo é em: *

O Educacdo Inclusiva/Especial
O Outra area

8. Vocé possui quantos anos de experiéncia como professor? (responda apenas
com ndimeros) *

9. Trabalha em que tipo de Instituicdo: *

O Publica
O Privada
O Nas duas instituigdes




10. Identifique em qual ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, vocé atuou por
mais tempo: *

12 ano

22 ano

32 ano

42 ano

52 ano

o o O C O

11. Vocé tem experiéncia em trabalhar com alunos deficientes intelectuais no
ensino regular? *

Sim

O Ndo

O

12. Vocé considera que possui conhecimento que lhe permita alfabetizar criancas
com deficiéncia intelectual moderada? *

O Sim

Ndo

O Insuficiente

o

13. Para vocé o ensino utilizado para criangas tipicas é capaz de promover a
alfabetizacdo de uma crianga com deficiéncia intelectual moderada? *

O Sim

O Nao

14. Qual a estrategia de ensino de leitura vocé utiliza com os seus alunos? *
O Fonica

O Silabica

O Global

15. Qual o método de alfabetizagdo vocé considera eficiente para criangas com
DI? *

O Fonico

O Sildbico

O Global

O Nenhum desses

16. Qual modelo de ensino vocé considera mais eficiente para a alfabetizacdo de
alunos com deficiéncia intelectual moderada? *

Somente o ensino individualizado

Somente o ensino regular inclusivo

Ambos, ensino individualizado e inclusivo

Nenhum modelo é eficiente

O ©C © O
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19.

20.

21.

o O

22.

@}

23.

. Para vocé qual a principal limitacdo da crianca com deficiéncia intelectual
moderada para acompanhar o ensino regular? *
Emocional
Cognitiva
Motora

Todas as anteriores

. Vocé se sente preparado para fazer intervengdes pedagdgicas que auxiliem a

crianga com deficiéncia intelectual moderada na aquisicdo da leitura? *
Sim
Ndo

Vocé ja utilizou estratégias de ensino para criangas com deficiéncia intelectual
moderada de forma individual? *

Sim

Nao

Para vocé as atividades de ensino, utilizadas com a crianga com deficiéncia
intelectual moderada, possibilita o envolvimento do aluno (a) por um periodo
satisfatorio em sala de aula? *

Sim

Nao

Ao propor as atividades para a crianga com deficiéncia intelectual moderada
vocé considera que as respostas do (a) aluno (a) sdo compativeis com os
objetivos de aprendizagem? *

Sim

Nao

Raramente

Na sua opinido, é possivel a aguisicdo de habilidades académicas pela crianca
com deficiéncia intelectual moderada? *

Sim

Nao

Somente com adaptagdo curricular

Vocé encontra dificuldade ao ensinar alunos com deficiéncia intelectual
moderada? *

Sim

Nao
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24.

o

25.

O

26.

o O

27.

28.

O

29.

o O

30.

o O

Vocé costuma receber formac¢do e/ou orientagdo para atuar na alfabetizacdo
de crianga com deficiéncia intelectual moderada? *

Nunca

Raramente

Frequentemente

O ensino utilizado atualmente tem sido pouco eficiente para aprendizagem
da crianca com deficiéncia intelectual moderada. Vocé concorda com esta
afirmativa? *

Sim

Ndo

Vocé utiliza técnicas da teoria comportamental na sua pratica pedagdgica? *
Sim

Nao

Ndo conhego

Vocé conhece o método de equivaléncia de estimulos como estratégia de
ensino para aquisicdo de leitura? *

Sim

Nao

Vocé utiliza a modelagem de reforcamento diferencial em aproximagdes
sucessivas em sua pratica pedagogica? *

Sim

Nao

Nao conhego

Atualmente, qual a principal barreira no processo de ensino de crian¢as com
deficiéncia intelectual moderada? *

Formacdo do professor

Adaptacdo curricular

Efetivacdo de politicas publicas inclusivas

Como se sente quando é informado que ird ensinar uma crianca com
deficiéncia intelectual? *

Preocupado com as adaptacdes

Incomodado com o volume de atividades

Entusiasmado, pois ja tem experiéncia
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31. Qual a sua expectativa sobre como ensinar crianga com deficiéncia intelectual
moderado? *

O Trabalhoso

Compensador

O Desafiador

O

32. Vocé se sente sobrecarregado com a produgédo das atividades especificas para
crianca com deficiéncia intelectual? *

Sim

O Nao

O

33. Quando vocé pensa em preparar as estratégias de ensino para criangas com
deficiéncia intelectual moderada, vocé se considera: *

Desmotivado

Motivado

O Elabora porque faz parte do seu trabalho

o O

Caro participante, agradecemos pelo tempo dedicado em responder o questiondrio
e informamos que os dados coletados nele, nos permitira idealizar um curso gratuito
para professores, com estratégias de ensino de leitura para criangas com deficiéncia
intelectual. Esse curso estara vinculado aos Grupo de Pesquisa NEURONIA-UFBA e ao
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia - UESB. Demonstrando interesse, entraremos em contato, em momento
oportuno, para dar mais informacoes. Deixe aqui o seu e-mail e telefone para que
possamos entrar em contato:
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