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RESUMO

Dominar as competéncias escritora e leitora é fator de grande relevancia na
formagdo do aluno, pois lhe permitira interagir de forma mais efetiva, critica,
transformadora e emancipatoria em sociedade. Com o avango tecnoldgico, surgem
novas possibilidades quanto aos recursos a serem utilizados em sala de aula, posto
que, esses representam modalidades de comunicacédo, logo, de uso da linguagem.
Diante desse contexto em que se ampliam as possibilidades para o trabalho com as
supracitadas competéncias, € que este estudo objetiva investigar a discursividade
carnavalizada e a compreensao responsiva no processo de escrita textual no género
meme de alunos do 1° ano do ensino médio. Estd ancorado em constructos
bakhtinianos (BAKHTIN, 1987; 1997; 2002; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006; 2019)
gue versam sobre géneros do discurso, dialogismo, polifonia, carnavalizacdo, e em
estudos de alguns dos autores que se debrugcaram sobre suas obras, a exemplo de
Fiorin (2011), Brait (2009), Costa-Hubes (2008), Gusmao (2010), Bernadi (2009),
Burgos e Costa (2015), Ruiz (2010) e Lopes (2003). Sobre o processo de escrita e
leitura a partir do texto em seu funcionamento, este estudo parte das consideracfes
tedricas de Geraldi (1997; 2005; 2015), Silva (2017), Brito (2005), Antunes (2003),
Kleiman (2002), Xavier (2013), dentre outros. Este estudo optou pela pesquisa de
natureza qualitativa (MINAYO, 2002; BOGDAN; BIKLEN, 1994) do tipo participante
(GIL, 2002; BORGES; BRANDAO, 2007). Para a producdo de dados, foram
utilizados questionario, entrevista, observagéo - através de videogravacdo e diario
de campo - e textos produzidos pelos alunos, obtidos através de uma sequéncia
didatica, a partir dos conceitos e orientacdes procedimentais defendidos por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2011). A partir da analise dos dados, chegamos aos
seguintes resultados: quanto ao género discursivo meme, esse mostrou-se
amplamente atravessado por discursos carnavalizados; no que se refere a leitura, os
resultados revelaram a interdependéncia que ha entre o reconhecimento verbo-
visual e o contexto extraverbal de producdo para uma efetiva compreenséo
responsiva ativa; no tocante a competéncia escritora, 0s participantes apresentaram
avanco tanto quanto a criticidade no que se refere a conjugacdo dos elementos
verbo-visuais na constituicdo do sentido, como na mobilizacdo de recursos
expressivos para a producao escrita de um meme sob a perspectiva carnavalesca.

Palavras-chave: Carnavalizacdo. Género discursivo meme. Escrita e leitura.



ABSTRACT

Mastering writing and reading skills is a very important factor in student training, as it
will allow them to interact in a more effective, critical, transformative and
emancipatory way in society. With the technological advance, new possibilities
appear regarding the resources to be used in the classroom, since they represent
modalities of communication, therefore, of the use of language. In this context in
which the possibilities for working with the aforementioned competences are
expanded, this study aims to investigate the carnivalized discursivity and responsive
understanding in the process of textual writing in the meme genre of students in the
1st year of high school. It is anchored in Bakhtinian constructs (BAKHTIN, 1987,
1997; 2002; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006; 2019) that deal with discourse genres,
dialogism, polyphony, carnivalization, and in studies of some of the authors who have
focused on their works, the example of Fiorin (2011), Brait (2009), Costa-Hubes
(2008), Gusméo (2010), Bernadi (2009), Burgos and Costa (2015), Ruiz (2010) and
Lopes (2003). About the process of writing and reading from the text in its operation,
this study starts from the theoretical considerations of Geraldi (1997; 2005; 2015),
Silva (2017), Brito (2005), Antunes (2003), Kleiman (2002), Xavier (2013), among
others. This study opted for qualitative research (MINAYO, 2002; BOGDAN; BIKLEN,
1994) of the participant type (GIL, 2002; BORGES; BRANDAO, 2007). For the
production of data, a questionnaire, interview, observation - through video recording
and field diary - and texts produced by the students were used, obtained through a
didactic sequence, from the concepts and procedural guidelines defended by Dolz,
Noverraz and Schneuwly (2011). From the analysis of the data, we got at the
following results: as for the discursive genre meme, it proved to be largely crossed by
carnivalized discourses;  with regard to reading, the results revealed the
interdependence between verb-visual recognition and the extraverbal context of
production for effective active responsive understanding; with regard to writing
competence, the participants showed progress both in terms of criticality with regard
to the conjugation of verbal-visual elements in the constitution of meaning, as well as
in the mobilization of expressive resources for the written production of a meme from
a carnivalesque perspective.

Keywords: Carnivalization. Meme discursive genre. Writing and reading.
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INTRODUCAO

Dominar as competéncias escritora e leitora, dentre outras, é fator de grande
relevancia na formacédo do aluno, posto que lhe permitira interagir de forma mais
efetiva, critica, transformadora e emancipatéria em sociedade. Apesar da
importancia no dominio dessas competéncias, o relatério de resultados do Sistema
de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB, 2019), no que concerne aos anos finais
do Ensino Fundamental e séries finais do Ensino Médio, revela a necessidade de se
repensar as praticas didatico-pedagdgicas que tém sido adotadas em sala de aula.

De acordo com o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB,
2019), o qual é calculado a partir do numero de aprovacfes nas instituicdes de
ensino e, ainda, pelo desempenho dos alunos no SAEB, o ensino brasileiro ndo
conseguiu atingir a meta fixada, que era de 5,2 para anos finais do Ensino
Fundamental (EF), e de 5,0 para o Ensino Médio (EM). De acordo com os resultados
apresentados, no que tange ao EF, os numeros sinalizam que ficamos com 0,3
pontos abaixo do esperado; jA no EM, a defasagem € ainda maior, de 0,8 da meta
pretendida.

No tocante ao desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa, os resultados
sdo consequéncia, como assegura Antunes (2003), de préaticas de leitura que néo
refletem o interesse dos alunos, pois sdo desprovidas de funcdo sociocomunicativa.
Em relacdo a escrita, ao analisar como se tem materializado o trabalho com a
Lingua Portuguesa em sala de aula, essa autora sinaliza que se trata de uma pratica
de producéo textual irrelevante para o aluno, visto que, comumente, as propostas de
escrita ndo apresentam uma funcdo definida, o que desconsidera o -carater
interacional desse ato; logo, sem autor e sem destinatarios.

Além desses fatores acima apontados, cabe apresentar também alguns
resultados de estudos mais recentes que corroboram para 0 que se propde neste
trabalho de investigac&o, conforme descritos a seguir.

Marquesi (2004), em seu estudo sobre metodologias para producéo de textos
no Ensino Médio, infere que para que o aluno produza textos coerentes, com
criticidade ao se posicionar sobre uma tematica proposta, € imprescindivel que ele
vivencie ndo s6 a escrita, como também a reescrita de seu texto. Segundo essa
pesquisadora, a auséncia de um contato mais efetivo do aluno com sua producéo

textual, propiciara o surgimento de textos/copias.
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Em um estudo de caso, realizado em uma escola publica de Uberlancia-MG,
Dias e Mesquita (2011) puderam constatar, ao acompanhar a prética pedagdgica da
professora de portugués da turma observada, que a forma como o texto era
trabalhado colaborava para o insucesso no desenvolvimento da competéncia
discursiva dos alunos em questdo. A docente utilizava quase sempre as mesmas
estratégias de ensino para géneros textuais diversos.

Um trabalho didatico-pedagdgico centrado em mencionadas praticas significa
desconsiderar o carater dialogico da linguagem. Conforme postula Bakhtin (1997),
todo discurso produzido encontra-se permeado por outras vozes e, ainda, ele é
determinado por suas condi¢cdes de producédo, pela esfera de comunicacdo a que
esta vinculado e, também, pelo seu propésito comunicativo.

Os resultados das pesquisas supracitadas nao surpreendem. No Instituto
Federal da Bahia (IFBA), Campus-Jequié, local onde exerco! atividade docente
desde marco de 2014, o resultado das atividades de producéo textual escritas,
trabalhadas com os alunos recém-chegados ao 1° ano do Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio, revela ndo s6 a dificuldade como também a diversidade para com
a competéncia escritora por parte dos discentes.

De acordo com a organizacdo didatica da referida Instituicdo, para cada 4
horas/aula, deve ser disponibilizada 1 hora de atendimento, que acontece em turno
oposto ao das aulas regulares e deve ser utilizado para atender a demandas que
surjam no processo de aprendizagem dos alunos. Na maioria das situacdes, a
busca por esse momento esté relacionada ao exercicio da escrita.

Apesar do trabalho realizado nesse periodo de atendimento individualizado,
os resultados ndo tém sido satisfatérios, levando em conta a diversidade do nivel de
competéncia escritora entre os alunos. Nesse contexto que se delineou a
necessidade por pesquisar o processo de escrita textual.

Essa percepcdo quanto a dificuldade com a supracitada competéncia se faz
presente em minha trajetéria profissional desde 2004, momento em que fui
selecionado para atuar como Monitor da disciplina Portugués Instrumental, em uma
turma de graduacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Essa
experiéncia levou-me a perceber que a dificuldade com a escrita se estendia,

inclusive, ao nivel superior.

! Optei pela 12 pessoa do singular por tratar-se de minha experiéncia profissional.
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No exercicio da docéncia no Pré-vestibular Dom Climério, em 2006, pude
acompanhar a angustia dos alunos quanto a dificuldade de produzir um texto que
atendesse as exigéncias do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e vestibulares
diversos. Diante dessa realidade, no intuito de contribuir com o0 processo de
formacdo desses discentes, organizei um curso de producdo textual, que era
ministrado aos sabados a tarde e aos domingos pela manha. Foi dessa iniciativa que
surgiu minha primeira inquietacdo quanto aos recursos que poderiam ser utilizados
no processo de ensino-aprendizagem da escrita.

Elaborar novas estratégias que favorecam o desenvolvimento da competéncia
escritora cobra do professor uma postura ndo mais de leitor-corretor, mas de
participante ativo no processo de construcdo textual do aluno (GERALDI, 2015).
Cabe destacar que refletir sobre novas estratégias implica avaliar os recursos
didatico-pedagdgicos que tém sido utilizados.

O avanco tecnoldgico, com a consequente diversificacdo dos meios digitais
de comunicacdo e transmissdo de informacdes, tem aberto novas possibilidades
guanto aos recursos a serem utilizados em sala de aula, posto que, esses
representam modalidades de comunicacgéo, logo, de uso da linguagem. Integra-los a
pratica docente, especificamente ao trabalho com a escrita, facilitara o planejamento
de aulas mais atrativas, que dialoguem com o mundo tecnolégico em que estamos
inseridos.

A partir de uma concepcdo dialégica e sociointeracionista da linguagem
(BAKHTIN, 1997) e da necessidade de pensarmos novas estratégias ao
desenvolvimento da competéncia objeto desse estudo, € que propomos investigar a
escrita de alunos de 1° ano do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de
Jequié-BA.

Com a cibercultura, surgem novas formas de se comunicar, Nnovos géneros
discursivos, sobretudo, da esfera digital. A partir desse contexto, ndo ha como
ignorar a necessidade de se trazer, para o0 espaco da sala de aula, textos que
dialoguem com esse cenario. Dentre as diversas alternativas de géneros, optamos,
nessa investigacdo, estudar o processo de escrita a partir do meme, género
discursivo “filno” da esfera digital, caracterizado pela presenca de textos verbais e
nao-verbais em sua composicao.

Quanto aos fatores que corroboraram para a escolha do referido género, cabe

mencionar, além de ser caracterizado pela multimodalidade, o que nos permitira
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abordar diferentes formas de linguagem em um Unico texto, sua popularidade entre
os adolescentes, fase em que se encontram os alunos participantes desse estudo.

A ampla propagagéo de memes pelos mais diversos canais de comunicacao e
interacdo social se deve, sobretudo, pelo discurso carnavalizado (BAKHTIN, 1987;
2002) presente nesse género, o qual, ao romper com a ordem instituida, com a
hierarquia, com o sacro, com o discurso oficial, provoca o riso ambivalente, o que
nos remete, segundo Bakhtin (1987), ao riso vivenciado na Idade Média e no
Renascimento, que superou o medo do desconhecido e do poder instituido.

Considerando os fatos acima expostos, cabe assegurar a relevancia desse
estudo, pois contribuirda para a producdo de conhecimento cientifico acerca da
linguagem escrita e como ela pode ser fator de criticidade e democratizacdo do
saber. Ainda, os resultados obtidos favorecerdo uma maior compreensao de como
0s géneros do discurso digitais poderdo ser incorporados a uma pratica docente
mais efetiva.

Com o exposto, esse estudo partiu da seguinte questdo de pesquisa: Como a
carnavalizacdo se manifesta discursivamente e na compreensao responsiva no
processo de escrita textual do género meme?

Todos os caminhos trilhados tém como objetivo principal investigar a
discursividade carnavalizada e a compreensao responsiva no processo de escrita
textual no género meme de alunos do 1° ano do ensino médio. A esse principal
objetivo, seguem outros secundarios: a) Identificar a competéncia leitora
interpretativa de alunos através dos discursos dos memes; b) Analisar a
competéncia da leitura interpretativa dos alunos através dos discursos presentes nos
memes; c¢) Compreender o processo da apropriagdo da competéncia escritora,
considerando os discursos carnavalizados presentes nos memes.

As informagfOes que se apresentam depois desta introdugcdo encontram-se
divididas em quatro capitulos, conforme especificacdo que segue.

No primeiro capitulo, ancorados em pressuposi¢cdes teoricas de Bakhtin
(BAKHTIN, 1987; 1997; 2002; BAKHTIN; VOLOCHINVO, 2006; 2019) e de
estudiosos brasileiros (FIORIN, 2011; BRAIT, 2009; LOPES, 2003; BURGOS;
COSTA, 2015; COSTA-HUBES, 2008; BRAIT; MELO, 2005; BERNADI, 2009;
GUSMAO, 2010; RUIZ, 2010) apresentamos o conceito de géneros do discurso,
dialogismo, polifonia, carnavalizacdo e, ainda, a concepcao de lingua/linguagem que

embasa o0 processo de escrita e leitura, a partir do texto em seu funcionamento.
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No capitulo seguinte, nos debrugcamos sobre o avanco tecnolégico e sua
influéncia na emergéncia de novos géneros, com destague ao meme. Ainda,
discorremos sobre o processo de escrita e leitura sob a perspectiva
sociointeracionista da linguagem. Para isso, trouxemos 0s seguintes autores para o
didlogo: Lévy (2000), Castells (1999), Santaella (2007), Marcuschi (2003), Silva
(2017), Guerra e Botta (2018), Geraldi (1997, 2005, 2015), Brito (2005), Recuero
(2005), dentre outros.

O terceiro capitulo destina-se aos aspectos metodologicos percorridos nesse
estudo. Iniciamos discorrendo sobre a natureza e tipo de pesquisa, ou seja,
qualitativa (MYNAIO, 2002; BOGDAN; BIKLEN, 2004) do tipo participante (GIL,
2002; BORGES; BRANDAO, 2007); apresentamos, ainda, a caracterizacdo dos
participantes, l6cus da pesquisa e 0s instrumentos usados para a producdo de
dados: questionario, sequéncia didatica, videogravacao, diario de campo e a
entrevista semiestruturada.

No ultimo capitulo, direcionamos nosso olhar para a analise dos dados,
segundo as categorias e critérios elencados no grafico 2. Para que melhor
compreendéssemos nosso objeto de estudo, triangulamos o corpus da pesquisa,
produzido através da videogravacdo, diario de campo, entrevistas relizadas com os
participantes e as atividades produzidas na sequéncia didatica.

Para concluir, apresentamos nossas consideracoes finais acerca das
teorizacbes, dados e andlises apresentados ao decorrer de NnosSso processo
investigativo e, ainda, as respostas e conclusdes a que chegamos diante da questao
de pesquisa e dos objetivos sobre os quais nos langcamos no intuito de respondé-la.
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1 O DISCURSO DIALOGICO, POLIFONICO E CARNAVALIZADO

Neste capitulo, apresentamos os fundamentos tedricos que subsidiaram o
estudo sobre os conceitos de géneros do discurso, dialogismo, polifonia e
carnavalizacdo. Discorremos, também, acerca da concepcéo de lingua que embasa
0 processo de escrita e leitura a partir do texto em seu funcionamento.

Para iniciar, as teorizagdes de Mikhail Bakhtin, pensador russo que, de modo
geral, trouxe uma contribuicdo para a interface linguagem-ensino, areas
concernentes ao nosso objeto de investigacdo. Para corroborar esse dialogo,

também, pesquisadores brasileiros que se debrucaram sobre suas obras.

1.1 A CONCEPCAO BAKHTINIANA DE DISCURSO/DIALOGISMO/POLIFONIA

Ao falarmos em discurso, nos apoiamos no filésofo russo da linguagem,
Mikhail Bakhtin (1997). De acordo com sua concepc¢ao, todo discurso produzido
manifesta-se através de enunciados concretos em situacdes de interacdo verbal.
Logo, cabe trazermos a discussdo algumas caracteristicas inerentes aos
enunicados, posto que, conforme nos esclarecem Brait e Melo (2005), esse
conceito transcende a fatores exclusivamente linguisticos.

A primeira de suas peculiaridades, em seu processo de elaboracéo, relaciona-
se a alternancia dos sujeitos em uma situacdo de comunicacdo, marcada pelas
réplicas, ou seja, 0 emissor conclui seu enunciado e passa o turno de fala ao
destinatario, ou, conforme preconizado por Bakhtin (1997), “[...] para dar lugar a
compreensao responsiva ativa do outro” (BAKHTIN, 1997, p. 295). Esse filésofo da
linguagem ressalta que a referida compreensédo € seguida pela atitude responsiva

ativa. De acordo com seus escritos,

[...] o ouvinte que recebe e compreende a significacdo (linguistica) de um
discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboracdo constante durante todo o processo de audicdo e de
compreensédo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras palavras
emitidas pelo locutor (BAKHTIN, 1997, p. 290).
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A partir do entedimento de tais palavras, podemos concluir que, em uma
situacdo comunicativa, aquele que ouve adotara sempre uma compreensao
responsiva ativa para com os enunciados concretos que lhe forem enderacados.
Ainda, consoante com 0s escritos bakhtinianos, o emissor espera sempre um
posicionamento ativo de seu interlocutor, através da aceitacdo, concordanica,
recusa, acréscimo, refutacdo, dentre outras manifestacaoes frente ao discurso.

De acordo com Bakhtin e Volochinov (2006), ao agir responsivamente diante
de um enunciado concreto, o interlocutor pode expressar seu posicionamento
valorativo através da forma como entoa sua palavra na réplica de um grande
dialogo?, j& que, conforme defendem esses tedricos, a entonagéo “[...] esta no limite
entre o verbal e o extraverbal, entre o dito e o ndo dito. Na entonacao, a palavra
entra em contato direto com a vida” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 123).

Bakhtin (1997) ressalta que, em determinados géneros discursivos, conceito
que apresentaremos mais adiante, a compreensao responsiva ativa ndo se
manifestard no momento da interlocucao, ela refletira, posteriormente, no discurso e
comportamento do ouvinte/leitor. Em sintonia com 0s pressupostos bakhtinianos,
Costa-Hubes (2008) afirma que a compreensao por parte de outro, seguida de uma
reposta em uma situacdo de interlocucéo, é condicdo para que se processe o fluxo
dialdgico.

Para uma efetiva compreensdo dos enunciados concretos, Bakhtin e
Voléchinov (2019) ressaltam a importancia de que sejam considerados os elementos
subentendidos em sua construgdo, o extraverbal. Segundo eles, a compreenséo
responsiva fica comprometida sem a anadlise de tais elementos, jA& que, um mesmo
enunciado, em uma perspectiva dialégica da linguagem, pode ser uma “[...] réplica
para acontecimentos e circunstancias absolutamente diferentes e semelhantes”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2019, p. 283)

De acordo com esses teoricos, trés aspectos permeiam o extraverbal em uma
construgcdo enunciativa concreta: “[...] o espaco e o tempo do acontecimento do
enunciado [...], o objeto ou tema do enunciado [...] e a relagdo dos falantes com o
ocorrido [...]” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2019, p. 285). Ou seja, nossos enunciados
concretos estdo diretamente “[...] entrelagados por mil fios ao contexto extraverbal
da vida” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2019, p. 121).

2 Bakhtin e Voldchinov (2006) compreendem por didlogo ndo apenas como uma interagdo face a face entre dois
ou mais participantes de uma situagdo comunicativa, mas sim, “[...] como toda comunicag&o verbal de qualquer
tipo que seja” (BAKHTIN; VOLOCHINOQV, 2006, p. 125).
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Uma segunda caracteristica dos enunciados concretos, a qual, segundo o
autor (BAKHTIN 1997), esta intrinsicamente relacionada a primeira, diz respeito ao
acabamento. A alternancia do sujeitos, em uma dada situacdo de intelocucéo, se da
pela percepcédo de acabamento do enunciado ouvido/escrito. Isso pode produzir-se a
partir de trés fatores: “[...] 1) o tratamento exaustivo do objeto do sentido; 2) o intuito,
o querer-dizer do locutor; 3) as formas tipicas de estruturacdo do género do
acabamento” (BAKHTIN, 1997, p. 299).

Em relacdo a terceira peculiaridade desses enunciados concretos, 0 tedrico
russo ressalta a importancia do destinatario do discurso, o que influenciara
diretamente na constru¢cdo enunciativa, ja que, serdo impressos valores de ordem
ideolodgica, emocional e subjetividades. Conforme nos esclarece Bakhtin (1997), os
enunciados concretos representam elos entre o emissor e os “outros” que participam
do ato comunicativo, 0 que revela a inexisténcia de enunciados absolutamente
imparciais.

Ao relacionar enunciados concretos a interacdes verbais socio, histérica e
ideologicamente situadas, Bakhtin e Volochinov (2019) nos apresentam uma
sequéncia que servira de direcdo para que possamos compreender sua
transformacao no processo evolutivo da lingua. Para esses teoricos, o estudo do
enunciado concreto deve seguir a seguinte ordem: “[...] 1. A organizacado econémica
da sociedade 2. A comunicacao social 3. A interacao discursiva 4. Os enunciados 5.
As formas gramaticais da lingua” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2019, p. 268). Ou seja,
para uma efetiva compreensdo das alteragcdes que ocorrem na forma da lingua,
devemos partir do entendimento de como se dao as relagdes sociais dentro de um
processo evolutivo.

Supracitadas caracteristicas manifestas nos enunciados concretos conduzem,
dentre outros aspectos, a sua natureza dialdégica e, conforme elucida Bakhtin
(1997), é imprescindivel conhecé-la se quisermos “[...] compreender até o fim o estilo
do enunciado” (BAKHTIN, 1997, p. 317).

A partir de uma concepcdo dialdégica da linguagem, nossos enunciados
concretos ligam-se, em uma cadeia enunciativa, a outros ja produzidos por nés
mesmos ou por interlocutores, 0 que revela o carater soécio-histérico em sua

constituicdo. Nesse sentido, todo
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[...] enunciado - desde a breve réplica (monolexematica) até o romance ou 0
tratado cientifico -comporta um comeco absoluto e um fim absoluto: antes
de seu inicio, hd os enunciados dos outros, depois de seu fim, ha os
enunciados-respostas dos outros (ainda que seja como uma compreensao
responsiva ativa muda ou como um ato-resposta baseado em determinada
compreensdo) (BAKHTIN, 1997, p. 295).

Dessa forma, considerado como algo complexo de ser analisado, cada
enunciado ressoa dialogicamente na cadeia de comunicacdo verbal, revelando,
nesse sentido, que todo discurso produzido encontra-se permeado pelo discurso do
outro. Sobre isso, postula o autor que, se nos ativermos a uma analise minuciosa,
“[...] descobriremos as palavras do outro ocultas ou semi-ocultas, e com graus
diferentes de alteridades” (BAKHTIN, 1997, p. 318). Por alteridade, compreendemos
como a participagdo do outro em nossa construgdo discursiva, 0 que ratifica a
concepcao dialogica da linguagem.

Fiorin (2011), estudioso das obras de Bakhtin e de seu circulo, apresenta os
trés conceitos de dialogismo que se perfazem seus escritos. O primeiro deles esta
relacionado com a concepcdo de que todos os enunciados trazem consigo outros
enunciados em seu processo constitutivo. O segundo se reporta a incorporacao de
outras vozes a nossos discursos. O terceiro conceito se funda na ideia de que o
individuo se constitui em contato com outros; esse Ultimo estd ancorado no

pressuposto de que

[...] a subjetividade é constituida pelo conjunto de rela¢gBes sociais de que
participa o sujeito. Por isso, em Bakhtin, o sujeito ndo é assujeitado, ou seja,
submisso as estruturas sociais, nem é uma subjetividade autbnoma em
relagdo a sociedade (FIORIN, 2011, p. 46).

Conforme podemos depreender, esse Ultimo conceito ressalta a importancia
das relagcOes sociais na constituicAo do sujeito, pois a construcdo de sua
subjetividade depende do contato com o “outro”, de rela¢des intersubjetivas.

O segundo conceito de dialogismo exposto acima, ou seja, a incorporagao de
vozes em nossa construgdo discursiva, nos remete a polifonia (BAKHTIN, 2002),
guando essas vozes, marcadas socio, ideoldgica e culturalmente, se tencionam, se
complementam, se parodiam em um didlogo com o autor do texto, sempre de forma
autonoma e igualitaria, ja que, conforme nos assegura Bakhtin (2002), o principio

polifonico “[...] consiste justamente no fato de que as vozes, aqui, permanecem
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independentes e, como tais, combinam-se numa unidade de ordem superior a da
homofonia” (BAKHTIN, 2002, p. 36).

Os apontamentos de Bakhtin (2002) acerca desse referido constructo partem
de sua analise acerca do tratamento dado por Dostoiévski aos herdis que compdem
seu enredo. Nos diz o filésofo da linguagem, em “Problemas da Poética de

Dostoiévski”,

A voz do heroi sobre si mesmo e o mundo é tdo plena como a palavra
comum do autor; ndo estd subordinada a imagem objetificada do heroi
como uma de suas caracteristicas, mas tampouco serve de intérprete da
voz do autor. Ela possui independéncia excepcional na estrutura da obra, é
como se soasse ao lado da palavra do autor coadunando-se de modo
especial com ela e com as vozes plenivalentes de outros heréis (BAKHTIN,
2002, p. 18).

De acordo com Mikhail Bakhtin (2002), Dostoiévski criou, com toda sua
“amplitude e profundidade”, um novo género quando comparado a histéria literaria
europeia, ou seja, o “romance polifénico”, cujos herois, nele retratados, né&o
aparecem subordinados ao outro. De acordo com esse fildsofo da linguagem, a voz
do her6i acerca de si e do mundo manifesta-se autbnoma, independente
ideologicamente, coexistindo, dessa forma, junto a voz do escritor.

De acordo com suas palavras, “[...] a multiplicidade de vozes e consciéncias
independentes [...] constituem, de fato, a peculiaridade fundamental dos romances
de Dostoiévski” (BAKHTIN, 2002, p. 17). Acerca da inovagado na produgao literaria
desse autor, Lopes (2011) acrescenta dizendo-nos que 0 que mais despertava
interesse nesse romancista “[...] era justamente aquilo que faltava no campo de
visdo de outros escritores” (LOPES, 2011, p. 41).

A forma como o0s herbis sdo retratados na producdo romanesca
dostoievskiana impossibilita que seu enredo seja relacionado a objetividade de
ordem material ou psicolégica, comum aos romances europeus, 0s quais, segundo
Bakhtin (2002), desconsideram a multiplicidade de consciéncias, com seus
respectivos mundos.

A ocorréncia da objetividade na construcdo do enredo em Dostoiévski servira,
apenas, de meio para que funcdes consideradas especiais se manifestem dentro de

sua obra, jA que, conforme nos elucida Bakhtin (2002), os acontecimentos
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substanciais retratados em sua criacdo literaria ndo sdo passiveis da usual
compreensao pragmatica atribuida a uma trama literéria.

Para agueles que concebem a narrativa romanesca sob a 6tica monoldgica, a
obra de Dostoiévski (BAKHTIN, 2002) simboliza a desordem, impossivel de ser
formalizada dentro dos canones literarios que concebem o mundo sob a orquestra
de uma s6 voz. Sobre isso, nos adverte esse tedrico que “[...] s6 a luz da meta
artistica central de Dostoiévski por nés formulada podem tornar-se compreensiveis a
profunda organicidade, a coeréncia e a integridade de sua poética” (BAKHTIN, 2002,
p. 19).

Com essas supracitadas teoriza¢des, que caracterizam um discurso dialégico
polifénico; a partir dos objetivos a que se propde este estudo; e, ainda, considerando
o principio defendido por Antunes (2003) de que, em toda pratica pedagodgica do
ensino de Lingua Portuguesa subjaz a forma como a lingua é concebida, o que
influencia na definicdo dos objetivos que se pretende atingir e nos procedimentos a
serem adotados, apresentamos, no proximo topico, a concepcdo de

lingua/linguagem que norteia esse projeto de estudo.

1.1.1 A concepcéao sociointeracionista da linguagem

Pautados nos escritos de Bakhtin e Vol6chinov (2006), concebemos a lingua
como resultado da interacdo verbal que se processa nas diversas interlocucfes. De

acordo com as palavras desse teorico,

[...] a verdadeira substéncia da lingua n&o é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua producao, mas pelo fendbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 125, grifos do autor)

Dessa forma, contrariando as orientagdes metodoldgicas propostas pela
linguistica geral, as quais o autor define de “subjetivismo idealista” e “objetivismo
abstrato”, Bakhtin e Voléchinov (2006) defendem que a esséncia da
lingua/linguagem reside nas interagbes verbais socialmente situadas. A vista disso,
nao aprendemos nossa lingua materna através de dicionarios e compéndios

gramaticais, mas sim “[...] a adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos
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e reproduzimos durante a comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos
que nos rodeiam” (BAKHTIN, 1997, p. 302).

Ainda, segundo esse fil6sofo russo (BAKHTIN, 1997), como resultado da
interacdo que se da nas relacdes sociais, a linguagem possui carater dialégico,
conforme conceito (dialogismo) discutido no tépico anterior. De acordo com seus

escritos,

[...] a experiéncia verbal individual do homem toma forma e evolui sob o
efeito da interacdo continua e permanente com os enunciados individuais
do outro. [...] Nossa fala, isto é, nossos enunciados (que incluem as obras
literarias), estéo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus
variaveis, pela alteridade ou pela assimila¢é@o, caracterizadas, também em
graus variaveis, por um emprego consciente e decalcado. As palavras dos
outros introduzem sua prépria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos (BAKHTIN, 1997, p. 314-315).

Por conseguinte, tomando como base o0s principios acima explicitados,
nossos discursos estdo carregados da palavra/fala/enunciados dos outros, os quais
tomamos como nossos, modificando-os e reestruturando-os. Ainda, a assimilagéo e
incorporacdo de outros discursos aos nossos se da em niveis diferentes de
participacao.

Essa concepcdo de lingua, a qual convencionou-se defini-la de

“sociointeracionista”, conforme destaque de Ruiz (2018),

[...] vé a linguagem como atividade, como uma forma de a¢do, como lugar
de interacéo social, onde individuos, constituindo-se como um eu ou como
tu (interlocutores), produzem-se como sujeitos e atuam com vistas a
determinados fins, criando vinculos e negociando sentidos, sob
determinadas condicbes de producdo (tempo, lugar, papéis socialmente
representados, imagens reciprocas, conhecimentos supostamente
partilhados, etc.) (RUIZ, 2018, p. 28, grifos da autora).

Garcez (2010) acrescenta que € necessario que se considere o carater
histérico da linguagem e assinala que essa se manifesta de forma heterogénea nos
diversos contextos sociais em que se concretiza, o que impossibilita que a
analisemos sob uma “unicidade logica imanente”. Ainda, conforme a autora, “[...] a
lingua é produto de um trabalho coletivo e historico, de uma experiéncia que se
multiplica de forma continua e duradoura, assegurando intrinsecamente uma
margem de flexibilidade e indeterminagcado” (GARCEZ, 2010, p. 47).
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Para Costa-Hubes (2009), essa forma de conceber a linguagem — perspectiva
sociointeracionista — contribui para a ampliacdo do dominio linguistico do aluno, visto
que, o trabalho com a oralidade, leitura e escrita vinculam-se a situacdes
comunicativas reais das quais participam os interlocutores. Nessa esteira de
discusséo, Geraldi (2005) nos diz que, sob essa concepcéo de linguagem, o estudo
das relacdes instituidas entre aqueles que participam do momento de fala se
sobrepbBe a necessidade de compreensao das estruturas formais que compdem a
lingua. Gusméo (2010) acrescenta: “[...] o primeiro objetivo do ensino da lingua
materna deve ser o de desenvolver a capacidade do usuario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagbes de interagdo” (GUSMAO, 2010, p.
112).

A opcao pela perspectiva sociointeracionista de ensino da lingua repercute na
forma como se trata 0 texto em um processo de ensino-aprendizagem,
especificamente no desenvolvimento das competéncias leitora e escritora, as quais
abordaremos no proximo capitulo.

Dessa forma, acreditamos pertinente evidenciar o percurso pelo qual passou
o texto, até “tornar-se” o eixo central do processo de ensino-aprendizagem. Cabe
destacar que ndo adentraremos as especificidades do campo conceitual, posto que,
conforme ressalta Ruiz (2018), ndo h& consenso entre os tedricos ao defini-lo, o que
evidencia sua complexidade, movida por fatores de “...] ordem psicoldgica,
cognitiva, sociocultural, pragmatica e linguistica” que corroboram para sua
materializagao (RUIZ, 2018, p. 28).

Rojo e Cordeiro (2011), na apresentacédo de “Géneros orais e escritos na
escola”, de Bernard Schneuwly e colaboradores, obra organizada e traduzida pelas
referidas autoras, fazem um apanhado histérico ressaltando o papel que o texto
ocupou, no decorrer das Ultimas décadas, até a concepc¢éo do que elas denominam
de “virada discursiva ou enunciativa”.

Na década de 1980, o ensino normativo, que tinha como cerne a andlise da
lingua e da gramética, cedeu lugar a um ensino procedimental, passando a
valorizacdo de atividades de leitura, compreensdo e producdo textual, essas,
vinculadas as atividades epilinguisticas, ou seja, a analise da gramatica normativa
através de textos (ROJO; CORDEIRO, 2011). As autoras, para exemplificar esse
cenario em que o texto foi considerado como um “material ou objeto empirico”, citam

a metodologia definida como ensino “criativo”, que
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[...] tomava o texto de leitura como um propiciador de “habitos de leitura” e
um “estimulo” para escrever, e o texto produzido como resultante de um ato
criativo, estimulado pelo método. Nessa perspectiva, ndo havia espago para
0 ensino, e o texto era tomado como objeto de uso, mas ndo de ensino
(ROJO; CORDEIRO, 2011, p. 8).

Dessa forma, constatamos, com base nos escritos acima, que o texto ainda
nao era visto como algo a ser ensinado, sendo como um meio por que se estimulava
a leitura e a escrita.

Na sequéncia, considerando o percurso relatado por Rojo e Cordeiro (2011),
o texto, em uma perspectiva cognitiva e textual, passou a servir de “suporte” para
que estratégias de leitura de produgao textual fossem ensinadas. Assim, “[...] o texto
ainda néo se constitui propriamente hum objeto de estudo, mas num suporte para o
desenvolvimento de estratégias necessarias a seu processamento” (ROJO;
CORDEIRO, 2011, p. 8).

Sob esse prisma, 0 texto enquanto suporte, aspectos estruturais do texto
passam a ser objeto de ensino. Ancorados na linguistica textual, os conceitos de
tipos de texto, fatores de coesdo e de coeréncia passam a compor o espaco das
aulas de lingua portuguesa, sem deixar de lado as analises “epi ou metalinguistica”
(ROJO; CORDEIRO, 2011).

Conforme ressaltam as autoras, varias criticas sao feitas as referidas teorias
textuais. As classificacdes tipolégicas generalizadas que enquadram os diversos
tipos de textos existentes - narrativo, descritivo e dissertativo - ndo dao conta de
suas especificidades. Além disso, essas teorias desconsideram as condi¢cfes e as
finalidades em que se dao as atividades de leitura e de producéo textual, o que
favorece a auséncia da reflexdo e da criticidade diante das atividades com textos.
Esse cenario contribuiu para que as escolas formassem, no final do ensino basico,
leitores que se limitavam a extrair informagdes em textos “relativamente simples”
(ROJO; CORDEIRO, 2011).

Diante do baixo nivel de proficiéncia dos alunos, o texto foi “convocado” a
ocupar o centro do processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, conforme
proposta defendida por Geraldi (1997). Dessa forma, passou-se a considerar, nas
atividades de leitura e producéo textual realizadas em sala de aula, “[...] o texto em

seu funcionamento e em seu contexto de producao/leitura, evidenciando as
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significacdes geradas mais do que as propriedades formais que déo suporte a
funcionamentos cognitivos” (ROJO; CORDEIRO, 2011, p. 10).

Segundo Geraldi (2015), ao trabalho com o texto em sala de aula, subjaz a
concepcao de que o0 processo de ensino € sempre inacabado, mutavel, instavel.
Logo, deve-se perguntar ndo mais o qué ensinar, mas sim a finalidade do qué se
ensina, pois o que se espera, como resultado desse processo, € a producéo de “[...]
algo sempre nunca antes produzido — uma leitura ou um texto — manuseando 0s
instrumentos tornados disponiveis pelas produgdes anteriores” (GERALDI, 2015, p.
144).

Pensarmos, sob a ética de uma perspectiva sociointeracionista da linguagem,
em um processo de aquisicdo das competéncias leitora e escritora a partir do texto
como reflexo de préticas discursiva efetivas, nos cobra adentrarmos ao conceito de
géneros do discurso (BAKHTIN, 1997), visto que, conforme preconizado por esse
filésofo da linguagem, todas as nossas manifestacdes verbais sdo organizadas por

géneros discursivos.

1.1.2 Géneros do discurso

Conforme preconizado por Mikhail Bakhtin (1997), todos os campos da
atividade humana se concretizam através da lingua, e essa, através de enunciados
concretos orais e escritos. Apesar de conceber a lingua como unidade nacional,
Bakhtin (1997) assegura que as suas variadas formas de expressao correspondem
aos diversos campos de atuacdo humana, ou seja, nas diferentes esferas de
interacao verbal.

Segundo essa concepcdao, serdao as condi¢des de producdo do discurso e as
finalidades a que se propde que servirdo de balizadores para a elaboracdo dos
enunciados concretos em determinadas esferas de uso efetivo da linguagem. Em

suas palavras, esses enunciados

[...] refletem as condigBes especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, ndo soO por seu conteddo (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja,
pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construgdo composicional (BAKHTIN, 1997, p. 280).
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De acordo com sua teoria, essas trés dimensdes - conteudo tematico, estilo
verbal e estrutura composicional - aparecem intrinsecas aos enunciados concretos
em situacdes comunicativas especificas. A relativa estabilidade desses enunciados
vinculada a determinadas esferas de comunicacao € o que ele conceitua de géneros
do discurso, os quais sao diversos, assim como também o sdo as esferas de
atividades humanas.

Sobre a heterogeneidade de géneros existentes, Bakhtin (1997) classifica-os
como primarios e secundarios. Por géneros discursivos primarios, tém-se,
predominantemente, os de expressao oral, comum a situa¢des do cotidiano em que,
na maioria das ocorréncias, dispensam-se formalidades, a exemplo de uma bate-
papo em que os discursos fluem livremente, de forma espontanea. Os secundarios,
mais complexos, resultado da transmutacdo dos géneros primarios, representam 0s
discursos produzidos em situacdes mais elaboradas, que cobram uma formalidade
no uso da linguagem. Embora prevalecam nos discursos escritos, esses géneros
mais formais também podem ocorrer no campo da oralidade, a exemplo de um
debate publico, uma conferéncia.

De acordo com pressupostos bakhtinianos (BAKHTIN, 1997), a medida que
as esferas de comunicacédo vao se ampliando, novos géneros vao surgindo, tema
que sera retomando no capitulo seguinte ao falarmos do avanco tecnolégico e, por
consequéncia, dos géneros discursivos emergentes diante desse avanco; a exemplo
do que escolhemos — 0 meme — para desenvolvermos nosso estudo.

Bakhtin (1997) ressalta a importancia teérica em se propor essa classificacao
acima elencada. Para isso, ele considera indispensavel reconhecer a natureza dos
enunciados que permeiam cada esfera de comunicacdo. Em suas palavras, para
gue a natureza do enunciado seja elucidada, tém-se que considerar a inter-relacéo
entre os dois tipos de géneros - primarios e secundarios — e, ainda, conhecer o

processo em que se deu a formacao do género secundario. Para o autor, ignorar

[...] a natureza do enunciado e as particularidades de género que assinalam
a variedade do discurso em qualquer area do estudo linguistico leva ao
formalismo e a abstracéo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através
dos enunciados concretos que a realizam, e é também através dos
enunciados concretos que a vida penetra na lingua (BAKHTIN, 1997, p.
282).
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Dessa forma, contrariando a perspectiva formalista e abstrata da linguistica
do século XIX, Bakhtin (1997) advoga que é o enunciado, isto €, o género do
discurso, a unidade central de comunicacao verbal. Logo, segundo esse filésofo
russo, € de fundamental importancia que todas as areas, que se debrucem sobre o
estudo da lingua em seu funcionamento conhegcam a natureza e especificidade de
cada género discursivo.

Acerca das particularidades de cada género do discurso, Fiorin (2011) tece
algumas consideracfes no sentido de elucidar as trés caracteristicas - conteudo
tematico, estrutura composicional e estilo - que sdo peculiares as manifestacdes
discursivas de cada esfera de comunicacdo. Segundo ele, o conceito de conteudo
tematico se reporta a todo o campo de sentido de um género e ndo a um tema
especifico abordado em um texto; a ideia da construcdo composicional nos remete a
organizagdo, a estrutura textual; e, no tocante ao estilo, esse se relaciona aos meios
linguisticos utilizados na construcdo enunciativa. Consoante suas palavras, [...]
estilo €, pois, uma selecdo de certos meios lexicais, fraseoldgicos e gramaticais em
funcdo da imagem do interlocutor e de como se presume sua compreensao
responsiva ativa do enunciado” (FIORIN, 2011, p. 53).

Com o0 exposto, passemos para 0 conceito de carnavalizacdo — relacionado
aos conceitos ja apresentados e, também, ao objetivo geral deste estudo.

1.2 CARNAVALIZACAO

Introduzida pelo fildsofo russo da linguagem na obra literaria “Problemas da
Poética de Dostoiévski”, a carnavalizacao se refere a manifestacdo na literatura de
aspectos relativos ao carnaval, as manifestacbes populares comicas ocorridas no
periodo medieval, no Renascimento. Para uma compreensdao desse constructo
delineado por Bakhtin (2002), faz-se necessario que retomemos ndo somente as
caracteristicas representativas do carnaval, considerado por Bakhtin como um
fenbmeno complexo, como também a origem do romance polifénico de Dostoievski,
obra em que, sob a analise desse filésofo da linguagem, ressurgiu o processo de
carnavalizacéo literéria.

Dostoiévski, considerado por Bakhtin (2002) como um inovador do campo

artistico, apresentou, em sua composicdo romanesca, enredo e estrutura
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composicional permeados por outros géneros, resultado do processo evolutivo da
prosa literaria europeia. A origem de seu romance, de acordo com esse filosofo
(BAKHTIN, 2002), esta correlacionada a géneros literarios do periodo helenistico,
em especial, a satira menipeia.

Para Bakhtin, os géneros, em cada fase do processo de evolucdo literaria,
sofrem mudancas, adaptagdes, sao reinventados, entretanto ndo abandonam suas
raizes artisticas, ou seja, refletem a tradicdo literaria e o novo, reflexo do livre

processo de criacdo. De acordo com esse fildésofo

[...] O género renasce e se renova em cada nova etapa do desenvolvimento
da literatura e em cada obra individual de um dado género. [...] O género
vive do presente mas sempre recorda o seu passado, 0 seu comeco. E o
representante da memdria criativa no processo de desenvolvimento literério.
E precisamente por isto que tem a capacidade de assegurar a unidade e a
continuidade desse desenvolvimento (BAKHTIN, 2002, p. 127-128, grifos do
autor).

No final da Antiguidade Classica, no periodo helenistico, os géneros se
classificavam, conforme ressalta Fiorin (2011), em sérios, cbmicos e sério-coOmicos.
Mikhail Bakhtin direciona suas lentes para o sério-cOmico, interligando-o “[...] ao
folclore carnavalesco, a cosmovisdo carnavalesca, caracterizado pelo novo
tratamento dado a realidade, a atualidade viva” (BRAIT, 2009, p. 60).

Os géneros sério-comicos (didlogos socraticos, satira menipeia, a literatura
dos simpdésios, dentre outras) se relacionam de forma inequivoca a cosmovisao
carnavalesca e apresentam algumas particularidades que os diferenciam dos
demais na literatura classica antiga. Para Bakhtin (2002), ha trés caracteristicas
imprescindiveis aos géneros que compdem o referido campo: 1) a realidade é
tratada e apreciada a partir da atualidade, do que se vive no dia a dia, “[...] os herdis
miticos e as personalidades histdricas do passado séo deliberada e acentuadamente
atualizados, falam e atuam na zona de um contato familiar com a atualidade
inacabada” (BAKHTIN, 2002, p. 129-130); 2) os géneros sério-comicos partem da
experiéncia, da liberdade de criacdo; por ultimo, a diversidade de estilos e vozes
presentes no referido género. Em renudncia a unicidade marcante da epopeia, da

tragédia, da retérica elevada e da lirica, os géneros sério-cOmicos mesclam o
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sublime e vulgar e, ainda, “[...] empregam amplamente os géneros intercalados:
cartas, manuscritos encontrados, didlogos relatados, parédias dos géneros
elevados, citagdes recriadas em parodia” (BAKHTIN, 2002, p. 130).

De acordo com Brait (2009), foi com “o projeto Reformulagédo sobre o livro de
Dostoiévski”, especificamente no capitulo que trata sobre o enredo, que Bakhtin
ressaltou a participacdo da séatira menipeia na construcdo do referido romance. Nas
palavras da autora, ao destacar as descobertas de Dostoiévski, Bakhtin apresenta
uma nova forma de representacdo do mundo em que o autor, movido pelo carater
dialégico, “[...] interroga, provoca, responde, jamais abafando a voz do outro”
(BRAIT, 2009, p. 51).

Nessa perspectiva constitutiva do satirico destacado por Bakhtin em relacao a
dialogicidade romanesca, — real e concreta de vozes autbnomas que interagem
entre si, a materialidade polifénica — tem-se a séatira menipeia, que abordamos

abaixo.

1.2.1 A sétira menipeia

Denominada por Menipo de Gadara, filosofo do século Il a.C, a satira
menipeia talvez tenha sido, de acordo com Bakhtin (2002), representada pela
primeira vez por Antistene, discipulo de Socrates. Por sua flexibilidade e grande
possibilidade de mutacdo, a séatira menipeia passou por Vvarios periodos da
humanidade. Sob diferentes denominacdes de género, essa se fez presente na
literatura sagrada antiga, em géneros da ldade Média, Renascimento, Idade
Moderna e, em sua esséncia, permanece até nossos dias, o que a torna, conforme
sustenta esse filésofo russo, uma das grandes representantes da “cosmoviséo
carnavalesca na literatura”.

Dentre as peculiaridades do referido género, pertencente ao campo do sério-
cbmico, cabe destague aquelas que, possivelmente, podem reverberar em memes,
género discursivo da atualidade que compde o corpus desse estudo. Tais
caracteristicas, apresentadas abaixo, foram extraidas de escritos bakhtinianos
(BAKHTIN, 2002) no capitulo destinado as “Peculiaridades do género, do enredo e
da composicdo da obra de Dostoiévski’, e dos apontamentos apresentados por

Fiorin (2011), em “Introdugédo ao pensamento de Bakhtin”.
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a) A presenca do tom cémico em sua composicao, apesar de ndo evidencia-
lo de forma igualitaria em todas as producdes;

b) Liberdade de criacdo tematica, sem os limites impostos pela tradicdo e
verossimilhanca exterior;

c) A busca pela verdade, pondo-a a prova através da fantasia. De acordo
com Bakhtin (2002), essa talvez seja a caracteristica mais importante
dentre todas, visto que o “[...] conteudo da menipeia € constituido pelas
aventuras da ideia ou da verdade no mundo, seja na Terra, no inferno ou
no Olimpo” (BAKHTIN, 2002, p. 137);

d) Apresenta o homem e o mundo em sua totalidade, discutindo as “Ultimas
questodes’;

e) Cenas de escandalos, o apreco pelas condutas excéntricas, profanacoes,
ruptura aos bons modos e a etiqueta, “[...] inclusive a etiqueta da fala (por
isso, aparecem os discursos inconvenientes, com uma sinceridade cinica,
as profanacdes desmistificadoras do sagrado, a falta exagerada de
etiqueta)” (FIORIN, 2011, p. 76);

f) A valorizagdo dos contrastes, das extremidades que envolvem as
teméticas abordadas;

g) A variedade de estilos e de tonalidades de vozes presentes nos discursos;

h) E, para finalizar, cabe elencar a “..] opcado pelos problemas
contemporaneos, pela polémica com os discursos de sua época, pelas

alusdes a acontecimentos de seu tempo” (FIORIN, 2011, p. 76).

Segundo Bakhtin (2002), as peculiaridades citadas por ele inerentes a satira
menipeia podem ser evidenciadas, em sua esséncia, na obra de Dostoiévski,
resguardadas as devidas modificagGes, decorrentes do processo evolutivo literario.

Ao trazermos essa teoria para os dias de hoje, podemos perceber a presenca
da carnavalizacdo em diversos géneros discursivos, inclusive de circulacdo na
esfera digital. Carvalho (2017) identifica, em sua tese, a presenca do humor
carnavalizado em textos verbais e ndo-verbais em canais de humor gay no You
Tube; o resultado da pesquisa de Santos (2016) evidencia a carnavalizagcdo no

género fanfiction. Esses dois exemplos foram apresentados por Rios e Bernard
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(2021) como resultado de revisdo sistematica de literatura realizada. Em relacéo a
carnavalizacdo em memes, género deste estudo, Ferreira, Mota e Maciel (2020)
analisam a carnavalizacdo em memes da fanpage Barbie Fascionista, que retratam
aspectos da disputa presidencial de 2018.

Com tais pressupostos, hdo s6 compreendemos como também avancamos, a
seguir, para o conceito de carnaval, o qual orienta esta investigagdo, considerando

0 meme como género do discurso elencado por noés.

1.3 O CARNAVAL NA PERSPECTIVA BAKHTINIANA

Quando falamos do carnaval ao qual Bakhtin (2002) se referencia para
apresentar o fendmeno da carnavalizacao da literatura, nos reportamos ao carnaval
enquanto “[...] um conjunto de todas as variadas festividades de tipo carnavalesco”

(BAKHTIN, 2002, p. 145), ndo caracterizado como fendmeno literario, sendo como

[...] uma forma sincrética de espetéculo de carater ritual, muito complexa,
variada, que, sob base carnavalesca geral, apresenta diversos matizes e
variacbes dependendo da diferenca de épocas, povos e festejos
particulares (BAKHTIN, 2002, p. 145).

Em “A cultura popular na Idade Média e no Renascimento: o contexto de
Frangois Rabelais”, Bakhtin (1987) analisa Gargantua e Pantagruel, romances
escritos por Rabelais em 1534 e 1532, respectivamente, por acreditar que a
decifracdo desse género evidenciara os horizontes para compreender e explorar a
cultura cébmica popular, desconhecida pela critica literaria moderna. A partir de sua
analise, ele elenca trés categorias através das quais as producdes literarias cOmicas

podem se manifestar:

1) As formas dos ritos e espetéculos (festejos carnavalescos, obras cémicas
representadas nas pragas publicas, etc.);
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2) Obras cbmicas verbais (inclusive as parédicas) de diversas naturezas:
orais e escritas, em latim ou em lingua vulgar;

3) Diversas formas e géneros do vocabulario familiar e grosseiro (insultos,
juramentos, blasdes populares, etc.) (BAKHTIN, 1987, p. 4).

Cabe destacar que, segundo o tedrico, essas referidas categorias, apesar de
heterogéneas, estdo inter-relacionadas e se combinam de distintas maneiras para
representar o mundo de forma cémica, provocando, assim, o riso.

Conforme podemos depreender dos escritos supracitados, a compreensao do
carnaval nos cobra um olhar ampliado, que nos permita salientar as diversas
possibilidades de sua manifestacdo, considerando a época, os tipos de festividades
e, ainda, os povos em que se dao as referidas manifestacdes carnavalescas, cada
qual com suas linguagens e simbolos representativos.

Nas palavras desse referido autor (BAKHTIN, 1987; 2002), foi com a tradi¢édo
das saturnais romanas que a ideia do carnaval manifestou-se mais veementemente
na ldade Média. De acordo com ele, a supracitada tradicao abria espago ao ‘[...]
retorno efetivo e completo (embora provisério) ao pais da idade de ouro” (BAKHTIN,
1987, p. 6) em que se abolia a vida oficial.

No carnaval descrito por Bakhtin, atores e espectadores se fundem em uma
alegria contagiante, vivenciando-o de forma plena. Nesse ato festivo, vive-se outro
mundo, o extraoficial, seguindo suas proprias leis. E uma festa em que se revoga
toda a hierarquia que controla a vida comum, que abole qualquer tipo de medo,
deixando de lado toda e qualquer reveréncia e etiqueta, pois, nesse ato, reinam a
liberdade e igualdade entre os homens (BAKHTIN, 2002).

De acordo com Fiorin (2011), o carnaval

[...] tem uma forgca regeneradora, pois permite vislumbrar que um outro
mundo é possivel, um universo onde reinam a abundancia, a liberdade, a
igualdade. E a esfera da liberdade utdpica, em que uma cosmovisdo
alternativa se mostra (FIORIN, 2011, p. 77).

Para Fiorin (2011), o ato carnavalesco € marcado pela participacdo ativa de
todos que dele comungam, visto que ndo ha espaco para ser espectador enquanto

perdura a referida liberdade utdpica. Conforme complementa Bernadi (2009), “[...] a
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intencdo de Bakhtin &, portanto, evidenciar o carnaval [...] como uma cosmovisdo

extremamente poderosa” (BERNADI, 2009, p. 78), capaz de reunir a energia popular

em sua mais profunda expressao.

1.3.1 As categorias de percepg¢éao carnavalesca

O carnaval a que se reporta Bakhtin (2002) é representado por um arroubo

festivo de comida e bebida fartas, de transgressdes as normas oficiais, da liberdade

gue abre espaco a exaltacdo do rebaixado, a inversdo de papéis, da profanacédo ao

sagrado, ao sublime, as excentricidades. Todas essas caracteristicas que marcam

as festas populares comicas da Idade Média e do Renascimento encontram-se

representadas nas quatro categorias propostas por Bakhtin (2002) quanto a

percepcdo carnavalesca de mundo. Em sua concepcédo, as referidas categorias

representam ideias “concreto-sensoriais”, “espetacular-rituais” que se vivem e

representam na forma da vida. Sao elas:

b)

d)

“Livre contato familiar entre os homens”: considerado por Bakhtin como um
momento de grande importancia para uma visdo de mundo carnavalizada,
pois permite que os homens, separados hierarquicamente, se encontrem na
praca publica, espaco comum a todos onde inexiste qualquer tipo de barreira,
permitindo que gestos e discursos tipicos do carnaval sejam proferidos
livremente;

“Excentricidade”: diretamente relacionado com o livre contato familiar, permite
que tragos ocultos da personalidade humana sejam exteriorizados em forma
concreto-sensorial;

“‘Mésalliances carnavalesca”. permite a aproximacdo do que esta afastado
hierarquicamente no mundo oficial, ou seja, o elevado, sagrado, sublime
aproximam-se do que, no mundo oficial, encontra-se a margem;

“Profanacao”: representa todo e qualquer tipo de sacrilégio cometido durante

0s atos carnavalescos, além das parodias aos textos sagrados.
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Na esteira de discussdo proposta pelo filésofo russo, essas categorias
simbolizam a liberdade desse periodo festivo, o carnaval, em sua ampla concepc¢ao.
Ele acrescenta que elas [as categorias] se veem representadas na literatura,
influenciando na formacéo e concepcdo de géneros, sobretudo na menipeia. Sua
influéncia na literatura reverbera, dentre outros aspectos, na organizacao do enredo,

na forma como o herdi é visto pelo autor da obra literaria e, ainda, no estilo verbal.

1.3.2 As agdes carnavalescas

No que se refere as a¢Bes carnavalescas as quais Bakhtin (1987; 2002) faz
referéncia, ele coloca em posicao de destaque a “coroagao bufa” e o “destronamento
do rei do carnaval’, devido sua influéncia preponderante na arte e literatura.
Segundo ele, esse ato carnavalesco se faz presente em suas diversas formas de
expressao nas mais variadas festividades, das mais arrojadas as “menos apuradas”.
Em relacdo a esse ato, considerado o centro da cosmovisdo carnavalesca, vejamos
0 que nos diz Bakhtin (2002):

[...] A coroacdo-destronamento é um ritual ambivalente biunivoco, que
expressa a inevitabilidade e, simultaneamente, a criatividade da mudanca-
renovacdo, a alegre relatividade de qualquer regime ou ordem social, de
qualquer poder e qualquer posi¢do (hierarquica). Na coroacdo j4 esti
contida a ideia do futuro destronamento; ela € ambivalente desde o comeco
(BAKHTIN, 2002. p. 148).

Pautado nos escritos bakhtinianos que versam sobre o carnaval, Fiorin (2011)
nos diz que a elevacao do “bufdo” ou escravo ao posto de rei de carnaval, seguida
do destronamento, simboliza, dentre outros aspectos, a ambivaléncia e possibilidade
de regeneracéo inerentes ao ato carnavalesco.

A grandiosidade atribuida por Mikhail Bakhtin a esse ato reside na simbologia
que ele representa: a da mudanca, da inversdo de papéis e de valores, da
transformacao, da inconstancia e do inacabamento das coisas, da relatividade que
perpassa todo e qualquer poder instituido.

Conforme ressalta Bakhtin (2002), apesar de serem ac¢les inseparaveis —

coroar e destronar — dentro de uma cosmovisdo carnavalesca, o destronamento é o
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ato que mais se transpde a literatura, justamente por representar, de forma mais
acentuada, a ideia da renovacdo que se seguia a da morte, definida por ele de
“‘morte criadora”, pois, depois dela, da-se uma nova coroacdo; assim, uma nova
vida. Ainda, todos os atos inerentes ao carnaval sdo vistos sob a perspectiva da
relatividade, pois nao se afirma, nem se nega algo de forma absoluta.

Outros atos e representacdes carnavalescas, considerados secundarios, sao
citados pelo filosofo da linguagem, a exemplo da substituicdo de trajes, da troca de
presentes, das guerras carnavalescas e, ainda, de acordo com Discini (2006), a
imagem “[...] das criancinhas empoleiradas sobre os caixdes, pela alusdo a
ambivaléncia da morte que dé a luz, [...] e homens vestidos de peles de animais e
armados de utensilios culinarios e domésticos” (DISCINI, 2006, p. 54). Apesar de
nao detalhar as caracteristicas que marcam esses atos, Bakhtin (2002) ressalta que
0s mesmos também foram transpostos a literatura, influenciando na criacdo de
enredos repletos de ambivaléncia, relatividade, leveza e a rapidez das mudancas.

A ambivaléncia que perpassa 0 ato carnavalesco e demais manifestacdes
populares cémicas da Idade Média e do Renascimento também se vé manifesta nas

imagens que simbolizam esse periodo:

[...] Todas as imagens do carnaval sdo biunivocas, englobam os dois
campos da mudanca e da crise: nascimento e morte (imagem da morte em
gestacdo), béncdo e maldicdo (as maldi¢cdes carnavalescas que abencoam
e desejam simultaneamente a morte e o0 renascimento), elogio e
impropérios, mocidade e velhice, alto e baixo, face e traseiro, tolice e
sabedoria. S80 muito tipicos do pensamento carnavalesco as imagens
pares, escolhidas de acordo com o contraste (alto-baixo, gordomagro, etc.)
e pela semelhanca (sosias-gémeos) (BAKHTIN, 2002, p. 149).

Ao analisar os tracos da cultura comica popular medieval na obra de
Rabelais, Bakhtin (1987) ressalta a constante mencdo que se faz as imagens
corporais, relacionadas com o que ele define de realismo grotesco, ou seja, sistema
de representacdo da cultura popular em que o [...] principio material e corporal
aparece sob a forma universal, festiva e utopica. O cosmico, o social e o corporal
estdo ligados indissoluvelmente numa totalidade viva e indivisivel. E um conjunto
alegre e benfazejo” (BAKHTIN, 1987, p. 17).

Assim, conforme depreende-se das palavras acima mencionadas, as imagens

corporais eram representadas sob uma visao universal, que une todos os povos, que
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desconhece a divisdo de classes. Uma representacdo que nega a individualidade
fisiolégica na constituicdo corporal. Em uma representacdo alegre, infinita e
exagerada, os elementos que constituem a imagem do corpo contribuem para a
construgdo de uma cosmovisdo carnavalesca. Cabe acrescentar que o exagero e a
hipertrofia que marcam a composi¢éo dos corpos levaram a censura de Rabelais por
parte de alguns escritores, a exemplo de Victor Hugo, dentre outros, que o definiram
como o “poeta da carne e do ventre”.

Segundo pressupostos bakhtinianos, o realismo grotesco € profundamente
marcado pelo rebaixamento: a transposicdo de ideais considerados elevados, de
valores espirituais e do abstrato ao plano do corporal, material, em uma
representacdo que se distancia dos canones do classicismo, em que 0 corpo € muito
bem delineado e distribuido proporcionalmente. Sobre a estatutaria grotesca, Fiorin
(2011) acrescenta que essa ‘[...] mostra o corpo em sua ambivaléncia, num
processo internamente contraditorio de morte e vida [...] (dai as estatuas das velhas
gravidas que riem). O corpo nao é pronto e acabado” (FIONRIN, 2011, p. 79).

Ainda sobre os atos carnavalescos, cabe acrescentar o riso e a parddia
ambivalentes, caracteristicas que podem ser evidenciadas em memes, género
discursivo essencialmente marcado pela carnavalizacao literaria. Nas palavras de
Fiorin (2011), para que uma obra literaria seja considerada carnavalizada, é
indispensavel a presenca do riso, o qual coloca em xeque verdades estabelecidas,
rebaixa o consagrado como sério, profana o sagrado, torna relativo todo ato
institucional do mundo extracarnavalesco.

Considerado por Bakhtin (2002) como “profundamente” ambivalente, a origem
do riso estd relacionada as suas formas ritualisticas mais antigas em que se
ridicularizavam as forcas superiores (sol, deuses...), incitando-as a renovacao.
Dessa forma, ao questionar o poder superior, compelindo-o a mudanca, o riso revela
sua ambivaléncia, pois exprime a negacao - representada pela ridicularizacdo - e
afirmacdo, quando se celebra o regozijo da vitéria. Foi por abrir espaco a negacao
ao poder supremo, que 0O riso ocupou espaco privilegiado na Antiguidade e Idade
Média, pois, com essa ‘liberdade legalizada”, permitiam-se atos extraoficiais,
inclusive parodiar textos sagrados, tema que retomaremos a seguir (BAKHTIN,
2002).

Sobre a importancia do riso para a producéo literaria, nos diz Bakhtin (1987)

que
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[...] o riso tem um profundo valor de concepcao de mundo, é uma das
formas capitais pelas quais se exprime a verdade sobre o mundo na sua
totalidade, sobre a histéria, sobre o homem; é um ponto de vista particular e
universal sobre o mundo, que percebe de forma diferente, embora néo
menos importante (talvez mais) do que o sério; por isso a grande literatura
[...] deve admiti-lo da mesma forma que ao sério: somente o riso, com
efeito, pode ter acesso a certos aspectos extremamente importantes do
mundo (BAKHTIN, 1987, p. 57).

A partir desses escritos, podemos concluir que o riso renascentista ocupava
papel relevante para a literatura, “[...] ele era visto como uma forga criadora, positiva,
regeneradora e, ainda, como uma forma universal de concepcdo de mundo, com o
mesmo valor do sério” (BERNADI, 2009, p. 81). Através dele, revelavam-se
verdades sobre o mundo, sobre homem. Foi durante o Renascimento que 0O riso
penetrou na literatura consagrada e influenciou no surgimento de obras produzidas
por Rabelais, Cervantes, Boccaccio, dentre outros autores.

Acerca da parddia, Bakhtin (2002) ressalta que o ato de parodiar € inerente a
todos os géneros que representam o mundo sob a perspectiva carnavalesca e
distante dos géneros sérios, elevados. Na antiguidade, consoante as palavras do

referido autor,

[...] parodiava tudo: o drama satirico, por exemplo, foi, inicialmente, um
aspecto comico parodiano da trilogia tragica que o antecedeu. Aqui a
parddia ndo era, evidentemente, uma negacdo pobre do parodiado. Tudo
tem a sua parédia, vale dizer, uma aspecto cémico, pois tudo renasce e se
renova através da morte. Em Roma, a parddia era momento obrigatério
tanto do riso funebre quanto do triunfal (ambos eram, claro, rituais de tipo
carnavalesco) (BAKHTIN, 2002, p. 151).

Dessa forma, assim como o riso, a parddia manifestava-se ambivalente, ou
seja, a afirmacdo e a negacdo apareciam conjugadas no ato de parodiar. Na
Antiguidade, tudo era passivo desse ato, tanto em géneros orais quanto escritos. Em
textos sagrados, nos atos carnavalescos da praca publica, dentre outras
manifestacbes comicas populares da Idade Média e do Renascimento, a parodia
representava o lado comico da vida, simbolizando, assim como ato de coroar e
destronar, a mudanca, a renovacao da vida.

A referida ambivaléncia, que marca o riso, a parddia, e os ja citados atos que

apresentam uma cosmovisdo carnavalesca, também se faz presente em uma
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literatura caracterizada como carnavalizada. A negacédo e afirmacdo aparecem
conjugadas em discursos e imagens, expressando os dois polos: vida e morte,
injaria e louvor, alto e baixo, dentre outras manifestacfes. Fiorin (2011), para
exemplificar a importancia do ambivalente em uma literatura movida pela referida
visdo de mundo, nos apresenta, como exemplos de literatura ndo carnavalizada, as
obras literarias “A revolugao dos bichos”, de George Orwell, e “Fazenda modelo”, de
Chico Buarque; segundo ele, essas producbes atuam somente em um plano: o da
negacao.

Os atos carnavalescos relatados ao longo desse capitulo, as caracteristicas
de uma cosmovisdo carnavalizada, assim como as peculiaridades que marcam o
género sério-comico representam, quando transpostos a literatura e a outras artes, 0
que Bakhtin (2002) conceitua de carnavalizacao literaria. Nas palavras de Lopes
(2003), a esséncia desse constructo reside na inverséo burlesca do mundo habitual.
Burgos e Costa (2015) acrescentam que uma de suas particularidades € recepcionar
as manifestacdes verbais estranhas ao oficial.

Com os fundamentos de Bakhtin e de estudiosos brasileiros sobre os
conceitos propostos pelo autor russo, passemos para as concepcoes de leitura e

escrita do género do discurso meme.
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2 LEITURA E PRODUCAO DO GENERO MEMES

Consoante ao pensamento bakhitiniano de que o “querer-dizer” de um locutor
perpassa pela escolha de um género discursivo e, ainda, que 0S géneros surgem e
séo transmutados ao longo do tempo para atender a novas demandas sociais, é que
discorreremos, neste capitulo, sobre o avanco tecnolégico e sua influéncia na
emergéncia de novos géneros, com destaque ao meme, género da esfera digital que
compde o corpus deste estudo. Apresentaremos, também, algumas concepc¢bes
tedricas que embasam o processo de leitura e escrita a partir da perspectiva

sociointeracionista da linguagem.

2.1 GENERO DISCURSIVO NA ESFERA DIGITAL

Conforme postula Bakhtin (1997), todos os campos da atividade humana se
materializam através da linguagem, de géneros do discurso. Logo, conforme
mencionado na sec¢do anterior, a multiplicidade de possibilidades que se abre a
manifestacdo de linguagem nas mais diversas situacdes interlocutivas reverberara
no surgimento de diversos géneros, 0s quais, conforme o tedérico russo, sédo plurais.

Essa pluralidade de géneros discursivos a que Bakhtin se refere tornou-se
ainda mais evidente com o ciberespaco, o qual, na concepcéao de Lévy (2000), pode
ser compreendido como um “espaco” virtual de comunicacdo em que se processa a
informacao de forma aberta, instantanea, fluida, hipertextual e interativa.

O avanco das tecnologias digitais e o advento da web 2.0 influenciaram nao
somente na forma como se da a relacéo e interacdo entre pessoas, como também,
conforme advoga Xavier (2013), nas praticas de leitura e de producdo de textos.
Esses textos se veem marcados, nesse cenario de avangco dos recursos
tecnolégicos, pela multimodalidade, multissemiose, ou seja, conjugam-se textos

verbais e visuais na construgéo discursiva. De acordo com Castells,

[...] o registro historico das revolugdes tecnolégicas, conforme foi compilado
por Melvin Kranzberg e Carroll Pursell, mostra que todas séo caracterizadas
por sua penetrabilidade, ou seja, por sua penetracdo em todos os dominios
da atividade humana (CASTELLS, 1999, p. 68).
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Consoante ao pensamento de Castells (1999), cabe acrescentar o que nos
dizem Neto, Cruz e Hetkowski (2008) acerca dos beneficios e da relacao
estabelecida entre o homem e os recursos advindos da referida revolugéo

tecnoldgica, iniciada nos anos 1970 nos Estados Unidos:

[...] A presenga de computadores, radios, fax, tvs digitais, telefones
celulares, aparelhos eletrodomésticos, circuitos internos de tv,
geoprocessadores, nanotecnologias, Internet, dentre outros, aparecem
como componentes inerentes a vida cotidiana do homem, os quais
possibilitam, de forma agil, o processamento, o armazenamento, a
incorporacgdo a circulacdo de informacdes, como nunca assistido na historia
da humanidade (NETO; CRUZ; HETKOWSKI, 2008, p. 86-87)

Esse cenério, em que 0s recursos passaram a incorporar o cotidiano das
pessoas, impactando nas formas de relacionarem-se e de comunicarem-se, resultou
em novas praticas de uso da linguagem, em novas formas de cultura vinculadas ao
ciberespaco, a cibercultura.

Santaella (2007) esclarece que essa nova modalidade de cultura néo
desconsidera as formas culturais que a precederam: a oral, escrita, impressa, de
massa, das midias. Segundo essa autora, todas essas fases foram delimitadas,
dentre outros aspectos, pela forma como introduz, armazena e transmite 0s signos
na sociedade.

No que tange a cibercultura, Santaella (2007) destaca que se caracteriza pela
possibilidade que as midias apresentam de incorporar e hibridizar todas as outras
midias pré-existentes, caracterizando-se, assim, consoante seus escritos, como um
“caldeirdo” em que se mesclam e se fundem todas as midias. Como resultado do
processo de hibridizacdo, tem-se o que a autora define de “hipermidia”, ou seja, “[...]
tratamento digital de todas as informacdes (som, texto, programas informaticos) com
a mesma linguagem universal” (SANTAELLA, 2007, p. 317 — 318).

Com a nova cultura proporcionada pelo ciberespaco, com as novas esferas
de comunicagdo, emergem “novos” géneros discursivos. Sobre isso, acena Rojo:
“[...] hoje dispomos de novas tecnologias e ferramentas de ‘leitura-escrita’ que,
convocando novos letramentos, configuram o0s enunciados/textos em sua
multissemiose ou em sua multiplicidade de modos de significar” (ROJO, 2013, p. 20).

Ao abordar os novos letramentos, Rojo (2013), pautada nos estudos do Grupo
de Nova Londres (2006), nos fala dos multiletramentos e das especificidades que
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esse termo nos apresenta. De acordo com essa autora, o termo “multiplos” abarca
nao somente a multiplicidade de linguagens na elaboracéo de textos multimodais
contemporaneos, mas também “[...] a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelos autores/leitores contemporaneos a essa criagao de significacao” (ROJO, 2013,
p. 14, grifos da autora).

Sobre o0s géneros que emergem na esfera virtual, Marcuschi (2003; 2021)
reconhece ndo sO sua diversidade como também a sua imprecisdo em numeros.
Entretanto, pautado em pressupostos bakhtinianos (BAKHTIN, 1997), ele ressalta
que os “novos” géneros seriam resultado do processo transmutagdes e assimilagao
de um género por outros, desconhecendo, assim, sua forma absolutamente nova.
Para exemplificar, ela cita o género e-mail, o qual foi precedido pela carta e, mais
remotamente, pelo bilhete.

Para demonstrar a relagdo que ha entre a quantidade de géneros e a
necessidade sociocultural, atrelada a inovagdes tecnoldgicas, Marcuschi (2003)
realiza um resgate histdérico e aponta que a “explosdao” de géneros que
presenciamos hoje ndo condiz com a quantidade desses na fase em que a cultura
era, essencialmente, oral.

Apesar de reconhecer que esses géneros ndo sado absolutamente novos em
sua esséncia, o referido autor ressalta quatro aspectos que |hes séo inerentes e que

justificam a importancia em aborda-los:

1) sdo géneros em franco desenvolvimento e fase de fixagdo com uso
cada vez mais generalizado;

2) apresentam peculiaridades formais proprias, ndo obstante terem
contrapartes em géneros prévios;

3) oferecem a possibilidade de se rever alguns conceitos tradicionais a
respeito da textualidade;

4) mudam sensivelmente nossa relacdo com a oralidade e a escrita, 0
gue nos obriga a repensa-la (MARCUSCHI, 2021, p. 200).

E nesse contexto, em que se diversificam e se ampliam praticas discursivas
em consonancia com demandas sociais vinculadas ao uso de recursos tecnolégicos,
gue surgiu o interesse por investigar o discurso carnavalizado no género discursivo

meme, o qual definiremos a seguir.
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2.2 MEMES: CONTEUDO TEMATICO, CONSTRUCAO COMPOSICIONAL E
ESTILO

No que tange a origem, cabe registar que o termo meme foi apresentado no
livro “O Gene Egoista” de Richard Dawkins, publicado em 1976. A partir de uma
perspectiva evolucionista, o autor traca um comparativo da evolugcdo genética com a
evolucao cultural em que termo meme representa o gene, que se perpetua através
de seus replicadores (RECUERO, 2007).

Pautada nos pressupostos teéricos de Dawkins (2001), Recuero (2007), em
um estudo sobre a taxonomia dos memes para weblogs, apresenta as seguintes
caracteristicas, com respectiva descricdo, que sao inerentes ao referido género:
longevidade, fecundidade e fidelidade as copias.

A longevidade se reporta a capacidade que os memes apresentam de
permanecerem por muito tempo em circulagdo. Segundo Recuero (2007), a
longevidade sera classificada de acordo com a quantidade de aparecimento dos
memes em diferentes weblogs durante o periodo analisado. Dessa forma, poderéo
ser classificados em persistentes (replicados por longo tempo) e volateis
(desaparecem de circulagcéo rapidamente).

Em relacdo a fecundidade, compreende-se a capacidade de que sejam
replicados. Ela os classifica em epidémicas: da mesma forma que uma epidemia, se
espalha de forma ampla; e fecundo: se espalham por grupos menores. A autora
adverte que, apesar de todos os memes serem fecundos, apresentam a referida
caracteristica em niveis diferentes.

Silva (2017), em seu estudo sobre os memes, acrescenta que, aos serem
replicados, esse género discursivo revela seu carater dialégico, posto que 0s novos
enunciados gerados mantém relagédo com o original. De acordo com suas palavras,
“[...] os enunciados concretos veiculados por eles mobilizam processos dialégicos
singulares nos quais, simultaneamente, significados originais e novos sentidos se
alimentam em um processo de transposicao de contextos” (SILVA, 2017, p. 42-43).

No que tange a fidelidade as copias, Recuero (2007), a partir de estudos de
Haylighen (1994), Lackmore (1999) e Dawkins (2001), relaciona essa caracteristica
a proximidade do meme com o original. Segundo seus escritos, “[...] quanto menor
for a variagao da ideia inicial, maior a fidelidade da cépia” (RECUERO, 2007, p. 24).

Nessa perspectiva, os memes foram classificados em replicadores (possui minima
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variacdo), metamorficos (sdo alterados em sua esséncia) e miméticos (sofrem
alteracdo, entretanto mantém estrutura inalterada, o que os tornam facilmente
reconhecidos como imitacao).

Esse género discursivo multimodal, permeado pelo tom humoristico na
representacéo e imitacdo da realidade, muitas vezes subversivo e satirizante, tem a
intencdo de provocar o riso, 0 qual, segundo concepc¢ao bakhtiniana, mostra-se
carnavalizado ao romper com a ordem instituida, o discurso oficial, a hierarquia, a
guebra de paradigmas, com o sacro, o discurso oficial, remetendo-nos, assim, “[...]
ao riso da ldade Média, que venceu o medo do mistério, do mundo e do poder”
(BAKHTIN, 1987, p. 80).

Para que o humor provogue o riso, € indispensavel que o jogo verbo-visual
materializado nesse género discursivo seja compreendido pelo leitor, j& que,
conforme teorizam Bakhtin e Voléchinov (2006), ndo é somente através da palavra,
mas também da imagem e do gesto significante que a consciéncia manifesta seu

conteudo semiotico e ideoldgico. De acordo com seus escritos,

A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relagbes sociais. [...] Se privarmos a
consciéncia de seu contetado semiético e ideolégico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo.
Fora desse material, ha apenas o simples ato fisiol6gico, ndo esclarecido
pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lIhe conferem
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 34).

Dessa forma, seguindo essa linha de raciocinio, todos os elementos que
compdem a estrutura de um género multimodal devem ser considerados no ato de
leitura e andalise com vistas a compreensdo. Sobre esse ponto, Brait (2013) também
se posiciona afirmando que a dimensdo verbo-visual “[...] apresenta papel
constitutivo na producao de sentidos, de efeitos de sentido” (BRAIT, 2013, p.44).

Conforme nos adverte Possenti (2010), ndo compreender os componentes
gue se perfazem na referida dimenséo pode implicar falha na inten¢céo comunicativa.
Sobre esse ponto, Guerra e Botta (2018) complementam afirmando que “[...] se o
meme ndo é entendido, ele ndo é compartilhado, e perde sua caracteristica
fundamental, que € a capacidade de viralizar (espalhar-se na rede de maneira tdo
rapida quanto um virus)” (GUERRA; BOTTA, 2018, p. 1863).
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A partir das teorizagbes de Bakhtin (1997) de que os géneros do discurso
refletem, por sua estrutura composicional, estilo e contetdo tematico, as condi¢des
e finalidades com que sdo produzidos, é que passaremos a elencar essas trés
dimensoes relativas ao género meme.

Conforme ja explicitado no capitulo anterior, a estrutura composicional nos
remete a forma como o texto se organiza, se estrutura. Sobre esse ponto, 0S
memes, género multissemiotico “filno” da esfera digital, apresentam imagens e
textos verbais, orais e escritos, sem gque, necessariamente, estejam dispostos em
uma ordem. Como o intuito desse género é criar o humor, provocar o riso, tecer uma
critica em torno de alguma tematica, a combinacédo dos elementos que o constituem
nao segue regras. Nao ha limites para o ato criativo.

Sobre esse ultimo ponto, Bakhtin e Volochinov (2006) nos asseguram que a
criatividade posta em pratica no ato da escrita ndo poderd ser compreendida sem
vincula-la aos conteldos e valores ideolégicos que a ela estdo entrelacados, posto
que, “[...] toda palavra é ideolégica e toda utilizagao da lingua esta ligada a evolugao
ideoldgica” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 124).

Ao considerarmos supracitadas palavras, relacionando-as aos elementos que
compdem a estrutura do género discursivo meme, cabe-nos acrescentar que, de
acordo com Bakhtin e Voléchinov, “[...] todas as manifestagbes da criagcao ideoldgica
— todos os signos nao-verbais — banham-se no discurso e ndo podem ser nem
totalmente isoladas nem totalmente separadas dele” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006, p. 36). Quanto aos textos verbais, nos dizem esses teéricos que toda
producao escrita compde discussdes ideoldgicas, ja que ela “[...] responde a alguma
coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e objec¢des potenciais, procura apoio,
etc” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 126).

Escritos bakhtinianos nos vado dizer que o conteudo temético - também
nomeado por tema da enunciacdo (BAKHTIN, 1997; BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006) - nao é determinado somente pelos componentes linguisticos que estao
materializados na superficie discursiva, mas também pelos elementos contextuais
que |he deram origem. Logo, o tema “[...] € na verdade, assim como a prépria
enunciacao, individual e néo reiteravel. Ele se apresenta como a expressao de uma
situacao histérica concreta que deu origem a enunciacdo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 131). Ao versar sobre a historicidade, esses tedricos
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ressaltam que essa pode ser considerada numa “escala microscépica”, ou seja,
ocorrida em periodos préximos ao ato de fala.

Seguindo essa linha de compreenséo, a produgdo de memes versa sobre
fatos e acontecimentos que, por algum aspecto, sdo passiveis de critica, de um
posicionamento de uma reacdo do locutor/destinatario. Ao tecer consideracfes
sobre o contetudo tematico em memes, Ritter e Silva (2018) destacam que esses
podem retratar “[...] temas politicos, propagandas, tematicas sociais, na maioria das
vezes, pelo viés do humor e da sétira, propondo novas formas de mobilizacédo e
manifestacéo de participacéo social” (RITTER; SILVA, 2018, p. 231).

Ao estilo adotado na elaboragcdo de um enunciado, estdo subjacentes
algumas questdes: de que forma “[...] o locutor (ou o escritor) percebe e imagina seu
destinatario? Qual é a forca da influéncia deste sobre o enunciado? E disso que
depende a composicdo, e sobretudo o estilo, do enunciado” (BAKHTIN, 1997, p.
322).

A luz desses escritos, os memes presentificam um estilo verbal que ndo se
prende aos padrbes normativos; comumente, sdo compostos por frases curtas, com
uma linguagem acessivel, marcada pela informalidade, j& que seu destinatario ndo
espera desse tipo de género um padrdo linguistico proximo aos géneros
considerados elevados. Sobre isso, cabe o destaque de Bakhtin (1997) quando nos
diz que “[...] selecionamos as palavras segundo as especificidades de um género”
(BAKHTIN, 1997, p. 313).

Acerca da construgdo enunciativa nesse género discursivo, Silva (2017) nos
sinaliza que os enunciados concretos em memes sdo comumente compostos por
“[...] frases de efeito, elementos que reportam a outros discursos ja proferidos ou
imagens impactantes ja conhecidas pelos usuarios” (SILVA, 2017, p.53).

Cientes dos elementos constitutivos desse género discursivo em questao,
passaremos as discussdes que embasam a sua escolha em um estudo visa ao

desenvolvimento da competéncia escritora.
2.3  GENERO DISCURSIVO MEMES NO ESPACO EDUCACIONAL
Diante dos avancos dos recursos tecnoldgicos 0 que, consequentemente,

ampliam-se e diversificam as préticas discursivas, tornou-se ainda mais latente a

preocupacao por pensar praticas de ensino que dialoguem com o0 universo soécio,



47

histérico e cultural do aluno, de modo que as atividades de leitura e de escrita
tornem-se cada vez mais significativas, interessantes e vinculadas a enunciagdes
concretas que permeiam as esferas de comunicacdo de que participam o0s
envolvidos no processo.

Dessa forma, iniciamos este topico apresentando algumas teoriza¢des acerca
das atividades de leitura e escrita a partir da concepgédo sociointeracionista da
linguagem, ja discutida no capitulo anterior. Na sequéncia, o0 posicionamento de
autores e de documentos parametrizadores para a educacao basica que convergem

para a escolha do meme para o desenvolvimento deste estudo.

2.3.1 Atividades de escrita e leitura a partir do texto

Geraldi (1997) postula que todo processo de ensino/aprendizagem deve partir
da producdo textual, pois, segundo ele, é através dos textos que a lingua se
manifesta em sua totalidade, ou seja, neles, revelam-se ndo sé a estrutura formal da
lingua como também os discursos, marcados por intersubjetividades, dos sujeitos
envolvidos nas enunciagdes. Sobre isso, ele ressalta que o processo de escrita abre
espago para que a histéria “contida e ndo contada” das classes desprivilegiadas
emerjam.

Sobre os discursos que se materializam na escrita, Geraldi (1997) destaca
gue esses se constroem nas enunciacdes, em que o individuo manifesta um ponto
de vista acerca do mundo, sempre relacionado a uma “manifestacédo discursiva”, o
que contribui para a heterogeneidade dos discursos. Em seu entendimento, o
individuo, para que se constitua como sujeito, ndo deve estar comprometido com a
criacdo de um novo discurso, mas sim com o0 compromisso em articular as palavras
a sua formacdao discursiva. Isso, segundo o linguista, € o que proporcionara a “[...] a
novidade de cada discurso, e do texto dele decorrente” (GERALDI, 1997, p. 136).

E a partir desse principio que Geraldi (1997) diferencia atividades de redac&o
das de producéo textual. Conforme ressalta, enquanto as atividades de redacao tém
como fim a escola, as de producédo de texto devem ser norteadas pelos seguintes

apontamentos:

a) se tenha o que dizer;
b) se tenha uma razédo para dizer o que se tem a dizer;
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C) se tenha para quem dizer o que se tem a dizer;

d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz
para quem diz (ou na imagem wittgensteniana, seja um jogador no jogo);

e) se escolham estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI,
1997, p. 137).

Dessa forma, compreendemos que as atividades de producéo textual sejam
propostas considerando o todo da enuncia¢cdo de modo que o texto produzido tenha
sentido para o aluno, que tenha interlocutor/destinatario, que seja pensado levando
em conta o lugar de fala/escrita de quem o produz, para que, dessa forma, ndo
tenha como Unico destinatario a escola, a qual, muitas vezes, reduz o processo de
producao escrita a simples atividades de materializacdo de discursos que nédo fazem
sentido aos atores do processo.

Acerca do interlocutor as atividades de producao textual, as teorizacdes de
Britto (2005), em consonancia com as de Geraldi (1997), destacam a importancia da
sua presenca, visto que interferirhd, de uma forma ou de outra, na producao
discursiva. Apesar da acentuada importancia que tem o interlocutor no processo de

escrita, ele ressalta que

[...] & curioso, nesse sentido, que a maioria dos trabalhos sobre redacéo
escolar ou ndo toquem na questéo de interlocucéo ou falem na auséncia de
interlocutor, identificando ai uma das dificuldades maiores do estudante:
falar para ninguém ou, mais exatamente, ndo saber a quem se fala
(BRITTO, 2005, p. 119).

As palavras de Britto (2005) sobre a importancia de que o aluno tenha claro
guem € o interlocutor/destinatario de seu texto vdo ao encontro do que nos diz
Antunes (2003) sobre essa tematica. Para a autora, aquele que escreve interage
com o outro. Assim, “[...] essa pessoa € a medida, € o parametro das decisdes que
devemos tomar acerca do que dizer, do quanto dizer e de como fazé-lo” (ANTUNES,
2003, p. 46).

Supracitadas consideracfes nos levam a defender a importancia que possui o
‘outro” para as praticas de escrita. Sobre isso, Garcez (2010), pautada em
postulados bakhtinianos (1979), nos esclarece os papeéis desempenhados pelo
interlocutor em um processo interativo dialégico da escrita. Segundo ela, esse
“outro” estabelece uma relagao de parceria, ja que influencia na forma como o autor

configura o seu texto; ainda, torna-se um “fornecedor de matéria-prima do discurso”,
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a partir da perspectiva de que suas palavras influenciardo na construgao discursiva
do locutor.

Estar consciente do destinatario do texto, dos interlocutores que seréo
“‘convidados” a “compreender de forma responsiva ativa” (BAKHTIN, 1997), ou seja,
que deverdo manifestar aceitagdo, concordancia, recusa dentre outras
manifestacdes diante do discurso, contribuira para que tenhamos producdes escritas
nao mecanicas, resultado de um processo criativo. Sobre a criatividade posta em

pratica no ato da escrita, nos adverte Geraldi (2015) que essa

[...] nAo é um comportamento que segue regras com as quais se poderia
construir um conjunto infinito de oracdes. A criatividade posta em
funcionamento na producdo do texto exige articulacdes entre situacao,
relacdo entre interlocutores, tematica e estilo préprio, o querer dizer do
locutor, suas vinculacBes e suas rejeicbes aos sistemas entrecruzados de
referéncias com as quais compreendemos o mundo, as pessoas e suas
relagbes (GERALDI, 2015, P. 141).

Dessa forma, a criatividade que marca a individualidade de cada discurso
materializado em textos, ndo Ihe é possivel estabelecer regras, posto que, cada
atividade de producdo € uUnica; logo, impossivel concebé-la sem que sejam
considerados os aspectos subjetivos desse ato.

Apesar dos estudos que apontam caminhos para um trabalho mais relevante
e solido para com a competéncia escritora, ainda se evidencia um baixo nivel da
producdo escrita nas escolas, tema que, de acordo com Britto (2005), tem suscitado
muitas discussdes. Conforme nos esclarece, na tentativa de encontrar
solugdes/caminhos, had aqueles que acreditam que o cerne do problema com a
competéncia escritora estd na falta de leitura; entretanto, ele ressalta que “...] o
resultado final dos textos escritos por estudantes mostra algo mais que falta de
leitura ou ma aquisi¢ao de conceitos, regras e técnicas” (BRITTO, 2005, p. 118).

No que tange a competéncia leitora, Geraldi (1997) aponta que grande parte
do processo de leitura esta integrado as atividades de escrita. Tal afirmacéo do autor
sustenta-se em dois pressupostos: de um lado, segundo esse linguista, o processo
de leitura cobra uma compreensdo responsiva do leitor sobre o discurso
materializado no texto; “[...] de outro lado, ela incide sobre “as estratégias do dizer”

de vez que, em sendo um texto, supde um locutor/autor” (GERALDI, 1997, p. 166).
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A atividade de leitura se da dentro de um processo dialégico. Em analogia ao
ato de tecer, Geraldi (1997) nos esclarece que o leitor pega as pontas dos fios
deixados por quem produziu o texto para, junto aos fios que carrega como resultado
de um processo socio-historico de sua constituicdo enquanto sujeito, tecer o mesmo
e outros bordados. Dessa forma, a leitura se realiza através de maos “carregadas de
fios” que, juntos, corroboram para a constru¢cao do sentido do texto, o que contraria
a ideia de que a construcdo do sentido em um processo de leitura depende
exclusivamente do autor ou interlocutor do discurso (GERALDI, 1997).

No que se refere aos textos levados a sala de aula para as atividades de
leitura, Geraldi (1997) questiona sua legitimidade, considerando que, muitas vezes,
nao encontram interlocutores, ou seja, ndo despertam o interesse, nAo motivam 0s
alunos, pois leem “[...] para atender a legitimagao social da leitura externamente
constituida fora do processo em que eles estdo, leitores/alunos, engajados”
(GERALDI, 1997, p. 169).

Outro ponto que desestimula o ato da leitura em sala de aula relaciona-se a
exclusdo dos alunos no processo de escolha dos textos que serdo trabalhados,
conforme adverte Geraldi (1997). Propostos, sob a “autoridade” do professor e/ou do
livro didatico, os textos ndo servem de estimulo a producdo de conhecimento, visto
gue ndo dialogam com as necessidades e inquietacdes daqueles que os leem.
Ainda, segundo o referido linguista, os textos se limitam, na maioria das vezes, ao
exercicio de operacdes mentais, distanciando-os assim de seu objetivo: produzir
conhecimento.

De acordo com Kleiman (2002), ancorados em uma “concepgéao autoritaria de
leitura”, preconizam que s6 had uma forma de trabalhar e de interpretar o texto,
dispensando-se, dessa forma, o papel ativo do aluno, suas outras leituras, suas
experiéncias, a subjetividade do processo. Sob essa concepc¢éo, de acordo com

Seus escritos,

[...] a andlise de elementos discretos seria 0 caminho para se chegar a uma
leitura autorizada, a contribuicdo do aluno e sua experiéncia é dispensavel,
e a leitura torna-se uma avaliagdo do grau de proximidade ou de distancia
entre a leitura do aluno e a interpretacao “autorizada” (KLEIMAN, 2002, p.
23, grifos da autora).
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Diante de tais consideracdes, Geraldi (1997) argumenta que atividades de
leitura e producgao textual caminhem juntas. Uma atividade de escrita que parte da
prépria experiéncia do autor servira de estimulo para a busca de outras leituras que
complementem ou que contraponham as experiéncias por ele relatadas,

tematizadas. Conforme suas palavras

E neste sentido que a leitura incide sobre “o que se tem a dizer’ porque
lendo a palavra do outro, posso descobrir nela outras formas de pensar que,
contrapostas as minhas, poderdo me levar a construcao de novas formas, e
assim sucessivamente (GERALDI, 1997, p. 171, grifos do autor).

O supracitado linguista ressalta que n&do tem o intuito de defender um
“pragmatismo” quanto as atividades a serem realizadas com a referida competéncia,
sendo sinalizar que os exercicios propostos tenham sentido ao aluno, que partam de
‘relacbes interlocutivas”. Nessa esteira de discussao, ele nos adverte que as
atividades de leitura podem ser relacionadas: a busca de informacdo que atenda a
guestdes suscitadas pelos alunos; ao estudo do texto, como fonte de conhecimento;
e, para finalizar, o ato de ler como fruicdo (GERALDI, 1997).

O posicionamento de Antunes (2003) vai ao encontro do apresentado por
Geraldi quanto as implicacbes para o desenvolvimento da competéncia leitora.
Entretanto, ela acrescenta que, a partir da selecdo de textos auténticos e
diversificados, deve-se propor uma “leitura critica”, ou seja, € preciso que se
estimule o aluno a compreensao dos aspectos ideoldgicos, muitas vezes ocultos nas
entrelinhas, pois, conforme nos diz a professora, “nenhum texto €& neutro”
(ANTUNES, 2003, p. 81). O trabalho com essa competéncia pautado na simples
decodificagao, “[...] da lugar a leituras dispensaveis, uma vez que nada modificam a
visdo de mundo do aluno” (KLEIMAN, 2002, p. 20).

Considerando as discussfes apresentadas ao longo desse topico,
principalmente, as que advogam que as atividades de escrita e leitura devem partir
de textos concretos que compdem o universo sociocultural do aluno, € que optamos
pelo meme, género discursivo que goza de grande popularidade entre 0s sujeitos
participantes deste estudo.

Ademais, a escola, enquanto espaco formativo que visa, sobretudo, a
integracdo do cidaddo a sociedade, ndo pode ignorar a necessidade de propor

atividades de leitura e de escrita vinculadas as tecnologias digitais da informacao e
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comunicacdo, pois essas, nas palavras de Kenski (2003), passam a incorporar o
cotidiano das pessoas de modo que “[...] para seus frequentes usuarios, ndo sao
mais vistas como tecnologias, mas como complementos, como companhias, como
continuagdo de seu espaco de vida” (KENSKI, 2003, p. 25).

Oliveira (2019) menciona, como algumas caracteristicas que tém favorecido a
presenca de memes nos espacos escolares, a informalidade na construcéao
enunciativa no referido género discursivo, a amplitude temaética, inclusive que
desperta o interesse entre os jovens e, ainda, por “[...] (c) fazer uso de imagens
iconicas; e (d) ter alta capacidade de difusao” (OLIVEIRA, 2019, p. 66).

A escolha do género discursivo meme encontra-se respaldada também nos
documentos parametrizadores para a educacdo basica. O Plano Curricular Nacional
para o Ensino Médio-PCNEM (BRASIL, 2000), partindo do principio de que “[...] as
tecnologias estdo no passado, no presente e no futuro“(BRASIL, 2000, p. 11), ja
preconizara, nos anos 2000, que deveria o0 estudante estar apto a reconhecer os
diversos recursos tecnolégicos e compreender de que forma sua vida, 0 processo
produtivo e as relacdes sociais sdo impactados por esse cenario tecnologico.

Esse referido documento reconhece a necessidade de que as tecnologias da
informacdo e comunicacdo componham o curriculo escolar, pois a aproximag¢ao com
a realidade proporcionada por essas tecnologias € um “direito social’.

Mais atual e sob a perspectiva de abordagem enunciativo-discursiva da
linguagem, a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio-BNCCEM
(BRASIL, 2018) converge com a defesa anterior dos Parametros Curriculares
Nacionais- PCN quanto a necessidade de uma aproximacdo do aluno ao universo
digital e ressalta a importancia do coletivo nas praticas de linguagem nos mais
diversos campo de atuacdo humana . Segundo o documento em questado, devera o

aluno estar apto

[...] @ mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacéo e vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 482).

No que se refere as habilidades a serem desenvolvidas no campo jornalistico-

midiatico, a BNCCEM (BRASIL, 2018) preconiza que as praticas de leitura, escuta e
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producdo de textos multissemioticos deverdo favorecer ao estudante “[...] atuar de
forma fundamentada, ética e critica na producdo e no compartilhamento de
comentarios, textos noticiosos e de opinido, memes, gifs, remixes variados etc. em
redes sociais ou outros ambientes digitais” (BRASIL, 2018, p. 500).

Consoante com o0s pressupostos bakhtinianos que versam sobre as
condi¢cbes de producédo dos discursos, esferas de comunicacgao, relativa estabilidade
de manifestacdo dos enunciados e estilo de linguagem, a BNCCEM, conforme
depreendemos dos escritos acima, ndo desconsidera a presenca dos textos
multissemidticos no universo sociocultural atual.

Apesar desses supracitados documentos (PCNEM; BNCCEM) defenderem a
presenca do universo digital nas praticas de sala de aula, ndo podemos deixar de
mencionar que os mesmos desconsideram as dificuldades de acesso as ferramentas
tecnologicas, a internet, aos recursos necessarios para o desenvolvimento da
competéncia digital, principalmente no universo das escolas publicas brasileiras.

Supracitada ponderacgao nos levar a refletir criticamente que o “direito social”
do aluno quanto as competéncias e habilidades para lidar com o universo digital nem
sempre € respeitado, situacdo que distancia ainda mais os resultados entre o ensino
publico e o privado.

Com o0 exposto, as pressuposicdes tedricas de Bakhtin (1987; 1997; 2002) e
de estudiosos brasileiros (FIORIN, 2011; BRAIT, 2009; LOPES, 2003; BURGOS;
COSTA, 2015; COSTA-HUBES, 2008; BRAIT; MELO, 2005; BERNADI, 2009), em
consonancia com 0s principios que norteiam o processo de escrita e de leitura de
géneros da esfera digital (Lévy (2000), Castells (1999), Gusméo (2010), Santaella
(2007), Marcuschi (2003), Antunes (2003), Ruiz (2010), Geraldi (1997), dentre

outros), balizardo a andlise dos resultados deste estudo.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nesta parte do estudo, apresentamos o percurso metodolégico e 0 processo
de levantamento do corpus a ser analisado nesta pesquisa. Mostramos, inicialmente,
a natureza e a classificagdo de nosso estudo de acordo com os procedimentos
técnicos que serdo adotados. Para finalizar, os instrumentos utilizados na producéo

de dados.

3.1 PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO INVESTIGATIVO

A partir do pressuposto defendido por Minayo (2002) de que “...] a
metodologia ocupa um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a
elas” (MINAYO, 2002, p. 16), iniciamos este topico apresentando a natureza da
abordagem metodoldgica que permeou todos 0s passos desta investigacao.

Considerando os objetivos a que se propfe, esta pesquisa é de natureza
qualitativa, visto que, conforme assegura Minayo (2002), esse tipo de pesquisa “[...]
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas,
dos valores e das atitudes” (MINAYO, 2002, p. 21-22). Cabe acrescentar que,
segundo a referida autora, nesse tipo de abordagem de pesquisa, 0 ser humano se
distingue por pensar e interpretar suas acdes a partir de sua experiéncia e em
contato com a de seus semelhantes (MINAYO, 2002).

Ao tracar um comparativo entre as abordagens quantitativas e qualitativas,
Minayo (2002) aponta que a diferenga entre ambas reside em sua natureza
constitutiva. Para essa autora, em uma abordagem quantitativa, pesquisadores se
debrucam sobre fatos e situagbes mensuraveis; ja sob o prisma qualitativo, o foco
recai sobre a forma como se processam as acdes e relacdes humanas, ou seja,
procura entender aquilo que néo pode ser materializado em numeros.

Para Bogdan e Biklen (1994), ha cinco caracteristicas que séo inerentes aos
estudos de abordagem qualitativa. Antes de discorrer sobre elas, os autores

advertem que nédo é obrigatodria a presenca de todas as mencionadas caracteristicas
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em um mesmo estudo e, ainda, que essas podem aparecer em diferentes niveis de
“eloquéncia”.

A primeira caracteristica elencada pelos autores remete ao ambiente natural
enquanto fonte dos dados e, ainda, a importancia do investigador no processo.
Conforme nos esclarecem Bogdan e Biklen (1994), mesmo que o investigador utilize
instrumentos e equipamentos eletrénicos durante a coleta de dados, sera o seu
entendimento que norteard a andlise do corpus produzido. Em suas palavras, “[...] os
materiais registrados mecanicamente sao revistos na sua totalidade pelo
investigador, sendo o entendimento que este tem deles o instrumento-chave de
analise” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48). Ainda, ressaltam os autores que a
presenca do investigador no ambiente em que se processam as investigacdes se da
por acreditar que os dados serdo melhor compreendidos quando considerado o
contexto em que estdo sendo processados.

Outra caracteristica que nos trazem Bogdan e Biklen (1994) se refere ao perfil
descritivo das pesquisas qualitativas. Tudo € minuciosamente analisado dentro de

um campo de investigacdo. Consoante suas palavras,

[...] na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos néo
reduzem as muitas paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos
numéricos. Tentam analisar os dados em toda a sua riqueza, respeitando,
tanto quanto o possivel, a forma em que estes foram registados ou
transcritos (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).

Conforme podemos depreender dessas citadas palavras, todas as
ocorréncias, todos os detalhes, muitas vezes imperceptiveis aos olhos de uma
pesquisa quantitativa, sdo objeto de andalise de um investigador qualitativo.
Conforme nos advertem, detalhes do espaco fisico, postura, gestos dos sujeitos
envolvidos na pesquisa podem favorecer a uma melhor compreenséo do objeto em
analise. Para que possamos proceder a uma analise minuciosa de todas as
informagdes que venham a contribuir para o cumprimento dos objetivos pretendidos,
todos os encontros desta pesquisa serdo registrados, de modo que nenhuma
informacgé&o/detalhe se perca no meio do processo.

O interesse dos investigadores sobre o processo se sobrepde ao interesse
pelo resultado final. Essa € a terceira caracteristica apontada pelos autores em tela.
A essa caracteristica subjaz a ideia de que conhecer o0 processo nos permitira

identificar o inicio do uso determinados termos, rétulos e, ainda, “[...] Como é que
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determinadas noc¢des comecaram a fazer parte daquilo que consideramos ser o
"senso comum"” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49, grifo dos autores).

A quarta caracteristica anunciada faz mencao a analise dos dados coletados.
A luz de uma pesquisa qualitativa, ndo se objetiva analisar dados para verificar
hip6teses previamente estabelecidas, sendo analisa-los de forma indutiva, atraves
do agrupamento de dados recolhidos individualmente, inter-relacionando-os, “de
baixo para cima” (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

A Ultima caracteristica nos chama a atencdo para a importancia do
significado. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), em um processo investigativo
sob a abordagem qualitativa, interessa ao investigador identificar qual a concepcéo
de vida das pessoas, o que “conjecturam” sobre suas vidas. Sobre esse ponto,
pretendemos utilizar a entrevista no intuito de identificar, dentre outros pontos, como
0s participantes deste estudo concebem as atividades de leitura e escrita praticadas
em sala de aula e qual a importancia dessas quando atreladas as suas expectativas
de vida, suas aspiracoes.

A partir dos procedimentos técnicos que serdo adotados, esta pesquisa se
configura como participante, pois tem como caracteristica a interacdo entre
pesquisador e os participantes das situagdes investigadas (GIL, 2002). Sobre esse
ponto, destaca-se que sera a sala de aula - fisica e virtual - 0 espaco propiciador
para que se dé o processo interativo.

Borges e Brandao (2007), em “A pesquisa participante: um momento de
educacado popular”, ressaltam que o surgimento para esse tipo de pesquisa se deu
dentro de movimentos sociais populares por volta dos anos 60 e 80 em alguns
paises da América Latina, expandindo-se, posteriormente, para todo o continente.
Esses autores ressaltam que “[...] ndo existe um modelo unico ou uma metodologia
cientifica propria a todas as abordagens da pesquisa participante” (BORGES;
BRANDAO, 2007, p. 53).

Borges e Brandado (2007), a partir de conceitos apresentados por Luis
Gabarron e Libertad Landa em Investigacion Participativa, obra publicada em 1994,
apresentam alguns principios que norteiam a pesquisa participativa. Esclarecem os
autores que os referidos principios tiveram seus conceitos ampliados para, dessa

forma, torna-los mais atuais.
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Um dos principios de que nos falam Borges e Brand&o (2007), que trazemos
a discussdo por estar representado na proposta metodolégica desta pesquisa, diz

respeito a necessidade de que as pesquisas participantes devem partir

[...] da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes
individuais e coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e
interacdes — a vida real, as experiéncias reais, as interpretacdes dadas a
estas vidas e experiéncias tais como séo vividas e pensadas pelas pessoas
com quem inter-atuamos (BORGES; BRANDAO, 2007, p. 54).

Dessa forma, esta investigacao foi realizada de forma hibrida, ou seja, na
dimenséo fisica e virtual. A opcdo pelo desenvolvimento desta pesquisa nesse
formato se viu representada no principio acima apontado. Com o avanco
tecnolégico, ampliagcdo do acesso a internet e de redes sociais de comunicacao e
interacdo, 0 espaco virtual tornou-se uma realidade concreta para estudantes e
pesquisadores.

Tais constatacdes tornaram-se ainda mais evidentes com o cenario
pandémico da Covid-19 por que atravessamos. Varios setores foram diretamente
impactados com a suspensdo das atividades presenciais, dentre eles a educacéo.
Nesse contexto pandémico, foi instituido, no ambito do Instituto Federal da Bahia
(IFBA), o ensino remoto emergencial. Cabe acrescentar que o setor de assisténcia
estudantil do IFBA-campus Jequié, instituicio em que se realizou esta pesquisa,
liberou auxilio financeiro para que os estudantes de vulnerabilidade social pudessem
ter acesso a equipamentos eletrbnicos, viabilizando, dessa forma, o acesso as
aulas, aos ambientes virtuais de ensino-aprendizagem.

A opcéao por realizar este trabalho investigativo no formato hibrido se deu,
também, considerando o contexto do campo de pesquisa. Sobre isso, nos
respaldam Borges e Brandao (2007) quando nos apresentam o seguinte principio da

uma pesquisa participante:

[...] os processos, as estruturas, as organizacdes e os diferentes sujeitos
sociais devem ser contextualizados em sua dimensédo historica, pois sao
momentos da vida, vividos no fluxo de uma histéria; e é a integracao
orgéanica dos acontecimentos de tal dimenséo que, em boa medida, explica
as dimensbes e interacbes do que chamamos uma realidade social
(BORGES; BRANDAO, 2007, p. 54).
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O IFBA-campus Jequié esta localizado em um bairro distante do centro da
cidade, ndo pavimentado, de dificil acesso. O sistema de transporte publico
disponibiliza poucos horarios durante o dia, geralmente sao horarios que
contemplam inicio e fim de aulas. Historicamente, considerando a limitacdo do
transporte, nos deparamos com dificuldades de levar e/ou manter o aluno no
campus em turno oposto aos das aulas, fato que poderia trazer problemas no
tocante a participacao discente nessa pesquisa.

Corrobora com essa op¢ao — desenvolver a pesquisa de forma hibrida, o fato
de o pesquisador estar em gozo de licenca para qualificacdo, o que impossibilitou
que as atividades propostas para coleta de dados fossem desenvolvidas em horario
convencional de aula. Cabe, ainda, acrescentar que o género discursivo escolhido
para ser trabalhado € do meio digital, esfera de comunicacao implicada na producéo
e circulagdo do referido género.

Com o exposto, voltemos ao dado que h& quatro propdsitos que integram a
pesquisa participante. Dentre esses, tem-se: as pesquisas participantes “[...]
pretendem ser instrumentos pedagogicos e dialdgicos de aprendizado partilhado;
possuem organicamente uma vocacdo educativa e, como tal, politicamente
formadora” (BORGES; BRANDAO, 2007, p. 54). Referido propdsito encontra
ressonancia nos objetivos pretendidos com este estudo. Através de atividades
participativas, pretende-se, dentre outros, identificar e analisar a competéncia leitora
interpretativa dos discentes e, ainda, compreender o processo de apropriacdo da
competéncia escritora de alunos do 1° ano do Ensino Médio, sujeitos de nosso
estudo.

3.2 DEMARCANDO CENARIO DE ESTUDO

Esta pesquisa foi desenvolvida com alunos do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) — campus Jequié€, cidade localizada na regiao
Sudoeste da Bahia, a 365 km da capital do Estado. Essa cidade, mais conhecida
como “cidade sol”, devido a temperatura elevada durante quase todo o0 ano, possui

aproximadamente 156.277 habitantes e uma area territorial de 2.969.039 kmz2,
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segundo dados registrados no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE)3.

Segundo informacdes disponibilizadas na pagina da Prefeitura Municipal?, o
surgimento da cidade de Jequié se deu com a morte de José de Sa Bittencourt.
Politico refugiado, José de S& era proprietario da fazenda Borda da Mata. Com sua
morte, a propriedade rural foi dividida em vérios lotes; um desses passou a chamar-
se de “Jequié e Barra de Jequié” (JEQUIE, 2021).

O campus do Instituto Federal da Bahia - IFBA esta localizado no Loteamento
Cidade Nova, bairro afastado do centro da cidade, ainda carente de infraestrutura.
Sobre isso, cabe ressaltar que as ruas do bairro que dédo acesso ao campus ainda
nao foram pavimentadas, situacdo que dificulta a locomocéo, considerando as vias
esburacadas, situacao que se acentua em periodos chuvosos.

A dificuldade de acesso se d4 também devido a precariedade do transporte
publico que d& acesso a Instituicdo. Como séo poucos os horéarios disponibilizados,
resulta inevitavel a aglomeracdo dentro dos transportes coletivos, 0s quais sdo

utilizados, sobretudo, pelos estudantes.

3.2.1 Caracterizagdo e contexto histdrico-social da instituicdo escolar

O Instituto Federal da Bahia foi criado com a promulgacédo da Lei n°® 11.892,
de 29 de dezembro de 2008, que transformou os Centros Federais de Educacao
Tecnolbgica (CEFET) em Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia. O
IFBA, conforme preconizado no Projeto Pedagdgico Institucional, € uma

[...] instituicdo pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de
educacdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnolégicos com as

suas praticas pedagdgicas (IFBA, 2013).
Dessa forma, o IFBA oferece cursos técnicos integrados ao ensino medio,
cursos técnicos subsequentes, cursos superiores e de poés-graduacdo, aléem de
desenvolver atividades de pesquisa e de extensdo e oferecer cursos de formagao

inicial e continuada.

3Disponivel em : <https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/jequie.html>. Acesso em: 05 de abril de 2022.
4 Disponivel em : < http://www.jequie.ba.gov.br/a-cidade/> Acesso em: 05 de abril de 2022.
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A criacdo do IFBA foi regida por varios principios; dentre eles, destacamos:
sua autonomia quanto a administracao e gestéo financeira, o planejamento e gestao
de forma democrética, o incentivo a qualificacdo de seus servidores, a inovacéao, 0
respeito ao ser humano, o foco no interesse coletivo em detrimento do individual,
verticalizagdo do ensino, assisténcia aos discentes que se encontrem em situacéo
de vulnerabilidade social, qualidade nos servi¢cos prestados e 0 compromisso com o
meio ambiente (IFBA, 2013).

Atualmente, o IFBA conta com “[...] 33 unidades espalhadas no estado da
Bahia, sendo 21 campi em pleno funcionamento, 2 campi em construcdo, 1 nucleo
avancgado, 6 centros de referéncia, 1 pdlo de inovacédo e 1 reitoria”, informacéao
extraida da pagina da Instituicao®.

O campus IFBA-Jequié foi inaugurado na cidade no ano de 2011, na gestao
da entdo Presidente da Republica Dilma Rousseff. O processo de implantacdo de
um campus do Instituto Federal nesse municipio resultou do processo de expansao
da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, iniciado em 2005. A
construcdo desse campus contou com recursos do Governo Federal e a doacao de
um terreno de 40.000 metros quadrados por um empresario da cidade.

Em relacdo a sua infraestrutura, o campus Jequié conta hoje com 16 salas de
aula, todas equipadas com quadro branco, equipamentos multimidias e aparelhos de
ar condicionado; 24 laboratorios, distribuidos entre as seguintes areas: informatica,
eletromecanica, fisica, biologia, quimica, matematica, desenho técnico, ciéncias
humanas, esportes, artes, robodtica e de linguagens.

A estrutura fisica é contemplada também com 01 biblioteca, 01 auditério com
capacidade para 125 pessoas, 01 refeitério, 01 cantina, 01 espaco de convivéncia,
01 sala de videoconferéncia e reunides, 01 ginasio de esportes, 01 sala de
convivéncia, 01 copa, além de sanitarios, inclusive, com acessibilidade. O setor
administrativo € composto por aproximadamente 25 salas que abrangem desde
agueles setores que se debrugcam sobre o processo de ensino como aqueles
responsaveis pela gestdo do campus.

Quanto ao quadro de pessoal, o campus Jequié conta hoje com
aproximadamente 70 professores, entre efetivos e substitutos, e, aproximadamente,

37 cargos técnicos, assim distribuidos: Assistente de Alunos, Assistente de

5 Disponivel em: < https://portal.ifba.edu.br/campi/escolhacampus>. Acesso em 04 de abril de 2022.
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Biblioteca, Bibliotecério, Assistente em Administracdo, Técnico em Tecnologia da
Informagdo, Assistente Social, Contador, Administrador, Jornalista, Médico,
Pedagogo, Psicologo, Técnico em Assuntos Educacionais, Nutricionista, Tradutor e
Técnico de Laboratorio.

Atualmente, sdo oferecidos os Cursos Técnicos de Informética e
Eletromecéanica nas modalidades Subsequente e Integrada ao Ensino Médio, Curso
Superior de Engenharia Mecéanica com énfase em Mecatronica, 02 Cursos de Pos-
graduacdo latu senso, Mestrado Profissional em Propriedade Intelectual e
Transferéncia de Tecnologia para Informacédo e cursos técnicos na modalidade de
Ensino a Distancia (EaD) — Manutencdo e Suporte em Informéatica e Redes de
Computadores.

O Instituto Federal da Bahia tem a missédo de “[...] Promover a formacédo do
cidaddo histérico-critico, oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidade
socialmente referenciada, objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais”
(IFBA, 2013, p. 27). Em consonancia com essa missdo, o campus Jequié oferece
ainda varios cursos de Extensédo visando atender tanto a comunidade interna quanto
externa.

Ao avaliarmos o projeto politico pedagodgico da Instituicdo (IFBA, 2013),
constatamos que ainda ha muitas lacunas a serem preenchidas para que seja
ofertada uma educacdo de exceléncia, quando avaliadas todas as nuances e
implicacdes do processo educativo. No que se refere a estrutura, ainda ha caréncia
de laboratérios, principalmente os que servem ao curso superior de Engenharia
Mecanica.

Essa situacéo é reflexo, sobretudo, dos cortes no orcamento realizados pelo
Governo Federal, os quais tém impacto, também, no auxilio a ser prestado aos
estudantes de vulnerabilidade social. A incapacidade financeira da Instituicdo em
ofertar almogo aos discentes é um agravante para a participacdo dos alunos em
atividades propostas em turnos opostos aos das aulas regulares. Cabe acrescentar
ainda que a ndo ampliagdo do quadro de pessoal técnico especializado reflete
diretamente no andamento de alguns setores integrantes a estrutura administrativa

da Instituicdo.
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3.3 PRODUCAO DE DADOS

Para a producdo dos dados desta pesquisa, foram utilizados quatro
instrumentos: questiondrio, entrevista, textos produzidos pelos alunos em uma
sequéncia didatica e a observacédo através de videogravacao e diario de campo, 0s

quais serdo apresentados e teoricamente justificados na sequéncia.

3.3.1 Questionéario

Conforme ja informado, esta pesquisa foi realizada em formato hibrido, ou
seja, momentos de participacdo presencial e remota. Logo, consideramos importante
identificar, dentre outros aspectos, 0 contexto tecnolégico dos participantes
envolvidos, visto que, conforme j& sinalizado por Bakhtin (1997), ndo podemos
desconsiderar as condigcbes de producdo de um discurso. Para isso, utilizamos
desse instrumento de coleta de dados, o qual nos permitiu “[...] observar as
caracteristicas de um individuo ou grupo. Por exemplo: sexo, idade, estado civil,
nivel de escolaridade, preferéncia politica etc” (RICHARDSON, 2012, p. 189).

Dessa forma, foram elaboradas questdes (APENDICE B) que visam identificar
0 sexo dos participantes, idade, a modalidade de instituicio em que cursou o0 ensino
fundamental, o acesso a aparelhos eletrbnicos, a internet e a redes sociais;
guestionamentos que nos auxiliaram nao s6 na elaboracéo das atividades propostas
como também compreender 0s entraves que, eventualmente, poderiam surgir
durante o percurso.

De acordo com Gil (2008), o proposito de um questionario € “[...] obter
informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado etc” (GIL,
2008, p. 140).

A partir dessa teorizacdo e considerando o0s objetivos a que se propbe esse
estudo, buscamos conhecer a realidade dos participantes quanto ao processo de

escrita. Para isso, foram feitas indagacdes quanto a quantidade de producdes que
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foram realizadas no ano letivo anterior e o que opinam sobre atividades de leitura e

escrita a partir de ferramentas tecnoldgicas.

3.3.2 Entrevista semiestruturada

Com o objetivo de compreendermos a percepcdo do aluno quanto as
atividades escritas desenvolvidas em sala de aula, realizamos uma entrevista, em
formato presencial, com todos os participantes. Sobre essa técnica de investigacao

em pesquisas sociais, Minayo (2002) nos acena que

[...] a entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta de dados dos fatos relatados pelos
atores, enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma
determinada realidade que estd sendo focalizada. Suas formas de
realizacdo podem ser de natureza individual e/ou coletiva (MINAYO, 2002,
p. 57).

Seguindo esse pressuposto apresentado, a entrevista foi realizada de forma
individual, em horério combinado de acordo com a disponibilidade dos participantes.
Ao concordarmos com Minayo (2002), que esse momento ndo é marcado pela
despretensao, foram feitas cinco perguntas que versavam sobre a pratica de
producdo escrita na escola, as implicagbes motivacionais para o ato de escrever, a
realizacdo desse processo fora dos muros da escola e a importancia do dominio da
competéncia escritora na formacéo profissional.

Richardson (2012) destaca que a entrevista proporciona maior proximidade
entre os participantes. Logo, também fizemos uso desse instrumento de producao
dados por acreditarmos que no campo da oralidade podem emergir discursos
relacionados a vida, a percepcdo de mundo, os quais, muitas vezes, ndo Sao
revelados por meio da escrita. Frente a essa realidade, faz-se necessario nos
atermos as observacdes de Bogdan e Biklen (1994): “[...] no inicio da entrevista,
tenta-se informar com brevidade o sujeito do objetivo e garantir-lhe (se necessario)
que aquilo que sera dito na entrevista sera tratado confidencialmente” (BOGDAN,;
BIKLEN, 1994, p. 135).
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Dessa forma, asseguramos que todas as informacbes tratadas durante a
entrevista serviriam exclusivamente para fins de pesquisa e, ainda, que seria

resguardada a identificacéo dos participantes quando da transcricdo dos dados.

3.3.3 Sequéncia didatica

O levantamento do corpus de andlise deste estudo se efetivou, sobretudo,
através de uma sequéncia didatica adaptada, a partir dos conceitos e orientacdes
procedimentais defendidos por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011). De acordo com
o grupo de Genebra, sequéncia didatica “[...] € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 82).

Conforme ja preconizara Bakhtin (1997), a diversidade de géneros discursivos
corresponde as variadas possibilidades de comunicacéo, de interagdo humana, visto
gue, quando nos comunicamos, estamos fazendo-o por meio de um género, mesmo
gue de forma inconsciente. Logo, segundo esse fildsofo russo, quanto melhor nos
apropriarmos da estrutura, que se manifesta com relativa estabilidade em cada
género do discurso, mais livres nos sentiremos em utiliza-los.

Dessa forma, a realizacdo de uma sequéncia didatica para o ensino da lingua
converge com a teoria bakhtiniana, pois, conforme nos esclarecem Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2011), a finalidade de uma sequéncia didatica € proporcionar aos alunos
melhor apropriacdo das caracteristicas do género estudado. Tais pesquisadores
ressaltam que “[...] as sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos
alunos a praticas de linguagem novas ou dificimente dominaveis” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 83). Abaixo, segue o desenho de uma
sequéncia didatica conforme proposicao desses autores:
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Imagem 1 — Proposta de sequéncia didatica

APRESENTACAO |, PRODUGAQ Médulo
DA SITUAGAO
INICIAL 1

Fonte: Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 83.

PRODUGAQ
FINAL

Conforme podemos observar, depois de apresentada a situagdo, da-se inicio
a etapa de producdo textual. Na sequéncia, devem ser propostos moédulos de
atividades que versem sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos,
materializadas na primeira escrita do texto. De acordo com o0s autores, somente
depois de um trabalho sistematico e aprofundado, é que se procede a versao final
da escrita textual.

Entretanto, para o desenvolvimento desta pesquisa, adotamos o modelo de
sequéncia didatica, conforme imagem a seguir, proposto por docentes que integram
um grupo de estudo no Parana, sob a orientacdo e coordena¢do da pesquisadora

Terezinha da Conceicédo Costa-Hubes.
Imagem 2 - Modelo de sequéncia adaptado

MODULO___DE MODULOS DE
RECONHECIMENTO ATIVIDADES/EXERCICIOS

APRESENTACAO P PRODUCAO
DASITUACAD DE FINA?_A
COMUNICACAO

Pesquisa

Leitura
Anadlise Linguistica

Fonte: Swiderski e Costa-Hubes (2009).

Conforme podemos observar, ao compararmos a adaptacdo acima
apresentada ao modelo proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011),
percebemos que, antes da producéo inicial, foi introduzido um maodulo de atividade



66

que tem por objetivo o reconhecimento do género a ser trabalhado. Para isso,
conforme nos esclarecem Swiderski e Costa-Hubes (2009), devem ser propostas
aos alunos atividade de pesquisa, de leitura e de analise linguistica.

Para que alcancemos o objetivo proposto nesta pesquisa, “investigar a
discursividade carnavalizada e a compreensao responsiva no processo de escrita
textual no género meme de alunos do 1° ano do ensino médio”, estruturamos a
sequéncia didatica seguindo estes passos, 0s quais encontram-se discriminados em

topicos especificos, seguidos de um quadro sintese:

1° momento: Apresentacao da situagc&do aos participantes.

2° momento: Atividade de reconhecimento.

3° momento: Instrugdes para a primeira produgao escrita do meme.

4° momento: Socializacdo de memes produzidos e o contetudo tematico.
5° momento: Estrutura composicional e estilo

6° momento: Revisado, producéo final e socializacao.

3.3.3.1 Apresentacdo da situacéo

De acordo com as orientacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), este é
0 momento em que 0 projeto sera apresentado. Esses pesquisadores apresentam
duas dimensBes que permeiam a apresentacdo do projeto aos possiveis
participantes. Para eles, essa é uma fase “crucial e dificil”, pois € o “[...] momento em
que a turma constréi uma representacdo da situacdo de comunicacédo e da atividade
de linguagem a ser executada” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 84).

A primeira dimensao apresentada se reporta a apresentagao de “um problema
de comunicacédo bem definido”. Seguindo essa orientagdo, apresentamos o projeto
a ser desenvolvido, com todas suas nuances. Cabe registar que esse momento
aconteceu de forma presencial em horario cedido pela professora de Lingua
Portuguesa da turma. Foi o momento de convida-los a participacdo. Logo, fez-se
necessario que todas as informacdes fossem transmitidas de forma explicita para
que eles tivessem plena compreensdo de como agiriam na situagcdo proposta
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011).

Dessa forma, apresentamos a problematizacdo que nos levou ao

desenvolvimento deste estudo, o género discursivo que seria trabalhado, os
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objetivos que nos conduziram a sua realizacdo, a modalidade em que seria realizado
e, ainda, o formato como seria produzido o texto, meio digital, considerando ser o
meme um género dessa esfera.

Foram dados ainda os devidos esclarecimentos acerca da gravacdo dos
encontros, de todos os procedimentos e atividades que seriam desenvolvidos
durante o periodo de coleta de dados e dos contetdos que seriam trabalhados nas
atividades propostas. Nesse momento, distribuimos os Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de autorizacdo para uso de imagens e
depoimentos para que o0s participantes colhessem a assinatura dos pais ou
responsaveis. Cabe esclarecer que somente de posse desses temos assinados, foi
gue os alunos interessados puderam participar da pesquisa.

“‘Preparar os conteudos dos textos que serdo produzidos” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 85) € a segunda dimensao apresentada pelos
pesquisadores de Genebra. Sobre esse ponto, eles ressaltam que é importante que
os alunos conhecam ndo somente o0s conteudos que serdo trabalhados como
também a importancia em domina-los.

Depois de esclarecidos todos os pontos supracitados, de dirimidas todas as
eventuais davidas, fizemos o convite. Nesse momento, informamos, também, da ndo
obrigatoriedade da participacdo. Logo, lhes garantimos o direito de desisténcia
mesmo depois do inicio do projeto, caso assim o0 desejassem por eventuais entraves
gue viessem a surgir no meio do caminho. Lhes asseguramos também o direito ao
anonimato em todos 0s registros realizados durante o processo.

Para atender ao préximo passo da sequéncia, solicitamos dos alunos que
selecionassem um meme, de acordo com seus interesses, para que fosse
socializado com os participantes no préximo encontro. Solicitamos que 0s memes
fossem enviados ao pesquisador, por e-mail ou whatsaap, antes da socializacéo
com os demais.

Todas essas informagdes acima detalhadas encontram-se compiladas no

plano de aula, apresentado no quadro a seguir.

Quadro 1 - Primeiro momento: apresentacdo da situacao
APRESENTAGCAO DA SITUACAO
CONTEUDO: Proposta da pesquisa.
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OBJETIVO: Conhecer a proposta e os procedimentos da pesquisa.
Duracé&o: 50 minutos.
Formato: presencial.

Procedimentos metodoldgicos:

» Apresentacdo do folder contendo informacdes sobre o projeto: objetivos,
procedimentos, formato de realizacdo, duracdo, conteddo a ser
trabalhado;

» Momento de escuta e esclarecimentos de eventuais davidas e acréscimos
conforme sugestéo dos alunos;

» Solicitacdo de pesquisa aqueles que optem pela participacdo: pesquisar e
selecionar memes para socializagdo no proximo momento.

» Distribuicdo dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e

o Termo de autorizacdo para uso de imagens e depoimentos.
Recursos:

> Folder impresso (APENDICE A);

» Termos para assinatura impressos.
Forma de registro do corpus de anélise:
» Diario de campo.

Avaliacao:
Serao avaliados os comentérios e intervencdes realizados durante a explanacéo do
projeto, registrados em diario de campo.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

3.3.3.2 Atividade de reconhecimento

Conforme informado anteriormente, esta pesquisa seguiu a trilha da
sequéncia didatica adaptada, de acordo com Swiderski e Costa-Hubes (2009).
Conforme as referidas autoras, os géneros ndo devem ser levados aos alunos de
forma gratuita. Dessa forma, o professor deve propor aos participantes que

pesquisem amostras do género a ser trabalhado em sala. Em suas palavras,
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[...] o estudante tem dois problemas a resolver antes de iniciar sua
producdo: um abarca a pesquisa para conhecer os elementos que
determinam, num dado contexto socio-histérico e cultural, a producdo e a
circulacdo das amostras do género a ser abordado didaticamente; e, em
segundo, a leitura e a analise dessas amostras, novamente buscando
reforcar o conhecimento acerca dos elementos que as constituem
(SWIDERSKI; COSTA HUBES, 2009, p. 121).

Pelo que inferimos da orientacdo acerca da atividade de reconhecimento do
género, a pesquisa, leitura e andlise das caracterisitcas que se manifestam com
relativa estabilidade no género a ser trabalhado s&o passos importantes antes da
proposicdo da primeira produgdo escrita. As autoras, ancoradas nos mesmos
pressupostos sobre os quais se desenvolve esta pesquisa, conforme ja explicitado
em capitulo anterior, ressaltam que um trabalho pautado em uma concepc¢ao
sociointeracionista ndo podem desconsiderar 0s contextos em que 0s textos sao
produzidos, sua funcdo social, além das caracteristicas linguisticas que lhes séo
inerentes (SWIDERSKI; COSTA HUBES, 2009).

Dessa forma, este foi 0 momento em que os alunos apresentaram o resultado
da pesquisa solicitada no encontro anterior. Entretanto, antes de que qualquer
procedimento fosse executado, recolhemos os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacdo para Uso de Imagens e Depoimentos
com respectivas assinaturas. Este passo da pesquisa nos permitiu antever
tematicas que despertassem o interesse dos participantes. Cabe destacar que esse
procedimento se sintoniza com postulados de Geraldi (1997), pois, segundo ele, néo
podemos desconsiderar o0 aluno no ato da escolha dos textos a serem lidos,
discutidos, analisados.

Para uma melhor visualizacdo de todos, os memes selecionados foram
projetados. Foi uma oportunidade para, além de analisar os elementos constitutivos
desse género em questdo, investigar de que forma se manifesta a compreensao
responsiva (BAKHTIN, 1997) dos demais participantes e, ainda, se os discursos
materializados nos textos provocavam o riso carnavalizado, conforme pressupostos
bakhtinianos (BAKHTIN, 1987; 2002).

Esta parte da pesquisa, que aconteceu em formato presencial, foi gravada
para levantamento de dados para andlise posterior. Cabe acrescentar que neste
segundo momento foi apresentado o questionario, conforme especificacdo ja
apresentada.

Segue o quadro 2 com plano de aula do segundo momento.
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Quadro 2 — Segundo momento: atividade de reconhecimento
ATIVIDADE DE RECONHECIMENTO
CONTEUDO: memes selecionados pelos participantes; questionario.
OBJETIVO: Ler, compreender a analisar os textos apresentados.
Duragao: 65 minutos.
Formato: presencial.

Procedimentos metodoldgicos:

» Recolhimento dos termos assinados;
» Projecao dos memes selecionados pelos participantes;
» Momento de leitura e analise textual direcionado pelos seguintes topicos:
e A finalidade social do texto, ou seja, por quem e por qué foi
produzido? A quem se destina? Qual o lugar de fala de quem o
produziu? Qual o suporte utilizado?
e Como se estruturam os textos verbais e ndo-verbais?
e Quais recursos linguisticos foram empregados na construcdo dos

enunicados/textos?

» Discussao e escuta a partir das seguintes questodes:

e O que te levou a escolher esse meme?
e Todos esses memes sdo compreensiveis para vVocés?
e Vocés compartilhariam os memes apresentados pelos colegas? Por

qué?
» Distribuicdo do questionario impresso para que seja respondido.

Recursos:

» Data-show;
» Notebook;
> Questionario impresso (APENDICE B).
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Forma de registro do corpus de analise:

» Texto impresso;
» Videogravacdao;

» Diario de campo.

Avaliacao:
Serdo avaliados 0s comentarios, analises e intervengdes ocorridos durante a

realizagéo da atividade.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

3.3.3.3 Primeira producéo escrita do meme

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), uma primeira escrita do
género objeto da sequéncia permite reconhecer ndo sé as potencialidades como
também a dificuldades dos alunos concernentes ao género em questdo. Consoante
suas palavras, “[...] a produgao inicial tem um papel central como reguladora da
sequéncia didatica, tanto para os alunos como para o professor” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 86).

Nessa perspectiva, sera a producdo inicial que dara um “norte” quanto a
intervencdes necessarias nas proximas etapas da pesquisa com o objetivo de que
se obtenha, ao final, uma escrita que satisfaca aos anseios da proposta. Conforme
nos esclarecem os pesquisadores genebrinos, as primeiras producdes “[...]
constituem momentos privilegiados de observacdo, que permitem refinar a
sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais precisa as capacidades reais dos
alunos de uma dada turma” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 87).

Dessa forma, solicitamos aos alunos a producdo de um meme. A essa
atividade de producao textual, o Unico limite imposto foi quanto ao género discursivo
eleito para essa pesquisa. Aos demais aspectos que permeiam a producao de um
texto, seguimos os apontamentos de Geraldi (1997), que defende que o texto a ser
produzido tenha sentido para o aluno e, ainda, que ndo ha regras ao processo
criativo que envolve a escrita.

Logo, considerando a subjetividade desse processo, ndo definimos quem
seriam os destinatarios/interlocutores do texto a ser produzido, ndo impusemos

limite quanto a tematica a ser abordada, respeitando, desse modo, o lugar de
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fala/escrita dos participantes. A Unica observacao feita faz mencao ao respeito aos
valores humanos e as questdes éticas, devendo-se evitar 0 uso de conteudo, tanto
verbal como nao verbal, ofensivo a qualquer pessoa.

A produgdo do meme foi realizada de forma assincrona® de acordo a
disponibilidade do aluno. Por ser o meme um género discursivo da esfera digital, sua
producéo foi realizada através de aplicativos. Para isso, apresentamos alguns de
uso gratuito’. Nesse momento, foram dadas instrucées de como utiliza-los de modo
gue os alunos se sentissem familiarizados com essa esfera de comunicacéo, pois,
conforme advogam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), “[...] o aluno deve conhecer
as técnicas para buscar, elaborar ou criar conteudos” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p.88).

Os alunos foram questionados se apresentavam alguma objecdo quanto a
socializacdo dessa primeira producdo com os demais participantes do estudo. Ao
finalizar esse momento de instrugdo, enviamos, por WhatsApp, a proposta de
producado textual. Ressaltamos que a devolucdo da atividade deveria ser efetuada
até um dia antes do nosso proximo encontro.

Abaixo, no quadro 3, segue o plano de aula deste terceiro momento.

Quadro 3 — Terceiro momento: instru¢des para a primeira producdo escrita do
meme
INSTRUCOES PARA A PRIMEIRA PRODUCAO ESCRITA DO MEME
CONTEUDO: Instrucdes e procedimentos para a primeira producéo escrita.
OBJETIVO: Compreender as orientacdes para a primeira producédo escrita.
Duragao: 60 minutos.
Formato: Presencial e remota.

Procedimentos metodologicos:

» Apresentacédo de aplicativos que produzem memes;
» Explanacao das orientacfes para a primeira escrita do texto;
» Momento de escuta e esclarecimentos de eventuais duvidas;

» Envio da proposta de producéo textual.

6 Formato assincrono representa a possibilidade de realizacdo de atividade em momento e espago posterior sem
a participacdo do pesquisador.
” Meme generator, meme creator, etc.
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Recursos:

» Data-show;
» Notebook;
> Proposta de producéo textual digitalizada (APENDICE C).

Forma de registro do corpus para analise:

» Diario de campo;

» Producéo textual inicial.

Avaliacao:
Ser4 avaliada a participacdo através dos comentarios, davidas e intervencdes
ocorridos durante a realizacéo da atividade e a producao textual realizada.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

A partir da teorizacdo de Mikhail Bakhtin (1997) de que em todos 0s géneros
do discurso manifestam-se estrutura composicional, conteldo tematico e um estilo
de linguagem que lIhes sdo peculiares, as duas préximas etapas da pesquisa terdo
como foco o trabalho com referidos elementos composicionais do género meme.
Para isso, foram realizadas, de forma remota em momento sincrono, duas atividades
orais de leitura, analise e interpretacdo, e uma atividade escrita a ser realizada em
momento assincrono, com o objetivo de instrumentalizar os alunos para superar 0s
problemas e/ou dificuldades apresentados na producdo da primeira versao de seu
texto.

A proposta de trabalhar os elementos composicionais do género meme em
dois momentos distintos encontra ressonancia nos escritos dos pesquisadores

genebrinos quando nos dizem que, em uma sequéncia didatica,

[...] a atividade de produzir um texto escrito ou oral é, de certa maneira,
decomposta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos
elementos, a semelhanga de certos gestos que fazemos para melhorar as
capacidades de natacdo, nos diferentes estilos (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 87-88).

Seguindo a referida orientagdo, o quarto momento dara conta do trabalho

acerca do conteudo tematico no género discursivo meme.
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3.3.3.4 Socializacdo de memes produzidos e o contetdo tematico

O inicio desta etapa da pesquisa se deu com a socializacdo das producdes
textuais dos participantes. Para isso, compartiihamos na tela os memes que foram
anteriormente encaminhados. Foi o momento de explorar aspectos relativos a sua
producédo, sobretudo, no que concerne ao contetdo tematico. Nas palavras de Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2011),

[...] As atividades de observacdo e de analise de textos — sejam orais ou
escritos, auténticos ou fabricados para pér em evidéncia certos aspectos do
funcionamento textual — constituem o ponto de referéncia indispensavel a
toda a aprendizagem eficaz de expressdo. Essas atividades podem ser
realizadas a partir de um texto um texto completo ou de uma parte de um
texto; elas podem comparar varios textos de um mesmo género ou de
géneros diferentes etc (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011, p. 89,
grifo dos autores).

A partir das consideracbes acima elencadas, apresentamos trés memes,
previamente selecionados, com o intuito de identificar, junto aos participantes da
pesquisa, o conteudo tematico abordado no género objeto da analise. Esperamos,
com esta atividade, que os alunos reconhecessem que o0 género discursivo em
questao mostra-se aberto a abordagem de qualquer conteido. Como 0s memes tém
0 objetivo de provocar o riso, observamos se os discursos presentificados nesses
textos socializados despertaram essa atitude nos participantes.

Neste momento da pesquisa, propusemos uma atividade escrita, a ser
realizada de forma assincrona, para avaliar o entendimento dos alunos sobre o
conteudo proposto nesta fase da pesquisa e, ainda, identificar o conhecimento
prévio dos alunos sobre a estrutura composicional e o estilo verbal possiveis nesse
género discursivo.

No quadro seguinte, apresentamos o0 plano de aula que sintetiza o quarto

momento desta pesquisa.

Quadro 4 — Quarto momento: socializagdo de memes produzidos e o contetdo
tematico
SOCIALIZACAO DE MEMES PRODUZIDOS E O CONTEUDO TEMATICO.
CONTEUDO: Memes produzidos pelos participantes e o contetido tematico nesse

género do discurso.
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OBJETIVO:

» Apropriar-se da intencdo comunicacao dos participantes.
» Identificar o contetdo tematico, formacao ideologica, finalidade, possiveis

destinatarios e recursos utilizados presente em memes.

Duracé&o: 60 minutos.
Formato: Remoto através da plataforma Google Meet.

Procedimentos metodoldgicos:

» Socializacdo dos memes produzidos pelos participantes;

» A partir dos memes apresentados, serd solicitado que os participantes
nao autores idenfitiguem o contéudo tematico abordado; enquanto isso, o
autor do meme ficara em observacdo para avaliar de que forma os
demais componentes da pesquisa compreendem responsivamente seu
texto-enunciado.

» Pedir que o autor do meme apresente 0os motivos que o levaram a
escolha da temética tratada na producao;

» Apresentacdo e analise dos memes, selecionados pelo pesquisador,

direcionada pelos seguintes questionamentos:

e Qual é o conteudo abordado nos memes?

e Esses textos evidenciam alguma formacéo ideoldgica? Qual?

e Com que finalidade esses memes, supostamente, foram criados?

e Quais os possiveis destinatarios desses textos? Vocé seria um? Por
qué?

e Quais recursos foram utilizados para que o humor fosse produzido?
» Envio de atividade para ser respondida de forma assincrona.

Recursos:

» Notebook;
> Atividade escrita (APENDICE D);
» Memes (ANEXO 1).
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Forma de registro do corpus para analise:

» Texto produzido pelos alunos;
» Videogravacdao;

» Diario de campo.

Avaliacao:
Serdo avaliados os memes produzidos e a compreensdo dos alunos quanto a
diversidade de contetdos teméticos presentes em memes.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

3.3.3.5 Estrutura composicional e estilo do género meme

Este quinto momento da sequéncia didatica foi destinado a abordagem da
estrutura composicional e do estilo de linguagem do género meme e, para que
atingissemos os objetivos pretendidos nesta etapa da pesquisa, compartilhamos
sete memes que apresentam estrutura composicional e estilo de linguagem
diversos. Os textos selecionados buscavam evidenciar que, ha composicdo desse
género em questdo, ndo ha uma ordem especifica na apresentacao do texto verbal
com o nao-verbal, ou seja, sua composicao € variavel.

Ainda, objetivamos destacar as diversas possibilidades de uso dos recursos
expressivos na construcdo dos enunciados e sua funcdo em uma producdo
discursiva carnavalizada. Para isso, exploramos, através dos memes selecionados,
os valores e fungdes de alguns desses recursos, a exemplo do jogo de cores, 0 uso
da exclamacdo, da interrogacdo e da virgula, a linguagem informal, o uso de
metéforas, o humor, a parddia, a profanacao ao sagrado, a negacao e a afirmacéo, a
zombaria ao discurso oficial, dentre outras manifesta¢des da linguagem.

No plano de aula que segue (Quadro 5), apresentamos todas as informacoes

inerentes a esse penultimo encontro da sequéncia didatica.

Quadro 5 — Quinto momento: estrutura composicional e estilo do género
memes
ESTRUTURA COMPOSICIONAL E ESTILO.

CONTEUDO: Estrutura composicional e o estilo verbal evidenciados no género
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discursivo meme.

OBJETIVO:

>

Reconher as diversas possibilidades de estruturacédo do género discursivo
meme;

Identificar recursos linguisticos possiveis na constru¢cao do discurso no
género discursivo meme: sinais de pontuacdo, linguagem informal,
metaforas, o humor, a parddia, profanacdo ao sagrado, a negacéo e a
afirmacéo, a zombaria ao discurso oficial, dentre outras manifestacfes da

linguagem.

Duragéo: 50 minutos.

Formato: Presencial.

Procedimentos metodoldgicos:

>
>

>

Explicacdo da atividade a ser realizada e seu respectivo objetivo;
Apresentacdo de memes, selecionados com foco na estrutura
composicional e no estilo verbal, seguida de leitura e andlise prévia

conduzida pelas seguintes questdes:

e Como se organizam as textos verbais e ndo-verbais na composicao
desse texto?
e Qual o estilo de linguagem predominante?

e Algum desses memes € incompreensivel para vocés?

Andlise detalhada dos memes ressaltando todos 0s recursos linguisticos
presentes em sua estrutura;

Momento de escuta e tira-ddvidas.

Recursos:

>
>
>

Data-show;
Notebook;
Memes (ANEXO 2).
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Forma de registro do corpus para analise:

» Diério de campo;
» Videogravacdao.

Avaliacao:
Sera avaliada a compreensdo dos alunos quanto a diversidade de estrutura
encontrada em memes e a funcdo dos recursos linguisticos utilizados na construgéo
discursiva.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

3.3.3.6 Revisdao, producéo final e socializagao

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), € com uma producao
final que se finaliza uma sequéncia didatica. Ainda, segundo referidos autores, esse
€ momento para que 0s participantes coloquem em pratica o conhecimento
adquirido nas etapas anteriores em que cada elemento constitutivo do género em
questao foi trabalhado separadamente.

Dessa forma, pedimos aos participantes que revisassem 0 primeiro meme
produzido, atentando para todos os aspectos que poderiam ser modificados visando
atender ao propdsito comunicativo que orientou sua primeira versao. Para melhor
orientar a atividade de revisdo, compartihamos dois memes, dentre os ja
socializados no momento anterior, e, a partir deles, elencamos algumas
caracteristicas, tanto linguisticas como estruturais e que poderiam ser alteradas
dentro do projeto discursivo proposto pelos autores do texto.

Em seguida, solicitamos que os participantes produzissem a versao final do
seu texto. Ressaltamos a possibilidade de que um novo meme fosse criado, caso
optassem por isso em vez da reescrita da primeira produgéo.

Assim como ocorrido com a producao inicial, a versao final do texto foi
realizada em momento assincrono de acordo com disponibilidade de tempo dos
participantes. Solicitamos que todos os memes produzidos fosse socializados com
os demais participantes no grupo de WhatsApp criado no inicio da aplicacdo da

pesquisa.
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Os objetivos, procedimentos metodoldgicos, recursos, dentre outras
informacdes inerentes a esse Ultimo momento, encontram-se compilados no quadro
abaixo.

Quadro 6 — Sexto momento: Revisao, producéo final e socializagao
REVISAO, PRODUCAO FINAL E SOCIALIZACAO DO MEME.
CONTEUDO: Revisdo do texto produzido, producéo final e socializio dos memes
entre 0s participantes da pesquisa.
OBJETIVO:

» Revisar a primeira versao do meme produzido;
» Apropriar-se dos procedimentos para a escrita final;

» Compartilhar os textos produzidos entre os participantes da pesquisa.

Duragao: 50 minutos.
Formato: Presencial e remoto.

Procedimentos metodoldgicos:

» Apresentacdo de dois memes ressaltando suas caracteristicas
composicionais;

Solicitacdo para que os alunos revisassem 0s memes produzidos;
Esclarecimento dos procedimentos para a producéo final do texto;
Momento de escuta e tira-davidas;

Envio da proposta de producao final;

YV V V VYV V

Socializacdo dos memes entre os participantes através do grupo criado
no whatsapp.

Recursos:

Data-show;

Notebook;

Memes (ANEXO 2).

Proposta de producao final digitalizada (APENDICE E).

YV V V VY

Forma de registro do corpus para analise:

» Diario de campo;
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» Texto final produzido pelos alunos.

Avaliacao:
Serdo avaliadas as producdes dos alunos a partir das categorias de analise
estabelecidas, orientadas pelos objetivos a que se propde o estudo.

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

3.3.4 Videogravacao

Ao discorrer sobre o uso de imagens e videos, Loizos (2003) apresenta trés
consideracfes que justificam o uso desses recursos em pesquisas sociais. A
primeira delas se refere a possibilidade de registro detalhado de todos os
acontecimentos reais. Um segundo motivo recai sobre a possibilidade de pesquisas
sociais empregarem, “[...] como dados primarios, informagdo visual que néo
necessita ser nem em forma de palavras escritas, nem em forma de numeros”
(LOIZOS, 2003, p. 137). A terceira razdo sinalizada nos remete a influéncia dos
meios de comunicagdo em nossa vida, “[...] cujos resultados, muitas vezes,
dependem de elementos visuais. Consequentemente, o ‘visuall e a ‘midia’
desempenham papéis importantes na vida social, politica e econédmica” (LOIZOS,
2003, p. 137).

Dessa forma, a partir dessas consideracfes apontadas, gravamos trés
momentos de nossa pesquisa para que pudéssemos registrar e analisar todas as
intervencdes dos participantes. Cabe destacar que as gravacdes somente foram
iniciadas depois que o termo de consentimento do uso de dados e imagens foram
entregues assinados pelos pais ou responsaveis.

O momento de reconhecimento do género discursivo, e 0s destinados a
discussédo e analise de memes com foco em seus elementos constitutivos (contetdo

tematico, estrutura composicional e estilo verbal) foram gravados.

3.3.5 Diario de campo

Durante todo o percurso investigativo, fizemos uso de um diario de campo

com o objetivo de registrar as percepc¢Oes, detalhes e informagbes que ndo sao
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capturados pelas gravacgbes, pois, conforme preveem Bogdan e Biklen (1994),
cheiros, sensacdes, comentarios feitos antes e depois de uma entrevista, por
exemplo, fogem aos registros de um gravador.

Sobre 0 uso de um diario de campo como instrumento de registro de dados
em uma pesquisa, Macedo (2010) defende que esse género, além de provocar a
reflexdo do pesquisador, poderéa ser

[...] utilizado como forma de conhecer o vivido dos atores pesquisados,
guando a problematica da pesquisa aponta para a apreensdao dos
significados que os atores sociais ddo a situacdo vivida. O diario € um
dispositivo na investigacao, pelo seu carater subjetivo, intimista (MACEDO,
2010, p. 134).

Logo, a partir das consideracfes supracitadas, fizemos uso desse instrumento
de coleta de dados em questdo nas seis etapas em que se desenvolveu essa
pesquisa, ou seja, desde o momento em que a situagdo foi apresentada até contato
final com os participantes, quando foram dadas as instrugbes para a escrita da

ultima versao do texto.

3.4 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Esta pesquisa contou, incialmente, com 15 (quinze) participantes, alunos
devidamente matriculados no 1° ano do Curso Técnico Integrando de
Eletromecéanica. Para que melhor pudéssemos caracterizar os sujeitos, elaboramos
um questionario, conforme orientacao tedrica detalhada no tépico 3.3.1, o qual sera

descrito no préximo capitulo.

3.5 CATEGORIAS DE ANALISE DISCURSIVA: TRIANGULACAO

Para que pudéssemos responder a nossa questdo de pesquisa: Como a
carnavalizacdo se manifesta discursivamente e na compreensao responsiva no
processo de escrita textual do género meme?, triangulamos os dados produzidos
atraves das fontes adotadas em nosso estudo, ou seja, a videogravacao, o diario de
campo, as entrevistas relizadas com os participantes e as atividades produzidas na

sequéncia didatica. A triangulacdo, nas palavras de Azevedo et al (2013),
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[...] significa olhar para o mesmo fendmeno, ou questdo de pesquisa, a
partir de mais de uma fonte de dados. InformagBes advindas de diferentes
angulos podem ser usadas para corroborar, elaborar ou iluminar o problema
de pesquisa (AZEVEDO et al, 2013, p. 4).

Em consonancia com supracitados autores, a triangulacdo nos possibilitou
uma visao ampliada do nosso objeto de estudo, favorecendo a identificacdo e
andlise da competéncia leitora e, ainda, a compreenséo do processo de apropriacdo
da competéncia escritora dos participantes.

Zappellini e Feuerschutte (2015), ancorados nos estudos de Denzin (2005),
nos advertem que, ao triangular dados, devemos fazer uso de um mesmo método;
ainda, nos chamam atencdo para a importancia de que a producdo se dé em
momentos diferentes, dentre outras caracteristicas por eles elencadas inerentes a
esse tipo de triangulacdo. Sobre esse ponto, esclarecemos que os dados produzidos
nesse estudo se deram em momentos distintos, conforme descritos no tépico que
trata da sequéncia didatica.

A segquir, na figura 1, apresentamos os dados que foram triangulados com

respectiva discriminacao da fonte de producéao.
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Figura 1 — Triangucgéo de dados da pesquisa

> Gravagao do 2°,4° e
5° momentos da
sequéncia didatica.

> AnotagOes de campo
realizadas durante
todos os momentos da
sequéncia didatica.

> Producao
Entrevistas inicial de memes.
realizadas com
11
participantes.

> Producao final
de memes.

> Exercicio
escrito realizado

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Conforme a teorizacdo de Mikhail Bakhtin (1997), ja apresentada em capitulo
destinado as discussfes tedricas, todos os enunciados concretos manifestos em
situacdes de interagdo verbal apresentam relativa estabilidade quanto a estrutura
composicional, conteddo tematico e estilo de linguagem. A partir dessas

consideracdes, e das que versam sobre a carnavalizacao literaria (BAKHTIN, 1987,
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2002) e os apontamentos sobre o0 processo de leitura e escrita do género discursivo
meme, apresentamos, na figura 2, as categorias e 0s critérios que balizardo a

analise dos dados produzidos em nosso estudo.

Figura 2 — Categorias e critérios de analise dos dados produzidos

4 Carnavalizagao nos
memes: construgdes
discurisvas

4.3 Leitura de memes: 4.4 Producdao escrita do género
discursivo meme na sequéncia

compreensdo responsiva entre = ) " ‘
didatica: dimens6es do enunciado

interlocutores

4.3.1 Apropriacdo 4.3.2 Identificacdo
do extraverbal verbo-visual

4.4.1 Contetdo 4.4.2 Estrutura 4.4.3 Estilo de
tematico composicional linguagem

>Amplitude tematica > Fecundidade > Informalidade na

construgéo
enunciativa

> Inter-relagcdo
o semantica verbo- . d
>Posicionamento visual expressivos da
ideolégico Ilnguagem.
producéo final dos

> Recursos

memes

Fonte: elaborado pelo pesquisador.
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4 CARNAVALIZACAO NOS MEMES: AS CONSTRUCOES DISCURSIVAS

Este capitulo destina-se a apresentacdo e analise dos dados produzidos
neste estudo, ou seja, 0 questionario, a entrevista, as produgdes iniciais e finais dos
memes, 0 exercicio escrito proposto, além dos registros de campo realizados
durante todos os momentos da sequéncia didatica.

Antes de passarmos a analise dos dados, segundo categorias e critérios pré-
estabelecidos, apresentaremos a descricdo do questionario, o qual nos permitiu uma
melhor visualizacdo das condicbes em que foram produzidos os discursos dos

participantes.

4.1 DESCRICAO DO QUESTIONARIO

Partindo do principio defendido por Borges e Branddo (2007) de que as
pesquisas participantes devem origninar-se da realidade daqueles que participam do
processo, elaboramos um questionario no intuito de identificar, dentre outras coisas,
a idade, sexo, o contexto tecnolégico dos que aderiram a proposta de investigacéo e
a relacdo desses com o ato de escrita.

Inicialmente, cabe informar que a participacdo em todas as etapas da
pesquisa e a entrega de uma das versfes escritas do texto foi critério de selecao
dos participantes, cujos dados foram descritos e analisados. Dessa forma, dos 15
voluntarios que acolheram a proposta da pesquisa, somente 11 participaram de
todas as etapas. Para garantir o anonimato, utilizamos pseudénimos para identifica-
los.

No quadro que segue, apresentamos as respostas as perguntas que
versavam sobre a idade e o perfil da escola em que cursaram o ensino fundamental

(publica, privada ou cursado em ambas modalidades de instituicéo).

Quadro 7 — Perfil dos participantes
PERFIL DA
ESCOLA

Tiago 16 anos Pudblica

PARTICIPANTE | IDADE
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Tomé 15 anos Privada
Joéo 16 anos Privada
Zelote 15 anos Privada
Zaqueu 15 anos Privada
Levi 15 anos Pudblica
Davi 16 anos Pudblica
Jaco 15 anos Publica
Zion 15 anos Privada
Noah 15 anos Pudblica
Natanael 15 anos Publica

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

Conforme podemos observar, em relacdo ao perfil da escola em que
cursaram o ensino fundamental, os dados nos revelam gue seis alunos sao oriundos
do ensino publico, enquanto cinco, da iniciativa privada. A terceira alternativa, ou
seja, que representava os que teriam cursado o ensino fundamental em ambas
modalidades de instituicdo, ndo houve resposta. No que se refere ao sexo dos
participantes, optamos por nao informa-lo, visto que s6 ha 2 do sexo feminino, dado
que, exposto, poderia levar a identificacdo das participantes, contrariando, assim, o
anonimato.

Lhes questionamos 0s motivos que os levaram a optar por estudar no Instituto
Federal da Bahia-IFBA. Para Tiago, Jaco, Zaqueu, Jodo, Noah, Natanael e Davi, a
qualidade do ensino ofertado por essa instituicdo e a formacéao técnica integrada ao
Ensino Médio foram os fatores preponderantes para que optassem pelo IFBA. Levi
menciona, além da qualidade de ensino, o fator distancia; ja Zelote foi influenciado
pela familia na escolha, entretanto ressalta o sonho que nutria em estudar nessa
instituicdo; Tomeé nos informa que a op¢ao pelo IFBA foi motivada pelo desejo de
aperfeicoamento académico e moral, e Zion nos diz que foi pelo curriculo.

Como esta pesquisa foi desenvolvida em formato hibrido e objetivava o
trabalho com a escrita através do meme, género discursivo da esfera digital, tornou-
se imprescindivel identificar a relagdo dos participantes com o universo tecnoldégico.
Levantamentos que ficaram a cargo das questdes 6, 7 e 8. Sobre o possuir
aparelhos eletronicos, todos o0s participantes sinalizaram positivamente, e

informaram quais possuiam, conforme gréfico 1.
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Grafico 1 — Relagdo de aparelhos eletrénicos usados pelos informantes

o
i

CELULAR TELEVISAO NOTEBOOK VIDEOGAME

Fonte: elaborado pelo pesquisador com base nos dados apresentados.

Sobre 0 acesso a internet em casa, todos 0s participantes disseram que o tem
e que fazem uso do celular, televisdo, notebook e videogame. Quanto a qualidade
do servico, somente 1 afirmou que néo era de qualidade, pois, as vezes, ha queda
de sinal. No que tange a possuir redes sociais, todos os 11 participantes disseram
gue possuem. Questionados quais seriam, predominou o Whatsapp, segundo nos
revela o grafico 2.

Grafico 2 — Relacdo de redes sociais acessadas

—
—

WHATSAPP INSTAGRAM FACEBOOK

Fonte: elaborado pelo pesquisador com base nos dados apresentados.

As respotas representadas nos graficos acima ratificaram a viabilidade da
execucao da pesquisa com os participantes, pois, além de terem acesso a internet,
possuem notebook e/ou celular, ferramentas imprescindiveis, considerando o género
discursivo trabalhado e o formato adotado para sua realizagao.

As demais questbes que compdem o questionario visavam a identificacdo dos
participantes com o processo de escrita, suas experiéncias anteriores e COmo esses
pensam sobre essa pratica mediada por ferramentas tecnolégicas.

Na 92 questao, indagamos sobre o que eles pensavam sobre as atividades de
escrita desenvolvidas na escola, se essas eram estimulantes e porqué. Somente 2

participantes nao deram resposta a essa questdo. Os demais afirmaram
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considerarem estimulante e importante a realizagdo dessas atividades no espaco
escolar. Quanto as motivacdes para as respotas dadas, 1 afirmou que a atividade
escrita ajuda no desenvolvimento mental; de acordo com a resposta de Levi, 0

estimulo a atividade escrita estd diretamente relacionado a pratica docente,

conforme podemos evidenciar na figura 3.

Figura 3- Resposta de Levi a questao de nimero nove

Fonte: dados da pesquisa,2022.

As respostas de Zelote, Tiago e Jodo convergem quanto a importancia do
dominio da competéncia escrita.

Figura 3- Resposta de Jo&o a questdo de numero nove

Fonte: dados da pesquisa,2022.

Figura 4- Resposta de Zelote a questao de nimero nove

Fonte: dados da pesquisa,2022.
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Figura 5- Resposta de Tiago a questdo de nimero nove

9. O que ~vocé pensa sobre as atividades de produgdo escrita desenvolvidas na
aesnnla? Sao estimulantes? Por qué?

Huu_ Qo) puu./) ¢ JJ)”Q AMQEL ‘\/)“m e, /Ix.ulg snrsate 2 t//rj}

g.{/v)», i —Cf"‘.«)/“c/uuu 2/ u/)?’?,ui{-m ﬂl’m.,.,\ Sttt o,

Fonte: dados da pesquisa,2022.

As respostas dos participantes acima expostas nos sinalizam para a
necessidade de explorarmos cada vez mais a escrita na sala de aula, pois, para
Tiago, “a pessoa com uma boa escrita é tudo”; segundo Zelote, a escrita “nos
desenvolve no dia a dia e € muito necessario para os futuros concursos”. Tal
constatacao reforca ainda a escolha pela temética de nosso estudo, considerando
gque o dominio da supracitada competéncia impacta, de acordo com as respostas
dadas, no sucesso profissional, intelectual, além do bem estar que podera
proporcionar o ato de escrever.

Questionamos em que formato o ultimo ano letivo foi realizado e quantos
textos, aproximadamente, o participante produziu. Acreditamos pertinente essa
guestao para que pudéssemos avaliar se a modalidade de ensino remota poderia ter
impacto direto na atividade de producéo textual: 2 participantes afirmaram que o
ensino foi presencial, os demais afirmaram que o ensino se deu de forma remota.
Quanto a quantidade de producdes: 1 participante afirmou ndo ter produzido algum
texto; Tomé disse que produziu aproximadamente 20; Zaqueu, Zion, Noah e
Natanael produziram em torno de 10; Levi e Jaco produziram exatamente 5 textos;
Davi, de 7 a 8 textos; Zelote, entre 5 e 6; ja Jodo nao especificou, apenas afirmou ter
produzido diversas redacoes.

Indagados se recordavam de algum texto produzido no ensino fundamental e
as possiveis motivacbes que o0s levassem recordar: 7 participantes néo
responderam a questdo; Tiago disse lembrar-se de um poema, entretanto ndo nos
disse o0 que o faz lembrar; Jacé e Zion rememoram uma redacdo devido ao grande
valor sentimental; Zelote nos fala que a qualidade de uma redacgao produzida sobre
o racismo foi fator decisivo para que recordasse dessa produgéo.

Com as duas ultimas questdes, identificamos ndo somente a relacdo dos
participantes com a producdo de texto através de ferramentas tecnoldgicas, como

também sua familiaridade com género discursivo eleito em nosso estudo. Na
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questdo 13, indagamos: Vocé considera importante que seu professor proponha
atividades de leitura e de escrita a partir de ferramentas tecnoldgicas? Todos
responderam positivamente.

Na sequéncia, ainda na questdo 13, inquirimos: vocé prefere produzir um
texto manuscrito ou digitado? Por qué? Nesse ponto, as opinides se divergiram:
Jodo, Tomé e Zaqueu optam pelo texto digitado, enquanto os demais preferem os
manuscritos. Quanto as motivacbes para a escolha do digitado, temos: Tomé o
prefere pela praticidade proporcionada; ja Zaqueu menciona a presenca do corretor
para sua escolha. Quantos aos textos manuscritos, surgiram as seguintes
justificativas: melhor entendimento e desenvolvimento, auséncia de habilidade com
digitacdo e facilidade com o manuscrito.

Nosso ultimo quesito tinha como cerne o meme. Ao serem questionados se
conheciam, se ja tinham recebido e enviado algum para alguém, todos acenaram
que sim. Entretanto, quanto a producao, Zaqueu, Jodo, Davi e Jac6 disseram nunca
terem produzido. Zelote, por sua vez, ndo so informa que ja produziu como também
revela a tematica, ou seja, sobre uma piada interna relativa a um amigo seu.

De acordo com justificativa apresentada anteriormente, fizemos uso desse
instrumento de coleta de dados com o intuito de contextualizarmos melhor os
participantes, possiveis limitacbes quanto ao acesso a recursos tecnoldgicos e
familiaridade com o género meme, informagfes essas que nos auxiliaram no
planejamento dos encontros da pesquisa, sobre 0s quais apresentaremos nossas

primeiras considera¢cdes no subtdpico que segue.

4.2 COMO SE EFETIVOU O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Conforme discutido em capitulos que antecedem, nossas manifestacdes
verbais se concretizam através de géneros discursivos, 0s quais, conforme teorizado
por Mikhail Bakhtin (1997), sédo diversos, como assim o sdo os diferentes campos de
atuacdo humana. Essa percepcao quanto a referida diversidade de géneros tem-se
tornado cada vez latente com a ampliacdo e acessibilidade tecnolégica, o que
coaduna para a emergéncia de novos géneros, sobretudo, os da esfera digital.

Dentre os géneros que tém emergido, optamos pelo meme, conforme ja
justificado, considerando sua fungdo sociocomunicativa aos participantes de nosso

estudo e, ainda, por seu discurso carnavalizado, que provoca o riso, remetendo-nos,
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assim, ao riso renascentista que, de acordo com Bakhtin (1987), subvertia a ordem,
relativizava o sério, o mundo oficial, libertando o povo do medo e da opressao.

Inicialmente, para que o leitor tenha uma visdo macro de como se efetivou a
etapa de producdo de dados na sequéncia didatica, realizada entre 19/04/2022 e
10/05/2022, apresentaremos nossas primeiras impressées e analises baseadas nos
registros do diario de campo. Esse instrumento, que nos acompanhou durante todos
0S momentos, nos possibilitou reflexdes e uma melhor compreensdo da
subjetividade do processo, dado seu carater subjetivo e intimista, conforme defende
Macedo (2010).

Cabe destacar que discursos elencados ao longo deste tépico foram
retomados quando da andlise categoérica dos dados, os quais foram triangulados
segundo proposta ja apresentada no capitulo metodologico.

No quadro que segue, sintetizamos as informacdes sobre os encontros, 0s

quais serdo pormenorizados na sequéncia.

Quadro 8- Sintese dos momentos da sequéncia didatica

MOMENTOS DATA CONTEUDO DURAC}AO FORMATO
Apresentagao da . _
1° momento | 19/04/2022 50 min. Presencial
proposta
Atividade de _ :
2° momento | 21/04/2022 _ 65 min. Presencial
reconhecimento
Instrucdes para . Presencial e
3°momento | 26/04/2022 o 60 min.
producéo escrita inicial remota
4° momento | 28/04/2022 | Conteudo tematico 60 min. Remoto

Estrutura composicional _ )
5°momento | 05/05/2022 ) _ 50 min. Presencial
e estilo de linguagem

Revisdo e produgéo ) Presencial e
6° momento | 10/05/2022 | 50 min.
final remota

Fonte: elaborado pelo pesquisador.

O primeiro momento foi marcado por muita expectativa, considerando ser

essa etapa crucial, da apresentacao e convite a participacdo na pesquisa.
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Ao entrarmos em sala, a professora de Lingua Portuguesa da turma e eu,
pudemos perceber um estranhamento dos alunos com a minha presenga. Olhares
interrogavam o porqué de estar ali. A docente sinalizou que aguardassemos a
chegada dos demais para que pudesse me apresentar. A0S poucos, 0s alunos foram
chegando, se acomodando. Turma agitada e muito inquieta, o que levou a docente a
realizar uma atividade de concentracdo e relaxamento antes de dar inicio as
atividades propostas. Situacao real vivida em sala que motivou um dos participantes
a abordar essa tematica na producédo de um dos memes.

Durante a apresentacao, dois pontos chamaram a atencao do pesquisador. O
primeiro deles se reporta ao momento em que foi apresentada a temética do projeto,
o trabalho com a competéncia escrita. Constatamos, através do olhar atento dos
alunos, que o assunto despertava o interesse da maioria. O segundo foi quando
apresentamos o género que seria trabalhado, o meme. A fisionomia da grande
maioria dos alunos expressava surpresa quanto a esse género escolhido.

Ao chegarmos a sala, no segundo momento, notamos que poucos alunos
estavam presentes, fato que nos levou a solicitar que os participantes que ali
estavam fossem chamar os colegas que estavam no pétio.

Para dar inicio as atividades programadas, encontramos alguns
contratempos. O barulho excessivo dos alunos, o que demandou tempo para
“acalma-los” e, ainda, alguns problemas técnicos durante a projecdo dos slides.
Sobre esse ultimo ponto, cabe ressaltar que os participantes se mostraram bastante
solicitos em colaborar na resolucéo da situacéao.

O barulho em sala, o que dificultou sobremaneira a identificagdo de vozes
guando da transcricdo da gravacdo, acentuava-se ainda mais quando os memes
foram apresentados. Esses, em quase sua totalidade, provocaram risos de todos os
participantes, no transcorrer das atividades propostas. Situacdo que nos dava 0s
primeiros sinais de que o discurso presente nesse género discursivo provoca o riso
carnavalizado conforme preconizado por Bakhtin, ou seja, que vai de encontro a
ordem, que desconhece a hierarquia, que revoga as leis do mundo oficial, o riso
onde reina a liberdade de expressao (BAKHTIN, 1987).

No terceiro encontro, momento destinado as instrucbes para a producéo
inicial, coube registro, em nosso diario de campo, a fala de um dos participantes
guando da apresentacao de aplicativos que poderiam ser utilizados para a produgao

de memes. Nas palavras de um deles, “fazemos meme até dormindo”. Diante de tal
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afirmacdo, consultamos aos demais participantes acerca da necessidade de dar
prosseguimento com a apresentacao dos recursos. Foram unanimes em afirmar que
nNAo era necessario, pois ja se sentiam familiarizados com tal préatica.

Supracitada afirmacdo e atitude responsiva dos participantes ratificaram
nossas consideracdes ao elegermos o género discursivo meme para O
desenvolvimento de nosso estudo, ou seja, devemos pensar praticas de ensino que
tenha sentido, vinculadas a enunciacdes concretas de que participam ativamente os
estudantes.

O quarto encontro da pesquisa foi o Unico realizado, exclusivamente, de
forma remota, momento sincrono. Constatamos que a participacdo dos alunos néo
se deu com a mesma intensidade conforme acontecia nos encontros presenciais.
Sempre que levantavamos alguma questdo para analise/discusséo, era necessario
que os incentivassemos a participacao.

Chamou-nos a atencdo o fato de um dos participantes ter produzido dois
memes enquanto ocorriam as discussdes, tematizando aspectos da personalidade
de um dos colegas de sala, postos em evidéncia durante o encontro. Tal atitude
confirma o que nos diz Oliveira (2019) acerca desse género, ou seja, a amplitude
teméatica, uma das caracteristicas inerentes ao meme, contribui ndo s6 para sua
presenca em espacos escolares, como também para despertar o interesse entre 0s
jovens em produzi-lo com certa frequéncia.

No nosso quinto encontro, destinado a abordagem da estrutura composicional
e a estilo de linguagem, percebemos uma turma agitada e barulhenta assim como o
fora no nosso primeiro contato, o que nos levou a intervir por diversas vezes
solicitando atencdo. Incialmente, apresentamos a atividade que deveria ser
realizada. Nesse momento, constatamos um certo ar de preocupacao, desconfianca
por parte de alguns participantes quando informados da atividade. Antes de entrega-
la, fizemos a leitura de todas as questdes, explicitando cada enunciado.

Durante o periodo de realizagdo da atividade, pudemos perceber um certo
siléncio, o que demonstrou envolvimento dos participantes com a proposta. Nesse
momento, esses vivenciavam o mundo oficial, o respeito as regras, a ordem, a
hierarquia instituida em uma relacdo de sala de aula. Depois que o ultimo aluno
entregou a atividade, passamos a apresentacdo dos memes selecionados para a
abordagem do estilo de linguagem e a estrutura composicional. Momento tomado

por muito riso e participacdo ativa de grande parte dos alunos. Percebiamos, em
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alguns momentos, disputa pelo turno de fala, principalmente quando lhes era
perguntado se compartilhariam o meme em discussédo e o porqué.

O dultimo momento da pesquisa junto aos participantes foi marcado por
algumas falas que corroboraram para nossa defesa acerca da escolha do género
discursivo em questdo. Trés participantes, em grupo, se dirigiram ao pesquisador
para agradecer por aqueles momentos. Nas palavras de um deles, “estava muito
bom dar risadas com os memes, foi muito bom, professor, perceber que podemos
expressar nossos pensamentos, fazer nossas criticas sem ter que ser por meio de
redacao: aff, € um saco”.

Nos disse outro participante: “professor, eu sempre crio e mando meme para
meus amigos, mas eu nunca imaginei que ficariamos trabalhando assim em sala, foi
a primeira vez, eu gostei muito”. Antes mesmo do término da fala, uma colega que o
acompanhava, concluiu acrescentando: “é verdade, professor’. Enquanto falava, a
discente gesticulava com a cabegca em um movimento para cima e para baixo,
posicdo afirmativa que confirmava seu discurso.

Supracitadas falas evidenciam a necessidade, conforme ja nos alertara
Geraldi (1997), de propormos atividades de leitura e producéo textuais legitimas, ou
seja, que dialoguem com o interesse e motivem os alunos. O caminho para a
superacao do baixo desempenho dos alunos para com a competéncia escritora nos
acena, conforme advertido por Britto (2005), que devemos estar atentos para além
da aquisicao de conceitos, regras e técnicas de escrita.

A necessidade de pensarmos atividades textuais que reflitam praticas
discursivas vinculadas ao contexto soécio-comunicativo se V€ representada,
sobretudo, no discurso daqueles a quem nosso olhar enquanto professor-
pesquisador deve estar direcionado, ou seja, o aluno. Vejamos o que hos
responderam Jacd e Zelote, quando questionados, em entrevista realizada
individualmente com cada participante, sobre a selecdo de textos a serem

trabalhado em sala de aula.

Pesquisador: Vocé acha importante que o professor faca um levantamento para
saber quais tipos de texto despertam o interesse de vocés?

Jaco: Sim!

Pesquisador: Por qué?
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Jaco: Porque se, geralmente, o aluno tiver uma afinidade com determinado tipo de
texto, fica mais facil dele se expressar e desenvolver o que ele quer, o que ele quer
falar.

Fonte: trecho da transcricdo da entrevista realizada com Jacé (25/04/2022).

A resposta dada por Jaco, quando questionado se acredita ser importante que
o professor identifique junto aos alunos os textos que o motivem para praticas de
sala, evidencia que um melhor desempenho esta relacionado a uma pratica que
parta de textos com os quais se tem “afinidade”. Cabe acrescentar que, quando nos
referimos a “tipos” de textos durante a entrevista, o tomamos em sentido amplo, quer
dizer, toda manifestacdo discursiva, que se apresenta com relativa estabilidade,
vinculada a determinadas esferas de atividade humana, conforme teorizado por
Bakhtin (1997).

A essa mesma pergunta, vejamos o que nos responde Zelote:

Zelote: Acho que sim, porque se a gente escreve um texto que a gente nao gosta de
escrever, a gente desmotiva, faz assim meio que por favor. Sé que quando vocé tem
um texto que vocé gosta de fazer, tipo quando eu fazia cordel, até fora da escola eu
fazia porque eu gostava, entendeu? Ai, vocé acaba motivando e deixando o texto
melhor, eu acho.

Fonte: trecho da transcricdo da entrevista realizada com Zelote (25/04/2022).

A resposta dada por Zelote vai ao encontro da de Jodo quanto a necessidade
de que sejam selecionados textos que dialoguem com o interesse, com o gosto do
aluno. O participante destaca a importancia da motivagcdo para o processo de
escrita, a qual tem reflexo ndo sé na qualidade da producdo como também na
continuidade desse ato fora dos muros da escola, conforme destacado em sua fala:
“[...] tipo quando eu fazia cordel, até fora da escola eu fazia porque eu gostava,
entendeu?”.

Para essa discussdao, nos pautamos, mais uma vez, em Mikhail Bakhtin
(1997), quando esse advoga pela heterogeneidade dos géneros discursivos
existentes, 0s quais, segundo esse fildsofo da linguagem, sé@o representativos das
diversas formas de interacdo humana. Logo, Diante de tais consideragfes, ndo
podemos deixar de pensar em um trabalho didatico-pedagoégico que considere a

diversidade de géneros discursivos.
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Diante dessas consideracdes, foi que propomos, através de uma sequéncia
didatica, o trabalho com a competéncia escrita com o género discursivo meme, para
gue chegassemos a possiveis respostas a nossa questdo de pesquisa: Como a
carnavalizacdo se manifesta discursivamente e na compreensao responsiva no
processo de escrita textual do género meme? Os dados produzidos em nosso
estudo foram analisados sob as lentes dessas duas categorias, sobre as quais
discorreremos na sequéncia: a) Leitura de memes: compreensao responsiva entre
interlocutores; b) Producdo escrita do género discursivo meme na sequéncia

didatica: dimensdes do enunciado.

43 LEITURA DE MEMES: COMPREENSAO RESPONSIVA ENTRE
INTERLOCUTORES

Conforme defendido por Geraldi (1997), todo ato de escrita esta integrado ao
ato de leitura, pois, se por um lado, o escritor/autor elabora suas estratégias
discursivas considerando seu destinatario, do outro lado, a leitura cobra uma
compreensao daquele a quem o texto se destina, o outro. Logo, apesar do cerne de
nosso estudo ser a escrita, ndo pudemos lancar mao da analise da competéncia
leitora interpretativa dos discursos presentificados nos memes.

De acordo com registros bakhtinianos (BAKHTIN, 1997) ja apontados ao
longo deste estudo, o ouvinte/leitor compreendera e agira de forma responsiva
diante dos discursos que lhe forem destinados, ou seja, manifestara aceitacéo,
recusa, concordancia, refutacdo, fard acréscimos, dentre outras atitudes.

Diante de tais consideracdes, nos momentos destinados ao reconhecimento
do género, ao trabalho com a estrutura composicional, estilo de linguagem e
contetdo tematico, abrimos espaco para que os participantes manifestassem sua
compreensao frente aos memes por eles produzidos, dos que foram apresentados
como resultado da pesquisa solicitada para a atividade de reconhecimento do
género e, ainda, de alguns selecionados previamente pelo pesquisador com foco
nos conteudos que seriam explorados na sequéncia didatica.

Dessa forma, com vistas a identificacdo e analise da competéncia leitora
interpretativa dos participantes, examinaremos, nos dois subtdpicos seguintes, a

influéncia da situacdo extraverbal e da identificacdo verbo-visual para uma efetiva
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compreensao responsiva do ato verbal. Para isso, traremos para nossas analises

atividades que foram desenvolvidas na sequéncia didatica.

4.3.1 Apropriacao do extraverbal

Conforme postulado por Bakhtin e Volochinov (2019), para uma efetiva
compreensao dos enunciados, € indispensavel que consideremos, dentre outros
aspectos que compdem uma enunciagao, aquilo que esta subentendido, ou seja, 0
extraverbal. Segundo suas palavras, a situagao extraverbal “[...] integra o enunciado
como uma parte necessédria da sua compreensao semantica” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2019, p. 120).

Para confirmar os registros acima, damos inicio as nossas analises com 0

meme criado por Levi.

Figura 6- Producéo inicial do aluno Levi

?{T’ memaria a minha
eterossexualidade

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Conforme proposta apresentada, todos as produgdes foram socializadas com
0s demais participantes no quarto momento da pesquisa, quando trabalhamos,
também, com o conceito de contetdo tematico.

Nessa quarta fase da investigacdo, iniciamos nossas discussfes a partir da
producdo acima elencada, a qual versa sobre sexualidade. O referido meme tem seu
projeto discursivo materializado por textos verbal e nado-verbal, caracteristica

inerente ao género em questao, marcado pela multimodalidade.
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A imagem de uma lapide com as siglas da expressdo “Requiescat in pace™,
que simbolizam, sécio-culturalmente, a morte, a tristeza, a transposi¢cdo para um
outro mundo, onde ndo se prevalecem as regras do mundo oficial, foi utilizada pelo
autor para manifestar, junto ao enunciado ‘em memodria a minha
heterossexualidade”, a possivel mudanca de opc¢éo sexual. Situacdo essa que nos
remete ao ritual carnavalesco biunivoco de coroagdo e destronamento, o qual
representa, segundo Bakhtin (2002), a mudanca, a inversao de papéis e de valores,
a transformacao, a inconstancia e o inacabamento das coisas, da relatividade que
perpassa o carnaval.

Atendendo a nossa proposta, projetamos 0 meme e abrimos espaco para que
0S participantes se posicionassem, manifestando sua compreensdo. Quando
questionados sobre o que compreenderam, qual o propdésito comunicativo do meme
em tela, ndo demorou para que emergissem as réplicas de um grande dialogo.
Sobre esse, compreendemos nao apenas como uma interacao face a face entre dois
ou mais participantes de uma situacdo comunicativa, mas sim, conforme postulado
bakhtiniano, “[...] como toda comunicagdo verbal de qualquer tipo que seja’
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 125).

Vejamos algumas das respostas dadas pelos participantes.

Jodo= E sinal que ele tem um ponto de vista mais aberto, que ele se assumiu, teve
esse olhar critico para ele mesmo, eu penso assim, que ele teve esse
autoconhecimento, esse discernimento sobre ele mesmo, por mais que seja um
meme, mas...

Noah= Ele esta se descobrindo, se assumiu mais, se assumiu..

Fonte: trecho da transcricdo da gravacdo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

Conforme podemos observar, as falas de Noah e Jodo convergem quanto a
compreensao, ou seja, para eles, 0 meme apresenta-se como uma revelacdo da
opcéao sexual do participante Levi, conforme podemos observar em suas falas: “[...] &
sinal que ele tem um ponto de vista mais aberto, que ele se assumiu”; nos disse
Noah: “Ele esta se descobrindo, se assumiu mais, se assumiu”.

O discurso de Joéo revela que, para ele, o processo de autoconhecimento e

de criticidade sobre si foram propulsores para a descoberta da sexualidade: “[...]

8 Expressdo latina que significa “descanse em paz”.
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teve esse olhar critico para ele mesmo, “[...] teve esse autoconhecimento, esse
discernimento sobre ele mesmo”. A observagao que ele nos faz no final de sua fala
“[...] por mais que seja um meme, mas”, nos revela o conceito que esse participante
tem internalizado acerca da funcao desse género discursivo. Para ele, 0 meme nao
abarca um discurso sério, oficial.

Dando sequéncia ao didlogo sobre essa producédo discursiva, o pesquisador
pergunta se alguém no grupo apresenta compreensdo que difere da dos dois

participantes que se manifestaram anteriormente.

Pesquisador = Alguém compreendeu esse meme de maneira diferente da de Joéo
e Noah?

Jac6 = Nao, acho que ninguém compreendeu diferente de Jodo, acho que foi essa
ideia que ele quis passar ai...

Fonte: trecho da transcricdo da gravagéo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

A principio, a resposta dada por Davi havia finalizado as discussdes acerca
dessa producdo. Conforme combinado, somente depois de apresentadas as
consideracdes dos participantes € que o autor do meme revelaria seu propdsito
comunicativo para que, assim, pudéssemos comparar se o0 destinatario
compreendera o discurso conforme a intencao do autor.

Foi com a explicacdo dada por Levi que emergiu o riso, o qual, segundo Fiorin
(2011), deve estar presente em toda producdo marcada pela carnavalizacéo.

Vejamos o que nos esclareceu o autor do meme.

Pesquisador= Levi, explique os motivos que te levaram a criacdo desse meme.

Levi= Eu fiz quando estava assistindo uma série |a, professor, ai tinha um cara
hétero, ai, do nada, o cara tava querendo pegar mulher, homem, era tudo o que ele
tava vendo, ele tinha tomado um negdcio, tinha ficado doidao...

Fonte: trecho da transcricdo da gravacéo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

A explicacdo dada por Levi acerca da motivacdo para sua producao
discursiva evidenciou o subentendido de sua constru¢cdo enunciativa, ou seja, uma
cena de um filme em que um “cara” hétero, por ter ingerido algo que o tirou da

normalidade, passou a relacionar-se com pessoas do sexo masculino e feminino,
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conforme ele nos relatou: “[...] querendo pegar mulher, homem, era tudo o que ele
tava vendo”.

Segundo teorizacdo de Bakhtin e Volochinov (2019), € necessario que
consideremos trés aspectos subentendidos da parte extraverbal de um enunciado
concreto, “[...] o espaco e o tempo do acontecimento do enunciado [...], 0 objeto ou
tema do enunciado [...] e a relacdo dos falantes com o ocorrido [...]” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2019, p. 285).

Cientes de extraverbal que permeou a construcdo enunciativa do meme
apresentado, ou seja, produzido enquanto o0 autor assistia a uma série,
especificamente, com cenas que tematizavam o relacionamento, supostamente
sexual, de um ator com outros do sexo masculino e feminino, foi que chegamos a
compreensao efetiva do texto produzido por Levi.

Durante esse momento em que 0 autor esclarecia as condicbes em que se
deu a construcdo do meme, foi produzido um discurso de surpresa permeado por
multiplas vozes, conforme podemos averiguar na transcricdo que segue. Vozes
autbnomas, carregadas de valores socioculturais emergiram nessa arena de
discussédo, remetendo-nos, dessa forma, a polifonia (BAKHTIN, 2002), conceito que,
em sua esséncia, expressa a combinacdo de vozes independentes em uma
construcao discursiva “...] numa unidade de ordem superior a da homofonia”
(BAKHTIN, 2002, p. 36).

Jodo= Poxa, Véi, tu enganou nds direitinho, bem que eu vi que tinha alguma coisa
errada...

Jacd= Oxi, que cab foi esse... mas rapaz, eu agui ja tava pensando que vocé era
gay...bem que eu vi que vocé nao tem muito jeito ndo, ndo tem voz, ndo tem jeito
afeminado, nada....raiai...

Zelote= Vocé ta zuando com a cara da gente, €.....vai tomar umas porradas na
saida...(risos)

Jacd= Da proxima, vocé nos paga....

Fonte: trecho da transcri¢céo da gravacéo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

As falas acima nos dao indicios de uma visdo estereotipada quanto a
homossexualidade. Nos disse Zion: “[...] bem que eu vi que vocé nao tem muito jeito

nao, nao tem voz, ndo tem jeito afeminado, nada...”. Seu discurso nos revela uma




101

vinculagdo da homossexualidade com aspectos que nao correspondem com o
padrao heteronormativo imposto pela sociedade, ou seja, o jeito de portar-se, de
falar de um homossexual se difere do perfil heterossexual.

Para ratificar nossa comprovacdo de que, conforme teorizado por Bakhtin e
Vol6chinov (2019), um mesmo enunciado, em uma perspectiva dialdégica da
linguagem, pode ser uma “[..] réplica para acontecimentos e circunstancias
absolutamente diferentes e semelhantes” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2019, p. 283),
logo, definida por fatores extraverbais, recorrermos a resposta que nos foi dada por
Natanael, Tiago, Zelote e Zion em uma atividade escrita realizada durante a
sequéncia didatica.

O referido exercicio tinha por objetivo avaliar a compreensao dos alunos
guanto ao conteudo tematico, aos aspectos linguisticos e as estratégias discursivas
utilizadas, a partir de um meme que trazia a imagem de seu Madruga, personagem
marcante da série mexicana El Chavo, de Roberto Gomez Bolafios. Conforme
informacdes da pagina Chaves Fandon?, o personagem seu Madruga, pai de
Chiquinha, é um sujeito desempregado que ndo gosta de trabalhar, que vive de
bicos, situagdo que o leva a divida de mais de 14 meses de aluguel. Suas
justificativas para ndo quita-la junto ao senhor Barriga, proprietario da casa onde
mora, foram decisivas para caracteriza-lo como um sem-vergonha, cara-lisa.

Apesar de ter sua exibicdo suspensa em 2020, o grande sucesso dessa série
entre o publico, sobretudo, jovem, fez com que esse personagem tivesse sua
imagem utilizada na construcdo de memes que versam sobre as mais diversas

tematicas, conforme podemos constatar na imagem abaixo.

% Disponivel em: <https://chaves.fandom.com/pt-br/wiki/Seu_Madruga>. Acesso em 26 de setembro de
2022.



https://chaves.fandom.com/pt-br/wiki/Seu_Madruga
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Imagem 3- Memes sobre seu Madruga
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Fonte: Disponivel em: <gerarmemes.com.br>. Acesso em: 26 de setembro de 2022.

O meme, figura 7 abaixo, utilizado na proposta da atividade acima
mencionada, constitui-se a partir dos enunciados “eu na vida real” junto a figura do
seu Madruga e do enunciado “eu no instagram” vinculado a imagem parodiada
desse personagem. Sobre a parddia, nos vai dizer Bakhtin (2002) que o ato de
parodiar é inerente a todos 0s géneros que se constituem sob uma visdo de mundo
carnavalizada. Ainda, ao analisar as obras parodiadas da Antiguidade, esse fildsofo
da linguagem nos afirma que “[...] a parddia ndo era, evidentemente, uma negagao
pobre do parodiado. Tudo tem a sua parddia, vale dizer, um aspecto comico”
(BAKHTIN, 2002, p. 151).

Na sequéncia, apresentamos 0 meme que orientou nossa proposta de

atividade e as respostas dadas pelos participantes.

Figura 7 — Meme utilizado na atividade escrita proposta

eu na vida real eu no instagram

Fonte: disponivel em: <https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-
cke.jpg?auto_optimize=low>. Acesso em: 04 de abril de 2022.



https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
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A primeira questao buscou identificar a percepcao dos participantes quanto ao

conteudo tematico abordado nesse texto. Vejamos o que eles nos responderam:

Figura 8 — Resposta de Tiago a questao proposta

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

A reposta dada por Tiago nos revela que esse meme apresenta como tema
0s recursos disponiveis no Instagram para camuflar aspectos fisicos decorrentes da

idade. Ele menciona que marcas e rugas surgem decorrentes do tempo.

Figura 9 — Resposta de Zion a questado proposta
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Zion, por outro lado, afirma que esse texto se apresenta como uma critica a
beleza fisica e, ainda, aventa para a possibilidade de que ele traga como tema a

inseguranga, decorrente do autor ndo se enxergar como uma pessoa “bonita”.
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Figura 10 — Resposta de Zelote a questao proposta

1) Qual é o tema abordado?
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Para Zelote, essa producdo tematiza a diferenca existente entre o fisico
expresso no plano real do virtual. Consoante suas palavras, “[...] essa mesma
pessoa é diferente em dois lugares”. O discurso de Natanael, conforme podemos
averiguar na figura 11, vai ao encontro do de Zelote quando nos diz que ‘[...]
mudamos quem somos nas redes sociais”. Apesar de, em seu discurso, reconhecer
essa mudanca, para ele, o projeto discursivo desse meme esta centrado na critica
sobre o0 mau uso das redes sociais e da internet, conforme nos revelam suas

palavras: “é uma critica a forma que utilizamos o instagram ou a internet”.

Figura 11 — Resposta de Natanael a questédo proposta

1) Qual é o tema abordadc
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Natanael mostra-se convicto quanto a essa tematica apontada por ele. Nessa
mesma atividade, na quarta questdo, lhes foi questionado se fariam alguma
alteracdo no meme caso fossem reescrevé-lo, considerando o tema identificado na
primeira questdo. Ele nos responde que nédo realizaria mudancas, pois o verbo-
visual materializado no meme expressa claramente a mensagem que 0 autor quis

expressar, segundo nos revela a figura 12.
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Figura 12 — Resposta de Natanael a questdo proposta

4) Se vocé fosse reescrevé-lo, sob a mesma tematica apontada na resposta da
questao 01, o que vocé alteraria? Acrescentaria outros elementos linguisticos
que reforcem esse discurso?
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Através das respostas acima elencadas, identificamos quatro temas distintos
para uma mesma construcao discursiva: os recursos disponiveis no Instagram, a
critica a beleza fisica, a diferenca do corpo fisico expresso no plano virtual do real e,
ainda, a critica sobre o mau uso das redes sociais e da internet. Essa compreensao
diversificada dos participantes exemplifica que os enunciados estao diretamente “[...]
entrelagados por mil fios ao contexto extraverbal da vida” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2019, p. 121). Logo, quem ndo conhece o plano contextual em que se deu a
construcdo enunciativa podera nao identificar a intencdo comunicativa que orientou
esse ato.

Para corroborar nossas andlises acerca da importancia do extraverbal para
uma efetiva compreenséo do enunciado, trazemos, ainda, 0 meme apresentado por
Natanael, como resultado de sua pesquisa para a atividade de reconhecimento,
segundo mdédulo da sequéncia didatica.

Geraldi (1997) nos vai dizer que, muitas vezes, 0s textos propostos para a
atividade de leitura ndo possuem legitimidade, pois ndo despertam o interesse dos
alunos, ndo os motivam para essa atividade, jA que ndo dialogam com suas
inquietacdes. Logo, a atividade de reconhecimento do género meme partiu de textos

selecionados pelos participantes de nosso estudo.
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Figura 13- Texto pesquisado por Natanael

Professora atrasa 2 minutos

-]

Os alunos:

. -

- 2
Aula vaga?

Fonte: meme apresentado pelo participante como resultado da pesquisa solicitada para atividade de
reconhecimento do género na sequéncia didatica.

A imagem do cantor Zé Neto, da dupla sertaneja Zé Neto & Cristiano, e 0
enunciado “professora atrasa 2 minutos” junto a voz dos alunos, representada pela
pergunta “Aula vaga?”, compdem o projeto discursivo no texto apresentado por
Natanael. O referido meme provocou riso generalizado quando projetado a turma,
conforme averiguado na gravacdo do encontro. Sobre os desdobramentos do riso,
esta registrado em nosso diario de campo: “[...] nesse momento do encontro, em que
projetamos 0 meme sobre a aula vaga, tivemos muito trabalho para retomar a
atencdo dos alunos para a atividade proposta” (DIARIO DE CAMPO, 26-04-2022).

Questionados se todos compreenderam o meme, foi unanime a sinalizacao
positiva. Para tal afirmacdo, converge o fato de que todos o0s enunciados ali
representados dialogam com o contexto em que os participantes estao inseridos, a
sala de aula; o extraverbal, necessario a compreensdao desse meme, compde 0
universo socio-discursivo dos participantes da pesquisa. Na sequéncia,
apresentamos um fragmento da transcricdio do momento da sequéncia didatica

destinado ao reconhecimento do género.

Este fragmento da transcricdo se reporta ao momento em que se discutia 0 meme
acima mencionado.

Pesquisador= Isso acontece mesmo?
Jodo= Com certeza.

Levi= Claro, professor, e € bom demais...(risos).




107

Natanael= Foi 0 meme que mais me chamou a atencao, por isso eu trouxe, eu sabia
que a galera ia dar risada (risos).

Pesquisador= compartilhariam?
Todos= Com certeza.
Pesquisador= E possivel que esse meme seja interpretado de outra forma?

Davi= Claro que néo, esta claro o que a pessoa que criou quis dizer.

Fonte: trecho da transcri¢éo da gravacéo do 2° momento da pesquisa (26/04/2022).

Concluimos, pelas falas acima transpostas, que o sentido atribuido por quem
compartilhou o0 meme coincide com a compreensdao dos demais participantes da
pesquisa e, ainda, a seguranca dos participantes quanto ao “horizonte espacial e
semantico” que ele representa levou a afirmacdo para a qual ndo houve
contestacao: “Claro que nao, esta claro o que a pessoa que criou quis dizer”.

O pronunciamento de Natanael: “Foi o meme que mais me chamou a
atencdao, por isso eu trouxe, eu sabia que a galera ia dar risada” nos remete a fungao
primeira desse género do discurso, ou seja, provocar o riso. A resposta que todos os
participantes nos deram sobre a possibilidade de compartilhamento confirma o que
nos sinaliza Guerra e Botta (2018): a compreensdo é a grande propulsora para o
compartilhamento do meme, com consequente viralizagao.

A partir das analises empreendidas ao decorrer deste topico, podemos
concluir que a identificacdo do contexto extraverbal é um dos fatores determinantes
para uma efetiva compreensdo de um enunciado concreto. A esse fator
mencionado, soma-se ainda a identificacdo verbo-visual, outra condicdo para que o
leitor compreenda e aja responsivamente diante dos discursos que lhes forem

destinados.

4.3.2 Identificagéo verbo-visual

Para que uma construgcdo enunciativa caracterizada pela multimodalidade
atenda a seu propdsito comunicativo, € indispensavel que o jogo verbo-visual seja
compreendido pelo leitor, pois, conforme teorizam Bakhtin e Voléchinov (2006), nédo
somente através da palavra, mas também da imagem e do gesto significante que a

consciéncia manifesta seu conteudo semiotico e ideologico.
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Dessa forma, nesse segundo tépico destinado a analise de elementos que
contribuem para a compreensdo e consequente atitude responsiva do leitor,
iniciaremos nossas discussdes evidenciando a relacdo dialégica do enunciado
concreto produzido por Zaqueu com 0 contexto que engendrou sua producao. Para
isso, resgatamos informacdes registradas em nosso diario de campo, conforme

revelado no fragmento abaixo.

“[...] os alunos faziam muito barulho. Para acalma-los, a professora realizou uma
atividade de relaxamento antes de dar inicio as atividades programadas”.

Fonte: registros do diario de campo (19/04/2022).

“[...] Para dar inicio as atividades programadas, encontramos alguns contratempos.
O barulho excessivo dos alunos foi um deles.”

Fonte: registros do diario de campo (21/04/2022).

Conforme podemos observar nos registros acima elencados, a turma em que
desenvolvemos a pesquisa era muito agitada, fato que, em algumas situacées,
demandou ndo s6 tempo para acalméa-los como também a intervengéo da professora
com a realizacdo de técnicas de relaxamento através da respiracéo, antes do inicio
da atividade. O resultado dessa pratica desenvolvida durante esses momentos nos
sinaliza para a contribuicdo que o exercicio meditativo pode trazer para o processo
de ensino-aprendizagem.

De acordo com as elucidagbes encontradas no portal Namu, a meditacao
pode ser definida como uma técnica que visa a descontracdo corporal, através da
diminuicdo do ritmo respiratério, para proporcionar um estado de leveza e
tranquilidade tanto no plano fisico como mental. As informagfes apresentadas pelo
referido site nos dédo conta de que o foco, seja em elementos internos ou externos, é
0 elemento chave para se alcancgar o estado meditativo.

Supracitadas préticas vivenciadas pelos participantes, as quais, conforme nos
revelou a professora, eram realizadas sempre que a turma encontrava-se inquieta,
ansiosa, estados de animo manifestos, sobretudo, em dias em que os participantes
eram submetidos a avaliacOes, foram definidores para que Zaqueu adotasse a

tematica “meditacdo” para sua construgao textual discursiva, figura 14.

10 Disponivel em: https://namu.com.br/portal/o-que-e/meditacao-2/. Acesso em: 28 de setembro de 2022.



https://namu.com.br/portal/o-que-e/meditacao-2/
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Figura 14- Producéo final de Zaqueu

Maria entra na sala |
W 222 & B

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Ao parodiar a imagem da professora, cujo nome, apesar de revelado na
construcdo do meme, nds o substituimos, por questdes éticas, pelo pseudénimo
Maria, confirma, mais uma vez, o que ja preconizara Bakhtin (2002), ou seja, o0 ato
parodistico estd imbricado em uma constru¢cdo que retrata 0 mundo sob uma
perspectiva carnavalesca.

O autor utilizou uma imagem feminina, de pele branca, com cabelos cor de
rosa para reportar-se a referida professora que adota a pratica da meditacdo em
sala de aula. A opcao por uma figura com semblante sereno revela o entendimento
gue o autor apresenta sobre os beneficios da pratica meditativa, os quais pudemos
constatar quando presenciamos sua realizacdo no primeiro momento da pesquisa.

A cor expressa na imagem reforca a simbologia de que o rosa €
representativo do feminino, oposto ao azul, simbolo do sexo masculino. De acordo
com o que nos esclarece Baliscei (2020), a cor rosa foi, de forma arbitraria, utilizada
para simbolizar meninas cuja familia se posicionava contra “[...] as proposi¢cdes dos
movimentos feministas que visavam questionar os estereétipos de géneros e 0s
papeéis tradicionais que as mulheres eram cobradas a desempenhar’ (BALISCEI,
2020, p. 233).

N&o somente o ato de parodiar nos acena para a carnavalizagdo dessa
producdo, mas também o enunciado verbal “bora meditar!!”, o que nos remete a
linguagem da praga publica, propria dos ritos carnavalescos medievais, discusséao
que sera retomada mais adiante quando tratarmos do estilo de linguagem inerente

ao género discursivo meme, no proximo topico.
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Antes de evocar a voz da professora, com o0 enunciado concreto “bora
meditar!!!”, o que explicita a tematica do meme, o autor retrata o tempo e 0 espaco
em que se da a realizacdo de tal pratica, ou seja, antes de iniciar a aula; a pratica
meditativa se da assim que “Maria entra na sala”.

O auditorio a quem se destina a proposta da meditacdo € o0 mesmo para
guem, inicialmente, o0 meme foi criado, ou seja, a turma em que desenvolvemos
nossa pesquisa, identificada pela abreviatura TI*! seguido da numeragao, expressos
no lado esquerdo superior da imagem. Dessa forma, nao foi dificil identificar o jogo
verbo-visual: o nome da professora, o convite feito pela frase exclamativa “bora
meditar!!!” e a imagem parodiada que os remete a aspectos de praticante de

meditacdo, conforme averiguamos na transcricdo que segue.

Este fragmento da transcricdo se reporta ao momento em que Zaqueu apresentava
seu meme aos participantes no 4° momento do encontro.

Pesquisador= Vocés compreenderam o meme de Zaqueu? Qual a mensagem que
ele quer passar com essa producdo?

Jodo= Como ndo?! Ah, deixa Maria ver esse meme que vocé criou dela... eu acho
qgue ele sé quis falar sobre isso mesmo, ndo foi nenhuma critica ndo, foi s6 para
resenhar...

Pesquisador= Por que “como nao”?

Jodo= ah, porque tem o simbolo da turma e também o nome da professora e a
bonequinha que parece com ela (risos)

Pesquisador= Zaqueu, qual foi sua intencdo em produzir esse meme?

Zaqueu= Ué, eu ndo menti, nem também ndo t6 ofendendo ninguém....(risos)... e
essa imagem lembra bem Maria, bem tranquila.....professor, eu fiz esse meme
porque me lembrei na hora da questdo da meditacdo, porque deixa a gente mais
tranquilo, eu mesmo gosto....

Fonte: trecho da transcri¢do da gravacéo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

As falas desses participantes acima transpostas revelam ndo sé a
necessidade da identificacdo verbo-visual para que a producao tenha sentido para o

leitor, como também ratificam nosso posicionamento defendido no subtopico

11 A abreviatura T se refere aos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio. Por questdes éticas, o nimero da
turma foi omitido na producdo em questao.
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anterior, ou seja, apropriar-se do contexto de producdo é fator implicado na
compreensao de um projeto discursivo.

A resposta dada por Jodo, “[...] ndo foi nenhuma critica ndo, foi s6 para
resenhar”, converge para nosso entendimento de que, para esse participante, tal
género discursivo tem por finalidade abarcar um discurso extraoficial, que se
contrapde a seriedade do mundo oficial, nos moldes do revelado por Bakhtin (1987,
2002) ao teorizar sobre as manifestacdes carnavalescas da Idade Média e
Renascimento. Em outro momento em que discutiamos uma producdo que
tematizava uma possivel “revelagdo sexual”’, Jo&o ressaltou que, apesar de ser um
meme, 0 autor retratou o seu processo de autoconhecimento, ou seja, um assunto
sério. Nos disse Jodo: ‘[...]Jele teve esse autoconhecimento, esse discernimento
sobre ele mesmo, por mais que seja um meme, mas...”.

Nesse momento de discussdo acerca da producdo de Zaqueu, abrimos
espaco para resgatar algumas reflexdes realizadas em momento anterior da
pesquisa, destinado a abordagem dos recursos expressivos e discursivos possiveis
a escrita do género meme. Ao ressuscitarmos essas discussdes em um momento
destinado a leitura e compreensdo dos textos produzidos, nos pautamos mais uma
vez em Geraldi (1997), quando esse defende que o processo de leitura deve estar
integrado ao de escrita. Vejamos 0 que nos responderam o0s participantes a

pergunta feita pelo pesquisador.

Pesquisador= Se retirassemos a frase “bora meditar’ e deixdssemos somente
“Maria entra na sala”, vocés compreenderiam qual era a mensagem?

Jodo= Ai, ndo, porque poderia ser qualquer coisa ...
Pesquisador= Por exemplo?

Jacé= Hum....podia ser que ele queria expressar que Maria sempre entra na sala
tranquila, ou que ela ta desconfiada que alguém esta pescando na hora da prova
(risos).

Jodo= Podia ser também que queria dizer que Maria entra na sala tranquila s6 no
inicio, porque, com nossa sala, professor, nem no inicio tem tranquilidade.

Levi= Tranquilidade por aqui s6 com a meditacdo de Maria, quando ela faz (risos)...

Fonte: trecho da transcri¢cdo da gravac¢éo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).
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Kleiman (2002) advoga pelo papel ativo do aluno para a atividade de leitura e
compreensao textual. Para isso, essa tedrica nos orienta que esse processo deve
estar para além de uma analise puramente linguistica, pois, se assim o fosse, 0
reduziriamos a uma “leitura autorizada” em que “[...] a contribuicdo do aluno e sua
experiéncia é dispensavel” (KLEIMAN, 2002, p. 23).

A partir de tais considerac¢des, questionamos aos participantes a necessidade
da presencga do enunciado verbal “bora meditar!!!” para uma efetiva compreensao.
Com isso, buscamos ratificar a importancia de que, em um processo de escrita,
todos os elementos verbais necessarios a compreensao devam estar presentes e
sejam passiveis de identificacdo por parte do outro, principalmente quando um
mesmo texto possa servir a outros propdsitos comunicativos.

As repostas que nos foram dadas revelaram que os participantes reconhecem
a essencialidade desse texto verbal para o discurso que foi construido. A resposta
de Joao, inicialmente, nos diz que o meme, sem a presenca do enunciado “bora
meditar’ poderia significar qualquer coisa. Para Jacd, sem a presenca dessa
informacdo no texto, a temética do meme versaria sobre a tranquilidade da
professora ao entrar na sala de aula ou ainda a sua desconfianga para com 0sS
alunos que pescam na hora da prova. Tais consideracdes constatam a importancia
da presenca desse enunciado verbal, além de nos sinalizar para a fecundidade
desse meme, ou seja, de poder replicar-se sob outras teméaticas.

Em um outro momento da sequéncia didatica, destinado ao estudo da
estrutura e estilo verbal, apresentamos alguns memes, selecionados previamente
pelo pesquisador, em torno dos quais giraram nossas discussdes. Dentre essas
producdes que foram socializadas com os participantes, uma delas - figura 15 - nos
chamou a atencdo, a qual trazemos para esta analise empreendida sobre a

importancia da identificagéo verbo-visual.
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Figura 15 — Meme que aborda a vacinacao contra a Covid-19

EDURRDO E MONICA, VERSAO 2021

olhos mas nao quis
se levantar /

-

Enquanto Monica
tomava uma VACINA /
nooutrocantoda &
cidade como eles

disseram @&

w
Fonte: disponivel em:< https://twitter.com/JSPendot/status/1351182538849591305>. Acesso
em: 21 de fevereiro de 2022.

Desde dezembro de 2019, a populagdo tem convivido com a pandemia da
Covid-19, a qual, de acordo com definicdo apresentada no site do Ministério da
Saude do Brasil, se caracteriza como “[...] uma infeccéo respiratéria aguda causada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade
e de distribuicdo global’ (BRASIL, 2021).

Assim que o virus foi reconhecido, iniciou-se o processo de producado de
vacinas que pudessem combaté-lo. A Russia, de acordo com Senhoras (2021), foi o
primeiro pais a produzir uma vacina contra a Covid-19. Denominada de Sputnik, a
vacina comecou a ser produzida em agosto de 2020.

Enquanto outros paises se apressavam em produzir e/ou adquirir vacinas
para vacinar sua populacdo, o Brasil estava envolto em outro problema quanto a
essa tematica, ou seja, a resisténcia do governo, movido por questdes ideoldgicas,
em incentivar medidas de isolamento social para conter o avang¢o do virus, ademais
do retardo no processo de compra de vacinas.

Amparado em Maranhé&o; Senhoras, 2020; Fonseca et al, (2020), Senhoras
(2021) nos afirma que o Brasil, apesar de sua posicdo de destaque no cenario

internacional quanto a produgao de medicamentos, “[...] caracterizou-se no contexto
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da pandemia da Covid-19 como um pais retardatério no cenério de producdo de
vacinas em funcdo da politizacdo existente em torno da pandemia” (SENHORAS,
2021, p.111).

A referida politizagdo, somada a postura negacionista do Presidente da
Republica, trouxe algumas implicacGes, dentre elas a crise administrativa na pasta
da saude, o que teve como consequéncia a troca de trés de seus ministros. O
terceiro a ocupar o cargo foi o general Eduardo Pazuello, reconhecido por sua
postura omissa durante a crise pandémica, o que corroborou para o atraso no
processo de vacinagao.

Somente em 17 de janeiro de 2021, o primeiro brasileiro foi vacinado contra a
Covid-19. O protagonismo desta cena ficou por conta da enfermeira Monica
Calazans, de 54 anos, que recebeu a dose da vacina no estado de Sao Paulo. A
referida profissional da saude, conforme nos relata matéria publicada no site da CNN
Brasil'2, trabalhava no hospital Emilio Ribas, referéncia no tratamento contra a
Covid-19.

Com esse relato acima, visamos elucidar dois dos trés personagens a
comporem a imagem do meme, exposto na figura 15, ou seja, um ex-ministro da
salde e a primeira pessoa a ser vacinada no Brasil. Entretanto, como esse género é
composto também por enunciados verbais, indispensaveis a sua compreensao,
discorreremos na sequéncia sobre o texto parodistico utilizado para satirizar a
postura negacionista do governo, representado pelo ministro da saude. Antes de
apresentarmos a fonte que, dialogicamente, alimentou a materialidade verbal do
meme acima, retomaremos a discussao ja empreendida neste estudo sobre a satira.

Ao falar sobre a satira, caracteristica constitutiva de um discurso
carnavalizado, Bakhtin (2002) retoma a origem do romance polifénico de
Dostoiévski. Segundo esse filosofo da linguagem, o referido romance, obra que fez
ressurgir 0 processo de carnavalizacdo literaria, apresenta caracteristicas que
remonta a satira menipeia. Dentre elas, destacamos a problematizacdo por
problemas contemporaneos, discutindo as ultimas questfes. Caracteristicas essas
evidenciadas no meme em tela, que discute a crise em torno da vacinagéo contra a

Covid-19, problema contemporaneo quando da producéo e circulagdo desse meme.

12 pisponivel em: <https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/primeira-pessoa-e-vacinada-contra-covid-19-no-
brasil/>. Acesso em: 28 de setembro de 2022.



https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/primeira-pessoa-e-vacinada-contra-covid-19-no-brasil/
https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/primeira-pessoa-e-vacinada-contra-covid-19-no-brasil/
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O texto verbal parodia a letra da musica Eduardo e Mdnica, escrita em 1986
por Renato Russo, integrante do grupo Legido Urbana. Dentre as estrofes que a

compdem, cabe mencéo a esta:

“Eduardo abriu os olhos, mas nao quis se levantar
Ficou deitado e viu que horas eram

Enquanto Ménica tomava um conhaque

No outro canto da cidade, como eles disseram”

A partir da comparacdo desse excerto acima com a parddia criada,
constatamos a substituicdo do sintagma nominal “um conhaque” por “uma vacina”, o
que contribui para a identificacdo da teméatica retratada no texto. Além desse
elemento verbal, outros convergem para a identificacdo do assunto abordado: a
figura da enfermeira segurando uma seringa e aplicando-a no braco da Modnica. Para
reforcar a satira a omissdo e ao negacionismo do governo, o autor do meme utiliza a
imagem do ministro sem mascara, 0 que nos remete a um outro aspecto da
carnavalizacdo, ou seja, a transgressao as normas do mundo oficial.

Esses elementos verbais e visuais acima elencados n&o foram identificados
pelos participantes, o que trouxe implicacdes para a compreensao do propdésito
comunicativo do texto veiculado. Vejamos como eles se posicionaram quando

guestionados sobre o0 que compreenderam:

Pesquisador= O gque vocés entendem desse meme?
Levi= S0 sei que ele fala da vacina, e que tem muito texto (risos)...
Noah= To “bugado” aqui, ndo entendi nada.....

Zelote= E, ele tem muito texto mesmo, sei que é sobre a vacina porque tem uma
enfermeira metendo a agulha na mulher...

Pesquisador= Quem nao entendeu o meme?
Jodo= Eu também né&o entend....
Levi= Professor, a gente sé entendeu que € sobre a vacina mesmo.

Pesquisador= Todos vocés concordam que € sobre a vacinacao?

Joédo= Disso a gente tem certeza.
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Fonte: trecho da transcricdo da gravacéo do 5° momento da pesquisa (03/05/2022).

Conforme observamos, houve uma compreensdo parcial do texto, os
participantes reconheceram que ele versa sobre a vacina¢gdo, mas nao conseguiram
identificar a critica que estava sendo feita ao posicionamento negacionista do
ministro, que representa 0 governo. Quando perguntados se era unanime a
compreensao de que o texto retrata a vacinagao, Jodo nos deu a seguinte resposta,
diante da qual ndo houve manifestagéo contraria: “Disso a gente tem certeza”.

Cabe frisar que, em momento algum da discusséo, eles se reportaram a um
outro elemento que remete a tematica, a presenca da palavra “vacina” na estrofe
parodiada. Talvez uma explicacéo para isso esteja na fala de Levi e Zelote, que nos
afirmaram que o referido meme tem muito “texto”, o que ndo é comum nesse género
discursivo, situacdo que, segundo nossa compreensdo, pode desestimula-los a
leitura. Cabe destaque ao fato de que o aluno se refere a texto como sinénimo de
enunciados verbais.

Somente depois da interferéncia do pesquisador, elucidando os demais
elementos que compunham o meme, foi que os participantes foram se apropriando

de sua real intencdo, conforme podemos averiguar na sequéncia.

Pesquisador= Quem é Eduardo?

Jo&o= E o ministro da satde?

Davi= Professor, sinceramente, ndo sei quem é...

Pesquisador= E Mbénica?

Jodo= Foi a que tomou a vacina primeiro, eu acho...
Pesquisador= Qual era o posicionamento do Ministro da Saude?
Jodo= Esse povo do governo é contra.

Pesquisador= E agora, vocés entendem?

Levi= Agora, vocé explicando, ficou mais facil para entender...

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 5° momento da pesquisa (03/05/2022).
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Nos diz Geraldi (1997), em analogia ao ato de tecer, que o ato de leitura é
movido por um processo dialdégico atravées do qual mobilizamos nossos fios,
resultado do processo socio-histérico de nossa constituicdo, para, junto as pontas de
fios deixadas por quem produziu o texto, construirmos o sentido, desvelarmos o
propoésito comunicativo. Entretanto, conforme comprovado na analise empreendida
ao decorrer deste topico, a ndo identificacdo das pontas desses fios impacta
diretamente nossa compreensao e atitude responsiva ativa.

De acordo com Brait (2013), a dimensao verbo-visual “[...] apresenta papel
constitutivo na producdo de sentidos, de efeitos de sentido” (BRAIT, 2013, P.44).
Logo, esses elementos compartilham, junto ao contexto extraverbal, do cenario da
compreensao responsiva ativa de um proposito discursivo. Para reforcar nosso
posicionamento, retomamos, a fins de conclusdo de andlise sob as lentes da
categoria “leitura de memes: compreensdo responsiva entre interlocutores”, as
discussbes acerca da figura 8, utilizada na atividade que foi proposta aos

participantes, no 4° momento da pesquisa.

Figura 8 — Meme utilizado na atividade escrita proposta

eu na vida real el no instagram

P

«\

Disponivel em: <https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-
cke.jpg?auto_optimize=low>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Antes de solicitar que os alunos respondessem a atividade, que inicialmente
seria realizada de forma assincrona, procedemos a leitura das questdes,
explicitando cada enunciado, de modo a evitar que uma possivel ndo compreenséao
do que estava sendo proposto implicasse nas respostas. Nesse momento, segundo
as anotacoes de nosso diario de campo do dia 28/04/2002, quando perguntados se

seria necessario que o pesquisador elucidasse o contetudo verbo-visual do meme,


https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
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todos os participantes foram unanimes em dispensar esse momento, pois afirmaram
o terem identificado.

Entretanto, a referida compreensédo verbo-visual ndo foi suficiente para que
todos os participantes identificassem um uUnico conteddo tematico aceca desse
meme, fato que nos revela a interdependéncia que ha entre o reconhecimento
verbo-visual e o contexto extraverbal de producdo para que a compreensdo va ao
encontro do proposito comunicativo do autor. Conforme jA demonstrado em outro
momento da analise, compreensdes heterogéneas foram apontadas: 0s recursos
disponiveis no Instagram, a critica a beleza fisica, a diferenca do corpo fisico
expresso no plano virtual do real e, ainda, a critica sobre 0 mau uso das redes
sociais e da internet.

Com o exposto, antes de passarmos para o tépico destinado a analise da
competéncia escritora, afirmamos que as atividades desenvolvidas durante a
sequéncia didatica ndo sO6 nos permitiram atingir alguns de nossos objetivos
propostos com esse estudo, ou seja, identificar e analisa a competéncia leitora
interpretativa de alunos do 1° ano do Ensino Médio, como também nos
proporcionaram, consoante com o pensamento de Antunes (2003), trabalhar a
criticidade dos alunos a partir de textos auténticos.

4.4 PRODUCAO ESCRITA DO GENERO DISCURSIVO MEME NA SEQUENCIA
DIDATICA: DIMENSOES DO ENUNCIADO

Segundo Mikhail Bakhtin (1997), nosso ato verbal se organiza em torno de um
propésito comunicativo, sobre o qual incidem as estratégias discursivas, as
condicBes em que é produzido e aqueles a quem se direcionam nossos diScursos.
Logo, pautados na concepcdo de que a lingua/linguagem é resultado de um
processo de interacdo verbal, socio-cultural e ideologicamente situada, analisamos,
neste topico, o processo de escrita do género discursivo meme desenvolvido na
sequéncia didatica.

Partindo do pressuposto bakhtiniano (BAKHTIN, 1997) de que cada esfera de
interacdo verbal apresenta uma relativa estabilidade quanto a seu conteudo
tematico, estrutura composicional e estilo de linguagem, nossas discussdes se

organizaram em torno dessas trés dimensfes, as quais, apesar de estarem inter-
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relacionadas em uma enunciacdo, foram tratadas separadamente para fins
didaticos.
Iniciamos com a abordagem do contetdo tematico presentificado nos memes

gue compdem o corpus de nosso estudo.

4.4.1 Conteldo temaético

Bakhtin nos diz que o contetudo tematico - também nomeado por tema da
enunciacdo (BAKHTIN, 1997; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006) - ndo é
determinado somente pelos componentes linguisticos que estdo materializados na
superficie discursiva, mas também pelos elementos contextuais que lhe deram
origem. Logo, consoante suas palavras, o tema “[...] € na verdade, assim como a
propria enunciacao, individual e ndo reiteravel. Ele se apresenta como a expresséo
de uma situacdo histérica concreta que deu origem a enunciagdo” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 131). Ao versar sobre a historicidade, esses tedricos
ressaltam que essa pode ser considerada numa “escala microscépica”, ou seja,
ocorrida em periodos préximos ao ato de fala.

Logo, a partir do exposto acima, nosso trabalho com a competéncia escritora
partiu dos textos produzidos por alunos sem que Ihes fosse posto limite quanto ao
assunto a ser abordado, respeitando, dessa forma, o lugar de fala/escrita dos
participantes. O resultado dessa liberdade para criagdo nos sinalizou para a

amplitude tematica desse género, conforme analise seguinte.

4.4.1.1 Amplitude teméatica

De inicio, apresentamos, no quadro 9, os memes que foram produzidos
durante a realizacdo da sequéncia didatica para exemplificar o que nos afirma
Oliveira (2019), ou seja, que esse género discursivo apresenta, como uma de suas
caracteristicas, a amplitude tematica. Propriedade que, possivelmente, tenha sido a
propulsora para que alguns participantes produzissem um novo texto, sobre outra
tematica, em sua verséo final.

Sobre 0s memes que versam sobre o0 mesmo assunto em suas versoes inicial

e final, destacamos que s6 expusemos uma das producdes, considerando nosso
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objetivo de discussdo neste subtdpico, ou seja, a amplitude tematica manifesta

nesse género discursivo.

Quadro 9- Memes produzidos na sequéncia didatica e a tematica neles

representada

vocé precisa ficar sério.

MEU IRMAO PROCURANDO
BISCOITOS NO ARMARIO: B

EU COM 0S
BISCOITOS NA
BOCA:

1-Tematiza a postura diante de

situacdes que cobram seriedade

2-Tematiza a gulodice para com o0s

biscoitos

Ao,

provas de

biologia,
matematica,
Eletrotecnica

3- Tematiza a mudanca de

comportamento

4- Tematiza a dificuldade da turma para

com algumas disciplinas
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pessoa: como vai a vida amorosa

eu: tranquilo demais

comecgou a tocar Jorge e Mateus:

5- Tematiza a sensibilidade diante de

musicas sertanejas

Equipe
, da
pedagogia

" L

Eu jogando domine mais sou do 1 ano

6- Tematiza a consequéncia pelo

adiamento de compromissos académicos

Maria entra na sala
T Ea & |

!

bora meanar I

J

7- Tematiza o comportamento do

participante

8- Tematiza a prética de meditacao
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gn memonu aj
terossexual

Alune

10- Tematiza a dificuldade com a disciplina

matematica

ANITES DA PROVA Depois da prova
D EIVATEMATH CARER

11- Tematiza a postura de defesa em

relacdo ao irméo

12- Tematiza a dificuldade com a disciplina

matematica
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13- Tematiza o gosto pelo rural, pela 14- Tematiza o desinteresse dos colegas de

cultura sertaneja turma

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Conforme depreendemos das imagens acima, somente dois memes versam
sobre um mesmo assunto, ou seja, a dificuldade dos alunos com a disciplina
matematica. Os demais tematizam desde a pratica meditativa até aspectos da
personalidade e do comportamento humano. A identificacdo dessa tematica nas
supracitadas producdes partiu da percepcdo do pesquisador, a qual foi confirmada
pelos participantes no quarto momento da pesquisa.

Geraldi (1997) defende que o ato de escrever € marcado por
intersubjetividades, as quais se manifestam, dentre outros aspectos elencados por
ele, na escolha do que o autor tenha a dizer. Logo, cabe-nos reafirmar a relevancia
da incorporacdo de memes a um planejado didatico para com a competéncia
escritora, ja que, esse género discursivo mostrou-se propenso para a partilha de
subjetividades, nas quais estdo imbricados os motivos, as aspiracdes, as crengas,
valores e atitudes dos participantes, caracteristicas que nos remetem aos
pressupostos de um estudo qualitativo, conforme defendido por Minayo (2002).

Para reforcar nossas discussdes, apresentamos, no quadro abaixo, as
respostas que alguns dos participantes nos deram para a seguinte pergunta durante
a entrevista: Se eu passasse uma atividade escrita para ser realizada agora e lhe

desse a opc¢ao de escolher o assunto, sobre o que vocé gostaria de escrever?

Quadro 10 — Resposta dos participantes dada na entrevista

Zelote “[...] Acho que escreveria algo sobre cordel, eu gosto muito”
Jaco “[...] Qualquer escrita que fosse narrativa”

Zaqueu “[...] Uma escrita que fosse de aventura”

Levi “[...] Eu escreveria algo que falasse sobre drama”

Tiago “[...] Qualquer coisa sobre comédia”

Fonte: trecho da transcricdo da entrevista realizada em 28/04/2022.
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As respostas que nos foram dadas reforcam nosso posicionamento ja
elucidado em capitulos anteriores, ou seja, ndo podemos pensar em propostas de
producdo textual-discursiva sem considerarmos as diversidades que permeiam o
processo de escrita.

Essa heterogeneidade tematica manifesta em memes nos remete a satira
menipeia, género literario do campo sério-comico que, segundo Bakhtin (2002), é
um dos grandes representantes de uma literatura carnavalizada. De acordo com
seus escritos, “[...] a natureza carnavalesca da menipéia se manifesta de maneira
ainda mais precisa; suas camadas externas e 0 seu nucleo profundo sé&o
impregnados de carnavalizagado” (BAKHTIN, 2002, p. 157).

Mikhail Bakhtin (2002), ao se debrucar sobre o enredo e estrutura da obra de
Dostoiévski, identificou caracteristicas da menipeia em sua composicdo, fato
justificado pelo autor quando ele nos diz que os géneros, em cada fase da evolucao
literaria, sdo reinventados, adaptados, passam por mudanc¢as, mas nao abandonam
suas raizes artisticas. Dentre as caracteristicas inerentes a uma literatura
carnavalizada, identificadas por Bakhtin na poética de Dostoievski, cabe mencéo a
duas delas, as quais foram evidenciadas nos memes produzidos: a presenca do tom
cOmico em sua composicao e a liberdade de criacdo tematica.

N&o somente a comicidade e a liberdade para versar sobre qualquer assunto
sinalizaram para carnavalizacdo desses discursos produzidos pelos participantes de
nosso estudo. Além dessas caracteristicas, constatamos algumas categorias de
percepcdo carnavalesca, segundo teorizacdo bakhtiniana (BAKHTIN, 2002), as
quais apresentaremos na sequéncia.

A excentricidade, ou seja, a exteriorizacdo de tracos ocultos da
personalidade, pode ser evidenciada nas producdes de n° 1, 2, 3, 7, 9 e 11; a
inversdo de valores, nas de n°® 9 e 11; as mésalliances carnavalescas, ou seja,
aproximacéo do sério com o comico, nas produgcdes n°® 2, 4, 5, 6, 8, 10 e 11; a
ambivaléncia nas de n° 3, 10, 12 e 13; além da parddia, presente em todas as
producdes, fato que comprova o que nos diz Bakhtin (2002), que o ato de parodiar é
inerente a todos o0s géneros que representam o0 mundo sob uma perspectiva
carnavalizada. Essas caracteristicas mencionadas foram pormenorizadas em
algumas dessas producdes, mais a frente.

A amplitude tematica, constatada em nosso corpus de estudo, apresenta-se

como resultado da individualidade do ser social que, com vistas a um determinado
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propdsito comunicativo, produz seu discurso a partir de seu lugar de fala, de sua
formacao cultural, de seus posicionamentos ideologicos, dentre outros aspectos que

definem o tema de uma enunciacao.

4.4.1.2 Posicionamento ideoldgico

Ao versarmos sobre 0s aspectos que estdo subtendidos na composicao
tematica, discussdo empreendida no 4° momento da pesquisa, nos deparamos com
algumas falas que nos acenaram para o fato de que o posicionamento ideoldgico
esta implicado ndo sé na producdo escrita como também é definidor para que um
texto seja compartilhado. Sobre isso, vejamos como se posicionaram 0S

participantes diante do meme que retrata a politica partidaria.

Figura 16- Meme com tematica politica partidaria

Disponivel em: <https://pbs.twimg.com/media/FPcV33gWYAMa9kA?format=jpg&name=large>.
Acesso em: 04 de abril de 2022.

Desde as eleigbes presidenciais de 2018, intensificou-se uma polarizacao
politica ideoldgica no Brasil. Naquele ano, representado a esquerda, estava o
candidato Fernando Haddad, do Partido dos Trabalhadores (PT); do outro lado, a
frente das bandeiras da Patria, da familia, da liberdade e da religido, encontrava-se
o atual Presidente da Republica, Jair Bolsonaro (gestao 2018 - 2022). Conservador
de extrema-direita, Bolsonaro, hoje (2022) filiado ao Partido Liberal (PL), concorreu a


https://pbs.twimg.com/media/FPcV33gWYAMa9kA?format=jpg&name=large
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reeleicdo em uma disputa eleitoral contra o ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva,
do PT.

Como resultado de uma disputa acirrada, foram (re)produzidos discursos que
facilmente séo identificados pela populacdo. Com uma pauta conservadora, 0
candidato de extrema-direita acusa o Partido dos Trabalhadores de incentivar a
desordem, de ser favoravel ao aborto, de promover uma politica “comunista” nos
moldes da implantada em Cuba e, ainda, de implantar a ideologia de género nas
escolas. Desde daqueles que se diziam de esquerda, criaram-se discursos sobre um
Bolsonaro preconceituoso, homofébico, golpista e violento, sobretudo, por
representar o simbolo de uma arma com os dedos das méos. Cabe registro de que,
no escopo desse estudo, ndo nos propomos a avalicdo desses discursos que
compdem a memaria discursiva politica presente em parte da populacéo.

A partir dos elementos verbo-visuais, 0s participantes foram unanimes em
afirmar que essa enunciagdo versava sobre as caracteristicas que sdo propaladas
acerca desses partidos que disputam as eleicdes. O reconhecimento desses
enunciados facilitou para que os participantes identificassem posicionamentos
ideolégicos retratados na construcéo, ja que, segundo teoria defendida por Bakhtin e
Voléchinov (2006), “[...] toda palavra € ideoldgica e toda utilizacdo da lingua esta
ligada & evolucgdo ideoldgica” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 124).

Vejamos o que nos responderam os participantes quando questionados sobre

o significado do meme.

Pesquisador= Qual a tematica desse meme?
Davi= Tematica politica, uma critica.

Pesquisador= Vocés compreenderam? Qual o posicionamento ideolégico da
pessoa que criou sobre esse meme?

Davi= A pessoa que criou defende o partido de Bolsonaro, porque o ponto de vista
gue ela colocou na foto. No 13, colocou uma foto onde todos estdo bagungando na
sala de aula, e outra onde os alunos estdo praticamente sentados com uniforme do
colégio militar.

[...]

Pesquisador= Vocés enviariam esse meme para outra pessoa?

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).
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A essa Ultima pergunta, os participantes que estavam presentes nesse
momento da pesquisa afirmaram que ndo o enviariam, ou seja, sua atitude
responsiva ativa mostrou-se discordante do discurso veiculado nessa enunciagao.
Essa construcdo discursiva nos da margem a outras leituras, a exemplo da
valorizacdo das escolas militares em detrimento das demais instituices publicas de
ensino, bandeira também defendida pelo candidato do PL.

Sobre essa possibilidade de interpretacdo, o0s participantes acenaram
negativamente, reafirmando que seu objetivo era retratar as diferencas ideolégicas
partidarias em sentido mais amplo. Para aqueles que se posicionaram durante as
discussbes, o autor do meme quis demonstrar que o PT (13) encena a desordem, a
anarquia, a bagunca; falas essas que nos remetem ao mundo extraoficial
carnavalizado (BAKHTIN, 2002). Ja o partido opositor, PL (22), representa a
disciplina, o respeito a hierarquia, as normas.

De acordo com Bakhtin e Voldchinov (2006), toda producéo escrita compde
discussdes ideoldgicas, ja que ela “[...] responde a alguma coisa, refuta, confirma,
antecipa as respostas e objecdes potenciais, procura apoio, etc” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 126). Dessa forma, ao responderem que ndo repassariam
esse meme, o0s participantes refutaram o posicionamento ideolégico projetado nessa
producao textual.

Para confirmar o dito acima, resgatamos o0 meme apresentado por Natanael,
figura 13, e um trecho da transcricdo das falas dos participantes no momento de

discusséo desse texto, ja analisado no topico anterior.
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Figura 13- Texto pesquisado por Natanael

Professora atrasa 2 minutos

. '
.ﬂt

Os alunos:

. -

- 2
Aula vaga?

Fonte: meme apresentado pelo participante como resultado da pesquisa solicitada para atividade de
reconhecimento do género na sequéncia didatica.

Este fragmento da transcricdo se reporta ao momento em que se discutia 0 meme
acima mencionado.

Pesquisador= Vocés estdo de acordo que isso acontece mesmo?
Jodo= Com certeza.
Pesquisador= compartilhariam?

Todos= Com certeza.

Fonte: trecho da transcri¢gdo da gravacdo do 2° momento da pesquisa (26/04/2022).

A afirmacdo que esse fato € real, seguida da sinalizacao positiva quanto ao
seu compartilhamento, revelam, ndo sO6 que esses concordam com O
posicionamento ideoldgico explicitado na enunciacdo, como também nos confirma
que, além da compreensédo do extraverbal e dos elementos verbo-visuais, outro fator
se mostra condicionante para o compartihamento de um meme: concordancia
ideoldgica.

Apesar de ndo manifestar apoio ao posicionamento ideolégico presente no
meme analisado, figura 16, vejamos, na escrita seguinte, 0s recursos utilizados por

Davi para expressar seu instinto protetivo para com seu irméao.
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Figura 17- Verséo inicial do meme produzido por Davi

|‘1\ | "“

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Conforme podemos observar, emergiram, na producéo discursiva de Davi, as
vozes de alguns dos partidarios do Presidente da Republica, as quais se mostram
ideologicamente favoraveis ao armamento da populacdo, a liberacdo de portes de
armas. O autor poderia ter utilizado outros elementos visuais para representar sua
atitude reativa, entretanto trouxe a imagem de uma pessoa portando uma pistola.

Questionado sobre quem era o personagem utilizado na producdo do meme,
Davi nos respondeu que ndo sabia exatamente de quem se tratava, 0 que nos leva a
inferir que a arma é o cerne da composicédo visual para simbolizar sua reacéo diante
de criticos a seu irmdo. Vejamos as respostas que nos foram dadas pelo autor do

texto.

Pesquisador= Quem é esse homem da foto? E alguém conhecido?
Davi= Eu acho que ja assisti um filme dele, mas ndo me lembro agora.
Pesquisador= Davi, qual mensagem vOCé quis passar com esse meme?

Davi= E porque, assim, acho que a mensagem foi um pouco de prote¢do, no meu
caso, é de protegdo, eu odeio quando estou em um canto e a pessoa comeca a falar
mal do meu irmdo, mesmo que eu sei que ele ndo faz isso em uma roda de
conversa, mas meu amor por ele é tanto que ja quero logo defender.

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).
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Ao trazer a imagem de uma pessoa portando uma pistola, o autor produziu
um discurso risivel carnavalizado, por romper com o0 sério, com as normas oficiais
gue nos proibem de fazer mencdo ao uso de arma. A dimenséo de sua reacao,
simbolizada pela arma imposta, revela tracos de sua personalidade, caracteristica
que nos remete a “excentricidade”. De acordo com Bakhtin (2002), essa categoria de
percepcdo carnavalesca representa a liberdade utopica do ser humano para poder
exteriorizar tracos ocultos de sua personalidade, abafados pelo mundo oficial. Sobre
isso, 0 autor desse meme nos revela que reage veemente diante dessa situacao
especifica.

O género discursivo meme revelou-se propicio para que 0s participantes
pudessem manifestar sua criatividade na articulacdo dos elementos verbo-visuais
para producdo de sentido. Sobre isso, Bakhtin e Vol6chinov (2006) observam que
“[...] a criatividade da lingua ndo pode ser compreendida independentemente dos
contetdos e valores ideoldgicos que a ela se ligam” (BAKHTIN; VOLOCHINOV,
2006, p. 130).

Partindo desse principio apontado por esses tedricos, vamos analisar mais
um ato criativo no processo de escrita para que possamos compreender 0S
posicionamentos ideoldgicos por ela representados. Para isso, nos reportamos a

versao inicial do texto de Joao.

Figura 18- Verséo inicial do meme produzido por Jodo

Fonte: dados da pesquisa, 2022.
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O meme criado por esse participante € composto pela figura do filho cagula
do cantor Leonardo, o ator Jodo Guilherme, vinculada ao enunciado “como s&o os
filhos de leonardo”; a essa imagem, contrapbe-se a do proprio autor, usando
chapéu, montado a cavalo em um cenario rural, a qual € introduzida pelo enunciado
“se eu fosse filho de leonardo”. Por questdes éticas, nds omitimos a imagem do
participante, limitando-nos, dessa forma, a sua descricao.

Questionado sobre a motivacao para tal tematica e o porqué da escolha da
imagem do ator para representa-la, o participante nos da algumas respostas que nos
revelam valores ideoldgicos que se aproximam dos apresentados por defensores da
extrema-direita, no caso Brasil, por alguns seguidores do Presidente Bolsonaro.

Pesquisador= O que te levou a produzir esse meme?

Jodo= Como o povo da sala sabe eu gosto muito de coisa da roca, de musica
sertaneja.

Pesquisador= O que te levou a escolher essa outra foto?

Jodo= Para representar expectativa e realidade, por ser filho de pai de cantor
sertanejo também e ter aspectos tao diferentes.

Fonte: trecho da transcrigdo da gravacdo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

Conforme nos relata Jodo, sua producéo textual quis expressar seu gosto por
musicas sertanejas e também por “coisas da roga”. Na busca pelo riso, o autor
trabalhou com a oposicado de imagens, em que uma delas mostra-se carnavalizada
pelos trajes apresentados. Seu intento foi logrado, conforme relatado em nosso
diario de campo, “[...] os participantes deram muita risada quando o meme de Jo&o
foi apresentado” (DIARIO DE CAMPO, 28-04-2022).

Sua justificativa “para representar expectativa e realidade, por ser filho de pai
de cantor sertanejo também e ter aspectos tao diferentes” denuncia um discurso
permeado pela ideologia de que o filho deve seguir um padrdo, o do pai,
posicionamento representativo de grupos conservadores. Sua fala nos revela ainda
uma outra valoracao ideoldgica, a de que o uso de chapéu e botas sao inerentes a
cultura sertaneja, aqueles que tém o gosto pelo rural.

Os dados analisados ao decorrer deste subtépico nos permitiram averiguar o

que nos diz Geraldi (1997), ou seja, que a escrita € resultado, também, de um
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processo criativo. Essa, quando pensada a partir do lugar de fala de quem a produz,
revela-se heterogénea, tanto pelo conteddo teméatico como pelos posicionamentos
ideologicos nela representados.

Essa criatividade posta em préatica no ato da escrita, conforme sinalizado
acima, molda-se, com relativa estabilidade, a uma estrutura composicional inerente
ao género em que se da a enunciacdo. Sobre isso, discorreremos no proximo

subtopico.

4.4.2 Estrutura composicional

Esta parte de nosso estudo se destina a andlise da estrutura composicional,
um dos elementos apontados por Mikhail Bakhtin (1997) que se veem refletidos em
nosso ato verbal. De acordo com esse fil6sofo da linguagem, nossos enunciados
concretos, sejam eles orais ou escritos, se configuram a uma estrutura, mesmo que
com relativa estabilidade, inerente a determinados campos da atividade humana.

bY

No que se refere a estrutura composicional do meme, temos que esse
género discursivo multimodal é composto por textos verbo-visuais, sem que
necessariamente estejam dispostos em uma ordem pré-determinada. Esses
elementos estruturantes, na busca pelo tom satirico e humoristico, se constroem a
partir do ato subversivo e parodistico de discursos “originais”, fato que comprova nao
s6 a dialogicidade como também a fecundidade desse género. Sobre isso, vejamos

nossa proxima analise.

4.4.2.1 Fecundidade

Para analisarmos o0s elementos composicionais do meme, nos reportamos,
inicialmente, ao quinto momento da sequéncia didatica. Nessa etapa da pesquisa,
nos debrugamos, dentre outros aspectos, sobre a importancia da inter-relacdo
semantica verbo-visual na composi¢cdo enunciativa, como também acerca da
fecundidade (RECUERO, 2007), ou seja, a possibilidade de que um meme seja
produzido a partir de uma imagem que ja tenha sido parodiada em outras
enunciacdes. Sobre esse Ultimo ponto, vejamos o0s seguintes dados de nosso

estudo.
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Figura 19- Meme que tematiza situacdes inesperadas

Fonte: disponivel em: <https://www.bol.uol.com.br/memes/album/2017/11/23/sandra-annenberg-e-
politica-agitam-o-whatsapp-de-memes.htm?mode=list&foto=1>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Esse meme, dentre outros, foi selecionado pelo pesquisador para fomentar as
discussbes acerca da estrutura composicional e estilo de linguagem. Ressaltamos
gue, considerando o objeto de analise deste subtdpico, nos reportamos somente as
falas que corroboraram para demonstrar a fecundidade (RECUERO, 2007) deste
género discursivo. Sobre isso, vejamos 0 que nos responderam 0s participantes,
especificamente, quando trouxemos a discussdo a imagem da jornalista Sandra

Annemberg, ex apresentadora do Jornal Hoje, da Rede Globo de televisao.

Pesquisador= O gue esse meme retrata?
Jodo= A curiosidade das pessoas (risos)....
Pesquisador= J& aconteceu isso com vOocés?
Jodo= Com toda certeza (risos)...

Levi= Oxi, professor, acho que com quase todo mundo. Eu mesmo ja passei por
cada uma (risos)...

[.]

Pesquisador= Essa imagem da apresentadora poderia ter sido utilizada na criagéo
de outro meme?

Jacd= sim, a cara de minha mae quando me vé chegando tarde em casa (risos)...

Levi= A cara da professora quando vé uns caras aqui tentando pescar na hora da
prova.

Fonte: trecho da transcri¢cdo da gravacédo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).
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As respostas dadas pelos participantes, acerca da possibilidade de novas
composi¢cfes tematicas com essa mesma imagem, nos confirmam a fecundidade
desse género. Além de representar “a curiosidade das pessoas”, conforme
compreensao de Jodo, poderia retratar também o espanto da mae de Jac6 com sua
chegada fora de hora em casa e, ainda, “a cara da professora quando vé uns caras
Referida

aqui tentando pescar na hora da prova”, segundo palavras de Levi.

fecundidade pode ser atestada na imagem abaixo, extraida do site Gerar memes?3,

Imagem 4- Memes que parodiam a imagem da apresentadora Sandra

Annemberg
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Fonte: disponivel em: <https://www.gerarmemes.com.br/memes-galeria/593-meme-sandra-annerberg/2>.
Acesso em: 15 de outubro de 2022.

Essa mencionada caracteristica apontada por Recuero (2007) também pode
ser evidenciada no exercicio escrito realizado no 4° momento da pesquisa, ao qual
nos reportamos mais uma vez; agora, sob a oOtica das cépias que poderiam ser

geradas a partir da imagem explorada na atividade.

13 Site de uso gratuito destinado a criagcdo de memes.


https://www.gerarmemes.com.br/memes-galeria/593-meme-sandra-annerberg/2
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Figura 7 — Meme utilizado na atividade escrita proposta

eu na vida real eu no instagram

Fonte: disponivel em: <https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-
cke.jpg?auto_optimize=low>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Na ultima questéo proposta, procuramos saber se a essas imagens utilizadas
nessa construcao discursiva poderiam ser associadas a outros contetudos tematicos
e, ainda, por quais motivos. Vejamos a resposta dada por esses quatro
participantes.

Figura 20- Resposta de Zaqueu a questao 5

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Figura 21 - Resposta de Zelote a questao 5
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.


https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
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Para Zaqueu, considerando a oposicdo de imagens, esse meme poderia
tematizar a diferenca de seu aspecto fisico entre quando esta em casa e quando vai
a casa do “crush”. A resposta de Zelote se assemelha a de Zaqueu quanto ao
espaco que uma das imagens simboliza, ou seja, quando esta em seu lar.
Entretanto, a justificativa que este nos apresenta para a definicdo desta temética tem
seu cerne em aspectos da personalidade, “esse meme faz uma critica as pessoas
que nas redes ou na frente dos outros é camuflado s6 mostra seu lado bom”.
Zaqueu, por sua vez, justifica sua possibilidade tematica pelo viés do aspecto fisico,
a “primeira imagem esta feio, e na outra esta bonito”.

De acordo com Tiago, essas imagens seriam excelentes para propaganda de
produtos, os quais subtendemos serem cosméticos. O participante ndo nos

esclarece os motivos que o levam a aventar para essa tematica.

Figura 22 — Resposta de Tiago a questédo 5

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Na concepcéo de Jacé, as “aparéncias” distintas nas imagens o levariam a

tematizar a diferenca entre o que ele é e como sua mae o enxerga.

Figura 23 — Resposta de Jacé a questédo 5

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

As diversas possibilidades tematicas apontadas por esses participantes
citados comprovam a fecundidade desse género, posicionamento defendido por
Recuero (2007), o qual versa sobre a possibilidade que um meme seja produzido a

partir de imagens ja utilizadas em outros propdsitos discursivos. Para ratificar nossas
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constatacdes, apresentamos a imagem 3, extraida de uma cena da premiacdo do

Oscar 2022, a qual foi utilizada na composicéo estrutural de corpus de nosso estudo.

gra 5 — Retrata cena de entrega do Oscar 2022

Fonte: disponivel em: <ttps://www.correiobraziliense.com.br/diversao-e-
arte/2022/03/4996617-humor-tem-limites-atores-comentam-piada-de-chris-rock-e-tapa-de-will-
smith.html>. Acesso em: 07 de outubro de 2022.

Conforme informacdes extraidas do site CNN Brasil'#, durante a apresentacéo
do Oscar, realizada em Los Angeles em 27 de marco deste ano (2022), o
comediante Chris Rock foi surpreendido com um tapa no rosto pelo ator Will Smith.
Tal atitude violenta foi motivada por uma piada do apresentador dirigida a esposa do
agressor, que sofre de alopercia’®. Rock comparou a atriz Jada Pinkett Smith a uma
personagem interpretada por Demi Moree na producao cinematogréfica "Até o limite
da honra". Nesse longa metragem, para representar uma personagem que faz parte
da Marinha, Moree teve que raspar seu cabelo.

Apesar da critica e da censura a esse ato violento, a imagem que o retrata
nao demorou a ser replicada sob diversas roupagens linguistico-discursivas. Para
reforcar o conceito acerca da fecundidade que apresenta o0 género meme,

elencamos, na sequéncia trés producdes que parodiam a referida cena.

14 Disponivel em: < https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/will-smith-da-tapa-no-rosto-de-chris-rock-apos-
piada-na-premiacao-do-oscar-2022 >. Acesso em 06 de outubro de 2022.
15 Enfermidade que leva a queda de cabelo.



https://www.correiobraziliense.com.br/diversao-e-arte/2022/03/4996617-humor-tem-limites-atores-comentam-piada-de-chris-rock-e-tapa-de-will-smith.html
https://www.correiobraziliense.com.br/diversao-e-arte/2022/03/4996617-humor-tem-limites-atores-comentam-piada-de-chris-rock-e-tapa-de-will-smith.html
https://www.correiobraziliense.com.br/diversao-e-arte/2022/03/4996617-humor-tem-limites-atores-comentam-piada-de-chris-rock-e-tapa-de-will-smith.html
https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/will-smith-da-tapa-no-rosto-de-chris-rock-apos-piada-na-premiacao-do-oscar-2022
https://www.cnnbrasil.com.br/entretenimento/will-smith-da-tapa-no-rosto-de-chris-rock-apos-piada-na-premiacao-do-oscar-2022

Figura 23 — Producéo final de Jo&o
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Figura 24 — Producéo inicial de Zelote
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Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Figura 25 — Producdo inicial de Zaqueu
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.
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Conforme verificamos, todas as producdes versam sobre um mesmo
auditorio, o escolar, entretanto sob diferentes aspetos. A producao de Jodo tematiza
a provavel dificuldade da turma para com disciplinas da area de exatas, da técnica e
de ciéncias biologicas, percepcao ilustrada pelos enunciados verbais “provas de
biologia, matematica e Eletrotécnica”, vinculados ao agressor.

J& Zelote parodiou a imagem para retratar as consequéncias de quando se
adiam compromissos académicos, ou seja, ao associar 0s enunciados concretos,
‘eu achando que fazer atividade um dia antes daria certo”, a imagem do
apresentador recebendo o tapa no rosto, ele nos esclarece as consequéncias desse
ato, supostamente negativas. Com isso, Zelote nos revela tracos de sua
personalidade, ou seja, de procrastinar perante tarefas escolares.

Zaqueu, em um ato de rebaixamento da funcdo do setor pedagégico em uma
instituicdo de ensino, copia a imagem para se reportar a postura da equipe
pedagdgica diante de seu ato de jogar domin6. Com um tapa na cara, sua agao é
repudiada pelos membros do referido setor, representados pela figura do ator Will
Smith. Seu enunciado verbal “Eu jogando domino mais sou do 1 ano” nos leva a
supor que esse jogo é permitido somente aos alunos de séries avancadas.

A parddia das imagens para compor o plano visual; o rebaixamento da funcao
pedagdgica, que nos remete aos atos carnavalescos, 0s quais rebaixavam a funcéo
e valores do mundo oficial; e a excentricidade, ao permitir que tracos da
personalidade fossem revelados, evidenciam, junto a diversidade de vozes, a
carnavalizacdo (BAKHTIN, 1987; 2002) desses enunciados concretos produzidos
pelos participantes.

Nessas producdes escritas, emerge a voz dos alunos que tém dificuldade
com as disciplinas exatas, a voz dos que procrastinam, a dos que sdo adeptos ao
jogo de domind, a voz dos que ndo reconhecem a verdadeira funcdo do setor
pedagogico de uma instituicio de ensino. Todas essas, em uma perspectiva
dialogica e polifénica da linguagem, se tencionam e se contrapdem com estas duas
outras vozes explicitadas no préximo paragrafo.

De um lado, a voz dos que zombam, ao colocar no plano do risivel, fatos
sérios do mundo oficial - o problema de saude da esposa do ator; sob outro prisma,
a voz dos que reagem de acordo com suas proprias regras, suas leis, em uma
perspectiva extraoficial. Essas caracteristicas representadas por essas vozes nos

reportam as manifestacées comicas populares da Idade Média e do Renascimento,
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as quais, segundo nos aponta Bakhtin (1987; 2002), além de possuirem suas
proprias leis enquanto durava o ato festivo, eram caracterizadas, dentre outros
aspectos, pela zombaria daquilo que era considerado sério no mundo oficial, no
mundo real, das leis.

O corpus acima analisado nos comprova a possibilidade de que nossas
producdes escritas, manifestas nesse género discursivo da esfera digital, possam
ser compostas por imagens ja utilizadas em outras enunciacdes, 0 que revela a
fecundidade desse género. As discussfes em torno dessa caracteristica do meme
contribuiram, considerando a versatilidade que as imagens apresentam, para
ratificar a importancia da correlacdo verbo-visual na construcdo de um projeto

discursivo.

4.4.2.2 Inter-relacdo semantica verbo-visual

Acerca de nosso posicionamento quanto a necessidade da supracitada inter-
relacdo semantica, apresentamos, na sequéncia, a teorizacdo que nos sustenta e,
ainda, alguns dos resultados de nossos estudos.

Bakhtin e Volochinov (2006) nos vao dizer que “[...] todas as manifestagdes
da criacao ideoldgica — todos os signos nao-verbais — banham-se no discurso e nao
podem ser nem totalmente isoladas nem totalmente separadas dele” (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2006, p. 36). Logo, a partir do que nos dizem esses autores, néo
podemos deixar de ressaltar, em um trabalho com a competéncia escritora a partir
de géneros multimodais, a importancia de que 0s elementos visuais se inter-
relacionem aos enunciados verbais para a constituicdo de sentidos. Sobre isso, nos
reportamos a alguns posicionamentos, no momento em que analisamos a estrutura

composicional do seguinte meme:
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Figura 26 — Meme que tematiza a ambiguidade de um olhar

PARECEHUMIOITHAR
SEDUTER, MAS B
AFEAS SO0
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= ~ Z

Fonte: disponivel em:
<https://limg.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=tru

e >. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Conforme podemos averiguar, esse meme se compos estruturalmente a partir
da imagem de um Minion junto aos enunciados verbais “PARECE UM OLHAR
SEDUTOR, MAS E APENAS SONO’, expostos acima da imagem. Os Minions,
criaturas amarelas que compunham o elenco dos filmes “Meu Malvado Favorito”, sao
amplamente utilizados em discursos com tom humoristico, considerando o perfil que
esse ser representa nos enredos cinematograficos.

Dentre as perguntas que conduziram a analise desse texto, destacamos a
gue se reporta a disposi¢cdo dos enunciados verbais, cuja resposta apresentamos

abaixo.

Pesquisador= Se o autor do texto tivesse colocado as informacfes abaixo da
imagem, teria alterado o sentido, a mensagem?

Jodo= N&o mudaria, agora os dois sado importantes a imagem e o texto, um
complementa o outro, essa imagem sé ndo traria essa mensagem.

Tiago= Nao mexeria no sentido, agora, assim, os dois sdo importantes, a imagem
sozinha ia sO passar a ideia de seducdo, é preciso o texto para entender a questao
do sono.

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 5° momento da pesquisa (03/05/2022).

Apesar da pergunta versar sobre a possibilidade de alteracdo de sentido caso
o enunciado fosse reposicionado na imagem, os participantes, além de concluirem
pela ndo alteracdo, tecem consideracdes sobre a importancia da inter-relacao

semantica verbo-visual. Conforme nos afirma Jodao, “[...] os dois sao importantes, a



https://img.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=true
https://img.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=true
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imagem e o texto, um complementa o outro”; Tiago, além de afirmar a importancia
desses dois constituintes, apresenta a seguinte justificativa para seu
posicionamento, “[...] a imagem sozinha ia sO passar a ideia de seducéo, é preciso o
texto para entender a questdo do sono”.

Para avangarmos em nossas analises no intuito de comprovar que tanto “[...]
a linguagem verbal como a visual desempenham papel constitutivo na producao de
sentidos” (BRAIT, 2013, p. 44), resgatamos a segunda questdo da atividade escrita
realizada e alguns posicionamentos apresentados pelos participantes.

A partir da imagem elencada abaixo, a qual ja foi contextualizada e
referenciada em momentos anteriores da pesquisa, inquirimos: De que forma as

imagens colaboram para a identificacdo do conteudo teméatico?

eu na vida real eu no instagram

4
g

«\

As respostas dos participantes convergem sobre a importancia das imagens
para a construcdo do propdsito comunicativo, sobre o qual eles ja haviam
manifestado sua compreensdo na questdo de n® 1. Na opinidao de Jodo, as
aparéncias natural e mais jovem do personagem representam, respectivamente, o

“eu na vida real” e “eu no Instagram”.

Figura 27 - Resposta de Jodo a questao 2
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Fonte: dados da pesquisa, 2022.

De acordo com Jaco, as imagens contribuem para a producdo do sentido
esperado, além de proporcionar uma identificacdo com o leitor, 0 que o levaria a
interagir com esse conteudo. Ja para Tiago, as imagens colaborariam com o
processo de identificacdo e compreenséao do contetdo tematico.

Figura 28 - Resposta de Jaco a questao 2

Fonte: dados dpesquisa, 2022.

Figura 29 - Resposta de Tiago a questao 2

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Os estudos realizados sobre esse ponto tiveram reflexo nas producdes
escritas dos participantes. Dentre essas, analisamos as producdes finais de Levi e
Davi, que versaram sobre 0 mesmo assunto, ou seja, a dificuldade com a disciplina

matematica.
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Figura 30 — Producdo final de Levi Figura 31 — Producéo final de Davi
1111
‘Y ! ‘

|
:

ANTES DA PROVA Depois da prova
D5 ATEVIATICA de matemética

M Provaldeimatematica

(.o
~ N o X
v \ ULV PRI Il

Alune

made with mematic

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

O discurso presente nessas duas producbes escritas, ndo sO tratam da
mesma tematica, como também provocam o riso ambivalente pelo mesmo viés da
carnavalizacdo literaria, ou seja, operam com o0s dois polos: alegria x tristeza e o
alto contrapondo-se ao baixo. Fato que nos remete a ambivaléncia que perpassava
0s atos carnavalescos e as imagens desse periodo. Segundo as palavras de
Bakhtin, “[...] sdo muito tipicos do pensamento carnavalesco as imagens pares,
escolhidas de acordo com o contraste (alto-baixo, gordo-magro, etc.) e pela
semelhanca (sésias-gémeos)” (BAKHTIN, 2002, p. 149).

Em seu projeto enunciativo escrito, Levi se reporta a imagem do gato Tom e
do rato Jerry, dois personagens de uma série que leva seu nome, criada em 1940
por Willan Hanna e Joseph Barbera, segundo informacdo do site
GAZETAONLINE?®. De acordo com esse veiculo de informacéo, a referida producéo
tinha como cerne a eterna disputa entre esses dois personagens, a qual era sempre
marcada por “caos, persegui¢ao e, raramente, momentos de paz’.

Para simbolizar a dificuldade, o temor com as avaliagbes da disciplina
matematica, Levi associa seu enunciado concreto “Prova de matematica” ao gato
Tom, o qual se apresenta grande; o aluno, amedrontado, acuado, se materializa na

figura do rato Jerry, simbolizando a pequenez. Esse jogo de imagens contrastantes

16 Disponivel em: < https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/famosos/2015/02/tom-e-jerry-completam-75-
anos-encantando-geracoes-1013889269.html> . Acesso em: 12 de outubro de 2022.



https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/famosos/2015/02/tom-e-jerry-completam-75-anos-encantando-geracoes-1013889269.html
https://www.gazetaonline.com.br/entretenimento/famosos/2015/02/tom-e-jerry-completam-75-anos-encantando-geracoes-1013889269.html
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foi o recurso utilizado pelo autor para representar as vozes dos que temem a
disciplina matematica. Recursos esses indispensaveis a concretude dos enunciados.

Davi, para quem a disciplina matematica €, supostamente, um grande desafio,
nos traz duas imagens que representam o contraste alegria x tristeza. A expectativa
de se dar bem na prova de matematica é simbolizada pela imagem de um senhor
alegre, entusiasmado, cheio de vigor. O resultado “Depois da prova de matematica”
é refletido na tristeza do personagem e na falta de brilho da imagem que representa
0 momento pés-avaliacao.

As analises realizadas nos servem de comprovacdo para O que nos
esclarecem Bakhtin e Voléchinov (2006) acerca da importancia de que todos os
signos possuem na constituicdo da consciéncia; logo, em nossos enunciados
concretos. Dai, a importancia que esses se inter-relacionem em funcdo de um
propadsito discursivo.

Concluidas nossas discussdes acerca da fecundidade e da importancia da
inter-relacdo semantica entre os elementos que se perfazem na construcdo desse
género multimodal, nos debrucamos, no Ultimo subtépico de nossas analises, ao

estilo de linguagem gue emergiu na escrita dos participantes de nosso estudo.

4.4.3 Estilo de linguagem

De acordo com teorizacdo ja apresentada ao decorrer deste estudo, todos 0s
campos de atividade humana se manifestam através de enunciados concretos, orais
ou escritos, 0s quais, apesar de diversos, se apresentam com relativa estabilidade
guando relacionados a determinadas condicbes e finalidades com que sao
produzidos (BAKHTIN, 1997). Dentre essas caracteristicas que “se estabilizam” em
uma producdo enunciativa, discorreremos, neste Ultimo ponto de analise de nossos
estudos, sobre o estilo de linguagem do meme, ou seja, “[...] pela sele¢do operada
nos recursos da lingua” (BAKHTIN, 1997, p. 322).

De acordo com registros desse filosofo da linguagem, ao estilo adotado na
elaboracdo de um enunciado, estdo subjacentes algumas questdes, dentre essas:
de que forma “[...] o locutor (ou o escritor) percebe e imagina seu destinatario? Qual
é a forga da influéncia deste sobre o enunciado?” (BAKHTIN, 1997, p. 322).
Seguindo essa linha de compreensao, os memes presentificam um estilo verbal que

nao se prende aos padrdes normativos;, comumente, SA0 compostos por uma
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linguagem acessivel, marcada pela informalidade, jA que seu destinatario néo
espera desse tipo de género um padrdo linguistico proximo aos géneros

considerados elevados.
4.4.3.1 Informalidade na constru¢do enunciativa

Para provocar as discussbes acerca da informalidade na construcéo
enunciativa, realizadas no 5° momento da pesquisa, trouxemos a figura 19, a qual ja
nos serviu para analisar, também, a fecundidade desse género, conforme resultados

apresentados no subtopico anterior.

Figura 19- Meme que tematiza situagdes inesperadas

a0 O
BALGANDO PAES

Fonte: disponivel em: <https://www.bol.uol.com.br/memes/album/2017/11/23/sandra-annenberg-e-
politica-agitam-o-whatsapp-de-memes.htm?mode=list&foto=1>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

A imagem assustada da ex-apresentadora, Sandra Annenberg, junto a
bancada do Jornal Hoje, emergiu quando a jornalista ouviu um dos reporteres da
emissora ser mandado “comer merda” por um médico!’. Sua cara de espanto nédo
demorou a viralizar na composicéo estrutural de memes, conforme ja comprovamos
na pagina 23.

Nessa producgédo em tela, a imagem de Annenberg foi usada para tematizar o
espanto diante de situagcbes inesperadas, especificamente, quando estamos
observando fotos do perfil no WhatsApp*® e, pela proximidade da imagem a tecla
gue da o comando de ligacao, efetuamos a chamada sem que tenhamos a intencgéao.

Quando perguntamos sobre o padrdao de linguagem utilizado nesse texto em

17 Informacgdo extraida do site Bol. Disponivel em: < https://www.bol.uol.com.br/memes/listas/internautas-se-
divertem-com-reacao-da-sandra-annemberg-em-programa-ao-vivo.htm>. Acesso em: 15 de outubro de 2022.

18 Aplicativo gratuito de mensagens e chamadas utilizado em mais de 180 paises. Informag&o disponivel em:
<https://www.whatsapp.com>. Acesso em 01 de novembro de 2022.



https://www.bol.uol.com.br/memes/listas/internautas-se-divertem-com-reacao-da-sandra-annemberg-em-programa-ao-vivo.htm
https://www.bol.uol.com.br/memes/listas/internautas-se-divertem-com-reacao-da-sandra-annemberg-em-programa-ao-vivo.htm
https://www.whatsapp.com/
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discussédo, os participantes nos deram as seguintes respostas, segundo

averiguamos na transcrigao abaixo.

Pesquisador= Em relacdo a linguagem utilizada, segue a norma padréo da Lingua
Portuguesa?

Joao= Nao, essa palavra “curiando” ndo € usada na norma padrao, foi igual como
eu coloquei la no meu meme, a vea de ....

Zaqueu= N&o é ndo, mas eu diria quando vocé esta “zoiando” as fotos do perfil
(risos)...

Levi= O bom do meme € isso que a gente ndo precisa ficar se preocupando com
escrever tudo certinho...s6 tem que entender....

Fonte: trecho da transcri¢gdo da gravacéo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).

Ao nos referirmos a norma padrdo da Lingua Portuguesa, conceito
amplamente abordado em materiais didaticos, nos pautamos em uma variedade de
lingua enquanto objeto de ensino da gramatica normativa, a qual apresenta “[...] um
conjunto de regras, relativamente explicitas e relativamente coerentes, que, se
dominadas, poderdo produzir como efeito o emprego da variedade padrao (escrita
e/ou oral)” (POSSENTI, 2004, p. 64).

Cabe ratificar que nossos estudos estdo orientados por uma concepcao de
lingua/linguagem como resultado da interagdo verbal socialmente situada, ja que,
conforme preconiza Bakhtin (1997), ndo aprendemos nossa lingua materna através
de dicionarios e compéndios gramaticais, mas sim “[...] a adquirimos mediante
enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos durante a comunicagao verbal
viva que se efetua com os individuos que nos rodeiam” (BAKHTIN, 1997, p. 302).

Pelas respostas que nos foram dadas, os participantes reconhecem que o
léxico “curiando” ndo é proprio da norma padrdo da Lingua Portuguesa, conforme
advogam as gramaticas normativas. Jodo, consciente de que esse género é
caracterizado pela linguagem informal, nos relembra que sua producdo apresenta a

referida informalidade quando ele escreve “a vea de...”. Zaqueu, ndo sO a
reconhece, como nos diz que substituiria 0 vocabulo “curiando” por “zoiando”.

As falas de Zaqueu e Jodo nos remetem ao fato de que o0 meme se constitui
como um género discursivo carnavalizado por apresentar um estilo de linguagem

préprio, que rompe com os paradigmas da formalidade preconizados pelo ensino
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normativo da lingua. A percepcdo dos participantes quanto a informalidade na
construgdo enunciativa nesse género nos foi apontada, também, na atividade de

leitura e compreensao do meme que versa sobre a vacinagéo, figura 15.

Figura 15 — Meme que aborda a vacinacao contra a Covid-19

EDURRDO E MONICA, VERSAO 2021

olhos mas nao quis
se levantar /

-

Enquanto Mdnica
tomava uma VACINA / W

no outro cantoda &'
cidade como eles Vi
disseram & B

‘a

Fonte: disponivel em: <https://twitter.com/JSPendot/status/1351182538849591305>. Acesso em: 21
de fevereiro de 2022

Pesquisador= Vocés disseram que 0 meme tem muito texto e que esta estranho.
Por que especificamente?

Zaqueu= Ah, professor, € porque meme, geralmente, sé tem uma frase ou outra,
coisa pouca e também tem palavras engracadas para chamar atencao.

Jacd= Esse ta parecendo mais um pedaco de jornal (risos)....

Pesquisador= Se vocés fossem reescrevé-lo de modo a deixa-lo mais engracado, o
gue vocés mudariam?

Jaco= Sei |4, talvez tirasse o “olhos” e colocasse “os z6i” (riso0s)...

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 5° momento da pesquisa (03/05/2022).

Essas falas acima surgiram depois dos participantes afirmarem que acharam
0 texto estranho pelo fato de trazer muitos enunciados escritos em sua composigao.

Jaco néo so insinua que esse meme se parece ao género discursivo jornal devido a
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quantidade de informacdo nele veiculada, como também nos aponta para a
substituicdo do vocabulo “olhos” por um equivalente informal, “z6i”, como um recurso
para torna-lo mais cémico.

O posicionamento desses participantes nesses momentos da pesquisa acima
descritos se vé espelhado nas producdes finais de Jodo e Zaqueu, 0 que nos
comprova a dialogicidade de nossos discursos. Sobre isso, Bakhtin nos afirma que
nossos enunciados ligam-se a outros ja produzidos por ndés mesmos ou por
interlocutores e que, se nos ativermos a uma analise minuciosa de nossoOs
discursos, “[...] descobriremos as palavras do outro ocultas ou semi-ocultas, e com
graus diferentes de alteridades” (BAKHTIN, 1997, p. 318).

Na figura 14, temos o enunciado “bora meditar”, cujo contexto sécio-historico
gue motivou sua producdo ja foi elucidado no tépico 4.3.1. Na figura 32, verificamos
a escrita “a veia quando viu Jo&do”. Conforme podemos averiguar, ambos enunciados

sdo marcados pela presenca de um vocabulo informal.

Figura 32- Producéo inicial de Jo&o Figura 14- Producéo final de Zaqueu

1 VEIR Maria entra na sala

-

QUANDO ViU
JOAO

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Vejamos, de acordo com registros de nossa gravacao, a explicacado dada por

Joao acerca do fato que motivou sua escrita.

Jodo= Estdvamos, eu e Zaqueu, indo para a escola e 14 no 6nibus tinha uma velha
ousada, comegou a puxar papo comigo, e eu ja gosto, né...ela disse: 6, meu filho,
vocés passam o dia todo la? Eu respondi que sim. Ela disse qualquer dia vai la em
casa comer alguma coisa.

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 4° momento da pesquisa (28/04/2022).
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A troca do vocabulo “velha” por “veia” e o0 uso da expressdo “bora” em
substituicdo a oracdo “vamos”, resulta da possibilidade de recorrermos a
informalidade na composicao do estilo de linguagem no género meme. A selecao
lexical operada por esses participantes na construcdo de sua producdo escrita
exemplifica o que nos esclarece Bakhtin (1997), ou seja, “[...] selecionamos as
palavras segundo as especificidades de um género” (BAKHTIN, 1997, p. 313).

A liberdade para que uma construcao enunciativa informal coexista junto ao
padrao normativo da lingua nos reporta ao “livre contato familiar entre os homens”.
Segundo Bakhtin (2002), esse momento, de extrema importancia na representagcao
do mundo sob a perspectiva carnavalesca, simbolizada a aproximacdo dos dois
planos na praca publica: o do mundo oficial ao extraoficial. Os enunciados concretos
de Zaqueu e Joao refratam a linguagem fluida e livre de regras, o “franco discurso
carnavalesco” (BAKHTIN, 2002, p. 146).

Na obra A palavra na vida e a palavra na poesia, ao versar sobre a ordem
metodoldgica para o estudo das linguas, Bakhtin e Volochinov (2019) nos apontam,
no ultimo ponto por eles elencados, para a andlise das formas da lingua. Ancorada
nesse registro, Costa-Hubes (2017) nos diz que, além dos recursos lexicais,
fraseoldgicos e gramaticais, ela compreende “[...] por formas da lingua [...] cores,
figuras, imagens, tamanho das letras etc. (em géneros multimodais), selecionados
pelo autor do texto-enunciado em fungdo do que dizer” (COSTA-HUBES, 2017, p.
561).

Logo, ao concordarmos com supracitada compreensdo de Costa- Hiubes
(2007), elencamos alguns dos recursos expressivos utilizados pelos participantes
em sua producdo escrita final. Cabe ressaltar que o0 recurso imagem, parte
constitutiva desse género multimodal, ja foi amplamente explorado em anédlises
anteriores, quando abordamos a importancia de sua relagdo com os enunciados

verbais para a producao de sentidos.

4.4.3.2 Recursos expressivos da linguagem na producéo final dos memes

Dentre os recursos que abordamos durante a sequéncia didatica e que foram

utilizados no processo de reescrita, destacamos a questdo da cor. Ressaltamos que
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nossa intencdo ao mencionar esse recurso era enfatizar sua importancia no
destaque de informagdes consideradas relevantes sem, entretanto, adentrarmos na
simbologia que essas representam.

Sobre esse recurso, vejamos a opinidao dos participantes manifesta durante a

analise desses dois prOXimos memes.

Figura 33 — Meme apresentado pelo participante

“me fale mais sobre vc”

Eu tentando lembrar quem eu sou :

Fonte: meme apresentado pelo participante como resultado da pesquisa solicitada para atividade de
reconhecimento do género na sequéncia didéatica.

Esse meme foi apresentado por um dos participantes como resultado da
pesquisa solicitada para a atividade de reconhecimento do género. Dentre as
perguntas realizadas pelo pesquisador para provocar as discussdes, apresentamos

a gque se reporta aos recursos utilizados, com as respostas que nos foram dadas.

Pesquisador= Quais recursos foram utilizados na construcao desse texto?
Zelote= A guestdo das aspas la em cima, os dois pontos...
Pesquisador= Caso fossem compartilhar esse meme, alterariam alguma coisa?

Zelote= Ah, eu mudaria a cor das letras, tiraria as aspas também, ndo vejo sentido
usar ali...

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 2° momento da pesquisa (26/04/2022).

Zelote, além de ressaltar os sinais de pontuacao utilizados nessa producéo,
nos chama a atencdo para a alteracdo na cor da letra caso fosse compartilha-lo.
Além disso, se posiciona desfavoravel a presenca das aspas, pois, para ele, ndo ha

sentido usa-la nesse contexto.
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O posicionamento de Zelote acerca das cores também foi manifesto na
analise do meme que tematiza a ambiguidade, figura 26, conforme podemos

averiguar na sequéncia.

Figura 26 — Meme que tematiza a ambiguidade de um olhar

PARECEHUMIOITHAR
SEDUTER, MAS E
AFEAS SO0,

N .77

- =\ Z

Fonte: disponivel em:
<https://limg.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=tru

e>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Pesquisador= Para vocés, o que levou a pessoa que produziu esse meme a utilizar
Varias cores na sua composi¢cao?

Zelote= Eles utilizaram cores diferentes e fortes para chamar a atencdo, é
importante...

Zaqueu= Para chamar a atenc¢éao, professor...

Pesquisador= Além das cores utilizadas para chamar atencédo, o autor poderia ter
utilizado outro recurso?

Zelote= Sim, o negrito, poderia sublinhar, colocar uma borda ao redor do titulo
também.

Fonte: trecho da transcricdo da gravagdo do 5° momento da pesquisa (03/05/2022).

A fala de Zelote nesse outro momento da pesquisa ratifica seu
posicionamento quanto ao uso de cores chamativas no processo de escrita desse
género discursivo. Sobre esse ponto, Zaqueu também nos diz que as cores diversas
foram utilizadas para “chamar a atencdo”. Sobre essa questdo, esses dois
participantes ndo deixaram de manifestar seu ponto de vista na resposta da quarta
questdo da atividade proposta na sequéncia didatica, conforme podemos conferir

abaixo.
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Figura 34 — Resposta de Zelote para a questao 4

4) Se vocé fosse reescrevé-lo, sob a mesma tematica apontada na resposta da

questao 01, o que vocé alteraria? Acrescentaria outros elementos linguisticos
que reforcem esse discurso?

) :
ChCnN_gmaid

o i N :
&u LAUTE Y r 7 > FAde ) pana
|

A G 4)7{ .

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Figura 35 — Resposta de Zaqueu para a questao 4

Exs aJZIQﬂafub o st dp Jnong rfme <Ganans _emoln afp.m,gé_'&

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Conforme averiguado, as respostas desses participantes convergiram quanto
a alteracdo da cor. Questionados sobre as eventuais mudancas que fariam em uma
possivel reescrita do texto verbo-visual, Zaqueu nos diz que “[...] alteraria a cor da
frase para chamar mais atengao”. Zelote, além de manifestar-se favoravel a essa
substituicdo, destaca também possibilidade de mudanga na fonte: “Eu deixaria a
fonte maiuscula e colorida para chamar mais atencao”.

A crenca de que cores diversas e fortes colaboram na constru¢do de um
propésito discursivo foi o que motivou esses dois participantes a fazerem
modificacdes nesse recurso em suas versdes escritas finais. Nos quadros abaixo,
reapresentamos, respectivamente, as producdes iniciais e finais de Zaqueu e Zelote,

as quais ja tiveram seus discursos analisados em outro momento da pesquisa.
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Quadro 11 - Producgdes iniciais e finais de Zaqueu

Maria entra na sala

Equipe

\)

p dagogla

Q"

Eu jogando domino mais sou do 1 ano

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Na atividade de reescrita, Zaqueu produziu um novo texto para sua versao
final sob outra temética. Entretanto, podemos perceber que ele optou por usar a cor
amarela no enunciado concreto que representa o cerne de sua mensagem. Cor que

esteve ausente em sua versao inicial.

figu 12 — Producdes iniciais e finais de Zelote

Eu achando que y

fazeratividade 30 at|V|dadeS
acumuladas

umdia antes
daria[cerito

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Ja Zelote, apesar de efetuar sua reescrita sob uma mesma perspectiva socio-
discursiva, realizou pequenas alteracbes quanto ao texto escrito, 0 que nao trouxe
grandes implicacbes para o assunto proposto na versdo inicial. Além disso, ele
alterou a cor e o tamanho da fonte, passando o enunciado verbal “Eu achando que

ia me garantir no IFBA fazendo atividade um dia antes” para o formato maiusculo e
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na cor verde, assim como o fez com a substituicio de cores no enunciado “30
atividades acumuladas”.

Outros recursos expressivos da linguagem, abordados durante a sequéncia
didatica, também puderam ser constatados na versao final dos textos produzidos.
Um deles, o sinal de exclamagao, conforme nos apresenta Zaqueu ao exclamar o
enunciado verbal “bora meditar!!!”. Esse sinal de pontuagdo, conforme nos diz
Bechara, “[...] pbe-se no fim da oracdo enunciada com entonacdo exclamativa”
(BECHARA, 2010, p. 656).

Sobre a entonacdo da voz, a qual, quando transposta a escrita, se Vvé
representada por esse referido sinal de pontuacao, Bakhtin e Voléchinov (2006) nos
vao dizer que esse ato “[...] esta no limite entre o verbal e o extraverbal, entre o dito
e 0 nao dito. Na entonagdo, a palavra entra em contato direto com a vida”
(BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006, p. 123). Ou seja, de acordo com esses teoricos, a
entonacado revela a avaliagdo social que emissor e o “auditério” fazem da palavra.
Dessa forma, a tripla exclamacao acrescida a esse enunciado concreto imprime um
tom valorativo positivo a esse ato, o qual, eventualmente, € realizado em sala de
aula por uma docente da turma.

Além da exclamacéo, emergiram, nas producdes finais de Jodo e Tomé, os
dois pontos, sinal de pontuacdo que, de acordo com Bechara (2010), tem como

objetivo introduzir uma elucidacéo, dentre outras finalidades.

Figura 36 — Producéo final de Joao Figura 37 — Producéo final de Tomé
— s

pessoa: como vai a vida amorosa

‘ _ MEU IRMAO PROCURANDO [
eu: tranquilo demais BISCOITOS NO ARMARIO: ==

comecgou a tocar Jorge e Mateus:

EU COM 08
BISCOITOS NA
BOCA:

Fonte: dados da pesquisa, 2022.

Jodo faz uso desse recurso para introduzir a sua voz, que informa seu estado

de animo; a voz de uma terceira pessoa, ao lhe questionar “como vai sua vida
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amorosa’”; e, ainda, para introduzir as imagens que representam seu lado emotivo
quando ouve musicas da dupla sertaneja Jorge e Mateus. Tomé faz uso desse sinal
de pontuacdo para introduzir sua imagem e a de seu irmdo, simbolizando,
respectivamente, a apropriacdo dos biscoitos através da boca cheia e o espanto do
irm&o por ndo encontra-los, representado por uma pessoa de bracos abertos, com
tom interrogativo.

Gusmao (2010) nos diz que “[...] o primeiro objetivo do ensino da lingua
materna deve ser o de desenvolver a capacidade do usuéario de empregar
adequadamente a lingua nas diversas situagbes de interagdo” (GUSMAO, 2010, p.
112). Logo, a partir das palavras dessa autora, cabe-nos, mais uma vez, ratificar as
contribuicbes de uma sequéncia didatica para o trabalho com a competéncia
escritora a partir do meme, jA que, esse género discursivo estd entrelagcado ao
contexto socio comunicativo de nossos estudantes.

Todos os caminhos trilhados para que pudéssemos compreender o processo
da apropriacdo da competéncia escritora, através dos memes, nos evidenciaram a
influéncia das condi¢cdes de producdo sobre esse ato e, também, das relacdes
intersubjetivas que se estabelecem no fluxo dialdgico da linguagem, as quais estdo
implicadas na escolha da temética a ser abordada, nas estratégias para o dizer e,
ainda, na selecéo de recursos expressivos que convirjam para a construcado do ato

enunciativo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta parte de nosso estudo, apresentamos nossas consideracdes finais
acerca das teorizacdes, dados e andlises apresentados ao decorrer de Nnosso
processo investigativo. Entretanto, antes da chegada as pontas dos fios que estardo
postas para novas tessituras acerca dessa tematica, cabe-nos retomar alguns
apontamentos e experiéncias que nos motivaram investigar a competéncia escritora.

O pensar nas estratégias que poderiam ser incorporadas a pratica docente
para com a referida competéncia se faz presente em minha trajetéria profissional
desde o primeiro contato com a sala de aula, especificamente, como professor de
Lingua Portuguesa. Inicialmente, na condicdo de docente colaborador em um curso
preparatério para vestibular, em 2006; por ultimo, como professor do Ensino Basico,
Técnico e Tecnoldgico do Instituto Federal da Bahia, experiéncia que se estende aos
dias atuais.

Foi no “chao” da sala de aula, diante da dificuldade e desinteresse de grande
parte dos alunos para com o exercicio da escrita, que emergiu o desejo por
investigar a competéncia escritora através do meme, género discursivo
essencialmente carnavalizado que compde o universo socio comunicativo do publico
participante de nossa investigacao.

Para orientar os nossos estudos, lancamos o seguinte questionamento: Como
a carnavalizacdo se manifesta discursivamente e na compreensao responsiva no
processo de escrita textual do género meme? Para responder a essa questao
norteadora, nos debrugamos sobre o seguinte objetivo principal, ou seja, investigar a
discursividade carnavalizada e a compreensao responsiva no processo de escrita
textual no género meme de alunos do 1° ano do ensino médio. A esse objetivo,
sucederam-se outros secundarios: identificar e analisar a competéncia leitora
interpretativa de alunos através dos discursos dos memes e, ainda, compreender o
processo da apropriagdo da competéncia escritora, considerando os discursos
carnavalizados presentes nos memes. Apesar do cerne de nossa investigacao ser a
competéncia escritora, ndo pudemos deixar de lado a analise dos elementos que se
perfazem no exercicio da leitura e compreensao discursiva, ja que, conforme nos diz
Geraldi (1997), as atividades de leitura e escrita estdo, em grande parte, integradas.

Nossas discussdes e analises se sustentaram nos pressupostos bakhtinianos
(BAKHTIN, 1987; 1997; 2002; BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006; 2019) que versam
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sobre discurso, dialogismo, polifonia, carnavalizagdo literaria, e em de alguns
tedricos que, sob a égide da uma concepcéo de lingua/linguagem como resultado da
interacdo verbal socio, histérica e ideologicamente situada, se debrucaram sobre o
estudo das competéncias leitora e escritora. Dessa forma, organizamos essas
teorizacdes nos dois primeiros capitulos, conforme especificamos na sequéncia.

No primeiro capitulo, abordamos as caracteristicas de um discurso dialogico e
polifdbnico, a concepcdo sociointeracionista da linguagem e o0 conceito de
carnavalizacdo literaria, constructo que, por exceléncia, nos acompanhou durante
todo o processo investigativo. No capitulo seguinte, discorrermos sobre 0 processo
de leitura e escrita, elucidando as caracteristicas do género discursivo com o qual
desenvolvemos nosso estudo — o meme.

Na sequéncia, no capitulo destinado aos aspectos metodoldgicos,
apresentamos a natureza de nosso estudo — qualitativa (MINAYO, 2002; BOGDAN,;
BIKLEN, 1994), o tipo de pesquisa — participante (GIL, 2002; BORGES; BRANDAO,
2007), a caracterizagdo dos sujeitos e o locus da pesquisa, e, para finalizar, os
instrumentos que foram utilizados na producédo de dados, assim como as categorias
e critérios que foram analisados.

Acerca do desenvolvimento de nosso estudo, cabe informar que, inicialmente,
seria realizado de forma remota, pois, quando de sua proposta, viviamos um periodo
de isolamento social sem que tivéssemos previsdo de retorno as atividades
presenciais. Entretanto, com a retomada da “normalidade”, optamos por efetiva-lo de
forma hibrida.

No ultimo capitulo, apresentamos a analise do corpus de nosso estudo. Para
isso, triangulamos os dados que foram produzidos através da videogravacédo, do
diario de campo, das entrevistas relizadas com os participantes e das atividades
produzidas na sequéncia didatica. A opc¢do pela triangulacdo foi motivada por
acreditarmos que esse caminho de analise nos permitiria uma visdo mais ampliada
de nosso objeto de estudo.

Com esses esclarecimentos, apresentaremos, na sequéncia, as respostas e
conclusdes a que chegamos diante da questdo de pesquisa e dos objetivos sobre os
quais nos langamos no intuito de respondé-la.

Quanto ao g@énero discursivo meme, esse mostrou-se amplamente
atravessado por discursos carnavalizados. Dentre as caracteristicas que apontaram

para sua carnavalizacdo, considerando o corpus produzido em nosso estudo,
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predominou a ocorréncia da parddia. Entretanto, sua manifestacdo discursiva sob
uma perspectiva carnavalesca ndo se esgotou nesse aspecto, conforme
demonstraremos no préximo paragrafo.

No intuito de provocar o riso carnavalizado, os participantes, em suas
producdes escritas, ndo so6 fizeram uso da linguagem da praca publica, ou seja, livre
da normatizagdo gramatical, como também recorreram a ambivaléncia, na
conjugacéao da verbo-visualidade; a excentricidade, ao exteriorizar tracos ocultos da
personalidade; as mésalliances carnavalescas, ou seja, ha aproximacdo do Ssério
com o cbmico; e, ainda, a inversdo de valores. Cabe acrescentar que algumas das
producdes escritas serviram de palco para a manifestacdo de mais uma dessas
mencionadas categorias, as quais, segundo Bakhtin (1987; 2002) representam o
mundo sob uma perspectiva carnavalesca.

No que se refere a leitura, o trabalho com essa competéncia na sequéncia
didatica nos revelou que, para uma efetiva compreenséao responsiva dos enunciados
concretos, fazem-se necessarias essas duas consideracdes acerca do leitor: que ele
consiga identificar todos os elementos verbo-visuais que compdem a producao
discursiva, e, também, que ele se aproprie do contexto extraverbal que alimentou a
enunciacdo, ou seja, 0 tempo e 0 espaco em que se da o ato verbal, o tema do
enunciado e, ainda, a relacao do escritor com 0 ocorrido.

Em relacdo a competéncia escritora, o trabalho com uma sequéncia didatica a
partir do meme apresentou consideravel relevancia. Apesar da grande proximidade
desse género ao contexto sécio comunicativo dos participantes de nosso estudo - o
que, inicialmente, poderia pressupor que esses dominassem de forma plena as
dimensdes envolvidas em sua constru¢do - pudemos constatar, com a versao final
do texto produzido, o progresso dos alunos quanto aos recursos mobilizados em
uma producéo escrita em torno desse género.

Dentre os avancgos, destacamos: maior criticidade no que se refere a
conjugacgao dos elementos verbo-visuais na constituicao do sentido. Em algumas
das producdes realizadas no inicio da investigacdo, avaliamos que o conteudo
imagético ndo se inter-relacionava efetivamente com os textos verbais, o que néao
corroborava para a compreensao do projeto discursivo.

Além desse, cabe-nos mencionar uma melhor apropriacdo no que tange aos
recursos expressivos da linguagem que podem ser utilizados na producgao escrita de

um meme. Nas versodes finais de seus textos, os participantes usaram, com maior
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propriedade, cores fortes e chamativas para destacar informacbes que
representavam o cerne de sua critica, de seu posicionamento ideoldgico, da sétira
produzida. Ademais, utilizaram, com proficiéncia, alguns sinais de pontuacdo para
introduzirem outras vozes ao seu discurso e, também, na expressao valorativa
acerca de enunciados concretos ali veiculados.

Considerando os resultados apontados acima e, ainda, 0S recursos
tecnolégicos que se perfazem nas praticas discursivas do publico jovem da
educacdo basica, € que destacamos, ndo sO a relevancia e contribuicdo deste
estudo na producao de conhecimento cientifico acerca da linguagem escrita, como
também sinalizamos para a necessidade de que outros géneros discursivos da
esfera digital sejam didatizados para o trabalho para com as competéncias escritora
e leitora, visando, dessa forma, a uma pratica docente mais efetiva, que dialogue
com o contexto sécio comunicativo daqueles que devem ter participacao ativa nesse

ato- o aluno.
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Professora orientadora:
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APRESENTACAO

O dominio da leitura e da
escrita possui  grande
relevancia na formacéo do
aluno. Apesar disso, 0s
dados do Sistema de
Avaliacdo da Educacao
Bésica revelam a
necessidade de se pensar
novas praticas de sala de
aula que favorecam o
desenvolvimento das

referidas competéncias. E

a partir dessas
consideracdes que
apresentamos este

projeto de pesquisa a ser
realizado com alunos do

1° ano do Ensino Médio.

Este projeto apresenta
como objetivo principal
investigar o  discurso
carnavalizado que
provoca 0 riso presente
em memes e como O0S
alunos compreendem,
interpretam e expressam
esse discurso em textos

escritos.
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TEMPO DE DURACAO

Este projeto sera
desenvolvido em 04
encontros, onde serdo
trabalhadas as
caracteristicas inerentes
ao género discursivo
memes. Para isso, seréo
desenvolvidas atividades
sobre 0 conteudo
tematico, a  estrutura
composicional e estilo de
linguagens concernentes
a esse género de nosso

estudo.

FORMATO DE
REALIZACAO

Este projeto sera
desenvolvido de forma
hibrida.

esse formato, a

Considerando

apresentacdo da situagéo

e a aplicacgo do

questionario serao
realizadas

presencialmente. As
demais etapas

acontecerdo de forma
remota através plataforma

Microsoft Teams.
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN

%@g MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

AREA DE CONCENTRAGAO: ENSINO NA EDUCAGAO BASICA

L
ElE .
e

Prezados/as alunos/as,

Sou Lafayete Menezes Rios, professor de Lingua Portuguesa e Espanhola desta instituicao,
e, neste momento, estou lhes propondo este questionario, enquanto parte da pesquisa de
Mestrado vinculada ao Mestrado Académico em Ensino da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia. Conforme ja informado, em todos os dados coletados que venham a ser
publicados, serdo omitidos os nomes dos participantes, prezando, dessa forma, pelo
anonimato.

QUESTIONARIO

1. Nome do participante:

2. Sexo:
A) Masculino () B) Feminino ( )
C) Outro () Qual? D) Prefiro ndo dizer ( )

3. Qual sua idade?

4. O seu ensino fundamental (do 5° ao 9° ano) foi cursado em instituicéo:

A) Publica ( ) B) Privada ( )

C) Um periodo em instituicado publica. Outro, em instituicdo privada.

Caso marque a alternativa C, nos diga o porqué dessa troca entre essas modalidades de
instituicdes:
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5. Por quais motivos vocé optou por estudar no IFBA?

6. Vocé possui aparelhos eletronicos? Quais?

7. Vocé tem acesso a internet em casa? Caso possua, vocé a considera de qualidade?

8. Possui redes sociais? Quais? Qual vocé acessa com maior frequéncia?

9. O que vocé pensa sobre as atividades de producao escrita desenvolvidas na escola? S&o
estimulantes? Por qué?

10. Seu ultimo ano letivo (9° ano) foi realizado de forma presencial ou remota?

11. Quantos textos, aproximadamente, vocé produziu no ano passado?

12. Dentre os textos que vocé produziu durante o ensino fundamental, de qual deles vocé se
lembra? O que te faz recordar desse texto em especifico?

13. Vocé considera importante seu professor proponha atividades de leitura e de escrita a
partir de ferramentas tecnologicas? O que vocé prefere: produzir um texto manuscrito ou
digitado? Por qué?

Muito obrigado pela participacéo!
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APENDICE C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO — PPGEN
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

AREA DE CONCENTRAGAO: ENSINO NA EDUCAGAO BASICA | UESB |

EIDE -
ElE

g
i

&

Tema da pesquisa: O riso carnavalizado em memes: fios discursivos/enunciativos na escrita textual

de alunos do 1° ano do ensino médio

Pesquisador: Lafayete Menezes de A. L. Rios

Professora orientadora: Dra. Maria Aparecida Pacheco Gusmao

PRIMEIRA PRODUCAO TEXTUAL
Prezados/as alunos/as,

Conforme previamente informado, vocés deverdo produzir um meme. Para que sua

producdo atenda a proposta, fique atento as seguintes observacoes:

1) E de livre escolha a temética a ser abordada.

2) Vocés ndo devem usar contetdo (verbal e ndo-verbal) que seja ofensivo a qualquer
pessoa.

3) Nao se esquecam de que o0 meme possui algumas caracteristicas que lhe séo
peculiares, conforme vimos e analisamos no momento de reconhecimento desse
género discursivo.

4) Vocés deverdo envia-lo por este canal de comunicagédo até um dia antes de nosso
préximo encontro.

5) No momento de envio do seu meme, vocés deverdo informar se concordam com a
socializacdo de seu meme com 0s demais participantes desta pesquisa. Para isso,

veja 0 modelo do texto de autorizagéo.

“Modelo: Eu, , autorizo a socializacdo do meu meme com 0S

demais participantes da pesquisa.”
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APENDICE D

) UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
(211 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO
AREA DE CONCENTRAGAO: ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Tema da pesquisa: O riso carnavalizado em memes: fios discursivos/enunciativos na escrita textual

de alunos do 1° ano do ensino médio

Pesquisador: Lafayete Menezes de A. L. Rios

Professora orientadora: Dra. Maria Aparecida Pacheco Gusmao

ATIVIDADE ESCRITA

Prezado(a) participante,

Depois de analisar este meme, responda as questdes que seguem:

eu na vida real eu no instagram

Fonte: disponivel em: https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-
cke.jpg?auto_optimize=low. Acesso em: 04 de abril de 2022.



https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
https://cdn.dicionariopopular.com/imagens/meme-seu-madruga-cke.jpg?auto_optimize=low
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1) Qual é o tema abordado?

2) De que forma as imagens colaboram para a identificacdo do conteudo
teméatico?

3) A quem se destina o discurso mencionado nesse texto?

4) Se vocé fosse reescrevé-lo, sob a mesma tematica apontada na resposta da
qguestdo 01, o que vocé alteraria? Acrescentaria outros elementos linguisticos
gue reforcem esse discurso?

5) A essas imagens, é possivel que associemos outro contetdo tematico? Qual?

Obrigado pela participacéo!
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APENDICE E
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
W PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO =y

AREA DE CONCENTRAGAO: ENSINO NA EDUCACAO BASICA

Tema da pesquisa: O riso carnavalizado em memes: fios discursivos/enunciativos na escrita textual

de alunos do 1° ano do ensino médio

Pesquisador: Lafayete Menezes de A. L. Rios

Professora orientadora: Dra. Maria Aparecida Pacheco Gusméao

PRODUCAO TEXTUAL FINAL

Prezados/as alunos/as,

Chegamos ao momento final de nossa pesquisa. A Ultima participacdo de vocés

corresponde a escrita da versdo final de seu texto. Para que sua producdo atenda a
proposta, fiqgue atento as seguintes observacoes:

1) E-lhes facultado criar um texto com contetdo distinto do da primeira vers&o;

2) E de livre escolha a tematica a ser abordada;

3) Vocés ndo devem usar conteudo (verbal e ndo-verbal) que seja ofensivo a qualquer
pessoa.

4) Nao se esquecam de que 0 meme possui algumas caracteristicas que lhe sdo
peculiares, conforme vimos e analisamos nos momentos anteriores;

5) Seu texto possui destinatario;

6) Vocés deverdo envid-lo por este canal de comunicagdo no prazo maximo de trés

dias.

Muito obrigado pela participacéo de vocés!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN

W MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO
— AREA DE CONCENTRACAO: ENSINO NA EDUCACAO BASICA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1) Vocé pratica a escrita fora da escola? Caso a resposta seja afirmativa, com que
frequéncia? Qual a finalidade e o destinatario dessa escrita? Em caso de resposta negativa,
por que vocé ndo se sente motivado para escrever além dos muros da escola?

2) Vocé considera importante que o professor, antes de passar uma atividade de leitura e
producdo textual, faca um levantamento para saber quais tipos e géneros de texto
despertam o seu interesses?

3) Se eu pedisse para que vocé produzisse um texto, e te desse a oportunidade de escolha,
gual texto vocé escreveria? Por qué?

4) Seus professores te davam retorno sobre o texto produzido, sinalizando o que precisava
melhorar/aperfeicoar? Vocé considera importante que o professor faga isso?

5) Vocé acredita que aprender a ler e a escrever bem sera um diferencial na sua formacéo
profissional técnica? Por qué?
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ANEXO 01

Fonte: disponivel em: <https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2021/08/25/vacina-salva-o-que-mata-e-plaguinha-na-
hora-da-vacinacao-contra-covid-19-vira-meme-em-teresina.ghtml>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Fonte: disponivel em: https://pbs.twimg.com/media/FPcV33gWYAMa9kA?format=jpg&name=large.
Acesso em: 04 de abril de 2022.

gL
alavrafdo' semhor.:

= LA

Fonte: disponivel em: <https://i.pinimg.com/474x/14/6b/3f/146b3fd0b22a7bafe12213c8f1cd8e31.jpg>.
Acesso em: 04 de abril de 2022.



https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2021/08/25/vacina-salva-o-que-mata-e-plaquinha-na-hora-da-vacinacao-contra-covid-19-vira-meme-em-teresina.ghtml
https://g1.globo.com/pi/piaui/noticia/2021/08/25/vacina-salva-o-que-mata-e-plaquinha-na-hora-da-vacinacao-contra-covid-19-vira-meme-em-teresina.ghtml
https://pbs.twimg.com/media/FPcV33gWYAMa9kA?format=jpg&name=large
https://i.pinimg.com/474x/14/6b/3f/146b3fd0b22a7bafe12213c8f1cd8e31.jpg%3e.%20%20Acesso%20em:%2004%20de%20abril%20de%20%202022
https://i.pinimg.com/474x/14/6b/3f/146b3fd0b22a7bafe12213c8f1cd8e31.jpg%3e.%20%20Acesso%20em:%2004%20de%20abril%20de%20%202022
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ANEXO 02

EAGIEEE Y] @LEAER
SEITOR, IS 2

Fonte: disponivel em:
<https://limg.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=tru
e>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

True Story!

= 5 minutes

= 55 minutes

Fonte: disponivel em: <https://twitter.com/Spicez14/status/1501886879427301377/photo/1>. Acesso
em: 04 de abril de 2022.



https://img.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=true
https://img.r7.com/images/2015/01/14/1atx2j3jvn_22ei5je0sr_file?dimensions=771x420&no_crop=true
https://twitter.com/Spicez14/status/1501886879427301377/photo/1
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EDUARDO E MONICR, VERSAO 2021

olhos mas nao quis
se levantar/ |
ficou sentado e viu

que horas eram..'.

-

Enquanto Manica
tomava uma VACINA /
no outro cantoda
cidade como eles |
disseram @&

F¢”

Fonte: disponivel em: <https://twitter.com/JSPendot/status/1351182538849591305>. Acesso em: 21
de fevereiro de 2022

Fonte: disponivel em: <https://i0.wp.com/techwek.com/wp-content/uploads/2021/02/memes-
engracados-para-whatsappp.jpg?w=505&ssl=1>. Acesso em: 04 de abril de 2022.


https://twitter.com/JSPendot/status/1351182538849591305
https://i0.wp.com/techwek.com/wp-content/uploads/2021/02/memes-engracados-para-whatsappp.jpg?w=505&ssl=1
https://i0.wp.com/techwek.com/wp-content/uploads/2021/02/memes-engracados-para-whatsappp.jpg?w=505&ssl=1
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Bolsonaro fala por uma hora e se
esquece de renunciar

Bolsongro fala por uma hora e esquece de
Fonte:disponivel em: <https://i.em.com.br/EISEOWwpypAsx3-
LaHfhdxzygks=/820x0/smart/imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2020/04/24/1141692/20
200424192521132359a.jpg>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

PREFIRO SER GROSSO
" _ESINCERO

IFélix Bicha Ma

Fonte: disponivel em: <https://www.google.com/ planosdeaula.novaescola.org. antitese-como-figura-
ironica-no-genero-meme>. Acesso em: 04 de abril de 2022.

Minha carteira é igual a cebola

toda a vez que eu abro eu choro

INNy.c®

Fonte: disponivel em:
<https://img.ifunny.co/images/a76c48e3f8f19e9c0a689635b5ch86788c24802f1f82c0abe670dedclccsf
fbe_1.jpg>. Acesso em: 04 de abril de 2022.


https://i.em.com.br/Ei8E0WwpypAsx3-LaHfhdxzyqks=/820x0/smart/imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2020/04/24/1141692/20200424192521132359a.jpg
https://i.em.com.br/Ei8E0WwpypAsx3-LaHfhdxzyqks=/820x0/smart/imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2020/04/24/1141692/20200424192521132359a.jpg
https://i.em.com.br/Ei8E0WwpypAsx3-LaHfhdxzyqks=/820x0/smart/imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2020/04/24/1141692/20200424192521132359a.jpg
https://www.google.com/%20planosdeaula.novaescola.org.%20antitese-como-figura-ironica-no-genero-meme
https://www.google.com/%20planosdeaula.novaescola.org.%20antitese-como-figura-ironica-no-genero-meme
https://img.ifunny.co/images/a76c48e3f8f19e9c0a689635b5cb86788c24802f1f82c0abe670de4c1cc5ffbe_1.jpg
https://img.ifunny.co/images/a76c48e3f8f19e9c0a689635b5cb86788c24802f1f82c0abe670de4c1cc5ffbe_1.jpg
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ANEXO 03

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

(Modelo aprovado em reunido plenaria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 14/02/2020)

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA:

O riso carnavalizado em memes: fios
TITULO DA PESQUISA: discursivos/enunciativos na escrita textual de alunos do 1°
ano do ensino médio.
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Lafayete Menezes de Alencar Lima Rios

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

@ a0s objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado, tal como
consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE e/ou
TALE);

@ a inexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na pesquisa;
e

® 0 cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Salde; Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei N.° 8.069/ 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINTO COM A UTILIZACAQ, em
favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizacdo de fotos e de de gravagdes (sons e
imagens)

1 da minha pessoa
X do individuo pelo qual sou responsavel

Jequié-BA, 19/04/2022

Assinatura do(a) participante (e/ou do seu responsavel)

Impresséo Digital

Assinatura do(a) pesquisador (Se for o caso)



ANEXD 04

TEFAD DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCTARECTING - TCLE
Cemfisme Rewlughe o™ 45672012 & S1N2016 do Conscll Maciom] de Saide - X5

AR A} SENHEORIA)

Este dicemcnia & um OIRNVITE sfd) Senhar{a) e & pewana peka qual ofa) Seia) & nesponidned)
para jarliciper da poajess alian descrile Por feee, loia alentamcnls bedas a8 informegless shaias g, &
wen eiver e sonida, fubrsgue w priscrs pigme c ssine & olima, oo kb ® A do pedopenis”

L QUEM 540 AS PESS0AS RESPONSAVELS POR ESTA PESQUISA?
1.1 FERCETEADOR RESPOMSAVEL: Lafncis Mencecs & Alencer Lims Rios
1.2 ORIEMTADORAOREIENTAMDY. Marm Agasocida Paclssa (usndn

1. QUAL 0 NOME DESTA PESQHISA, FOR QUE E FARA QUE ELA ESTA SENDO FEITAT

T 1. TITULD DA PESCOTISA

2 rira corravalizads am memes o derurrhos e ianme 8 escrin rexra de alunos do I
o i ensing sk

12 FORCAE EXTAMOE FATFNDE ESTA PESOATISA (JustiGeativa)

O dominic da bsiturs & ds escrits Dol prands neevancs ra formacis oo alung. Apesar disso,
o5 dedos do Sistema de Avaliscio da Educscho Bisica revelam & necessideds oe se pensar
novas praticas ce sals de subs gus PVOTE(am o Seserwokimento das refericas Competencas.
E = partir dessas consigeragdes que aste projeto se justifics, poés pretende, straves dos
mismes, t'ubulhu"ucnrrpctl':ru:iu Escrite de mlurios So 12 aro do Ensing Bedio.

L3 FARA QUE ESTAMOE FATEMDD ESTA FERCRTISA ((yesd

|n-¢'=-:|.|ﬁ.- 0 distersd carmanalicaln qus proviia ¢ i prscls oe mems & Simo of alunid
e L a1 £ ex| o druia Sl 1EXlon Saci ol

3.0 QUE VOCE (OU 0 INDIVIDUD S0B SUA RESPONSAEILIDADE) TERA QUE FAZER?
OKNDE E QUANDD 1550 ACONTECERAT QUANTO TEMPO LEVARA? (Procelimento
MennkFigios)

3.1 0 (AJE SERA FEITO:
Em um primeito momento, 05 2nos Apeseniaras memss com resulade de pesquisa
mealizada. Na sequéncia, serdo abordados aspecios ineremfes 2 estnEura composiciomal
o comtetdo & estilo de linpuapem pesse tipo de texto. Feitas as disomsdes, o3 abmos
malizacio agvidades oral e esita sobre o comtelndo mabalhado, akm da prodsgdo de
um mems. Amda, serde realizmdos 1 questorain e ma enirevist.

3.2 (RDE E QUIAMDO FAREMOE ES50
A Suss prensins deem ds peagese el dessmalvidas resecialmeste. e IFEA csmpus Jemme As

5o @ ooraxd anie B ol eute do umy ande, e
i i, L @ Tendes o i Oo papel |

Fdgra 1

Hﬂ.ﬂﬂmﬂmmuﬁﬂwmﬂnﬁilh'ﬂmir‘

=k s Fubmces:
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puders wer dwevenley ks aieavey e compulsler cowse do celule & lygy de onde o slun: edne &
e sk desenvilvida sates DWOTT & 105202

3 3 CAJTANTO TEMFO DURARA CADA SESSAD
0 min Aprosimadeentc.

4. HA ALGUM RISO0D EM PARTICIFAR DESSA PES{QIESA?

Seunde &l fofm que Eilsm & Slich off pesduiss oom sens hemenes no Beasdl, sempre hi sisos em
i de jeaquies cdeatifices Mo che Sots pesdguien, chedlcasod o Mo Gomma end

W ptTnac 7 WODERADC ™ ALTO
£] WA VERDADE, 0 (JUE FODE ACDNTECER E: (detalhamestn 04 risos)

No Gue 5e refere 505 AS0S & fesconibrios us exis nesquiss foderd frazer sos aaicinanies,
far-se necesiis restalfarn, considsrando 8 E-.I-EI:.EH M 4082012 do Conssiho Nacional o=
Saide, que OF SNETTACCS S5OTI0S prOposics foderl oCasionar cerio Cansapo S & mentai.

41 MAZFARA EVITAR (UIE 580 ADONTECA, FAREMOE O SEGIINTE! (Ml de
evileiminimine o fsso):

Para evifarminimizar 05 A5C0s, 85 afvdedes serlo desenvoividas &m digs afemados. Serd
asseguracc aos paricipantes o direfc de desisinis, o gue poderd sermanti=siado smqualguer
momanio O rocesse. Anda, SEUS walbnes Aitos, morals, culvals, seus Costumes & hdddtos,
s carfip garanidos.

£ 0 UE E (M/E ESTA PESQUISA TRARA DE BINMY (Benelichic i s ik &)

5 | BENEFICIOS DIRETUS jaes uticipastes da pesquisa)
s desits teeks come beneficio diretn o doemvelvisek da it il

teamasl, 0 que Thi peeitivd mebilizar conhozimenln wbne o difizenics lipos de exion, b & nofm-
felrike da Bagus ¢ diferenies lisguapes.

£ 2 BEMEFICIOS THDHEETOS (& bade, scicdade leinia, ciffam
mnm‘;ﬂﬁmm’ummMEﬂWEin!rm,emﬂemmm}
para 3 produclic de conhecimenio cienifios aosTa da Inguagem esofa & Como slapads ser
flh'ltm&mmﬂﬂﬂh!r.

6 MAIS ALGUMAS COISAS QUE O{A) SENHORIA) PODE QUERER SABER (Dircites dos
parThCpanne):

&.1. Rewehe-se dinheirn ou & stotasirio pagar jara jarmtpar s poguina?
R Nonhies dios s A paimiipeds i peigiis & volonliie,
6.1 Mas ¢ s sesbarmos gaotands dinheire o3 para participar ia pesquia?

6.3 I s o e Sl R G R A

R Four pode solieiter gusinnsiy imecliary ¢ inepral ¢ ofmd jaenisool oo peiguisador ¢ &
ek
.4 E obrigalirio faser ool o qut o pequissser mander? (Responder guestionirin, participer &
efilFevisla, dinde: &, et
R Mo 565 s priciig particiar doguile s gan i e confri o fes.

faje corad anis s el 00t der o ande,
Foe -l b, b @ TR o T e gl

F'.:gmz

Comiié de Flica on Fesguoa (CEF} - 1RSSR Jogmt Fubmces:

RSt

prgsuarhal b
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6.5 Dk prs desistie de participar 80 meio & pesquina’
R Siee. Em gualguer momento. £ 36 avisar 00 pesquisador
6.6 Hi slgum problema ou prejuios em desistir?

6.7. 0% participantes B ficam expostos publicamente?
R Nao. A privacidade ¢ parantida. Os dadis podies ser publicados ox apresentadin e evenios,
s 0 moene ¢ o dmapen dis vohesidrion 530 Jglanos ¢, povianto, 5 serdo conhecidas pelas
Pesguisadons.

6.8 Depois de apresentados ou publicades, 0 que scomtecers oom o8 dados ¢ com of materisis

coletndos?

uou:-u"pm- mmo%a-ﬁm

LS&W&W&MW&WaWG’S&W?
ea.ﬂ'mm m J

6.10. E s¢ cu precissr Girvidss on falar al.-hnﬂu.nmuam
R Entre em confaso com o0) pesquisador(a) meapovasdvel ou com o Comist & dica. O3 melas de
coniato el Naads mo pontd 7 deate docaminio.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisadon(s) Respoasived: Lafayete Menezes de Alencar Lina Rins
Erderopo Rea Jobn kemady, SN, Cidade Nova.
Fome  (77)98R4-S254 /E-mal lafeycleroifpead com

Contieé de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESE)
Avenida José Moreir Sobrinho, s, 1° sdar do Ceseno de Agesfesnaments Profisions] Dalva de

Oiveira Saston (CAP). Joguicrisho Jequié-BA. CEP 45208-091,
Foee (73) 3522-9727 / E-umil cepjgiucsh e be
Hotirio de fusciomeentn. Sepunds & sexta-ein, des 0800 & 13.00

8 CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincis do
partcipante ou (b seu responsdnel)

Declern gers os devidos s qus sy Goe © conoelo

L em parteipar do preseate estude;

= com a participacio da peisea pela qual sou responsivel.

Ademais, confinno we recedido ums vis desie lemo de comentiseilo ¢ sy que me Mol dads &
oporsanidads & ler ¢ eaclareoes lodss 25 mindas Slvides.

Jequié- Bakla, 19 de abril 8¢ 2022

e cored e 20 gk eate docum o, e
P i, w8 Teree O o 00 pagel )

pigea3

Comitt de Flice om Fexpaies (CEP) - UESEJoqae Rubncas:

(753 35259727 | o Suabade b
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Ansimer dova] gorticiei fou do o gor e
mgpariidsall

rnvti.n-ﬂﬂl
P ——

o CLAUSULA DE COMPROMISSD DO FESQUISADOR
Dhxclann colss cxnle de lodin of devsies que me oompelem ¢ de odod ok Srcilin wecgeealos s

£ dves, picvislen ask Resnlopies 4682017 ¢ SIO20LE, o aoma da Mo
npnt-n.illﬂl.':‘{ll.imf ha W 1 de Seiade Asssgum ler See wadis o8 ciclssscimentos
pl:l'htuh:li-'ud:.ﬂ'u:-khﬁphuiup&#trﬂm#nanﬂth‘ﬂ-
lib-ii]tn.hi]i- das @i i ap s peepetiy ks Dot deElica
Jugidhd-Bl, 10 die bl e M622 il =
:
:
L
£
=
L]
=T
F
-]
i
Comité de Flics en ":I_]'J.D-II'.:FI':-I.-' SR leqo Fubrcns:

1750 352612 T | copgisiuash ade b
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AMEX D 03

TEFMOD DE ASSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECTING - TALE
Conforme Resolugles n” 562012 ¢ 5102006 do Conselhe Maciomsd de Saide - M5
(Fera parscpanie: satre I3 17 smar dridada)}

Ola!

hfmﬁ.-Lﬂth.lpd:m|nqjm P Faver, leia, oo i, =xied
& me dign o voed conconda. 5 concoedi, I8 jraling para akkinas o o onde lem Sl “Rubiics” em
s i pelgini &, larmlbem, bh o Dl mh}u'-‘.mﬂndﬂhlﬂlph

0w pai, mile 1 el 1saurd lex & emiren wn d e 1l eile,
chernids Termo de Coneplrnsnis Lwr:l:Ell.b:udul_l'n ElL que @ pesguialin Ih::uln:Fi. Sor i
vt alin pode parssper da pesquisa, okT), Desde jd, olbrigade!

i TEM 240 A5 PESSOAS RESPONSAVELS POR ESTA PESDIISAT
1.1, PFESCUISADOR RESMINEAVEL: Lafayels Mensses & Alencas Lima Rio
1.2, DEIEMTADORACRIENTAMDCE. Masia Ajf ks Pack LETE T

L QUAL O NOME DESTA PESQMITSA, FOR (UE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITAT

L1 TMLO DA PESCUNSA

() rizo carmmwalizads o merss: fos diecurnives enumeianvos 14a escrin fexruad de alunes do 1
ano do ensing mddi.

12 FOROUE EXETAMOE FATENTD ESTA FESOUTSA | Jusshicativa)y

0 dominio da laiturs & da ascrits possui grande mhuﬁr\:hmfmrﬂﬁnmulm.ﬁﬂ:im,
o5 dados oo Siftema de Avelisgio da EducagBo Basica revelam & necessidads de 5 penzar
noves praticas ce sals ce sl Gus VOTE(EM © Ceservolimento das refericas competandas.
E = partir dessas consideracoes que este projeto se justifio, pois pretande, straves dos
mamasz, trabalhar 8 comoetEnca ssorie de slunos oo 18 o &0 Ensing Msdio.

I3 PARA QUTE ESTAMOS FATEMDO ESTA FESCATIRA. (Djethven
Invesigas |||].|.l:|m|.'l:mi|.:l]i|q_u: prove o fish presenls Sm memis © oo o8 alunen

[ e o o e SRl & PesRerilm

A QUE ‘-‘m‘fl'l'm [MIE FATERT ONDE E QFUANDO 1550 ACONTECERA? QUANTO
TEMPO LEVARAT (Frocedisesm o Metododigiem)

3.1 O (AJE SERA FEITCE

Em um primsin momento, o 2hnos apressImrio memes como ealad de pesquisa
realizada. Ma sequéncia, sardo abordados aspectos insrenras 1 BSTINEA compesicional. o
mmemlnuiah:gum:ﬁieupnut&m Feits 3 disossdes, o almos
Wn@ﬂemmﬂnmmm&mu
um memne Amda, serdo realizmdos um questionaio e uma enfrevista

G ac orax brde ae g F e doore e, @
v oy, e @ P s e o papal, |

Signia 1

Rubrimas:
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3.2 ONDIE E QLTANDO FAREMOS E550
A desiny primcsis cige & peaguis sk J lvidhic mknicnle, a0 [FRA-campus Joqeet A
P ala L e Wi [TesmsGoogle Mees, Sereamentes que pode
e Ay B alrives S0 compotabon om0 & oeluber do luges onde o sl eliver, A g serd
vl vids enbre 2004002 ¢ 10A0ET0IED

33 CATANTO TEMFOD DURARA CADA SESSAL
20 miin Aprogimadamenic

1uknmmnmtnmnmnrmumrlmmnmupuqﬂp
Beguads ai Rofmis que Elkn & flice cf peliuis odn stie haemands o Beasdl, somjie hd fos e
parEspe de peiquis ciealilicin. Mo caes e pesduisa, podemio dissr que o fiaca ¢
T Mt T MODERAD T ALTO
4.1 WA VERDADE, DQUE FODE ACONTECER E: (detalharmesii dos riacsd)

Mg gue s refere 305 recos & desconbrios que esia peoquity poderd frarer 205 paricioandes,
faz-se NECESTATD MESSANE, COnNSDEAnss 8 Resolpdo o 4002010 go Conssine Nacional ge
Salde, GUT 05 SNETTIGS S S0TTDS GrOp0sio s poglerdo ooasionar fere cansapo Moo & mental

47 MAEFARA EWITAR CRTE 1550 ACOINTECA, FAREMOS [ SECATINTE, (maisa de

v i Lo b e O i)

Para eviar’minimizar o5 dscos, as afddades serfio cdessovelvides em dfas ablemados. Serd
assEgUTaGs 805 participantes o defn e desispincis, o gus pocerd Ser manti=stado smoupiger
momenio do processo, Anda, seus valones oS, morals, cufovals, seus fostumes & hdbitos,
Fes serfo gamanidos.

EDIJITE*ULTIEEAFHI}ITLHTHI&“MH!MIHMMUM

% | BEMEFICIOS DIRETCS dace panicipasses da pesgquisa)

s parmicpeies desie pesqui sl come bmallicio dirsn o Soenvelvisear da compeifnem curile
teamusl, 0 quet Thes permsilicd mobilicer combozimentn solbre o dilerenisn pos de e, sles & aonm-
ol & Begas & deferenlen litgu pess.

% 3 BEMEFICICE IMDIRE TR [ T iedade aalernis, cilaca )
mum‘;ﬂumml:mmﬂm:lnﬂmﬁeﬂmﬂm&
Dpars & produclo de conhecimentn cleatfins sosrs of nguagem esoily & Come slnpods ser
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