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Triste, Louca Ou Ma (Francisco, el Hombre)

Triste, louca ou méa
Seré qualificada ela
Quem recusar
Sequir receita tal

A receita cultural
Do marido, da familia
Cuida, cuida da rotina

SO mesmo rejeita

Bem conhecida receita
Quem, ndo sem dores
Aceita que tudo deve mudar

Que um homem nao te define
Sua casa nao te define

Sua carne nao te define

\océ é seu proprio lar

Um homem néo te define
Sua casa nao te define
Sua carne nao te define
\océ é seu proprio lar

Ela desatinou
Desatou nos
Vai viver so

Ela desatinou
Desatou nos
Vai viver so

Eu ndo me vejo na palavra
Fémea: Alvo de caca
Conformada vitima

Prefiro queimar o mapa
Tracar de novo a estrada
Ver cores nas cinzas

E a vida reinventar

Ela desatinou (e um homem ndo me define)
Desatou n6s (minha casa ndo me define)
Vai viver (minha carne ndo me define)

Eu sou meu préprio lar


https://www.letras.mus.br/francisco-el-hombre/

RESUMO

A presente dissertacdo constitui um estudo que vincula as relagGes sociais de género e a
surdez. As protagonistas desta pesquisa sdo dez mulheres surdas, com idades entre 17 e
27 anos, que estudam ou que ja estudaram em escolas publicas do Municipio de Vitdria
da Conquista — BA. Para a producdo dessas reflexdes, partimos das bases tedricas dos
estudos surdos e dos culturais para a educacgdo, buscando fazer uma relacdo com a
categoria de andlise género. A questdo principal que orienta o tema é: como se da o
processo formativo e educativo de mulheres surdas, na educacéo bésica do Municipio de
Vitoria da Conquista — BA? Essa questdo se desdobra em outras indagacfes para o
entendimento desse contexto: de que maneira as mulheres surdas vivenciam questdes de
género em seus cotidianos? Como avaliam as instancias de educacao escolar no que diz
respeito as diferengas de ser mulher e de ser surda? Quais os anseios dessas mulheres em
relacdo a escola e as aspiracfes futuras? O objetivo geral deste estudo é produzir uma
interface entre os estudos de género e o0s estudos sobre surdez, para identificar
caracteristicas dos percursos e trajetorias educacionais de mulheres surdas na educacgéo
basica do Municipio de Vitéria da Conquista — BA. Os objetivos especificos estdo
voltados para a discussdo do modo como as mulheres surdas, em suas trajetérias,
compreendem os processos formativos e educativos, a partir da categoria de analise
género. Procuramos estudar praticas de sociabilidade dessas jovens surdas, bem como,
buscamos compreender a maneira como elas se posicionam em relacdo a instituicdo
escolar enquanto mulheres surdas. Os resultados desta pesquisa evidenciaram que as
mulheres entrevistadas enfrentam barreiras para se inserirem nos processos sociais e
educacionais, mas sdo participativas, pois compreendem suas histérias diferentemente
dos paradigmas sociais naturalizados e buscam conquistar seus espagos por meio de
diferentes estratégias de resisténcia.

Palavras-chave: Relagdes sociais de género, surdez, feminismo interseccional, educacao
bésica.



ABSTRACT

The present dissertation is a study that links social gender relations and deafness. The
protagonists of this research are ten deaf women, aged between 17 and 27 years, who
study or have studied in public schools in the city of Vitoria da Conquista - BA. For these
reflections, we draw on the theoretical basis of deaf and cultural studies on education and
the category of gender analysis. Our guiding question is: how does the basic educational
training of deaf women take place? That unfolds into other questions for understanding
this context: how do deaf women experience gender issues in their daily lives? How do
they evaluate the instances of school education about being a woman and being deaf?
What are the wishes of these women about school and future aspirations? We aimed to
produce an interface between gender studies and studies on deafness, to identify
characteristics of the paths and educational trajectories of deaf women in basic education
in the municipality of Vitdria da Conquista - BA. The specific objectives were focused
on the discussion of how deaf women in their trajectories, understand the formative and
educational processes, from the category of gender analysis. We studied the practices of
sociability of these young deaf women and analyzed how their position in regard to the
school institution as deaf women. The results of this research showed that the interviewed
women face barriers to inserting into social and educational processes, but they engage
themselves, once they understand their life stories differently from naturalized social
paradigms. Therefore, they seek to conquer social spaces through different resistance
strategies.

Keywords: Social gender relations, deafness, intersectional feminism, basic education
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo € resultado de uma pesquisa que buscou tragar
considerac@es sobre relacdes sociais de género e a surdez, estendidas a educacéo basica.
Para tanto, esta pesquisa se dedicou a desenvolver o tema a partir da perspectiva dos
estudos surdos, culturais e também feministas, bem como se articulou a teoria da
interseccionalidade para refletir como as marcas sociais sdo interrelacionadas.

A proposta de pesquisa foi pensada com base nas caracteristicas da cultura surda
(KRAEMER, 2012), das reflexdes sobre a historia dos/as surdos/as no Brasil, bem como,
do conhecimento de algumas lutas enfrentadas pela comunidade em questdo e, dos
preconceitos que caracterizam o percurso histdrico, sobretudo, no que se refere as
concepcdes socialmente construidas do papel da mulher surda (GUEDES, 2012;
KRAEMER, 2012; CHIELA, 2012). Assim, pretendemos unir a historia da educacao das
pessoas surdas e suas singularidades, a perspectiva social de género, buscando investigar
0 modo como essa categoria ajuda a compreender o percurso formativo de mulheres
surdas.

A escolha por tecer consideracGes sobre mulheres se da pela necessidade de
compreender a maneira como as jovens constroem suas identidades, ja que fazem parte
de um grupo que “carrega” duas diferencas: ser mulher e ser surda. Outro fator relativo a
escolha dessa tematica € a raridade de publicacdes em as mulheres estejam no centro das
pesquisas, ja que muitos estudos relativos a questdo da surdez apresentam apenas o termo
surdo para designar homens e mulheres e essa falta de especificidade expde, de alguma
forma, as desigualdades, pois, como veremos ao longo desta dissertacdo, ha diferenca
entre a vida do homem surdo e a da mulher surda. De inicio, tivemos como fonte empirica
mulheres surdas, com idade entre 12 e 25 anos, estudantes, no entanto, a pandemia do
Coronavirus impossibilitou o desenvolvimento dessas atividades e reestruturamos o
projeto inicial, aumentando a faixa etaria para mulheres surdas de idade entre 17 e 27,
anos que estudam ou que ja passaram por esse processo. Tivemos um ponto positivo por
meio dessa mudanca, ao verificarmos as diferentes entre respostas de mulheres que veem
inseridas no contexto escolar e aquelas que, ha um tempo significativo, ja passaram por

ele.
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A motivacdo pessoal para realizacdo desta pesquisa € o fato de a pesquisadora se
ver inserida em um contexto social que trouxe estigmas para sua vida, seja por ser uma
mulher, seja por ser negra, seja por ser de classe menos favorecida. No contexto de suas
vivéncias, ela busca ressignificar sua realidade por meio dos processos educacionais.
Desse modo, cabe aqui expor um breve histérico, que motiva a pesquisadora desta
dissertagéo a propor o tema em questao

A proponente desta pesquisa estudou em escolas municipais e estaduais pubicas
do Municipio de Vitdria da Conquista — BA e, como toda mulher negra e de classe social
menos favorecida economicamente, sofreu e enfrentou barreiras para conseguir se inserir
no processo escolar. Assim, nos primeiros anos de ingresso nesse processo, chamado
primeira série, anteriormente a reforma curricular que levou a mudanca na nomenclatura
das fases de estudo, a pesquisadora se viu inserida em um contexto que ndo a
representava, pois todos 0s seus colegas pareciam mais bonitos/as e mais inteligentes.

A professora branca, de salto alto, magra e de cabelos pretos marca sua memoria,
pois se tornou a barreira mais forte para que ela estivesse todos os dias na sala de aula.
Essa educadora batia na mesa, gritava e insistia para que a pesquisadora, na época, uma
crianca, lesse as palavras no quadro negro, e ela ficava ali, apavorada, sem entender nada
e sem conseguir ler, pois ndo era alfabetizada. Esse contexto gerou um trauma, cujas
consequéncias estdo ligadas a defasagem na sua aprendizagem, pois, algumas vezes, teve
que repetir a série. E s6 conseguiu ser alfabetizada por sua irma, a partir do momento em
gue ndo mais estava sendo ensinada pela a professora mencionada e, assim, conseguiu se
desenvolver em outras atividades escolares e seguir para as proximas etapas de estudo.

Dessa maneira, em sua trajetoria, a pesquisadora passou por outros estigmas e
outras normalizacgdes sociais, entretanto, conseguiu ingressar no ensino superior e cursar
pedagogia. Desse modo, refletimos: ndo seria esperado que ela abandonasse a area da
educacéo, por ter sido desacreditada de sua potencialidade de aprender, sobretudo, no que
diz respeito ainda a capacidade para formar outras pessoas e em um campo do
conhecimento no qual jd se sentia, o tempo todo, marginalizada? No entanto, a
pesquisadora tinha um sonho (tém) de mostrar que a educacao tem a possibilidade de ser
transformadora, quando proporciona o ensino para a liberdade e dignidade humanas.

Durante o curso de pedagogia, ela comeca a fazer estagios, e a0 mesmo tempo,
escrever seu trabalho de conclusdo de curso, que abordava o tema relagdes sociais de
género como categoria de anlise para a educacdo. As leituras tedricas sobre essa tematica

foram transformando algumas quest6es por ela ainda reproduzidas e podemos dizer que
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esse processo levou a desconstrucdo de algumas visdes sociais ainda estereotipadas.
Assim, a pesquisadora comegou a trabalhar em uma escola de Vitéria da Conquista que
possuia uma sala de recursos multifuncionais com estudantes surdas e surdos e, ao se
deparar com a lingua de sinais - Libras pela primeira vez, houve muito interesse e
curiosidades em conhecer essa forma de comunicacao.

A proponente desta pesquisa comeca a ter interesse pela vida de mulheres surdas
e, ao pensar nas questdes sociais de género e em algumas normalizacGes ja percebidas
nesse ambiente de trabalho, decidiu escrever um projeto e conhecer mais sobre as
trajetdrias educacionais de mulheres surdas, no Municipio de Vitoria da Conquista, que
se tornou o estudo aqui apresentado. Desse modo, essa pesquisa é fruto de muitas
indagacgdes que foram construidas ao longo das vivéncias da pesquisadora, bem como,
das leituras teoricas, que intensificam um modo de pensar transformador das visdes
sociais de mundo.

O estudo tem como questdo principal: como se da o processo formativo e
educativo de mulheres surdas, na educacdo basica do Municipio de Vitéria da Conquista
— BA? Essa questdo se desdobra em outras indagacdes para o entendimento desse
contexto formativo e educativo: de que maneira as mulheres vivenciam questdes de
género em seus cotidianos? Como avaliam as instancias de educagédo escolar no que diz
respeito as diferencas de ser mulher e de ser surda? Quais 0s anseios dessas mulheres em
relacdo a escola e as aspiracOes futuras? Essas questdes estdo atreladas a hipotese de que
0s processos de inclusdo ndo sdo completos e possuem falhas na sua operacionalizacdo
que se efetivam nas trajetdrias escolares e formativas de mulheres surdas e ha riscos de
abandono escolar.

O objetivo geral deste estudo € buscar a interface entre os estudos de género e 0s
estudos sobre surdez, para identificar caracteristicas dos percursos e trajetorias
educacionais de mulheres surdas na educacdo basica do Municipio de Vitéria da
Conquista — BA. Os objetivos especificos estdo voltados para a discussdo do modo como
as mulheres surdas, em suas trajetorias, compreendem o0s processos formativos e
educativos, a partir da categoria de andlise género, visando, dessa maneira, verificar
praticas de sociabilidade de dez mulheres surdas com idade entre 17 e 27 anos, que
estudam ou estudaram no Municipio de Vitoria da Conquista — BA, bem como,
compreender a maneira como as jovens se posicionam em relacdo a instituicdo escolar

enquanto mulheres surdas.
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Como metodologia, procuramos seguir a de tipo qualitativa e de natureza
descritiva e exploratéria, a partir da conceituacdo de Minayo (1994), dentre outros
autores/as. Para a coleta de dados, optamos, como instrumento, pela entrevista
semiestruturada, pois nos permitiu ter aproximagdo maior com as participantes da
pesquisa, bem como, uma participacdo mais atuante e consciente nos procedimentos
(TRIVINOS, 1987, p. 152). Entendemos que esta pesquisa se aproxima também do
método de histdria de vida, porque tem o objetivo de compreender a realidade do sujeito
que deseja ser participante. Nesse sentido, € importante manter a flexibilidade das
ferramentas a fim de deixar que os/as sujeitos possam se sentir mais livres para contarem
suas historias, recordarem do passado e etc. O método aqui empregado também prope
uma interrelacdo com a historia de vida individual e a histéria de vida coletiva, a fim de
avaliar uma construcdo social consistente e ampla, por meio de uma ponte entre a
trajetdria individual e a trajetdria social (SILVA et al, 2007).

Um dos primeiros passos na producdo deste estudo foi a realizagdo de uma breve
pesquisa para verificar o estado da arte, no banco de dissertacdes do Programa de Pos-
Graduacao em ensino, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, a partir
das palavras chaves: Género, surdez, feminismo interseccional, mulher, surda. Como
resultado da pesquisa, encontramos as dissertagdes: Interfaces entre a educacéo especial
na perspectiva inclusiva e educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas: contexto de
maultiplas (in)visibilidades, da autora Paula Varlanes Brito Morais; O signwriting e a
pratica docente: o processo ensino-aprendizagem com alunos surdos, da autora Fabiola
Morais Barbosa; O ensino de relaces étnico-raciais nos percursos de escolarizacdo de
negros surdos na educacdo basica, da autora Priscilla Leonnor Alencar Ferreira.
Verificamos que nenhuma das dissertagcdes propde a interconexdes entre género e surdez,
tendo as trajetérias de mulheres surdas como base da pesquisa. Nesse aspecto, esta
dissertacdo também se justifica pela necessidade de propor a mulher surda como centro
de pesquisa na area das ciéncias humanas, no contexto da cidade de Vitéria da Conquista
e regido.

A presente dissertacdo esta organizada da seguinte forma: o primeiro capitulo se
pauta na discussdo da historia educacional dos sujeitos surdos, fundamentada nas
considerac0es tedricas de Guedes (2012); Kraemer (2012); Perlin (2016); Skiliar, (2010);
Strobel, (2008) e, na perspectiva dos estudos culturais para uma abordagem na educacéo,
a partir das consideragdes de Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva. Nesse capitulo inicial,

buscamos também trazer um pouco do conceito de surdez, bem como, do modo como se
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instituem as lutas que esse grupo enfrentou para ter direito a utilizarem a sua lingua como
forma de comunicagdo legitima.

No segundo capitulo, objetivamos apresentar a conceituagdo da categoria género,
tendo como base tedrica principal os estudos de Meyer (2008); Louro (2011); e Scott
(1989). Para tanto, partimos do contexto historico da luta do feminismo, pois entendemos
que o conceito de género surge de construcdes historicas e sociais que se relacionam as
tensbes e as transformacdes, assim como as conquistas do movimento feminista
contemporaneo. Nesse capitulo, a partir da teoria da interseccionalidade, trazemos um
pouco dos processos histéricos da mulher surda, interconectada com as marcas sociais
impostas.

No terceiro capitulo, falamos do conceito de educacdo escolarizada, a partir das
conceituacBes de: Oliveira (2003); Jardim (2011); e Freire (1996). Nesse capitulo,
buscamos expor o conceito de educacdo escolarizada e procuramos evidenciar o papel
desempenhado pela educagdo escolar quando se trata das vivéncias dos/as educandos/as,
para demonstrar que a instituicdo escolar faz parte dos processos formativos dos sujeitos
como um todo.

Ja no quarto capitulo desta dissertacdo, trazemos a nossa metodologia, 0 modo
como trilhamos nosso caminho para atender nossa questdo de pesquisa e atender aos
objetivos tracados para este estudo. Apresentamos a natureza da pesquisa, a partir da
conceituacdo de Minayo (1993) e Cervo (2007). Descrevemos 0S nossos instrumentos
para coleta de dados, apresentamos as protagonistas e mostramos como foi pensada a
andlise desta dissertacao.

No quinto capitulo, trazemos as analises parciais deste estudo, buscando fazer uma
interpelacdo com as teorias adotadas e expor 0s relatos das protagonistas desta pesquisa.
Nesse capitulo, analisamos os materiais produzidos e pensamos, posteriormente, as
categorias, que sdo: mercado de trabalho, relacdo com a escola, aspiracdes e projetos
futuros.

O sexto e Ultimo capitulo traz os resultados deste estudo e evidencia que as
mulheres entrevistadas enfrentam muitas barreiras para conquistarem espagos, tanto na
educacdo, quanto nos mais diversos espagos sociais, entretanto, adotam estratégias de

resisténcia e buscam vencer as imposicdes de género e do ouvintismo.
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2. TRAJETORIA HISTORICA DE EDUCACAO DAS PESSOAS SURDAS

Néo foi facil ndo, foi muito dificil [...]. No passado quando eu
era crianca eu ndo sabia quase nada, eu estudava em uma escola
que tinha bastante ouvintes e a inclusdo era pouca, a professora
era oralisada. Me mostrava as letras, me obrigava a escrever e
eu ficava ali sem saber nada [...]. E puxava minha orelha [...].
Me besliscava [...]. A professora era ruim [...]. Entdo era muito
sofrimento, eu ficava nervosa (Marpesia Petreus).

Neste capitulo, buscamos trazer um pouco da histdria das pessoas surdas, por meio
dos fundamentos tedricos dos estudos surdos (Guedes, 2012; Kraemer, 2012; Perlin,
2016; Skiliar, 2010; Strobel, 2008) e uma abordagem dos estudos culturais para a
educacdo, a partir dos pensamentos de Stuart Hall e Tomaz Tadeu da Silva.
Posteriormente, nos restringiremos a expor consideraces sobre o conceito da surdez,
bem como sobre as conquistas que esse grupo obteve a partir de suas lutas, como, por
exemplo, terem o direito de usarem a sua lingua como forma de comunicacéo legitima.
Torna-se importante dizer que, iniciamos este capitulo, com um fragmento de uma das
protagonistas desta dissertacdo, tendo como nome ficticio Marpesia Petreus, na qual
comeca a descrever seu processo de escolarizagcdo nos primeiros anos sendo crianga.
Acreditamos que esse fragmento descrito por ela é significativo para o que se propde
discutir no decorrer deste capitulo.

Desse modo, investigar questdes formativas e educativas das pessoas surdas, a
partir desses dois campos de conhecimento, possibilita entender que a diferenca é
constituida historica e socialmente, e estd relacionada a um “processo e um produto de
conflitos e movimentos sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma
outra interpretacdo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no discurso
dominante” (SKLIAR, 2010, p. 6). E importante dizer que compreendemos processos
formativos, nesta dissertagcdo, como conhecimentos que sdo adquiridos fora dos espacos
escolares, pois acreditamos que esses processos ‘‘estruturam e vertebram uma
multiplicidade de competéncias socioculturais e formativas além das técnicas e
instrutivas” (CORREIA, 2010, p. 2).

Segundo Guedes (2012), a histdria de educacdo dos/as surdos/as é marcada por
muitas lutas contra os processos de discriminagéo e excluséo, pois, de um modo geral, a

sociedade os/as impediam de ter seus direitos e deveres estabelecidos em igualdade com
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os demais individuos. Isso se dava, sobretudo, pelo fato de que eles e elas utilizavam uma
lingua diferente da considerada normal, pois era uma forma de comunicagdo desviante
dos aspectos orais. As pessoas surdas eram proibidas de se comunicarem por meio de
gestos e manter a comunicagdo visual e gestual era motivo de punicdo nas varias
instituicOes existentes naquele periodo, pois os educadores consideravam que todos/as
deveriam ser iguais, ou seja, se comunicarem através da lingua oral.

Para Lima (2011), os/as surdos/as foram considerados/as, no decorrer da historia,
como incapazes de participar do processo educativo e, foi negado a eles/elas o direito de
conhecerem aspectos fundamentais para a vida social, como, por exemplo, os elementos
basicos de saude. Essa construcdo historica e social sobre quem sdo as pessoas surdas
contribui para que esse grupo ndo seja considerado a partir de suas especificidades, mas
sim julgado pela “falta” da audicdo. Para Strobel (2008), autora surda, ser surdo/a, ao
longo da histéria, ndo foi facil, pois a diferenca ndo era, e tampouco €é aceitavel, ja que
foram constituidos ideais que inferiorizaram as pessoas surdas e as colocaram a margem
da sociedade:

[...] os sujeitos diferentes sdo identificados e socialmente estereotipados
e também se tende a generalizar as suas limitacfes e a minimizar as suas
limitagbes e os seus potenciais, a diferenca estd tdo presente e
enfatizada para os que os cercam que justifica 0s seus sucessos e
fracassos nos seus atos e realizagdes (STROBEL, 2008, p. 13-14).

Ainda de acordo com a autora, a falta de conhecimento, por parte de uma
sociedade ouvinte, sobre as pessoas surdas, sobre a sua cultura e sobre a sua identidade,
tem gerado concepgdes erroneas a respeito de suas potencialidades e das suas
possibilidades de desenvolvimento de uma vida comum. Assim sendo, 0s/as ouvintes
tendem a trata-los/las “de forma paternal como ‘coitadinhos/as’, ou lidam como se
tivessem ‘uma doenga contagiosa’ ou de forma preconceituosa e por meio de outros
estereotipos, causada pela falta de conhecimento” (STROBEL, 2008, p. 31). Essa falta de
conhecimento produz e reproduz formas de conceituar a surdez e as pessoas surdas.
Diante disso, é possivel entender que esse construto histérico e social se faz presente até
os dias atuais e sdo materializados cotidianamente quando n&o héa politicas publicas que
possibilitam: intérpretes em escolas, supermercados, hospitais e clinicas médicas.

Desse modo, ndo s a trajetoria cultural e social foi marcada por discriminagdes
como também a trajetoria educacional das pessoas surdas foi e ainda é marcada por uma

ideologia clinica dominante. Skliar observa que:
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Foram mais de cem anos de praticas de tentativas de corre¢éo,
normalizacdo e de violéncia institucional; instituicdes especiais que
foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar,
separar e negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais,
das identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o
conjunto de diferencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo de
sujeitos (SKLIAR, 2010, p. 7).

Durante o século XX, a medicina desenvolveu pesquisas em relacdo a surdez e
categorizou o0s sujeitos surdos/as de acordo com graus de surdez: “os surdos leves de um
lado, e os profundos em outro extremo” (SKLIAR, 2010, p. 7). Essa constru¢do da
medicina em relacdo a surdez e sobre as pessoas surdas propiciou a formacdo das
concepcdes dos/as ouvintes sobre os surdos/as. Essa forma de conceituar as pessoas
surdas influencia também no modo como elas sdo compreendidas nos espagos escolares,
onde educadores, gestores e a comunidade escolar como um todo tendem a visualizar
esses sujeitos de forma fragmentada, como afirma Skliar:

O fato de que a educacdo dos surdos ndo se atualize em sua discussao
educativa pode revelar a presenca de um sentido comum que estabelece
uma cadeia de significados obrigat6rios, como a seguinte: surdos-
deficientes auditivos — outros deficientes — educacdo especial —
reeducacdo — normalizacdo — integracdo. Paralelamente a essa
continuidade de significados, surge também um conjunto de contrastes
binarios, que sdo tipicos deste territorio educacional. Isto é, a pedagogia
para surdos se constroi, implicita ou explicitamente, a partir das
oposicGes normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo,
maioria/minoria, oralidade/gestualidade, etc. (SKLIAR, 2010, p. 7-8).

Ao partir dessa logica, percebemos que a invisibilidade das pessoas surdas no
Brasil decorre da heranca de uma educacéo colonialista, que se pauta na depreciagéo a
que os sujeitos surdos/as foram submetidos/as. Com isso, notamos que a pedagogia
adotada para o0 ensino das pessoas surdas se volta, na maioria das vezes, para a valorizacédo
da comunicacdo oral, com justificativas de que o ensino necessita ser igual para todos/as,
e dessa forma, permitir a Libras seria diminuir a capacidade de aprendizagem dessas
pessoas e isto esta ligado e potencializa 0 modo como se constroi o olhar ouvintista e de
ouvintilizacdo sobre os/as surdos/as. O que essa ldgica nega é que os/as surdos/as, a partir
do nascimento, conhecem o mundo de forma visual e espacial, constroem suas percepcoes
familiares e sociais por meio da Libras e necessitam produzir essas percepc¢des quando
séo submetidos/as ao processo de ensino-aprendizagem nos espagos escolares também.

Convém lembrar, ainda, que a educacgdo escolar das pessoas surdas inicia-se, no

Brasil, em 1857, contexto em que foi criado o primeiro instituto educacional para esse
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grupo, tendo como nome Instituto Imperial de Surdos-Mudos, no qual atendia apenas
pessoas do sexo masculino atualmente, chamado Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES) (KRAEMER, 2012, p. 79). Dessa forma, e ainda de acordo com Kraemer,
o foco de educacdo, naquela época, eram os meétodos que pudessem desenvolver a
oralizacdo, pois havia uma organizacdo de profissionais e instituicdes que desenvolviam
estratégias pedagogicas, denominada educacdo especial. As concepg¢des educacionais
daquela época estavam centradas nas questdes de normalizagdo, em que se considerava
os/as surdos/as como deficientes.

Consequentemente, os padrfes ja estavam estabelecidos, principalmente, nas
questdes econdmicas, sociais, raciais e de género, que caracterizavam os sujeitos naquela
época, pois eram atendidos estudantes brancos e com poder aquisitivo. No que se refere
as pessoas surdas, estas eram obrigadas a desenvolverem uma linguagem/lingua que nédo
os/as pertencia, que era a questdo da oralidade, como afirma Kraemer:

[...] No que se refere aos sujeitos surdos, entendia-se que era
fundamental ensiné-los a produzir a comunicacéo oral, para isso, era
produtivo treinar a sua fala e sua leitura labial. Nessa forma de
compreender o sujeito surdo, prevalecia a ideia de que a comunicacdo
apenas poderia se estabelecer de forma oral, da mesma maneira que 0s
ouvintes a realizavam (KRAEMER, 2012, p. 80).

Para Skliar, isso se d&, sobretudo, pela visdo estereotipada, construida social e
historicamente, que as pessoas ouvintes tém sobre o povo surdo. O ouvintismo, que € a
“representacdo dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e o oralismo — a forma
institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje, discursos hegeménicos
em diferentes partes do mundo” (SKLIAR, 2010, p. 15). Essa forma de olhar as pessoas
surdas, bem como, categorizé-las em pressupostos de normalizacéo, principalmente, nos
espacos educacionais, contribuiu para uma visao clinica e terapéutica da surdez, como
afirma Skliar:

Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual
0 surdo esta obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvinte. Além
disso, é nesse olhar-se e nesse narrar-se que acontecem as percepcdes
do ser deficiente, do ndo ser ouvinte; percepgdes que legitimam as
praticas terapéuticas habituais (SKLIAR, 2010, p. 15).

Conforme a maneira de pensar que aqui consideramos pertinente e adequada para
0 entendimento dessas questdes, a surdez ndo € uma doengca a ser curada e,
consequentemente, ndo € uma patologia ou deficiéncia permanente. Quando, por outro
lado, consideramos a surdez como deficiéncia, percebemos como essa ideia transformou

0s espacos educacionais em verdadeiras clinicas terapéuticas, nas quais os profissionais,
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que trabalhavam nessas institui¢des, tinham apenas a funcdo de categorizar 0s sujeitos
surdos/as em niveis: surdez leve, moderada ou severa. Diante do exposto, “tal
transformacéo deve ser entendida como uma das causas fundamentais na producéo do
holocausto linguistico, cognitivo e cultural que viveram os surdos” (SKLIAR, 2010, p.
16).

Os processos que envolvem o ouvintismo e o oralismo, se vigentes nos espacos
de educacdo, podem exercer forga de poder, por meio de uma ideologia dominante que
se faz presente. Ao pensar nesses pressupostos, nos remetemos ao ocorrido no Congresso
de Milao de 1880, momento historico que faz parte da luta dos surdos e surdas do Brasil.
Nesse evento, foram reunidas 182 pessoas, na sua maioria ouvintes (GUEDES, 2012, p.
13) e o resultado da votacdo ai realizada proibiu o uso da lingua de sinais na educacao
das pessoas surdas, impondo o método oral como unica forma de comunicacdo para o
ensino e para a vida desse grupo. Podemos perceber que essa decisdo gerou um retrocesso
na educacao e no desenvolvimento da vida de pessoas pertencentes a esse grupo.

A0 seguir esse pensamento, entendemos que essa compreensao erronea a respeito
desse grupo ndo se restringe apenas a um momento historico, ocorrido no Congresso de
Mildo, como afirma Skliar:

[...] ainda que seja uma tradicdo mencionar seu carater decisivo, 0
Congresso de Mildo, de 1880 — onde os diretores das escolas para
surdos mais renomadas da Europa propuseram acabar com o0
gestualismo e dar espaco a palavra pura e viva, a palavra falada — ndo
foi a primeira oportunidade em que decidiram politicas e préticas
similares. Essa decisdo ja era aceita em grande parte do mundo inteiro.
Apesar de algumas oposi¢des, individuais e isoladas, o referido
congresso constituiu ndo o comego do ouvintismo e do oralismo, mas
sua legitimacg&o oficial (SKLIAR, 2010, p. 16).

Durante as trajetdrias educacionais das pessoas surdas, as marcas da desigualdade
foram construidas ndo s6 pelo ocorrido no Congresso de Mildo, mas também por uma
construcdo historica de poder desempenhada pelo ouvintismo e pelo oralismo. Sendo
assim, todo esse processo ocorreu porque houve grande participagdo na reproducgéo de
estereotipos que impossibilitavam as pessoas surdas de terem seus direitos assegurados
na sociedade, como afirma Skliar:

Como toda ideologia dominante, o ouvintismo gerou efeitos que
desejava, pois contou com o consentimento e a cumplicidade da
medicina, dos profissionais da area da saude, dos pais e familia dos
surdos, dos professores e, inclusive, daqueles préprios surdos que
representavam e representam, hoje, os ideais do progresso da ciéncia e
da tecnologia — o surdo que fala, o surdo que escuta (SKLIAR, 2010, p.
17).
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Em vista disso, até hoje, o processo educacional dos/as surdos/as ainda é
atravessado por desigualdades, principalmente, quando pensamos sobre as articulacdes
apresentadas nos curriculos na educagdo das pessoas surdas. Para Skliar (2010), “o
ouvintismo desenvolveu ndo apenas uma, mas varias formas de colonizag&o do curriculo,
através de uma trama de representagdes variadas” (p. 17). Algumas questdes sao descritas

pelo autor:

- O curriculo para deficientes mentais, reproduzindo o estereétipo que
define os surdos como deficientes mentais ou, em todo caso, os surdos
e os deficientes mentais como semelhantes;

- O curriculo para os ouvintes, multiplicando por dois ou por trés o
tempo planejado na escola regular, que reflete a formula pela qual os
surdos sdo, proporcionalmente, a metade ou a terca parte dos ouvintes;
- O curriculo para deficientes da linguagem, por sua vez, sugere que 0
problema da surdez ndo é tanto o do acesso a oralidade, mas, pior ainda,
que afeta a faculdade mental dos surdos para a linguagem;

- O curriculo da beneficéncia laboral centrado ou na reproducédo de
atividades e oficios ja saturados pelo desempenho — carpintaria,
datilografia, corte e costura, etc. - ou no sentido de formar surdos
somente enquanto atendentes ou ajudantes de ouvintes;

- O curriculo salvas-vidas, como Gltimo recurso, apara aqueles surdos
que ndo se encaixam nos outros curriculos citados anteriormente
(SKLIAR, 2010, p. 17-18).

N&o é objetivo desta dissertacao trazer a teoria do curriculo, mas inferir como ha
a integracdo do ouvintismo curricular nos processos de educacéo dos/as surdos/as, e como
essas ideias se solidificam nas suas trajetorias, bem como, constroem caminhos
estereotipados, dificeis de serem desconstruidos. Esses caminhos categorizam os lugares
sociais nos quais, na maioria das vezes, esse grupo ndo é aceito, uma forma de
demonstracdo desse acontecimento é quando a educacao institucional ndo possibilita
formas de valorizacdo e viabilizacdo de suas potencialidades. Para Skliar (2010), as
concepgdes ideoldgicas do ouvintismo curricular fazem parte das perspectivas da préatica
pedagdgica:

[...] a subordinagéo de todo o curriculo ao ensino da oralidade — quer
dizer: a imposicao de pré-requisitos orais para um hipotético progresso
na escolarizacéo; a desatencdo de um processo significativo para o
acesso dos surdos a alfabetizacdo e ao letramento; a exclusdo dos
adultos surdos do ambiente educacional; a desprofissionalizagdo, etc
(SKLIAR, 2010, p. 18).

Podemos perceber que as praticas pedagogicas voltadas as pessoas surdas se

materializam nas instituicdes através de atitudes de normalizacdo, quando a questdo do
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oralismo se torna pre-requisito para que essas pessoas possam aprender de forma efetiva.
Outro fator preponderante nessa discussao € entendermos que a educacdo das pessoas
surdas ndo fracassou: “ela apenas niao conseguiu os resultados previstos em fun¢do dos
mecanismos ¢ das relagdes de poderes e saberes atuais” (SKLIAR, 2010, p. 18).

Para Strobel (2008), a nova concepc¢ao socioantropologica vem para desconstruir
qualquer ideia que entenda esse grupo como portador de uma doenca a ser curada, uma
patologia. Desse modo, entendemos que, contrariamente a essa perspectiva duradoura, “o
respeito a surdez significa considerar a pessoa surda como pertencente a uma comunidade
minoritaria com direito a lingua e cultura propria” (STROBEL, 2008, p. 36). Ainda
segundo a autora, podemos dizer que ndo existe uma cultura surda imutavel, pois é
necessario compreender que dentro dessa mesma cultura existem varias subjetividades,
uma vez que, além de sujeito surdo/a, ele pode ser “rico, professor, alemao, catdlico e
homossexual” (p.36).

Remetemo-nos a Skliar (1998) ao reforcar a compreensdo dos o0s/as surdos/as
como sujeitos que compartilham de uma cultura surda, marcada por meio da lingua de
sinais e suas identidades sdo constituidas a partir de experiéncias visuais. A surdez ¢
entendida como uma diferenca cultural e linguistica que precisa ser considerada e
respeitada e ndo vista como uma deficiéncia a ser corrigida e, por isso, “ndo € uma
imagem velada de uma hipotética cultura ouvinte. N&o € o seu reves. N&o é uma cultura
patologica” (SKLIAR, 1998, p. 28). Para o autor, a diferenca entre surdos/as e ouvintes
esta relacionada as questfes politicas, historicas e sociais:

A diferenga, como significacdo politica, é construida histérica e
socialmente; é um processo e um produto de conflitos e movimentos
sociais, de resisténcias as assimetrias de poder e de saber, de uma outra
interpretacdo sobre a alteridade e sobre o significado dos outros no
discurso dominante (SKLIAR, 1998, p. 6).

A producdo da diferenca ndo pode ser considerada como um construto natural,
pois se relaciona com os processos mais complexos existentes da sociedade como, por
exemplo, a diversidade. A diferenga e a diversidade “mascaram e neutralizam as
consequéncias politicas” e influenciam a sociedade a criar concepgdes equivocadas sobre
as pessoas surdas, por meio de estratégias conservadoras e, sob um olhar paternalista, 0s
sujeitos produzem e reproduzem concepg¢des que mascaram a intencdo de normalizagéo
(SKLIAR, 1998, p. 6).

Conceituamos identidade e diferenca a partir das perspectivas pos-estruturalistas
dos estudos culturais em educacdo (HALL, 2000; SILVA, 2000). A identidade e a
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diferenca sdo sempre resultado de producéo simbolica e discursiva e, dessa forma, estdo
“sujeitas a vetores de forca, a relagdo de poder”’. Nessa perspectiva, a afirmagio da
identidade e a indicagéo da diferenca falam a respeito da forma como os diversos grupos
sociais buscam a garantia de privilégios dos bens sociais. E, nesse caso, “o poder de
definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das relacdes mais
amplas de poder. A identidade e a diferenga ndo sdo, nunca, inocentes” (SILVA, 2000, p.
74). De acordo com Silva, a identidade e a diferenca ndo sdo do mundo natural, mas do
mundo social e cultural:

Elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as
fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais. A identidade e
a diferenca sdo criacGes sociais e culturais (SILVA, 2000, p. 73).

A partir dessas defini¢cdes, percebemos que identidade e diferenca ndo podem ser
pensadas segundo concepgdes bioldgicas e/ou naturais, pois elas sdo produzidas a partir
de nossa linguagem, que é construida por meio de atos de significacGes sociais e culturais.
Esses dois conceitos sdo sempre reproduzidos a partir daquilo que somos e daquilo que o
outro ndo é, a partir do discurso hd uma imposicao daquilo que os sujeitos devem ser em
uma identidade estabelecida, concreta e pronta. Desse modo, “a identidade e a diferenga
estdo, pois em estreita conexdo com relagdes de poder” (SILVA, 2000, p. 81).

Diante do exposto, compreendemos que a identidade e a diferenca terdo sempre
relacdo com as classificacfes que a sociedade impde sobre os sujeitos. A normalizacao
sera uma das principais formas de imposicao sobre o outro e sera também ordenada a
partir de oposigoes binarias: “masculino/feminino, branco/negro,
heterossexual/homossexual” (Silva, 2000, p. 83). Quando propomos problematizar e
questionar a diferenca e a identidade a partir de construgdes e imposi¢cdes de poder,
objetivamos desconstruir e discutir normalizacdes advindas dos binarismos nos quais elas
se organizam.

Hall (2000) compreende que os processos de identidade e diferenca se
estabelecem a partir de relacbes de poder porque séo produzidas por meio de discursos
dominantes, constituidos histérico e socialmente:

[...] elas emergem no interior do jogo de modalidades especificas de
poder e sdo, assim, mais o produto da marcacdo da diferenca e da

! Para Foucault (1987), os grupos considerados como minoritarios sabem se expressar e tém

perfeita condigdo de se desenvolver no mundo, porém “existe um sistema de poder que barra,
proibe, invalida esse discurso e esse saber” (FOUCAULT, 1987, p. 42).
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exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica, naturalmente
constituida, de uma “identidade” em seu significado tradicional — isto
é, uma mesmidade que tudo inclui, uma identidade sem costuras,
inteirica, sem diferenciacédo interna (HALL, 2000, p.109).

Para Hall (2000), discutir os conceitos de identidade e diferenca, pensados a partir
dos estudos culturais, permite fugir da concepgéo padronizada que as define como algo
fixo, estabelecido e estdvel. Entendemos aqui que cada sujeito, no decorrer de sua
trajetdria, vivencia multiplos processos de identificacdo. Kraemer (2012) contribui com
essa percepcao ao afirmar que os sujeitos, pertencentes a um determinado grupo cultural,
vivencia a singularidade dos processos constituintes de identificagdo. Assim sendo, torna-
se improdutivo afirmar que os sujeitos sdo pertencentes a uma Unica identidade, pois no
ato da sua significacdo, as pessoas tém maneiras distintas de viver e perceber o0 mundo
(KRAEMER, 2012, p. 81).

Consequentemente, ao discutirmos sobre identidade atrelada a cultura, ha uma
importancia em trazer o que seria a cultura por meio dos conceitos de Kraemer (2012).
Podemos dizer que ndo existe uma cultura dominante, no entanto, o que explica essa
hierarquia € a superioridade de um grupo cultural em relacdo a outro, como explica a
autora:

Um exemplo dessa dificuldade de dividir as questdes culturais entre o
gue seria cultura e 0 que ndo seria, esta no fato de pensarmos como as
comunidades de grupos subalternos vivem suas experiéncias culturais.
Pode-se afirmar que as linguas faladas em determinadas tribos
indigenas ndo séo linguas? Ou que as mulheres sdo mais sentimentais
gue os homens e, por isso, menos inteligentes? E que a lingua utilizada
pelas comunidades surdas ndo é uma lingua, e sim um conjunto de
sinais, e, por isso, eles sdo sujeitos sem culturas? (KRAEMER, 2012,
p.81).

As indagac0es realizadas pelo autor nos ddo subsidios para entender como essas
demarcacbes de poder determinam os lugares de sujeitos, bem como, a utilizando
estratégias dominantes sobre o outro. Para Hall (2000), essas demarcacdes s6 podem
acontecer quando os/as sujeitos estdo em relagdo com o outro, sendo a identidade
constituida por meio da diferenca, pois é por meio da relacdo com o outro que surgem as
limitacOes daquilo que se é e, daquilo que nédo se €, ou mesmo, pela falta de algo, a qual
Hall ird denominar de exterior constitutivo. Diante disso, as identidades podem ser
constituidas durante todo um percurso historico, isso porque elas sdo pontes de

identificacdo, as quais excluem, com o objetivo de transformar “o diferente em ‘exterior’,

em adjeto” (HALL, 2000, p. 110).



27

Perante 0 exposto, restringimo-nos agora a apresentar algumas consideracfes
sobre a identidade estendida as pessoas surdas, e 0 modo como esse conceito deve ser
entendido, de forma multipla e descentrada. Compreendemos a surdez, nesta dissertacao,
“como diferenga a ser respeitada e nao uma deficiéncia a ser eliminada”, pois o respeito
a esse grupo significa “considerar a pessoa surda como pertencente a uma comunidade
minoritaria com direito a lingua e cultura propria” (STROBEL, 2008, p. 36). Entretanto,
a falta de conhecimento em relagdo a quem séo os/as surdos/as e como produzem suas
culturas fez e tem feito com que esses sujeitos sofram preconceito de normalizacdo e a
negligéncia das suas identidades, causa da desvalorizacdo de suas identidades e
especificidades.

Como dito, as vivéncias surdas estdo entrelacadas as relacfes desiguais de poder
que categorizam esses sujeitos como deficientes e/ou “coitadinhos”. Esse poder exercido
socialmente em relacdo, principalmente, a mulher surda, age sobre estigmas e
esteredtipos, os quais constituem muitos obstaculos nas suas trajetorias. Os/as surdos/as
vivenciam suas singularidades a partir de um mundo constituido visualmente e constroem
suas leituras e entendimento de mundo por meio da lingua de sinais. Strobel, em sua tese
de doutoramento, expde as suas vivéncias como mulher surda e afirma que a cultura
materializa a maneira como as pessoas pertencentes a esse grupo experienciam suas vidas
no cotidiano, e a forma como elas realizam “suas conversas diarias, as ligdes que ensinam
entre si, suas artes, seus desempenhos e seus mitos compartilhados, seu jeito de mudar o
mundo, de entendé-lo e de viver nele”. Isso demonstra que o desenvolvimento social
desse grupo nao se constitui igualmente em relagdo as pessoas ouvintes e, portanto, devem
ser consideradas as maneiras como esse grupo constréi suas formas de convivio social
(STROBEL, 2008, p. 59).

Dessa maneira, as questdes que se relacionam a diferenca ndo podem ser aval para
as desigualdades, principalmente, quando refletimos sobre as trajetdrias educacionais de
pessoas surdas que, além do marcador surdez, possuem outros marcadores da diferenca,
como, por exemplo, o género, a raca e a classe social. No préximo topico, apresentaremos
considerac0es a respeito da conceituacdo da surdez e das lutas enfrentadas por esse grupo,

para a obtencao de seus direitos na sociedade sendo o principal deles o direito a diferenca.
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2.1 Surdez: um Despertar...

Neste topico, discorremos a respeito do conceito da surdez e expomos, a0 menos
um pouco, sobre as conquistas que esse grupo obteve a partir das lutas que enfrentaram
para terem direito de usarem a sua lingua como forma de comunicacéo legitima.

Depois de muitas mobilizagdes para que a comunicacdo surda fosse reconhecida
como uma lingua, a Libras (Lingua Brasileira de Sinais) foi oficializada no Brasil, por
meio da lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo decreto 5.626/05
(BRASIL, 2012). Esse momento histérico foi um marco vitorioso na vida dos sujeitos
surdos/as. Entretanto, a socializacdo da lingua em questdo, nos mais diversos ambientes
publicos e privados da sociedade, ainda ndo se tornou uma realidade no cotidiano destes
individuos, pois o desconhecimento da lingua, pela maioria dos ouvintes, evidencia o
descaso de ambientes sociais publicos e prejudicam o planejamento das politicas. Assim
sendo, muitos surdos/as preferem se relacionar apenas com sujeitos falantes nativos da

mesma lingua, como afirma Thomas (2012):

A escola de surdos ou turmas especificas de surdos, nesse sentido, é,
para muitos, um espaco de encontro significativo, pois é nela que
muitos se constituem como sujeitos surdos culturais e podem romper as
amarras sociais que os colocam na condicdo de deficientes, aos quais
falta algo, como sujeitos que necessitam ser corrigidos, forgadamente e
com grande esfor¢o, através do aprendizado da Lingua oral da maioria
ouvinte (THOMAS, 2012, p. 96).

De acordo com a citacdo, as pessoas surdas encontram ‘“refligio” para se
relacionarem quando estdo proximos/as a pessoas que fazem parte do mesmo grupo
social. Isso se explica pelo fato de a comunicacgdo se tornar dificil quando ndo ha troca,
quando os sujeitos ouvintes ndo conseguem entender a comunicacdo em Libras, e as
vezes, ignoram, ficam preocupados ou com medo de terem uma aproximacao com esse
grupo, por falta de conhecimento da lingua.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBEN foi atualizada ano de 2021 e
trouxe beneficios essenciais para o ensino e aprendizagem das pessoas surdas. A lei n°
14.191, de 2021, regulamenta o ensino bilingue para as pessoas surdas e o artigo 60-A
afirma que:

Art. 60-A. Entende-se por educacdo bilingue de surdos, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educagdo escolar oferecida em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués



29

escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes
bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacéo bilingue
de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia
auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagéo ou
com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de
educacdo bilingue de surdos (Incluido pela Lei n°® 14.191, de 2021)
(BRASIL, 1996, n.p).

O ensino para as pessoas surdas tem um significado diferente daquela que vem
sendo construida socia e historicamente e essa vitoria da comunidade surda é resultado
de muitas lutas enfrentadas por elas que, diante da dificuldade, ndo desistiram e
persistiram por algo que ja era direito, que € a educagdo. A lei intensifica o respeito a
LIBRAS como a lingua e forma de comunicacdo em que esses sujeitos devem ser
educados. Uma pessoa pode ser ensinada em uma lingua estrangeira que ndo compreende
0 que se diz? As pessoas surdas, por muito tempo, passaram por este constrangimento,
por falta ndo entenderem uma comunicacédo diferente da oral, como ja foi comentado no
capitulo anterior. No entanto, essas mesmas pessoas, no ato de suas significacGes,
conseguiram ter visibilidade e obtiveram sua vitéria. Consequentemente, ndo podemos
supor que os 6rgdos publicos proporcionaram um beneficio, mas sim efetivaram a
garantia de um direito constituido, que é o direito de ter uma educacéo digna.

Em Vitoria da Conquista, interior da Bahia, local onde realizamos a pesquisa da
qual a dissertacdo é fruto, a Associacao dos Surdos/as foi criada em 2014, com intuito de
possibilitar uma aproximacdo da sociedade ouvinte com o0s sujeitos surdos/as, assim como
para fortalecer as politicas publicas de acessibilidade. Segundo as informacGes da PMVC
virtual (Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista), a estimativa é que deva habitar,
no Municipio, pelo menos 470 pessoas com surdez e/ou com deficiéncia auditiva. Esses
dados intensificam a necessidade de se problematizar questes que vinculam o estudo do
género a partir de trajetérias de mulheres surdas no municipio.

Estudar o percurso histérico de educacdo de mulheres surdas, no municipio de
Vitoria da Conquista, possibilitou-nos perceber que ha um ndmero significativo de
pessoas surdas nesse municipio, principalmente, no que se refere as mulheres, o que
fortalece a validade da discussdo que estamos propondo, bem como demonstra a
necessidade reflexdes desse tipo e de seus resultados. No proximo capitulo, buscamos
trazer reflexGes sobre a mulher surda, e suas trajetorias educacionais no Brasil. Além
disso, propomos problematizar a partir do feminismo interseccional, que possibilitou

compreender como as desigualdades de género se relacionam entre outras diferencas e



30

interferem na vida das mulheres, e nesse caso, na vida das mulheres surdas que sofrem

opressdes desencadeadas por esse processo.
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3. DA LUTA DO FEMINISMO AO CONCEITO DE GENERO

Neste capitulo buscamos apresentar a conceituacdo da categoria género, e
propomos trazer a teoria do feminismo interseccional para nos ajudar a compreender
como o género esta diretamente relacionado com outras marcas sociais. Para tanto,
partimos do contexto historico da luta do feminismo, pois entendemos que o conceito de
género surge de construcdes histdricas e sociais que se relacionam as tensfes e as
transformacdes, assim como, as conquistas dos movimentos feministas contemporaneos.

De acordo com Meyer (2008), a histéria do movimento feminista apresenta
significativos momentos que buscaram descontruir estereGtipos que normalizavam
desigualdades de género, e isso se da pelo proprio fato de 0 movimento ja ser constituido
na base da diferenca. Meyer explica que, mesmo a revolucdo que as mulheres fizeram
tendo sido conhecida como Movimento Feminista, no singular, 0 movimento nao foi
constituido de forma homogénea e, desde muito cedo, havia uma multiplicidade de
diferengas:

E claro que a luta pelo direito ao voto agregou muitas outras
reivindicagcdes como, por exemplo, o direito a educacao, a condicbes
dignas de trabalho, ao exercicio da cidadania e, nesse sentido, deve-se
ressaltar que a historia, em geral, se refere a um movimento feminista
no singular, mas que ja é possivel visualizar, desde ali, uma
multiplicidade de vertentes politicas que fazem do feminismo um
movimento heterogéneo e plural (MEYER, 2008, p. 12).

O movimento foi um impulso para a reflexdo sobre a existéncia de uma
multiplicidade de diferencas e, desse modo, pensar o feminismo através da
interseccionalide “é reconhecer a existéncia de feminismos ¢ das diferentes atuagoeS
feministas” (Figueiredo; Martins, 2020, p. 3). Ainda conforme as autoras, “essas atrizes
sociais irdo se articular na luta feminista através das opressdes especificas ao qual sao
submetidas: género, classe, raga/ etnia, sexualidade, etc” (Figueiredo; Martins, 2020, p.
3).

Nesse sentido, compreende-se que o feminismo é um movimento social e politico
que tem a caracteristica de lutar contra os padrées do machismo, que a sociedade
patriarcal construiu e, sendo assim, a sua base politica necessita ser antirracista para que
tenha a possiblidade de combater a LGBTfobia, assim como, e as varias maneiras de
opressbes que se interseccionam e refletem sobre os grupos estigmatizados
(FIGUEIREDO; MARTINS, 2020, p. 2).
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Naquele momento histdrico, as mulheres buscavam ser vistas e ouvidas, tal como,
e impulsionaram as discussdes sobre a necessidade de respeito e do combate a intolerancia
contra a mulher. Outro fato importante do movimento foi possibilitar as mulheres que
percebessem outros sentidos para suas vidas além do ambiente de dona de casa e de
cuidadora de filhos.

As questbes relacionadas ao mundo do trabalho, espagos sociais que eram
destinados exclusivamente aos homens, foram sendo transformadas em novas discussoes
com a entrada das mulheres nesse universo. E claro que, como toda ideologia dominante,
foi e é dificil desconstruir todas as normaliza¢6es que envolvem a sociedade, e, para isso,
é sO pensarmos que mesmo as mulheres podendo trabalhar em espacos sociais, ainda
recebem valores inferiores aos dos homens, mesmo desempenhando a mesma fungao.

No que se refere a esses aspectos da luta feminista, Louro (2010) afirma que o
conceito de género, tal como aqui entendido, surgiu mediante a necessidade de
desconstruir paradigmas relacionados aos sentidos implicados nesse termo que foram
construidos historico e socialmente, bem como “acentuar o carater eminente social das
diferengas percebidas entre os sexos” (p. 63). O principal intuito desse momento era

afastar concepcdes bioldgicas e enfatizar o carater social do sexo:

[...] Apontava para a impossibilidade de se ancorar no sexo (tomado de
modo estreito como caracteristicas fisicas ou biolégicas dos corpos) as
diferencas e desigualdades que as mulheres experimentavam em
relacdo aos homens. O conceito levava a afirmar que tornar-se feminina
sup8e uma construcao, uma fabricagcdo ou um aprendizado que acontece
no ambito da cultura, com especificidades de cada cultura (LOURO,
2011, p. 63-64).

A autora prop8e pensarmos que as diferencas sexuais sao sempre constituidas por
meio de pressupostos advindos de aspectos bioldgicos, que sdo construidos a partir do
nascimento dos/as bebés, pois € a partir dai que sdo categorizados, por exemplo, a cor de
roupas, 0s comportamentos, as formas como 0s sujeitos devem agir, aspectos que criam
maneiras “masculinas” e “femininas”, de acordo com os sexos. Essas maneiras de agir e
ser que s@o construidas, antes mesmo de as criangas virem ao mundo, desempenham
funces sociais e ideoldgicas que sustentam as desigualdades de género.

Assim sendo, para Scott (1989), os ideais pensados pelos movimentos feministas
permitiram desestruturar as concep¢des padronizadas sobre 0s conceitos de sexo e género
e proporcionaram varias pesquisas, assim como um novo olhar a respeito dos papeis

construidos para homens e mulheres:
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A cuidadosa distin¢do entre género como categoria social —a atribuicao
de significados a corpos sexuados — e sexo — a diferenca anatbmica
entre homens e mulheres — produziram importantes trabalhos. Permitiu
as feministas recusar a ideia de que ‘anatomia € destino’, (significando
que as diferencas anatbmicas dos homens justificariam um tratamento
desigual para as mulheres) e produziu conhecimentos histdricos e
antropoldgicos sobre as variadas capacidades e papéis que diferentes
mulheres desfrutaram em diferentes lugares e diferentes tempos
(SCOTT, 1989, p. 341).

De acordo com a autora, 0 movimento feminista caracterizou um importante meio
para o esforco em se diferenciar cada vez o sexo biolégico do sexo social o que
possibilitou a emergéncia do nascimento da categoria de analise género, o que conferiu
uma maior legitimidade académica para os estudos sobre as desigualdades entre mulheres
e homens. Essas novas argumentagdes sobre o ser mulher e os lugares e papeis que lhe
eram destinados permitiram as mulheres desconstruirem uma visdo padronizada a
respeito da anatomia como destino e como justificativa para as desigualdades. Ao
indagarmos a respeito dessas concepcdes, percebemos que 0 movimento ainda
possibilitou a producdo de conhecimentos que permitem as mulheres, na atualidade,
desfrutarem de uma vida mais livre e permissivel nos ambientes sociais. No entanto, essas
praticas que defendem a emancipacdo das mulheres e também dos homens no que diz as
amarras impostas pelo género precisam ser mais intensificadas, pois ainda existem, no
ambito social, muitas discriminacGes e, sobretudo, violéncia contra a mulher, como
diariamente percebemos, na atualidade, e conforme dados sobre os casos de feminicidio.

Um outro avango, relativo as lutas das mulheres, é a insercdo social de outros
grupos, como negros, estudantes, intelectuais e jovens, que buscavam visibilidade por
meio de denuncias das “inconformidades e desencantos em relacdo aos aspectos
tradicionais, sociais e politicos”, o que culminou na “segunda onda do feminismo”,
caracterizado pelo interesse em assuntos que tinham relagdo com ‘“construcdes
propriamente tedricas” (LOURO, 1997, p. 16).

Segundo Meyer (2010), a “segunda onda” traz significativas contribuigcdes
teoricas e visibiliza a necessidade de se problematizar, levando em consideragdo 0s

marcadores sociais, a atribui¢do de papeis sociais aos individuos:

Fundamentalmente, no ambito dos movimentos feministas, a segunda
onda remete ao reconhecimento da necessidade de um investimento
mais consistente em producdo de conhecimento, com o0
desenvolvimento sistematico de estudos e de pesquisas que tivessem
como objetivo ndo sé denunciar, mas, sobretudo, compreender e
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explicar a subordinacdo social e invisibilidade politica a que as
mulheres tinham sido historicamente submetidas. Pretendia-se com
isso, qualificar as possiveis formas de intervengdo com as quais se
pretendia modificar tais condi¢des. Evidentemente que tal subordinagéo
e invisibilidade vinham sendo confrontadas h& centenas de anos, por
mulheres camponesas e de classes trabalhadoras que, movidas pela
necessidade cotidiana de assegurar sua subsisténcia, desempenhavam
atividades fora do lar, na lavoura, nas oficinas de manufatura e, depois,
nas primeiras féabricas que se instalaram com o processo de
industrializacdo (MEYER, 2010, p. 12-13).

Notamos a relevancia das pesquisas cientificas como suporte para denunciar a
subordinacdo a que as mulheres eram submetidas naquela época, e percebemos que, desde
muito cedo, as mulheres ja desempenhavam fungdes consideradas socialmente
pertencentes aos homens, as quais exigiam forca e agilidade. Porém, estas atividades
permaneciam invisiveis. Quando pensamos no ambito da atualidade, notamos que as
mulheres, apesar das muitas dificuldades, estdo efetivamente presentes nos espacos
sociais: trabalham, estudam, cuidam dos filhos/as sozinhas e também cuidam de outros
membros da familia, como os idosos. Porém, a ideia estereotipada de que a mulher é sexo
fragil, é fraca e sensivel, permanece em muitos discursos, que naturalizam essa forma de
compreender a mulher e a colocam em posicao de sujeito dependente do sexo masculino
a quem cabe lhe proteger e, para justificar violéncias, a este momento cabe “corrigir sua
ma conduta”.

Apds a segunda onda do feminismo, tem inicio uma nova fase em que se busca
conhecer e visibilizar quem seriam essas mulheres que reivindicavam direitos sociais,
politicos, econdmicos e, de acordo com Jardim (2011), a “terceira onda” possibilita “o
reconhecimento da complexidade de género” e se propde compreender a diversidade das
mulheres em suas multiplas especificidades. Para a autora, “a terceira onda inaugura o
reconhecimento da complexidade do género que passa a considerar as especificidades das
mulheres” e isso se da porque “as questdes sociais de género estdo presentes entre varios
tipos de relagdes sociais e 0s interesses das mulheres se diferenciam a partir da posigédo
social e cultural em que se encontram” (p. 48).

Para Scott (2012), as manifestacGes feministas defendiam as concepcdes de
género como uma construcéo social que denunciava a distribuicao desigual do poder que
surgiam naturalizadas em diversos discursos que privilegiam o homem (branco,

heterossexual, jovem, classe média):
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Nas primeiras articulagbes feministas, a nocdo de género como uma
construcdo social teve como objetivo analisar a relacdo de mulheres e
homens em termos de desigualdade e poder. A ideia foi que género
aplicava-se a todos, que era um sistema de organizacdo social, que néo
havia ninguém fora disso. Género era sobre mulheres e homens, sobre
como os tragos atribuidos para cada sexo justificavam os diferentes
tratamentos que cada um recebia, como eles naturalizavam o que era
fato social, econdmico e desigualdades politicas, como eles
condensavam variedades da feminilidade e masculinidades em um
sistema binério, hierarquicamente arranjado (SCOTT, 2012, p. 333).

Assim sendo, a finalidade da uma nova ideia ou um novo conceito de género esta
na possibilidade de se desconstruir praticas discursivas que foram construidas e
cristalizadas ao longo dos tempos. Como vimos, a diferenca ndo deve ser motivo e
justificativa para as desigualdades. Por isso, os discursos produzidos a partir das
discriminacdes deixam de ter forca quando consideramos o género como sexo social.
Nesse sentido, Jardim (2011), partindo das referéncias de Scott e de Louro, afirma que “a
introducdo do género néo significa a separacao do sexo [...] essa categoria desponta como
uma tentativa de superar as dificuldades de teorias até entdo existentes para explicar as
desigualdades entre os sexos” (p. 51-52).

Desse modo, torna-se necessario reconhecermos que se tornar homem ou mulher
ndo depende de aspectos bioldgicos e/ou naturais. Isso ocorre porque as relacfes sao
construidas no meio social e, dessa maneira, diversos fatores contribuem para a
construcdo de papeis que mulheres e homens devem desempenhar e reproduzir, como,
por exemplo, a ordem econdémica, social, politica, étnica e cultural (SANDERBERG,;
MACEDO, 2011, p. 33). Nessa perspectiva, o papel socialmente construido para as
mulheres é resumido a constituicdo bioldgica de gestora, cuidadora, educadora dos filhos,
dona de lar, ou mesmo, sdo pensadas como “fémeas da espécie”, atribuindo-se 0
significado de que a mulher nasceu para procriar (SANDERBERG; MACEDO, 2011, p.
33).

O determinismo biol6gico em que se apoia a no¢do do senso comum sobre homens
e mulheres tem gerado diferenga entre os sexos, bem como serve de “pretexto para se
edificar e legitimar as relagdes desiguais” (Sardenberg; Macedo, 2011, p. 37). No entanto,

sexo e género sdo conceitos distintos, como afirmam Sardenberg e Macedo (2011):

De um lado, teriamos “sexo”, um fenomeno natural resultante de
evolucdo da espécie, que se manifesta, de forma ou de outra, entre todos
0s organismos do planeta que se propagam através da reproducao
sexuada e, de outro lado, o fendmeno cultural do género, manifestado
nas diferentes maneiras que as sociedades humanas tém elaborado em
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torno dessas diferencas e delas tém se apropriado, historicamente,
distinguindo, definindo e delimitando o masculino e o feminino
(SARDENBERG; MACEDO, 2011, p. 37).

Essas diferenciacOes sdo constituidas desde as expectativas que normalmente as maes
tém na construcdo do sexo do bebé, pois a partir do nascimento do individuo, séo
determinadas formas de se comportar em sociedade e essas construgdes podem gerar
conflitos entre homens e mulheres.

Portanto, ndo se pode pensar o género como uma categoria universal, pois além da
diferenca de género, as mulheres “carregam” outras marcas sociais, como as diferencas
de cor/raca, classe social, dentre outras. Considerar género como uma categoria relacional
possibilita perceber que essas questdes sdo histdricas/sociais e demarcam os lugares

sociais que os individuos devem ocupar na sociedade.

3.1 Nossas identidades falam, sentem e se expressam: processos educativos de

mulheres surdas

Neste topico, ao lancarmos um olhar sobre a mulher surda, propomo-nos
relacionar os campos do conhecimento: estudos surdos e os estudos culturais, inter-
relacionados a categoria de analise género. De acordo com Moreira, a mulher surda é
constituida de varias identidades, as quais marcam sua trajetoria de vida e “ser mulher
surda ¢ apenas uma delas” (MOREIRA, 2010, p. 95).

Buscamos, também, adotar a teoria da interseccionalidade para pensarmos como
as diferencas sdo construidas socialmente, pois essa teoria tem demonstrado que nao se
pode falar em género, sem problematizar outras marcas sociais que se somam para
inferiorizar mulheres. De acordo com Akotirene, a teoria da interseccionalidade tem
como finalidade “[...] a fluidez das identidades subalternas impostas a preconceitos,
subordinacdo de género, de classe e das opressGes estruturantes da matriz colonial
moderna de onde saem [...]” (AKOTIRENE, 2019, p. 24)

Ao discutirmos sobre a producéo das diferencas e das desigualdades de género, é
necessario levarmos em consideragdo as diversas marcas sociais existentes, como afirma
Meyer:

[...] quando nos dispomos a discutir a producdo de diferenca e de
desigualdades de género, considerando-se todos estes desdobramentos
do conceito, também estamos, ou deveriamos estar, de algum modo,
fazendo uma analise de processos sociais mais amplos que marcam e
discriminam sujeitos como diferentes, em funcgdo tanto de seu género
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com raca, sexualidade, classe social, religido, aparéncia fisica,
nacionalidade, etc. (MEYER, 2008, p. 19).

Meyer (2008) propde refletir sobre o conceito da diferenca e da desigualdade de
género em uma dimensdo mais ampla, relacionada as constru¢des de marcas sociais, as
quais desempenham o poder de discriminar e estereotipar os individuos. Entendemos que
ndo podemos falar sobre género, sem levar em considera¢do outras marcas sociais que
“somam” para inferiorizar ¢ discriminar as pessoas. Para que essas reflexdes sejam
possiveis, é necessario que haja a desconstrugdo de nossos préprios construtos em relacdo
as demandas sociais, bem como, a “re-avaliacdo profunda das intervencdes sociais e
politicas que devemos, ou podemos, fazer” (MEYER, 2008, p. 19).

A inter-relagdo entre o campo dos estudos surdos e dos culturais possibilita
perceber como a mulher surda foi compreendida durante os processos historicos e sociais,
assim como entender que “a identidade, tem a possibilidade de ser formada e
transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (MOREIRA, 2010, p. 97). Ao
considerarmos este argumento, desconstruimos a visao patologizante que concebe o/a
surdo/a como deficiente e o/a classifica como incapaz, incompleto/a e deficiente. Além
disso, a autora afirma que “assim, como nao existe uma mulher surda, existem, a0 mesmo
tempo, varias mulheres surdas, que sdo diferentes, que nao sdo idénticas entre si”’. Desse
modo, é possivel dizer que as mulheres surdas vivenciam suas subjetividades, produzem
culturas e estdo interconectadas a uma multiplicidade de identidades.

Disto, podemos afirmar que, desde muito cedo, essas mulheres foram excluidas
dos processos educacionais e isso ocorreu devido, sobretudo, ao fato de que, quando os/as
surdos/as foram autorizados/as a frequentarem institui¢oes de ensino, as mulheres surdas
também tiveram essa oportunidade. Entretanto, em 1968, elas passaram a ser ndo mais

aceitas nessas instituicdes, como afirmam Klein e Formozo (2007):

Porém, em 1868 as surdas ndo foram mais aceitas, sob 0 argumento de
gue haveria promiscuidade se a instituicdo trabalhasse com ambos os
sexos. Esse discurso seguia uma logica na qual ‘as meninas surdas ndo
educadas nédo se constituiam em problema para sua familia e sociedade,
diferentemente dos meninos surdos’ (KLEIN; FORMOZO, 2007, p.
18).

Percebemos que o percurso de educagdo das mulheres surdas foi marcado por
discriminagdes e desigualdades. De acordo com as autoras, as mulheres surdas so

voltaram a frequentar as instituicdes a partir do ano de 1932. Butler nos ajuda a pensar
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que a diferenga sexual “ndo s6 funciona como norma, mas também ¢ parte de uma pratica
regulatéria que produz os corpos que governa, ou seja, cuja forca regulatéria é
evidenciada como um tipo de poder produtivo, um poder de produzir —demarcar, circular,
diferenciar — os corpos que controla” (BUTLER, 2019, p. 15). As mulheres surdas
encontram, no decorrer de seus cotidianos, o poder discursivo que traz concepcdes
erroneas e marca os lugares que elas devem ocupar e a maneira como devem agir e
constroi barreiras as quais dificultam, por exemplo, a sua inser¢éo e ascensao hierarquica
no mercado de trabalho e a realizagdo de um curso superior. Esses discursos que estamos
mencionando estdo sempre a expor consideracdes estereotipadas sobre esse grupo, como
por exemplo: a questdo de ser mulher, a falta de audicdo e a incapacidade para
desenvolver determinadas atividades.

Skliar (2010), ao analisar a trajetoria educacional dos/as surdos/as, aponta a
existéncia de um “curriculo angustiante”, em “que quem esta presente ¢ um homem
ouvinte ¢ branco” (p. 17). Essa questdo do curriculo se mostra de forma muito
contundente e se materializa na educacdo das pessoas surdas, pois o oralismo e o
ouvintismo exercem grande influéncia nos espacos educacionais, e, como afirma Skliar,
é possivel perceber substratos ideoldgicos advindos das praticas pedagdgicas ulteriores,
como, por exemplo, “quando os curriculos sdo subordinados as praticas da oralidade, a
imposicdo de pré-requisitos orais, bem como, a exclusao dos/as surdos/as adultos/as do
processo de escolarizagdo” (SKLIAR, 2010, p. 18).

De acordo com Farias (2020), o percurso histérico e educacional da mulher surda,
no Brasil, foi marcado por um longo periodo de silenciamento, no qual a sociedade
desempenhava o papel de rotular esses sujeitos, definindo-os como incapazes de ter
autonomia nas tomadas de decisdes (FARIAS, 2020, p. 2). Sendo assim, os dois
marcadores sociais, género e surdez, desempenham a funcéo de enquadrar esse grupo em
pressupostos de normalizacdo, o que impede as mulheres de terem espaco e visibilidade,
condigdes para desempenharem suas atividades, e, além disso, de terem o reconhecimento
da surdez e do género como parte de sua identidade e cultura préprias.

Assim, a presente dissertacdo parte do estudo das fontes teoricas citadas até aqui
para trazer um destaque maior para as questdes relativas as diferencas de género. Nosso
foco esté voltado para a mulher surda, pois, acreditamos que o referencial adotado nos
permite compreender como a diferenca tem sido tratada como forma de discriminacéo,

como afirmam Perlin e Vilhalva:
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[...] essa ideia da diferenca é nova, ndo conhecida ainda pela sociedade
em sua maior parte. Ndo somos a mulher deficiente, e sim a mulher que
usa outra lingua, que tem suas tradi¢des culturais com suas experiéncias
visuais e que precisa conserva-las para poder viver de forma condizente
(PERLIN, VILHALVA, 2016, p. 153).

As autoras falam da importancia de a sociedade conhecer a ideia da diferenca
como algo positivo. Entender a diferenca como parte constituinte de cada sujeito é
compreender que os seres humanos sdo multifacetados, envoltos de varias culturas e
identidades. Em relacdo a mulher surda, as diferencas linguistica e de género deixam de
ser motivo para desigualdades e discriminacdo, ja que permite compreendé-la a partir da
nova visdo é té-la como participantes ativa de sua propria cultura e identidade, as quais
precisam ter visibilidade e se fazerem conhecidas e respeitadas pela sociedade ouvinte.

Outro ponto a ser discutido diz respeito as desigualdades no processo educacional
da mulher surda quando comparado ao processo do homem surdo que, apesar dos
preconceitos inerentes a surdez, € um processo que tem marcas discriminatdrias menores
em relacdo as mulheres. A forma de organizacdo hierarquica de ensino insere a mulher
surda, desde muito cedo, nos espacos privados de dona de casa, de cuidadora dos filhos
ou de demais membros familiares, enquanto o homem surdo tem a possibilidade de atuar

nos espacos publicos e se dedicar a uma carreira profissional, como afirma Silva:

Nos espacos filantropicos de educacgdo de surdos, era ofertado para as
mulheres surdas apenas oficinas de culinaria, de bordado, de costura e
outros relacionados com as atividades domésticas, enquanto aos
homens eram oferecidas oficinas que oportunizariam uma maior
autonomia econémica (SILVA, 2017, p. 3).

Né&o diferentemente da mulher ouvinte, a mulher surda enfrenta dificuldades para
ter a oportunidade de desenvolver sua vida sem que haja um controle, um estigma que a
aprisione em esteredtipos e normalizacGes. Torna-se importante dizer que, embora
historicamente essa visdo negativa tenha se efetivado, a mulher surda ndo se percebe
como incapaz e ingénua, pelo contrario, sente-se parte de uma cultura e de uma identidade
que estdo sempre em movimento, em transformacdo e que ampliam suas subjetividades e
possibilidades.

Quando pensamos a desconstrucdo de uma identidade Unica e estabelecida, para
indagarmos sobre a existéncia de varias identidades nos processos sociais, notamos que
essa visdo também pode desestruturar as construcdes de género, sobretudo, porque o

conceito de género est4 associado a outras marcas sociais, como afirma Meyer:
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Exatamente porque o conceito de género enfatiza essa pluralidade e
conflitualidade dos processos pelos quais a cultura constréi e distingue
corpos e sujeitos femininos e masculinos, torna-se necessario admitir
gue isso se expressa pela articulagdo de género com outras “marcas”
sociais, tais como classe, raca/etnia, sexualidade, geragdo, religido,
nacionalidade (MEYER, 2008, p. 17).

Nesse contexto, torna-se oportuno dizer que a cultura produz formas e jeitos de
ser e agir na sociedade que distinguem os sujeitos femininos e masculinos, isso se da
porque 0 género se materializa a partir da relacdo com outras marcas sociais. O género
também atravessa a marca da surdez, e isso produz modificacGes nas formas como a
feminilidade € vivenciada por cada mulher surda e como se transformam na relagéo entre
0S Seus pares, com outros grupos em seu cotidiano e no decorrer do tempo.

Na década de 1960, as discussdes sociais sobre cultura e identidade ocorrem com
maior intensidade, levando a emergéncia de varios grupos sociais, tradicionalmente
submetidos e silenciados. As vozes desses grupos emergiam por meio da luta contra
posicionamentos que desvalorizavam e ignoravam as suas necessidades. Assim, muitos
grupos se organizavam coletivamente, em torno de suas identidades culturais de género,
de raca, de sexualidade, de etnia (LOURO, 2008, p. 42). Segundo Louro, o centro
materializado pela cultura e constituido por um homem branco, ocidental, heterossexual

e de classe média passa a ser desconstruido, desmascarado, desafiado e contestado:

‘Novas’ identidades culturais obrigam a conhecer que a cultura, longe
de ser homogénea e monolitica, é, de fato, complexa, mdltipla,
desarmoniosa, descontinua. Muitos afirmam, com evidente
desconforto, que essas novas identidades “ex-Céntricas” passaram nao
s6 a ganhar importancia nestes tempos pos-modernos, como, mais do
gue isso, passaram a se constituir no novo centro das atengdes
(LOURO, 2008, p. 42-43).

De acordo com a perspectiva de Louro (2008), as identidades emergem diante de
cada subjetividade existente em um contexto social e, por isso, ndo pode ser ignorada ou
tratada de forma homogénea. Diante desse pensamento, percebemos como o campo dos
estudos de género se torna importante para entender como s@o construidos ideologias e
estigmas presentes nas vivéncias de cada grupo. As inquietacdes sobre a existéncias de
varias identidades nos aproximam da compreensao de que, apesar de a mulher surda fazer

parte das comunidades surdas, ndo faz parte de uma identidade estagnada, homogénea e
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as suas vivéncias sdo diferentes porque participa de toda uma significacdo histérica e
social de ser mulher.

O entendimento sobre ser surdo/a, pelo proprio grupo surdo, era/é diferente, ja que
cada integrante participa de uma comunidade Unica, que possui sua singularidade e
também a consciéncia de que surdez ndo é sindnimo de patologia. No entanto, a
compreensdo erronea e prejudicial sobre os surdos/as ndo mudou ainda, basta ver que a
maioria dos espacos publicos ndo tem intérpretes e a mulher surda, quando necessita, por
exemplo, ir a0 meédico, precisa sempre estar acompanhada, mesmo que 0 exame seja
entendido por ela como muito intimo. Além disso, nos dias atuais, grupos minoritarios,
como esse de que estamos tratando, tém muitas de suas decisfes tomadas pelos outros e
esse processo oculta suas necessidades, suas opinides, suas formas de compreender o
mundo e de se sentir nele.

Para Louro (2008), toda e qualquer diferenca € sempre produzida no interior de
uma cultura, que determina caracteristicas e aspectos que, muitas vezes, sao tidos como
fundamentais e distintos em uma determinada sociedade, mas que podem ndo ser
entendidos da mesma maneira em outras culturas, pois essa nomeacao da diferenca tera
sempre como objetivo demarcar fronteiras. O mesmo processo ocorre quando se trata das

questdes que envolvem género:

Essa mudanca epistemoldgica mostra-se especialmente importante
quando se trata de identidade de género e sexuais, ja que pde em questao
a sua naturalidade, ao acentuar o carater cultural da masculinidade, da
feminilidade, da homossexualidade ou da heterossexualidade. Isso ndo
significa negar a materialidade desses sujeitos nem desprezar seus
corpos. E ndo significa, também, negar um conjunto de codigos,
representacdes e préticas discursivas utilizadas para sinalizar sua
identidade. Implica compreender, sim, que S0 precisamente 0s
discursos, os codigos, as representacdes que atribuem o significado de
diferente aos corpos e as identidades (LOURO, 2008, p. 46-47)

Compreendemos género, neste trabalho, fora das normaliza¢cBes construidas
historica e socialmente por meio do discurso dominante e, além disso, esse conceito é
entendido como uma construcado social, a qual ndo pode ser dissociada de outras marcas
sociais, pois se associa a varias formas de ser e de viver. Ainda segundo Louro (2008), as
diferengas de género marcam a vida das mulheres e dos sujeitos homossexuais e séo
expressas por meio da materialidade de seus corpos e, durante suas vidas, no entanto,

também sdo marcadas por meio dos discursos.
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Saffioti afirma que os sujeitos s@o constituidos de forma maultipla e contraditoria,

e, dessa forma, ndo podem ser considerados/as de forma unificada:

Isso equivale a dizer que o sujeito constituido em género é também em
classe social e em raga/etnia. Assim, em vez de ser unificado, é
multiplo, sendo mais contraditorio que dividido. Isso posto, 0 género
caracteriza-se, para Lauretis, a0 mesmo tempo como representagdo e
como autorrepresentacdo, participa de sua prépria construcao. Ela ndo
depende apenas dos aparelhos ideoldgicos de Estado, mas é tecida
também nos movimentos de vanguarda intelectual e artistica. A
desconstrucdo do género interfere em sua construcao, o que significa a
possibilidade de desestabilizacdo de qualquer representacédo
(SAFFIOTI, 2016, p. 387).

Desse modo, os sujeitos sdo modelados a partir da atribuicéo de papeis sociais que
homens e mulheres devem desenvolver durante suas vidas, o que produz desigualdade de
género. Em consequéncia, as pessoas, no decorrer da historia, tém seus comportamentos
regulados pelo poder de representacdo absoluta que privilegia 0 homem branco,
heterossexual, adulto e cristdo. Por isso, precisamos compreender que conceber o género
como uma discussdo socio-historica é fundamental para identificarmos que “o inimigo da
mulher ndo é o homem nem enquanto individuo nem como categoria social, embora seja
personificado por ele. O alvo a atacar passa a ser, numa concepgéo relacional, o padrao
dominante de relacdo de género” (SAFFIOTI, 2016, p. 389). Assim, segundo a autora, “o
género ndo regula somente as relacdes entre homens e mulheres, mas normaliza também
relacfes homem-homem e relagdes mulher-mulher” (SAFFIOTTI, 2016, p. 389).

Dessa maneira, percebemos que ser mulher ndo se conceitua apenas como ser
diferente de ser homem, pois se torna necessario empreender discussdes mais profundas
nessa relacdo como, por exemplo, quando pensamos nas inferioridades, nas opressoes e
na desvalorizagdo. A profundidade dessas discussdes esta em “sairmos” do comodismo
de entender essas relagdes apenas como uma diferenca fragmentada, na qual, na maioria
das vezes, ndo se leva em consideracdo um construto historico e social de onde vem e de
onde continuam as justificativas para que a mulher permaneca em um determinado lugar
até os dias atuais. E a partir de um conceito ideolégico sobre as nogdes de género que se
constroem, produzem e reproduzem e instauram o dominio sobre o oprimido e é nesse
contexto que se legitimam agressdes fisicas e/ou emocionais contra a mulher, como:
abuso sexual e estupro.

Para Saffioti, ndo ha como caminhar nessas discussdes sem levar em consideracao

a importancia de uma conceituacdo de igualdade que se instaurou, porém, pouco
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contribuiu para a emancipacdo e o empoderamento dos grupos minoritarios. Essa
igualdade a que nos referimos ndo leva em consideracgéo as diferencas presentes em uma
determinada sociedade e, aqui, restringimo-nos ao Brasil. Como ja expomos
anteriormente, ndo ha como falar de identidade e cultura sem pensarmos nas diferencas
dos sujeitos, pois cada individuo tem suas subjetividades e, dessa forma, nao faz parte de,
apenas, uma identidade, mas é constituido de varias, j& que esse conceito esta sempre em
transformacéo e em movimento.

Diante do exposto, consideramos o género como “um eixo a partir do qual o poder
¢ articulado” (p. 392). A mulher torna-se a base dessa articulacdo tdo somente porque,
durante todo um percurso histérico e/ou social, reproduziram-se normalizacdes e
esteredtipos de género. Saffiotti traz um fragmento interessante para contribuir com esse
pensamento:

As mulheres também fazem, portanto, a histéria. Parafraseando Marx,
ndo a fazem, contudo, em condicBes por elas idealizadas, mas em
circunstancias dadas e herdadas do passado. Mais do que isso, as trés
contradi¢bes bésicas da sociedade, ao se fundirem em um no
alimentam-se mutuamente, agudizando os conflitos e dificultando as
aliangas (SAFFIOTTI, 2016, p. 392).

De acordo com a autora, as mulheres fazem parte da historia e a constroem, no
entanto, essas construgdes sdo realizadas no interior de percepgbes de outrem,
historicamente constituido, assim, a mulher, desde o principio, é impulsionada a fazer
parte de uma identidade que ndo a representa no ato da sua significacdo. Essas discussoes
em torno do conceito de género serdo tratadas com melhor énfase no segundo capitulo
desta dissertacdo, pois 0 objetivo aqui é situar o leitor nas ponderacdes a respeito das
trajetorias educacionais da mulher surda e na forma como as discussdes sociais de género
nos ajudam a compreender como elas foram compreendidas durante esse processo.

Dessa maneira, ao compreender a trajetoria da mulher surda a partir das discussdes
propostas, percebemos que, assim como nado existe uma Unica mulher surda, existem, ao
mesmo tempo, varias mulheres surdas, que vivenciam seus cotidianos de maneiras
distintas e que sdo diferentes na maneira de pensar e de agir, pois podem ou nédo ser
empaticas nas suas relagdes, podem ou ndo ser cimplices ou opositoras (LOURO, 1997,
p. 32).

A mulher surda foi e ainda € entendida como corpo incapaz e deficiente, ja que as
construcdes sociais produzem e reproduzem paradigmas sobre esse grupo, a partir dos

quais realizam imposices sobre um corpo/6rgdo assexuado. Desse modo, ha uma



44

necessidade de se desconstruir essas visdes produzidas por meio das identidades sociais
hegemonicas que rodeiam e classificam as mulheres surdas em estereotipos. Para

Moreira, esses questionamentos permitem pensar que:

[...] a mulher emergente, a mulher surda e suas relacdes de género e
sexualidade, exigira olhares que busquem perceber ‘como’ os saberes
sobre a surdez se constituiram na modernidade; perceber as coisas que
sdo ditas em relacédo a ela, sobre ela; como ela é referida e se refere a si
prépria. Até porque, ndo se nasce, mas se torna mulher (Simone de
Beauvoir) (MOREIRA, 2010, p. 100).

A partir de Moreira (2010), podemos dizer que, para além de buscar entender a
emergéncia em se falar sobre a mulher surda, é relevante compreender os caminhos
percorridos, 0s quais constituiram os conceitos em relacéo a surdez e as pessoas surdas.
Saber como as proprias mulheres surdas se sentem inseridas em contexto social, seus
sonhos, desejos para futuro, quais sdo os seus entendimentos sobre politicas, aspectos
sociais e econdmicos, € uma base para o conhecimento desse grupo que ainda busca
espaco social. Partimos do pressuposto de que, para compreender 0s contextos das
mulheres surdas, deveriamos realizar pesquisas que estivessem diretamente relacionadas
aelas, pois sabemos da complexidade de se falar por meio ou para outros grupos aos quais
néo pertencemos.

Assim sendo, quando indagamos sobre as questdes de corporificagdo, entendemos
gue o corpo ¢é historico, pois té-lo como parte constituinte da producéo cultural é romper
com o significado das coisas dadas e advindas da naturalidade, ja que o corpo, muitas
vezes, € “observado, explicado, classificado e tratado” (GOELLNER, 2010, p. 28). Em
relacdo a mulher surda, esta faz parte de duas marcas de um construto social, a de ser
mulher e a de ser surda e é entendida por meio de uma identidade que a controla e a
disciplina, constituida através de papeis sociais nos quais ela precisa desenvolver fungoes.
Por isso, o discurso dominante sobre o corpo da mulher surda tem o poder de regular e
controlar as atitudes.

Nesse sentido, conceituamos o corpo a partir de consideracGes contrarias a ideia

de naturalizacdo e da biologizacgdo. Para Goellner:

Um corpo ndo é apenas um corpo. E também o seu entorno. Mais do
que um conjunto de masculos, 0ssos, visceras, reflexos e sensagdes, 0
corpo é também a roupa e 0s acessorios que o adornam, as intervencdes
que nele se operam, a imagem que dele se produz, as maquinas que nele
se acoplam, os sentidos que nele se exibem, a educacéo de seus gestos...
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enfim, é um sem limite de possibilidades sempre reinventadas e a serem
descobertas. Ndo sdo, portanto, as semelhancas bioldgicas que o
definem, mas, fundamentalmente, os significados culturais e sociais
que a ele se atribuem. O corpo é também o que dele se diz e aqui estou
a afirmar que o corpo é construido, também, pela linguagem. Ou sgja,
a linguagem n&o apenas reflete o que existe (GOELLNER, 2010, p. 29).

Sendo assim, quando pensamos a relacdo entre corpo e linguagem, percebemos
como esta tem o poder de nomear e classificar, definir as normalidades e anormalidades.
Quando nos referimos a mulher surda, notamos o poder do discurso, materializado por
meio da linguagem. Esse poder designa o que ¢ “normal’: corpo belo, jovem e saudavel,
o qual ¢ excludente, sobretudo no conceito “ser mulher”, uma das marcas sociais que a
surda “carrega”. A educacdo também ¢ o lugar que delimita esses espagos apropriados as

mulheres e “educa” os corpos como afirma Goellner:

[...] E também onde se educa porque diferentes marcas se incorporam
ao corpo a partir de distintos processos educativos presentes na escola,
mas nao apenas nela, visto que hd sempre varias pedagogias em
circulagdo. Filmes, musicas, revistas e livros, imagens, propagandas séo
também locais pedagdgicos que estdo, o tempo todo, a dizer de nos, seja
pelo que exibem ou pelo que ocultam (GOELLNER, 2010, p. 29).

Desse modo, notamos que essa producao do corpo tem se estabelecido no coletivo,
bem como no individual, e pode ser constituida através de varias formas na sociedade,
assim, a cultura ndo pode ser considerada como “um ente abstrato a nos governar nem
somos meros receptaculos a sucumbir as diferentes agdes que sobre nos se operam”
(GOELLER, 2010, p. 39). Segundo a autora, diante da imposi¢do de uma determinada
pratica discursiva, nds, como sujeitos pertencentes a uma determinada sociedade, temos
como agdo reagir a ela, assim, ou aceitamos ou resistimos, ou negociamos Ou
transgredimos. O corpo é produzido historicamente e é, entdo, produto do tempo, seja a
partir daquilo que conhecemos ou daquilo pode vir futuramente (GOELLER, 2010, p.
39).

Assim, a mulher surda ndo pode ser entendida a partir de segregacdes, pois faz
parte de uma cultura e de uma identidade proprias, mas que estdo sempre em movimento,
em transformacgédo. As mulheres surdas se inspiram nas lutas e conquistas de outras
mulheres ao “redor do mundo”, estdo atentas aos acontecimentos, desejam estudar e
ultrapassar fronteiras (SILVA, 2017, p. 2).

Estudar género dentro desse grupo social permite compreender como o sexo social

atravessa seus espacos, influencia na formacao das identidades e demarca lugares e papeis
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sociais para mulheres e para homens. Ressaltamos que os homens também sofrem as
demarcacOes impostas pelo género e, ao transgredir normas impostas pelo género,
também ficam sujeitos a diversas préaticas de exclusdo. Porém, o foco de nosso trabalho é
0 grupo de mulheres e essa escolha se da por entendé-las como compartilhando uma
identidade comum que € a de pertencer ao sexo feminino. No que diz respeito as lutas

travadas pela mulher surda, Silva complementa:

Na trajetdria surda, hd muitas lutas pelo direito de uso da Libras,
identidade e cultura. O sofrimento ainda permeia as mulheres surdas
pela falta de informacédo, ndo tendo conhecimento a respeito das leis,
direitos como salde, gestagdo com acompanhamento, entre outros;
muitos deles sdo totalmente ignorados. Esses fatores sdo facilmente
constatados quando participamos de um movimento social e
percebemos sua forma hierarquica de organizacéo (SILVA, 2017, p. 3).

As mulheres surdas lutam e resistem para adquirir espaco e visibilidade, seja no
interior dos movimentos surdos ou nos diversos lugares sociais. Essa demarcacdo de
poder que o discurso dominante determinou sobre a vida das mulheres surdas tem feito
com que muitas delas figuem no seio familiar, sem que haja a possibilidade de
desenvolvimento de suas vidas, tais como: a vida escolar e financeira. Com isso, esta
dissertacdo, para além de expor concepcdes a respeito das trajetdrias de mulheres surdas,
adota o pressuposto de que as marcas sociais tém o poder de demarcar lugares e legitimar
desigualdades para determinados grupos, 0 que causa distanciamento de uma sociedade
mais justa e emancipatoria.

Entendemos, assim, que a desconstrucdo de questdes instituidas historico e
socialmente, no que se refere a mulher surda, € um trabalho minucioso que exige muitos
estudos que possam desestruturar as bases ideoldgicas que definem o que é ser mulher e

0 que é surda, como afirma Ribeiro:

A solucdo para o empoderamento das mulheres surdas, de modo a
permitir a constru¢do de suas identidades e autonomia intelectual e
material permanece em aberto. De certo, ndo ha uma atitude imediata
gue resolveria tal impasse. A construcdo de um novo entendimento
sobre as mulheres surdas, frente a tantos anos de desigualdade e siléncio
que se passaram, é um processo e, ainda mais, um processo demorado
e &rduo (RIBEIRO, 2017, p. 8).

Desse modo, por meio da negacéo da cultura do povo dominado € que se instaura
e se exerce 0 poder sobre o oprimido. Assim, torna-se importante a visibilidade social da

mulher surda e a valorizacdo da sua identidade que é constituida pela diferenca e esta
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deve ser positiva, pois todo ser humano tem direito a ela. Entendemos que o processo até
a visibilidade da mulher surda é algo que ainda esta em desenvolvimento no Brasil, e que
ainda ndo superou seculos de desigualdades que fizeram com que esse grupo se
constituisse a margem da sociedade. No proximo capitulo, aproximar-nos-emos das

discuss@es do conceito de género e sua articulacdo com a surdez.
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4. EDUCACAO ESCOLARIZADA

No passado quando eu estudava, era crianca, eu era sozinha, eu era a
Unica surda e tinha muitos ouvintes (...). Entdo a gente ndo tinha
comunicacao, pra mim, era sé escrever e eu ficava quieta ali (...). Parada
(...)- Entéo a professora ndo ensinava e eu sé brincava e ndo aprendia
nada, quando eu estava com 0s ouvintes ai eu brincava também (...). Era
assim (...). A professora me dava atividades para pintar e ensinava para
0s ouvintes (...). Era dificil quando eu lembro da minha vida quando
crianca (Ortilia Ithra).

Neste capitulo, buscamos expor os conceitos de educacdo escolarizada,
procurando evidenciar o papel desempenhado pela educacdo escolar quando se trata das
vivéncias dos/as educandos/as.

Ao iniciar este capitulo, trazemos um trecho da fala de uma das protagonistas
Ortilia Ithra, na qual descreve seu processo para ingressar na escola. Nota-se que desde o
inicio a protagonista j& tem seus direitos negados, o direito de aprender se torna
improvavel, pois ha a falta de comunicacdo. A professora, que deveria ensina-la, ignora
a diferenca e ensina os conteldos apenas para os/as ouvintes, o que fortalece as
imposi¢des advindas do ouvintismo. Para Skliar, desconsiderar a diferenga do outro tem
relacdo com uma pedagogia que oprime o sujeito e o/a faz seguir concepcdes criadas e
estagnadas:

A pedagogia do outro que deve ser anulado é aquela que diz ao outro:
‘esta mal ser o que és’, e que considera esta mensagem como 0 seu
Unico ponto de partida. Estd mal ser indio, ser surdo, ser mulher, ser
negro, menino da rua, jovem etc. E, também, a pedagogia que adota
como ponto de chegada uma outra mensagem para 0 outro: ‘esta bem
ser alguma coisa que nunca poderas ser’ — estd bem ser branco,
ouvinte, homem, adulto etc (SKLIAR, 2003, p. 46).

Nesse sentido, torna-se importante que a educacdo deixe de agir na mesmidade,
que n&o busque julgar a identidade do outro, e que ndo se aborrega com essa identidade.
Que a educacdo ndo possa impor condi¢des para que 0 outro se sinta pertencente do
processo de ensino, que possa se instaurar “uma pedagogia que, no presente, poderia
instalar-se, mas nao se acomodar, entre memoria e o povir” (SKLIAR, 2003, p. 47).

A educacdo, a qual nos referimos aqui, é materializa nos espagos escolares e é
compreendida como locus possivel para formacdo de pessoas. Para iniciar esse topico,

remetemo-nos aos pensamentos de Oliveira et al (2003), quando afirmam que umas das
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metas que as escolas devem ter € o conhecimento que liberta os sujeitos inseridos em

contexto escolar da falta de saberes necessarios a vida:

[...] as escolas devem ter como prioridade a promog¢éo do conhecimento
que liberte a pessoa da condi¢cdo do ndo conhecer, do ndo saber e,
especialmente, da auséncia do aprender, por depender da estrutura
social da qual faz parte, isto €, de sua realidade cotidiana. Ao lado do
conhecimento cientifico, prioritario na escola, o cotidiano do aluno e as
relagdes entre o contetido ensinado e a vida devem estar presentes, para
qgue o aprendiz tenha condicBes de aquilatar a relevancia do
conhecimento em seu cotidiano (OLIVEIRA et al, 2003, p. np).

Diante do exposto, percebemos que as escolas se tornam um meio de socializacéo
no qual as diferencas podem ser visualizadas e, quando a escola tem uma postura
libertadora, pode, sim, valorizar e trabalhar na perspectiva do fortalecimento do respeito
na diversidade. Contraditoriamente, essa caracteristica ndo é percebida pelos educadores
e gestores das varias instituicfes existentes no Brasil. A educacdo é o meio pelo qual 0s
individuos adquirem o conhecimento de mundo e podem se reconhecer em uma
determinada sociedade por meio da valorizacdo a sua diferenca. Por outro lado, a
educacdo escolar, pode se constituir em uma instancia de controle das atitudes e
reproducdo de discursos estereotipados, como afirma Jardim, baseada nos pressupostos
focaultianos:

A educacdo é uma das instancias sociais que influenciam, confirmam,
produzem ou reproduzem os processos de formagéo, valorizagdo e de
representacdo das formas de subjetivacdo de mulheres e de homens. Em
seu carater informal, a educagdo é um processo de socializagdo que se
inicia na gravidez ou talvez na concepcao, quando a familia produz as

expectativas com relacdo ao bebé que esta sendo gerado (JARDIM,
2011, p. 43).

A educacdo se torna um meio de controle das atitudes e comportamentos que
regem uma determinada sociedade, que formula as varias formas de pensar a vida e se
ver nela, considerando aquilo que ¢ dito como “normal”. H4 uma contradi¢dao, quando
pensamos 0s pressupostos que envolvem a educacao, ja que ela tem o poder de controlar
as concepcgdes e as atitudes que os sujeitos tém da sociedade. No entanto, pode
transformar a realidade social, bem como, mudar concepcdes estereotipadas, construidas
historica e socialmente. Jardim (2011), apoiando-se em pressupostos de Paulo Freire, nos
ajuda a compreender essa contradicdo, ao dizer que a educacao:

[...] detém o poder de subverter as convencdes e reestruturar as relagdes
sociais entre as pessoas. Apesar das tensdes entre reproduzir exclusées
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e homogeneizar grupos, a educacdo é um dos componentes da
mobilidade social e da valorizacdo da diversidade cultural, pois a
convivéncia entre as diferengas é uma constante na formacéo social e
cultural dos individuos. Parafraseando FREIRE (2005), a educacdo
pode prescrever comportamentos, por meio de processos de
domesticacdo, mas pode libertar por meio de processos de
conscientizagdo e de humanizagdo (JARDIM, 2011, p. 43-44).

Desse modo, compreendemos que a educacdo € o meio pelo qual as pessoas
comecam a construir suas proprias visdes da sociedade. A escola, local onde se
materializa esses pressupostos, desempenha categoriza¢des dos sujeitos, uma vez que ha
um controle dos corpos e, na maioria das vezes, 0s desejos sdo silenciados. Ao pensarmos
0 outro lado da educacdo, que deveria ser o mais preponderante, percebemos como ela
pode transformar visdes de mundo estereotipadas e que foram naturalizadas. Para Freire,
o sentido da educacdo escolar esta na importancia em refletir e problematizar a formacéo
docente, de forma a considerar a subjetividade e os conhecimentos dos educandos:

O que importa na formacéo, néo é a repeticdo mecanica do gestor, este
ou aquele, mas a compreenséao do valor dos sentimentos, das emogoes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que,
ao ser “educado”, vai gerando a coragem (FREIRE, 1996, p. 45).

A educacgéo precisa possibilitar que os sujeitos inseridos em contexto escolar
aprendam questdes significativas para suas vidas. Por isso, a aprendizagem conteudistica
ndo pode ser desencontrada dos aspectos da realidade vivenciada por cada educando.
Freire (1996) nos explica que o/a profissional da educacdo que respeita 0s seus
educandos/as leva em consideracdo as relagdes sociais diferenciadas presentes e busca
respeitar a autonomia e as identidades dos sujeitos em todos os sentidos. Sendo assim, é
desejavel formar sujeitos que estejam atentos as transformaces sociais que aconteceram
ao longo do tempo, a fim de que eles/elas possam desempenhar uma visdo critica dos
acontecimentos e do modo como eles influenciam na conjuntura atual.

Louro (1997) afirma que a escola sempre fez distingbes, reproduzindo as
desigualdades entre os individuos, separando-os em mecanismos de classificacdo, tais
como: o ordenamento e a hierarquizagdo. O ambiente escolar, muitas vezes ou, na maioria
das vezes, torna-se um espaco de discriminacgdo entre adultos e criangas, protestantes e
catdlicos, ricos e pobres e, de alguma maneira, faz tambem distingcdo entre meninos e
meninas, definindo o espago de cada um deles e a sua funcéo, segundo preceitos que 0s
tornam incapazes de perceber que tais diferencas sdo culturalmente construidas, e ja se

passou do tempo de supera-las, sobretudo, no espaco escolar.
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Para Branddo, a educacédo é permeada de concep¢des sociais e ninguém aprende
fora dos padrdes e caracteristicas de uma determinada sociedade, os quais estdo sempre
em contradicao:

A ideia de que ndo existe coisa alguma de social na educacdo; de que,
como a arte, ela é ‘pura’ e ndo deve ser corrompida por interesses e
controles sociais, pode ocultar o interesse politico de usar a educacao
como uma arma de controle, e dizer que ela ndo tem nada a ver com
isso. Mas o desvendamento de que a educacédo é uma préatica social pode
ser também feito numa dire¢do ou noutra e, tal como vimos antes, pode
se dividir em ideias opostas, situadas de um lado ou do outro da questdo
(BRANDAO, 2002, np).

Desse modo, os ambientes escolares ndo podem ser considerados como um lugar
vazio de ideologias e apenas entendido como espaco onde se aprende questdes
conteudisticas. O importante € pensar que a escola € um ambiente permeado por questdes
de identidade, de cultura e de ideologia, pois € o encontro de pessoas com realidades
distintas e que possuem, na maioria das vezes, indagacdes sobre 0 mundo e sobre a sua
propria realidade. Diante disto, percebemos que a escola tem o papel de possibilitar
reflexdes em torno da diferenca.

O ser humano, ao nascer, ndo se define no ato de seu nascimento, ja que é a partir
desse momento sdo constituidos formas e jeitos de ser, pois nasce apenas com caracteres
advindos da biologia, e nao “se encontra equipado nem preparado para orientar-Se no
processo de sua propria existéncia (RODRIGUES, 2001, p. 240).

Consideramos ainda que a formagcdo humana resulta de um ato intencional que
transforma a criatura biolégica em um novo ser, um ser de cultura. Existem certas
modalidades, que sdo mais intensificadas e reproduzidas e esse processo ocorre por meio
da educacdo, ja que essa instancia produz maneiras e jeitos de ser. Compreendemos que
o0 ambiente educacional € um meio de os individuos adquirirem o conhecimento de
mundo, no entanto, também pode se constituir em uma instancia de controle das atitudes
e dos desejos.

A educacéo escolar tem como finalidade preparar os sujeitos nas questfes praticas
da vida, a fim de colaborar com os pressupostos de seu cotidiano, como afirma Pereira:

A educacéo escolar tem como finalidade a educabilidade do ser humano
praxico. Para ensinar o educando a ser praxico é preciso que o educador
também saiba ser praxico. Ser praxico depende da ousadia do educador
em acreditar e ter convicgdo de que mudar € preciso, de que mudar é
possivel. O exercicio da praxidade depende da coragem e do
compromisso em desenvolver projetos, sendo estes pessoais e coletivos
(PEREIRA, 2009, p. 2).
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Portanto, o ambiente educacional precisa desenvolver pensamentos reflexivos e
estratégias de ensino-aprendizagem a fim de que exista uma “praxis pedagodgica
comprometida com uma praxis social transformadora”. A educacdo tem que ser voltada
para a formacdo humana, colaborando para uma valorizacéo da realidade do educando.

Ainda de acordo com a autora, ser educado é colocar em pratica a teoria aprendida,
que exerca a criatividade e a expressdo na busca pela liberdade, bem como, saber ser
critico nas tomadas de decisdes, € que nesse processo seja também ético e “solidario”
(PEREIRA, 2009, p. 10). Ao pensar a educacgdo por este viés, percebemos que 0 ensino
estd para além da sala de aula e dos aspectos conteudisticos, é certo afirmar que a
educacdo precisa desenvolver formas para que os/as estudantes desenvolvam o senso

critico, reflexivo e humanizador.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

(...). Antes eu estudava em uma escola particular, ai eu era a tnica
surda, era dificil pra mim, eu ficava com vergonha, as pessoas
falavam sé tchau e tal (...). A professora falava poucas coisas,
apenas oi. Entdo era sé copiando, ai foram me ensinando, eu
aprendia somente desenhar. Mas quando eu mudei para outra
escola que conseguir me desenvolver melhor, eu aprendi e fui
crescendo, evoluindo, porque antes era apenas copiar e fazer
desenhos. Mas ai eu fui aprendendo o portugués com os sinais,
quando eu era crianca, eu aprendia muito vendo, mas ai eu
precisei me adaptar, mas ai quando eu tive contato com os surdos
e conseguir me comunicar (...). Nossaaa (...). Foi maravilhoso,
antes eu ndo sabia nada, era dificil pra mim, vivia escondida e
com vergonha, ai agora foi melhor (...) (Anartia Amathea).

Apresentada a fundamentacdo tedrica, cabe aqui mencionar 0s caminhos
percorridos para a producdo e analise de dados que compdem a presente. Como ja foi
dito, temos como indagacéo principal de pesquisa: Como se da o processo educativo de
mulheres surdas na educacao basica do Municipio de Vitdria da Conquista — BA? Torna-
se importante dizer que realizamos a producédo de dados desde o primeiro semestre letivo
do ano de 2020 e esse processo teve duragdo de trés semestres letivos do curso. As
protagonistas desta pesquisa sé@o dez mulheres surdas, com idades compreendidas entre
17 a 27 anos, moradoras no Municipio de Vitoria da Conquista — BA. Neste capitulo,
pretendemos discorrer sobre a natureza da pesquisa, 0 modo como ocorreu 0 contato com
as participantes e fazer uma breve apresentacédo das protagonistas, dos procedimentos e
instrumentos utilizados na construcdo deste processo e, além disso, expormos as
estratégias que foram utilizadas para a analise de dados.

Ao iniciarmos este capitulo, trouxemos um fragmento de uma das narrativas da
protagonista Anartia Amathea, que descreve a sua trajetoria nos anos iniciais do ensino
fundamental. Ao narrar seu processo de insercdo na escola, ela fala dos desafios
encontrados em seu caminho para que pudesse se sentir pertencente ao grupo escolar e
conseguisse construir o conhecimento. Ela expde que s6 a partir da aprendizagem da sua
lingua e do encontro com seus pares, comeca a ter, com legitimidade, a possibilidade de
aprender os conteudos ensinados na escola. O objetivo de trazer esse fragmento, na parte
metodoldgica desta dissertacao, é refletirmos sobre os caminhos que s&o destinados a nos,
cheios de desafios e barreiras, entretanto, h& um momento em que encontramos, nesse

caminho, a esperanca de alcancar aquilo que procuramos e nos surpreendermos ao vermos
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como pode ser maravilhoso esperangar com agdo, “pois esperancar ¢ se levantar,
esperancar € ir atrés, esperancar é construir, esperancar € ndo desistir. Esperancar € levar

adiante, esperancar € juntar-se com outros para fazer de outro modo” (FREIRE, 1992,
s.p.).

5.1 A natureza da pesquisa

A pesquisa procurou seguir a metodologia do tipo qualitativa e de natureza
descritiva e exploratdria. Para isso, inicialmente, expomos a conceituacdo de Minayo
(1993), segundo a qual as pesquisas desse cunho colaboram para compreendermos as
questdes mais particulares da vida dos sujeitos e tém a possibilidade de suscitar reflexdes

e interpretar as relacdes sociais:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode
ser guantitativo, ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde aum
espaco mais profundo das relagdes dos processos e dos fendmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis (MINAYO,
1993, p. 21).

Sendo assim, a escolha por uma metodologia qualitativa se deu pelo fato de
buscarmos conhecer as trajetorias educacionais de mulheres surdas, pois acreditamos que
descobrimos realidades distintas de ser e viver, apesar de as participantes compartilharem
de um mesmo grupo social e de uma mesma cultura.

Esse procedimento metodolégico, conforme Cervo et al (2007), permite
“conhecer as diversas situagoes e relacdes que ocorrem na vida social, politica, econémica
e demais aspectos do comportamento humano, tanto individualmente como em grupo
e/ou de comunidades mais complexas” (CERVO et al, 2007, p. 16). Desse modo, a
pesquisa qualitativa nos proporciona um contato mais proximo com os individuos e isso
nos possibilita uma aproximacéao da realidade vivenciada pelo grupo.

Na pesquisa qualitativa, os/as pesquisadores/as ndo quantificam os resultados das
investigacOes, pois 0 objetivo é buscar compreender e explicar determinadas tematicas

sociais, como afirma Minayo:

Os autores que seguem tal corrente ndo se preocupam em quantificar,
mas, sim em compreender e explicar a dindmica das relacdes sociais
que, por sua vez, sdo depositarias de crencas, valores, atitudes e habitos.
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Trabalham com a vivéncia, com a experiéncia, com a cotidianidade e
também com a compreensdo das estruturas e instituicbes como
resultados de agdo humana objetiva. Ou seja, desse ponto de vista, a
linguagem, as préticas e as coisas sdo inseparaveis (MINAYO, 1993, p.
24).

A pesquisa qualitativa se torna um meio de “denunciar” as questdes sociais que,
muitas vezes ou na maioria das vezes, se tornam invisiveis aos olhos dos 6rgaos
governamentais, principalmente quando nos referimos aos grupos minoritarios, a
populacéo negra, aos LGBTQIA, as mulheres, aos indigenas e aos deficientes.

O modo como foi realizada essa pesquisa, se aproxima do método de histéria de
vida, na qual, se utiliza como ferramenta as entrevistas narrativas. Os/as participantes da
pesquisa narram acontecimentos de suas vidas, com poucas interrup¢des do pesquisador/a
de um determinado estudo (MARCALL, et al, 2013).

O método de histéria de vida tem como objetivo compreender a realidade
individual do sujeito a ser investigado, e por isso, a ferramenta a ser utilizada precisa
manter a flexibilidade, para que haja condi¢Ges de compreensdo profunda das narrativas.
Assim, o método tem como objetivo também articular a historia individual e a histéria
coletiva, a fim de construir uma ponte entre a trajetéria individual e a trajetoria social
(SILVA, et al, 2007).

Esta dissertacdo ndo segue todas as regras de uma pesquisa que tenha o método
de histéria de vida, no entanto, a maneira como as protagonistas narram suas historias de
vida, e 0 modo como suas trajetdrias individuais se entrelagam na trajetoria social revelam

uma proximidade com a escolha desse método.

5.2 Instrumentos para a producao de dados

Para a producdo dos dados, optamos pela entrevista semiestruturada e pelos
registros em diario de campo. Segundo Trivifios (1987, p. 146), uma das principais
caracteristicas da producéo de entrevista semiestruturada sdo os questionamentos basicos
e flexiveis, que levem o/a pesquisador/a conhecer as realidades distintas existentes entre
pessoas de um grupo social. Além disso, o autor afirma que esse tipo de técnica “favorece
ndo so a descri¢do dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e compreensao de
sua totalidade [...]”. Esse processo permite também que o/a pesquisador/a tenha uma
participacdo atuante e consciente nos procedimentos de coleta de dados (TRIVINOS,
1987, p. 152).
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Realizamos um roteiro de entrevista, com base nas leituras relacionadas ao tema
proposto. O roteiro teve como objetivo abranger as tematicas: trajetdria da vida escolar,
amizades, relacionamentos afetivos, projetos de vida, sonhos, aspiragdes escolares/
profissionais e desejos. O roteiro foi composto por perguntas flexiveis e direcionado a
questdo de pesquisa e aos objetivos desta dissertacdo. Manzini afirma que o roteiro se

tornou um importante instrumento para a producéo e coleta de dados:

A confecgdo de um roteiro de entrevista tem sido bem recebida pelas
pesquisadoras. Iniciando-se com perguntas poucas embaragosas e de
facil resposta que exija pouca elaboracdo mental e incluindo
gradualmente questdes mais dificeis de serem respondidas, que
envolvam maior elaboracdo por parte do entrevistado, o roteiro pode
ajudar na obtencéo de respostas (MANZINI, 1990, p. 151).

A construcdo das perguntas deve ser realizada de modo que o entrevistado/a ndo
entenda 0 momento como um interrogatorio. A flexibilidade das perguntas € um
importante ponto para que Se possa suscitar, no momento das entrevistas, outras
indagacgdes pertinentes. Nesse sentido, expresses faciais que demonstrem criticas,
surpresa, aprovacao e desaprovacdo do contetido das respostas, devem ser evitadas pelo
pesquisador/a, a fim de evitar constrangimentos por parte do participante (MANZINI,
1990, p. 152).

Antes de descrevermos o modo como foram realizadas as entrevistas, ha
importancia em expor como ocorreu 0 percurso, pois € no campo que se faz o caminho
da pesquisa, ou seja, é no contato com sujeitos que se abre um leque de descobertas, a
partir das quais se produz os dados dos estudos cientificos. Dito isso, seguindo as
orientagdes de Gatti (2002), registramos as regularidades, os imprevistos, 0s
encaminhamentos, as impressdes sobre as observacfes dos comportamentos que as
mulheres surdas tiveram durante a realizacao das entrevistas.

Como ja foi dito, realizamos nossa pesquisa com dez mulheres surdas de idade
entre de 17 a 27 anos. No entanto, nossa proposta inicial era realizar a pesquisa apenas
com jovens entre 17 e 25, estudantes do municipio de Vitéria da Conquista e fazer
observagdes nas escolas, assim, algumas das entrevistas seriam realizadas nas escolas.
Desse modo, iriamos realizar encontros em grupos focais, observacdes em sala de aula e
fora dela e nos espagos escolares frequentados diariamente por essas jovens. Essa

proposta e seus procedimentos ndo puderam ser efetivados e tornaram-se inviaveis devido
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a pandemia do coronavirus? e, por isso, mudamos e adaptamos o foco para mulheres de
17 a 27 anos, que estdo ou que ja passaram pelo processo de formagédo na educacéo bésica.

Com a proposta devidamente adaptada as condic¢des sanitarias exigidas pela crise
do novo coronavirus, procedemos a localizacdo das participantes da pesquisa. Para esse
momento de contato inicial, foi necessario o entendimento da Libras como parte da
identidade das surdas e nosso estudo levou em consideracdo as melhores estratégias
quanto a esse aspecto.

A primeira parte desta pesquisa em campo, de localizagdo das participantes,
tornou-se menos complexa pelo fato de ja termos feito alguns cursos em Libras, bem
como participado de alguns eventos nessa lingua, 0 que gerou uma aproximagdo com
profissionais dessa area de conhecimento. Outro fator importante que favoreceu a
aproximacdo com o campo de pesquisa, foi a pesquisadora ja conhecer algumas das
mulheres que aceitaram participar, pois a pesquisadora € integrante de um Coral em
Libras, e por ja ter feito algumas apresenta¢des juntamente com outros/outras integrantes,
houve uma maior aceitacdo de algumas das participantes. Essa aproximagdo nos
possibilitou identificar, de antemao, algumas caracteristicas do processo de educacédo de
jovens gue ainda estdo no processo escolar e de outras que ja passaram pelo processo e
“carregam” marcas sociais. Para Neto (1993), “o trabalho de campo deve estar ligado a
uma vontade e uma identificacdo com o tema a ser estudado, permitindo uma melhor
realizacdo da pesquisa proposta” (p. 52). Assim sendo, o estudo de uma determinada
tematica flui de maneira mais intensa e se desenvolve mais satisfatoriamente quando o
pesquisador tem afinidade e prazer em lidar com o tema escolhido.

O nosso primeiro contato com as participantes ocorreu de forma virtual, por meio
do aplicativo WhatsApp, a partir do qual explicamos, pela gravacdo de videos, a proposta,
0s objetivos e a intencdo da pesquisa. Os videos foram compartilhados com as
participantes como uma apresentacéo inicial da pesquisadora e do projeto, para que elas
entendessem o motivo do nosso contato, 0 tema em estudo e 0 nosso convite para a

entrevista. Neto fala da importancia em esclarecer o que se pretende investigar:

Os grupos devem ser esclarecidos sobre aquilo que pretendemos
investigar e as possiveis repercussdes favordveis advindas do processo
investigativo. E preciso termos em mente que a busca das informagdes
que pretendemos obter esta inserida num jogo cooperativo, onde cada

2 A Covid-19 é uma infeccéo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente
grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicéo global (BRASIL. Ministério da Saude).
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momento € uma conquista baseada no dialogo e que foge a
obrigatoriedade. Se o procedimento se da dentro dessa forma, trata-se
de um processo de coergédo que ndo permite a realizagdo de uma efetiva
interacdo (NETO, 1993, p. 55).

Conforme o autor, o didlogo é uma das estratégias para uma boa realizacdo de
entrevista, sem que 0 sujeito se sinta na obrigatoriedade de responder as perguntas feitas
pelo/a pesquisador/a. Outro ponto que o autor salienta é “a postura do pesquisador/a em
relagdo a problematica a ser estruturada” (p.55). E necessario manter sempre uma postura
flexivel no campo de investigacdo, pois nem sempre encontraremos respostas para todas
as indagacOes existentes na pesquisa e 0 investigador/a precisa compreender que no
campo existe a possibilidade de novas revela¢des. O campo também possibilita conhecer
pessoas novas e ter uma boa relacdo de amizade, a depender da postura do/a
pesquisador/a:

Para conseguirmos um bom trabalho de campo, ha necessidade de se
ter uma programacdo bem definida de suas fases exploratérias e de
trabalho de campo propriamente dito. E no processo desse trabalho que
sdo criados e fortalecidos os lagcos de amizade, bem como os
compromissos firmados entre o investigador e a populagdo investigada,
propiciando o retorno dos resultados alcancados para essa populacéo e
a viabilidade de futuras pesquisas (NETO, 1993, p. 56).

Partindo de informacdes e referéncias como essas sobre a melhor maneira de
conduzir o contato inicial com 0s possiveis sujeitos de pesquisa, conversamos com cada
uma das mulheres individualmente, no aplicativo WhatsApp, a fim de buscar saber se, de
fato, gostariam de participar do estudo e também se gostariam de entrar no grupo feito no
mesmo aplicativo, com o objetivo de gerar interacdo entre as participantes. De inicio,
tivemos a aceitacdo imediata de 10 mulheres, no entanto, houve um periodo de espera
para 0 comeco das atividades de pesquisa, pois 0 projeto foi submetido ao comité de ética
e, esse tempo entre a submissdo e aceitacdo levou a algumas desisténcias. Apesar da
frustacdo, continuamos a investigar para localizar outras mulheres que estivessem na
mesma faixa etaria e pudessem enriquecer 0 nosso estudo com as suas vivéncias e
experiéncias. Desse modo, fomos mantendo contato com aquelas que decidiram participar
e, apos a aprovacao do comité de ética, comecamos realizar a segunda fase de campo, as
entrevistas.

As entrevistas foram realizadas nas residéncias das participantes, com todas as
recomendacdes do Ministério da Salde para prevencdo da Covid 19, como o
distanciamento social e uso de &lcool em gel. Por se tratar de uma comunicagao por meio

da Lingua de Sinais, algumas participantes necessitaram da visualizacdo facial para a
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leitura labial, desse modo, a intérprete necessitou retirar a mascara e isso foi feito
mantendo a distancia recomendada pelo Ministério da Salde para a seguranca de todas.
Todo o processo de entrevista foi acompanhado por uma profissional intérprete de Libras,
a qual realizou a interpretacdo de forma a considerar todas as expressoes e falas de forma
efetiva.

Optamos por realizar as entrevistas de forma presencial por se tratar de uma
comunicacdo que faz uso da lingua de sinais, pois essa modalidade de entrevista,
diferentemente daquelas a distancia, permitiriam uma aproximacao e, em consequéncia,
uma melhor visualizacdo, da forma como elas se expressam, seja para relatar algo feliz,
ou para demonstrar angustias e ou frustragdes. Nesse sentido, destacamos um dos pontos
mais negativos do contexto pandémico em que a pesquisa foi realizada: o fato de termos
um Unico encontro. Acreditamos que, se as circunstancias do momento nos tivessem
permitido outros encontros, teriamos a possibilidade de produzir um cronograma
presencial tanto dos grupos focais quanto das conversas individuais e, com isso, aumentar
a interacdo e a confianca entre a pesquisadora e as participantes, o que poderia resultar na
percepcdo de outras questdes relativas ao processo de escolarizacdo dos sujeitos da
pesquisa, enriquecendo o estudo de género e surdez.

Como as entrevistas foram realizadas nas residéncias, houve uma aproximacao
familiar e percebemos que, quando os familiares se faziam presentes no momento das
perguntas, havia um certo constrangimento por parte das entrevistadas, no entanto,
guando o contrario ocorria, as respostas eram dadas de forma mais tranquilas e dinamicas.
Percebemos isso, principalmente, com jovens menores de idade. Entretanto,
posteriormente as entrevistas, a presenca das familias foi um ponto positivo, pois as maes,
por exemplo, realizaram algumas intervencdes importantes que fizeram parte do nosso
diario de campo.

Quanto aos procedimentos para 0 momento de entrevista, foi explicado as
participantes a garantia de anonimato, constante no termo de compromisso por elas
assinado, quanto aos nomes, fotos e videos e sua divulgacdo ou publicacdo. Em relacdo
as adolescentes menores de idade, houve a assinatura delas e dos seus responsaveis.

Por isso, com o intuito de evitar a exposicdo e constrangimento em relacdo as
participantes da pesquisa, o projeto seguiu as recomendacfes de BOGDAN e BIKLEN
(1994), o anonimato, embora tenha o uso da imagem, nas discussdes realizadas, uma das
estratégias foi o uso dos nomes ficticios. Sendo assim, por se tratar de participantes

surdas, entendemos a necessidade de registrar as falas em videos, devido ao fato de a
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Libras ser uma lingua visual e espacial e a forma de comunicacéo realizada por sinais
répidos. A vista disso, entendemos que os registros em videos foram importantes, pois
possibilitou uma analise mais detida dos dados, a luz do referencial teérico adotado.

Esses videos s6 foram gravados mediante a permissao das participantes e houve
algumas recusas em relacdo a esse equipamento de filmagem e, nesse caso, realizamos a
coleta de dados a partir apenas de &udios da intérprete, a qual descreveu as respostas das
participantes. J& nos casos em que obtivemos a concordancia com relagéo aos videos, esse
recurso foi utilizado como parte dos dados e esse material filmado ficara sobre poder da
pesquisadora, que se comprometeu a ndo fazer divulgac6es, em nenhuma base de dados,
sem que haja o consentimento prévio das participantes da pesquisa.

Em todo esse processo de realizacdo das entrevistas, as familias nos receberam
muito bem, e aqui expressamos nossa gratiddo, sobretudo, porque no primeiro contato,
sem nos conhecermos, as maes estiveram sempre disponiveis a receber-nos e a ouvir-nos
sobre a pesquisa, demonstrando acreditar neste estudo e valorizar este trabalho.
Acreditamos que isso € um passo importante, quando as familias acreditam no potencial

das pesquisas como um principio para transformacéo social.

5.3 Conhecendo as protagonistas da pesquisa

As participantes desta pesquisa sao mulheres surdas de diferentes idades e de
diferentes realidades. Sao mulheres sonhadoras que, no ato das suas significacdes, tentam
se inserir no mundo e constroem formas e jeitos de ser. As trajetdrias de educacao dessas
mulheres, as vezes se diferenciam, e as vezes se entrelagam. A pesquisa permitiu ter
aproximacdo com realidades distintas, porém, notar como sdo parecidas quando a cultura
e as marcas sociais sao entrelacadas na vida delas. Como ja dito, as protagonistas desta
pesquisa sdo dez mulheres entre 17 a 27 anos, moradoras de bairros distintos do
Municipio de Vitdria da Conquista — BA, sendo que algumas estudam e outras ja
passaram por esse processo educativo.

Seguindo as recomendacdes éticas, utilizamos nomes ficticios para nos referirmos
as participantes da pesquisa. Escolhemos trocar os nomes verdadeiros por nomes de
borboletas, pois acreditamos que é algo muito representativo quando pensamos nas
trajetdrias vivenciadas por cada uma dessas mulheres surdas que compdem a nossa
pesquisa. As borboletas, apesar de serem parecidas em muitos aspectos, passam por

experiéncias e vivem em habitats dispares. Além disso, o ciclo de vida desses seres, 0 seu
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processo de transformacdo no casulo até a sua libertacdo, diz muito sobre a vida das
mulheres que representamos aqui. Fizemos, entdo, uma analogia entre as mulheres surdas
e as borboletas, pois as mulheres, embora pertencentes aos mesmos grupos sociais,
mulher e surda, tém experiéncias de vida distintas, conhecem o mundo de maneira
diferente, se relacionam de diversas maneiras.

Dessa maneira, a partir do contato com cada uma das mulheres, fomos observando
algumas caracteristicas particulares, como, por exemplo: aquelas que eram mais timidas,
as gue tinham respostas mais curtas e que ndo gostavam de falar muito e as que eram mais
extrovertidas e que descreviam com riquezas de detalhes os acontecimentos de suas vidas.
Abrimos aqui um paréntese para dizer que a comunicagdo em Libras nos possibilitou ver
esses detalhes de forma mais nitida, pois os sinais realizados e cada expressao de forma
intensa nos rostos dessas mulheres foram nos permitindo construir uma visao de cada
uma delas. Com isso, buscamos pesquisar sobre as caracteristicas de cada borboleta, para
fazer uma relacdo mais préxima de cada participante. Abaixo, seguem os nomes ficticios

das participantes da nossa dissertacao:

Mulheres Idade

Adelpha lycorias 21 anos
Anartia amathea 21 anos
Episcada hymenaea 21 anos
Eueides isabella 17 anos
Heliconius ethilla 20 anos
Hypanartia bella 18 anos
Marpesia petreus 27 anos
Mechanitis lysimnia 20 anos
Methona themisto 24 anos
Ortilia ithra 27 anos
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Quadro 1 — Nomes ficticios das participantes da pesquisa; elaborado pela

pesquisadora

Consideramos relevante expor, além das idades, um perfil das participantes, pois
cada resposta depende do tempo e das circunstancias em foram materializadas as
experiéncias vivenciadas em determinado periodo.

Adelpha lycorias tem 21 anos, solteira, pretende ter filhos e cursa o ensino médio.
Futuramente, pretende também fazer uma faculdade, mas ainda néo sabe qual area de
conhecimento deseja estudar e nunca teve oportunidades profissionais.

Anartia Amathea tem 21 anos, é casada e cursa 0 ensino médio. A jovem pretende
continuar os estudos, com o sonho de ser pesquisadora na area de engenharia.

Episcada hymenaea tem 21 anos, solteira e desistiu de frequentar a escola no ensino
médio, porém sente a necessidade de voltar a estudar. Tem o desejo de cursar engenharia
civil. A protagonista ndo deseja se casar e nem ter filhos, pois acredita que a vida de uma
mulher solteira pode ter mais liberdade de um desenvolvimento social.

Eueides Isabella tem a idade de 17 anos, solteira, cursa o ensino médio. Ndo pretende
fazer faculdade depois do ensino médio, mas tenciona estudar a sua lingua para ter mais
desenvolvimento. N&o pretende se casar e nem ter filhos. Ela, como Episcada Hymanaea,
acredita que ser mulher solteira possibilita a liberdade de realizacdo dos sonhos
profissionais e pessoais da vida.

Heliconius Ethilla tem 20 anos de idade, solteira, realizou o ensino médio completo. Ela
tem vontade de entrar no curso superior, para cursar odontologia ou fisioterapia. Tem o
desejo de se casar, entretanto, pretende ingressar no ensino superior primeiro.
Hypanartia Bella tem 18 anos de idade, esta cursando o terceiro ano do ensino médio.
Pretende se casar e se formar em letras-libras, nunca teve experiéncias profissionais, no
entanto, acredita que é mais importante estudar do que entrar ligeiramente no mercado de
trabalho.

Marpesia Petreus tem 27 anos, casada e nao tem filhos. Concluiu o ensino médio e
atualmente trabalha em um supermercado. Pretende ter filhos e sonha em possuir sua
prépria casa. Ela ndo planeja cursar o ensino superior, mas gostaria de estudar mais,
ingressar em um curso técnico de estética.

Mechanitis lysimnia tem 20 anos de idade, ja teve experiéncias profissionais, mas
atualmente ndo trabalha. O sonho da protagonista é cursar engenharia. Além disso,

gostaria de ser fotdgrafa e ou cerimonialista. E casada, pretende ter filhos futuramente.
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Methona Themisto tem 24 anos, solteira e ndo tem filhos. Realizou a conclusédo do
ensino médio. Pretende ingressar no ensino superior para cursar educagdo fisica ou cursos
na &rea de estética ou maquiagem. Ela gostaria de se casar e ter filhos.

Ortilia Ithra tem 27 anos, solteira e tem uma filha. Trabalha no comércio. Desistiu de
estudar no ensino médio. Ndo pretende ingressar no ensino superior, no entanto, tem o

sonho de fazer cursos na area de cabeleireira.

5.4 Elaborando a anélise

Nesse topico, objetivamos descrever o0 modo como organizamos os dados e como
buscamos efetivar a analise. Seguimos as orientagdes formuladas por Bardin, cujas

sucessivas etapas constituem a analise de contetdo, definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicages, visando obter,
por procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepcao (varidveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Sendo assim, essa conceituacdo por Bardin tem sido considerada a mais completa
em relacdo a esse método de analise, por incluir os estudos apresentados por Berelon. A
autora afirma que a analise de contetdo é realizada a partir da producéo da inferéncia, o
que permite ao/a pesquisador/a realizar interpretacfes, que se originam na identificacdo
sistematica e nos objetivos presentes nas mensagens.

A proposta, apresentada por Bardin (2016), possui trés etapas para elaboracdo da
analise da pesquisa: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacao.

A primeira etapa, pré-anélise, consiste na organizagdo do material, conforme

afirma o autor citado:

E a fase de organizagdo propriamente dita. Corresponde a um periodo
de intui¢Bes, mas tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso de
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.
Recorrendo ou ndo ao computador, trata-se de estabelecer um programa
que, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita a introducao de novos
procedimentos no decurso da analise), deve, no entanto, ser preciso
(BARDIN, 2016, p. 125).
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Sendo assim, as entrevistas foram gravadas e filmadas com celular e buscamos
por o celular um pouco mais afastado dos sujeitos da pesquisa, a fim de evitar o
constrangimento das participantes. O contetdo das entrevistas foi salvo em pastas no
computador. Organizamos esse material por meio de pastas identificadas com os
respectivos nomes das participantes.

Posteriormente, realizamos a leitura flutuante, que é o primeiro momento em que
0 pesquisador/a terd contato com os documentos que pretende analisar e em que necessita
se deixar ser “invadido” por impressdes e orientacdes. Ao analisar o conteudo das
entrevistas, seguimos para a escolha das perguntas do roteiro que iriam fazer parte da
andlise. E buscamos seguir as orientagcdes propostas por Bardin relacionadas a regra da
exaustividade, da representatividade e da pertinéncia.

Apds a organizacdo do material em pastas no computador, realizamos a
codificacdo e sistematizacdo das entrevistas. Esse momento da nossa pesquisa foi um
processo que levou tempo e concentragao por parte da pesquisadora. As entrevistas foram
todas transcritas a partir da traducdo da Libras, feita pela intérprete, para o portugués.
Organizamos também as entrevistas transcritas em pastas no computador, a fim de que
pudessem contribuir e facilitar as posteriores analises desta dissertagéo.

E importante dizer que buscamos interpretar todas as expressdes faciais e
corporais das participantes, pois, como ja dito anteriormente, a comunicacdo em LIBRAS
nos permite perceber com mais intensidade, detalhes fisicos relacionados aos sentimentos
expressados pelas participantes. Realizamos as transcrices ndo apenas das falas das
participantes, mas também das pausas que ficaram entre os discursos, que se tornam
importantes no momento de analise.

Consequentemente, na segunda etapa, acontece a exploracao do material coletado
e deve-se prover categorias, a posteriori, a partir da codificacdo e enumeracao dos dados.
Assim, o pesquisador (a) deve escolher os materiais que comporado a parte de analise da
dissertacdo. Nessa fase do estudo, as leituras teoricas realizadas sdo de suma importancia
para pensar o objeto de estudo atrelado a construgdo das categorias.

Sendo assim, segundo Bardin (2011), logo apo6s a coleta de dados e a exploracéo
do material, o/a pesquisador/a deve prover categorias para proporcionar sentido e
promover a inferéncia. Nesta pesquisa, a partir do material produzido, foram elaboradas
categorias que deram suporte a analise e a sistematizacdo dos resultados e sdo elas:

mercado de trabalho, relagdo com a escola, aspiracdes e projetos de vida.
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Na terceira e ultima fase, realiza-se o tratamento dos dados, de forma sistematica,
para obtencdo dos resultados significativos. O/a pesquisador/a precisa, nesse momento,
fazer interpretagdes que permitam apontar as inferéncias, de acordo com as categorias
formuladas na segunda etapa. Desse modo, tendo em vista que o objetivo da presente
pesquisa € buscar compreender, a partir da interface entre os estudos de género e da
surdez, 0s percursos e as trajetorias educacionais de mulheres surdas na educacéo bésica,
acreditamos que as entrevistas, realizadas com as protagonistas da pesquisa, foram o
suporte para a producéo de inferéncias, as quais foram condicdo fundamental da analise

dos dados.
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6. “SOLTANDO AS AMARRAS PARA CONQUISTAR A MINHA
LIBERDADE”: OS RELATOS DE MULHERES SURDAS SOBRE SEUS
PROCESSOS EDUCATIVOS

Neste capitulo, temos como objetivo analisar o material produzido a partir das
entrevistas realizadas com os sujeitos desta pesquisa e desenvolver consideracdes sobre
as trés categorias em investigacdo, conforme a proposta de estudo anteriormente
apresentada: o mercado de trabalho, a questao da escola, das aspiracdes e dos projetos de
vida futuros. Essas questdes foram pensadas a partir do material produzido e, entendemos
que, embora a educagéo esteja permeada em toda a vivéncia dessas mulheres, queremos
fazer um destaque para 0 modo como esse importante processo ocorre €, por isso, hd um
capitulo, nesta dissertacdo, no qual tratamos, especificamente, sobre ‘educagdo
escolarizada’ como uma instancia que influencia diretamente a formacdo humana das
pessoas.

No titulo deste capitulo, optamos por utilizar um trecho do relato da Anartia
Amathea, uma das mulheres participantes dessa pesquisa, que expds sua trajetéria como
mulher surda em todo seu processo educacional e social. Escolhemos a frase: “soltando
as amarras para conquistar a minha liberdade” porque acreditamos que representa, de
certa maneira, todas as mulheres que, no ato de responder as nossas indagacdes, puderam
expressar esse sentimento de transformacdo de vida, apesar das desigualdades e
imposic¢des sociais sobre um determinado grupo que se desvia de um padrao estabelecido.
Torna-se importante dizer que esse mesmo trecho é novamente citado como titulo desta
dissertacdo, pois este capitulo estd permeado de narrativas das mulheres surdas que, ao
responderem as perguntas do roteiro, denunciam a maneira como a sociedade imp&e
paradigmas e como estes constituem amarras das quais elas estdo o tempo todo buscando
“se soltar”.

“Soltando as amarras para conquistar a minha liberdade” foi a frase que deu inicio
a resposta para a pergunta: vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia? Essa
resposta permite varias interpretacdes e também nos permite tecer uma reflexdo sobre
todas as mulheres que aceitaram compartilhar suas experiéncias de vida para compor 0s
dados desta pesquisa, pois esse modo de se expressar representa, de certo modo, as
repostas desse grupo. As respostas a essa pergunta nos permitem afirmar ainda que,

durante todo o percurso de educacdo das mulheres entrevistadas, houve negacdo de
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direitos que poderiam levar a um ensino cujo resultado seria o respeito as especificidades.
Podemos citar como um exemplo desses direitos, um dos mais basicos que lhes foi
negado: de se comunicarem por meio da Lingua de Sinais. Ao refletirmos, por meio de
um olhar interseccional, percebemos que as “amarras” que prenderam e que ainda
prendem essas mulheres sdo normalizacGes de estereotipos de todos 0s tipos: por serem
mulheres, por serem surdas, por serem negras, por serem pobres. Aqui, € necessario fazer
a ressalva de que estudar a questéo da raca foge ao escopo deste trabalho, entretanto, esse
conceito é um marcador social importante, e por isso, ndo podemos invisibiliza-lo. O
nosso foco aqui sd@o os marcadores género e surdez, no entanto, pensar género também
nos leva a outras diferencas importantes nas trajetorias de mulheres, por exemplo, raca e
classe social.

Desse modo, entendemos que pensar sobre o corpo da mulher surda € levar em
consideracdo toda a sua trajetoria de vida, pois ndo podemos restringir-nos as questdes
bioldgicas para definir quem elas sdo. Assim, pensar a mulher surda é indagar sobre as
varias formas de ser, de se viver, as identidades, as culturas e as subjetividades. Ao fazer
a primeira pergunta do roteiro: vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?
Notamos que as respostas de trés das protagonistas do nosso estudo se complementam:

Eu, quando crianga, com quatro anos de idade, eu estudava bem
pouquinho, ndo tinha intérprete [...] e era muito cansativo. Eu me sentia
desanimada, fazia as atividades, mas ndo sabia o que estava fazendo
direito. Ai o tempo passou e eu ndo queria ir mais para a escola por

causa dos ouvintes que ficavam falando coisas e eu queria sair da escola
[...] (Methona Themisto).

Eu sempre estudei sozinha, sou a Gnica surda... com 12 anos comecei a
ir para a escola e estudava sozinha[...]. Depois eu fui tendo contato com
outros surdos e aprendendo a ler e escrever. Estudei no colégio X, eu
ndo conhecia os sinais. Foi o primeiro contato com a LIBRAS e com
outros surdos. Eu sai do colégio X e fui para o colégio Y, nessa escola,
tinha uma professora e eu fui tendo contato com outros surdos [...].
(Eueides Isabella).

No passado, quando eu era crianca, eu estudei préximo daqui de casa,
perto do mercado, uma escola infantil, eu fui aprendendo, mas era chato
porque ndo tinha intérprete e eu ficava [...]. E eu ficava triste [...]. SO
copiava [...]. Mas ai depois eu mudei para outra escola aqui [...]. Uma
escola municipal, mas também ndo tinha intérprete [..]. Faltava
comunicacao e era triste porque eu so pintava [...]. Coisinha simples
[...]. Atividades simples [...]. Ai depois eu fui para o colégio X, la eu
conseguir me desenvolver [...] (Ortilia Ithra).

As declaracdes, extraidas das entrevistas, permitem compreender que a insergéo

da mulher surda no ambiente escolar ¢, na maioria das vezes, marcada pela “falta” de
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condicdes basicas para o desenvolvimento de um ensino efetivo que € o direito a
comunicagdo. As mulheres surdas iniciam sua vida escolar tardiamente, como
percebemos na fala da protagonista Eueides Isabella, que comeca a frequentar a escola
aos 12 anos de idade, e mesmo assim, ainda se depara com um espacgo que ndo respeita a
sua identidade e subjetividade.

Assim, notamos que, apesar da existéncia de muitas lutas da comunidade surda e
a aprovacdo de leis que falam do respeito da lingua de sinais e das pessoas surdas, ainda
existem barreiras que impedem o cumprimento desses decretos e dessas leis. Para Strobel
(2008), as pessoas surdas sofrem interferéncia dos processos sociais que tentam integra-

las, de forma a impor-lhes regras que podem afasté-las de suas formas de ser e de viver:

O povo surdo sofre interferéncia da sociedade querendo integra-los,
porém ndo como cidaddo, mas sim como ‘clones mecanizados’ de
ouvintistas. A sociedade acredita que conseguira garantir os direitos
coletivos de sobrevivéncia social se normaliza-los. Porém, existe uma
luta historica e cultural do povo surdo por reconhecimento de suas
identidades e da lingua de sinais, mas vivendo em uma cultura
linguistica visual existe certa defesa. Essa defesa é a forma de
preservacdo dos seus direitos e, em respeito as formas de vida de cada
um (...) (STROBEL, 2008, p. 142).

Conforme Strobel (2008), a sociedade tenta integrar as pessoas surdas de forma a
desvalorizar a sua lingua e a sua identidade. Qualquer sujeito deve ser inserido nos
processos sociais de maneira integral e, desse modo, ndo se pode incluir as pessoas surdas
sem que haja uma valorizacdo de suas especificidades: lingua, cultura e identidade.
Notamos, por meio das falas das mulheres que, em suas vivéncias escolares, ndo houve o
favorecimento da comunicacao em lingua de sinais, recurso minimo a ser oferecido pelas
instituicdes escolares, que é a comunicacdo. Se estamos em sala de aula e falamos
portugués, como poderemos aprender com um/uma professor/a que fala em hebraico? Do
mesmo modo, as pessoas surdas ndo conseguirdo aprender qualquer contetdo explicado
de forma oral, j& que a sua forma de comunicagéo ¢é a LIBRAS: lingua gestual, visual e
motora.

A partir das falas das mulheres surdas, podemos observar que 0 processo de ensino
e de aprendizagem escolares se torna efetivo apenas quando elas conseguem ter uma
aproximagdo maior com suas identidades, materializadas com o uso de sua lingua
materna, a Lingua de Sinais. Por isso, manter esses sujeitos em espagos escolares apenas
como uma “inclusdo disfarcada” estd longe de cumprir com o ensino que se propoe a

valorizar as especificidades de cada um deles e que os tornem capazes de tomar decisdes
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sobre suas vidas, bem como, pensar criticamente sobre os mais variados temas e questdes
que envolvem a vida em sociedade.

Para Louro (2003), ao longo dos anos, as pessoas estdo sendo classificadas,
examinadas e recebem marcas que, muitas vezes, designam a maneira como devem
proceder no futuro e que limitam sua capacidade por meio de normas e de barreiras
impostas sobre seus corpos. Essas barreiras “medem” suas potencialidades a partir de

estereotipos e de normalizacdes:

(...) E essa marcacdo terd, além de seus efeitos simbdlicos, expressdo
facial e material. Ela ira permitir que o sujeito seja reconhecido como
pertencendo a uma determinada identidade; que seja incluido ou
excluido de determinados espacos; que seja acolhido ou recusado por
um grupo; que possa (ou ndo) usufruir de direitos; que possa (ou nao)
realizar determinadas fun¢Ges ou ocupar determinados postos; que
tenha deveres ou privilégios, que seja, em sintese, aprovado, tolerado
ou rejeitado (LOURO, 2003, n.p).

Para a autora, a nomeacao da diferenca tera sempre como pressuposto as questoes
visiveis, as quais irdo permitir que a sociedade, de certa maneira, classifique os diferentes
grupos, impondo uma identidade Unica e padronizada, a qual determina o espaco, na
sociedade, de cada sujeito. Desse modo, entendemos que os grupos que fogem a “norma”
sdo, de véarias maneiras, classificados como incapazes de realizarem algumas atividades.

O fato de ser mulher j& impde uma demarcacéo socio-histérica advinda de uma
construcdo histdrica, social e machista, a qual normalizou muitos conceitos errdbneos
sobre a mulher, por exemplo, considera-la fraca, ingénua, meiga, singela e sensivel. Essa
distincdo entre mulheres e homens ocorre desde a infancia, quando ha separacao entre as
brincadeiras que meninos podem participar e meninas s3o proibidas. E em momentos
como esses que as hierarquias de género comecam a ser construidas e reproduzidas e,
dessa maneira, percebemos que a escola ndo esta neutra, pois, de forma sutil, constroi
identidades de género de maneira desigual. Para Finco, discutir género na educacdo é
importante porque

Discutir as questdes de género na educacdo significa refletir sobre
relagbes das préticas educacionais cotidianas, desconstruindo e
redescobrindo significados. Significa questionar conceitos pré-
concebidos, determinagdes que sutilmente permeiam nossas préticas.
Discutir as relacGes de género é, antes de tudo, remexer e atribuir novos
significados a nossa propria historia. (FINCO, 2003, p. 99-100).
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A aplicacgéo desses conceitos, de modo semelhante ao que ocorre com as mulheres
ouvintes, torna-se ainda mais ardua em relacédo a mulher surda, que precisa, todos os dias,
reconstruir uma visdo de si mesma para vencer preconceitos construidos a partir de
esteredtipos, como, por exemplo, deficiente, incapaz, desprotegida e desqualificada. Nos
préximos topicos, analisaremos quatro categorias que foram elaboradas a partir do
material produzido nas entrevistas realizadas, com o intuito de fazer emergir os relatos
das nossas protagonistas, sabendo da responsabilidade de trazer, de forma mais

verdadeira possivel, as declaracdes expostas por cada uma delas.

6.1 Mercado de trabalho

O mercado de trabalho tem sido, no decorrer da histdria brasileira, construido a
partir de demarcacOes excludentes, com barreiras que, na maioria das vezes, trazem
muitas dificuldades para inser¢do de grupos minoritarios, e isso justifica a escolha desta
categoria na analise aqui proposta. A partir dos resultados obtidos na busca de materiais
sobre essa tematica, podemos dizer que ha poucos estudos publicados a respeito da
relacdo entre mulher surda e mercado de trabalho e, por isso, tivemos dificuldades para
embasar teoricamente os relatos.

Partimos do pressuposto de que o percurso de educacdo das mulheres surdas
influencia, de forma significativa, sua presenca e suas oportunidades no mercado de
trabalho. Como vimos teoricamente, desde crianga, as marcas sociais de género séo
impostas na vida das mulheres, e esses aspectos influenciam também nas oportunidades
que elas terdo no mercado de trabalho.

A teoria adotada nesta dissertacdo permite-nos notar que, desde muito cedo, 0s
sujeitos que fazem parte desse grupo sdo excluidos dos processos sociais (KLEIN, 2005,
p. 18). O construto social a respeito do que ¢ a surdez, bem como do que é ser mulher,
tem persuadido o entendimento dos individuos e, consequentemente, reforcado os

esteredtipos sobre as mulheres surdas:

[...] A mulher surda precisa se esforcar mais, porque é dificil, tem a
barreira da comunicacdo, entdo, assim, € uma luta a mais [...]. Porque
os lugares desprezam as pessoas surdas, ndo tem intérprete nos lugares,
entdo, a pessoa fica ali, vai trabalhar e ndo consegue, fica pedindo,
implorando por informagdo e os ouvintes conversando e ali ficamos
sem entender nada [...]. Entdo, as pessoas surdas estdo sempre tendo
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que escrever, digitar no celular para que os ouvintes entendam (Anartia
Amathea).

Tive que ter paciéncia, foi dificil [...]. Minha familia que me ajudava,
guando eu me mudei aqui para Conguista, eu precisava das minhas
coisas, entdo eu fiz curriculos para ir entregando, e nada, fiquei um ano
assim procurando trabalho, demorou, eu sozinha fazendo isso, ndo tinha
dinheiro, minha mée nédo podia me ajudar (Marpesia Petreus).

Ndo, tenho pouca experiéncia, nunca trabalhei assim em lojas, é muito
dificil, j& entreguei varios curriculos, mas € muito dificil, precisamos
sempre do/da intérprete [...]. Eu ja entreguei varios curriculos com a
ajuda de uma intérprete, mas é sempre dificil (Methona Themisto).

Percebemos, por meio dos relatos de trés protagonistas, que a insercao no mercado
de trabalho é sempre marcada pelas dificuldades, seja pelo fato de ser surda, seja pelo
fato de ser mulher. Nesse contexto, quando as instituigdes e seus sujeitos ignoram as
especificidades, demonstram que, apesar de haver mudancas nas leis brasileiras que
viabilizam a inser¢do de pessoas surdas na educacdo, no mercado de trabalho e nos
processos sociais, essas questes, na pratica, ainda ndo mudaram de forma efetiva.
Notamos, a partir do relato de Anartia Amathea, segundo a qual “a pessoa fica ali, vai
trabalhar e ndo consegue”, que as pessoas pertencentes a esse grupo ainda tém sido
ignoradas, principalmente, quando pensamos na questdo da comunicacdo, elemento
fundamental para que o individuo consiga realizar suas atividades de forma eficaz.

A mulher surda também é marginalizada dentro da comunidade surda, quando ndo
ha discussdes em torno de suas necessidades, quando suas oportunidades profissionais
sdo questionadas por conta da diferenca de ser mulher e de ser surda, como afirma a
autora:

Nao sendo diferente o cenario dentro da comunidade surda, as mulheres
precisam quebrar paradigmas para avancar em suas vidas pessoais e
profissionais, porém elas precisam de intérpretes, professores, amigos
e familiares que saibam quais séo os direitos das mulheres surdas dentro
da realidade feminina, como sendo parte do movimento e capaz de ser
parte dessa mudanca (MIRANDA, 2019, p. 24).

Nesse sentido, por fazerem parte de uma sociedade ouvinte, as mulheres surdas,
além de precisarem quebrar os paradigmas impostos socialmente, necessitam ainda de
intérpretes para que possam explicar quais sdo 0s seus direitos sociais, e sendo assim, essa
mulher “segue sendo marginalizada e correndo o risco de ndo obter a alfabetizacédo, pois
a sociedade ainda prega a vulnerabilidade excessiva do género feminino” (p. 36).

No dia quatorze de junho do ano de 2021, foi publicada uma reportagem

intitulada: “vendedora surda grava discrimina¢do e procura a policia” que objetivou
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noticiar o caso de Vanessa Dias Sampaio, mulher surda e vendedora de uma loja. Segundo
a reportagem da rede Balango Geral®, Vanessa, ao perceber que seus colegas de trabalho
constantemente falavam dela, resolveu gravar a conversa pelo celular e pedir para sua
mée dizer sobre o que eles/elas estavam conversando. Entéo, o dudio do video em questao
estava permeado por discriminacdo sobre Vanessa, por parte da subgerente da loja, que
além de discrimina-la pela surdez, afirmou: “cla tem que ir para a APAE”. Vanessa
conclui sua fala para reportagem dizendo que deseja voltar a ser feliz no ambiente de
trabalho. Essa reportagem contribui com as discussfes aqui propostas sobre a relagdo
entre as mulheres que tém essa especificidade e a questdo do mercado de trabalho, além
de demonstrar que a mulher surda ainda sofre com constru¢Ges sociais e historicas
pautadas no estigma da deficiéncia.

Isto posto, percebemos que sujeitos pertencentes a grupos que sdo considerados
socio e historicamente minoritarios possuem suas trajetorias de vida “ainda mais
espinhosa em direcdo a criacdo de sua prdpria identidade dentro de uma cultura que lhe é
estranha e hostil” (RIBEIRO, 2011, p.1). As historias que foram relatadas colaboram para
que possamos reconhecer que o discurso dos grupos dominantes, para com 0S grupos
dominados, influencia significativamente no silenciamento de seus direitos.

A filosofa e escritora Simone de Beauvoir afirma que, em muitas civiliza¢6es, o
poder esta nas mdos daqueles que sdo considerados socialmente superiores, e que, por
isso mesmo, determinam as maneiras “corretas” de ser e de se viver. Essa conjuntura
social funciona da mesma maneira quanto ao lugar e funcdo da mulher, desde a

constituicdo da base social:

Em muitas civilizagdes, essa situacdo € também a das mulheres que ndo
podem sendo submeter-se as leis, aos deuses, aos costumes, as verdades
criadas pelos machos. Mesmo hoje, nos paises do Ocidente, ha ainda
muitas mulheres, entre aquelas que ndo fizeram no trabalho o
aprendizado de sua liberdade, que se abrigam a sombra dos homens;
elas adotam sem discusséo as opinides e os valores reconhecidos pelo
marido ou pelo amante, e isso lhes permite desenvolver qualidades
infantis proibidas aos adultos por repousarem em um sentimento de
irresponsabilidade (BEAUVOIR, 2005, p. 36)

3 A reportagem em questdo foi veiculada pelo Balangco Geral, noticiario da TV Record, cuja matéria tem
como titulo “vendedora surda grava discriminagdo e procura a policia”. Disponivel em:
https://recordtv.r7.com/balanco-geral/videos/vendedora-surda-grava-descriminacao-de-colegas-e-procura-
a-policia-20062022.
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A autora em questdo trata da reproducdo de comportamentos que muitas mulheres
tém em relacdo aos homens e do modo como elas os consideram como sujeitos superiores
que devem ser obedecidos. A consequéncia desse comportamento € a auséncia de uma
busca pela liberdade que leva essas mulheres a terem 0s sujeitos masculinos como base
para a tomada de decisdo em suas vidas. Beauvoir (2005) traz essa reflexdo vinculada a
necessidade de que a mulher busque condi¢Oes de ndo se sentir apagada, para que
desenvolva a habilidade de se sentir capaz de decidir sobre os varios aspectos da propria
vida.

O silenciamento em torno da mulher foi constituido historicamente e esta sendo
reforcado em vérias vertentes, por exemplo, pela questdo da cor da pele, da surdez ou da
pobreza. De acordo com Ribeiro (2011), a historia, de modo geral, sempre foi contada

por homens, o que resultou, consequentemente, na exaltacdo da figura masculina:

O apagamento das mulheres no decorrer da historia é algo necessario
de ser destacado com o objetivo de tentar reverter tal situacdo, pois a
histdria a qual temos acesso foi contada pelos homens; e ndo s homens,
mas majoritariamente homens brancos, cristdos, heterossexuais, de alto
poder aquisitivo, acesso a informacdo e ouvintes (RIBEIRO, 2011, p.
2).

Conforme a autora, essa exaltacdo da figura masculina colabora de forma a trazer
diferenca sobre o que a mulher e 0 homem podem ou né&o fazer, restringindo seus corpos
e seus espacos. Podemos exemplificar essa questdo com a resposta da protagonista

Hypanartia Bella, ao perguntarmos: vocé acha que existe alguma diferenca entre sua vida

como mulher surda e a dos homens como sujeitos surdos? Por que?

Eu acho que tem sim diferenga na vida dos homens surdos e das
mulheres surdas. Diferenca no trabalho. Assim por exemplo, homem
tem mais liberdade para viajar, para fazer as coisas, enquanto a mulher
surda ndo. No passado, as mulheres ficavam mais dentro de casa, e 0
homem ndo, ele podia trabalhar, passear. Mas eu tenho a consciéncia de
gue tanto o0 homem e a mulher podem fazer as coisas, mas a gente vé
muito mais o homem nesses espacos do que a mulher (Hypanartia
Bella).

Percebemos que a participante tem a clareza de que as mulheres podem realizar
atividades que s@o consideradas socialmente para 0s homens, no entanto, ela afirma que
0s homens tem seus direitos garantidos e, contrariamente, nessa comparagéo, a mulher
ndo tem liberdade de que necessita. Notamos que essa diferenca se constitui também na

vida de pessoas surdas que tém seus corpos marcados pela diferenca de género. Nesse
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sentido, fizemos a mesma pergunta para outras participantes, e as respostas se

complementam:

Sim, tem essa diferenga. Os homens, eles tém muito mais oportunidade
do que a mulher. Por exemplo, homem é mais facil conseguir um
emprego em uma empresa e tudo (Episcada Hymenaea).

Bom [...]. Assim [..]. Tem uma diferenca... 0s homens ndo gostam
muito que as mulheres fiqguem juntas, conversando... e também, as
vezes, fica um grupo de homens e um grupo de mulheres conversando
separado, ao invés de estar todos juntos. Ai separa, a gente esta dentro
de um grupo surdo, mas entre mulheres e homens (Methona Themisto).

E diferente, cada pessoa tem seu conhecimento e a sua inteligéncia. Mas
assim, o que vejo entre homem e mulher diferente, a gente ja vé no
corpo né, cada um tem sua vida, seus conhecimentos e tudo. As vezes,
a mulher surda fica mais em casa, e 0 homem tem essa diferenca, o
homem tem mais liberdade, querer ir... vai... A familia, as vezes, proibe!
A menina tem que ficar em casa, para guardar ela, para proteger ela... 0
ouvinte ndo, é oralizado, conversa, e a mulher surda ndo, tem essa
barreira na comunicagéo, e a gente queria ter mais possibilidade para
conversar e n3o tem. E dificil a nossa vida [...] (Marpesia Petreus).

A partir dos relatos, podemos afirmar que as mulheres surdas lutam, no decorrer

de seu cotidiano, contra um poder discursivo, que marca os lugares e traz concepgdes

erroneas a respeito de como devem agir e que também constroi barreiras para a insercdo

no mercado de trabalho, bem como, para a realizacao de seus desejos. No que se refere a

esse aspecto, Beauvoir (1980) aponta as opressdes que as mulheres sofrem e expde suas

dificuldades para se desvencilharem das imposi¢fes que as prendem a servidao:

Todo individuo que se preocupa em justificar sua existéncia, sente-a
como uma necessidade indefinida de se transcender. Ora, 0 que define
de maneira singular a situagcdo da mulher é que, sendo, como todo ser
humano, uma liberdade auténoma, descobre-se e escolhe-se num
mundo em que 0s homens lhe impdem a condic¢ao do Outro. Pretende-
se torna-la objeto, vota-la a imanéncia, porquanto sua transcendéncia
sera perpetuamente transcendida por outra consciéncia essencial e
soberana. O drama da mulher é esse conflito entre a reivindicacdo
fundamental de todo sujeito que se pfe sempre como o essencial e as
exigéncias de uma situacdo que a constitui como inessencial. Como
pode realizar-se um ser humano dentro da condi¢do feminina? Que
caminhos lhe sdo abertos? Quais conduzem a um beco sem saida?
Como encontrar a independéncia no seio da dependéncia? Que
circunstancias restringem a liberdade da mulher, e quais pode ela
superar? Sao essas algumas questdes fundamentais que desejariamos
elucidar (BEAUVOIR, 1980, p.23).

Para Beauvoir (1980), desde sempre, a mulher assumiu o lugar do outro, se

“martirizando” na sombra de uma identidade que lhe ¢ hostil, tendo sua individualidade

construida pelo homem. A autora traz reflexdes sobre o fato de a dimensdo humana ser
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sempre concebida de forma paradoxal, visto que “o homem que constitui a mulher como
um outro encontrara nela profunda cumplicidade” (BEAUVOIR, 1980, p. 15).

Nesse sentido, as pessoas ja criam formas e jeitos de ser, desde muito cedo, quando
sdo impostas diferenciagdes nas maneiras de educar meninos e meninas. Essas
diferenciac¢6es podem influenciar negativamente no futuro, principalmente, no da mulher,
quando pensamos nas questdes de oportunidades de trabalho. Assim, ao fazermos a
pergunta “vocé ja teve experiéncias profissionais?”, Marpesia Petreus relatou algumas

questdes no seu ambiente de trabalho:

[...] Tem lugar, por exemplo, que paga o salério diferente para a mulher
em relacdo ao dos homens, eu j& vi isso [...]. Explicam que o trabalho
do homem é mais pesado e o da mulher é mais leve. N&o, eu néo vejo
essa diferenca, o trabalho é igual, mas eles falam que tem que receber
diferente, falando das diferencas dos trabalhos, mas eu ndo vejo essa
diferenca, o trabalho é igual, precisa ser igual, a carga horaria de
trabalho também é igual, nas empresas tem essa, colocam essa
diferencga. L& onde eu trabalho tinha trés surdos, depois colocaram mais
um, agora sdo quatro surdos. L& sdo 5 mulheres surdas e quatro homens
surdos. Trabalhamos em éareas diferentes, e 14 os salarios das mulheres
surdas sdo inferiores aos salarios dos homens surdos. Tentaram me
explicar uma vez o porqué dessa diferencga, dizem que € por conta das
gratificagbes mensais... final do ano da o décimo terceiro igual, mas a
gente trabalha tudo igual, a gente trabalha, se esforca, tudo igual [...]
(Marpesia Petreus).

Observamos, nesse trecho, que mesmo ao executar as mesmas atividades de seus
colegas na empresa onde trabalha, a remuneracdo de Marpesia Petreus possui uma
diferenciacdo em relacdo ao salario dos homens surdos. Esse relato revela que as
justificativas em torno dessa superioridade masculina sdo sempre naturalizadas com
pretextos de que os homens realizam atividades mais pesadas. Delgado (2012) afirma que
os dados de sua pesquisa revelam como a surdez é sempre considerada uma incapacidade,
e essa consideracdo se torna mais frequente quando se trata da mulher:

Para concluir, parece evidente que a surdez, a semelhanca dos dados
relativos a incapacidade em geral, tem impacto ao nivel da participacdo
0 mercado de trabalho: estas pessoas tém niveis de escolaridade mais
baixos, maiores taxas de desemprego e auferem rendimento inferior
quando comparando com populacdo geral. O sexo é também uma

variavel a considerar, sendo que os homens surdos auferem geralmente
rendimento superior as mulheres surdas (DELGADO, 2012, p. 49).

Torna-se evidente que a surdez € considerada como um empecilho para que essas
pessoas participem do mercado de trabalho. Essa questdo também tem relagdo com o

quesito escolaridade, pois esses sujeitos estdo sempre a margem, devido a um ensino
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fragmentado, o qual néo viabiliza condi¢des para que aprendam, de forma a superar a
exclusdo social a que foram submetidos (as). I1sso se torna mais evidente quando nos
restringimos a pensar sobre a mulher surda, que encontra barreira superior & do homem
surdo, pois é considerada como incapaz de realizar suas atividades, por meio de
justificativas relacionadas a desqualificacdo profissional e &€ também julgada por
normalizagdes de esteredtipos. Partindo dos pensamentos de Delgado (2012), observamos
que, além das barreiras enfrentadas pela mulher surda para se inserir no mercado de
trabalho, ha o problema da remuneracéo, pois os seus salarios ainda sdo inferiores aos dos
homens surdos, como se torna evidente por meio do relato da nossa protagonista,
Marpesia Petreus.

Para Beauvoir (1980), existe uma ideia de superioridade masculina, a qual
posiciona a mulher sempre a sombra do homem e isso se deve a um longo periodo de

construcdo da figura masculina como centro e como detentora do poder:

A superioridade masculina é esmagadora: Perseu, Hércules, Davi,
Aquiles, Lancgarote, Duguesclin, Bayard, Napoledo, quantos homens
para uma Joana d’ Arc; e, por tras desta, perfila-se a grande figura
masculina de S&o Miguel Arcanjo! Nada mais tedioso do que livros que
tracam vidas de mulheres ilustres: sdo palidas figuras ao lado das dos
grandes homens; e em sua maioria banham-se na sombra de algum heroi
masculino (BEAUVOIR, 1980, p. 30).

A autora traz reflexdes sobre o0 modo como essa “superioridade” masculina tem
ocupado espaco considerdvel, desde o periodo historico em que os “senhores de poder”
estavam sempre acompanhados por mulheres, mas elas nunca apareceriam como
protagonistas de suas historias, portanto, estavam sempre a margem. Outro fator
importante de se tratar aqui ¢ que essa “superioridade” se torna ainda mais evidente
quando observamos os livros de histdria, pois, geralmente, trazem a figura masculina
como herdi e/ou como “salvador”. Essas situagdes tém reflexos ainda no contexto do
século XXI, pois a desigualdade de género ainda é evidente nas diversas esferas sociais.

Na vida da mulher surda, os impactos das questBes relativas a superioridade
masculina e das posicoes sociais decorrentes dessa ideia ndo séo diferentes: desde crianca,
também sdo educadas para participarem de brincadeiras consideradas adequadas
socialmente para meninas e a se comportarem de acordo com os esteredtipos construidos
para elas. Outro fator que dificulta ainda mais a vida das mulheres surdas, no quesito
insercdo social e no mercado de trabalho, é a superprotecdo que, na maioria das vezes,

caracteriza o papel desempenhado pelas mées, pois pelo fato de suas filhas serem surdas,
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h& uma preocupacdo exacerbada que interfere no sentido de deixa-las desenvolverem
algumas atividades sozinhas. Para produzirmos essas afirmac6es sobre o relacionamento
filha com surdez e sua mée, respaldamo-nos no diario de campo das nossas entrevistas.
Apoés a entrevista de Eueides Isabella, com idade de 17 anos, por exemplo, tivemos uma
conversa informal com a sua mée, a qual demostrou preocupacao em relacéo ao futuro da
sua filha e relatou que ndo permite que ela saia sozinha, pelo fato de ser uma mulher

surda:

Nunca consegui deixa-la sair sozinha[...]. Quando ela sai é sempre
comigo ou com a irma dela, tenho medo de que ela ndo consiga voltar
para casa [...]. E dificil, porque eu fico preocupada, quando eu nio
estiver mais aqui para cuidar dela, ela ira precisar sempre que alguém
cuide dela [...]. Mas ela ndo quer casar, ficou magoada com o Gltimo
namorado dela[...]. Ela namorava um rapaz ouvinte, mas ndo deu certo
[...]. Ela precisa casar para alguém cuidar dela, eu ndo estarei aqui a
vida toda [...] (Diario de campo, 19/03/2021).

Como percebemos, por meio do relato da mée de Eueides, o ato de querer proteger
a filha, de forma exacerbada, influencia no desenvolvimento futuro, social e profissional
da mulher surda. A falta de experiéncias, construidas de forma particular pelas mulheres
surdas, acaba por estimular o desconhecimento profissional, penalizando esses sujeitos
em um quesito fundamental no mercado de trabalho, que é a aquisicdo e comprovagao
dessas experiéncias. Farias (2020) afirma que, por conta da superprotecao, as mulheres
reservam-se mais em espacos privados de dona de casa, e demonstra que, na maioria das
vezes, as mulheres sdo educadas para o casamento:

Ainda hoje um expressivo quantitativo destas mulheres reservam-se em
espacos privados e as praticas de cuidado parecem ser a “tnica” saida
para oferecer perspectivas minimas de qualidade de vida a este grupo,
cuja capacidade de realizar escolhas e tomar decisdes da lugar a
experiéncias de medo e superprotecdo (FARIAS, 2020, s.p).

Desse modo, entendemos que, na maioria das vezes, é no lar que se inicia a
construcdo da ideia de espacos sociais destinados as mulheres, e isso se torna mais
evidente quando pensamos na trajetoria de uma mulher surda. No relato acima, em relacéo
a fala da mée de Eueides, ha mais duas questes que chamam a atencédo: a necessidade de
casamento para que uma pessoa do sexo masculino possa cuidar da filha e das suas
decisdes e a impossibilidade de ela resolver as questfes de sua vida sozinha, sem o auxilio
de outras pessoas. O relato da mae revela que a sociedade ainda tem uma visdo machista,

quando se trata da independéncia social da mulher e, principalmente, quando se fala da
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sua vida profissional e da posicdo que ela ocupa na sociedade. A mulher surda tem
capacidade para se inserir no mercado de trabalho, desde que a ela sejam fornecidos meios
que valorizem suas subjetividades, por exemplo, a existéncia de intérpretes e cursos que
ensinem a lingua de sinais, para possibilitar comunicacdo com os seus colegas de trabalho.

Percebemos que o desenvolvimento social da mulher surda serd, na maioria das
vezes, marcado por normalizagdes de esteredtipos pautados no género, constituidos a
partir do nascimento do bebé, pois “[...] embora essas distingbes anatdmicas sejam
geralmente dadas no nascimento, os significados a elas associados sdo altamente
historicos e sociais. (LOURO, 2000, p. 28).

Conforme observamos, por meio das discussdes tedricas nos capitulos anteriores,
a mulher surda encontra, no decorrer de seu percurso, um poder discursivo cujas
concepcdes errbneas marcam a maneira como devem agir e constroem barreiras para a
insercdo desse grupo no mercado de trabalho, na escola e nos processos sociais como um

todo.

6.2 Relagdes com a escola

Como pensar a mulher surda no campo da educagdo basica? Como vimos, no
inicio deste capitulo, a mulher surda teve um percurso histérico e social marcado por
desigualdades. Ao entrevistarmos nossas protagonistas, solicitamos uma declaracéo, a
partir da seguinte questdo: vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?
Notamos que a maioria delas traz, em suas narrativas, como primeira resposta, 0s

obstaculos e imposi¢des para se inserirem na escola:

Eu, no passado, era muito dificil, quando eu era crianga, e procurando
uma escola achou o colégio X, e antes de entrar nessa escola, eu ndo
sabia nada, so sabia gestos e ficava com vergonha e depois eu fui me
desenvolvendo, tendo contato com os outros surdos, aprendendo os
sinais. Mas antes eu nao sabia nada, so copiava A... B... C... e depois eu
fui aprendendo mais, evoluindo [..]. Mas ai, quando eu tive contato com
0s surdos, eu conseguir me comunicar [...]. Nossa! Foi maravilhoso!
Antes eu ndo sabia nada, era dificil para mim, vivia escondida e com
vergonha, ai, agora, esta sendo melhor [...] (Anartia Amathea).

O inicio da minha escolarizacdo foi na escola Y, até o primeiro ano, do
segundo ano do ensino fundamental 1 até o terceiro ano do ensino
médio, eu ndo tive intérprete de LIBRAS. Do segundo ano do ensino
fundamental até o ensino médio, eu ndo tive intérprete, mas tive pessoas
gue me ajudaram nesse processo, colegas de sala que me ajudavam. Os
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professores passavam o contetdo na lingua portuguesa e 0s colegas me
ajudavam com algumas adaptacGes (Heliconius Ethilla).

No passado, quando eu era crianga, eu estudei préximo daqui de casa,
perto do mercado, uma escola infantil, eu fui aprendendo, mas era chato
porque ndo tinha intérprete e eu ficava ali [...]. E eu ficava triste [...]. SO
copiava [...]. Mas ai, depois, eu mudei para outra escola aqui [...]. Uma
escola municipal, mas também ndo tinha intérprete [...]. Faltava
comunicacao e era triste porque eu sé pintava [...]. Coisinha simples
[...]- Atividades simples [...]. Ai, depois, eu fui para o colégio X, l4 eu
conseguir me desenvolver [...] (Ortilia Ithra).

Os relatos revelam que a relagdo que as mulheres construiram com a escola, no
decorrer das suas infancias, foi marcada pela falta, sobretudo, a falta de comunicacéo, que
se torna algo imprescindivel no quesito ensino e aprendizagem. Percebemos também que,
apesar da aprovacgéo da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002 e regulamentada pelo decreto
5.626/05 (BRASIL, 2012), a questdo da insercdo desse grupo, de forma que valorize a
sua lingua e a sua cultura, ndo se tornou ainda uma questéo real no ambiente educacional.

Desse modo, pensamos: ndo estaria no momento de a escola ressignificar a
insercdo desse grupo no ambiente escolar? E de deixar de reproduzir, na vida desses
sujeitos, uma trajetoria assinalada pelas normalizag6es de estereo6tipos? Louro (2000) fala
dos grupos desviantes, aqueles que geram uma espécie de transgressdo a uma forma de
ser ou de viver padronizada socio e historicamente, aqueles que sdo banalizados e ndo se
enquadram numa posi¢ado aceita pela sociedade e demonstra que “as imposic¢Ges de salde,
vigor, vitalidade, juventude, beleza, forca s&o distintamente significadas, nas mais
variadas culturas e sdo também, nas distintas culturas, diferentemente atribuidas aos
corpos de homens ou de mulheres”. Para Louro (2003), os grupos considerados como
desviantes estdo também inseridos no ambiente escolar e, dessa forma, perturbam um

campo considerado padrao:

Para o campo educacional, a afirmacao desses grupos é profundamente
perturbadora. N&o se dispBe de referéncias ou de tradi¢bes para lidar
com os desafios ai implicados. Ndo parece mais adequado ‘encaminha-
los’ para os servigos e institui¢des especializados. Provavelmente sera
ineficaz tentar ‘corrigi-los’, reorienta-los. Eles integram a
contemporaneidade e, ainda que ndo se enquadrem nas referéncias
ditadas pelas tradigdes educacionais e académicas, estdo ai, para
provocar ou exigir que se inventem novas formas de convivéncia.
Considerados por muitos como irreverentes e desrespeitosos, eles
desfiam e colocam em xeque normas, codigos, comportamentos que,
por sua permanéncia e estabilidade, pareciam ser, ha muito tempo,
incontroversos, inquestionaveis, naturais (LOURO, 2003, p. 6).
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Percebemos, nesse caso, a escola como um meio de produzir normalizagdes,
emoldurar as pessoas que contrariam maneiras de viver naturalizadas e estabelecidas
historica e socialmente, pois os individuos que fogem a esse padrdo sdo considerados
anormais, doentes, problematicos (as). E importante dizer que a escola é o principal meio
para que os individuos adquiram o conhecimento de mundo e possam se reconhecer em
uma determinada sociedade, no entanto, ela pode construir formas de controle das atitudes
e desejos de estudantes, como afirma Jardim:

A educacdo é uma das instancias sociais que influenciam, confirmam,
produzem e reproduzem os processos de formacdo, valorizacdo e de
representacdo das formas de subjetivagdo de mulheres e de homens. Em
seu caréater informal, a educacdo é um processo de socializagdo que se
inicia na gravidez ou talvez na concepcéo, quando a familia produz as
expectativas com relacdo ao bebé que esta sendo gerado (JARDIM,
2011, p. 43).

Entretanto, podemos pensar em uma educacdo por outro viés, aquele que
emancipa os individuos. A educacdo que emancipa, segundo as concepg¢des de Freire
(1997), jamais pode “castrar a altivez do educando, sua capacidade de opor-se e impor-
lhe um quietismo negador do seu ser”. Os sujeitos inseridos nos ambientes educacionais
devem ser livres para tomada de decisGes e para refletir sobre a sociedade e a maneira
como nela sdo inseridos. As discussdes em torno da necessidade de se pensar sobre como
as pessoas sdo diversas e de como ndo sdo iguais, a busca atual por equidade e ndo por
igualdade tem ‘“balancado” a permanéncia desses ditames e feito com que as pessoas
pensem de uma outra maneira em relacdo a diversidade. Freire (1997) traz concepcbes

importantes sobre esses aspectos:

A educacdo tem sentido porque 0 mundo nédo é necessariamente isto ou
aquilo, porque os seres humanos sdo tdo projetos quando podem ter
projetos para 0 mundo. A educagdo tem sentido porque mulheres e
homens aprenderam que é aprendendo que se fazem e se refazem,
porque mulheres e homens se puderam assumir como seres capazes de
saber, de saber que sabem, de saber que ndo sabem. De saber melhor o
que ja sabem, de saber o que ainda ndo sabem. A educacdo tem sentido
porque, para serem, mulheres e homens precisam de estar sendo. Se
mulheres e homens simplesmente fossem ndo haveria porque falar em
educacdo (FREIRE, 1997, p. 21).

Conforme as palavras de Freire, a educacdo adquire sentido quando o processo de
ensino e de aprendizagem leva em consideragéo a realidade dos educandos, quando o

universo da escola ndo € um mundo separado da realidade social extraescolar. Por meio
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dessas reflexdes, podemos vislumbrar os possiveis motivos para as dificuldades das
nossas protagonistas em adquirir conhecimentos no ambiente escolar e de se
reconhecerem nesse espago.

Apesar de a escola ser um lugar que recebe pessoas surdas, a maneira como as
recebe ndo é efetiva. No entanto, o espaco da escola ainda é considerado, pelas
protagonistas da nossa disserta¢do, uma forma de “escape”, uma maneira de transformar
avidae arealidade. A partir da questdo: o que a escola representa para vocé? Percebemos,
por meio dos relatos, a necessidade que cada uma delas tem de ir & escola. E importante
dizer que a maioria das pessoas surdas aprende efetivamente a sua lingua, a lingua de
sinais, no ambiente escolar, mesmo que seja em idade avancada e, a partir do momento
que a aprendem, podem, de maneira verdadeira, aprender os demais contetdos das
disciplinas:

A escola, para minha vida, é um desejo de ter experiéncia, de estudar e
de gquerer. Antigamente, eu ndo tinha prazer de ir a escola porgue nao
tinha intérprete [...]. Quando eu fui para a escola que tinha intérprete
[...]. Ai, para mim, foi bom a experiéncia de ir para a escola [...]. Para
o futuro mesmo de tentar evoluir e conseguir, entdo eu fui aprendendo,
eu, como surda mulher, ndo tinha o ensino [...]. Eu gosto muito da
escola, eu gosto de ir e pesquisar, de conversar, de trocar experiéncia,
entdo é muito bom, eu gosto muito de aprender, eu gosto muito de
evoluir e de ter informacgdo. Eu gosto muito do colégio X, la eu ndo
sinto dificuldade, 14 as portas ndo sdo fechadas, sdo abertas para mim,
eu posso entrar, estudar, conversar, agora que esta dificil né, na
pandemia, por video aulas, e eu tenho que estudar em casa. Eu gosto
muito de ir para escola, s de estar 14, encontrar com os (as) surdos (as),
conversar, e as vezes, me chamam para conversar com 0s ouvintes, eu
gosto dos ouvintes também. Eu gosto de tudo na escola, sé tem algumas
coisas chatas, como algumas pessoas ouvintes que me desprezam, séo
metidos (as), ndo conversam comigo, ndo dizem oi [..] (Anartia
Amathea).

Ah [...]. Eu gosto da escola, agora mesmo eu penso em fazer uma
faculdade... porque eu j& estou com saudades né? [...]. Faz tempo que
eu sai da escola... e eu penso também em ir para a Universidade Y [...].
A escola é um lugar para estudar [...]. Para o aprendizado [...]. Eu gosto
[...] (Methona Themisto).

[...]. Eu gosto de ir a escola porque converso com 0s outros surdos [...].
Eu gosto das explica¢bes, quando o professor coloca o slide, quando
tem alguma atividade adaptada, e quando o intérprete explica, fica mais
claro o aprendizado [...] (Eueides Isabella).

Por meio dos relatos, compreendemos como a escola se torna um lugar importante
na vida e no futuro das mulheres entrevistadas. Desse modo, 0 ambiente escolar deve ter
0 compromisso de promover o conhecimento que possa libertar os sujeitos do néo

conhecer, de maneira que possa permitir que eles/elas tenham condicgdes de se verem
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inseridos nesse processo. Os conhecimentos proporcionados na escola devem “libertar as
pessoas do ndo saber e do ndo conhecer a fim de que eles possam tracar uma relagcdo dos
conhecimentos cientificos e as suas realidades” (OLIVEIRA, et al, 2003, p. np). Assim,
0 ambiente escolar deve proporcionar maneiras para que mulheres surdas se sintam
também pertencentes e acolhidas nas suas diferencas.

No entanto, ao realizar a mesma pergunta para uma outra protagonista desta
dissertacéo, tivemos como resposta:

A escola é um pouquinho ruim [...] (risos) no colégio B, também foi
ruim para mim... o aprendizado é bom e tudo [...]. E ruim porque falta
muita educacgéo [...]. Muita bagunca [...]. Os ouvintes fazem muita
bagunca e o barulho me incomoda [...]. N6s, surdos, gostamos muito do
siléncio [...] (Ortilia Ithra).

Percebemos que, para Ortilia Ithra, 0 ambiente escolar ndo é um lugar prazeroso,
pois ela sente que falta algumas caracteristicas do ambiente com o qual ela esta habituada,
como o siléncio. No entanto, a protagonista em questdo considera o ensino como algo
bom e importante e 0 seu entendimento, no que se refere a esse processo no ambiente
escolar, torna-se mais claro com a resposta dada a pergunta: o que vocé mais gosta na
escola e o que ndo gosta?

N&o gosto de nada (risos) [...]. Tem pessoas boas que a gente Vé,
conversa e conhece [...]. Mas tem outras pessoas que s&o ruins e chatas
[...]. Entdo eu ndo gosto ndo, de ter esses contatos [...]. As escolas de
ouvintes sdo muito grandes [...]. Eu iria gostar mais se fosse menor e
com mais surdos. Por exemplo, eu estudei com 4 e 8 que séo surdos e
eu gostei [...]. Se eu fosse a Unica surda da sala seria horrivel [...]. Teve
uma época mesmo que eu ficava faltando direto [...]. Tinha problema

de saude, mas depois que eu comecei a estudar junto com eles foi
melhor [...] (Ortilia Ithra).

A protagonista inicia seu relato afirmando que ndo gosta de nada na escola,
podemos dizer que essa concepcdo esta ligada ao fato de ela ndo se sentir representada,
pois logo a frente afirma que “as escolas de ouvintes sdo muito grandes”, o que nos
permite, partindo da maneira de se expressar da participante, que se trata de uma ideia
sobre um espaco do qual ela ndo se sente parte ou ndo se sente pertencente como uma
pessoa surda. Ela ainda refor¢a que “iria gostar mais se fosse menor e com mais surdo”,
por isso, compreendemos que Ortilia Ithra fala da falta que sente de a escola ser um lugar
acolhedor, no sentido da presenca de mais pessoas do mesmo grupo social e que, por

consequéncia, possuem caracteristicas identitarias parecidas com as suas.
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A vista disso, podemos dizer que, quando as pessoas surdas sdo inseridas apenas
em contexto que s ha existéncia de ouvintes, o estigma da deficiéncia se torna algo
latente em seus cotidianos, pois a falta de intérpretes nesses espacos faz com que haja
uma interpretacdo contraditdria da existéncia da falta, e nesse caso, da falta de audicéo.
Quando perguntamos para as participantes da pesquisa sobre como foi caminho de
ingresso, adaptacdo e permanéncia na escola, a maioria delas descreveu, de forma

negativa, a auséncia de colegas de sala de aula que fizessem parte do mesmo grupo social:

Ja pensei em abandonar a escola sim [...]. Porque eu ndo queria[...]. Me
sentia reprimida em relacdo aos ouvintes [...]. Eu sozinha de surda [...].
Entdo me sentia muito sozinha e parada sim [...]. Queria mudar da
escola [...]. Ou mesmo sair da escola [...] (Methona Themisto).

Antes eu estudava em uma escola particular, ai eu era a Gnica surda, era
dificil para mim, eu ficava com vergonha, as pessoas falavam s6 tchau
e tal, a professora falava poucas coisas, apenas oi. Entdo era s
copiando, ai foram me ensinando, eu aprendia somente desenhol...]
(Anartia Amathea).

Eu sempre estudei sozinha, sou a Unica surda. Com 12 anos, comecei a
ir para a escola. E estudava sozinha [...] (Eueides Isabella).

Nesse sentido, e de acordo com os relatos das protagonistas, o encontro dos pares
se torna algo indispensavel para que as pessoas que fazem parte desse grupo se sintam
pertencentes ao espago e consigam, com efetividade, avancar na producdo de
conhecimento. Desde 0 nascimento, o ser humano procura meios para desenvolver as
capacidades de interacdo social e isto ndo ocorre apenas por meio da fala, como afirma a
autora:

Por sua vez, Warneken e Tomasello (2007), citados por Arezes e Colago
(2014), definem interagdo como sendo o comportamento de um
individuo perante a participagdo de outro, como numa conversa, numa
troca de gestos, num jogo ou num conflito. Assim, é facilmente
constatavel que para existir uma interacdo social tém de haver sempre
dois ou mais participantes, ainda que esta ndo implique
obrigatoriamente a comunicacéo oral (Vitto & Feres, 2005; citados por
Mesquita, 2015) pois, desde muito cedo, que é possivel observar
diversas interagdes entre os bebés, seja através de sorrisos, gestos ou
vocalizagdes (Brownell, 1986; Eckerman & Whitehead, 1999; citados
por Arezes & Colago, 2014) (ALVES, 2017, p. 4).

A partir das consideracdes de Alves, indagamos: Como pode haver interagcdo em
espacos escolares entre surdos e ouvintes com o desconhecimento da Libras? Para uma
das participantes da pesquisa, Eueides Isabella, cuja fala foi apresentada anteriormente, o

fato de ser a Unica surda na sua escola, faz com que venha a pensar em desistir de estudar.
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Nesse caso, pode-se afirmar que a aprendizagem se efetiva com maior propriedade
quando hé interagdo social e troca de saberes e quando ocorre em um lugar onde 0s
sujeitos se sentem inseridos e participativos, e ndo se sentem estigmatizados e
inferiorizados em relacao a outro grupo.

Como ja mencionado na parte tedrica desta dissertacdo, as pessoas surdas
constroem suas representagdes de mundo por meio de experiéncias visuais, e desde o seu
nascimento criam suas estratégias visuais, e a fim de desenvolverem suas interacdes
sociais, essas estratégias sdo desenvolvidas em primeira instancia no seio familiar. No
entanto, quando esses sujeitos se deparam com seus colegas e professores, ambos
ouvintes, se sentem fora da sua realidade, pois notam que a forma de comunicagdo é
apenas pautada em pressupostos de ouvintilizacdo, e o resultado disso é a solidao/ou
marginalizacdo destas e destes estudantes surdas/os em sala de aula, o que diminuiu as
chances de os/as mesmas/os terem como opinido que a escola € um lugar bom ou mesmo
de quererem continuar os estudos.

No entanto, quando ha encontros com seus pares, podemos dizer que ha
significativas mudancas, principalmente no sentido de que esses individuos se sentem
pertencentes aos espacos de sala de aula, pois a troca de experiéncias acontece, e podemos
perceber isso na continuagéo das respostas das protagonistas aos questionamentos a esse
respeito:

Eu conversava pouco, ndo tinhamos um relacionamento com o0s
ouvintes. Era mais com o grupo surdo, mas um outro que tinhamos uma
comunicacdo. Aqueles que aprendiam um pouquinho da Libras. Eu
tinha alguns colegas ouvintes quando eu estudei, mas era pouca a
comunicacao (Methona Themisto).

[...] Mas ai eu fui aprendendo o portugués com os sinais, quando eu era
crianca, eu aprendia muito vendo, mas ai eu precisei me adaptar, mas ai
quando eu tive contato com os surdos e consegui me comunicarl...].
Nossa! [...] Foi maravilhoso! Antes eu ndo sabia nada, era dificil para
mim, vivia escondida e com vergonha, ai agora é melhor (Anartia
Amathea).

Eu continuo sendo a Unica surda em sala de aula. Eu me sinto sozinha,
porque eu sou a Unica surda na sala de aula. E os outros alunos séo
ouvintes. A Unica pessoa que tenho relacdo na sala é a minha irma.
Depois tive outro colega surdo que estudamos juntos (Eueides Isabella).

Levando em consideracdo os relatos acima, notamos que o aprendizado se da, de

forma efetiva, quando as protagonistas comegam a ter contato com sua propria lingua
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nativa e, pode-se dizer, que quando ndo ha entendimento dos conteddos ensinados em
sala de aula, ministrados de forma oral, esses sujeitos tornam-se passivos, pois o educador
ministra aula, mas ndo h& entendimento daquilo que se busca ensinar. Outro fator
importante e também objeto dessa categoria em analise, € perceber, a partir de respostas
como essas que foram dadas, como as interacfes sociais entre as pessoas surdas sdo
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem, e diriamos que ndo somente das
pessoas surdas, mas também das pessoas ouvintes, que tém outras diferencas, que
buscam, no seio da sociedade, se sentirem representadas e ou representados por meio de
Seus grupos sociais.

A partir da fala e das expressoes faciais de Anartia Amathea, no momento em que
disse: “mas a quando tive contato com os surdos e consegui me comunicar [...] nossa! [...]
Foi maravilhoso! Antes eu ndo sabia nada, era dificil para mim, vivia escondida e com
vergonha, ai agora € melhor”, foi possivel observar a felicidade do encontro com seus
pares e de poder desenvolver a comunicagdo. Percebemos, ao realizar essa entrevista,
como foi importante e marcante, na vida dela, esse momento, sobretudo, pelo interesse
em descrever detalhadamente esse processo. A protagonista em questdo deixa claro que
ndo é possivel ter ensino para pessoas surdas sem que haja uma comunicacao efetiva, e a
troca de conhecimento entre seus pares. E quando néo houve possibilidade de o ensino se
desenvolver dessa forma, o que ocorreu com ela anteriormente a esse momento de
satisfacdo em aprender, o sentimento descrito era de repressdo e de tristeza, pelo fato de
ndo conseguir encontrar formas adequadas de expor sua maneira de ser, de compreender
0 mundo.

A educacdo ndo pode se pautar em pressupostos de normalizaces se 0 seu
objetivo for desempenhar uma funcéo social que agrega todos os cidadaos e se deseja ser,
de fato, um espaco que recebe uma diversidade de sujeitos. Por isso, educacdo precisa se
voltar para questdes de inclusdo efetiva, como essa, que leve a reflexdes e também a
encaminhamentos praticos e geradores de diferenca em sala de aula.

Para darmos continuidade a esse assunto, perguntamos as protagonistas sobre a
questdo da desigualdade na escola, a partir da questdo: vocé acha que existe desigualdade
no ambiente escolar, por vocé ser mulher? E por vocé ser surda? Por qué? Notamos, pelos
dados obtidos, que as mudangas ndo foram significativas em relacdo a maneira como a

sociedade e, especificamente, o ambiente educacional tém tratado esse grupo:
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No colégio X, quando eu estudei, tinha um pouquinho de diferenca, mas
tinha ouvintes que se interessavam em querer saber e conhecer, mas
tinha ouvintes que ndo queriam também [...]. O modo de ensino dos
professores também, a gente sentia um pouquinho de diferenca, porque
as explicacBes das atividades eram melhores, os professores tinham
sempre dificuldades para conseguirem se comunicar com a gente
(Methona Themisto).

Tem [...]. Na escola tem essa diferenca, tem essa desigualdade entre as
pessoas surdas e as pessoas ouvintes, porque ndo tem inclusdo, falta
respeito com as pessoas surdas, nunca € tratado igual, tem essa
diferenca, e é necessario ser tratado igual, surdo, ouvinte, tem a sua
prépria lingua, precisa do respeito. Tem a Lei, entdo ndo é possivel que
continuamos a ser desprezadas, surdas e ouvintes sdo iguais, tém seus
direitos [...]. N&o podemos ser desprezadas, porque nos esforcamos
demais, entdo os ouvintes precisam ter essa consciéncia de que nos ja
sofremos e que ndo precisamos mais dessa desigualdade, na verdade,
precisamos lutar juntos, esforcar juntas para conseguir, tanto as
ouvintes quanto as surdas, as duas, ter essa comunicacgao, precisamos
quebrar isso [...] (Anartia Amathea).

Na escola tem a inclusdo, mas os ouvintes, mulheres surdas e mulheres
ouvintes ndo tém esse contato, ndo andam juntas. Quando tem uma
atividade em sala de aula, as meninas ouvintes ndo querem fazer junto
com as mulheres que sdo surdas. Tem momentos que me ajudam a
realizar as atividades, mas em outros, eu fico sozinha...Alguns
comunicados importantes ndo ficamos sabendo. A gente fica sem
entender nada nesse processo. Mesmo que a escola é inclusiva, existe
um afastamento em relagdo aos deficientes (Hypanartia Bela).

Os trechos acima revelam que as entrevistadas percebem uma diferenca nitida em
relacdo a forma como sdo tratadas no ambiente escolar, seja por elas serem mulheres,
sejam serem surdas. Os professores tém ainda uma dificuldade para se comunicarem com
pessoas surdas, dai a necessidade de se falar em politicas publicas integrativas para esse
grupo, bem como formacéo continuada para dar suporte aos educadores que necessitam
aprender a Lingua de Sinais. Outro fator importante para se refletir aqui surge a partir da
fala de Episcada Hymenea, ao dizer: “sim, tem essa diferenga, os homens, eles tém muito
mais oportunidades do que a mulher”. A entrevistada percebe a existéncia dessa
desigualdade, mesmo quando se restringe a seu grupo de convivéncia, notamos que as
no¢Oes de género também atravessam as questdes de normalizacBes que 0 ouvintismo
construiu.

Para Hypanartia Bella, as mulheres surdas e as mulheres ouvintes deveriam
quebrar a barreira da comunicagdo, para tecerem uma rede de apoio entre si. Dessa
maneira, percebemos como a no¢do de género “transita em todas as esferas do tecido
social, ou seja, estabelece-se independentemente de questdes etnico-raciais, geracionais,
econdmicas e de classe social” (LAMBERG; OLIVEIRA, 2017, p. 4)
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Assim, compreendemos que o corpo da mulher surda é marcado por muitos

estigmas, como afirma Patrocinio:

[...] o corpo da mulher surda ainda ocupa o incdmodo lugar de objeto
de discursos normativos baseados em conceitos estéreis formados pela
modernidade ocidental. No entanto, é esse mesmo corpo que surge
enguanto recurso e veiculo para a producdo de uma discursividade que
busca rasurar nogoes fixas e rigidas. Corpo desobediente que irrompe o
silenciamento e performa uma forma de linguagem baseada em uma
experiéncia gesto-visual. Corpo que solicita a demarcacdo de novos
modos de ser, viver e expressar. Corpo que expde a precariedade dos
discursos normativos (PATROCINIO, 2020, p. 3).

De acordo com o autor, a mulher surda confronta as concep¢fes sociais que
existem historicamente para favorecer determinados grupos dos quais ela ndo faz parte.
Esses grupos privilegiados possuem, geralmente, um ator principal: homem, branco,
heterossexual e de classe média e alta. Entretanto, as lutas, as reivindicacdes de mulheres,
surdas, negras, bissexuais, pobre, etc, tém desestruturado as normas, desmarcado lugares
e proporcionado formas de denunciar o estigma e as desigualdades vividos por esses
sujeitos. A esse respeito, Beauvoir acrescenta que 0s sujeitos ndo sdo constituidos por
meio apenas dos caracteres bioldgicos:

Finalmente, uma sociedade ndo é uma espécie: nela, a espécie realiza-
se como existéncia; transcende-se para 0 mundo e para o futuro; seus
costumes ndo se deduzem da biologia; os individuos nunca sao
abandonados a sua natureza; obedecem a essa segunda natureza que é
0 costume e na qual se refletem os desejos e os temores que traduzem
sua atitude ontolégica. Ndo é enguanto corpo, é enquanto corpos
submetidos a tabus, a leis, que o sujeito toma consciéncia de si mesmo
e se realiza: € em nome de certos valores que ele se valoriza. E, diga-se
mais uma vez, nao ¢é a fisiologia que pode criar valores. Os dados
biolégicos revestem os que o existente Ihes confere. Se o respeito ou o
medo que inspiram a mulher impedem o emprego de violéncia contra
ela, a superioridade muscular do homem ndo é fonte de poder
(BEAUVOIR, 1970, p. 56-57).

Desse modo, segundo as concepcdes da autora, a espécie humana se realiza por
meio das concepcdes da existéncia e ndo a partir de paradigmas impostos pela biologia.
Refletir sobre 0 modo como os corpos transgredem a lei, pois sdo submetidos a tabus e
normas, é importante porque percebemos como as fungdes sociais foram construidas e
demarcaram lugares e papeis para 0s sujeitos. Em conexao com essa perspectiva, fizemos

uma outra pergunta as participantes: Durante a sua escolarizacdo, lembra-se de ter
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estudado contetdos sobre as diferencas e desigualdades entre mulheres e homens? Como
era?

J& sim estudei. E que a professora explicava né [...]. Que as mulheres
gue trabalham, as mulheres que tem filhos, sim fala da desigualdade na
sociedade (Episcada Hymenaea).

Sim, ja estudei. Sofre essa diferenca entre gostos diferentes dos homens
e das mulheres. Nas aulas de educacdo fisica ndo tem essa unido, é
homem para um lado, mulheres para o outro. E eu gosto de estar junto
com as mulheres. Eu quero ser professora, e sei que na faculdade vai
falar sobre varios assuntos sobre esse tema. Tem essas escolhas sexuais,
tanto no trabalho, para professores, para servente, trabalhar no hotel. Se
a mulher gosta de coisas de homem ela pode, acho que ndo precisa dessa
diferenca ndo, ndo é proibido [...]. Eu quero fazer Letras-Libras, mas se
quisesse também poderia fazer educagdo fisica. A escola poderia
contribuir com isso, mas tem a dificuldade de ensinar para alunos
surdos, de forma que eles pudessem entender. As vezes s6 com imagem
é dificil entender sobre essas coisas, mas para 0 ouvinte ndo, é sé ler um
texto, € mais facil para compreender [...] (Hypanartia Bella).

Olha [...] quando eu estudava nem tudo eu compreendia, ndo tinha
intérprete, o professor explicava de uma forma oralizada, mas eu s6
pegava alguns pontos importantes, porque os colegas que me
ensinavam, eu ndo tinha dominio do conteldo justamente pela falta de
adaptacdo, ndo tinha como entender tudo, entdo minha evolugdo de
aprendizagem foi defasada (Heliconius Ethilla).

Esses trechos das entrevistas nos levam a questionar: a escola é neutra? A escola
ndo forma jeitos e maneiras de ser? Sera que a escola tem negado o ensino das relacfes
sociais de género apenas para as mulheres surdas? As protagonistas revelam que a escola
desempenha a funcdo de organizar os lugares sociais, bem como, revelam ter
conhecimento a respeito da liberdade que a mulher tem em relacdo as suas escolhas.
Hypanartia Bella afirma que “nas aulas de educagéo fisica ndo tem essa uniéo, ¢ homem
para um lado, mulheres para o outro”, e percebemos que a participante ja nota essa
separagdo, e isso se da, sobretudo, porque had desigualdade nas diferentes préaticas
esportivas no ambiente escolar e elas estdo longe de serem superadas, pois “ocorrem a
partir de concepcOes generalizadas de corpo e habilidades fisicas, que colocam e
consideram discursivamente as meninas como menos habeis quando comparadas com os
meninos” (UCHOGA; ALTMANN, 2016, p. 4). Dessa maneira, algumas das respostas
dadas pelas protagonistas nos permitem perceber que, devidos as varias lacunas no seu
processo educativo, elas ainda baseiam muitos aspectos de suas vidas em concepgoes
generalizadas e estereotipadas sobre pressupostos biologicos. Nossa afirmacdo a esse
respeito parte da analise, por exemplo, da continuacdo do relato de Hypanartia Bella,

segundo o qual “se a mulher gosta de coisas de homem ela pode, acho que ndo precisa
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dessa diferenca ndo, ndo é proibido”, pois apesar de a protagonista afirmar que a mulher
pode realizar coisas que sdo consideradas socialmente para homens, utiliza a expressao
“coisas de homem”, ou seja, para ela, assim como para boa parte da nossa sociedade no
século XXI, ainda existe essa categorizacdo de coisas para homens e coisas para mulheres.
Essas marcacOes sdo tdo sutis, que estao presentes na linguagem e parecem imperceptiveis
para quem acha que j& passou por uma desconstrucdo social a esse respeito. Para Louro,
existem varias concepg¢des de corpo, que podem ser e (geralmente sdo) negligenciadas

pelo proprio sujeito ou pelo grupo social do qual faz parte:

Mais do que nunca, o corpo tem de ser compreendido, agora, como “um
projeto” (cf. SCHILLING, 1997), um empreendimento que é passivel
de mudancas e de alteragdes. Marcam-se 0s corpos social, simbdlica e
materialmente. Marcas distintivas, expressivas, sutis ou violentas, que
podem ser infringidas pelo proprio sujeito ou pelo grupo social. Seja de
quem for a iniciativa, ¢ indispensavel reconhecer que essa “marcagdo”
tem efeitos. Uma multiplicidade de sinais, codigos e atitudes produz
referéncias que “fazem sentido” no interior da cultura e que definem
(pelo menos momentaneamente) quem € o sujeito. A marcacao pode ser
simbolica ou fisica, pode ser indicada por uma alianca de ouro, por um
véu, pela colocacdo de um piercing, por uma tatuagem, pela
implantacdo de uma protese... E essa marcacdo terd, além de seus
efeitos simbolicos, expressdo social e material. Ela ira permitir que o
sujeito seja reconhecido como pertencendo a uma determinada
identidade; que seja incluido ou excluido de determinados espacos; que
seja acolhido ou recusado por um grupo; que possa (ou ndo) usufruir de
direitos; que possa (ou nao) realizar determinadas fun¢Ges ou ocupar
determinados postos; que tenha deveres ou privilégios; que seja, em
sintese, aprovado, tolerado ou rejeitado (LOURO, 2003, p.4).

A marcacdo do corpo terd sempre como intuito a delimitacdo de um lugar social,

a imposicdo de uma identidade, em que 0 sujeito sera estigmatizado e estard a sombra

dessa identidade. Esse tipo de “redoma social” funciona desse modo independentemente

de os sujeitos se sentirem ou nao pertencentes a determinados espacgos ou se desfrutam

ou ndo dos privilégios decorrentes dessa divisao. Nesse sentido, as narrativas de Anartia

Amathea também colaboram para refletirmos sobre a maneira como a escola € uma
instituicdo que também formas jeitos e modos de ser, demarcando 0s corpos:

Sim, ja estudei, na escola, sobre educacdo de homem, de crianca e de

mulher quando eu era crianca. E ai eu fui estudando, quando era

adolescente e jovem, eu percebia que esses contetdos foram mudando.

Eram conselhos, explicagdo de violéncia contra a mulher, contra

homem. E sempre mostrava que precisavamos ter cuidado com certas
coisas, precisdvamos evitar. A mulher é colocada para estudar, para
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ficar calma, para 0 homem néo tem essa preocupacdo, os conselhos para
eles sdo diferentes. Entdo, para mulher é ensinado que precisa estudar e
se esforcar para crescer e ter um futuro bom, para 0 homem néo, para o
homem ¢é tudo livre, os conselhos sdo: “se vocé quer vai 14, procura uma
prostituta” e para a mulher ndo, a educagéo ¢ diferente, para se guardar,
para 0 homem ndo, ele pode procurar uma mulher, apenas falam dos
cuidados que precisa ter, mas se ele quiser sair para arrumar mulher, até
oferecem para ele [...]. Quando eu era crianca, eu ficava muito nervosa,
porque eu percebia gque essa educacdo diferente acontecia desde muito
cedo, os meninos eram ensinados a procurar mulher desde pequenos,
mas eu ndo queria saber disso, eu queria estudar (Anartia Amathea).

Questdes como essas, presentes na fala acima, decorrem de uma construgéo social
e de uma visao estereotipada, em que a exaltacdo da masculinidade tem consequéncias na
geracdo e na propagacdo de desigualdades de género. Nesse contexto, a mulher é educada
para ser “do lar”, para cuidar dos filhos e a escola tem uma responsabilidade nessas
construgdes, pois, como pudemos perceber, por meio dos relatos, é nesses espacos que se
produzem e reproduzem identidades e culturas ndo pertencentes a muitos dos sujeitos que
frequentem esses locais e nele buscam o conhecimento. Essa conjuntura tem o efeito da
opressao das minorias sexuais, raciais, etc, que sentem sufocadas “suas historias, suas
questdes e suas praticas nos curriculos escolares” (LOURO, 2008, p.45).

Para Beauvoir (1970), o discurso da desigualdade é consequéncia da permanéncia
de concepcdes bioldgicas e, nesse sentido, problematizar género é denunciar um construto
social e histdrico que banaliza a vida de muitas mulheres, ja que em seu cotidiano vivem

presas a uma identidade da qual ndo fazem parte:

N&o é a auséncia do pénis que provoca o complexo e sim o conjunto da
situacdo; a menina ndo inveja o falo a ndo ser como simbolo dos
privilégios concedidos aos meninos; o lugar que o pai ocupa na familia,
a preponderancia universal dos machos, a educag&o, tudo a confirma na
ideia da superioridade masculina (BEAUVOIR, 1970, p. 64).

Desse modo, a mulher possui lutas cujo fim ndo é se igualar ao homem, ja que
visa a obter, na vida prética, direitos que foram negados e reprimidos por muito tempo,
mas que ja lhe séo, pelo menos em tese, garantidos. A mulher busca desestruturar as bases
gue consideram a masculinidade superior e que gera privilégios apenas para esse grupo.
Essas mulheres ndo querem ser subordinadas aos desejos dos homens, mas buscam trazer
visibilidade para suas identidades e culturas e para sua forma de ser e de conhecer o
mundo.

Podemos destacar, a partir da fala Heliconius Ethilla, outro fator ligado a essa

questdo, que é o fato de a protagonista ndo conseguir responder algumas perguntas pelo
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fato de que nem tudo que lhe foi ensinado gerou compreensdo e aprendizado, pois o
ensino era efetuado de forma oral. Ao afirmar que “s6 pegava alguns pontos importantes,
porque os colegas que me ensinavam, eu ndo tinha dominio do conteddo justamente pela
falta de adaptacédo,” notamos como os professores (as), por muitas vezes, negligenciam o
direito daqueles que sdo considerados como inferiores, devido também a questdo de
politicas publicas voltadas para a sua formacao continuada e instrumentalizacdo. Desse
modo, essa participante ainda conclui que a sua aprendizagem foi defasada, por falta do
direito a comunicacao.

Entendemos a educacdo, nesta dissertagdo, como uma instancia que forma os
sujeitos para desempenharem suas fungdes sociais, para desenvolverem competéncias e
habilidades relacionadas a vida pratica. Ao pensar nesses aspectos, questionamos as
protagonistas: explique o que considera sobre o ensino das relacdes de género na escola.
Por que?

Eu vejo que a mulher tem experiéncias diferentes, contato também é
diferente, e as vezes as mulheres ficam mais timidas, mulheres tem mais
contato, tem mais coragem, percebe, pergunta. Eu vejo que as mulheres
ficam mais na delas. No ensino também tem esse cuidado, o cuidado
com a mulher, de ensinar explicar algumas coisas, para 0 homem néo,
0 homem pode ser relaxado [...] (Marpesia Petreus).

Sim, na escola a gente percebia muito que tinha essa diferenca no ensino
sim, as vezes, eu até ndo gostava porque era chato, ndo tinha essa
igualdade, era diferente essa relacdo (Hypanartia Bella).

Educacdo para homens surdos e mulheres surdas é diferente para
evoluir, 0s sonhos, os desejos sdo diferentes entre eles. O homem tem
mais liberdade para escolher seu destino, mas como a mulher surda teve
poucas experiéncias durante sua vida, ela ndo sabe escolher coisas para
seu futuro. Desde crianga os homens surdos, eles sdo incentivados a
querer cursos grandes, como medicina, e a mulher surda reservada
dentro de casa, ela tem medo de escolher o mesmo curso dos homens,
h& sempre essa separagédo da educacéao entre a mulher surda e 0 homem
surdo (Anartia Amathea).

Essa questdo teve o intuito de investigar o que as protagonistas achavam do ensino
das relagdes sociais de género, como contetdo, na transversalidade das disciplinas
estudadas no ensino fundamental Il e, sobretudo, no ensino médio. Apesar de todos os
percalgos desse percurso de ensino e de aprendizagem, elas falam do entendimento obtido
em relacdo as diferencas entre homens e mulheres e a visdo que adquiriram a respeito do
papel social da mulher surda. Marpesia Petreus, por exemplo, expGe a disparidade no
ensino entre homens e mulheres e afirma que a escola tem uma preocupagéo de conduzir

a mulher a uma vivéncia mais reservada, enquanto 0s ensinamentos para 0s sujeitos
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masculinos os levam a uma vivéncia “despreocupadas” ou, em suas proprias palavras,
mais “relaxada”, ou seja, 0 homem pode ter liberdade, nenhuma institui¢do quer controla-
lo. Podemos complementar essas reflexdes com a narrativa de Marpesia, Hypanartia
sobre a desigualdade e o0 modo como essa caracteristica tornava o ambiente escolar
desagradéavel ou “chato”. Anartia Amathea, por sua vez, afirma que os homens ¢ as
mulheres séo educados para evoluir de maneira distintas, e demonstra que, como a mulher
surda, tem poucas experiéncias. A protagonista em questdo ndo consegue escolher um
caminho profissional para seguir, e afirma que, desde crianca, os homens surdos sdo
incentivados a escolherem cursos que priorizem as areas do conhecimento consideradas
mais importantes, contrariamente a mulher surda. Dessa maneira, Anartia Amathea
finaliza sua narrativa expondo que ha sempre uma separacdo entre tipos de educacao que
séo destinadas aos homens e as mulheres.

Isto posto, essas construcBes sdo marcacGes impostas desde o nascimento de
determinado sujeito, que categorizam formas e maneiras de ser. Para Beauvoir (1967),

essas construgdes e delimitacbes sociais surgem da relagédo com o outro:

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino biolégico,
psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no
seio da sociedade; € o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto
intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino.
Somente a mediacdo de outrem pode constituir um individuo como um
Outro” (BEAUVOIR, 1967, p. 9).

As definices e restricdes das nossas relacdes sociais historicamente constituidas,
conforme Beauvoir (1967), permitem que a no¢do do que é ser mulher esteja atrelada a
caracteristicas como coitadinha, sexo fragil e incapaz, atributos esses que justificam a
ideia de subserviéncia ao longo do tempo. No entanto, a estudiosa explica que essa visao
de mundo ndo é um carater de nascimento, mas se aprende por meio da socializa¢do. As
limitacBes que algumas mulheres possam, por algum motivo, ter, nunca serdo resultados
da natureza, pois esses obstaculos séo resultado de bases historicas, sociais e culturais
impostas pelo ensino. Desse modo, reconhecer as normas sociais como construgdes é uma
maneira de as mulheres escaparem das condi¢Oes que lhes foram impostas e determinar
suas decisdes. 1sso permite que o conceito do que é ser mulher fique aberto, pois cada
uma pode agregar a esse termo novos significados por meio de suas proprias escolhas e

de seus proprios caminhos.
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6.3 Aspiracoes e Projetos de vida

A categoria “aspiragdes e projetos de vida” foi pensada com o objetivo de analisar
a relacdo entre as narrativas das protagonistas desta dissertacdo quanto aos desejos e
projetos de vida destas mulheres e, por outro lado, os estigmas que lhes foram impostos
durante as trajetorias de vida.

Como exposto na teorizacao desta dissertacdo, a mulher surda carrega duas marcas
sociais: mulher e surda. Entretanto, a mulher surda tem sido comparada a mulher
deficiente, por meio de uma visdo colonialista da educacgéo. A visao de que essa mulher
com surdez ndo é, de alguma maneira, completa, pois ha uma identidade de deficiéncia,
se compara a ideia que geralmente se tem da mulher em geral, sempre designada a partir
de alguma falta, nesse caso, a falta de audicéo.

Com o intuito de discutir essa questao e 0s seus desdobramentos, fizemos algumas
perguntas sobre os processos de aprendizagem das protagonistas e modo como se deu a
insercdo dessas mulheres no ensino. O objetivo foi também entender se as barreias
impostas pelo estigma do género e da surdez poderiam impedi-las de realizar seus desejos,
ou mesmo, se essas amarras poderiam negligenciar ou sufocar seus sonhos. Nesse
sentindo, uma das questdes que orientou essa discussao esta ligada a finalizagdo do ensino

basico:

Sim, eu ja acabei meus estudos e pretendo fazer faculdade, um curso
superior, por exemplo na Universidade C (Methona Themisto).

Eu parei no terceiro ano do ensino médio [...]. Porque eu tive a minha
filha [...]. Precisei cuidar da minha filha [...]. AIf precisei desistir da
escola [...]. No futuro pretendo ver se consigo voltar a estudar [...]. Ou
faco o supletivo [...]. Eu acho dificil conseguir fazer alguma faculdade
[...]. Eu trabalho para mim conseguir estudar e conciliar e eu também
tenho que voltar para terminar o terceiro ano [...]. Entdo faculdade eu
ndo tenho assim [...]. certeza ainda [...]. Eu penso mais em trabalhar
agora [...] (Ortilia Ithra).

[...] Sim, tenho vontade de estudar mais, as vezes, eu me arrependo de
ter desistido, eu desisti por conta da questdo da intérprete, eu achava e
tinha muita dificuldade (Episcada Hymenaea).

Eu faco essa reflexao de estar sempre me esforcando, aprimorando mais
o conhecimento da lingua portuguesa, eu tenho um sonho de me graduar
em nivel superior (Heliconius Ethilla).
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A partir dos relatos anteriores, notamos que as mulheres tém o desejo de continuar
os estudos e de se graduarem, no entanto, fazem uma reflexdo em relacéo as barreiras que
enfrentardo para se inserirem nesse processo. Ortilia Ithra afirma que parou de estudar
por conta do nascimento de sua filha. Nessa perspectiva, muitas mulheres, surdas ou
ouvintes, enfrentam as dificuldades da maternidade ao tentar conciliar suas atividades
com o cuidar dos filhos e da casa. E, na maioria das vezes, seus sonhos e desejos séo
sufocados, pela dura servidao da maternidade solo, como afirma Beauvoir:

Quanto as serviddes da maternidade, elas assumem, segundo 0s
costumes, uma importancia muito variavel: sdo esmagadoras se se
impdem a mulher muitas procriacdes e se ela deve alimentar e cuidar
dos filhos sem mais ajuda; se procria livremente, se a sociedade a
auxilia durante a gravidez e se se ocupa da crianga, 0S encargos
maternais sdo leves e podem ser facilmente compensados no campo do
trabalho (BEAUVOIR, 1970, p. 44).
O mito de que a maternidade é somente doce e alegre leva a sociedade a ignorar
o fato de a mulher perder muito de sua individualidade pela mudanca de rotina, por
exemplo, que a torna ndo mais a dona de casa, mas agrega a isso o papel de cuidadora de
filhos. A consequéncia dessa realidade é que “a mulher pode mais dificilmente do que o
homem conciliar a vida familiar com o papel de trabalhadora. No caso em que tal esforgo
é exigido dela pela sociedade, sua existéncia faz-se muito mais penosa que a do marido”
(p. 48).
Eueides Isabella emite uma opinido sobre o casamento segundo a qual esse tipo
de relacionamento é desfavoravel a mulher que deseja ser livre e viajar, o0 que deseja para

a prépria vida:

Continuar estudando, eu gosto de desenho, artes, tenho vontade
também, gostaria de seguir essa profissdo. Eu gosto de violdo, penso,
no futuro, em conhecer mais sobre violdo e sobre artes também. N&o
guero me casar, quero apenas amizades. Solteira eu posso passear,
viajar. Futuramente, penso em ter a minha casa, mas casar eu nao quero.

Nao pretendo ter filhos (Eueides Isabella).

A protagonista revela que, apesar das imposi¢Oes sociais, tem a perspectiva de
realizar seus desejos, independentemente do estigma da deficiéncia e das relagdes sociais
que envolvem o género. A participante recusa os discursos normativos ofertados, a fim
de se inserir nos processos sociais desconstruindo normalizagbes, bem como,
reconstruindo uma nova forma de ser e ver a mulher surda. Nesse sentido, Louro reitera

a importancia desses movimentos que levam a desestabilizacdo dos paradigmas que
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orientam nossa sociedade e a necessidade de “se voltar para praticas que desestabilizem
e desconstruam a naturalidade, a universalidade e a unidade dos corpos, da identidade e
da cultura centrais e que reafirmem o carater construido, movente e plural de todas as
posi¢des” (LOURO, 2003, p. 6).

A mulher surda, considerada socialmente como deficiente, carrega um peso
historico e social da marcagdo da diferenca, pois “€¢ como se os corpos portassem, desde
0 nascimento, a esséncia e a certeza dos sujeitos. Como se 0S COrpos possuissem um
nucleo que poderia ser disfar¢ado ou transfigurado pela cultura” (LOURO, 2003, p. 2).
Ao refletir sobre esse aspecto, buscamos saber se as mulheres que entrevistamos tém a
intencdo de ter uma profissdo, desestruturando as bases que as inferiorizam. Por isso,
fizemos a seguinte pergunta: Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual
seria essa profissdo? Ha alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissao? Por
que?

Eu acho que no curso de Letras Libras. Eu ja vi varias pessoas fazendo
0 curso de Letras Libras, por ser a Libras, a minha Lingua, ai eu fico
pensando. A minha méae j& faz o curso, eu quero junto estudar, até na
Universidade A, também acho que seria uma experiéncia interessante
(Hypanartia Bella).

Meus primeiros desejos é fazer cursos e me formar, mas penso em me
casar sim. Vou falar sobre dois cursos que eu gostaria de fazer: eu quero
odontologia e fisioterapia. Sim, tem pessoas que me inspiram, muitos
surdos falam que tenho capacidade de ter um nivel superior. Eu ndo
quero pular etapas, mas quero enfrentar a luta de mostrar que tenho
capacidade de fazer um curso superior, como o0 de odontologia e
fisioterapia, e ser um profissional como as demais outras pessoas
(Heliconius Ethilla).

Eu gosto muito de maquiagem, dessa parte estética, eu aprendi um
pouco, eu gosto, mas tem outra também que é a educacdo fisica. Tem
sim, tem mulheres surdas que eu quero copiar [...]. Ser igual [...]. Que
tem uma vida feliz, sdo realizadas. Tem mulheres que eu conhego que
sdo maquiadoras, fazem videos (Methona Themisto).

As mulheres surdas aqui entrevistadas lutam e resistem para adquirir espaco e
visibilidade, seja no interior dos movimentos surdos ou nos diversos lugares sociais. Por
meio de um olhar interseccionista, notamos que, mesmo Nnos espacos em que deveria
haver uma aceitacdo dessas mulheres, os discursos nos mostram que h& demarcacdes da

diferenga, em inimeros aspectos, como afirma Silva:

Na trajetoria surda, hd muitas lutas pelo direito de uso da Libras,
identidade e cultura. O sofrimento ainda permeia as mulheres surdas
pela falta de informacéo, ndo tendo conhecimento a respeito das leis,
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direitos como saude, gestacdo com acompanhamento, entre outros;
muitos deles sdo totalmente ignorados. Esses fatores sdo facilmente
constatados quando participamos de um movimento social e
percebemos sua forma hierarquica de organizagdo (SILVA, 2017, p. 3).

Essa demarcacdo de poder, por meio da qual o discurso dominante subjuga a vida
das mulheres surdas, tem feito com que muitas delas permanecam no seio familiar, sem
que haja a possibilidade de desenvolvimento de suas vidas, em aspectos como 0 avango
nos estudos e a prdpria administracdo financeira. Entretanto, as mulheres entrevistadas
demonstram que, apesar de toda essa conjuntura socio-histérica, querem se inserir nos
processos sociais a fim de garantir seus direitos.

Ao refletirmos sobre os efeitos do contexto histérico e social em que a mulher
surda vive, fizemos uma outra pergunta para nossas protagonistas: como vocé vé a

situacdo das mulheres surdas no Brasil? Por qué?

Aqui no Brasil, tem muitas mulheres surdas, mas algumas estao
afastadas da sociedade, tem mulheres surdas que ficam dentro de casa,
ndo vao para a escola. Aqui no Brasil, tem muitas mulheres surdas, mas
que ndo tem visibilidade. Eu conhe¢o mulheres surdas que se esforgam,
que lutam pelos seus direitos, pela lei de igualdade, pela disseminacéo
da lingua de sinais, pela a evolugéo. Entdo, as mulheres surdas estdo se
desenvolvendo, mas tem mulheres que realmente ndo querem se
esforcar, que ndo querem entrar para faculdade [...]. Tem mulheres que
nao querem mesmo, que focam mais no cuidado com a familia e ndo
querem ir para uma faculdade, e é bom evoluir, e é importante crescer,
aprender e se desenvolver (Anartia Amathea).

Eu vejo como pessoas boas [...]. Mas as mulheres surdas néo s&o aceitas
socialmente [...]. Muito dificil essa aceitacdo [...] (Methona Themisto).

Aqui no Brasil, as mulheres surdas sdo um pouco desenvolvidas, tem
mulheres surdas professoras e maquiadoras, filésofas [...]. Acho que é
s0 isso que sei agora [...] (Episcada Hymenaea).

Tem algumas mulheres surdas que tem muita facilidade de se inserir no
mercado de trabalho por ter nivel superior. Mas quando as empresas
vao selecionar 0s nossos curriculos, nés ndo somos contratadas porque
as pessoas acham gque ndo temos a capacidade de trabalhar, acham que
ndo temos entendimento de mundo, acham que o trabalho vai ser
prejudicado por conta da nossa forma de comunicagéo, pois eles ndo
conseguiriam entrar em contato com a gente de forma eficaz, entéo sdo
muitas barreiras que a gente enfrenta, entdo as empresas, elas ainda tém
esse preconceito com as mulheres surdas (Heliconius Ethilla).

O que podemos compreender, a partir dos trechos citados, é a persisténcia de um
efeito do contexto historico a que as mulheres surdas foram submetidas, cujas

consequéncias sdo entraves para a efetiva inclusdo desse grupo. O silenciamento que
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apagou as identidades e culturas desse grupo continua ativo e mais eficaz, por serem
mulheres e por serem surdas. As culturas privilegiadas tém sufocado as conquistas de
muitas mulheres que continuam & sombra de pressupostos que massacram suas verdades.
E a educacédo? O ensino? O que tem a ver com isso? Sera que o siléncio ensurdecedor nao
tem chegado as instancias educacionais, para que haja um movimento no sentido de
cumprirem a funcéo de proporcionar meios de escape para mulheres, negras, surdas,
indigenas, dentre tantas outras, terem visibilidades e liberdade? No préximo capitulo,
objetivamos tracar discussdes neste sentido, entretanto, destacamos que essa tematica ndo
se esgota aqui, pois, as ciéncias humanas devem incansavelmente se interessar em buscar

conhecer a mulher emergente, a mulher surda e suas relagdes de género.
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7. MAOS QUE NARRAM TRAJETORIAS DE MULHERES SURDAS: O que

0 ensino tem a ver com isso?

A escola para minha vida € um desejo, de ter experiéncia, de estudar e
de querer [...]. Antigamente, eu ndo tinha prazer de ir a escola porque
ndo tinha intérprete. Quando eu fui para as escolas que tinham
intérpretes, ai, para mim, foi bom a experiéncia de ir para a escola [...].
Para o futuro mesmo de tentar evoluir e conseguir, entdo eu fui
aprendendo, eu, como surda mulher, ndo tinha o ensino [...]. Eu gosto
muito da escola, eu gosto de ir e pesquisar, de conversar, de trocar
experiéncias [...]. Entdo é muito bom, eu gosto muito de aprender, eu
gosto muito de evoluir e de ter informagdo [...] (Anartia Amathea).

Esta dissertacdo teve o intuito de pesquisar trajetorias da vida de dez mulheres
surdas, entre 17 e 27 anos de idade, moradoras do municipio de Vitdria da Conquista —
BA, que passam ou ja passaram pelo processo educativo.

Iniciamos este capitulo com um trecho da narrativa da protagonista Anartia
Amathea, no qual descreve o sentido da educacao para sua vida. Os seus relatos e 0 modo
como ela se expressou ao responder a pergunta sobre esse papel da educagdo na vida, nos
fizera perceber o quanto foi significativo para esse sujeito passar por esse processo
evolutivo, no sentido de desconstruir as normalizacdes para conquistar visibilidade. As
experiéncias relatadas por essa protagonista nos fizeram refletir sobre o fato de a escola
ndo ser um espago apenas para aprender assuntos conteudisticos, mas um lugar de
encontro com os pares, de trocas afetivas e de ressignificacdo de uma determinada cultura
ou pertencimento.

Outro ponto que nos chama atencdo na citagdo inicial deste capitulo é o fato de
Anartia Amathea dizer que “como mulher surda ndo tinha ensino”, pois percebemos que
a escola deixa de cumprir seu papel de educar e sufoca a identidade desse grupo
menorizado. Strobel, autora surda, ao contar como foi seu processo de ingresso no
ambiente escolar, afirma que ha sempre uma negacéo de direitos, ja que as pessoas surdas
acabam sofrendo com a falta de comunicacéo, para, somente depois, terem acesso a um
ensino efetivo:

S6 quando eu tive acesso a lingua de sinais, na adolescéncia, depois de
muito sofrimento e de negagdo da surdez, € que eu pude construir a
minha identidade surda e com isto abriram-se as portas do ‘saber’ sobre
0 mundo e, s6 ai, comecei a compreender as coisas (STROBEL, 2008,
p.26).
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Notamos que as pessoas surdas s6 conseguem aprender, efetivamente, a partir do
instante em que tém o direito de utilizar sua forma de comunicacdo. Se a escola nega esse
direito e tenta ensinar as mulheres surdas de forma oralizada, elas terdo uma defasagem,
no sentido de estarem sempre um passo atras das mulheres ouvintes, por exemplo. Em
consequéncia disso, pensamos que ha, de certo modo, uma “maquiagem” no discurso da
incluséo, que produz um tipo de inser¢éo parcial, pois apaga as identidades dos grupos
menorizados. A existéncia de diferencas entre os grupos e, sobretudo, a luta daqueles que,
por um longo periodo histérico, foram invisibilizados, afeta as redes de ensino, pois gera
a necessidade de “problematizacao sobre a oposi¢do entre normalidade e anormalidade e,
inclusive, a problematiza¢ao da propria normalidade, no cotidiano” (SKLIAR, 2010, p.
5).

Ao unirmos a histdria das pessoas surdas com os principais estudos sobre essa
questdo, percebemos que sempre houve uma violacdo de direitos, relacionada ao
apagamento e a negacao da existéncia da comunidade surda, bem como de sua lingua,
identidade e cultura. Ao refletir sobre isso, buscamos saber como se deu 0 processo de
ingresso das mulheres surdas entrevistadas, a partir da pergunta: vocé poderia relatar
sobre sua vida escolar na infancia? Das dez mulheres entrevistadas, todas responderam
que tiveram seus direitos de comunicacgao negados. Elas relataram que esse processo foi
doloroso, no sentido da falta de intérpretes, de haver o contato com um ndmero maior de
pessoas que usam uma lingua diferente, que é o portugués, da falta de conhecimento
dos/das professores/ as, tanto em relacdo a forma de comunicacdo, quanto no que se refere
a0 que é ser uma pessoa surda.

Marpesia Petreus afirma que “a professora era oralizada. Me mostrava as letras,
me obrigava a escrever e eu ficava ali sem saber nada [...]. E puxava minha orelha [..].
Me beliscava [...]. A professora era ruim [...]. Entdo era muito sofrimento, eu ficava
nervosa”. Esse discurso revela o quanto a diferenca é constituida histérica e socialmente,
e muda a vida das pessoas. Como vimos, na teorizacdo desta dissertacdo, os surdos e
surdas, ao longo do tempo, foram considerados incapazes de passar pelo processo
educativo e, ao termos acesso as histdrias de vida das protagonistas, percebemos que essas
questdes ndo mudaram, pois a escola continua fazendo separagdes entre os que ela
considera normais e anormais, ou seja, aqueles que se enquadram no padrédo e aqueles
que escapam ao sistema que normaliza os privilégios. Esse fato permite constatar que a
escola ndo mudou nesse sentido, o que mudou foi discurso como forma de poder, o qual

exalta os privilegiados e os justifica com a ideia de incluséo.
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O conteldo das entrevistas evidencia que, apesar das lutas enfrentadas por esse
grupo, este participa, de maneira efetiva, da sociedade e busca se inserir nos processos
educativos, assim como nos sociais como um todo. Assim, afirmamos que a maneira
como a sociedade “vé€” e enquadra a mulher surda nao converge com o modo como ela
se sente inserida na sociedade, e afirmamos isso a partir das respostas das nossas
protagonistas. Nos relatos, percebemos que elas compreendem as limitacGes impostas
pelo ouvintismo e a diferenca de género, no entanto, buscam estar inseridas e ter
participacdo ativa tal como essa sociedade exige.

As marcas sociais, impostas na construcéo da historia surda tém reflexos presentes
e atuantes nos dias atuais e a permanéncia de concepgoes estereotipadas sobre o que ser
mulher e o que é ser surda interfere na vida desse grupo, quanto as maneiras de ser e de
se viver dentro de uma “normalidade” que fragmenta as possibilidades de
desenvolvimento.

Nesse sentido, as marcas sociais de género séo impostas na vida das mulheres
desde muito cedo e impossibilitam o desenvolvimento de uma vida social completa. Na
vida das mulheres surdas, esses aspectos ndo sdo diferentes, ja que, além de serem
incentivadas a permanecerem em casa, elas, geralmente, comecam seus estudos
tardiamente e sofrem a superprotecdo da familia, ligada, na maioria dos casos, a
preocupacdo com falta da audicdo, que gera medo e davidas sobre a capacidade de a

mulher desenvolver sua vida. Farias afirma que:

Ainda hoje um expressivo quantitativo destas mulheres, reservam-se 0s
espacos privados, e as praticas de cuidado parecem ser a “Unica” saida
para oferecer perspectivas minimas de qualidade de vida a este grupo,
cuja capacidade de realizar escolhas e tomar decisdes da lugar a
experiéncias de medo e superprotecdo (FARIAS, 2017, p. 16).

A vida da mulher surda se constitui de forma desigual, desde o seio familiar, cujos
membros, ao se preocuparem com o modo como se dard a insercdo no coletivo para o
desenvolvimento social e profissional, acabam por desacreditarem nas potencialidades
que cada uma delas tem para progredir e se aperfeicoar. Assim sendo, ao indagarmos as
nossas protagonistas a respeito de terem experiéncias profissionais, bem como, se
estavam trabalhando no momento, apenas duas, dentre as dez participantes, estavam
empregadas, e as outras oito nunca tiveram experiéncias profissionais.

No entanto, essas duas mulheres, que atualmente trabalham, enfrentaram muitas

barreiras e imposicdes do género e das concepgdes ouvintistas. O fato de boa parte dessas
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mulheres ndo conseguir adentrar o mercado de trabalho tem ligacao direta com a negacao
da forma de comunicacdo utilizada. Além disso, essas oportunidades tornam-se raras
devido ao estigma da deficiéncia, ja que para os padrfes sociais vigentes, a mulher tem a
obrigatoriedade de ser perfeita, sem defeitos. Vale acrescentar que, mesmo nos casos em
que as mulheres surdas conseguem oportunidades de emprego, devido a auséncia de
politicas voltadas para o ensino da Libras de forma mais ampla, nesse ambiente, elas
enfrentam obstaculos de comunicagdo para compreender o funcionamento de tecnologias
ou equipamentos, por exemplo; motivo pelo qual tornam-se dependentes de um/uma
ouvinte com o qual consigam um dialogo ou para quem possam escrever algo no papel
ou tentar oralizar.

Uma das competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principal
documento que direciona o processo de ensino publico e privado, é preparar o sujeito para
0 mundo do trabalho, o exercicio da cidadania e os projetos de vida. Desse modo,
entendemos que o mundo do trabalho esta completamente relacionado a maneira como a
educacédo e os processos de ensino buscam formar todos os diversos tipos de grupos
sociais. No entanto, os dados dessa pesquisa demostram que, em relacdo as mulheres
surdas, a educacao tem contribuido para fortalecer concepcgdes estereotipadas, quando
favorece um determinado grupo social. As mulheres, desde sua insercdo na escola,
deparam-se com empecilhos que tentam aprisiona-las em uma concepcdo oralizada.

Nesse interim, Lopes afirma:

A escola ndo sabe trabalhar com a instabilidade. Necessita de
referéncias fixas para descrever e educar/disciplinar os sujeitos
desiguais. As grandes teorias socioldgicas, psicoldgicas, politicas e
outras, possuem a imensa responsabilidade de “tratar” e explicar as
diversas transgressfes sociais, bem como os fracassos escolares de
sujeitos que sdo considerados pela escola moderna, como desajustados,
revoltados, incapazes, deficientes, carentes, famintos, com problemas
emocionais, etc (LOPES, 2008, p.105).

A interconexdo entre género e surdez se tornou uma maneira de subcategorizar a
mulher surda, em um padrédo subalterno, e isso se da, sobretudo, por elas ndo fazerem
parte de um grupo tido como aceitavel. Podemos citar aqui o exemplo de Anartia
Amathea, ao afirmar que “a pessoa fica ali, vai trabalhar e ndo consegue, fica pedindo,
implorando por informacdo e os ouvintes conversando e ali ficamos sem entender nada”,
pois percebemos que esse relato sobre a inser¢do no trabalho e a maneira como essa

protagonista foi recebida nesse mercado se assemelha ao modo como 0s sujeitos de nossa
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pesquisa ingressaram no ambiente escolar. Entdo, podemos dizer que, desde inicio, 0s
processos formativos dessas mulheres, se caracterizam pela segregacgdo. A escola, como
instituicdo formadora, ndo so6 fixa os lugares desse grupo, como também cria maneiras
estereotipadas e normaliza a desigualdade. Essa mesma mulher é marginalizada nas
comunidades surdas que, muitas vezes, deveriam apoia-la. Entretanto, as discussdes sobre
a importancia de mulheres no interior de tais comunidades ndo é problematizada e dai
surge a relevancia de olharmos essas questdes com um olhar interseccionista, para
dizermos que, além de surda, ela é: mulher, negra, de classe social menos favorecida
economicamente, e etc.

No campo do trabalho, além da predominancia quase total da oralidade, as
mulheres entrevistadas também sofrem com a desigualdade de género. Para Beauvoir, se
as mulheres fossem oferecidas as mesmas oportunidades que sao ofertadas aos homens,
elas desenvolveriam suas atividades de forma semelhante:

Se fosse costume pbr as meninas na escola e normalmente se lhes
ensinassem as ciéncias como o fazem com o0s meninos, elas
aprenderiam tdo perfeitamente e entenderiam as sutilezas de todas as
artes e ciéncias como eles entendem. (BEAUVOIR, 1970, p. 122).

A partir das narrativas das protagonistas desta dissertacdo, percebemos como as
mulheres que trabalham recebem um salario menor em relacdo aos homens que
desempenham a mesma funcdo e realizam, portanto, as mesmas atividades. A imposi¢édo
de construcdes sociais ligadas a exaltacdo da masculinidade comeca no ambiente escolar,
no qual mulheres e homens sdo ensinados a desempenharem funcgdes diferentes, e assim,
se constituem as diferencas de género, cor, raca, etc., que se tornam verdades no futuro

dos sujeitos, como afirma Lopes:

(...) Colocar modelos de homens na vitrina da escola é ndo questionar

o0 papel que esta desempenha e, principalmente, é uniformizar sujeitos
para a reducdo de suas vidas em reproduzir a ‘realidade’ de outros. Sera
gue a escola tem conseguido uniformizar os sujeitos? Todos 0s
discursos/sujeitos que entram na ‘escola democratica’, conseguem
resistir ao disciplinamento, a ordem e a dominacdo de seus corpos?
(LOPES, 2008, p. 107).

A diferenca entre a vida da mulher surda e a vida do homem surdo se institui por
meio de normas impostas pela escola, que cria formas de ser e de se viver. Se a escola
néo possibilita a liberdade de escolha e se fecha em pressupostos de normalizagéo, como
0 sujeito poderd ser livre? A vida dos individuos, suas vontades, desejos e aspiragdes

deveriam vir antes de qualquer pressuposto que tenta determinar quem elas e eles devem
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ser. Em consequéncia, ndo se pode privar um determinado grupo de sua liberdade, mas

sim oferecer condigdes para que sejam livres, como afirma Beauvoir:

Ao mesmo tempo, vemos cair esta outra censura que é frequentemente
dirigida ao existencialismo: ser uma doutrina formal, incapaz de propor
um conteldo a esta liberdade que ela quer engajada. Querer-se livre é
também querer 0s outros livres; essa vontade ndo € uma férmula
abstrata, ela indica a cada um as ac¢les concretas a serem realizadas
(BEAUVOIR, 2005, p. 63).

O ser humano nédo pode prescindir da existéncia do outro e entendemos que € s
a partir da relacdo com o mundo e com 0s outros sujeitos que o ser humano consegue se
definir. Segundo a autora, a existéncia é possivel por conta da transcendéncia e, assim, a
liberdade tem a possibilidade de se realizar, apenas com a relagéo dela com a liberdade
de outrem. Assim, Beauvoir (2005) explica a existéncia como “fazer ‘com que haja ser’
é comunicar-se através do ser com outrem” (p. 62). Isto significa, o que significa que nos
tornamos, de fato, 0 que somos a partir da conexao entre a nossa identidade e aquela do
nosso semelhante, o que torna imprescindiveis a liberdade e a possibilidade de
desenvolvermos uma individualidade.

Desse modo, ao trazer essas reflexbes para a vida das mulheres surdas,
percebemos que a educagdo que marginaliza pode tornar-se a educagéo que possibilita a
transformacéo de vida, a fim de proporcionar um ensino capaz de formar para a liberdade
de escolhas, levando os sujeitos a serem livres para escolher seus destinos, para terem
concepcdes de mundo distintas das nocdes estigmatizadas e formar mulheres capazes de
pensar sua realidade fora das condi¢gdes humanas que lhes foram impostas. Para Jardim
(2011), o ato de ensinar implica uma postura dialégica, o que significa flexibilidade,
sensatez, humildade e capacidade de conviver e dialogar com a diferenca (p.17).

No entanto, a mulher surda continua sendo destinada a funcéo de cuidar do lar, o
que pudemos constatar ao fazermos a pergunta para nossas protagonistas: vocé acha que
existe alguma diferenca entre sua vida como mulher surda e a dos homens como sujeitos
surdos? Por qué? As respostas evidenciam que, das dez mulheres que entrevistamos,
apenas duas delas ndo percebem as diferencas de género. Marpesia Petreus, por exemplo,
deixa muito clara essa distingdo social, ao afirmar que “as vezes, a mulher surda fica mais
em casa, e 0 homem tem essa diferenga, 0 homem tem mais liberdade, querer ir [...]. Vai
[...]. A familia, as vezes, proibe! A menina tem que ficar em casa, para guardar ela, para

proteger ela [...]. Os relatos da protagonista permitem compreender, em primeiro lugar,
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que as instituicbes continuam formando pessoas por meio das diferencas de género e
impdem a superioridade masculina na vida das mulheres surdas e, em segundo, que as
participantes conseguem perceber, em suas préprias vidas, essas questdes, a partir do
modo como sdo categorizadas. Nesse contexto, para Beauvoir, ndo ha um existir unico e
isolado para os individuos, pois 0s seres humanos nascem e se constituem por meio da
socializacdo com o outro e com a cultura, assim, ndo existe uma maneira pré-determinada
de ser, a existéncia elimina o proprio ser (BEAUVOIR, 2005, p.78).

As pessoas surdas, antes de aprenderem o0s contetdos da escola, precisam
primeiramente aprender a sua forma de comunicacdo e isso deve ocorrer no ambiente
escolar e na interagdo com seu grupo. Esse fato fica demonstrado por meio dos relatos
das participantes, pois afirmam que a partir do momento em que tiveram conhecimento
da sua lingua nativa, 0 ensino passou a ter sentido para suas vidas. O que ainda se V&, no
entanto, quando pessoas que possuem a especificidade da surdez chegam ao contexto
escolar ¢ um ambiente que parece “tdo frio”, como se eles e elas ndo fizessem parte
daquele espaco, pois 0 que conseguem perceber € uma cultura e uma identidade
totalmente distintas daquilo desejariam. Para Almeida, negar os direitos aos sujeitos, com
justificativas da falta, e nesse sentido, da falta da audi¢éo, ndo é o caminho favoravel para

que a educacgéo possa escolher para formar as pessoas:

A falta ou reducdo de um dos sentidos ndo é e ndo pode ser o principal
obstaculo para a inclusdo de tais individuos como cidadaos, plenos de
direitos e deveres. Quando lhes forem oferecidas as condigdes de
aprendizado e os meios de desenvolver e aplicar suas habilidades,
havera, consequentemente, as condi¢des plenas de participa¢do na vida
social, econémica, cultural e politica da sociedade (ALMEIDA, 2008,
p. 41).

Nesse sentido, deve haver maneiras para que a educacao ofereca um ensino digno
para 0S grupos que sdo considerados socialmente como desviantes. Se a esses sujeitos
forem oferecidas as condi¢cBes minimas para o desenvolvimento pleno de seus sonhos e
projetos futuros, a ideia de inclusdo desse grupo ocorrera de forma verdadeira e completa.

O discurso dominante historico e social, que escreveu a histéria de muitas
mulheres no Brasil, ndo inibiu esse grupo de conquistar 0s seus espacos e de se inserir na
sociedade. Mesmo que a elas sejam negados muitos direitos, trilharam um “caminho ¢é
lento, tortuoso e complexo devido as inimeras barreiras discriminat6rias com as quais as
mulheres tém que lidar em todas as etapas de desenvolvimento de sua vida no trabalho”

[...] (MENDES, 2017, p. 4). E fato que, como todo grupo dominado, as mulheres surdas
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enfrentam muitas lutas, por exemplo, as desigualdades de género e as normalizacdes
impostas pelo ouvintismo. Ao pensarmos sobre esses aspectos, remetemo-nos ao que
Strobel (2008) afirma:
Um corpo surdo ndo é apenas um corpo, é muito mais que esqueletos,
musculos e peles, € muito mais que vestuarios e acessorios, que 0
enfeitam, ndo sdo as expressdes bioldgicas que o definem e sim as
representacdes culturais que a ele se atribuem, relatar o corpo surdo é

relatar, também, sua identidade, cultura subjetividade e outros
(STROBEL, 2008, p. 79).

As histdrias de vida das mulheres surdas revelam como possuem maturidade, se
veem representadas por muitas mulheres com a mesma especificidade, conhecidas
socialmente, e também se sentem capazes de desenvolver quaisquer atividades que lhes
sejam propostas. Outro fator que destacamos € que, diferentemente da visdo estereotipada
que foi construida a respeito da mulher surda, elas reconhecem a sua identidade e cultura
e experienciam suas proprias visdes de mundo.

Como vimos, a partir dos relatos das protagonistas, as mulheres surdas,
pertencentes ao Municipio de Vitéria da Conquista, percebem sua realidade no que diz
respeito, por exemplo, a necessidade de intérpretes de LIBRAS em alguns lugares
publicos, mas de maneira alguma se limitam a esses percalgos sociais. A comunicagao
em LIBRAS ndo é, para elas, uma limitacdo; desse modo, as marcas impostas pelas
noc¢oes de género e pela imposicdo do ouvintismo ndo as impedem de sonhar e conquistar
uma vida digna e com seus direitos garantidos. Portanto, essas mulheres seguem suas
vidas com desejos e sonhos de se realizarem profissionalmente e no mercado de trabalho,

a fim de vencerem as construces sociais e historicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou realizar um estudo que vincula as relagbes sociais de
género e a surdez, a fim de conhecer as trajetorias de vida narradas por dez mulheres
surdas, moradoras do Municipio de Vitoria da Conquista—BA, com idade compreendidas
entre 17 e 27 anos, que estudam ou que j& passaram pelo processo educativo.

A relacéo entre género e surdez proposta como principal questdo nesta dissertagdo
foi problematizada e desdobrada a partir de algumas indagacGes que orientam a
investigacdo. Assim sendo, retomamos aqui o principal questionamento: como se da o
processo formativo e educativo de mulheres surdas, na educacao basica do municipio de
Vitéria da Conquista — BA? E, derivando desta, fizemos outras indagacdes: de que
maneira as mulheres vivenciam questfes de género em seus cotidianos? Como avaliam
as instancias de educacdo escolar no que diz respeito as diferencas de ser mulher e de ser
surda? Quais os anseios dessas mulheres em relacéo a escola e as aspiragdes futuras?

As contribuicGes tedricas mobilizadas neste estudo foram uma ponte para propor
uma relacdo entre trajetdrias das pessoas surdas e as discussdes de género, feminismo
interseccional e estudos culturais em uma abordagem voltada para a educacdo. Dessa
maneira, refletimos sobre a vida das protagonistas tendo em vista a teorizagdo proposta,
que funcionou como uma base para entendermos como as normalizacgdes, as imposi¢oes
e 0s estigmas, continuam tdo presentes na vida dessas mulheres na contemporaneidade.
Isso nos levou a percepcéo de que apenas houve uma mudanca no discurso a esse respeito,
que se apresenta “maquiado” com a ideia de inclusdo e da igualdade, mas impde
condigdes e marca os lugares que grupos considerados menos favorecidos devem ocupar.

O acesso a essas narrativas de mulheres surdas nos revelou que o processo
educativo e formativo se da por meio de “amarras”, as quais indicam suas maneiras de
ser, e de compreender o mundo. A ideia de inclusdo “desapareceu”, pois notamos que
essas mulheres passam por um processo de marginalizacdo da sua identidade e de sua
cultura. A tdo famosa falsa inclusdo massacra e traz o estigma da deficiéncia, que nédo
inclui, mas estimula a concepcado da falta de algo, a falta da audicéo.

Além de a escola ndo aceitar a forma de comunicacgédo dessas mulheres, a Libras,
educa esses sujeitos a partir de concepc¢des de normalizacdes de género, ou seja, mulheres
submissas, as quais precisam entender o seu lugar no lar, cuidando dos filhos e da casa.

Esse modo de a instancia escolar instruir os individuos se materializa na fala de Anartia
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Amathea: “O homem ¢ livre”. Trata-se, de uma liberdade para tomada de deciséo, pois
“se quer ir, vai”. As consequéncias dessa maneira de ensino, ou seja, a reproducdo de
estigmas, aparentam néo ter relacdo com ambiente de formagéo, que se propde a ser
critico e inclusivo, no entanto, esses reflexos estdo vivos como nunca e se fazem presente,
seja nas brincadeiras, nas aulas de educacdo fisica e ou nos conteudos que se relacionam
as questdes sociais de género.

Eu, como pesquisadora desta dissertacdo, vivenciei a cada momento das
entrevistas e da escrita, como se estivesse naquele momento histérico em que as pessoas
surdas e as deficientes eram amarradas ou assassinadas, pela concepcdo da falta. Os
relatos de Anartia Amathea sobre o modo como a professora agia de forma violenta contra
ela, me tirou do lugar de “comodismo” ao compreender que, de fato, essa reproducéo da
escola como vigilante dos comportamentos ainda existe. A partir da leitura da tese de
doutoramento da autora surda Strobel, em que alguns capitulos sdo dedicados a descrever
as violéncia de uma instituicdo onde se instruia os surdos/as, e refletindo sobre a sua
escrita em um outro contexto historico, consegui fazer uma relagdo com as narrativas das
protagonistas dessa dissertacdo, no sentido de entender o quanto as pessoas surdas
lutaram para denunciar este tipo de agressao contra suas identidades. Entretanto, entender
que essa concepcao discriminatéria produz efeitos ainda no século XXI.

Sabemos que existem leis em vigor em relacdo a violéncia fisica, sobretudo, no
ambiente escolar, contra 0s sujeitos que possuem especificidades, por professores e
demais funcionarios que ali trabalham, por isso, falamos, nas concep¢des deste estudo, a
respeito da violéncia no discurso, que resulta na privacdo dos direitos desses individuos.
Se a escola nega a existéncia de uma outra comunicacdo além daquela que ocorre por
meio da lingua portuguesa e os(as) professores (as) ignoram a diferenca linguistica dentro
da sala de aula, essa atitude de negagdo ¢ determinante na definicdo de uma “falsa”
incluséo desse grupo.

Desse modo, fazemos uma relacéo entre o contexto histérico em que as pessoas
surdas tinham as mdos amarradas, como forma de proibi¢cdo da comunicacdo em Libras,
e 0 contexto em que vivemos, no qual, de alguma maneira, ocorre algo parecido nos casos
em que ndo ha intérpretes e quando os professores/as apenas entregam um desenho para
0 sujeito surdo/a pintar e ensina os conteudos do curriculo correspondente ao ano de
estudo aos/as ouvintes. Essa comparacgao se estende aos casos atuais em que as mulheres
surdas desempenham fungdes profissionais em par de igualdade com homens surdos, mas

possuem um salario menor e, para tornar ainda mais caotico esse cenario, sdo ignoradas
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quando buscam entender o motivo da discrepancia salarial. Podemos concluir, com esse
paralelo, que violéncia e a discriminacdo estdo presentes de forma significativamente
ativa em seus efeitos, no contexto histérico do século XXI, no entanto, age encobertas
por um discurso, cujas consequéncias demonstram as relacfes de poder entre grupos
sociais dominantes e aqueles que séo dominados.

Os resultados deste estudo evidenciam que as protagonistas entendem de marcas
sociais, as quais delimitam suas maneiras de ser, seja como mulheres ou como surda. A
forma de educar, que comeca em casa, por meio da familia, e transcende a partir do ensino
escolar, impde maneiras de ser que acabam por prender a mulher como sujeito insocial,
que deve ficar em casa e realizar as atividades domésticas e cuidar dos filhos. No entanto,
as entrevistadas compreendem que a mulher pode estar onde ela quiser, realizar seus
sonhos, construir seus projetos. Assim, sdo mulheres, que em suas transformacdes, estdo
se desconstruindo e buscam retirar as suas amarras, por isso, possuem projetos para o
futuro. Essas mulheres buscam ser livres, por meio, por exemplo, das experiéncias de
outras mulheres surdas, que como elas mesmas expressam, gostariam de “copiar”.

Nesta dissertacdo, expomos o caso de Eueides Isabella, ao afirmar “nao quero me
casar, quero apenas amizades [...]. Solteira eu posso passear, viajar”, a partir da qual
entendemos que o casamento tem como significado, para essa protagonista, de uma priséo
e ela deseja ser livre para realizar seus desejos. A protagonista busca a sua liberdade para
se sentir capaz de construir o seu futuro, ao fazer uma escolha que foge ao padrao social
ainda imposto. Esse relato revela que as concepcdes estereotipadas socialmente, embora
representem sérios percalcos para uma mulher surda, ndo impede que ela se permita
vislumbrar oportunidades distintas daquelas que historicamente lhe foram destinadas.

A realizacdo deste estudo, por meio da juncdo da teorizacdo proposta e as
narrativas das mulheres surdas, proporcionou uma visdo ampla dessa questdo ligada a
visibilidade de um grupo e nos possibilitou confirmar a hipétese: os processos de inclusao
ndo sdo completos e possuem falhas na sua operacionalizacdo que se efetivam nas
trajetdrias escolares e formativas de mulheres surdas e ha riscos de abandono escolar.
Podemos ratificar, assim, que ndo ha inclusdo efetiva, pois a maneira como ocorre 0
processo de ensino revela as estruturas de poder, nas quais as mulheres surdas ocupam
uma posicdo mulheres inferior, e, por isso, sdo estigmatizadas e impossibilitadas de
usarem sua forma de comunicacdo, seja pela falta de intérpretes ou mesmo pela
marginalizacdo de sua cultura e identidade. Essa forma de ensino gera abandono escolar,

pois as mulheres que se veem dentro desse processo ndo se sentem pertencentes e criam
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concepcdes do que ser mulher surda que derivam da discriminacao vivida, como Eueides
Isabella, ao afirmar: “Eu entendo que ser jovem surda € estar sozinha”. Essa triste
afirmacdo representa, de forma adequada, o que é o processo escolar de uma mulher surda
em lingua portuguesa e sem um intérprete, pois, nesse caso, ela se sente cercada de
pessoas ouvintes, mas sozinha em sua cultura e identidade, sem acesso ao conteddo
curricular em ensino pelo professor/a.

As desigualdades chegam a um nivel to alto, no ingresso das mulheres surdas no
mundo escolar, que elas se perguntam se esse espaco Ihes foi, de fato, destinado. Podemos
pensar a esse respeito a partir de uma pergunta: por que, além dos “sinos escolares”, nao
ha outros meios de avisar as pessoas surdas sobre o tempo de intervalo, nas instituicdes
escolares? E por que sera que esses aspectos sdo tdo normalizados? Os sinos soam e as
desigualdades ressoam como impulso de poder que 0s ouvintes tém sobre as identidades
das pessoas surdas. Os sinos soam e massacram qualquer visibilidade que os sujeitos que
fazem parte desse grupo poderiam ter. Os sinos soam e trazem o estigma da deficiéncia
que estimula o discurso da falta: “hd um grupo completo e outro ¢ marcado pela
incompletude”. Os sinos soam e as pessoas surdas ndo entendem porque os ouvintes estao
saindo da sala e o corpo surdo € silenciado por um processo que ndo comtempla suas
especificidades.

Diante de tudo isso, ainda entendemos que a educacdo ainda é a ponte para a
liberdade. Entdo refletimos: de que maneiras o ensino pode encontrar para formar
mulheres surdas, para que elas tenham a possibilidade de desenvolverem suas vidas, sem
que haja meios de controle sobre seus sonhos e desejos? Qual caminho promissor 0 ensino
pode encontrar para derrubar as barreiras das desigualdades? Para responder essas
indagac0es, faremos uma relacdo entre as narrativas das nossas protagonistas, seus nomes
ficticios e o titulo desta dissertacdo, que também faz parte de seus discursos.

Ao realizarmos esta pesquisa, observamos as expressoes, bem como, o0 modo de
expor as respostas a cada nova pergunta, por cada uma das protagonistas desta
dissertagdo, e nos atentamos, desse modo, para todos 0s processos vividos, seja nas
instituicOes escolares pelas quais passaram, seja nos trabalhos que conseguiram ou no
seio familiar, e podemos dizer que as mulheres surdas em questdo foram se
desconstruindo, soltando suas amarras e estdo em processo de conquistarem sua
liberdade, ou seja, estdo se tornando borboletas: algumas delas estdo dentro do casulo se
preparando para 0 momento de sair, tentando encontrar o instante de iniciar 0s primeiros

voos; outras, ja borboletas, estdo voando, baixinho, mas se o ensino for um fator
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motivador e incentivador, elas poderdo ter suas liberdade conquistada, voarao alto e
conquistardo os seus sonhos, seus desejos e suas aspiracoes.

Por meio das entrevistas realizadas, podemos dizer que boa parte dos sonhos e
aspiracdes dessas mulheres surdas estéo ligados a educacao, pois elas desejam se formar
em cursos distintos, ser professoras, fisioterapeutas, artistas, etc. Mas, e se 0 ensino ndo
proporcionar meios para seus sonhos se realizem? Se, quando elas passarem em uma
faculdade, se depararem com a sala cheia de ouvintes e um professor (a) oralizado? E se,
nesse espaco, a lei da obrigatoriedade de intérpretes ndo for cumprida, assim como nao
foi efetivada nos processos educacionais anteriores? E, se esses processos, cortarem as
asas dessas borboletas, como o ensino podera ser a ponte da libertacdo dessas mulheres?

Aqui percebemos 0 que 0 ensino tem a ver com as trajetorias educacionais e
formativas de mulheres surdas: o futuro promissor dessas mulheres é a educacgéo e s6 a
partir dela e da forma de propor o ensino € que essas mulheres conquistarao sua liberdade
e sairdo de suas amarras. E preciso, dessa maneira, que essa borboleta, ao estar ainda no
casulo, néo se sinta sozinha, tentando se desamarrar, mas que seja impulsionada a ter
forca por saber que, 1& fora, ha um lugar capaz de transformar sua realidade, sua condigédo
humana, por meio de conquistas sociais. Por consequéncia, é necessario ainda que essas
mulheres, ha tanto tempo silenciadas, amordagadas, tenham a oportunidade de criar uma
nova visao do que é ser mulher e do que € surda. Para isso, a educacdo deve ser uma
valvula de escape para qualquer tipo de violacdo dos direitos, como um lugar de
problematizar as injusticas e injurias sociais e que forma novas pessoas, capazes de
transformar as visoes sociais de mundo.

Esta dissertacdo, para além dos objetivos expostos, busca encorajar
professores(as) a se comprometerem a pensar 0 campo da educacéo fora de aspectos de
estigmatizacdo, deixando suas/seus alunas/os mostrarem o caminho para as realizaces e
permitindo que os sujeitos sejam, também, construtores desse processo.

Portanto, é necessario que as discussdes interseccionais em torno das relagdes de
género e da surdez continuem, e esta dissertacdo pode ser apenas um impulso e um
convite aos pesquisadores (as) a se permitirem estar entrelagados a essas questoes, que
ndo apenas mudam a sociedade, mas nos permitem ser desconstruidos (as) a cada dia e
também soltarmos as amarras que nos prendem e podem ainda nos levar a voos mais altos
de entendimento que nos direcionem a um pouso que satisfaca nossas intencbes de

liberdade e nos permitam voar novamente, se necessario.
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ANEXO A — Entrevistas com as protagonistas

ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 1 (Hypanartia Bella)
Arquivo: D1: Tempo de gravacéo: 37 minutos e 33 segundos
Realizada em 03 de abril de 2021

Idade: 18 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

H. No passado, quando era crianga, estudei no colégio X, estudei junto com um grupo de
surdos. Minha professora era 1, da primeira série até a quarta série e, ela foi me ensinando,
passando as atividades e eu aprendendo, com textos e letras. E depois eu fui para o colégio
Y. Era uma escola grande, eu ndo conhecia e ndo sabia, mas tinha intérprete, minha
intérprete era 2. Criamos amizade e eu fui evoluindo, fazia as provas com 2, aquelas
provas de escola, perdia, ficava muito angustiada e triste, mas depois eu fui aprendendo
e fiquei mais aliviada porque tinha contato com outras pessoas e ndo me sentia mais
sozinha. E uma experiéncia boa, aprendendo e estudando, porque antes eu néo entendia e
ficava quieta e depois fui me desenvolvendo. Estudei o primeiro ano, perdi, fiquei triste,
mal. Mas depois aceitei e continuei estudando e conseguir passar para 0 segundo ano,
tirei nota 10 em tudo, mas agora fechou por causa da pandemia, fiquei com saudades sim,
agora, no terceiro ano, vou me formar, mas a distancia por causa da pandemia.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizacao, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

H. Hoje eu sou jovem e me via como uma crian¢a que ndo sabia a Libras, é diferente de
agora que sou jovem e tenho mais conhecimento. Quando aprendemos nossa lingua, o
caminho da aprendizagem fica mais fécil. E agora eu converso com varias pessoas € 0
sentimento é bom.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.

H. Passado o aprendizado era bom, eu copiava, aprendia algumas palavras, a intérprete
traduzia e tudo, mas eu ainda ndo tinha o conhecimento, pois eu ainda estava aprendendo
a Libras, eu fui tendo experiéncia, contato e agora me desenvolvi.

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?

H. Vejo que tem uma diferenga, eu mesma, futuro penso em uma faculdade, fisioterapia.
Eu fico pensando na minha vontade de querer estudar, e depois ir trabalhar. Fazer
concurso, fico pensando na Faculdade de Letras Libras e outros cursos.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
H. Sim, j& pensei em desistir, ja pensei, mas nunca abandonei ndo. Eu gosto sim e quero
continuar estudando.

I. Quais séo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?
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H. Penso em fazer uma faculdade, pensando em trabalhar. Mas acho melhor trabalhar e
fazer uma faculdade em Letras Libras. Sim, penso em me casar.

I. Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissao? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?

H. Eu acho que o curso de Letras Libras. Eu j& vi varias pessoas fazendo o curso de Letras
Libras, por ser a Libras, a minha lingua, ai eu fico pensando. A minha mée ja faz o curso,
eu quero junto estudar, até na universidade A também acho que seria uma experiéncia
interessante.

I. Vocé ja teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? VVocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

H. Nunca trabalhei ndo, s6 ajudo aqui dentro de casa. Depois que eu me formar e tudo,
posso pensar em trabalhar. Eu acho que tem lugares que eu teria dificuldade de conseguir
um trabalho, por conta da barreira da comunicacdo e, as vezes, nds como surdas ficamos
sozinhas no trabalho, sem comunicacdo, ndo tem intérprete. Penso em trabalhar
futuramente, mas em um lugar que tem intérprete. Sim, a mulher surda encontra muitas
barreiras para encontrar trabalho, as vezes, tem 0s turnos noturnos e eu preferia trabalhar
a tarde.

I. Conte como se deu/ da sua relagdo com pessoas ouvintes na escola.

H. Eu sinto dificuldades na comunicagdo com pessoas ouvintes, eu s6 ando mais € com
amigos/as surdos/as e com intérpretes. Tem ouvintes que tem facilidade de aprender
sinais, vai aprendendo o basicozinho. Eu sinto que os ouvintes querem aprender a lingua
para tentar manter uma comunicacgdo, mas tem essa dificuldade e tem uma certa angustia
nisso.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?

H. Eu vejo que a mulher ouvinte tem mais facilidade de ser contratada para trabalhar e,
as vezes, a mulher surda ndo, a mulher surda é meio desprezada. E os anos vao passando,
eu vejo que as mulheres surdas precisam se esforgar mais.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

H. Na escola tem a incluséo, mas os ouvintes... Mulheres surdas e mulheres ouvintes ndo
tém esse contato, ndo andam juntas. Quando tem uma atividade em sala de aula, as
meninas ouvintes ndo querem fazer juntas com as mulheres que sdo surdas. Tem
momentos que me ajudam a realizar as atividades, mas, em outros, eu fico sozinha.
Alguns comunicados importantes ndo ficamos sabendo. A gente fica sem entender nada
nesse processo. Mesmo que a escola é inclusiva, existe um afastamento em relacdo aos
deficientes.
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I. Vocé ja sofreu alguma discriminagé@o por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

H. Sim, j& sofri muito, ja fiquei angustiada, um pouco depressiva, porque eu me sentia e
eu me sentia sozinha. E a gente é igual, mas as pessoas tém esse preconceito com a
diferenca. Até na familia, enfrentamos isso, algumas pessoas nos ajudam a evoluir, mas
outras pessoas ndo querem ficar perto, e eu sinto isso até mesmo dentro da familia.

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

H. Sim, j& estudei, sofri essa diferenca entre gostos diferentes dos homens e das mulheres.
Nas aulas de educacéo fisica, ndo tem essa unido, ¢ homem para um lado, mulheres para
0 outro. E eu gosto de estar junto com as mulheres. Eu quero ser professora e sei que, na
faculdade, vai falar sobre varios assuntos sobre esse tema. Tem essas escolhas sexuais,
tanto no trabalho, para professores, para servente, trabalhar no hotel. Se a mulher gosta
de coisas de homem, ela pode, acho que néo precisa dessa diferenca ndo, ndo é proibido...
Eu quero fazer Letras-Libras, mas se quisesse também poderia fazer educacéo fisica. A
escola poderia contribuir com isso, mas tem a dificuldade de ensinar para alunos surdos,
de forma que eles pudessem entender. As vezes, s6 com imagem ¢é dificil entender sobre
essas coisas, mas para o ouvinte ndo, é so ler um texto, € mais facil para compreender...

I. Em seu processo de escolarizagao havia professores que sabiam Libras?

H. Sim, havia intérprete, mas, as vezes, eles faltavam e a gente ficava preocupada e era
ruim, porque nas aulas precisava explicar em Libras para haver uma compreensdo. Mas
antes nao tinha, tinha s6 o bésico. E, as vezes, nas aulas, eu perguntava e nao sabia...
perguntava e ndo sabia, porque os professores ndo sabiam Libras e ndo podiam me dar
uma resposta. Mas quando ia perguntar o intérprete, conseguia, mas com os professores
isso ndo era possivel. Quando ndo tinha intérprete era uma falta de respeito com os alunos
surdos que estavam na sala, porque tem uma lei que precisa ser respeitada, se ndo tem
intérprete, como é que vamos aprender? Ter interacdo com o outro? Eu chegava em casa
triste, angustiada, porque ndo conseguia aprender, ndo existia respeito a minha Lingua,
era dificil.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagcdes sociais de género na escola? Por
que?

H. Sim, na escola a gente percebia muito que tinha essa diferenca no ensino sim, as vezes,
eu até ndo gostava porgue era chato, ndo tinha essa igualdade era diferente essa relacéo.

I. Para vocé, quais as maiores dificuldades em ensinar contetdos sobre as relagdes sociais
de género na escola para estudantes surdos (as)? E qual a importancia de se trabalhar com
esses temas? Por que?

H. Eu acho que os professores tem sim essa dificuldade, de aconselhar os estudantes nesse
sentido, para o surdo entender esses assuntos sdo muito dificeis. Explicar sobre coisas
para homens e coisas para mulheres, explicar sobre sexualidade. Coisas relacionadas a
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salde mesmo, eu perguntava e os professores ndo sabiam como responder, e as vezes,
eles mesmos tinham duvida de como nos explicar.

I. Quais adaptacOes poderiam ser feitas para o ensino das relagcdes de género em Libras
na escola? Por que?

H. Eu acho que tratar o surdo como o ouvinte, ter empatia, ter calma também, da mesma
forma que tem com o ouvinte, ter com o surdo.

I. Vocé acha que existe alguma diferenca entre sua vida como mulher surda e a dos
homens como sujeitos surdos? Por que?

H. Eu acho que tem sim diferenca na vida dos homens surdos e das mulheres surdas.
Diferenca no trabalho, assim, por exemplo, homem tem mais liberdade para viajar, para
fazer as coisas, enquanto a mulher surda ndo. No passado, as mulheres ficavam mais
dentro de casa, e 0 homem néo, ele podia trabalhar, passear. Mas eu tenho a consciéncia
de que tanto 0 homem e a mulher podem fazer as coisas, mas a gente ver muito mais o
homem nesses espacos, do que a mulher.

I. O que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

H. Sim, eu vejo que tem algumas, a escola que recebe o surdo, e eu vejo que tem também
deficiente.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

H. A escola é um lugar para aprender, tem musica, tem lanche.... tem teatro dentro da
escola, passeio que nos viajdvamos juntos. Ja apresentamos teatro para deficientes...
alunos... todos. Os ouvintes também gostavam de ver o teatro. Quando a gente chega na
escola, primeiro é o lugar de encontrar os amigos, para conversar e tudo... Agora que esta
ruim por causa da pandemia... Ndo tem nada na escola que eu ndo goste.

I. Como vocé vé a situacdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?
H. Eu ja vi que as mulheres surdas tem no teatro, nas musicas, no inglés. Eu vejo que hoje
tem uma aceitacdo maior da mulher surda nos lugares.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 2 (Marpesia Petreus)

Arquivo: D2: Tempo de gravacéo: 1 hora, 6 minutos e 24 segundos
Realizada em 01 de maio de 2021

Idade: 27 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

M. N&o foi facil ndo, foi muito dificil... No passado, quando eu era crianca, eu ndo sabia
quase nada. Eu estudava em uma escola que tinha bastante ouvinte e a inclusdo era pouca,
a professora era oralizada. Mostrava-me as letras, me obrigava a escrever e eu ficava ali
sem saber nada... e puxava minha orelha... me beliscava... A professora era ruim... entdo
era muito sofrimento, eu ficava nervosa. E ndo conseguia aprender nada, minha mae
ficava muito preocupada achando que eu era uma surda muito nervosa, me levou no
médico, no psicélogo, era muito ruim porgue eu tomava susto, me beliscavam... Depois,
com o tempo, me mudaram para outra escola. Nessa escola tinha surdos, eu fiquei nessa
experiéncia...eu brigava muito com minha irmd, depois eu fiquei s6 dentro de casa
esperando... minha mae viu os surdos sinalizarem, mas eu ndo sabia nada, depois eu
percebi a Libras. e ela me ajudou, foi um alivio pra minha mée. A escola era muito longe,
mas nos esforcamos. O transporte era longe para chegar 14, mas quando cheguei 14, eu
gostei, fiquei admirando e ai eu me senti tdo bem 14, entdo eu fiquei maravilhada, tinha
surdos, professores, diretores, que sempre me davam atengdo, conversavam comigo, mas
ainda nesse periodo, eu ndo sabia nada de Libras, tinha vergonha, tinha traumas da outra
escola, porque me tratavam mal, me beliscavam, mas o pessoal da outra escola tinha
paciéncia comigo, foram me ensinando, eu fui gostando, aprendendo, me mostravam as
letras, as coisas, como somos muito visuais, eu fui crescendo com as atividades, quando
eu cheguei a idade de 9 anos foi assim muito bom, eu fiquei feliz, porque antes eu tinha
a barreira da comunicacao, quando o professor me chamava, eu sentia dificuldade. Mas
na outra escola foi diferente, eu aceitei a minha lingua, minha familia também, entdo antes
eu ficava depressiva, mas nessa escola, que eu comecei a ter contato com os surdos, eu
esforcei, arregacei as mangas, me esforcei para estudar, foi do basico, até ai eu consegui
aprender e depois a minha comunicacao foi 6tima. Com 13 anos, eu mudei pra longe, e
eu fiquei com muita saudade da escola, eu ndo queria mudar porque |4 eu aprendia, 14 eu
me desenvolvia no conhecimento. Fui para 52 série em outra escola, e la eu era a unica
surda, os ouvintes ficavam oralizando, me evitavam, e eu ficava ali... ndo tinha nada, o
portugués para mim era diferente, matematica era dificil, ndo tinha os sinais, era
totalmente diferente daquela outra escola que eu aprendia a minha lingua. Entdo, na
quinta série também foi muito complicado, muito dificil, eu tinha o basico 14, 1a eu
aprendia, minha familia ndo tinha esse basico, ndo tinha paciéncia, entdo eu perdia na
disciplina e eu era sozinha nessa escola, mas eu passei para a 62 série depois, com muito
sofrimento. Na escola, sofri Bullying, sofri muito Bullying, e eu ficava quieta. Na 72 série
foi uma nova turma e eu fiquei feliz com a expectativas de conviver com novas pessoas,
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pensando ser diferente. Para mim, aceitar ajuda foi muito dificil, mas eu aceitei e fui me
desenvolvendo. Na 8?2 série, também eu estudei, foquei no portugués para aprender,
redacgéo, as palavras, foi quando eu comecei a querer mesmo estudar e me desenvolver,
foi bom porque ai eu passei para 0 1° e 2° anos e fui melhorando, ai eu vim para cé para
Conquista no 2° ano, eu agradeci 14, fiquei muito feliz com os colegas, familia que conheci
la em S&o Paulo, e os surdos velhos que conheci la, e eu fiquei muito grata porque eles
me ajudaram. E eu fiquei feliz porque eles me ajudaram e eu me esforcei, foi bom.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizacdo, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

M. E diferente, quando a gente é crianca menina, a gente quer brincar ndo tem
preocupacdo com o corpo, nem nada. Mas ai a gente vai percebendo a mudanga no corpo
qguando comegamos a ficar adolescente. Eu me olhava e via essa mudanga no meu corpo,
e ndo tive conselhos de como cuidar do meu corpo, eu via que eu estava jovem, que tinha
o corpo diferente, que ndo estava igual, eu via essa diferenca também no corpo de outras
pessoas. Com 11 anos, eu ndo sabia nada, no conhecimento com o corpo e tudo. Quando
eu menstruei, ndo tinha essa experiéncia, ndo sabia de absorvente, ndo sabia, ndo conhecia
nada, eu fui no banheiro, quando eu vi, eu gritei... a minha mée ficou preocupada porque
eu gritei... foi um momento assim de muito desespero... ai depois que fui entender o que
era a menstruagdo, eu quis ir até para o médico... mas a minha mae me acalmou e tentou
me explicar, me mostrou o absorvente, me ensinou como colocar na calcinha... Eu achava
tudo muito estranho sobre isso...mas era porque eu ndo conhecia, ninguém tinha me
explicado sobre isso... Mas a minha méde me explicou dizendo que mulher tem isso... me
explicou sobre a TPM, quando a mulher ficava chateada, nervosa, estressada. E minha
méae me explicava que eu nao podia ter relacdo sexual, para ter cuidado com os homens
por causa das mudancas do corpo, e foi me ensinando a usar sutid, essas coisas... me
ensinou que existem homens safados, que eu precisaria ter cuidado, para ndo me
chamarem, ndo me pegarem, e eu era sozinha. Ela se preocupou em me aconselhar, para
guardar a minha vida, ter responsabilidade, e ai eu fui aprendendo, estudando sobre isso...

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?

M. Ser jovem surda é ter o sentimento, familia, estar junto. Eu sempre andei junto com a
minha, eu fui crescendo com eles, eles foram me aconselhando e ai é ser dependente da
minha familia... é dificil porque a vida da gente... quer sempre passear, se divertir, mas
ndo tem essa liberdade de ir, a gente chama a mae, a mée fica sempre preocupada e muitas
vezes ndo deixa a gente ir. E eu ficava angustiada, porque eu queria sair... e quando me
permitia sair, tinha hora pra chegar e tinha que avisar tudo... Para eu conseguir sair e ter
essa liberdade, era muito dificil, pois ela falava cuidado, é perigoso, olha o horério... eu
tinha que ter paciéncia, ela dizia: “a noite ndo”. E era chato, eu tinha que ficar dando
explicacdo, de olho no horario, com 16 anos, ja comecei a sair mais, tinha que ter
paciéncia, era chato, mas é normal.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
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M. Nunca pensei em desistir... Sempre estudei e amava estudar... tinha dificuldade no
portugués, mas matematica, eu estudava, eu gostava... tinha vontade futuramente de fazer
uma faculdade, eu gosto de estudar, é importante evoluir. Ser inteligente, a cultura é
importante, eu sempre gostei de estudar, nunca pensei em abandonar ndo... porque eu
queria pensar em meu futuro né, estudar matematica... sempre tive curiosidade em ter
conhecimento de varias coisas... Amo! Amo! Gosto muito de estudar! Sim... tenho
vontade de voltar a estudar, eu terminei o ensino médio e eu quero, e eu quero fazer uma
faculdade, eu quero me formar... eu tenho esse sonho, fazer um curso. Eu quero fazer um
curso de maquiagem... de estética. Mas eu estava pensando que agora ta dificil, online,
essas coisas estdo complicadas... Mas ainda tenho muita vontade, € um sonho fazer este
curso... Eu ja fiz ENEM, mas depois perdi, ndo tirei uma boa nota. Mas ai a professora
Antonieta, me ajudou a estudar, organizou, fez a minha inscrigdo, teve uma vez que eu
perdi o prazo da prova, esqueceram de me avisar, e eu perdi, quando fui acordar também,
quando foram avisar eu ja tinha perdido, mas ai eu nao reclamei ndo, eu fiquei
preocupada, fiquei chateada, mas depois deixei para |4, e procurei o intérprete, que me
ajudou, me passou a informacéo direito... mas eu quero fazer de novo, tentar de novo o
ENEM.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?

M. No futuro, eu quero ter a minha propria casa, quero ter meus filhos, eu mesma ensinar,
instruir meus filhos, organizar as minhas coisas, ter a minha familia... quero estudar
também, ter um futuro bom. Dar um futuro bom para minha familia, € importante... eu
moro aqui hoje com a familia e tudo, mas eu quero ter minha prépria casa. Tem varios
cursos, eu gostaria de fazer um curso de estética, ou mesmo cursos técnicos, mas pretendo
organizar a minha vida, para depois fazer um curso.

I. Vocé j& teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? VVocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

M. Tive que ter paciéncia, foi dificil, 14 em Sdo Paulo minha familia que me ajudava,
qguando eu mudei aqui para Conquista, eu precisava das minhas coisas, entdo eu fiz
curriculos para ir entregando, e nada, fiquei um ano assim procurando trabalho,
demorou... eu sozinha fazendo isso, ndo tinha dinheiro, minha mée ndo podia me ajudar.
Minha sogra que me ajudava aqui, mas era dificil. Tive que ter muita paciéncia, para
trabalho foi complicado. E eu ndo tinha experiéncia de trabalho, entdo para arrumar
trabalho pela primeira vez, sem ter experiéncia... Foi ai que eu consegui como jovem
aprendiz, tinha que ter paciéncia, o dinheiro era pouco, ndo dava direito para pagar luz,
pagar agua, e eu ficava tentando guardar dinheiro, pensando no futuro da minha familia.
Para pagar uma consulta para 0 médico, entdo ndo tinha, foi dificil, tinha que ter muita
paciéncia, pensando, por exemplo, na questdo de experiéncia, eu ndo tinha. Atualmente,
eu trabalho no mercado, no acai, o salario é bom, todo més eu recebo, as vezes, uma
gratificacdo a mais, tem o cartdo alimentacéo, plano de saude, entdo ai foi bom conseguir
um trabalho 1&. Quem me ajudou a conseguir trabalho foi um amigo surdo, ele tentou e
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conseguiu. Quase que eu perdia a vaga porque eles estavam procurando um surdo
oralizado, teve uns exames para fazer, umas documentacdes, ai depois eu fui chamada
para trabalhar. Foi com muita paciéncia, por conta da comunicacdo que faltava. No
trabalho, tinha muita pirraga, algumas coisas nesse sentido, mas eu relevava. Quando era
para organizar as coisas no mercado, no meio dos funcionérios, ja sentia o preconceito,
diziam: “ahhh ¢ surda”. Depois apareceu um ouvinte que sabia o basico da Libras, bem
pouquinho, que comegou me ajudar, interpretava algumas coisas quando tinha reunido de
trabalho, algumas coisinhas que o chefe fala e que precisava saber, ele interpretava umas
coisinhas, de horérios, dessas coisas, ela explicava para a gente, tem que ter muita
paciéncia para trabalhar com ouvinte. Ainda tem essa barreira de ser mulher, que ndo tem
liberdade, mulher ja ndo tem liberdade e mulher surda é complicado, tem que ficar em
casa, ndo pode certas coisas, e é discriminada por ser mulher. Eu vejo essa diferenca, tem
essa diferenca, é horrivel... Tem lugar, por exemplo, que pagam o salério diferente dos da
mulher, eu ja vi isso, que tem, explicando que o trabalho do homem é mais pesado e da
mulher é mais leve, ndo eu ndo vejo essa diferenca, o trabalho é igual, mas eles falam que
tem que receber diferente, falando das diferencas dos trabalhos, mas eu ndo vejo essa
diferenca, o trabalho € igual, precisa ser igual, a carga horéria de trabalho também é igual,
as empresas tém essa, colocam essa diferenca. La onde eu trabalho tinha trés surdos,
depois colocaram mais um, agora sdo quatro surdos, la sdo 5 mulheres surdas e quatro
homens surdos, trabalhamos em areas diferentes, e 14 os salérios das mulheres surdas séo
inferiores aos salarios dos homens surdos. Tentaram me explicar uma vez o porqué dessa
diferenca, dizem que é por conta das gratificacdes mensais. No final do ano da o décimo
terceiro igual, mas a gente trabalha tudo igual, a gente trabalha, se esforca, tudo igual, ai
tem também o periodo de férias.

I. Conte como se deu/ da sua relacdo com pessoas ouvintes na escola.

M. Foi dificil... quando eu era crianga, eu era obrigada a oralizar... ndo tinha aquele
carinho, aquele cuidado comigo... Quando jovem, usava muito a mimica gestual... E claro
que tem ouvinte que gosta, que queria ta perto, ter essa troca... as vezes me ajudavam, me
ensinavam... e tinha outros ouvintes que ndo respeitavam a gente, que quando estavamos
conversando faziam piada, mas eu ndo me importava nao, as vezes, para ter comunicagao,
escreviam no papel, faziam gestos... as vezes, escreviam coisas nada a ver, para deixar a
gente meio chateado e tudo. A gente sabe quando os ouvintes tém a intencdo de agradar
ou quando é o contrario, quando o ouvinte quer nos deixar desconfortaveis. A gente
consegue perceber se estamos sendo desprezados ou ndo. Percebemos também quando o
ouvinte tem realmente vontade de aprender a Libras ou quando quer aprender alguns
sinais soO para brincar, xingar ou fazer bullying.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

M. E vi que tinha essa diferenca, respeitava e tudo, mas os ouvintes... Tinha a fila, a gente
ficava ali, mas tinha ouvintes que furavam a fila, passavam na nossa frente, nédo
respeitavam. N&o éramos vistos ali, 0s ouvintes ndo respeitavam a gente, faziam fofocas,
faziam intrigas, mas ndo nos importava, a gente tinha que ter paciéncia. Os ouvintes
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tratavam a gente diferente na escola, a gente percebia. Mas tinha também aqueles que
queriam unido com a gente, respeitavam, que gostavam de um relacionamento com a
gente, mas era dificil. Eu tinha até preguica de ensinar Libras para aqueles colegas que
queriam aprender apenas alguns sinais, para usarem por brincadeira e “zuar”, nio era para
ter uma conversa legal com a gente.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminacdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

M. Sim, ja sofri por ser surda, na escola, por ser mulher, as vezes, ficava quieta, puxava
meu cabelo, me batiam e sofri bullying. Eu ficava angustiada, eu ndo gostava ndo, mas
tinha mulheres que ndo respeitavam, ndo ajudavam em nada, viam aquilo acontecer e ndo
tinha empatia, ndo tinha solidariedade, e eu me sentia angustiada. As vezes, faziam aquela
brincadeira de telefone sem fio, com a lata e colocava em nossos ouvidos, como forma de
“zuar” a gente, gritavam, zombavam da gente, passavamos por muitos sofrimentos, eram
muitas brincadeiras de mal gosto e de contar mentiras, a gente acabava acreditando,
passavam informacGes mentirosas para a gente e, como nao tinhamos outras informacdes,
a gente acabava acreditando naquilo, ai, depois, que a gente percebia que era mentira,
dava vontade de correr e esmagar de tanto nervoso. Direito de informacgéo a gente ndo
tinha, e quando eles passavam para a gente era informagdo falsa, entéo, tinha que ter muita
paciéncia, isso era tdo ruim, era um desprezo com a gente, até coisas relacionadas a
prostituicdo falavam com a gente, e a gente ali ndo estava escutando e ndo entendia nada,
entdo, os ouvintes “zuavam” com a gente, mas a gente percebia essas coisas, porque a
gente via rindo, era ruim... Desprezava a gente, na rua também eu ja senti isso, de olhares
que desprezam a gente. Minha mée ja me ensinava, ja falava das coisas, dizendo que
deficiente tem essas dificuldades. J& tentamos usar o aparelho, mas ndo deu certo porque
eu sou uma surda profunda, surda profunda com aparelho ndo tem como, mas eu me
levantei e eu sigo a minha vida, é dificil, eu sei que vida de surda com ouvinte é dificil...

I. Em seu processo de escolarizagao havia professores que sabiam Libras?

M. Os professores sabiam pouco a Libras, na verdade, era mais gestos que Libras, ndo
tinha muita comunicacdo, ndo queriam ensinar para gente, demoravam.... era uma
palavrinha... um sinalzinho... faziamos o sinal “banheiro”, eles nao entendiam... e falavam
vai... vai.... ndo sabiam o sinal de banheiro, e tinham que fazer gestos... e isso nos trazia
constrangimento, a gente fazia também o “beber dgua” e depois, e eles faziam gestos
trocando os sinais que significava outra coisa, como o0 de bebida alcoodlica, e a gente
tentava explicar: “Nao professor, ndo ¢ assim”. Tinha que estar o tempo todo pegando e
mostrando para eles entenderem, também para tentar ter uma comunicagéo... a gente
tentava ajudar eles ensinarem a gente, mas alguns entendiam e outros ndo, no n0sso meio,
tinha surdo que era nervoso, tinha surdo que era timido, e tinha também uns professores
gue gostavam de aprender a libras e se comunicarem, ficavam felizes...

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagdes sociais de género na escola? Por
que?
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M. Eu vejo que a mulher tem experiéncias diferentes, contato também ¢ diferente, e as
vezes, as mulheres ficam mais timidas. Mulheres tém mais contato, tém mais coragem,
percebem, perguntam. Eu vejo que as mulheres ficam mais na delas. No ensino também
tem esse cuidado, o cuidado com a mulher, de ensinar explicar algumas coisas, para o
homem nédo, 0 homem pode ser relaxado...

I. Para vocé, quais as maiores dificuldades em ensinar conteudos sobre as relagdes sociais
de género na escola para estudantes surdos (as)? E qual a importancia de se trabalhar com
esses temas? Por que?

M. Em S&o Paulo, 14 quando eu estudei biologia, era meio dificil né, complicado, na
quinta série ndo tinha intérprete, entdo o aprendizado era s6 por meio de imagem e na
tentativa de conseguir oralizar, as instru¢cbes do uso da camisinha, evitar a gravidez,
cuidar do corpo, eu s6 olhava, eu so olhava e copiava o0 assunto, eu ndo entendia muita
coisa porque eu ndo tinha intérprete, me explicavam do corpo humano da mulher, do
homem. Eu tinha curiosidade, tentava perguntar, mas ai eu ndo perguntava direito, ficava
timida. Até que em casa minha mée me chamou, me deu uns conselhos, me explicou, ai
que fui entender mais porque minha méae me ajudou, porque na escola nao tinha intérprete,
entdo eu ficava muito inocente, eu ndo entendia. Eu ndo entendia porque 0s ouvintes
ficavam rindo, e eu ficava naquele contexto sem conseguir compreender direito do que
0s ouvintes riam, nem muito menos, daquilo que os professores falavam... E eu como
mulher era dificil, porque diziam, mulher ndo pode isso, ndo pode aquilo... sé falavam
para mim que eu ndo podia...mas ndo me davam uma justificativa, e eu apenas ficava
olhando, sem entender, e as vezes, eu ficava nervosa, entdo me mandavam para a direcao,
porque eu queria o conhecimento, mas ninguém me explicava direito, eu s6 via desenhos
de corpo e isso me deixava nervosa, eu sabia que existia algo a mais, mas o0 ensino era
muito basico.

I. Vocé acha que existe alguma diferenca entre sua vida como mulher surda e a dos
homens como sujeitos surdos? Por que?

M. E diferente, cada pessoa tem seu conhecimento e a sua inteligéncia. Mas assim, o que
vejo entre homem e mulher diferente, a gente ja vé no corpo né, cada um tem sua vida,
seus conhecimentos e tudo. As vezes, a mulher surda fica mais em casa, e 0 homem tem
essa diferenca, 0 homem tem mais liberdade, querer ir... vai... A familia, as vezes, proibe,
a menina tem que ficar em casa, para guardar ela, para proteger ela... o ouvinte ndo, é
oralizado, conversa, e a mulher surda ndo, tem essa barreira na comunicagéo, e a gente
queria ter mais possibilidade para conversar e ndo tem. E dificil a nossa vida...

I. O que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

M. Tem escolas que aceitam jovens surdas e tem outras que ndo, é dificil, tem essa
rejeicdo, nao tem prova, ndo tem uma adaptacdo, o ouvinte sempre estar a cima, € nos
surdos embaixo, entdo tem essa desigualdade, eu mesma tive traumas né, de escolas de
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ouvintes, pois eu era a Unica surda, ndo conversava nada, ficava sozinha, eu sentia que 0s
ouvintes eram superiores...

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
n&o gosta? Por que?

M. A escola, para mim, € muito bom... eu gosto de escola, de juntar um grupo, ter aquela
troca, as vezes, é com 0 ouvinte que a gente tem a barreira né, a gente tem que ter calma,
as vezes, 0 ouvinte despreza a gente, porque somos surdas e tudo, mas é necessario ter
paciéncia. Mas ter um grupo na escola apenas de pessoas surdas, poder ter esse contato
de conversar, de evoluir, € como eu disse, antes eu ficava calada, porque na escola s6
tinha ouvintes, ficava falando sozinha, era chato... mas ai, quando me mudei para outra
escola, notei que ali eu era respeitada pelas pessoas, eu queria até voltar para 14, mas nao
deu, entdo foi dificil. Quando eu me mudei aqui para Conquista, a Libras era um
pouquinho diferente, por causa da questdo regional, porque alguns sinais de Séo Paulo
eram diferentes dos sinais daqui de Conquista, as atividades daqui também eram dificeis,
e eu admirava: “nossa que Libras diferente!”. Ai que Luiz Fernando me ajudava a traduzir
e passava para mim.... as provas e tudo... eu tomei um susto quando vi 0,7, eu falei:
“perdi”. Al ele falou: “Nao, isso € so atividades.”... As notas eram diferentes, porque 1a
a média era 7 e aqui a média é 5. Entdo, quando eu tirava a nota 5, eu ficava assustada,
achava que tinha perdido. E, as vezes, eu ndo entendia o0 que a intérprete dizia, eu pedia
calma... calma... e ela continuava... ai eu perdi... e, as vezes, eu levantava a médo e a
intérprete ndo parava, porque a professora também ndo parava, e eu ficava sempre na
duvida... entdo foi meio dificil essa adaptacdo, foi dificil para mim conseguir aprender...
e eu tinha que ficar na sala de aula, era obrigado eu estar ali... mas eu fui aprendendo....
até chegar no ensino médio... foi dificil para mim chegar, mas eu consegui...

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relacéo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condi¢cdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

M. Sim, gostei das perguntas muito boas. Que vocé consiga passar na sua faculdade, no
seu mestrado... e que vocé seja muito feliz, desejo sorte, na sua evolucao.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 3 (Mechanitis lysimnia)

Arquivo: D3: Tempo de gravacéo:
Realizada em 31 de dezembro de 2020

Idade: 20 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

ML. Na infancia, eu estudei em uma escola bilingue, depois eu mudei para outra escola
que tinha inclusdo também e era maior. Porém, ficou dificil a comunicacdo também
porque tinham muitos ouvintes e ndo tinha um lugar... uma escola prépria s6 para nos.
Mas ai depois eu fui estudar no colégio W. Tinha uma escola bilingue em Séo Paulo...
depois eu mudei aqui para a cidade de Vitéria da Conquista.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizagdo, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

ML. No passado, eu como surda né... Eu estudei em uma escola bilingue, eu me
desenvolvi bem na Libras, e depois eu fui para uma escola que era diferente, tinha
inclusdo, mas tinha o portugués também e a comunicacao para mim foi muito dificil. Ai
depois eu fui aprendendo e me desenvolvendo, entdo a minha adolescéncia foi normal.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.
ML. Surda na escola é dificil, porque as provas precisam ser diferentes do ouvinte, as

disciplinas tém que ser adaptadas para o surdo, claro, porque nossa lingua é diferente, a
gente precisa ter essa adaptacdo. E eu vi que na escola ndo tinha isso, os professores [...].
A gente aprendia, mas ndo tinha essa adaptacdo. Era diferente, mas os professores
ensinavam como para 0s ouvintes, meio que esqueciam 0s surdos. Os professores
focavam mais nos ouvintes. Eu me sentia muito aflita, porque eu perdia, perdia na
disciplina, me esforcava, estudava para ter maior clareza dos contedos, os professores
explicavam, mas ndo tinha aquela coisa com a gente para o aprendizado, entdo, eu me

sentia agoniada, porque eu precisava me esforcar mais para eu passar.

I. Na sua concepcéo, o0 que é ser jovem surda? Por que?
ML. Sim, os ouvintes [...] a gente é diferente. Eu vejo que 0s ouvintes também precisam

se esforcar para aprender, mas como a educacgéo é na lingua deles, entdo, eles ndo sofrem
muito, eles se esforcam e aprendem e sabem os significados de cada palavra, mas se
pudéssemos ter uma troca de comunicacdo, nos ajudaria bastante, porque 0s ouvintes
poderiam nos ajudar. Entdo, as experiéncias e os esforcos sdo maiores para nés, surdas,

porque a gente precisa de ajuda, para fazer as coisas, precisamos nos esforgcar mais. Hoje,
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eu adquiri a libras e eu sei que sou surda e gosto de ser surda. E claro que eu gosto dos
ouvintes, mas a minha comunidade é surda e eu me aceita como surda. Eu entendo que o
consciente, o sentimento, a responsabilidade, as maldades, a educacao, isso € de cada ser
variado, € igual os ouvintes, eu acho que cada um € diferente. Eu me esforco e tenho

esperanga, fé, eu sou livre, igual os ouvintes, ndo deveria existir essa desigualdade.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
ML. Sim, j& pensei em deixar a escola. Mas depois, ho meu processo, fui entendendo o
caminho, passando nas séries e me sinto feliz e eu tenho vontade de fazer um curso, um
curso de engenharia.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?
ML. Eu ja sou casada, penso futuramente em ter filhos, mas eu preciso de recursos, é

necessario pagar as contas e ter responsabilidade.

I. Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissdao? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?
ML. Eu néo sei ainda qual escolher, como eu sou jovem ainda, eu fico ainda indecisa.

Mas futuramente ser fotégrafa de casamento, organizar festas, essas coisas assim, eu fico

pensando nesse tipo de trabalho e ai eu chamaria o intérprete para trabalhar junto comigo.

I. Vocé j& teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso, permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? Vocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

ML. Eu ja tive experiéncia, era na organiza¢do de uma empresa, apenas essa experiéncia.

Eu acho que a mulher surda pode conseguir emprego, mas é muito dificil. Tem que ter

coragem para enfrentar, bater nas portas, tem que ter coragem para ir.

I. Conte como se deu/ da sua relagdo com pessoas ouvintes na escola.

ML. No passado, quando eu era crianca, eu ficava junto com o grupo de surdos, dos
ouvintes eu era mais afastada. Os ouvintes me desprezavam, ai eu preferia ficar mais com
0 grupo de surdos. Hoje também continua do mesmo jeito, nos trabalhos, na escola, foi
sempre junto com os surdos. Com os ouvintes era so “oi”, “bom dia”, mas as trocas eram

apenas com o grupo surdo.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?
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ML. E dificil, as vezes, ficam muito dependentes da familia e ndo se esforcam, néo
querem ter uma vida, uma identidade. As vezes, ficam muito dependentes dos ouvintes,
acham que que o problema é ser surdo. E eu digo néo, nosso problema é sé a orelha, é
normal familia e tudo. E claro que a gente precisa da familia e tudo, mas é necessario
querer a libertagéo.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?
ML. As vezes, sim, pela falta de intérprete em sala de aula, mas quando hé a presenca da

intérprete na sala, nds aprendemos igualmente 0s ouvintes.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminagdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?
ML. Sim, eu ja percebi grupos de pessoas se afastarem e eu ficar sozinha, porque eu

converso em Libras e as pessoas ndo sabem, se afastam. As vezes, a familia também, eu
vou conversando e acabo ficando sozinha e eu ndo tenho aquela comunicagdo. As vezes,
ficam rindo, eu pergunto, e respondem “ah depois eu explico”, mas nunca explicam para
mim o motivo daquele riso, entdo eu fico sozinha e ja me senti sozinha estando em grupo

e eu ja senti muito preconceito.

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?
ML. Sim, ja estudei sobre o corpo humano, de falar das diferencas do corpo.

I. Em seu processo de escolarizacdo havia professores que sabiam LIBRAS?
ML. O basico da Libras, ndo sabiam aquela coisa de estar explicando ndo, era s6 0i”,
“bom dia”.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagdes sociais de género na escola? Por
que?

ML. Sim, ja foi mostrado na escola essas diferencas de LGBT, cada pessoa diferente, a
historia de vida deles, essas coisas assim.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

ML. A escola é um lugar de aprendizagem que nos faz evoluir, ter contatos, experiéncias,
crescer, conhecer, aprender as disciplinas e varias outras coisas importantes, entdo a
escola é um lugar para evoluir.
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I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relagéo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condi¢cdo de mulher surda, em nossa

sociedade?
ML. Eu gostei, as perguntas foram bem claras.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 4 (Ortilia ithra)

Arquivo: D3: Tempo de gravacéo: 23 minutos
Realizada em cinco de novembro de 2021

Idade: 27 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

O. No passado, quando eu era crianga, eu estudei proximo daqui de casa, perto do
mercado, uma escola infantil ...eu fui aprendendo, mas era chato porque nédo tinha
intérprete e eu ficava... e eu ficava triste... s6 copiava... mas ai depois eu mudei para outra
escola aqui... uma escola municipal, mas também ndo tinha intérprete... faltava
comunicacdo e era triste porque eu soO pintava... coisinha simples... atividades simples...
ai depois eu fui para o colégio X, la eu conseguir me desenvolver... ai depois eu mudei
para a 5% Série e fui estudar na escola V, e depois eu fui para o colégio Z.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizagao, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

O. Eu estudei sempre com professor ouvinte... e era dificil por conta da comunicacéo, eu
era s6 um pouquinho oralizada... estudava junto com meus amigos e tudo, copiava...
depois que eu mudei de escola para o colégio X, que eu comecei a entender as coisas,
justamente por conta da comunicacdo que era um pouco melhor que as anteriores. No
colégio X, eu aprendi a Libras e fui me desenvolvendo...

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.

O. O meu processo foi normal... eu ndo achei dificil... foi um pouco dificil nas séries
iniciais, porque eu ndo tinha intérprete, mas a partir do momento que estudei com
intérprete foi facil...

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?
O. Ser jovem surda é normal. A barreira de ser surda é a falta da comunicacao... por ndo
ter intérprete...

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
O. Eu parei no terceiro ano do ensino meédio... porque eu tive a minha filha... precisei
cuidar da minha filha... ai precisei desisti da escola. No futuro, pretendo ver se consigo
voltar a estudar... ou faco o supletivo... Eu acho dificil conseguir fazer alguma faculdade...
eu trabalho para eu conseguir estudar e conciliar e eu também tenho que voltar para
terminar o terceiro ano... entdo faculdade eu ndo tenho assim... certeza ainda... eu penso
mais em trabalhar agora.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?
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O. Meu sonho é fazer um curso de cabeleireiro, manicure ou entdo um curso de cozinhar,
eu desejo fazer um curso para eu aprender a fazer um bolo... Treinar e tudo... Agora eu td
namorando e ai eu fico assim indecisa se a gente vai continuar ou ndo... Ele é ouvinte...
jamoramos juntos... aqui moramos com minha familia, mas a gente pensa em ter a nossa
propria casa, para que a gente possa viver juntos... ai eu penso em me casar... mas fica
numa enrola... e eu ndo quero pedir... eu quero que ele peca... mas ele ndo quer casar... S0
quer viver junto... temos quatro anos que namoramaos...

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

O. Eu acho que o professor tenta ensinar igual... mas acaba fazendo diferente. Tem um
pouco de diferenca na Libras, eu percebia...

I. Vocé ja sofreu alguma discriminacdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

O. Ja muito tempo atras, hoje mudou um pouguinho... hoje a sociedade aceita mais... no
passado ndo, era ruim, muito dificil... e eu fui aprendendo também como viver... a
melhorar e ndo aceitar essa discriminacéo... na escola mesmo quando eu estudava....

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

O. Eu néo lembro muito n&o... dessa diferenga... mulher pode trabalhar igual homem...
sem problemas, sim mulher pode tudo, ela é livre, existe mulher caminhoneira, mulher
pode dirigir caminhdo, € igual.

I. Em seu processo de escolarizacdo havia professores que sabiam Libras?

O. Faziam mais gestos, pouco Libras, mas os intérpretes ficavam juntos. Os professores
eram mais gestos, era dificil. Os professores ndo tinham vontade nenhuma de aprender
Libras, era apenas o basico, o “Oi’e tal...

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relag¢bes sociais de género na escola? Por
que?

O. Tem diferenca o ensino para mulher e para homem, tem professor homem, mas tem
mais mulheres professoras. Tem essa separacdo no ensino sim, para homens e para
mulheres. Por exemplo, quando a intérprete € mulher essa aproximacéo é melhor. Do que
quando o intérprete € homem, entdo é mais dificil... Eu percebo que os professores
ouvintes ensinam diferente do que as mulheres ouvintes também.

I. Vocé acha que existe alguma diferenca entre sua vida como mulher surda e a dos
homens como sujeitos surdos? Por que?

O. La no meu trabalho mesmo eu tinha muita vontade de ir 14, entdo eu chamei uma
intérprete para poder me auxiliar na comunicacao... entdo os homens surdos trabalham 1&
no mercado... entdo eu acho que surdo homem e mulher tém iguais oportunidades...
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I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
n&o gosta? Por que?

O. A escola é um pouquinho ruim... (risos) no colégio B também foi ruim para mim... o
aprendizado é bom e tudo... E ruim porque falta muita educac&o... muita bagunca... 0s
ouvintes fazem muita bagunca e o barulho me incomoda... N&s surdos gostamos muito
do siléncio...

I. O que vocé mais gosta na escola e o que ndo gosta?

O. Néo gosto de nada (risos)... tem pessoas boas que a gente ver, conversa e conhece, mas
tem outras pessoas que sao ruins e chatas... entdo eu ndo gosto nao de ter esses contatos...
As escolas de ouvintes sdo muito grandes... eu iria gostar mais se fosse menor e com mais
surdos, por exemplo, eu estudei com 4 e 5 que s&o surdos e eu gostei... se eu fosse a Unica
surda da sala seria horrivel... teve uma época mesmo que eu ficava faltando direto... tinha
problema de salde, mas depois que eu comecei a estudar junto com eles foi melhor...

I. Como vocé vé a situacdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?

O. Mulher surda aqui no Brasil... dificil... Eu conheco algumas mulheres que trabalham
no mercado, mas profissionais que fazem faculdade eu ndo conheco. A vida aqui de
mulher surda é normal.

1.0 que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

Tem lugares que discriminam, mas tem lugares que também aceitam. E dificil os
problemas e, as vezes, surdos sofrem né? Tem essa variedade... 0s meus amigos surdos
me chamam, mas eu ndo gosto de sair... Eu ndo gosto de sair... Ter este contato... eu
escolho os amigos mais proximos... tenho as minhas preferéncias... Eu gosto de passear
com minha filha... Gosto de olhar as coisas e tudo, as pessoas olham normal, quando eu
converso com minha filha em Libras, por exemplo, no shopping...
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 5 (Heliconius ethilla)

Arquivo: D5: Tempo de gravacéo: 19 minutos e 31 segundos
Realizada em 26 de abril de 2021
Idade: 20 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

HE. O inicio da minha escolarizagdo foi com a escola X até o primeiro ano, no segundo
ano do ensino fundamental 1 até o terceiro ano do ensino médio, eu ndo tive intérprete de
Libras. Do segundo ano do ensino fundamental até o ensino médio, eu ndo tive intérprete,
mas tive pessoas que me ajudaram nesse processo, colegas de sala que me ajudavam, 0s
professores passavam o contetdo na lingua portuguesa e os colegas me ajudavam com
algumas adaptacoes.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizagdo, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

HE. Primeiro, quando eu iniciei os estudos, eu ndo tinha contato com os surdos, quando
eu sai da escola e fui para o ensino fundamental 2, para o ensino médio e tive mais contato
com colegas ouvintes, eu percebi que existia uma grande dificuldade.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.

HE. Entéo, eu percebi quando eu era surda, quando eu comecei a dominar mais a Libras
do que a lingua portuguesa, porque eu percebi que a lingua L2 é propria da lingua dos
ouvintes, eu me esforcava para aprender a lingua portuguesa, mas eu percebi que a Libras
é uma lingua diferente, que eu estava tendo mais facilidade de comunicacgdo do que com
0S ouvintes.

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?

HE. Eu amo ser surda, porgue era muito chato quando a minha familia ndo sabia Libras
e, eu tendo contato com outros surdos e passando pelo processo de aquisicéo da identidade
surda eu percebi que a Libras é a minha lingua e que gosto muito de me comunicar com
as maos.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?

HE. Nunca pensei em desistir dos meus estudos, apesar da grande dificuldade que eu
passei, eu faco essa reflexdo de estar sempre me esforcando, aprimorando mais o
conhecimento da lingua portuguesa, eu tenho um sonho de me graduar em nivel superior.

I. Quais séo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?
Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissdo? Ha alguma
situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?
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HE. Meus primeiros desejos é fazer cursos e me formar, mas penso em me casar sim. VVou
falar sobre dois cursos que eu gostaria de fazer, eu quero odontologia e fisioterapia. Sim,
tem pessoas que me inspiram, muitos surdos falam que tenho capacidade de ter um nivel
superior, eu ndo quero pular etapas, mas quero enfrentar a luta de mostrar que tenho
capacidade de fazer um curso superior, como o de odontologia e fisioterapia, e ser um
profissional como as demais outras pessoas.

I. Vocé ja teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? VVocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

HE. Né&o, nunca trabalhei. N&o a gente ndo tem dificuldade nenhuma de ser contratado
por alguma empresa.

I. Conte como se deu/ da sua relacdo com pessoas ouvintes na escola.

HE. Eu ensinava o basico da Libras para a compreensdo dos ouvintes para que eles
pudessem me ajudar nas atividades escolares, mas como eu sou oralizada, facilitou muito
a comunicacao.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?

HE. Eu acho que algumas pessoas tém seu jeito, algumas pessoas tem preconceito com
outras pessoas. Por exemplo, eu como sou surda, que ndo compreendo, de forma fluente,
a lingua portuguesa, as pessoas ndao entendem que eu ndo sou dominante dessa lingua,
ndo sou nativa dessa lingua e, ndo aceitam a minha forma de escrever diferente e me
julgam como falta de inteligéncia ou porgue nédo escrevo de forma correta.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

HE. Sim, porque... Dentro da escola existem alguns professores que eles ensinam, mas eu
ja percebi como eles tém grande dificuldades de adaptar os contedos para as pessoas
surdas. Sempre a atencdo maior é para os alunos ouvintes e ndo tém a preocupacéo de
adaptar os contetdos para as pessoas surdas e a comunicacdo entre a gente fica um pouco
defasada. Algumas pessoas ndo tém consciéncia do que significa ser surda, existe essa
desigualdade sim de que os surdos sdo minorias linguisticas, a comunicacdo €
desacerbada, a comunicacdo é prejudicada, por conta da falta de informacéo. Entéo,
mulheres surdas e mulheres ouvintes com certeza terdo sempre uma desigualdade entre a
gente.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminagé@o por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

HE. Ja... ja aconteceu, as vezes... por exemplo, quando vou nas festas, por exemplo, nas
festas de S&o Jodo, no grupo de mulheres que eu vou, batem papo, conversam entre si e
comigo sdo poucas palavras e com outras meninas o didlogo é maior, entdo, eu ndo me
sinto incluida nesses passeios, mas me sinto excluida. Mesmo que eu me esforce para
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estar presente com elas, me reunindo com os ouvintes, por conta da minha comunicacao,
a atencdo é sempre prejudicada.

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

HE. Olha, quando eu estudava nem tudo eu compreendia, ndo tinha intérprete, o professor
explicava de uma forma oralizada, mas eu s6 pegava alguns pontos importantes, porque
0s colegas que me ensinavam, eu ndo tinha dominio do conteudo, justamente, pela falta
de adaptacdo, ndo tinha como entender tudo, entdo, minha evolucao de aprendizagem foi
defasada.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagdes sociais de género na escola? Por
que?

HE. Eu acho que € igual, é como eu ja falei para vocé, eu ndo tenho entendimento de tudo.
Se 0 ensino é realmente correto, porque para mim nao era correto eu aprender de forma
prejudicada, defasada, entdo eu ndo vou opinar sobre essa pergunta.

I. O que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

HE. Seria muito bom se tivesse intérpretes nos lugares publicos na cidade de Vitoria da
Conquista, mas ndo tem, se eu quiser um intérprete preciso pagar. Mas tem 0s servicos
pela Cil da prefeitura, mas quando a gente ndo acha, a gente conta com a familia da gente
que é a mae que acompanha e faz a tradugdo para gente, mas de forma dependente. E bom
que as pessoas tenham vontade de aprender Libras, para se tornarem intérpretes.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

HE. As vezes, por exemplo, tem disciplinas que encontramos mais facilidade,
matematica, lingua portuguesa, historia, sdo disciplinas que eu tenho interesse de estudar.

I. Como vocé vé a situacdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?

HE. Tem algumas mulheres surdas que tem muita facilidade de se inserir no mercado de
trabalho por ter nivel superior. Mas quando as empresas vdo selecionar 0S nossos
curriculos n6s ndo somos, n6s ndo somos contratadas porque as pessoas acham que nédo
temos a capacidade de trabalhar, acham que ndo temos entendimento de mundo, acham
que o trabalho vai ser prejudicado por conta da nossa forma de comunicacéo, pois eles
ndo conseguiriam entrar em contato com a gente de forma eficaz, entdo sdo muitas
barreiras que a gente enfrenta, entdo as empresas, elas ainda tém esse preconceito com as
mulheres surdas.

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relagéo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condi¢cdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

HE. Eu queria que hoje nos tentdssemos informar mais as pessoas, 0S empresarios,
também as instituicbes de nivel superior que a gente nao tem igualdade, apesar de a gente
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ter capacidade, precisam entender que somos pessoas surdas, temos a nossa identidade,
temos a nossa cultura e a nossa lingua. E a gente precisa ter oportunidade para sermos
inseridos no mercado de trabalho, até mesmo na faculdade, para a gente mostrar que
temos a capacidade. A gente precisa disseminar a lingua, para que as pessoas possam
conhecer a lingua brasileira de sinais e ter interesse em se tornar uma profissional da
Libras para facilitar a comunicagdo com o surdo.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 6 (Eueides Isabella)
Arquivo: D6: Tempo de gravacdo: 34 minutos e 23 segundos
Realizada em 30 de margo de 2021

Idade: 17 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

El. Eu sempre estudei sozinha, sou a Unica surda, com 12 anos comecei a ir para a escola.
E estudava sozinha. Depois, eu fui tendo contato com outros surdos e aprendendo a ler e
escrever. Estudei no colégio X, eu ndo conhecia os sinais. Foi 0 primeiro contato com a
Libras e com outros surdos. Eu sai do colégio X e fui para o colégio Y, nessa escola tinha
um professor e eu fui tendo contato com outros surdos.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizag¢do, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

El. Eu continuo sendo a Unica surda em sala de aula. Eu me sinto sozinha, porque eu sou
a Unica surda na sala de aula. E os outros alunos sdo ouvintes. A Unica pessoa que tenho
relacdo na sala € a minha irma. Depois, tive outro colega surdo que estudamos juntos.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.

El. A Libras facilitou para mim, para eu poder aprender mais. A professora 1 me ajudou
e me ensinou bastante. E ela ajudou na Libras, para gente ter comunica¢do com 0s outros,
foi assim que aprendi.

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?
El. Eu entendo que ser jovem surda € estar sozinha.

I. Se ainda estuda, j& pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
El. Ja sim pensei em sair da escola, por me sentir sozinha, mas agora que me mudaram
de sala e estou junto com a minha irmd, sim eu gostaria de estudar mais, de ter o
conhecimento, a clareza de matematica, eu gosto de estudar. Faculdade ainda ndo penso
ndo. Eu quero estudar mais para crescer e evoluir, saber mais a escrita e leitura que tenho
dificuldade...A noite mesmo eu realizo as atividades da escola.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?

El. Continuar estudando, eu gosto de desenho, artes, tenho vontade também, gostaria de
seguir essa profissdo, eu gosto de violdo penso no futuro em conhecer mais sobre viol&o
e sobre artes também. N&o quero me casar, quero apenas amizades. Solteira eu posso
passear, viajar. Futuramente, penso em ter a minha casa, mas casar eu ndo quero. Nao
pretendo ter filhos.

I. Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissdao? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?
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El. Penso em fazer faculdade de artes, porque ja vi alguns professores falando, mostrando.
E eu vejo que tem diferenca da arte e do desenho. E eu penso mais no desenho. N&o para
ensinar como professor, mas para ser artista, desenhista.

I. Vocé j& teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? VVocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

El. Nunca trabalhei, s6 dentro de casa mesmo, aqui, limpeza, arrumar a casa, mas
trabalhar fora ndo. Nunca procurei trabalho. Eu acho que para a mulher surda n&o é dificil
ser contratada. Conhe¢o mulheres surdas que trabalham.

I. Conte como se deu/ da sua relagdo com pessoas ouvintes na escola.
El. Tenho pouco contato na escola com pessoas ouvintes, ndo conhe¢o muitos, converso
mais com minha irmé na escola.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?

El. Eu acho que a mulher surda, ela tem um pouco de dificuldade em relacéo.., as vezes,
pode se sentir sozinha. Tem mulheres surdas que trabalnam na farmécia. E bom que a
mulher surda tenha relacionamento com ouvintes. Eu acho que a mulher surda se sente
um pouco triste, quando ndo tem contato como outras pessoas, eu tenho amigas que
sentem dificuldades. Existe a barreira de comunicacao.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

El. Ha uma barreira que é a falta de comunicacao, na escola, para brincar, falta isso por
causa da Libras. N&o sinto que tenha um preconceito na escola com as pessoas surdas,
mas falta a Libras, a comunicacéo.

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?
El. Eu ndo acho que tem essa diferenca néo.

I. Em seu processo de escolarizacdo havia professores que sabiam Libras?
El. Sempre teve intérprete quando eu estudei, fazendo as traducdes, as explicacfes. Antes,
tinha apenas intérpretes mulheres, mas agora tem intérprete homem também.

I. Para vocé, quais as maiores dificuldades em ensinar contetidos sobre as relagdes sociais
de género na escola para estudantes surdos (as)? E qual a importancia de se trabalhar com
esses temas? Por que?

El. Sim, tem uma dificuldade em ensinar esse tipo de contetdo, tanto para homens, quanto
para mulheres ou outro género na escola, porque nao pode usar alguns termos e ai acaba
tendo um pouco de dificuldade para explicar. Ndo é porque tem preconceito da escola,
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mas os professores sentem essa dificuldade sim. Tem uma dificuldade de adaptar esses
contetidos para ensinar os surdos.

I. O que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

El. E pouco organizado, ndo tem acessibilidade nos lugares. Ndo tem acessibilidade nas
escolas, igrejas e etc...

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
n&o gosta? Por que?

El. A escola é um pouco ruim, sdo cheias, ndo da para ver as atividades no quadro direito,
os alunos ficam passando para |4 e para ca. E ai tem a separagdo dos grupos de trabalhos
e tudo... Para nos, surdos, a escola também é um lugar de passear, é onde a gente encontra
0s outros surdos. E também é o lugar de estudar, depois, quando sai da sala de aula, a
gente se encontra, conversa. Eu ndo gosto do tempo de espera entre uma aula e outra, das
aulas de portugués, o barulho do alarme... € pouco o tempo de intervalo, precisamos
lanchar rapido para depois voltar. Eu gosto de ir a escola porque converso com 0S outros
surdos. Eu gosto das explicac@es, quando o professor coloca o slide, quando tem alguma
atividade adaptada, e quando o intérprete explica fica mais claro o aprendizado. O lugar
eu acho normal.

I. Como vocé vé a situagdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?

El. Ndo conhego muitas mulheres surdas, ndo conhego sobre isso. De Fisioterapeuta eu
nuca vi, ndo conheco a vida das mulheres surda aqui no Brasil. Eu acho que tem mulheres
surdas que tém uma vida boa, e tem outras que ndo tém, ndo tenho muito conhecimento
sobre iss0.

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relacéo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condi¢cdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

El. Ja falei do meu futuro que, talvez eu possa fazer um curso de arte futuramente. Eu
pretendo fazer as disciplinas logo para poder terminar o ensino médio. Matematica eu
tenho um pouco de dificuldade, a minha irma@ me ajuda. E sobre o futuro, s6 penso nos
meus estudos, faculdade ainda nédo sei se gostaria de fazer.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 7 (Episcada hymenaea)
Arquivo: D7: Tempo de gravacao: 29 minutos e 3 segundos
Realizada em 06 de abril de 2021

Idade: 21 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?
EPH. Ai, estou com vergonha... do primeiro até o quinto ano, estudei sem intérprete, ai
na quinta série que foi ter, foi normal, eu conheci 3 e ele me ensinou.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizacao, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

EPH. A professora explicava, eu usava aparelho, e ai eu fui aprendendo, isso porque antes
eu s6 oralizava, fazia leitura labial. Entdo, como eu estava falando até a quinta série, ndo
tinha intérprete, entdo eu estudei e usava aparelho. Ai, na quinta série, que conheci a
Libras, entdo, na quinta série até o segundo ano que eu estudo a Libras, entdo do primeiro
ao quinto ndo tinha intérprete. Eu ndo sentia dificuldades porque a professora sempre me
ajudava.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.
EPH. E dificil essa pergunta... foi normal... Tive dificuldades... mas para explicar assim
eu ndo sei como...

I. Na sua concepcdo, o que é ser jovem surda? Por que?

EPH. Acho que é uma pessoa normal como o ouvinte... eu ndo vejo essa diferenga néo,
surdo e ouvinte.

I. Vocé acha que surdo e ouvinte é igual na sociedade?

EPH. Mais ou menos... 0 ouvinte tem mais experiéncia, o surdo tem pouca experiéncia.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
EPH. Ja pensei em desistir, agora no segundo ano ndo, mas quando eu ndo tinha intérprete
era meio dificil, porque eu ndo tinha intérprete, as vezes ele ndo me ajudava, era meio
complicado o aprendizado. Sim, tenho vontade de estudar mais, as vezes eu me arrependo
de ter desistido, eu desisti mesmo por conta da questdo do intérprete, eu achava e tinha
muita dificuldade.

I. Quais séo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?

EPH. Nao tenho vontade de casar e nem ter filhos, eu tenho sonho e vontade de estudar
faculdade, terminar o terceiro ano e fazer uma faculdade, gostaria de fazer engenharia
Civil, no instituto W, é dificil, eu sei, mas eu quero conseguir.

I. Consegue sim, e tem outros cursos também, na universidade A.

EPH. E meio dificil e as vezes eu sinto um pouco de preguica (risos).

I. Mas, vocé acha que a vida da mulher casada é ruim?
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EPH. Nao sei, mas eu acho que a vida da mulher solteira é mais livre e a vida da mulher
casada é muito presa e, eu prefiro ter mais liberdade, é melhor.

EPH. Vocé é casada?

I. N&o sou casada, sou noiva, vocé acha bom eu me casar?

EPH. Néo sei, se vocé gosta dele (risos). Eu namorava, mas em 2019 acabou, eu nao
gostava nao, tive traumas, ele era ouvinte.

I. Vocé prefere namorar com ouvinte ou com surdo?

EPH. Com os ouvintes, porque os surdos tem muitos problemas, namorar com surdos é
problema e acho melhor ouvinte.

I. Vocé conhece alguém que te inspira no curso que vocé gostaria de fazer?

EPH. Conheco sim, tem um surdo homem que estuda engenharia elétrica Ia no instituto
W, Matheus que casou com Carol, ele estuda engenharia elétrica no instituto W, eu
conhego.

I. Vocé ja teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? VVocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

EPH. Néo, eu nunca trabalhei. Eu nunca procurei, ndo procurei trabalho, entdo eu ndo sei
se mulher surda desigualdade no trabalho (risos). Acho que a mulher surda, ela encontra
muitas barreiras para encontrar um trabalho, porque tem a barreira na comunicacao.

I. Conte como se deu/ da sua relacdo com pessoas ouvintes na escola.
EPH. A relacdo com pessoas ouvintes € dificil porque usa a Libras.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?

EPH. Eu acho que é normal... Tem uma desigualdade... ndo sei como explicar... Eu
discordo dessa igualdade que fala que existe mais que ndo tem... Por exemplo, a mulher
casada tem filho e familia, ai fica dificil de encontrar trabalho, poder ir trabalhar e a
mulher que ndo tem filho, uma familia para cuidar, € mais facil para poder se desenvolver.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

EPH. Tem essa diferenca de mulher... Tem os grupos ndo chamam a gente, a gente fica
muito sozinha, muito afastada... s6 tenho amigas surdas na escola, s6 ando junto com
umas amigas minhas que séo surdas, nomes 6 e 7.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminacgdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

EPH. Um pouquinho... nos trabalhos de escola, dos grupos de escola, ndo queriam me
aceitar e eu fiquei sozinha, entdo eu senti essa diferenca, esse preconceito. Nos outros
lugares, nunca senti isso, apesar de que as pessoas olham e tudo, mas eu ndo me importo
com isso e sigo.
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I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

EPH. Ja sim, estudei. E que a professora explicava né que as mulheres que trabalham, as
mulheres que tem filhos, sim fala da desigualdade na sociedade.

I. Em seu processo de escolarizacao havia professores que sabiam Libras?
EPH. Algumas coisinhas, o basico, mas ndo a Libras como lingua efetiva.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relacfes sociais de género na escola? Por
que?

EPH. Eu acho que néo tem essa diferenca do ensino para homens e mulheres surdos/as
n&o. Eu nunca percebi essa diferenca.

I. Para vocé, quais as maiores dificuldades em ensinar contetdos sobre as relacdes sociais
de género na escola para estudantes surdos (as)? E qual a importancia de se trabalhar com
esses temas? Por que?

EPH. Sim, eu acho que as pessoas surdas entendem facil. Eu tenho amigos gays e lésbicas
e que sdo surdos. Eu ndo sei explicar.

I. Vocé acha que existe alguma diferenga entre sua vida como mulher surda e a dos
homens como sujeitos surdos? Por que?

EPH. Sim, tem essa diferenca, os homens eles tém muito mais oportunidade do que a
mulher. Por exemplo, homem é mais facil conseguir um emprego em uma empresa e tudo.

I. O que vocé acha da infraestrutura das escolas existentes na cidade para receber jovens
surdas? Por que?

EPH. Aqui em Conquista, eu converso com as pessoas normais, eu nio tenho essa
barreira. Porém, as vezes, preciso escrever no celular para que as pessoas leiam e me
entendam. Digito as palavras ou, as vezes, tento fazer a oralizacéo.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

EPH. A escola, para mim, é chata (risos), é chata, mas eu sei que eu vou aprender, e que
preciso aprender, mas é chata. As pessoas sao chatas, o barulho, que eu ndo gosto, a escola
é dificil tambeém. O que eu mais gosto na escola sdo as monitorias, porque ai fica s6 0
grupo de surdos dentro da sala estudando, € mais facil. E o que eu ndo gosto na escola
sdo alguns alunos, os barulhos sdo chatos, a gente tenta conversar e ndo consegue, € muito
chato.

I. Como vocé vé a situacdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?
EPH. Aqui no Brasil, as mulheres surdas sdo um pouco desenvolvidas, tem mulheres
surdas professoras e maquiadoras, filosofas... Acho que é sé isso que sei agora...
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I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relacdo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condigdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

EPH. Sim, gostei das perguntas da entrevista. Eu estava falando que na escola eu ndo
gosto dos barulhos porque, as vezes, é tdo alto que escuto sé os ruidos, e nesse processo
de ir para a escola € necessario ter muita paciéncia... Eu ndo tenho mais nada pra dizer.
Obrigada!
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 8 (Methona themisto)
Arquivo: D8: Tempo de gravacéo: 45 minutos
Realizada em 07 de junho de 2021

Idade: 24 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

MT. Eu, quando crianga, com quatro anos de idade, eu estudava bem pouquinho, ndo
tinha intérprete e era muito cansativo, eu me sentia desanimada, fazia as atividades, mas
ndo sabia o que estava fazendo direito. Ai 0 tempo passou e eu ndo queria ir mais para a
escola por causa dos ouvintes que ficavam falando coisas e eu queria sair da escola.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizacdo, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

MT. Néo... para mim foi igual, tanto na adolescéncia quanto na juventude, porque quando
eu era crianca eu ndo tinha intérprete... eu so via e copiava... depois, na quinta série, tive
intérprete, foi no colégio Z que estudei e nesse periodo ja tinha intérprete.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.

MT. Dentro da escola, quando eu estudava com alunos a gente brincava, estudava, fazia
leituras, as vezes faltava intérprete, teve um momento que teve intérprete e depois nao
teve mais.

I. Na sua concepcdo, o que é ser jovem surda? Por que?

MT. Tem umas dificuldades em ser jovem surda, porque a maioria das pessoas néo sabe
Libras e precisamos sempre estar escrevendo no papel, entdo, tem essa diferenca... a
dificuldade é essa...

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?

MT. Sim, eu ja acabei meus estudos e pretendo fazer faculdade, um curso superior, por
exemplo na universidade C. Ja pensei em abandonar a escola sim.... porque eu nao
queria... me sentia reprimida em relacdo aos ouvintes... eu sozinha de surda... entdo me
sentia muito sozinha e parada sim... queria mudar da escola... ou mesmo sair da escola...

I. Quais séo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?

MT. Sim, eu sonho em construir uma familia. Gostaria de me casar futuramente. Construir
uma familia... me sentir protegida... cuidada, entdo assim... agora eu namoro, 0 meu
namorado fica preocupado se eu ndo souber fazer as coisas... Meu sonho é ter minha
propria, construir uma familia, o importante sdo meus sonhos que quero ter.

I. Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissao? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?
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MT. Eu gosto muito de maquiagem, dessa parte estética, eu aprendi um pouco, eu gosto,
mas tem outra também que é a educacao fisica.

I. Tem alguma mulher surda que te inspira nessa profisséo?

MT. Tem sim, tem mulheres surdas que eu quero copiar... ser igual... que tem uma vida
feliz, sdo realizadas, tem mulheres que eu conheco que sdo maquiadoras, fazem videos.

I. Vocé ja teve experiéncias profissionais? Esta trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso? Permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? Vocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

MT. N&o, tenho pouca experiéncia, nunca trabalhei assim em lojas, é muito dificil, ja
entreguei Varios curriculos, mas € muito dificil, precisamos sempre do/da intérprete. Eu
ja entreguei varios curriculos com a ajuda de uma intérprete, mas é sempre dificil.

I. Conte como se deu/ da sua relacdo com pessoas ouvintes na escola.

MT. Conversava pouco, ndo tinhamos um relacionamento com os ouvintes. Era mais com
0 grupo surdo, mas um ou outro que tinhamos uma comunicacéo, aqueles que aprendiam
um pouquinho da Libras. Eu tinha alguns colegas ouvintes quando eu estudei, mas era
pouca a comunicagao.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?

MT. Eles colocam barreiras em que a mulher ndo pode fazer as coisas né ... eu acredito
que a mulher surda pode fazer tudo que ela quiser. Mulher pode fazer suas coisas,
trabalhar, cursos... fazer suas escolhas... eu acredito e sei que a mulher pode, é capaz.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

MT. No colégio Z, quando eu estudei, tinha um pouquinho de diferenca, mas tinha
ouvintes que se interessavam em querer saber e conhecer, mas tinha ouvintes que nédo
queriam também. O modo de ensino dos professores também, a gente sentia um
pouquinho de diferenca, porque as explicacdes das atividades eram melhores, 0s
professores tinham sempre dificuldades para conseguir se comunicarem com a gente.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminacdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

MT. Sim ... j& sofri muitas discrimina¢fes. J& me senti muito triste, ouvintes me
rejeitavam. Riam de mim... falavam que eu era falsa... sorriam... zombavam... eu me
sentia muito triste... era dificil e o surdo precisa ter muita paciéncia...

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetdos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

MT. Sim, lembro que ja estudei esses temas na escola, geografia, histéria explicava...
filosofia, sociologia... 0s professores explicavam, falavam sobre relagao de trabalho, que,
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as vezes, a mulher ndo podia antigamente... antigamente as mulheres ndo podiam
trabalhar e que isso foi mudando com o tempo...

I. Em seu processo de escolarizagao havia professores que sabiam Libras?
MT. Tinha alguns professores que sabiam um pouquinho... 0 basico... ndo ensinavam em
Libras, mas alguns sabiam dizer um “oi!”; “boa tarde!”... sabiam bem pouco...

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relac6es sociais de género na escola? Por
que?
MT. Sim, na escola ja ensinou vérias coisas sobre este tema. Masculino, feminino, varias
palestras, sociologia como ele ja explicou, no meu colégio falavam muito sobre esses
temas. Falavam das dificuldades... das coisas que aconteciam com as mulheres que eram
ruins.

I. Quais adaptacBes poderiam ser feitas para o ensino das relacdes de género em Libras
na escola? Por que?

MT. Sim, tem escolas que aceitam pessoas surdas, a que eu estudei € um exemplo. A
escola gque eu estudei era muito boa, grande, adaptada... gostei muito, fiquei muito feliz
de estudar la... a dificuldade era porque era longe da minha casa... mas era uma escola
boa... Tem escolas municipais e escolas estaduais...

I. Vocé acha que existe alguma diferenga entre sua vida como mulher surda e a dos
homens como sujeitos surdos? Por que?

MT. Bom... assim... tem uma diferenca... 0s homens ndo gostam muito que as mulheres
figuem juntas, conversando... e também, as vezes, fica um grupo de homens e um grupo
de mulheres conversando separado ao invés de estar todos juntos. Ai separa, a gente esta
dentro de um grupo surdo, mas entre mulheres e homens.

I. As mulheres surdas tem as mesmas oportunidade que os homens surdos?

MT. E diferente, porque oportunidade para homens é no trabalho, é na sociedade, para
mulheres ouvintes ja tem essa diferenca, para as surdas é ainda maior. As vezes, tem um
preconceitozinho... “Ah vocé ¢ mulher e surda...” mas tem um pouquinho de diferenca
sim... Mulher surda encontra trabalho... E dificil para mulher surda encontrar trabalho...
para 0 homem é mais facil... O salario das mulheres surdas, por exemplo, € um salario
ruim... menor do que as dos homens... aqui vocé conhece mulheres surdas que trabalham,
elas me explicaram como séo os trabalhos e as dificuldades... salério é pouco... Trabalham
muito... tem dificuldades até para guardar dinheiro...

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

MT. Ah... eu gosto da escola, agora mesmo eu penso em fazer uma faculdade... porque
eu ja estou com saudades né... faz tempo que eu sai da escola... e a eu penso também em
ir para a universidade A... A escola € um lugar para estudar... para o aprendizado... eu
gosto...
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I. O que vocé mais gosta na escola?

MT. Eu gostava muito de conversar com 0s amigos, eu ficava feliz de entrar na sala e
encontrar os colegas... no ensino medio mesmo eu consegui fazer bastante amigos... Tanto
ouvintes, como surdos, entdo eu gostava, eu ia para a escola para fazer uma social... e eu
gostava de estudar também (risos).

I. O que vocé ndo gostava na escola?

MT. Eu sempre gostei de estudar... mas as provas eram dificeis... mas eu mesmo assim
gostava porque tinhas as intérpretes que traduziam as aulas, mas as dificuldades eram
muitas... as provas... as vezes, 0s professores liberavam e deixavam a gente fazer as
provas na multi... mas o que eu ndo gostava era das provas... era dificil porque ndo tinha
adaptacéo...

I. Como vocé vé a situagdo das mulheres surdas no Brasil? Por que?
MT. Eu vejo como pessoas boas... mas as mulheres surdas nao sdo aceitas socialmente...
muito dificil essa aceitacao...

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relacédo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condicdo de mulher surda, em nossa
sociedade?
MT. Gostei da conversa, pretendo futuro casar, agora que namoro e tudo... tenho o0 sonho
de ter aminha prépria casa... trabalhar para ter tudo isso no futuro... é isso os meus sonhos
e projetos...
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 9 (Adelpha lycorias)
Arquivo: D9: Tempo de gravacéo: 36 minutos e 46 segundos
Realizada em 13 de junho de 2021

Idade: 21 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

AL. Eu comecei a estudar com cinco anos, como eu era surda né... Antes eu estava em
uma escola que ndo tinha inclusao, ai depois eu mudei para uma escola que tinha inclusao,
ai eu estudei né... A escola que eu estudava era o colégio X, depois eu mudei para o
colégio Z e estudei até o primeiro ano do ensino médio. Ai, depois, eu fiz uma prova no
instituto W, passei e comecei a estudar |4, ai eu fiz o terceiro e o quarto ano ja no instituto
W. Agora eu estou do quarto ano, estou lutando para passar. Eu sé comecei a aprender a
Libras com 9 anos de idade, ai fui apreendendo com 12 anos até hoje.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizagdo, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

AL. Quando eu era crianca, eu fazia muito gestos, muitas mimicas e era mais pinturas e
desenhos. E era mais artes, e quando eu fui ficando adolescente e, depois em outra escola,
eu percebi que tinha a Libras. Para mim, era muito diferente porque os ouvintes
conseguiam se comunicar bem, mas a minha lingua era outra, era a Libras, entdo era
dificil. Mas ai eu fui lutando para aprender a minha lingua que é a Libras e também o
portugués.

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.
AL. Néo tinha adaptacdo para nés, surdas. N&do tinha aquela preocupacdo com a gente

para ensinar, entdo erdmos meio que desprezadas [...]. Entdo n6s ndo tinhamos aquela
clareza e nem adaptacdo. Tinha a Libras, a gente copiava, mas nao tinha a cultura bilingue.
Era meio dificil para mim, porque ndo tinha adaptagdo, eu me sentia um pouco triste, eu
perdia, tinha notas baixas. Ent&o, assim, ndo tinha adaptacéo, os trabalhos, os professores
aceitavam, sabendo que eram copias. Entdo a gente ndo tinha aquele aprendizado, de
saber o verdadeiro conceito das coisas, apenas nos passavam de série e eu me sentia

frustrada.

I. Na sua concepcéo, o0 que é ser jovem surda? Por que?
AL. Na libras, eu tive muitas dificuldades, a professora P que me ajudou, porque eu sofria

muito. A minha familia era oralizada. Antes eu so fazia gestos, depois eu aprendi a Libras.

I. Se ainda estuda, ja pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
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AL. Naescola, ndo tinha professores que falassem a minha lingua e eu ndo sabia aprender,
era dificil, porque eu precisava ficar mudando de escola. Mas quando eu fui para o colégio
X, eu me desenvolvi. Eu ndo queria estudar quando eu era crianga, ndo tinha incluséo,
ndo tinha intérpretes, eu ficava perdida, mas ai, quando eu fui para o colégio X, aprendi.
Eu gosto de estudar, faculdade eu estou pensando ainda, como eu estou estudando o
terceiro e o quarto anos do ensino médio, mas futuramente eu quero me esforcar para me

formar, porque eu gosto.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?
AL. Eu estou calma em relagdo a me casar, eu sou nova ainda, ainda tenho tempo.

Futuramente, penso em ter filhos (risos).

I. Gostaria de se formar em alguma profissdao? Se sim, qual seria essa profissdo? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profisséo? Por que?
AL. Estou ainda na ddvida em que profissdo escolher ainda. E meio dificil porque precisa

ter sorte. E dificil procurar uma profissdo que se encaixe com o surdo. Aqui em Vitdria

da Conquista é muito ruim de encontrar profissdo, em outras cidades é melhor.

I. Vocé j& teve experiéncias profissionais? Estd trabalhando? Tem dificuldades no
ingresso, permanéncia/ subir hierarquias no mercado de trabalho? Quais? Por que? Vocé
acha que o fato de ser mulher e surda traz dificuldades no ingresso ao mercado de
trabalho?

AL. Eu nunca trabalhei, sé estudei.

I. Conte como se deu/ da sua relagdo com pessoas ouvintes na escola.
AL. No colégio W, eu tive contato com um ouvinte e ele me ajudava, me ensinava

algumas coisas até chegar a Covid-19, a gente era proximo. Ele é meu amigo, o nome
dele é 1, ai ele sabe um pouquinho de Libras, foi sorte minha encontrar ele. Ja no colégio
Z, os ouvintes nao queriam a Libras, alguns falavam “o01”, mas era pouco, era bom o

relacionamento com os ouvintes, mas era meio dificil, porque eles n&o sabiam Libras.

I. O que vocé entende sobre ser mulher na sociedade em que vivemos? Por que?
AL. No passado, as surdas ficavam muito presas dentro de cada e ndo pode porque temos

uma cultura, somos visuais. A mulher pode estudar, pode fazer um curso, mas as familias,

antigamente, ndo queriam, achavam que nao tinha inteligéncia e a propria comunidade
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surda ficava dependente da familia. Entdo, as mulheres surdas podem sim, podem ser

livres, tém consciéncia e inteligéncia, ela pode sim fazer as coisas, so tentar.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?
AL. E dificil explicar [...]. Assim, nas atividades, as vezes, tem ajuda e tal, mas as vezes

eu preciso responder alguma pergunta e ndo tenho ajuda da professora, entdo eu percebo

que os ouvintes tem alguns privilégios.

I. Vocé ja sofreu alguma discriminacdo por ser mulher? E por ser surda? Por que acha
que isso acontece?

AL. Sim, na minha familia, as vezes, juntam e ficam conversando e eu ndo entendo. Mas
eu me sinto triste um pouco, porque eu nao tenho a comunicagdo com eles, os ouvintes
ficam rindo e eu néo sei sobre o assunto daquela risada. E me exclui, ndo fala comigo do
que estavam rindo, conversando, entdo eu ja me sento excluida. Ja sofri muito na rua,
porgue 0s ouvintes ndo sabem a comunicacao, ai foi necessario escrever no papel, é ruim
demais, porque eu tenho que escrever e eu gostaria de conversar na minha lingua. E

dificil, ai, é necesséario ter paciéncia, a gente sofre sim.

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?
AL. A professora ja falou das diferencas do corpo. S6 que eu ndo conseguir aprender e
na sociedade foi tendo palestras e eu fui entendendo.

I. Em seu processo de escolarizacao havia professores que sabiam LIBRAS?
AL. Apenas falavam “oi “, as vezes, tentavam fazer mimicas, o professor de matematica

e 0 de quimica, as vezes, tentavam, mostrando as imagens, era assim.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagdes sociais de género na escola? Por
que?
AL. No colégio W, o professor ja explicou essas diferengas, que tem véarias pessoas que

escolhem identidades de género diferentes, mas é dificil esse tema.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
ndo gosta? Por que?
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AL. Eu gosto muito de estudar, de varias disciplinas. Ler, eu tenho um pouquinho de
preguica (risos), mas eu tenho me esforgcado, é importante aprender. Estou ficando um
pouquinho velha (risos), mas eu gosto muito de ler e de estudar.

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relacdo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condigdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

AL. Eu gostei da experiéncia de responder as perguntas.
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ENTREVISTA COM A PROTAGONISTA 10 (Anartia Amathea)
Arquivo: D10: Tempo de gravacgdo: 52 minutos e 55 segundos
Realizada em 31 de maio 2021

Idade: 21 anos

I. Vocé poderia relatar sobre sua vida escolar na infancia?

A.A. Eu, no passado, era muito dificil, quando eu era crianga... e procurando uma escola
achei o colégio X, e antes de entrar nessa escola, eu ndo sabia nada, so sabia gestos e
ficava com vergonha e depois eu fui me desenvolvendo, tendo contato com os outros
surdos, aprendendo os sinais. Mas antes eu ndo sabia nada, sé copiava A... B... C... e
depois eu fui aprendendo mais, evoluindo. Eu fui soltando as amarras para conquistar
minha liberdade, eu fui explorando... explorando... eu tinha muita curiosidade para
aprender e fui me desenvolvendo. Na mesa, mesmo para comer eu ndo sabia os sinais.
Entdo, foram me mostrando, eu fui aprendendo a Libras e também o portugués. Antes, eu
estudava em uma escola particular, ai eu era a Unica surda, era dificil para mim, eu ficava
com vergonha, as pessoas falavam so tchau e tal. A professora falava poucas coisas,
apenas “oi!”. Entdo era sé copiando, ai foram me ensinando, eu aprendia somente
desenho. Mas quando eu mudei para outra escola consegui me desenvolver melhor, eu
aprendi e fui crescendo, evoluindo, porque antes era apenas copiar e fazer desenhos. Mas
ai eu fui aprendendo o portugués com os sinais. Quando eu era crianca, eu aprendia muito
vendo, mas ai eu precisei me adaptar, mas ai quando eu tive contato com os surdos e
conseguir me comunicar... nossal... Foi maravilhoso! Antes eu ndo sabia nada, era dificil
para mim, vivia escondida e com vergonha, ai agora foi melhor.

I. Relate como ocorreu seu processo de escolarizag¢do, nos primeiros anos, sendo menina
e nos ultimos anos, sendo uma jovem mulher?

A.A. Nos primeiros anos, o ensino foi bem simples. No decorrer da minha evolugdo com
a minha lingua ativa, foi quando também eu pude ter crescimento em relagdo aos
contetidos da escola. Precisei estudar juntamente com o intérprete, a escola comegou a
ficar mais inclusiva. Na 72 série, foi dificil para mim, os conteidos eram muito dificeis...
nossal... e eu estudava sozinha. Entdo, eu era a unica surda, tinha atividade, eu nao
entendia, a professora tentava me ajudar, e ela tirou as minhas duvidas de alguns
conteddos, e gragas a Deus, eu conseguir passar. Mas, matematica foi muito dificil para
mim... nossal... eu ndo tinha muita ajuda nessa parte, mas eu passei.... eu comecei a
aprender, nunca perdi ndo, gragas a Deus. Eu sou muito de aprender de forma visual,
quando chegou no 1° ano, eu fui estudar no instituto W, porque eu mudei, estudava antes
no colégio E, mas depois fui estudar no instituto W... nossal... Foi muito dificil também,
no primeiro ano, a educacao nessa escola foi um processo diferente...

I. Relate como ocorreu seu percurso no sentido de ser surda.
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A.A. Mulher aqui na sociedade ja é dificil né.... Tem as barreiras, tem as coisas que nao
podem, cobrancas... Ndo tem aquela liberdade pessoal, ndo é livre, entdo as mulheres
precisam estar estudando a sociedade, a cultura é diferente, as mulheres ouvintes e as
mulheres surdas precisam ter unido, falta mais comunicacao, essa comunicagéo é
importante, precisa também estudar, evoluir para conseguir. E esse contato precisa ser
desde crianca.

I. Na sua concepcao, o que é ser jovem surda? Por que?

AA. Ser surda tem aquele sentimento né... a gente € muito visual, ser jovem, a gente quer
ser feliz, ter uma vida agradavel, ter encontros, estudos, aprender é bom para evoluir, €
diferente 0 nosso querer comparado quando somos criancas, é diferente, tem evolugéo de
querer estudar. Porque, antigamente, eu mesma ndo tinha intérprete né... era dificil para
mim, era uma barreira na comunicacao, mas ai depois foi surgindo o intérprete, a gente
foi vendo mais intérprete e a lingua foi vista, porque as pessoas olham e falam: “que bom,
legal, tendo o contato com intérprete conversando, isso é bom, a educacdo esta
melhorando, tendo esse contato”, mas no passado nao foi sempre assim, as pessoas, para
estudarem, ndo tinham intérpretes. Atualmente, nds, jovens, estamos tendo intérprete,
estamos aprendendo, esté tendo cursos e isso ndo era visto antigamente.

I. Se ainda estuda, j& pensou em desistir? Por que? Gostaria de estudar mais? Por que?
AA. Ja sim, pensei. No passado, eu pensava em desistir do colégio X, porque era muito
dificil... aquela dificuldade, eu ndo conseguia aprender. Mas ai eu fui evoluindo e
consegui aprender. Antes, quando eu era crianga eu SO queria brincar, porque era crianca
e tudo... e ai quando foi chamando para eu estudar, e eu tinha que estudar, mas eu gostava
de brincar, de desenhar, de fazer essas coisas...Na escola particular, eu podia fazer isso,
porgue o Unico ensino que tinha era o portugués, ndo tinha adaptacéo de ensino para mim,
entdo, eu podia ficar s6 brincando, mas depois eu fui percebendo que eu precisava evoluir.
Depois que mudei para o colégio X, é que fui tendo contato com os surdos €, a partir dai,
eu fui querendo mais me desenvolver. Antes, para mim, era dificil pois eu era a Unica
surda, mas depois ficou normal porque eu encontrei um grupo de surdos. Sim, eu gostaria
de continuar estudando, agora eu Sou uma pessoa que gosta mesmo de estudar, eu quero
ser inteligente, eu quero explorar, eu quero pesquisar, tudo. Engenharia, informatica, eu
guero muito, eu sou muito visual, entdo eu consigo aprender vendo.

I. Quais sdo seus planos para o futuro? Pensa em se casar? Fazer cursos? Por que?

AA. Futuro... eu quero ser uma pesquisadora, eu quero fazer uma faculdade, engenharia
ambiental, que quero ter essa experiéncia, eu quero ser essa profissional, aprofundar nos
estudos, na faculdade, eu quero muito... Eu sei que eu preciso ter paciéncia, eu como
surda né@o quero ser diferente dos ouvintes, eu quero estudar, se o ouvinte pode, o surdo
também pode fazer faculdade, é igual.

I. Gostaria de se formar em alguma profissdo? Se sim, qual seria essa profissdao? Ha
alguma situacdo ou pessoa que te inspira nesta profissdo? Por que?
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AA. Nunca trabalhei. Mas depois da faculdade, eu me formando, ai sim eu penso em
trabalhar, mas s6 depois. Loja, eu ndo sei, eu vou ver. Gostaria de um trabalho na area de
engenharia ambiental. Quando eu terminar a minha faculdade, ai eu quero trabalhar como
engenheira, usar aqueles chapeuzinhos. A mulher surda precisa se esforcar mais, porque
é dificil. Tem a barreira da comunicagdo, entdo, assim, € uma luta a mais, porque 0s
lugares desprezam as pessoas surdas, ndo tem intérpretes nos lugares, entdo, a pessoa fica
ali, vai trabalhar e ndo consegue, fica pedindo, implorando por informacéo e os ouvintes
conversando e, ali ficam sem entender nada. Entdo, as pessoas surdas estdo sempre tendo
que escrever, digitar no celular para que os ouvintes entendam. Porque, nesses ambientes,
sO tem a comunicacdo oral, tem essa dificuldade, para o ouvinte é facil, mas para o surdo
é dificil, tem que ter o intérprete para chamar, para ir na entrevista, porque para a gente
tudo é intérprete, entdo tem essa maior dificuldade. Hoje tem a lei para ter intérprete e
tudo, mas para vocé ir trabalhar, para vocé ir para a escola, as pessoas surdas precisam se
comunicar, o intérprete ndo pode estar junto o tempo todo, entdo tem essa barreira na
comunicacdo, é dificil.

I. Conte como se deu/ da sua relacdo com pessoas ouvintes na escola.

AA. A sociedade € composta por pessoas e sdo ha maioria ouvintes, e antigamente, eram
poucas as pessoas surdas. Teve uma luta para a construgdo da nossa lingua e agora temos
uma lei estabelecida, mas antes a gente ndo se comunicava, entdo era uma imposic¢ao da
oralizacdo. Durante esse processo, o surdo sofreu muito, depois que foi tendo a lei, para
gente ter o intérprete, a nossa lingua, antes a gente ficava escondida, ndo podia se
comunicar, ndo podia se comunicar com ninguém, usar as maos, nossa comunicacao era
toda escondida, e éramos obrigados a nos esforcar para fazer a oralizacdo. A Libras ndo
podia ser explorada, era proibida, entdo, depois da Lei que isso acabou, mas antes a gente
sofreu. Teve um processo de evolugédo, a gente conseguiu agora ter a liberdade de usar a
nossa lingua, na sociedade, antes, as pessoas desprezavam as pessoas surdas e
valorizavam outras coisas e a gente era desprezado e precisou de esfor¢o muito grande. E
a mulher surda teve que se esforgar muito. Entre 0 homem surdo e a mulher surda existe
essa desigualdade, e a mulher precisou se esforcar para ser igual ao homem, porque, antes,
era s6 0 homem que lutava pelas leis e depois que as mulheres foram junto com os homens
surdos para conseguirem também evoluir. Hoje, a gente ver que a gente levantou a
bandeira, antes, a gente precisava do portugués, porque precisavamos escrever para que
as pessoas ouvintes entendessem, mas ndo sabiamos portugués e ficAvamos com
vergonha... fichvamos constrangidos. Hoje, podemos conversar livres, ter essa liberdade
de oralizar, mas entender que a Libras é a nossa lingua.

I. Vocé acha que existe desigualdade no ambiente escolar, por vocé ser mulher e surda?
Por que?

AA. Tem... na escola tem essa diferenca, tem essa desigualdade, das pessoas surdas e das
pessoas ouvintes, porque ndo tem inclusao, falta respeito com as pessoas surdas, nunca é
tratado igual, tem essa diferenca e, é necessario ser tratado igual, surdo, ouvinte, tem a
sua propria lingua, precisa do respeito. Tem a Lei, entdo, ndo é possivel que continuamos
a ser desprezadas, surdas e ouvintes sdo iguais, tém seus direitos. Nao podemos ser
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desprezadas, porque nos esforcamos demais, entdo 0s ouvintes precisam ter essa
consciéncia de que nés ja sofremos e que ndo precisamos mais dessa desigualdade. Na
verdade, precisamos lutar juntos, esforcar juntas para conseguir, tanto as ouvintes quanto
as surdas, as duas, ter essa comunicacao, precisamos quebrar isso...

I. Durante a sua escolarizacao, lembra-se de ter estudado contetidos sobre as diferencas e
desigualdades entre mulheres e homens? Como era?

AA. Sim, ja estudei na escola sobre educacdo de homem, de crianca e mulher, quando eu
era crianca. E ai, eu fui estudando, quando era adolescente e jovem e percebia que esses
conteidos foram mudando. Eram conselhos, explicacdo de violéncia contra a mulher,
contra homem. E sempre mostrava que precisavamos ter cuidado com certas coisas,
precisavamos evitar. A mulher é colocada para estudar, para ficar calma, para o homem
ndo tem essa preocupacgdo, os conselhos deles sdo diferentes, entdo, para mulher é
ensinado que precisa estudar e se esforcar para crescer e ter um futuro bom, para o homem
ndo, para o homem ¢ tudo livre, os conselhos sdo: “se vocé€ quer vai la, procura uma
prostituta” ¢ para a mulher ndo, a educagao ¢ diferente para se guardar, para 0 homem
ndo, ele pode procurar uma mulher, apenas falam dos cuidados que precisa ter, mas se ele
quiser sair para arrumar mulher até oferecem para ele.... Quando eu era crianga, eu ficava
muito nervosa, porque eu percebia que essa educagédo diferente acontecia desde muito
cedo, 0s meninos eram ensinados a procurar mulher desde pequenos, mas eu nao queria
saber disso, eu queria estudar.

I. Em seu processo de escolarizacdo havia professores que sabiam Libras?

AA. No passado, quando eu estudei, ndo tinha. Apenas quando eu mudei para a escola
colégio X, que tinha professores que sabiam pouco a Libras, mas poucos, um ou outro,
que sabia o basico da Libras. No instituto W, tem professor que sabe um pouco de Libras,
eu até tomei um susto quando eu fui para 14, o professor conversou comigo, e nossa! Eu
fiquei besta! E me explicou algumas coisas... me ensinou e eu fiquei... Nossal... Fiquei
surpresa com a diferenca, claro que ndo era a Libras toda, completa. Nao sabiam, de forma
correta, mas ja havia uma comunicacdo. Tinha a disciplina de matematica financeira, o
professor chegava para mim e falava comigo... Ah, eu fiquei muito surpresa... € eu pensei:
Nossa! O professor sabe e gosta! Ai, me Deus! Mais que vontade de aprender! Me
esforcei em matematica, me evolui em matematica, foi muito bom eu gostei dessa
experiéncia. No instituto W sim, havia professores que sabiam Libras, mas em outros
lugares em que eu estudei ndo tinha. No colégio X, tinha poucos professores que sabiam
e eu consegui aprender algumas coisas. Nas outras escolas, os professores sabiam apenas
o “o1” sinalizado da Libras e mais nada. E, nessas escolas em que os professores nao
sabiam a Libras, os surdos eram largados.

I. Explique o que vocé acha sobre o ensino das relagdes sociais de género na escola? Por
que?

AA. Educacéo para homens surdos e mulheres surdas é diferente para evoluir, os sonhos,
0s desejos sdo diferentes entre eles, o0 homem tem mais liberdade para escolher seu
destino, mas como a mulher surda teve poucas experiéncias durante sua vida, ela ndo sabe
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escolher coisas para seu futuro. Desde crianca 0os homens surdos eles s@o incentivados a
querer cursos grandes, como medicina, e a mulher surda reservada dentro de casa, ela tem
medo de escolher o0 mesmo curso dos homens, ha sempre essa separacdo da educagdo
entre a mulher surda e 0 homem surdo.

I. Para vocé, quais as maiores dificuldades em ensinar conteudos sobre as relagdes sociais
de género na escola para estudantes surdos (as)? E qual a importancia de se trabalhar com
esses temas? Por que?

AA. Sim, é dificil... de ensinar educacédo de género para as pessoas surdas, tem que ensinar
mostrando figuras, desenhos, falando de olhos, do corpo, e vai ensinando desde crianga,
mostrando. Mas nessa parte de biologia, entdo, ai é dificil para ensinar, nessa parte de
biologia, bidlogo, entdo as palavras, os sinais, entdo precisa mostrar 0 corpo, precisa
mostrar desenhos. Entdo tem essa dificuldade de ajudar o surdo nessa questéo, que precisa
expor né, mostrar 0 corpo, mostrar as partes, ensinar isso de varias formas, para o surdo
é mais dificil, para o surdo € mais dificil, para o ouvinte ndo, o ouvinte consegue porque
é s6 explicar falando. Porque o professor tem davida de como ensinar, de como falar com
as pessoas surdas, tem que mostrar, deixar claro, adaptar os materiais e biologia e ciéncia
para ensinar as pessoas surdas é complicado, precisa adaptar, ter esse jeitinho, biologia
quando eu vi a professora ensinando as coisas eu achei complicado, mas gracgas a Deus,
eu passei em biologia, mas tem as palavras né que € diferente e é muito dificil.

I. Quais adaptacOes poderiam ser feitas para o ensino das relagcdes de género em Libras
na escola? Por que?

AA. Agqui em Conquista eu tenho muitos amigos surdos homens e quando nos
encontramos eu percebo essa diferenca sim, tem a diferenca na Libras, na prépria lingua.
Tem lugares que ndo aceitam mulheres surdas, evitam. Mas as oportunidades que eu vejo
é igual, depende do lugar, isso acontece também com mulheres ouvintes. Depende
também da &rea, as vezes, também é a mulher que ndo aceita. Falta, as vezes, respeito no
trabalho com a mulher, as vezes, a mulher ela precisa ter coragem de ir e de querer
trabalhar. Oportunidade tem tanto para homens surdos quanto para a mulher surda, basta
a mulher surda querer trabalhar, buscar trabalho.

I. O que a escola representa para vocé? O que mais gosta de fazer na escola? O que vocé
nédo gosta? Por que?

AA. A escola para é muito boa... eu gosto de escola, de juntar um grupo, ter aquela troca,
as vezes, com ouvinte que a gente tem a barreira né, a gente tem que ter calma, as vezes,
0 ouvinte despreza a gente, porque somos surdas e tudo, mas € necessario ter paciéncia.
Mas ter um grupo na escola apenas de pessoas surdas, poder ter esse contato de conversar,
de evoluir, € como eu disse antes eu ficava calada, porque na escola sé tinha ouvintes,
ficava falando sozinha, era chato, mas ai quando me mudei para outra escola, notei que
ali eu era respeitada pelas pessoas, eu queria até voltar para la, mas ndo deu, entdo foi
dificil. Quando eu mudei aqui para Conquista, a Libras era um pouquinho diferente, por
causa da questdo regional, porque alguns sinais de S&o Paulo eram diferentes dos sinais
daqui de Conquista, as atividades daqui também eram dificeis, e eu admirava “nossa que
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Libras diferente”. Ai que 8 me ajudava a traduzir e passava pra mim.... as provas e tudo...
eu tomei um susto quando vi 0,7, eu falei perdi, ai ele falou ndo isso é sé atividades... As
notas eram diferentes, porque 1& a média era 7 e aqui a média é 5. Entdo quando eu tirava
a nota 5 eu ficava assustada, achava que tinha perdido. E as vezes eu ndo entendia o que
a interprete dizia, eu pedia calma... calma... e ela continuava ai eu perdi... e as vezes eu
levantava a méo e a interprete ndo parava, porque a professora também ndo parava, e eu
ficava sempre na ddvida... entdo foi meio dificil essa adaptacdo, foi dificil pra mim
conseguir aprender... e eu tinha que ficar na sala de aula, era obrigado eu estar ali... mas
eu fui aprendendo.... até chegar no ensino médio... foi dificil pra mim chegar, mas eu
consequir...

I. Vocé gostaria de acrescentar mais algum relato com relagéo a esse tema? Gostaria de
expor alguma vivéncia que representa a sua condigdo de mulher surda, em nossa
sociedade?

AA. Eu gostei das perguntas, das coisas de estudo, gostei bastante, foi muito bom e a
gente precisa mesmo evoluir, aprender, lutar pelos direitos iguais, evoluir, para ter
esperanca de um futuro melhor.



