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RESUMO

A presente dissertacdo tem como campo de investigacdo a politica educacional
consubstanciada na reforma do ensino médio proposta pela Lei 13.415/17 e suas
consequéncias na disciplina de Educacdo Fisica, procurando responder a seguinte
questdo: Quais as implicagdes da reformulagdo curricular do Novo Ensino Médio para o
trabalho docente de professores de Educacdo Fisica da rede estadual da Bahia?
Estabelecemos como objetivo geral analisar as implicagdes da reformulacdo curricular
do Novo Ensino Médio para o trabalho docente dos professores de Educacéo Fisica da
rede estadual da Bahia e como objetivos especificos: analisar o contexto da producéo de
texto do Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB para o Novo Ensino
Médio e suas implicagdes para o ensino da Educacdo Fisica; identificar de que forma a
proposta do Novo Ensino Médio vem sendo traduzida no contexto da pratica por
docentes de Educacdo Fisica, assim como as principais dificuldades enfrentadas nesse
processo. E uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo estudo de caso. Para a
producdo dos dados foram utilizados a andlise documental e a entrevista
semiestruturada. Analisamos a Lei n® 13.415/17 e a versdo preliminar do Documento
Curricular Referencial da Bahia - DCRB e realizamos entrevistas semiestruturadas com
quatro professores de Educacdo Fisica em escolas piloto no Novo Ensino Médio do
Nucleo Territorial de Educacdo Médio Rio das Contas - NTE 22. Para nos auxiliar na
analise dos dados usamos o método do Ciclo de Politicas do sociélogo Stephen Ball e
colaboradores. Teoricamente nos valemos das discussdes sobre gerencialismo e
performatividade (Ball) e trabalho docente (Lessard e Tardif). As analises apontam que
no contexto da producdo de texto em consonancia com a politica nacional para o Ensino
Médio, o DCRB apresenta modificacdes importantes para o curriculo das escolas.
Observamos uma presenca intensa do discurso empresarial para educacdo, indicando
uma forte influéncia nas politicas educacionais da Bahia e notamos que por adotar um
modelo de formag&o voltado ao mercado de trabalho e incorporar algumas condutas do
campo empresarial para educacdo, a reforma contribuiu para um aumento da
desvalorizagdo da Educagdo Fisica no curriculo escolar. No contexto da pratica, por
meio das entrevistas com os docentes, notamos que com a flexibilizacdo curricular
proposta pela reforma do NEM, houve um aumento do trabalho docente, os professores
de Educacéo Fisica se sentem sobrecarregados por terem que trabalhar com um ndmero
maior de turmas e com varias disciplinas diferentes de sua formagcdo inicial, visto que
houve uma reducdo da carga horaria desse componente curricular. Identificamos ainda
que além de acarretar problemas de sobrecarga de trabalho para os docentes existe em
algumas escolas a possibilidade de um prejuizo para formacao integral dos discentes,
pois com a diminuigdo da carga horaria, muitos conhecimentos da cultura corporal
poderdo ser negados ao estudante.

Palavras-chave: Reformulagéo curricular; Ensino Médio; Educagédo Fisica.



ABSTRACT

The present dissertation has as its field of investigation the educational policy embodied
in the reform of high school proposed by Law 13.415/17 and its consequences in the
discipline of Physical Education, trying to answer the following question: What are the
implications of the curricular reformulation of the new high school for the teaching
work of physical education teachers in the state network of Bahia? We established as a
general objective to analyze the implications of the curricular reformulation of the new
high school for the teaching work of physical education teachers in the state network of
Bahia and as specific objectives: to analyze the context of the text production of the
Reference Curriculum Document of Bahia - DCRB for the new high school and its
implications for the teaching of Physical Education; identify how the proposal of the
new high school has been translated in the context of practice by physical education
teachers, as well as the main difficulties faced in this process. It is a qualitative research
of the case study type. Documentary analysis and semi-structured interviews were used
for data production. We analyzed Law No. 13,415/17 and the preliminary version of the
Bahia-DCRB Reference Curriculum Document and conducted semi-structured
interviews with four Physical Education teachers in pilot schools in the new High
School of the Territorial Center of Middle Education Rio das Contas- NTE 22. To assist
us in data analysis, we used the Policy Cycle method of sociologist Stephen Ball and
collaborators. Theoretically we use the discussions about managerialism and
performativity (Ball) and teaching work (Lessard and Tardif). The analyses indicate that
in the context of the production of text in line with the national policy for high school,
the DCRB presents important changes to the curriculum of schools. We observed an
intense presence of the business discourse for education, indicating a strong influence
on the educational policies of Bahia and we noticed that by adopting a training model
focused on the labor market and incorporating some conducts from the business field to
education, the reform contributed to an increase in the devaluation of Physical
Education in the school curriculum. In the context of practice, through interviews with
teachers, we noticed that with the curricular flexibility proposed by the nem reform
there was an increase in teaching work, physical education teachers feel overwhelmed
by having to work with a larger number of classes and with several different disciplines
of their initial education, since there was a reduction in the workload of this curricular
component. We also identified that in addition to causing problems of work overload
for teachers there is in some schools the possibility of a loss for the integral training of
students, because with the reduction of the workload, many knowledge of body culture
may be denied to the student.

Keywords: Curriculum reformulation; High School; Physical education.
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1 INTRODUCAO

A reforma do ensino médio expressa na lei 13.415, de 16 de fevereiro de 2017,
pode ser considerada, dentre as politicas educacionais recentes, como uma das mais
polémicas propostas de reformulacdo da educacdo bésica (CRUZ; SILVA, 2019).
Decorrente de uma medida proviséria (MP 746/2016) foi objeto de inimeras criticas
por conta do seu contedo e da forma como foi imposta sem possibilidades de dialogos,
0 que provocou Varias contestacdes e ocupacdes de escolas publicas em todo pais por
parte de alunos matriculados nelas (FERRETTI, 2018).

De acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular do ensino médio tem como
finalidade tornar o curriculo mais flexivel, para atender melhor os interesses dos alunos
do Ensino Médio (FERRETTI, 2018). O Ministério da Educacdo apresentou Vvarios
argumentos para justificar a urgéncia da reforma e na exposicdo de motivos foi
enfatizada a necessidade de combater os altos indices de evasao escolar, atribuidos pela
baixa atratividade do curriculo e melhorar a qualidade do ensino médio ofertado em
todo pais (CRUZ; SILVA, 2019).

Entretanto, a finalidade da reforma vai além da que formalmente esta expressa
no documento legal. Ferretti (2016) afirma que o Projeto de Lei resultou de intensa
atuacdo do empresariado nacional que, ha tempos, vém exercendo forte influéncia sobre
0 Ministério da Educacdo (MEC), no sentido de adequar a educacao brasileira a seus
interesses, entre eles os de natureza financeira. Na visdo de Carneiro (2018, p. 38),
“travestido de mudanga, o discurso oficial da reforma omite verdadeiras intengdes,
voltadas aos interesses do empresariado [...]".

Souza (2018) enfatiza que as politicas educacionais, nas ultimas décadas, se
apropriaram de discursos de carater economicista e mercadoldgico, defendendo
elementos empresariais como eficiéncia, produtividade e meritocracia para melhoria da
qualidade da educacéo.

Com a reforma, o curriculo do ensino médio passa a ter uma parte comum,
definida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em dezembro de
2018, e uma parte diversificada em que cada estudante cursara os itinerarios formativos.

Art. 36 (redagdo dada pela Lei 13.415/17) O curriculo de ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos
especificos, a serem definidos pelos sistemas de ensino, com énfase nas
seguintes areas de conhecimento ou de atuagdo profissional: I- linguagens; I1-
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matematica; Ill- ciéncias da natureza; IV- ciéncias humanas; V- formacao
técnica e profissional (BRASIL, 2017)

A ideia € que o aluno possa escolher o que vai estudar; no entanto,
desconsideram as particularidades de cada escola e a possibilidade que muitas ndo terdo
condicGes de oferecer todos os itinerarios para que os alunos possam, de fato, optar.
Gariglio et. al. (2017, p. 57) afirmam que: “A ‘flexibilizagdo curricular’ constitui uma
falacia pelo fato dos itinerarios formativos serem definidos pela oferta dos sistemas de
ensino, oferta esta condicionada as suas condi¢es econdmicas, logisticas e de pessoal,
que subtrai a real possibilidade de escolha pelos jovens”.

Outro aspecto importante e polémico da reforma refere-se a proposta de
ampliacdo da jornada. O ensino médio em tempo integral, anunciado de inicio como
prioridade, também desconsidera a realidade concreta das escolas publicas brasileiras,
responsaveis por quase 90% da matricula, deixando de pensar no grande percentual de
alunos que trabalham e estudam (CRUZ; SILVA, 2019).

Bastos et al. (2017, p. 44) com relagdo a ampliacdo da carga horaria, ressaltam
que de fato “o que esta por tras desse aumento ¢é o estimulo a relacdo publico-privado na
educacdo, pois ndo esta claro no texto da lei de onde serdo disponibilizados os recursos
para tanto.” E lembram que a Emenda Constitucional n® 95/2016, que limita os gastos
publicos, impossibilitard a contratacdo de mais profissionais para atender a demanda
oriunda do aumento da jornada, a construcdo de estruturas necessarias e a aquisi¢ao de
equipamentos para o desenvolvimento da proposta (BASTOS et al., 2017).

Uma das Unicas certezas que permanecem a partir do texto da Lei 13.415/17
diz respeito a obrigatoriedade das disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica e as
razGes para isso se explicam por serem consideradas estratégicas para o desempenho
dos estudantes nas avaliacdes internacionais (FERRETI; SILVA, 20017), objetivo da
agenda neoliberal para educacao.

Diante do exposto, entendemos que discutir sobre politica educacional no atual
cenario brasileiro ap6s um golpe parlamentar, crise social e ética, negacdo do
conhecimento cientifico e perseguicdo aos professores e Universidades Publicas, é uma
tarefa extremamente dificil, mas necessaria.

Apbs o golpe! de 2016 houve uma ampliagdo dos ataques & educagdo publica no

pais, o governo ilegitimo acabou com o0s pequenos avangos conquistados com 0s

! Golpe juridico-parlamentar que destituiu a Presidenta eleita Dilma Rousseff do seu cargo em 2016.
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governos anteriores e estamos vivenciando um retrocesso de decadas na politica
educacional.

Sobreveio também, a retomada do autoritarismo presente no periodo da ditadura
militar, possivel de identificar na reforma do ensino medio, imposta por meio de
Medida Provisoria (MP), sem nenhuma discussao com os Conselhos e Secretarias
estaduais de educacgdo que legalmente sdo responsaveis por ofertar esse nivel de ensino.
Estamos passando por uma “situacdo que afronta o carater democratico da politica
publica, desvaloriza a ciéncia, desrespeita a juventude e os trabalhadores da educagao”
(ZAN e KEAWCZYK, 2018, p. 113)

Perante esses acontecimentos, com a reforma que propde modificaches
profundas no curriculo do ensino meédio, especialmente alteragdes para disciplina
Educacao Fisica foi que surgiu o interesse em realizar este estudo. Sou professora de
Educacao Fisica da rede Estadual da Bahia ha doze anos e percebi, com a promulgacao
da Lei 13.415/17, retrocessos que podem implicar significativamente na formacgéo dos
discentes, ja que a Lei retoma e reforca um modelo de educacdo neoliberal que tem
como objetivo sucatear a educacao publica do pais.

Com a minha experiéncia trabalhando ha 12 anos como professora de Educacéo
Fisica em uma escola piloto do Novo Ensino Medio do Nucleo Territorial de Educacéo
NTE - 22, pude ver de perto e perceber os transtornos gerados para o trabalho docente
do professor de Educacdo Fisica com a nova proposta curricular do Estado da Babhia,
principalmente em virtude da reducdo da carga horaria do componente curricular, dentre
outras alteracdes causadas no curriculo.

Concordamos com Prietto e Souza (2020, p. 7), que na reforma do ensino
médio “ha uma tentativa explicita de escantear os componentes curriculares que tratam
da estética, da intuicdo, da liberdade, do movimento, da corporeidade, enfim o que nédo
‘serve’ de modo imediato para formagdo do trabalhador se inserir no mercado de
trabalho.” Impde-se uma formacédo tecnicista em detrimento de uma formacao ético-
politica.

Entendemos como necessaria a discussdo sobre a Educacdo Fisica nessa etapa
do ensino e a importancia de sua permanéncia na escola como disciplina responsavel
por trabalhar criticamente com os conhecimentos da cultura corporal, tendo em vista ser
esta uma area do conhecimento que possibilita contribui¢fes indispensaveis para a

formacéo integral dos discentes do ensino medio auxiliando em uma educacéo critica e
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emancipatodria, e a atual politica educacional do pais mostra total desconhecimento das
suas potencialidades e de sua relevancia na vida dos adolescentes.

A Educacdo Fisica, assim como toda pratica pedagdgica, surge a partir de
demandas sociais concretas, sendo assim, quando situada em diferentes momentos
historicos ha diferentes entendimentos do que dela se conhece (SOARES et al, 1992).
As mudangas nas suas concepc¢des repercutiram também na legislacdo que a
regulamenta no espaco escolar.

As mudancas mais significativas aconteceram com a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgédo 9.394/96. Apesar de ndo atender plenamente aos anseios
da &rea, apresenta avancos, ja que traz um novo sentindo para Educacéo Fisica escolar,
deixando de ser apenas uma pratica e passa a ser um componente curricular obrigatorio
integrado a proposta pedagogica da escola, conforme disposto em seu artigo 26.

Contudo, a Lei 13.415/2017 fragiliza essas conquistas com a reducdo da carga
horéria e precarizacdo da Educacdo Fisica nesta etapa de ensino. Para Gariglio et al.
(2017, p. 60), “o processo de exclusdo iminente e, posteriormente, a fragil reinser¢do da
Educacao Fisica em parte dessa etapa formativa da Educacdo Béasica nos mobiliza para
retomada da discussdo acerca da legitimidade desse componente curricular no Ensino
Médio”.

Para Cruz e Silva (2019, p. 48-49):

A nova configuracdo do Ensino Médio que se estabelece com a lei desenha
um cenario pouco propicio a insercdo da Educagdo Fisica da forma como se
dava anteriormente, o que ocorre também com todos os demais componentes
curriculares, com excecdo de portugués e matematica que passam a ter maior
centralidade.

Bungenstab e Lozzoratti Filho (2017) afirmam que de forma subliminar, o
texto da Lei indica retrocessos no que tange a presenca de uma Educacdo Fisica critica
no Ensino Médio. Os autores enfatizam que a area precisa participar mais da discussao,
que sempre havera lugar para Educacgédo Fisica no Ensino Médio, entretanto, este lugar
ndo pode ser preenchido pela presenca do pensamento acritico e tecnicista ha muito
superado na producdo académica da Educacao Fisica.

Diante do exposto, entendemos que a permanéncia da Educacdo Fisica no
ensino Médio apresenta-se precarizada. Concordamos com Cruz e Silva (2019) que a
clara intencdo de que o “novo ensino médio” devera ter como foco o aumento do

rendimento nas avaliacbes em larga escala, bem como o atendimento as demandas do
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empresariado na formacdo dos trabalhadores, evidenciam uma visdo reducionista do
papel da educacdo e, também, da Educacdo Fisica escolar.

A presente pesquisa tem como campo de investigacdo, entdo, a politica
educacional consubstanciada na reforma do ensino médio proposta pela Lei 13.415/17 e
suas implicagdes na disciplina de Educacéo Fisica.

Para analisar e discutir a nova politica educacional para o ensino médio,
partimos do entendimento abordado por Stephen Ball de que as politicas ndo sdo
exclusivamente formuladas pelo Estado de forma isolada e depois implementadas pelos
atores das escolas. O socidlogo inglés afasta-se do modelo linear de analise das politicas
que abordam os processos de formulagédo, implementacao e avaliagcdo como as fases de
uma politica publica. Na compreensdo de Ball, o Estado, sem perder sua importancia na
inducdo das propostas, deixa de ser visto como Unico e absoluto precursor das politicas
educacionais (MAINARDES, 2006).

Para Ball, as politicas sdo constituidas a partir de diferentes contextos e
elaboradas por diversos atores sociais com Varios interesses, relagdes de poder e
disputas. Estdo “sujeitas a processos de recontextualizagdo, recriagdo” (MAINARDES,
2018, p. 4) pelos profissionais que atuam na escola, estes interpretam e traduzem a
politica de diferentes formas. Os conceitos de interpretacdo e tradugdo ganham
importancia nessa abordagem, ja que a interpretacdo € uma perspectiva tedrica que
busca compreender a politica e a tradu¢do um recurso criativo, produtivo e envolve a
criacdo de estratégias para colocar uma politica em acdo (MAINARDES, 2018).

Realizamos uma revisdo sistemética para mapear e analisar o que tem sido
pesquisado sobre a reforma do ensino médio no campo da Educacdo Fisica no periodo
de 2017 a 2020 em quatro periodicos da area e percebemos a existéncia de poucas
producdes académicas sobre a tematica e um reconhecimento desse aspecto nos
trabalhos analisados, evidenciando assim, a necessidade de uma ampliagdo nas
producdes e discussdes académicas sobre a nova politica educacional para o ensino
médio e sua relacdo com a Educacéo Fisica.

Com a intencdo de contribuir com o debate académico, elaboramos a seguinte
questdo de pesquisa: Quais as implicacdes da reformulagéo curricular do novo ensino
médio para o trabalho docente de professores de Educacéo Fisica da rede estadual da
Bahia?



17

O objetivo geral é: Analisar as implicacdes da reformulacao curricular do novo
ensino médio para o trabalho docente dos professores de Educacdo Fisica da rede
estadual da Bahia.

Sé&o objetivos especificos da pesquisa:

e Analisar o contexto da producdo de texto dos Documentos Curriculares
Referenciais da Bahia — DCRB para 0 novo ensino médio e as implicacdes do
documento para o ensino da Educacéo Fisica;

o Identificar de que forma a proposta do novo ensino médio vem sendo traduzida
no contexto da pratica por docentes de Educacdo Fisica, assim como as
principais dificuldades enfrentadas nesse processo.

A dissertacdo estd organizada no formato multipaper, contém uma introducéo,
um capitulo metodoldgico, dois teoricos e trés capitulos com a analise dos dados e
elaborados no formato de artigo cientifico. Esta configuracdo estd sendo bastante
utilizada nos trabalhos do Grupo de Pesquisa Curriculo, Género e RelacGes étnico-
raciais, coordenado pelo Prof. Benedito Eugenio.

Buscamos manter a coeréncia na disposicdo de todas as partes do texto,
evitando fragmentacdo e repeticdo; no entanto, na configuracdo multipaper € inevitavel
algumas repeticbes de conceitos ou de dados, mas ndo enxergamos isso de forma
negativa, visto que o intuito € publicar os artigos de modo independente.

No primeiro capitulo apresentamos os fundamentos metodoldgicos da
pesquisa, destacamos a pesquisa qualitativa e estudo de caso como tipo de pesquisa
empregado, caracterizamos 0s sujeitos pesquisados, detalhamos o instrumento para a
producdo dos dados, assim como a técnica para sua organizacao.

Descrevemos ainda no capitulo metodoldgico, de forma sucinta, a abordagem
do ciclo de politicas de Stephen Ball e colaboradores enfatizando que trabalhamos com
0 contexto da producdo de texto para analise dos documentos da nova politica
educacional para o ensino médio, especialmente os Documentos Curriculares
Referencias da Bahia para etapa do ensino médio e no contexto da pratica utilizamos as
entrevistas com os professores de Educagdo Fisica do NTE- 22 para compreender como
estd acontecendo a reforma no interior das escolas.

Adiante, no segundo capitulo, estdo algumas consideragdes no campo da
Educacéo Fisica escolar. Para isso, nos valemos dos conceitos de campo e habitus do

socidlogo Pierre Bourdieu.
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No terceiro capitulo, intitulado As reformas educacionais e o trabalho docente
no ensino médio, apresentamos algumas discussdes tedricas sobre politicas educacionais
e curriculares para o ensino médio no Brasil, pontuamos as reformas educacionais a
partir da década de 1990 e as politicas curriculares para esta etapa da escolarizagéo.
Finalizamos com uma discussdo sucinta sobre o trabalho docente e as politicas
educacionais para o0 ensino médio.

Os trés ultimos capitulos sdo os de resultados da pesquisa e estdo escritos no
formato de artigos, compdem os capitulos de analise e discussdo dos resultados da
pesquisa. No quarto apresentamos o artigo intitulado Reforma do Ensino Medio e a
Educacdo Fisica: uma analise das producdes académicas no periodo de 2017 a 2020,
cujo objetivo foi analisar a producdo académica sobre a reforma do ensino médio no
campo da educacdo fisica no periodo de 2017 a 2020.

No quinto capitulo com o artigo A reforma do ensino médio no estado da
Bahia e o ensino da Educacdo Fisica, foi realizada uma anélise dos documentos que
orientam a reforma do ensino médio na Bahia com uma discussdo baseada no ciclo de
politicas de Stephen Ball e nos seus conceitos de performatividade e gerencialismo.

Por fim, apresentamos o sexto capitulo com o artigo intitulado Implicacdes da
reformulacéo curricular para o ensino da Educagéo Fisica no ensino médio: o contexto
da prética. Nele analisamos as entrevistas realizadas com os professores de Educacédo
Fisica e discutimos sobre o trabalho docente e a reorganizacéo curricular.

As consideracdes finais assinalam que no contexto da producdo de texto
identificamos no DCRB uma presenca intensa do discurso empresarial para educacao,
indicando uma forte influéncia nas politicas educacionais da Bahia. Notamos ainda que
por adotar um modelo de formacdo voltado ao mercado de trabalho e incorporar
algumas condutas do campo empresarial para educacdo a reforma contribuiu para um
aumento da desvalorizacdo da Educacdo Fisica no curriculo escolar.

No contexto da pratica, por meio das entrevistas com quatro professores de
Educacdo Fisica de escolas pilotos do NTE 22, percebemos diferentes concepgbes sobre
a reforma e muitas dificuldades para se adaptar ao novo cenario de reformulagdo
curricular. Notamos que com a flexibilizacdo curricular proposta pela reforma do NEM,
houve um aumento do trabalho docente, os professores de Educacdo Fisica se sentem
sobrecarregados por terem que trabalhar com um ndmero maior de turmas e com varias
disciplinas diferentes de sua formacdo inicial, visto que houve uma reducdo da carga

horéaria desse componente curricular.



19

Portanto, no contexto da pratica, identificamos que a nova matriz curricular do
Estado da Bahia além de acarretar problemas de sobrecarga de trabalho para os docentes
existe a possibilidade de um prejuizo para formacéo dos discentes, pois com a reducéo
da carga horaria, muitos conhecimentos da cultura corporal poderdo ser negados ao
estudante.

Acreditamos que o ensino da Educacgdo Fisica que temos hoje em grande parte
das escolas ndo é o ideal e precisa melhorar muito; é imprescindivel que o estudante do
ensino médio compreenda a importancia dos conhecimentos da cultura corporal para
sua formacédo e veja sentindo e significado nas aulas.

E indispensavel reconhecer que precisamos melhorar e lutar para demonstrar a
relevancia da Educacgdo Fisica e reconquistar nosso espaco no curriculo das escolas de
ensino médio, possibilitando aos jovens baianos vivenciar diversas experiéncias da

cultura corporal, contribuindo assim para sua formacao integral.



20

2 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

A metodologia ocupa um lugar central na realizacdo de uma pesquisa e deve
dispor de um instrumental claro, coerente, elaborado, capaz de encaminhar os impasses
tedricos para o desafio da pratica (MINAYO, 2002). Neste capitulo apresentamos o
caminho metodol6gico da nossa pesquisa, 0 percurso que foi utilizado para a producao,
organizacao e analise dos dados construidos.

2.1 A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Diante da atual situacdo em que se encontra a educacdo publica em nosso pais,
momento de implantacdo de uma nova politica educacional para o ensino médio que
sucateia ainda mais o ensino publico, torna-se necessario a realizacdo de pesquisas
cientificas para analisar e discutir sobre as politicas publicas educacionais no Brasil.

Conforme citado na introducdo deste trabalho, ao realizarmos uma revisao
sistematica no periodo de 2017 a 2020, constatamos que houve poucas producdes
académicas sobre a reforma do ensino médio no campo da Educacdo Fisica e
percebemos a necessidade de ampliacdo das producdes e discussdes sobre essa tematica.

E imprescindivel compreendermos como a reformulagdo curricular da nova
politica educacional para o ensino médio esta interferindo no trabalho do professor de
Educacao Fisica. E o0 ato de pesquisar nos permite entender essa nova realidade e pensar
em estratégias para futuras intervencdes. Conforme Flick (2013, p. 16), “cada vez mais
a ciéncia e a pesquisa — suas abordagens e resultados — informam a vida publica. Elas
ajudam a construir a base para as tomadas de decisdes politicas e praticas”.

Na presente pesquisa optamos pela abordagem qualitativa por acreditar que ela
nos possibilita uma analise mais profunda e detalhada do objeto de estudo, além de nos
oferecer um conjunto de procedimentos que sdo Uteis para construcdo dos dados. Flick
(2009) afirma que os estudos qualitativos tém crescido, se desenvolvido e ganhado

importancia no meio cientifico.
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No campo educacional, a analise qualitativa tem permitido estudos com maior
profundidade e detalhamento, possibilita aos pesquisadores assimilarem melhor a
organizagdo do contexto escolar, as mudancgas ocorridas e as dificuldades dos agentes
que atuam neste espaco frente as politicas educacionais. Segundo Bortoni-Ricardo
(2008, p. 32), “as escolas, especialmente as salas de aula, provaram ser espagos
privilegiados para a produgdo de pesquisa qualitativa, que se constréi com base no
interpretativismo”.

A pesquisa qualitativa procura interpretar, entender e detalhar os fenémenos
sociais, possibilitando ao pesquisador conhecer, vivenciar e compreender a realidade
social. Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa dispde de vérias caracteristicas proprias,
usa o texto como material empirico (em vez de numeros), parte da no¢do da construgao
social das realidades em estudo, esta interessada nas perspectivas dos participantes, em
suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano relativo a questdo em estudo.

Creswell (2010) também cita algumas caracteristicas da pesquisa qualitativa e
destaca a auséncia de rigidez em todo processo; mesmo depois que 0 pesquisador entra
no campo e comeca a construir os dados, ele pode fazer alguns ajustes no planejamento
inicial (CRESWELL, 2010).

Estas caracteristicas da abordagem qualitativa nos ajudaram bastante; foi
possivel fazer uma leitura mais detalhada da realidade de quatro escolas pilotos do novo
ensino médio do Nducleo Territorial de Educacdo — NTE 22, obtendo informacgdes mais
precisas sobre como esta acontecendo na pratica a reforma do ensino médio e o que a
reformulacdo curricular modificou, de fato, no trabalho do professor de Educacgdo
Fisica.

Utilizamos a abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, que consiste em um
estudo profundo do objeto de maneira que permita seu amplo e detalhado conhecimento
(GIL, 2002). Por meio do estudo de caso tivemos a oportunidade de um contato mais
direto com os atores que estdo atuando e recontextualizando a politica no contexto da
pratica.

Yin (2001, p. 32) enfatiza que “o estudo de caso ¢ uma investigagdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real”. Esse
tipo de metodologia, entdo, possibilita que o pesquisador esteja no contexto pesquisado
e conheca melhor seu objeto de estudo.

Esse tipo de pesquisa surgiu no campo da Medicina e hoje é considerado uma

das principais estratégias utilizadas na pesquisa qualitativa no campo das ciéncias
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humanas e sociais. De acordo com Yin (2010), em geral, os estudos de caso
representam a estratégia preferida quando se colocam questdes do tipo “como” e “por
que” e quando o pesquisador tem pouco controle sobre os acontecimentos. Uma de suas
principais caracteristicas diz respeito a utilizacdo de uma multiplicidade de fontes para
detalhamento do caso. Sobre esse aspecto, Yin (2001) afirma que esse tipo de pesquisa
tem uma capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias, documentos,
artefatos, entrevistas e observagdes, ampliando o detalhamento do objeto estudado.

Para Costa et al. (2013), “a contemporaneidade ¢ outra caracteristica a ser
destacada, pois o0 estudo de caso apresenta uma caracteristica exploratoria, o que
permite sua utilizagdo em eventos atuais e pouco explorados, aprofundando-se no
contexto da realidade” (COSTA et al. 2013, p. 54).

Dentro desta perspectiva, utilizamos nesta dissertacdo o estudo de caso para
analise da nova reformulacdo curricular para o ensino médio, um tema atual e pouco
explorado no campo do ensino da Educacdo Fisica. E buscamos a maior quantidade
possivel de informacgdes sobre nosso objeto de estudo por meio dos documentos oficiais
da reforma do ensino médio e de entrevistas semiestruturadas com professores de

Educacao Fisica da rede estadual de ensino da Bahia.

2.2 O processo de producéo e organizacao dos dados

O processo de construcdo dos dados desta dissertacdo aconteceu em dois
momentos distintos: primeiro organizamos para analise os documentos das politicas
educacionais para o ensino médio e no segundo momento entrevistamos professores de
Educacdo Fisica que atuam em quatro escolas piloto do Novo Ensino Médio do NTE -
22.

Escolhemos a anélise documental porque é uma técnica importante na pesquisa
qualitativa para construcdo dos dados, visto que sd@o considerados fontes naturais de
conhecimentos. Salientamos que a analise documental em pesquisas que abordam
politica educacional trabalha diretamente com documentos da politica.

Portanto, buscamos documentos oficiais pertinentes para analise, a exemplo da
Lei 14.315/17, o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Novo Ensino

Médio e o Documento Orientador para 0 Novo Ensino Médio do ano de 2022. As
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analises desses documentos auxiliaram para compreensdo dos discursos oficiais da
politica e de como a reformulagdo curricular podera implicar no trabalho docente do
professor de Educacéo Fisica.

E importante frisar que até o presente momento o Governo da Bahia ainda néo
homologou a versdo final do Documento Curricular Referencial da Bahia etapa do
Ensino Médio. Dessa forma, analisamos somente a versdo preliminar e o Documento
Orientador para o Novo Ensino Médio, do ano de 2022, da rede publica de ensino,
disponibilizado para as escolas, que dentre outras informacgdes divulga a nova matriz
curricular para 0o NEM com a nova formacao geral basica e a parte flexivel.

Conforme Favero e Centenaro (2019), o crescente nimero de documentos de
politica educacional nas ultimas décadas tem apontado a importancia dessa técnica
como instrumento imprescindivel para conhecer, descrever, caracterizar, analisar e
produzir sinteses de objetos de pesquisa especificos das politicas direcionadas a
educacéo.

A andlise documental, entdo, é considerada uma técnica valiosa da
investigacdo, na medida em que ‘“auxilia a obtengdo de informagdes contidas em
documentos oficiais. Oportuniza conhecer, identificar, descrever e analisar estes
documentos no sentido de garantir a veracidade das informacdes coletadas” (CORREA,
2018, p. 38).

Normalmente, os documentos mais pesquisados em politicas educacionais sao
encontrados em formato eletrdnico ou em papel e sdo materiais em grande medida
oficiais, sdo produzidos por 6rgdos ou sdo oriundos de fontes governamentais. Os
documentos caracteristicos de politica educacional sdo: leis, documentos oficiais e
oficiosos, dados estatisticos, documentos escolares, correspondéncias, livros de
registros, regulamentos, relatorios, livros, textos e correlatos (FAVERO,
CENTENARO, 2019).

Com relagéo a analise de documentos da politica, Evangelista (2012) enfatiza
que:

Ao se tratar de politica é preciso ter clareza de que eles ndo expdem as
“verdadeiras” inten¢des de seus autores € nem a “realidade”. Como fontes de
concepgdes, permitem captar a racionalidade da politica, desde que
adequadamente interrogados. A interrogacdo metodica desse tipo de
evidéncia procura apreender suas incoeréncias, seus paradoxos, Seus
argumentos cinicos ou pouco razodveis (EVANGELISTA, 2012, p. 62).
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Deste modo, é essencial que o pesquisador compreenda a necessidade de uma
anélise mais minuciosa do documento da politica, perceber o que esta nas entrelinhas do
texto e suas contradigdes. “Aquilo que ¢ silenciado num documento ou fonte podera ser
mais importante daquilo que é proclamado” (FAVERO, CENTENARO, 2019, p. 179).
Para os autores, o grande desafio do documento que se posiciona como algo enredado e
complexo é buscar com profundidade o que esta dito e o que ndo estd” (FAVERO,
CENTENARO, 2019).

Concordamos com Ball e Mainardes (2011) que a analise de documentos de
politicas ndo é algo simples; é tudo muito complexo e demanda pesquisadores capazes
de identificar ideologias, interesses, conceitos empregados, embates envolvidos no
processo, e vozes, presentes e ausentes, dentre outros aspectos. Percebemos, na lei n°
13.415/17 a auséncia das vozes dos atores que atuam na escola e, também, da sociedade
civil na construcdo do documento.

O ciclo de politicas ¢ um método de analise que propde um trabalho com
documentos de politicas bastante interessante. Como citado inicialmente na dissertacao
utilizamos esta abordagem para nos auxiliar na construcdo e analise dos dados. Ao se

referir as contribuicGes desse referencial Mainardes (2006, p.59) enfatiza que:

A utilizag@o do ciclo de politica envolve uma diversidade de procedimentos
para coleta de dados. Por exemplo, o contexto de influéncia pode ser
investigado pela pesquisa bibliogréafica, entrevista com formuladores de
politicas e com demais profissionais envolvidos (professores e demais
profissionais, representantes de sindicatos, associa¢fes, conselhos etc.). A
anélise do contexto da producgdo de texto pode envolver a anélise de textos e
documentos, entrevistas com autores de textos de politicas, entrevistas com
aqueles para os quais tais textos foram escritos e distribuidos. O contexto da
prética envolve uma insercao nas instituicfes e em espacos onde a politica é
desenvolvida por meio de observacfes ou pesquisa etnogréfica, e ainda
entrevistas com profissionais da educacéo, pais, alunos etc. O contexto da
préatica pode ser considerado um microprocesso politico. Neste contexto,
pode-se identificar a existéncia de um contexto de influéncia, de um contexto
de producdo de texto (escrito ou ndo) e de um contexto da prética.
(MAINARDES, 20086, p. 59).

A anélise dos documentos da politica, portanto, pode ser situada dentro do
segundo contexto do ciclo, o contexto da producdo de textos e permite compreender as
disputas, acordos e consensos entre 0s grupos que atuam em diferentes posi¢cdes na
elaboracgdo dos textos (CORREA, 2018). Segundo Ball (1992), os textos politicos nem
sempre sdo providos de uma logica, e na grande maioria das vezes apresentam pouca

clareza e revelam grandes conflitos e contradicdes.
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Para a abordagem do contexto da pratica, elaboramos para construcdo dos
dados da dissertacdo a entrevista, que é reconhecida como um dos principais
instrumentos de coleta da pesquisa qualitativa. Para Ludke e André (1986, p. 34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. (...) a entrevista
permite correcBes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencdo das informacdes desejadas (LUDKE E ANDRE, 1986, p.
34).

Desta forma, a entrevista tem uma funcdo importante nas pesquisas cientificas
em ciéncias humanas. Lima (2016, p. 27) ressalta que “a entrevista € uma técnica que
consiste em gerar e manter conversagdes com pessoas consideradas chaves no processo
de investigacdo. E recurso comumente utilizado por pesquisadores sociais e, importante
frisar, em geral esta associada ao uso de outras técnicas de pesquisa”.

Conforme Ludke e André (1996), as entrevistas sdo classificadas em:
estruturadas, semiestruturada e ndo estruturadas. Nas estruturadas, o entrevistador segue
um roteiro fixo. As semiestruturadas estdo situadas entre a entrevista estruturada e a ndo
estruturada. Elas seguem um roteiro, uma determinada l6gica, mas permitem adaptacdes
pelo pesquisador. E a ndo estruturada apresenta como caracteristicas a flexibilidade e a
busca do significado alicercada na concepcéao do respondente.

Optamos, nessa dissertacao, pela entrevista semiestruturada com a intencdo de
permitir mais liberdade ao entrevistado para expressar seus sentimentos, concepcdes e
expectativas com relacdo ao objeto de estudo. Para Rosa (2008, p.30), esse tipo de
entrevista admite que o agente “discorra ¢ verbalize seus pensamentos, tendéncias e
reflexdes sobre o tema apresentado”.

Trivinos (1987) observa que a entrevista semiestruturada apresenta
guestionamentos basicos que foram baseados em hipoteses e teorias relacionadas ao
problema de pesquisa. Além disso, esse tipo de entrevista possibilita a construcdo de um
roteiro com topicos ou blocos selecionados.

No contexto da pratica, onde a politica de fato acontece, por meio da entrevista
semiestruturada conseguimos identificar nos discursos dos professores, as interpretagdoes
e traducdes feitas por eles sobre a atual reforma do ensino médio e os impactos sobre o
trabalho docente. Para isso, elaboramos um roteiro com dezessete perguntas divididas

em quatro blocos: formacdo e experiéncia de trabalho; a reforma do ensino medio;
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reforma do ensino medio, curriculo Bahia e a disciplina Educacao Fisica e; o ensino

remoto.

Realizamos entrevistas com 4 professores efetivos de Educacdo Fisica de
escolas piloto do Novo Ensino Médio do NTE - 22. Houve algumas alteragcbes no
processo da escolha das escolas por conta da pandemia da covid-19 que sera mais bem
detalhada no topico seguinte. Portanto, os dados foram gerados por meio da analise
documental dos textos politicos oficiais da reforma do ensino médio e das entrevistas
semiestruturadas realizadas com os professores de Educacdo Fisica das escolas pilotos
do NTE - 22.

Os dados das entrevistas foram organizados utilizando a técnica de analise de
contetdo. Para Silva e Fossa (2015, p. 2):

A analise de contelido é uma técnica de analise das comunicagdes, que ird
analisar o que foi dito nas entrevistas ou observado pelo pesquisador. Na
analise do material, busca-se classifica-los em temas ou categorias que
auxiliam na compreensao do que esta por tras dos discursos.

Com a técnica de analise de conteidos o pesquisador consegue sistematizar 0s
dados do campo que serdo Uteis para agrupar e confrontar com a fundamentacéo teérica
e obter as respostas da pesquisa. Essa técnica organizada por Laurence Bardin é dividida
em trés fases: a pré-analise, a exploracdo do material e por fim o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

A primeira fase é da pré-analise, momento da organizacdo do material que sera
analisado. Inicia-se com uma leitura “flutuante” que permite estabelecer um contato
inicial com os documentos e escolher aqueles que se referem ao tema que se pretende
analisar. Geralmente essa fase tem trés missfes: a escolha dos documentos a serem
submetidos a andlise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentam a interpretacédo final (BARDIN, 2016).

Neste trabalho, apds a transcricdo, as entrevistas foram colocadas em uma
pasta especifica no computador e os documentos foram identificados com 0s nomes
Entrevistado 1; Entrevistado 2; Entrevistado 3 e; Entrevistado 4, com objetivo de
facilitar na organizacao e leitura do material. Em seguida fizemos a leitura “flutuante” e
a partir dos elementos observados comecamos a pensar nas possiveis categorias que
poderiamos utilizar na anélise.

Para Bardin (2016), desde a pré-analise devem ser determinadas operagdes de

recorte do texto em unidades comparaveis de categorizacdo para analise tematica e de
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modalidade de codificagcdo para registro dos dados. As unidades de registro, segundo
Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014, p. 16) “[...] podem constituir palavras, frases,
temas, personagens e acontecimentos, indicados como relevantes para pré-analise.”

A fase de exploracdo do material, de acordo com Bardin (2016), consiste
basicamente em operacfes de codificacdes, decomposicdo ou enumeracdo dos dados.
Neste momento, conseguimos delimitar o vasto contetdo dos documentos em categorias
que nos auxiliaram na analise do objeto de estudo. Estabelecemos duas categorias de
analise: Trabalho docente, reformulacéo curricular e o ensino da Educacdo Fisica e;
Concepcdes dos professores de Educacéo Fisica sobre a reforma do ensino médio.

Apl6s a categorizagdo, na ultima fase, os dados foram analisados e
interpretados. Nesse momento pudemos encontrar as respostas de perguntas sobre nosso
objeto de estudo que foram formuladas inicialmente no projeto de pesquisa e, também,
confirmar algumas hipoteses de como estd acontecendo na pratica a reforma do ensino

médio e quais as implicacdes no trabalho dos professores de Educacao Fisica.

2.3 O ldcus da pesquisa: a rede estadual de ensino da Bahia

De imediato implica esclarecer que a nossa pesquisa foi realizada em um
contexto especifico da rede estadual de educacdo da Bahia, o Ndcleo Territorial de
Educacdo (NTE) 22 do Territério de Identidade Médio Rio das Contas.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (SEC) tem sua sede no centro
administrativo da Bahia (CAB) situada em Sussuarana — Salvador. Atualmente é
liderada pelo secretéario Jerdnimo Rodrigues Souza. Além da sede em Salvador, a SEC
possui 27 nucleos territoriais de educacdo que representam a Secretaria em cada
territério de identidade do Estado e sdo responsaveis por estabelecer diadlogos e
fortalecer parcerias com 0s municipios.

O territorio de identidade €é conceituado como um espago fisico,
geograficamente  definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como 0 ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a politica
e as instituicbes, e uma populacdo com grupos sociais relativamente distintos, que se

relacionam interna e externamente por meio de processos especificos, onde se pode
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distinguir um ou mais elementos que indicam identidade, coeséo social, cultural e
territorial (SEPLAN, 2021).

A Secretaria de Planejamento do Estado afirma que os Territorios de
Identidade tém o objetivo de identificar prioridades tematicas definidas a partir da
realidade local, possibilitando o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as
regides, o Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territorios de
Identidade e sua metodologia foi desenvolvida com base no sentimento de
pertencimento, onde as comunidades, através de suas representacdes, foram convidadas
a opinar (SEPLAN, 2021).

Cada um dos territérios € acompanhado por um Ndcleo Territorial de
Educacdo. Conforme dados do site da SEC, os 27 Nucleos Territoriais de Educacéo
estdo sediados nos municipios de Irecé, Bom Jesus da Lapa, Seabra, Serrinha, Itabuna,
Valenca, Teixeira de Freitas, Itapetinga, Amargosa, Juazeiro, Barreiras, Macalbas,
Caetité, Itaberaba, Ipira, Jacobina, Ribeira do Pombal, Alagoinhas, Feira de Santana,
Vitéria da Conquista, Santo Antonio de Jesus, Jequié, Santa Maria da Vitéria, Paulo
Afonso, Senhor do Bonfim, Salvador e Eunapolis. A figura 1 apresenta a localizacédo

dos 27 nucleos que fazem parte do Territorio de Identidade da Bahia:
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Figura 1 - Nucleos Territoriais de Educacao da Bahia

Fonte: SEC (2021).

Escolhemos realizar a pesquisa em escolas pertencentes ao Nucleo Territorial
de Educacdo (NTE) - 22, com sede no municipio de Jequié-Ba, visto que é a cidade
onde nasci, moro ha 35 anos e trabalho neste ndcleo como professora de Educagéo
Fisica ha 12 anos, o que facilita o contato e acesso com as demais escolas e municipios
do NTE.

O NTE - 22 faz parte do Territorio de Identidade Médio Rio das Contas é
composto por mais quinze municipios, como mostra a figura 2: Aiquara, Apuarema,
Barra do Rocha, Boa Nova, Déario Meira, Gongogi, lbirataia, Ipiad, Itagi, Itagiba,
Itamari, Jitaina, Manoel Vitorino, Nova Ibia e Ubata.
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Figura 2 - Localizacdo do Territorio Médio Rio das Contas

Dério Méira

4
Sistema de Coord, Geograficas
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Fonte:

Base Cartogréfica: 1BGE, 2006;
1:647.306 Base Territorial: DETER/SOT/MDA;

oW Elaboragao: CGMA/SDT/MDA, margo/2015

Fonte: SEI (2021)

Os 16 municipios do Territorio Rio das Contas ocupam uma éarea de 9.881 km?
correspondendo a 1,7% da extensdo territorial da Bahia. Limita-se com os Territorios
Baixo Sul, Vale do Jiquirica, Chapada Diamantina, Sertdo Produtivo, Vitéria da
Conquista, Médio Sudoeste da Bahia e Litoral Sul. Esta localizado na zona de transicédo
entre 0 bioma da Mata Atlantica e o bioma Caatinga e apresenta paisagens
contrastantes. Entre suas bacias hidrograficas estd o Rio Gongogi e 0 Rio de Contas
(SIPAC).

A Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia elucida, em
documento gerado em 24 de outubro de 2021, que a taxa de analfabetismo do Territério
Rio das Contas é de 21,9%, uma taxa relativamente alta. E das 43 instituicdes de ensino
médio do territorio houve 13,3 mil matriculas no ano de 2020, comparando com 0s
outros niveis de ensino a Ultima etapa da educagdo basica tem um numero bem menor
de instituices nesse territorio e 0 niumero de matriculas um pouco maior apenas para
pré-escola, mas bem inferior confrontando com as informagdes do ensino fundamental o
que nos leva a crer que um grande numero de alunos nao conseguem finalizar todas os

niveis de ensino da educacdo bésica, conforme exibe a figura 3.
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Figura 3 - Instituicdes de Ensino e matriculas brutas em 2020
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Fonte: SEI (2021)

Com relacdo a Secretaria Estadual de Educacéo e suas a¢des para implantacdo
do curriculo do novo ensino médio, podemos destacar que dentre os Estados que
fizeram adesdo ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio do Ministério da
Educacdao (MEC), via assinatura de termo de compromisso, anexado a Portaria n°
649/18, a Bahia fez adesdo de 565 escolas da rede estadual, intituladas de escolas-piloto
por serem as primeiras institui¢des a iniciarem o processo de flexibilizacdo do curriculo
escolar. E importante frisar que no texto da Portaria n° 649/18 o objetivo do Programa
de Apoio é auxiliar as secretarias de educacdo e as escolas piloto na elaboracdo da
Proposta de Flexibilizacdo Curricular — PFC com suporte técnico, financeiro e formacéo
continuada.

Conforme a programagcéo inicial da Secretaria Estadual de Educagéo, no ano de
2019 os gestores e coordenadores pedagogicos destas escolas participaram de trés
momentos de formacdo presencial para auxilia-los na formulacdo da parte flexivel do
curriculo o PFC, sendo pré requisito para o recebimento de uma das trés parcelas do
recurso via Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE / Novo Ensino Médio,
destinado a ajudar na iniciacdo da flexibilizacdo pretendida e planejada (BAHIA,
Documento Orientador, 2020).

Apbs a construcdo da parte flexivel do curriculo em 2019, o planejamento era
que as escolas piloto iniciassem com a proposta do novo curriculo apenas com as
turmas de 12 séries em 2020, em 2021 incluiria a 2% série e em 2022 a 3? série. A
modificagdo aconteceria de forma gradativa e a concluséo da transicédo de toda rede

estava prevista para 2023, conforme pode ser observado no quadro 1:
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Quadro 1- Cronograma de Implementacao do Novo Ensino Médio

Grupo de 2019 2020 2021 2022 2023
Escolas
Elaboracdo das
Escolas Piloto Propostas de 13série 28série 3%série
(565) Flexibilizacdo
Curricular
(PFC)
Escolas que ndo Elaboragdo das 13série 2%série | 3isérie
estdo no grupo Curriculo Propostas de
“piloto” atual Flexibilizagdo

Curricular (PFC)

Fonte: Bahia, 2020.

No entanto, com a pandemia da Covid-19 e as recomendagdes de
distanciamento social da Organizacdo Mundial de Saude (OMS), as aulas presenciais
foram suspensas para evitar aglomeracGes. E no ano de 2020 os sistemas de ensino
organizaram aulas remotas para assegurar que os alunos continuassem estudando, mas a
Bahia foi um dos Estados que ndo regulamentou essa organizagdo didatico-pedagogico
para o ensino nas escolas, ndo houve nenhum planejamento e assisténcia com as escolas
e alunos, o que impossibilitou que o cronograma de implementacdo do novo ensino
médio fosse colocado em pratica.

Entdo no ano de 2020 ndo foi possivel iniciar com o novo curriculo com as
turmas da 12 série nas escolas piloto e as demais escolas ndo elaboraram suas propostas
de flexibilizacdo. Apenas no ano de 2021 houve a regulamentacdo do ensino remoto no
Estado e as escolas comecaram de fato a colocar em prética o que foi planejado no PFC,
porém, com muitas adaptacdes devido ao formato do ensino.

Entre os 16 municipios do NTE - 22, doze possuem uma escola-piloto do novo
ensino médio e a cidade de Jequié possui trés escolas, formando um total de quinze
escolas piloto no NTE - 22. Inicialmente escolhemos trés escolas para construir 0s
dados da pesquisa. Definimos como critério de escolha as institui¢cfes da cidade sede do
NTE por ser de facil acesso, jA& que resido no municipio como mencionando
anteriormente. Porém, com as restrigdes da pandemia e um novo formato de aulas
remotas, tivemos que modificar o planejamento inicial; muitos professores estavam se
sentindo sobrecarregados e se recusaram a participar da pesquisa. Entdo, optamos por
entrar em contato com as 15 escolas piloto. Conseguimos os telefones das escolas no

NTE - 22 e com a autorizacdo dos gestores das escolas, ligamos para todos os
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professores de Educacdo Fisica. Aqueles que atenderam e aceitaram o0 convite
participaram da entrevista.

Seguindo as orientacbes e protocolos de seguranca contra a Covid-19, as
entrevistas foram realizadas por meio da plataforma do Google Meet, gravadas e depois
transcritas na integra para analise. Conseguimos um total de quatro professores em
quatro escolas de municipios diferentes, a saber: Itagiba, Itagi, Dario Meira e Jequié.
Esses docentes sdo apresentados a seguir.

2.4 Os docentes pesquisados

Com a realizagdo da entrevista tivemos a oportunidade de entender um pouco
mais sobre a realidade de professores de Educacdo Fisica do NTE - 22. O bloco | do
nosso roteiro foi estruturado com questdes relacionadas a formacdo e experiéncia de
trabalho no ensino médio dos docentes pesquisados com a intencdo de conhecé-los
melhor.

E importante ressaltar que seguimos as orientacdes do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UESB, o projeto foi submetido ao CEP e aprovado com o parecer
namero 4.655.863, sob o protocolo de Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo
Etica (CAAE) de nlOmero: 42556920.0.0000.0055. Todos os professores foram
informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram ao Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Autorizacdo do Uso do Depoimento.

Os docentes que participaram da realizacdo do nosso trabalho séo efetivos da
Rede Estadual de Ensino pertencentes as escolas piloto do Novo Ensino Médio (NEM)
do Ndcleo Territorial de Educacdo — 22. Quatro no total, todos com formacdo em
Licenciatura em Educacdo Fisica. Trés professores com formacdo pela Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia “-UESB campus de Jequié e um pela Universidade do
Estado da Bahia — UNEB campus de Guanambi.

Trés entrevistados expuseram apenas aspectos da formacdo inicial em
Educacdo Fisica e suas paixdes pelo mundo esportivo e da cultura corporal. Apenas o

professor Jorge? ressaltou uma preocupacdo com a reducdo de espacgo para Educagdo

2 Utilizamos nomes ficticios para ndo expor a identidade dos professores entrevistados.
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Fisica no curriculo da escola, o que o levou a fazer outra graduacdo, a de Geografia,
além de relatar estar cursando mestrado no Programa de RelagBes Etnicas e
Contemporaneidade na UESB.

Quanto a experiéncia de trabalho, a entrevista nos revelou que os docentes ja

lecionam a certo tempo no ensino médio, como evidenciado no quadro abaixo:

Quadro 2 - Tempo de servico no Ensino Médio dos docentes entrevistados

Maria 09 anos
Joaquim 19 anos
Julio 10 anos
Jorge 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (Entrevistas, 2021).

Os docentes entrevistados enfatizam que nesse periodo que trabalham com o
ensino médio na rede estadual de ensino a mudanca mais significativa que houve foi a
promulgacdo da Lei 13.415/17 e a perda expressiva da carga horaria da disciplina
Educacao Fisica.

Com as entrevistas semiestruturadas os docentes nos ajudaram a compreender
melhor diversos aspectos da reforma do ensino médio; foi possivel explorar algumas
informagdes importantes e contrapor ao que estd escrito no texto da lei. Percebemos
também que com o novo formato da matriz curricular para o ensino médio, todos os
professores de Educacdo Fisica entrevistados tiveram que trabalhar com outras
disciplinas para as quais ndo tem formacdo para complementar a carga horéria, 0 que
gerou um certo transtorno na vida destes.

Por fim, podemos afirmar que a participacdo desses docentes na producdo dos
dados do trabalho foi de fundamental importancia para conseguirmos analisar com mais

propriedade 0 nosso objeto de estudo.
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3 O CAMPO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR: ALGUMAS
CONSIDERACOES

Neste capitulo apresentamos algumas consideracdes sobre o campo da
Educacao Fisica escolar. Para tanto, utilizamos como aporte tedrico as contribuices do
socitlogo Pierre Bourdieu. Inicialmente realizamos uma breve explanacdo sobre a teoria
bourdieusiana, especificamente o conceito de campo; na sequéncia, adentramos na

discussdo sobre a Educacao Fisica escolar.

3.1 O conceito de campo na teoria de Bourdieu

Campo é um dos conceitos centrais na obra de Pierre Bourdieu, sociélogo
francés nascido em 1930, estruturalista e um dos mais importantes tedricos da
sociologia. Sua obra ¢ bastante complexa e desafiadora. A nogdo de sociedade “¢
substituida pela nocdo de mundo social, e a no¢do de estrutura social é substituida pela
nocdo de campo, que passa a ser a unidade explicativa de grande escala utilizada pelo
pensador” (NAJJAR; MOCARZEL; SANTOS, 2019, p.4).

Najjar et al. (2009) afirmam que para compreender o que o autor chama de
mundo social, devemos entender que para ele o espaco social é formado por campos,
que se compBem de diversas forcas sociais atuantes, encarnadas nas estruturas e nos
agentes (NAJJAR, MOCARZEL e SANTOS, 2019).

Nessa perspectiva, Bourdieu (2009) constréi a ideia de campo como um mundo
social que faz imposicdes e solicitagdes que sdo relativamente independentes das
pressdes do mundo social global que o envolve, apesar de relacionado com ele. Logo, o
campo € um espaco relativamente autbnomo de forgas objetivas e lutas padronizadas.
Além disso, podemos dizer que os campos sdo formados de objetos que merecem
atencdo, investimento e disputa, pois sdo dotados de valores (LAZZAROTI FILHO,
SILVA; MASCARENHAS, 2014).

O campo entdo, para o autor, é definido como um espaco estruturado de

posicdes onde dominantes e dominados lutam pela manutencdo ou obtencdo de
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determinados postos. Os campos possuem propriedades que lhes sdo particulares e
existe diferentes tipos, como o campo politico, campo cientifico, das artes, entre outros.
Os principios de funcionamento de um campo estdo inscritos nos sujeitos, o que
significa que as regras estdo explicitas e sdo acessiveis apenas aos jogadores. O campo
tem suas homologias e hierarquias.

O campo é um espaco de luta, com regras bem definidas e conta com a
presenca de forcas antagOnicas e um objeto comum de disputa. No caso de nossa
pesquisa, a luta se estabelece entre a Educacdo Fisica e a Educacdo Fisica escolar, em
que a primeira é vista socialmente como a dos cientistas e a segunda a dos professores,
com menor relevancia. 1sso ocorre porque no campo cientifico a luta j& mencionada se
efetiva pela definicdo de uma forma legitima de fazer ciéncia, com uma ldgica de
funcionamento e leis proprias.

O campo é um mundo social com imposi¢oes e solicitacBes. Ele ndo existe a
priori, mas é construido socialmente. Assim, € importante considerar, tal como sugere
Bourdieu, que h& uma relagdo dialética entre sujeito social e estrutura social,
denominada pelo sociélogo como conhecimento praxioldgico.

A realidade social é relacional. Para Bourdieu o conceito de campo nos permite
compreender melhor o mundo social, suas lutas internas, hierarquias e relagdes de poder
(ARAUJO, ALVES e CRUZ, 2009). Portanto, “o campo pode ser considerado tanto um
‘campo de forgas’, pois constrange os agentes nele inseridos, quanto um ‘campo de
lutas’, no qual os agentes atuam conforme suas posi¢des, mantendo ou modificando sua
estrutura” (BOURDIEU, 1996). No campo cientifico, l16cus da producdo cientifica, por
exemplo, o agente nédo se estabelece de forma simples existem disputas e concorréncias
pelo dominio de competéncias e producdes cientificas.

De acordo com Araujo et al. (2009, p. 36), “os campos, enquanto espacos
estruturados e hierarquizados sdo arenas onde sdo travadas lutas pela conquista de
posi¢des de capital. Sua estrutura envolve lutas e tensdes.” Capital por sua vez é
entendido como todo recurso ou poder que 0 agente acumula ao longo da vida.

Para Lazzarotti Filho et al. (2014) o capital &€ uma energia social que pode ser
herdada ou adquirida por investimentos e se reproduz de acordo com a habilidade do
seu detentor em investir energia no proprio campo. Apresenta-se de trés formas
especificas: capital cultural, capital social e capital simbolico (LAZZAROTI FILHO,
SILVA E MASCARENHAS, 2014).
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Os autores citados enfatizam que o capital é a forma pela qual os agentes na
posicdo de dominantes e os que pretendem ingressar no campo se relacionam. Os
novatos precisam de um capital inicial que pode ser adquirido de diferentes formas
sempre dentro das regras do jogo jogado. As lutas e disputas internas nos campos
normalmente ocorrem entre aqueles que almejam ocupar determinadas posicdes de
prestigio e outros que pretendem manter essas posi¢Oes. Retomando o exemplo do
campo cientifico, o agente que pretende permanecer e ter posicdo dominante neste
espaco precisa obedecer as regras estabelecidas do campo, investir constantemente na
producdo do conhecimento e publicacdes cientificas para conseguir manter o acumulo
do capital cultural necessario para estar neste lugar.

Com relacdo a este aspecto € possivel afirmar que:

Todo campo vive o conflito entre os agentes que o dominam e os demais, isto
é, entre os agentes que monopolizam o capital especifico do campo, pela via
da violéncia simbdlica (autoridade) contra os agentes com pretensdo a
dominagdo [...]. A dominagdo é, em geral, ndo-evidente, ndo-explicita, mas
sutil e violenta. Uma violéncia simbolica que é julgada legitima dentro de
cada campo (THIRY-CHERQUES, 2006, p. 37apud MASCARENHAS et.
al., 2014).

Além do conceito de campo, na teoria bourdieusiana o conceito de habitus
ocupa lugar central ¢ estdo profundamente relacionados. “Habitus e campo guardam
uma relacéo indissociavel [...] sdo nada mais nada menos do que estruturas simbolicas
estruturadas e estruturantes” (NAJJAR; MOCARZEL; SANTOS, 2019, p.5).

Habitus e campo guardam influéncias mutuas. Da mesma forma que
determinado campo ird influenciar processos de geracdo de habitus, o habitus dos
agentes presentes no campo influi na constituicdo do campo (NAJJAR, MOCARZEL e
SANTOS, 2019). Entdo, a definicdo de habitus pelo soci6logo francés enfatiza o lado
ativo do agente que, apesar de internalizar as representacdes da estrutura social, age
sobre elas (ARAUJO; ALVES; CRUZ, 2009).

Construir a nocdo de habitus como sistema de esquemas adquirido que
funciona no nivel pratico como categorias de percepcdo e apreciacéo, [...]
como principios organizadores da acéo, significa construir o agente social na
sua verdade de operador pratico de construcdo de objetos (BOURDIEU,
1990, p. 26).

Em suma, a nogdo de campo refere-se a espacos objetivos de relagdes entre
agentes diferencialmente posicionados segundo uma distribuicdo desigual de recursos
materiais e simbolicos. E o conceito de habitus aponta para esquemas simbolicos

subjetivamente internalizados de geracao e organizacdo da atividade préatica dos agentes
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individuais, modos socialmente adquiridos e tacitamente ativados de agir, pensar, sentir,
perceber, interpretar, classificar e avaliar (PETERS, 2013).

Feitos os esclarecimentos dos conceitos de campo e hébitus na teoria
bourdiuesiana, compreendemos que o estudo de um determinado campo vai nos
permitir entender melhor suas caracteristicas especificas, suas lutas internas e disputas
por poder. Entdo, a seguir, adentraremos o campo da Educacdo Fisica escolar com
intuito de apreender e discutir sobre suas tensdes, crises, disputas que tradicionalmente
levaram a area a debater sobre sua legitimidade e especificidade e a necessidade que a

disciplina tem em demonstrar sua importancia na sociedade e no curriculo das escolas.

3.2 O campo da Educacao Fisica escolar

A Educacéo Fisica, historicamente, busca identificar e definir conceitualmente
seu objeto de estudo e luta constantemente para apresentar argumentos que lhe
fundamenta cientifica e/ou pedagogicamente (ROCHA JUNIOR, 2005). Existem
diferentes discursos sobre o0 seu conceito, suas caracteristicas e sua fungéo na sociedade,
isso nos permite afirmar a presenca de disputas internas para defender diferentes visdes
e projetos de Educacdo Fisica e reconhecer sua pluralidade.

Para Bracht, “os discursos sobre a educacdo, o trabalho e o lazer, sobre a
ciéncia, sobre o corpo, sobre 0 movimento, sobre a saude, sdo alguns dos discursos que
compordo o universo simbolico de legitimacao da Educacao Fisica” (BRACHT, 2019,
p. 36). O autor afirma que é importante estarmos conscientes de que nosso campo é
também um campo de luta, de disputa por um significado legitimo, por um
entendimento de Educacdo Fisica, e essas lutas precisam acontecer em um ambiente
democratico, portanto plural (BRACHT, 2019).

Neste cendrio de disputas e lutas internas para definicdo da sua especificidade e
sua funcdo, € importante deixar claro a existéncia de diferentes perspectivas, um grupo
de autores defendem a distingdo entre Educacdo Fisica escolar e Educacdo Fisica ndo
escolar. A escolar se restringe a disciplina curricular que trabalha pedagogicamente os
temas da cultura corporal na escola e a ndo escolar € reconhecida como praticas
corporais que sdo desenvolvidas fora da escola como os treinamentos esportivos,

atividades em academias de musculagéo etc..
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Para outros autores da comunidade académica, o discurso € que a Educacgédo
Fisica é essencialmente escolar e as praticas realizadas em espacos fora do ambito
escolar fazem parte de outros campos ou instituicdes. Em um evento online realizado
pela Universidade de Sdo Paulo (USP) em novembro de 2020, Valter Bracht afirma que
nos discursos sobre a definicdo da Educacéo Fisica ha uma confusao sobre o que é uma
pratica social que tem sua histéria e sua funcdo com o nome do profissional que
desenvolve a atividade, que atua naquele determinado local.

O autor citado enfatiza que a ideia de que onde tem um profissional de
Educacdo Fisica atuando estd acontecendo Educacdo Fisica € equivocada. Em um
treinamento de futebol, por exemplo, ndo esta acontecendo Educacéo Fisica, visto que o
campo esportivo tem outras finalidades e particularidades. “Nos valendo de Bourdieu,
podemos dizer que estas lutas na Educacdo Fisica se dao na intencdo de constituir um
campo de conhecimento especifico” (ROCHA JUNIOR, 2005, p. 75).

Nesse contexto, Rocha Junior (2005) diz que no campo da Educacdo Fisica
“instaura-se uma luta e uma constante e acalorado debate entre os que desejam pensar a
area como disciplina cientifica e 0os que ndo a entendem como ciéncia, além dos que a
querem definir como uma disciplina de orientacdo eminentemente pedagdgica”
(ROCHAJUNIOR, 2005, p. 77).

Ainda sobre esse aspecto, Paiva (2004) argumenta que é porque se torna uma
disciplina escolar que a Educacdo Fisica pode aspirar a ser uma disciplina académica. E
pela sua escolarizacdo que crescem os clamores sociais em torno da qualificacdo dessa
atuacdo. E ledo engano pensar que os que pesquisam Educacdo Fisica ndo devem se
“restringir” a sua dimensao pedagogica (PAIVA, 2004).

A Educacéo Fisica inicia nas instituicdes de ensino nos finais do século XVIII
na Europa, momento da consolidagdo do modelo de producdo capitalista: “Naquele
contexto, sobressaia a preocupacdo das autoridades estatais com o corpo, a saude e a
for¢a de trabalho da populacdao” (NEIRA, 2015, p. 235). Logo, as praticas pedagogicas
como a Educacdo Fisica foram pensadas e postas em acédo ja que seria possivel adquirir
o0 corpo saudavel, agil e disciplinado exigido pela nova sociedade -capitalista
(COLETIVO DE AUTORES, 2009).

Imediatamente no inicio do século XIX nasceram na Alemanha as Escolas de
ginésticas e difundiram-se para toda Europa e paises da América, 0 que permitiu a
inclusdo da ginastica, primeira terminologia da Educacdo Fisica, no ensino formal de
todos os paises com sistemas nacionais de ensino (COLETIVO DE AUTORES, 2009).
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Para Neira (2015, p.235), “O surgimento dos métodos ginasticos foi o episddio
decisivo para a inclusdo dessa pratica nas instituicBes educativas”. No Brasil, 0s
métodos ginasticos entraram nas escolas por mediacdo dos instrutores militares e com
um discurso nacionalista, tornou-se obrigatoria no curriculo das escolas e marcaram sua
influéncia no sistema educacional principalmente nas quatro primeiras décadas do
século XX. Compreendemos, por consequéncia, que a partir deste momento comeca a
surgir e se consolidar o campo da Educacdo Fisica escolar. Paiva (2004) aponta que “o
processo de escolarizacdo de uma educacdo physica parece ter sido um dos elementos
que concorre para o engendramento do campo” (PAIVA, 2004, p. 64).

O autor ressalta que no final da década de 1930 séo criados Departamentos de
Educacéo Fisica (ligados a instancias governamentais), a divisdo de Educacao Fisica do
Ministério da Educacdo e Saude, além de escolas de formacdo de professores civis e
legislacdo especifica. Na década de 1940 continuaram 0s avangos com mais periédicos,
primeira associagdo profissional e assim cria-se e consolidam-se instancias especificas
de selecdo, formacéo e consagracdo do campo (PAIVA, 2004).

E preciso ter clareza que neste periodo a Educacdo Fisica era fortemente
influenciada pelas ciéncias biologicas e naturais. “O carater cientifico conferido a
Educacdo Fisica constituia-se em fator determinante para sua consideragdo e respeito no
interior do sistema educacional” (COLETIVO DE AUTORES, 2009, p. 52).

Apds a Segunda Guerra Mundial, que corresponde ao fim da ditadura do
Estado Novo no Brasil, surgiram outras correntes que entraram em disputa pela
hegemonia da Educacdo Fisica no curriculo escolar, especialmente o Método
Desportivo Generalizado. Com este método o esporte passa a ser o principal contetdo a
ser trabalhado nas aulas e a influéncia esportiva se acentua na década de 1960 com o
inicio da ditadura militar em 1964.

Segundo Neira (2015), diante desse novo contexto, os objetivos educacionais
se voltaram para a formacao de agentes coerentes com as novas demandas do mundo do
trabalho e em termos pedagdgicos foi um periodo marcado por influéncias do
tecnicismo educacional (NEIRA, 2015).

Mais adiante, nas décadas de 1970 e 1980 inicia um novo momento para o
campo com o movimento denominado “renovador” da Educacdo Fisica. Ocorre nos
anos 1980 a “crise” de identidade onde € questionada a visdo estritamente bioldgica do

corpo, assim como sua dependéncia da instituicdo esportiva, o que levou alguns
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pesquisadores a se inspirarem na producdo de novas propostas pedagogicas na tentativa
de modificar o cenério e retirar a hegemonia do esporte do curriculo das escolas.

Dentre as novas propostas pedagdgicas neste periodo podemos destacar a
psicomotricidade com a ideia de que pelo movimento poderia prevenir e tratar
problemas de aprendizagem. A proposta curricular desenvolvimentista elaborada por
Tani que prop6e como funcdo da Educacdo Fisica a aprendizagem do movimento
relacionando intrinsecamente ao desenvolvimento global. E ainda o surgimento da
concepcao da salde renovada de Guedes e Guedes com a finalidade do ensino de
conceitos e procedimentos relacionados a préatica de exercicios com vistas a adogao e
manutencgédo de um estilo de vida fisicamente ativo (NEIRA, 2015, p. 237).

Até este momento as novas propostas curriculares permaneceram com uma
visdo descontextualizada da realidade e distantes das demandas sociais, fundamentadas
em teorias tradicionais do curriculo evidenciando ainda uma perspectiva tecnicista da
Educacdo Fisica, ja que ndo mostrava interesse e compromisso com a superacao dos
problemas sociais que afligiam grande parte da populagéo.

Entretanto, como o pais estava passando por um momento de redemocratizacédo
e com fortes influéncias de teorias criticas® da educacdo, o materialismo historico-
dialético (MHD) surge como oportunidade de superacao das desigualdades educacionais
acentuadas no periodo da ditadura e tornou-se referéncia também nas novas propostas
da Educacdo Fisica escolar.

Neste momento ocorre uma mudanca no entendimento do objeto da Educacéo
Fisica escolar: de exercicio fisico para cultura corporal (de movimento). O discurso
legitimador busca justificar a presenca da Educacdo Fisica no curriculo escolar pela
importancia de legar as novas geracfes esse acervo da cultura. Ademais, pode
possibilitar efetivamente uma educacdo que leva os alunos a uma compreensao critica
dessas praticas (BRACHT, 2019).

Porém, € necessario frisar que apesar das influéncias do MHD nas produgdes
académicas e novas propostas da Educagdo Fisica escolar, isso ndo se materializou de

fato na préatica pedagogica de todos os professores da area.

3 As teorias criticas tém como objetivo orientar acBes educativas no sentido de mudancas sociais que
auxiliem na superacdo das desigualdades e injusticas (BRACHT, 2019).
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No interior desse processo € importante também pontuar como um marco a
mudanca da direcdo do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE), uma das
principais entidades cientificas da Educagdo Fisica que em 1989 passou a ser dirigida
por agentes vinculados as Ciéncias Sociais e Humanas. O CBCE, entdo, passa a
compreender que a Educacdo Fisica tem como objeto de estudo o trabalho pedagogico
(LAZZAROTI FILHO; SILVA; MASCARENHAS, 2014).

Nesta perspectiva, a Educacdo Fisica vivenciou também modificacdes
paradigmaticas ao adotar as Ciéncias Sociais e Humanas como campo tedrico. E dentre
as transformacdes mais evidentes, podemos pontuar a sua inser¢do, no curriculo escolar,
na area de linguagens a partir do entendimento da gestualidade como forma de
comunicacdo (NEIRA, 2015).

Esses acontecimentos permitiram novas producdes cinetifias no campo e um
aumento da producdo tedrica acerca de novos conceitos, fundamentos, metodologias de
ensino e contetdos da Educacdo Fisica na escola. A partir de entdo instalaram-se no
campo “diferentes epistemes que se encontram em disputa” (BRACHT, 2019, p. 218).

Em 1992 foi publicado o livro “Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica”
por um coletivo de autores, foi a primeira proposta com uma sistematizacdo de ensino
da Educacdo Fisica escolar em uma perspectiva critica denominada critico superadora.
Pouco tempo depois, em 1994, Eleonor Kunz publica o livro “Transformagao Didatica
do Esporte” com uma proposta tedrica metodologica chamada “Critico Emancipatoria.

Para Souza e Ramos (2017, p.77):

Foi um periodo de intensas descobertas para a area, visto que, além de
colocar em questionamento o que se refere a hegemonia biologicista,
possibilitou uma intensa producdo teérica e a construgdo de um novo
paradigma, que, segundo Soares et al. (1992), era baseado na construcdo
critica sobre a cultura corporal. Ainda segundo os autores, esse Viés
metodoldgico definia a Educagdo Fisica em outras bases cientificas, além de
se articular com a funcdo social da escola na formacdo de um individuo
identificado enquanto sujeito histérico.

E pertinente frisar que mesmo com todos os questionamentos e criticas
surgidas com o movimento renovador julgamos o saber médico, com implementagdes
de acOes higienistas e a instituicdo militar elementos relevantes na configuracdo e
consolidacdo da area. Assim como a instituicdo esportiva que participou da construcao
de sentidos no campo da Educacéo Fisica (PAIVA, 2004).

Portanto, as décadas de 30 e 80, do século XX, foram momentos importantes,

diria até decisivos, para a Educacdo Fisica. O primeiro como momento de
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engendramento do campo da Educacgédo Fisica no Brasil e o segundo se esbogam suas
reais possibilidades de autonomizagédo (PAIVA, 2004).

E possivel afirmar, entdo, que é relativamente recente o processo de
incorporacdo sistematica da pratica cinetifica com maior autonomia. E esse processo
vem ocorrendo com maior intensidade apos a década de 1990, demarcando um espaco
social e forjando um habitus proprio, com a luta entre agentes e instituicdes em torno de
capital especifico e de novos objetos em disputa (LAZZAROTI FILHO; SILVA;
MASCARENHAS, 2014).

Para Valter Bracht (2019), podemos assegurar que atualmente o discurso
legitimador da Educacdo Fisica escolar no Brasil estd bastante impactado pelas
metodologias e teorias das Ciéncias Sociais e Humanas, até mesmo 0s temas como
salde e qualidade de vida que historicamente estiveram ligados as Ciéncias Naturais. O
autor destaca ainda que a Educacdo Fisica escolar precisa de uma articulacdo dialdgica
com o campo da educacdo (BRACHT, 2019).

Esses acontecimentos ocorreram, sobretudo porque os debates académicos
acerca das propostas pedagdgicas criticas realizadas pelo movimento renovador
impactaram fortemente os cursos de formacdo de professores de Educacao Fisica, o que
permitiu também novas préaticas pedagogicas. Embora o aumento da producao tedrica
do campo ndo tenha se materializado totalmente na pratica escolar, é preciso evidenciar
as conquistas.

Ademais, os reflexos desses novos debates e disputas, académicos do campo
refletiram também no plano das politicas publicas. “J4 na década de 90 muitas
Secretarias Estaduais e Municipais [...] passam a absorver as concepgdes e propostas
para Educagdo Fisica escolar produzidas no ambito do movimento renovador”
(BRACHT, 2019, p. 185).

Em 1996 é promulgada a LDB n° 9.394 e em seu artigo 25 inciso 111 estabelece
que “A educacdo fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, € componente
curricular obrigatério da educagdo basica”. Portanto, mesmo com algumas lacunas e
contradi¢des nos textos da referida politica é notavel um avango na area, ja que garante
a obrigatoriedade em todas as etapas da educacdo bésica.

Como o campo da Educacdo Fisica obteve sucesso com a LDB, conseguindo
garantir a obrigatoriedade e assumindo um carater de disciplina curricular e ndo mais
como mera atividade pratica como antes, evidencia a efetividade das agdes e

argumentos da comunidade académica. Esse processo politico-académico pode ser
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entendido a partir da obra de Bourdieu (2004), j& que demonstrou o poder de
exteriorizacdo da interioridade do campo, a sua relevancia educacional e o seu poder de
legitimagdo, ao conquistar a obrigatoriedade da disciplina no sistema de ensino
brasileiro (LAZZAROTI FILHO, SILVA E MASCARENHAS, 2014).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) publicado em 1997, para o
componente curricular Educagdo Fisica também expressa influéncias das novas
propostas pedagogicas e apresenta como objeto de ensino da disciplina a cultura
corporal. Neira et al. (2015) destacam que “no final da década de 1990 a expressdo
cultura corporal se viu consagrada ao ser adotada pelos Parametros Curriculares
Nacionais.

Entretanto, nos documentos dos PCNs encontramos algumas incoeréncias e um
dos maiores problemas é que os argumentos presentes no documento fazem dialogar
com varias concep¢des do componente, ou seja, em muitos momentos € utilizado o
termo cultura corporal de forma inadequada, conferindo uma sobrevida inclusive as
nogdes psicobioldgicas. Com essa confusdo conceitual acaba permitindo consequéncias
fortes para o campo da Educacéo Fisica escolar (NEIRA e GRAMORELLLI, 2015).

Neira et al. (2015) nos alerta que diversos estudos com destaque para Silva
(2011) e Lopes e Macedo (2011) denunciam o viés funcional camuflado nessas
propostas dos documentos oficiais e questiona se poderia ser diferente haja vista que 0s
PCNs foram formulados em pleno governo neoliberal (NEIRA; GRAMORELLLI, 2015).

Com base na teoria bourdieusiana confirmamos que as disputas internas no
campo pela hegemonia dos saberes na Educacdo Fisica escolar ap6s o movimento
renovador interferiram nas politicas publicas educacionais que surgiram depois da
década de 1990, porém continuamos presenciando lutas simbodlicas pela afirmacdo dos
saberes considerados legitimos.

Nos anos 2000 as Secretarias Estaduais de Educacdo reformularam suas
diretrizes curriculares que servem de referéncia para a formulacéo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas, “a grande maioria das diretrizes estaduais elaboradas nos anos
2000 trabalham com os conceitos de cultura corporal, cultura corporal de movimento ou
cultura de movimento,” (BRACHT, 2019, p. 185). Um estudo realizado por Gramorelli
(2014) aponta alusdo a cultura corporal em dezesseis propostas curriculares estaduais,
porém, os documentos oficiais atribuem ao termo significados diferentes (NEIRA;
GRAMORELLI, 2015).
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E relevante recordar que a cultura corporal proposta inicialmente pelo coletivo
de autores e fundamentada no MHD englobava temas ou formas de atividades corporais
como 0s jogos, lutas, dancas, ginasticas, esportes, dentre outros. No entanto, com o
decorrer do tempo, surgiram “concepgdes de cultura corporal que se diferenciam, pois
cada perspectiva de ensino se fundamenta em campos epistemoldgicos distintos
(NEIRA, 2015).

Entdo, para além das teorias criticas, o conceito de cultura corporal vem
recebendo contribuicBes também das teorias pos-criticas* de curriculo e estdo sendo
utilizadas por professores do campo para propor novas concepcdes pedagdgicas na
Educacdo Fisica. “As teorias pos-criticas alertam que todas as praticas corporais,
enquanto textos da cultura séo perpassadas por relaces de poder que tém na classe,
etnia, género, religido, idade, nivel de habilidade etc. alguns dos seus marcadores
sociais” (NEIRA, 2015, p. 239).

Nesta perspectiva o século XXI é iniciado com novas disputas no campo e na
definicdo do conceito de cultura corporal o que possibilitou o enriquecimento do debate
educacional. “Os agentes do campo comegam a forjar novos conceitos, colocando-0S
em contraponto a termos ja consolidados [...] com novas interpretacfes que traduzem
disputas, inclusive pelo poder de nomeacéo e de classificacdo dos objetos e das préaticas
do campo” (LAZZAROTI FILHO, SILVA E MASCARENHAS, 2014, p. 76).

Para as teorias pds-criticas a cultura é decorrente da linguagem, dos discursos,
dos textos e das relacdes de poder. E a partir das concepc¢des do pds-modernismo, pos-
estruturalismo, multiculturalismo e estudos culturais promovem novas perspectivas para
o0 entendimento de cultura corporal e para o curriculo da Educacdo Fisica escolar.

A cultura corporal, para estas concep¢oes, é entendida como um terreno de
disputa entre setores da sociedade e implica adocdo de atividades de ensino que
possibilitem a identificacdo das forcas em atuacdo. As atividades sdo organizadas e
desenvolvidas de modo a permitir aos estudantes conhecer discursos e posicionamentos
antagdnicos com relacdo a préatica corporal (NEIRA, 2015).

Um olhar pés-estruturalista para o ensino da Educacdo Fisica, por exemplo,
permite a inclusdo de todas as tradi¢Bes culturais consentindo que varias vozes possam

ser representadas, ndo se atribui valoracdo a esta ou aquela préatica corporal. Uma

4 As teorias pds-criticas colocam em xeque as metanarrativas, as nogdes de progresso, a autonomia, a
emancipacao e a libertacdo do sujeito alentadas pelas teorias criticas, por ndo concordarem com 0s
principios do universalismo, essencialismo e fundamentalismo que ddo sustentacdo ao pensamento
moderno (SILVA, 2011 apud NEIRA, 2015, p. 239).
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proposta de Educacédo Fisica nesta concepgéo considera legitima todas as manifestacoes
da cultura corporal (NEIRA; NUNES, 2009 apud NEIRA, 2015).

Na perspectiva dos estudos culturais o curriculo da Educacdo fisica também
busca procedimentos mais democraticos diante dos diversos grupos que coabitam a
sociedade, o intuito € promover todas as vozes e romper com preconceitos e
hierarquizacbes, valoriza 0s conhecimentos cientificos e ao mesmo tempo o0s
conhecimentos populares e do senso comum, além de incentivar posturas criticas e se
opor a formacéo de sujeito com os pressupostos neoliberais (NEIRA, 2015).

Diante do que vimos podemos afirmar que o campo da Educacéo Fisica escolar
¢ um campo bastante complexo. No decorrer do seu curso, houve em diferentes
momentos sécio-historico e politico varias modificacGes acerca das suas metodologias,
conceitos e objetivos. Foram criadas inumeras propostas pedagdgicas a partir de
diferentes concepc¢des de curriculo, passando pelo tradicional, critico e pos-critico, e
esses acontecimentos foram de fundamental importancia para o enriquecimento e
autonomia do campo.

Como mencionado anteriormente, o poder instituido no campo e as lutas dos
agentes para manté-lo ou modifica-lo podem ser entendidos a partir dos campos de lutas
e campos de forgas presentes na obra de Bourdieu, expressam-se nestas disputas pela
construcdo dos conceitos os quais representam formas de ver o campo e a sua disputa
para legitima-los (LAZZAROTI FILHO; SILVA; MASCARENHAS, 2014).

Conforme demonstra estudos de Neira (2015) reconhecemos a existéncia de
algumas incoeréncias e inconsisténcias com relacdo aos aspectos tedrico metodoldgicos
nos curriculos de ensino de Educacdo Fisica no pais, entretanto isso ndo permite ofuscar
0S progressos ocorridos no campo a partir do século XX e inicio do século XXI, com a
legitimacdo de um novo entendimento acerca da Educacéo Fisica no curriculo escolar.

Por fim, ndo podemos deixar de pontuar que atualmente o campo da Educacgéo
Fisica escolar passa por momentos dificeis e alguns retrocessos com as novas politicas
educacionais em curso no Brasil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) “em
termos epistemologicos [...] se afasta do atual debate da area, revela-se fragil, incoerente
e inconsistente” (NEIRA, 2018).

A reforma do novo ensino médio, promulgada pela Lei 13.415/2017, fragiliza
todas as conquistas do campo da Educacéo Fisica escolar com a tentativa de retirada da
Educagéo Fisica como componente curricular no ensino médio e com a reducgdo de sua

carga horaria. Essas questdes serdo aprofundadas nos capitulos seguintes.
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4 AS REFORMAS EDUCACIONAIS, O CURRICULO E O TRABALHO
DOCENTE NO ENSINO MEDIO

Neste capitulo apresentamos algumas discussfes teoricas sobre politicas
educacionais e curriculares para o ensino médio no Brasil. O pressuposto é de que a
contextualizacdo das politicas pode nos ajudar a compreender melhor o processo de
formulacdo da atual reforma do ensino médio promulgada pela lei 13.415/2017 e suas
implicacdes no curriculo da Educacdo Fisica, objeto de estudo do presente trabalho.

O capitulo esta organizado em trés topicos: no primeiro abordamos sobre as
politicas educacionais dos anos 1990 e a reestruturacdo do Estado neste mesmo periodo.
Em seguida, discutimos especificamente sobre as politicas curriculares que propdem
diretrizes e pardmetros curriculares nacionais para o ensino médio e, por fim,
discorremos sobre o trabalho docente e as politicas educacionais para o ensino médio.

Analisar a politica publica ndo € uma tarefa facil, por isso é necessario
diferenciar a politica publica, a politica educacional e a politica curricular. De acordo
com Souza (2006), politicas publicas podem ser entendidas como acdes de governo que
produzem efeitos especificos, refletindo os ideais econdmicos e sociais em disputa.

Na perspectiva marxista, politica publica é o Estado em ac¢do, € tudo o que o
governo pensa e pretende fazer para organizar a vida em sociedade. Azevedo (2003, p.
38) enfatiza que “politica publica é tudo o que um governo faz e deixa de fazer, com
todos os impactos de suas agdes e de suas omissdes”. De tal modo, o que o governo faz
é tdo importante quanto o que nao faz.

A politica educacional é um subcampo da politica publica, entdo, é tudo o que
0 governo faz no ambito educacional, diz respeito as decisdes no ambiente escolar.
Orientam a organizacdo e financiamento das instituicGes educativas e tem a finalidade
de resolver os problemas educacionais. Para esta abordagem “o Estado é o unico
produtor da politica educacional” (EUGENIO, 2009, p. 33), por isso é denominada de
estadocéntrica.

Esta concepcdo emprega um modelo linear de analise da politica educacional
seguindo as fases de formulacdo, implementacdo e avaliacdo. O estado formula as
politicas que posteriormente sdo implementadas pelos agentes das escolas. De acordo
com Power (2006), embora os pesquisadores desta concepcao de analise centrada no

Estado argumentem que ela fornece um sentido muito mais coerente sobre o que
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acontece nas escolas, esse tipo de analise oferece poucos meios para lidar com o aspecto
empirico e para compreender os detalhes (HOJAS, 2019).

E importante ressaltar que existem diferentes concepgdes tedricas que pensam
e analisam as politicas educacionais, podemos destacar a marxista, estruturalista, pos-
estruturalista e pluralista. A concepgdo tedrica que apresentamos no inicio do texto € a
marxista ou estadocéntrica, cuja centralidade na esfera politica é de que os professores,
gestores e coordenadores “sdo vistos como ausentes dos processos decisorios e o Estado
¢ a principal categoria de analise” (EUGENIO, 2009, p. 32).

Ja a politica curricular pode ser compreendida como "um aspecto especifico
da politica educativa, que estabelece a forma de selecionar, ordenar e mudar o curriculo
dentro do sistema educativo, tornando claro o poder e a autonomia que diferentes
agentes tm sobre ele” (SACRISTAN, 1998, p. 108). Essa definicdo nos aponta que o
estudo das politicas curriculares pressupde que se reconheca a articulacdo entre Estado,
politica educativa, sistema educacional e praticas pedagogicas.

Acreditamos que a andlise das politicas educacionais precisa “ir ‘além do
Estado’, ou seja, deixar de se concentrar apenas na agdo estatal e valorizar outras
dimensdes do processo politico” (HOJAS, 2019, p. 304). Stephen Ball afirma que
“Qualquer teoria descente de politica educacional deve levar em conta o papel do
Estado. Mas qualquer teoria decente de politica educacional ndo deve se limitar a
perspectiva do controle estatal” (BALL, 1994, p. 10).

Portanto, Ball rompe com o modelo de analise linear e formula, em parceria
com outros pesquisadores, a abordagem do ciclo de politicas que consiste em uma
proposta de analise que tem como eixo central o entendimento de que as politicas
educacionais ndo sdo produzidas de forma isolada ou unilateral, mas sim em uma
circularidade capaz de articular discursos elaborados em contextos diferentes e por
varios atores sociais (HOJAS, 2019).

Recorremos, entdo, a abordagem do ciclo de politicas de Ball, como citado no
capitulo metodologico, que se caracteriza como pluralista, para analisar a atual reforma
do ensino médio. O teorico define politica como texto e como discurso. Assim, neste
trabalho, a politica “¢ entendida como texto e como a¢ao, como o que € intencionado e o
que é realizado (EUGENIO, 2009, p. 36).

A politica como texto é materializada em documentos, legislacOes, atas,
publicaces etc., e no contexto escolar esses textos passam por diferentes interpretacoes

e traducdes. A politica como discurso nos permite entender que os atores constroem
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seus discursos e permitem também conhecer o préprio sujeito, as subjetividades, os
valores. A politica é composta por discursos dos atores envolvidos e das instituicoes e
ao mesmo tempo, podem ser reconfiguradas por novos discursos, ou interpretadas de
maneiras diferentes pelos sujeitos.

Nessa logica, tendo como referéncia os estudos de Ball, a politica curricular
aqui é entendida como subcampo da politica educacional e como um processo de
negociacdo complexa em que as agdes como producdo e alteragdes nos documentos
legais, producdo de documentos curriculares e a pratica do professor estdo
interrelacionadas (EUGENIO, 2009).

Defendemos a ampliagdo das discussdes tedricas sobre politicas de curriculo,
com interpretacdes em outras bases da atuacdo do Estado e das praticas curriculares. E
importante superar esse modelo verticalizado reservando as escolas o papel subordinado
de implementacéo das politicas e ao Estado uma acao onipotente (LOPES, 2006).

Feito estes esclarecimentos, comegaremos no topico a seguir com as discussdes

sobre as politicas educacionais para o ensino médio.

4.1 As reformas educacionais a partir dos anos 1990 e o ensino médio

Os anos de 1990 foram marcados por inUmeras reformas educacionais no
Brasil, foi neste periodo que se aprofundaram as relacBes entre organismos
internacionais e o governo brasileiro. “o que impactou profundamente os rumos das
politicas educacionais adotadas no pais desde entio” (MOTA JUNIOR E MAUES,
2014, p. 1138).

No final da década de 1980, a maioria dos paises da América Latina estava em
déficit econébmico e a funcéo do Estado passava por redefinices como consequéncia da
crise do capitalismo e esgotamento do Estado de Bem-Estar-Social, o que permitiu uma
maior penetracdo de pensamentos liberais. Formou-se a ideia hegemonica de que o
Estado, principalmente nos paises periféricos, deveria focar sua atuacdo nas relacdes
exteriores e na regulacédo financeira (YANAGUITA, 2011).

Assim, nos anos de 1990 foram consolidados nestes pais as reformas nas
estruturas e no aparato de funcionamento do Estado por meio de um processo de

desregulamentagdo na economia, da privatizagdo das empresas produtivas estatais, da
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abertura de mercado e das reformas de sistemas de previdéncia social, saude e
educacéo, descentralizando seus servigos, sob a justificativa de otimizar seus recursos
(SOUZA; FARIA, 2004).

Na perspectiva neoliberal o Estado passa a ndo ser mais o fornecedor de
servicos, sua funcdo agora € de gerenciador das politicas, e nessa nova rediscussdo de
seu papel vai ganhando forga a l6gica empresarial e gerencialista para administracdo dos
servicos publicos. Sdo adotadas politicas de controle e monitoramento que servem de
base para avaliar o desempenho de seus agentes e do servi¢o prestado (SOUZA, 2018).

As reformas no campo educacional que foram efetivadas a partir de entéo
seguiram o padréo neoliberal com diagndsticos, relatérios e receituarios de instituicoes
internacionais. O Banco Mundial (BM), a Organizagdo das Nacdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e a Organizacdo Mundial do Comércio
(OCDE) tém orientado as reformas educacionais no Brasil com mais intensidade desde
0 inicio dos anos 1990.

Portanto, o come¢o da ascensdo das ideias do neoliberalismo nas reformas
educacionais no Brasil tem inicio com a posse de Fernando Collor de Mello na
Presidéncia da Republica nos anos 1990, sofrendo certa descontinuidade durante a
Presidéncia de Itamar Franco e uma aceleragdo na gestdo de FHC, essencialmente no
seu primeiro mandato (YANAGUITA, 2011).

No governo FHC os eixos da politica educacional permearam o
estabelecimento de mecanismos objetivos e universalistas de arrecadacdo e repasse
minimos para as escolas. No movimento dessas normas ocorreu a incorporagdo pelo
Ministério da Educacdo (MEC) dos principios da politica de financiamento sugerida
pelos organismos internacional e pelo setor empresarial (FRANCA, 2005). Desse modo,
no centro das reformas “estavam a énfase na educagdo basica, a descentralizagdo da
gestdo e a centralizagdo da avaliagdo dos sistemas escolares” (MOTA JUNIOR,
MAUES, 2014, p. 1140).

Zimbas (2005, p. 1070) afirma que:

Os discursos internacionais repetiam incansavelmente dois bordfes: a) a
importancia da educacdo basica (no Brasil, reduzida a escola fundamental)
para 0 novo padrdo de desenvolvimento dos paises periféricos e b) a
necessidade de o Estado tornar-se menos provedor de financiamento e mais
indutor de qualidade, por meio de diversos mecanismos de controle, tais
como avaliagBes externas do sistema e a convocacdo dos pais e da sociedade
para participacéo tanto do financiamento quanto da gestdo escolar.
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Por isso, houve nos anos 1990 um destaque para novas politicas educacionais
na educacdo bésica, dentre estas podemos ressaltar a lei n® 9.424/96 que criou o Fundo
de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcdo do
Magistério (FUNDEF), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB n° 9.394/96, o
Exame Nacional de Cursos em 1995 e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) em
1998.

Segundo Yanguita (2011, p. 7) “O FUNDEF, a LDB/96 e os exames nacionais
determinaram as novas formas de financiamento, gestdo e avaliacdo da educacédo
bésica”. E necessario frisar que as reformas no governo FHC priorizavam o ensino
fundamental em detrimento do ensino infantil e médio, e destinou a maior parte dos
recursos financeiros para essa etapa da educacdo basica impossibilitando a
universalizacdo dos demais niveis de ensino.

O FUNDEF se constituiu como um fundo contabil, formado por varios
impostos, tendo como objetivos a remuneracdo exclusiva dos professores do ensino
fundamental, em efetivo exercicio do magistério, o estimulo em sala de aula e a
melhoria da qualidade do ensino (MOTA JUNIOR, MAUES, 2014). Somente em 2007,
no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, que essa lei foi revogada por meio da Lei n°
11.494 que criou 0 FUNDEB, ampliando o fundo para toda a educacao basica.

Apenas na segunda metade dos anos 1990 que é resgatado o debate sobre a
finalidade do ensino médio e depois de inumeras disputas e embates, foi aprovada em
1996 a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo LDB n° 9.394/1996 que conforme
Moehlecke (2012, p. 41):

Consagrou o ensino médio como etapa final da educacéo basica, definindo-
Ihe objetivos abrangentes (art. 35) que englobavam a formagdo para
continuidade dos estudos, o desenvolvimento da cidadania e do pensamento
critico, assim como a preparagdo técnica para o trabalho, assegurada a
formacéo geral.

Nesse momento a intengdo era imprimir ao ensino médio uma identidade
associada a formagdo basica que deve ser garantida a toda populacdo, na tentativa de
romper com a dicotomia, que historicamente acompanha essa etapa da educacéo, entre
ensino profissionalizante e preparatdrio para o ensino superior (MOEHLECKE, 2012).

Entretanto, no cenério dos anos 1990 de redefinicdo do papel do Estado e
novos paradigmas de reformas educacionais a LDB seguiu as orienta¢fes neoliberais
das agéncias internacionais que entendem a educacdo por um viés mercadoldgico.

Embora no texto da lei encontra-se a inclusdo da formacdo ética e uma suposta
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preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento critico
do estudante e a possibilidade de um ensino médio que seja comum a todos, isso ndo
aconteceu de fato na préatica.

Concordamos com Hojas (2019) quando afirma que “é preciso considerar que
0s textos politicos sdo frequentemente contraditorios” (HOJAS, 2019, p. 305), “[...] é
essencial reconhecer que as préprias politicas, os textos, ndo sao necessariamente claros
ou fechados ou completos” (BALL, 1994, p. 16).

Ball (2010, p. 492) afirma que “a educagdo empreendedora ¢ hoje um
fendmeno global generalizado, conectado pelos textos e politicas governamentais a
competitividade internacional da economia do conhecimento”. Desse modo,
encontramos nas leis brasileiras, como a LDB, discursos que foram influenciados pela
agencias internacionais que financiam a educacéo e tem como finalidade a eficiéncia e a
qualidade, mas se refere apenas a qualidade para preparar os educandos para atuar no
mercado de trabalho.

Conforme Carneiro (2019, p. 34):

Atacando diretamente a concepcdo de formacdo humana integral, existe o
interesse mercadoldgico de que a Ultima etapa da educagdo basica esteja
atrelada a preparacdo para o trabalho. Essa visdo empresarial da escola
publica, como formadora de mao de obra, contraria seu carater social
inclusivo para a formacéo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Embora existam alguns progressos com relacdo a etapa do ensino médio, a
LDB 9.394/96 ndo cumpre com todos 0s objetivos que apresentam no texto da lei, além
disso, permite a permanéncia de alguns problemas antigos, como por exemplo, a
continuidade da dualidade de ensino nessa etapa da educacgdo béasica.

Conforme Zimbas (2005) ainda que indique que a formacdo profissional de
qualidade s6 se faz mediante uma sélida educacdo geral, a lei contém inUmeras
ambiguidades que possibilitaram que legislagbes complementares organizasse
novamente estruturas paralelas de ensino. Deixou espago para que o decreto do governo
federal n® 2.208, de 1997, determinasse que a formacdo técnica, organizada em
maodulos, fosse oferecida separadamente do ensino médio regular (ZIMBAS, 2005).

Em 2004 esse decreto foi revogado sendo substituido pelo decreto n°® 5.154 e,
posteriormente, pela lei n°11.741/08, no &mbito de uma nova politica, tanto para o
ensino meédio quanto para formacdo profissional a ele associada, que permitia a

realizacdo de agdes mais integradas entre ambos (MOEHLECKE, 2012).
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Ap0s a sua primeira versao, entdo, a LDB 9.394/96 passou por uma série de
alteracdes, destacando a Lei n® 12.796/2013, que assegura a obrigatoriedade, gratuidade
e responsabilidade do estado para com o ensino médio, 0 que antes era garantido apenas
para o ensino fundamental (CARNEIRO, 2019).

Este é um aspecto que pode ser considerado como um avango nesta modalidade
de ensino, mas a garantia da obrigatoriedade por parte do estado ndo permitiu que
houvesse uma melhoria na qualidade do ensino. Souza e Ramos (2017, p. 74) afirmam
que o ensino médio “passou por diversas modificagdes ao longo do tempo; essas
modificagdes, porém, ndo resultaram em melhorias nos processos de ensino-
aprendizagem.”

Assim, fica claro que no processo de formulagéo de politicas existem diferentes
interesses, acontecem inumeros conflitos, negociacdes e nem sempre 0s objetivos que
foram definidos no texto da lei sdo alcangados.

De acordo com Zimbas (2005) com as reformas educacionais nos anos 1990
houve uma explosdo na demanda de matriculas no ensino médio, o que indica uma
maior democratizacdo do acesso, no entanto, a maior heterogeneidade do alunado
reforca a critica a conteidos descontextualizados, assim como métodos tradicionais de
ensino, exigindo uma reforma que torne a escola média realmente inclusiva (ZIMBAS,
2005).

Portanto, observamos que nas Ultimas duas décadas propostas de mudancas
foram apresentadas para o ensino médio, mas nem todas foram materializadas nas
escolas. Traduzindo as intencdes da LDB 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (DCNEM) e os Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (PCNEM), divulgadas no final dos anos 1990, tentaram produzir uma identidade
para o ensino médio (CARNEIRO, 2019).

As DCNEM e os PCNEM propdem em seus textos, orientacOes para as acoes
das escolas e dos professores, estes documentos se tornaram referéncia de politicas
curriculares para essa etapa da educacdo bésica e sobre esses aspectos vamos discutir

com mais profundidade no topico a seguir.
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4.2 Politica curricular para o ensino médio

Antes de iniciar a discussdo sobre as atuais politicas curriculares para o ensino
médio, faremos uma breve contextualizacdo apresentando algumas das principais
mudancas pelas quais passou 0 ensino médio no pais, visto que esta é uma etapa da
educacdo basica que historicamente vem se constituindo com contradicdes e diferentes
concepcodes sobre suas fungoes.

O ensino médio surge no Brasil como um lugar para poucos, organizado com
base no modelo de seminario-escola dos jesuitas tinha como principal objetivo preparar
a elite local para os exames de ingressos aos cursos superiores, com um curriculo
centrado nas humanidades (PINTO, 2002). Sua funcdo, entdo, era exclusivamente
propedéutica.

O inicio da institucionalizacdo ocorreu com a reforma Francisco Campos, em
1932. Porém, de acordo com Kuenzer (1997), é somente com a Reforma Capanema,
denominada Lei Orgénica do Ensino Secundario (BRASIL, 1942), que o ensino médio
passa a ser estruturado como curso, com estudos regulares. Alem da formacdo
propedéutica € criado, nesse momento, 0os ramos do ensino profissional industrial,
comercial e agricola (MOLINA NETO et al., 2017).

Tais opgdes consagraram 0 que educadores da época definiram como uma
dualidade do sistema de ensino, uma vez que viabilizava trajetérias diferentes
(MOEHLECKE, 2012). Essa dualidade permitiu um ensino que visa preparar para
continuidade dos estudos em cursos superiores para elite e um ensino profissional para
as classes populares, destinado a formar médo de obra qualificada para atuar nas

industrias que comegavam a surgir no pais.

A equivaléncia entre os dois modelos, consentindo o ingresso ao ensino
superior também aos que realizassem o curso profissionalizante, foi sendo gradualmente
construida (leis n°® 1.076/50 e n® 1.821/53), contudo sO foi estabelecida integralmente
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (MOEHLECKE, 2012).

Em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(LDB) n° 4.024/1961, que foi longamente debatida e alterada até ser aprovada.
Estruturou o entdo ensino secundario em: ginasial, de 4 anos e o colegial, de 3 anos.

Ambos abrangiam o ensino secundario e o ensino técnico profissional. Nao superando a
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dicotomia dessa etapa da educacdo (NASCIMENTO, 2007). Para Kuenzer (1997, p. 9)
“E esta dupla fungio: preparar para a continuidade de estudos e a0 mesmo tempo para o
mundo do trabalho, que lhe confere ambigiiidade.”

Em 1971, a Lei n° 5.692 deixa claro em seu discurso a influéncia do governo
militar, instalado com o golpe militar em 1964. Essa lei apresenta um curriculo
tecnicista, com evidente intencdo de despolitizar os estudantes, e passa a priorizar o
ensino técnico profissionalizante com objetivo de prepara-los para o trabalho. Lima
(2009) afirma que essa lei resultou em profundo fracasso, pois ndo formou técnicos
qualificados, sua duracgéo foi curta, além de pouco eficaz.

Por volta dos anos 1990, com um novo contexto politico e econémico, periodo
de redemocratizacdo do pais e redefinicdo do papel do Estado, surge novas discussdes
sobre as politicas educacionais para o ensino medio, como mencionado no topico
anterior. Houve a aprovacdo de varios documentos que orientaram as politicas e na
segunda metade da década de 1990 a LDB 9.394/96 foi promulgada e foram formuladas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino medio e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.

Lopes e Macedo (2001) ressaltam que os estudos acerca da politica curricular
no Brasil iniciaram a partir da década de 1990 baseado em uma perspectiva de educagéo
resultante do processo de globalizagdo. Para Carneiro (2019, p. 34), “A LDB foi
propulsora de vérias politicas que indicavam novos rumos para a educagdo”.

A partir desse momento, principalmente com a divulgacdo das DCNEM em
1998, e dos PCNEM em 1999, foram implementadas algumas mudancas curriculares no
ensino médio que permitiram uma reestruturacdo curricular nessa etapa da educagéo
béasica, inserindo o Brasil no projeto de curriculo nacional e no contexto da globalizacao
das politicas educacionais. Confirmando a influéncia das politicas internacionais no
curriculo brasileiro.

Porém, para Carneiro (2019) o campo internacional ndo € capaz de definir
integralmente as a¢Bes de um pais, as defini¢des internacionais estdo sempre sujeitas ao
contexto de cada nagdo e, mesmo seguindo determinados padrdes, modelos ou ordens, a
politica ndo € estatica ela é dindmica e flexivel. Mainardes (2006) ressalta que as
orientagdes ou influéncias de agéncias internacionais s@o sempre recontextualizadas
dentro de contextos nacionais especificos.

As DCNEM, publicadas em 1998, tinham como finalidade aproximar o que

estd posto na LDB 9.394/96 a acdo pedagdgica da escola e dos professores, visa
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assegurar uma formacdo nacional comum cumprindo a obrigatoriedade expressa na lei e
afirma que o ensino médio deve garantir uma formacao geral para o cidaddo e futuro
trabalhador.

O documento das DCNEM propde uma organizagdo curricular que tem como
pilares a contextualizacdo e a interdisciplinaridade. Torna-se fundamental contextualizar
0 conteudo para que o aluno compreenda melhor, as DCNEM afirmam a necessidade de
“ndo apenas trazer a vida real para a sala de aula, mas criar condi¢cbes para que 0S
alunos reexperienciem os eventos da vida real a partir de multiplas perspectivas”
(DCNEM, p.47).

Segundo Eugénio (2009), a leitura das DCNEM nos permite encontrar uma
mescla de discursos, sendo a principal referéncia o da Psicologia e a concepcao de
aprendizagem do documento fundamenta-se nas proposicoes de Piaget e Vygotsky.

Os PCNEM foram divulgados em 1999 e propdem um curriculo dividido entre
uma base nacional comum e uma parte diversificada. A base comum ocupa 75% da
carga horaria e estrutura-se em trés areas, a de Linguagens, codigos e suas tecnologias;
Ciéncias humanas e suas tecnologias e Ciéncias da natureza, matematica e suas

tecnologias.

Os PCNEM séo organizados em torno de quatro eixos: aprender a ser, aprender
a fazer, aprender a conhecer e aprender a conviver, e a base nacional comum deve
possibilitar que o estudante busque, gere e use as informacdes trabalhadas nas escolas

para solucionar problemas concretos (EUGENIO, 2009).

Contudo, existe um abismo entre o que esta escrito nos documentos oficiais e 0
que de fato acontece na sala de aula, na pratica das escolas, ainda que as DCNEM e os
PCNEM sejam considerados referéncias de politicas curriculares os textos dos
documentos “[...] ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes e claros, e podem
também ser contraditérios.” (MAINARDE, 2006, p. 52). Visto que na produgdo dos
textos existem inimeros acordos e disputas pelo poder.

Para Moehlecke (2012) as diretrizes traziam um discurso sedutor e inovador,
na defesa de um ensino médio unificado, integrando a formac&o técnica e a cientifica, o
saber fazer e o saber pensar, superando a dualidade histérica desse nivel de ensino e
propondo um curriculo mais flexivel e adaptado a realidade do aluno. No entanto, ao
analisar em um contexto mais amplo das politicas o que se percebia era uma realidade

muito distante daquela proposta pelas diretrizes.
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Dentre as criticas realizadas as DCNEM, podemos afirmar que as mais
recorrentes sdo: “a) a subordinagdo da educagdo ao mercado, ressignificando conceitos
como flexibilizag&o, autonomia e descentralizac¢do; b) a permanéncia da separagéo entre
formacgéo geral e formagédo para o trabalho” (MOEHLECKE, 2012, p.48).

Como afirmado anteriormente, as reformas adotadas a partir dos anos 1990
para a educacgdo e especificamente as diretrizes para o ensino médio, seguiram com o
discurso neoliberal que prioriza um curriculo flexivel para se adequar ao mundo do
trabalho pensando a educacdo em uma perspectiva apenas mercadoldgica e
economicista.

Nos anos 2000, na gestdo do governo de Luiz Inacio Lula da Silva, a Secretaria
de Educacgdo Basica (SEB) publicou em 2006 as OrientacGes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio. E depois de algumas revisbes por especialistas, houve a
atualizacao das diretrizes, e em maio de 2011 foi aprovado o parecer estabelecendo as
novas Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.

Mesmo vivenciando um contexto politico e social claramente diferente dos
anos 1990, os grandes temas e preocupacdes continuaram nas novas diretrizes, a busca
por uma identidade especifica para esse nivel de ensino, a inadequacéo de sua estrutura
as necessidades da sociedade e a valorizagdo da autonomia das escolas na defini¢do do
curriculo (Moehlecke, 2012).

O resgate histérico das politicas curriculares no Brasil nos mostra uma
trajetéria de melhoria dos indicadores de acesso e permanéncia na escola nos ultimos 20
anos, além da garantia do direito ao ensino médio, transparecendo uma maior
representatividade dos setores mais excluidos da sociedade. Porém, esse crescimento
entra em conflito com os dados e referéncias nacionais que ndo comprovam qualidade
no ensino médio do pais. (KRAWCZYK; SILVA, 2017)

Recentemente foi aprovada uma nova reforma curricular para o ensino médio.
Apos o golpe parlamentar que retirou a presidente Dilma Rousseff da presidéncia da
republica, em 2016, o entdo presidente Michael Temer, de forma arbitraria e por
influéncia de instituigdes internacionais e o empresariado nacional, publicou em 22 de
setembro de 2016 a Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, que faz uma profunda
modificagdo no curriculo das escolas de ensino médio.

Na MP o curriculo das escolas de ensino médio “serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular - BNCC e por itinerarios formativos especificos, definidos

em cada sistema de ensino e com énfase nas areas de linguagens, matematica, ciéncias
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da natureza, ciéncias humanas e formagao técnica e profissional” (BRASIL, 2016), ¢
retirada a obrigatoriedade dos componentes curriculares: Artes, Educagdo Fisica,
Sociologia e Filosofia, sugere a inclusdo do “profissional de notorio saber” nos cursos
técnicos, propde ampliacdo da carga horéria, oferta de cursos em tempo integral, dentre
outras alteraces significativas.

Mesmo com vérias manifestacdes da sociedade civil em geral e de entidades
educacionais contra a MP, esta foi convertida na Lei 13.415/2017, no dia 16 de
fevereiro de 2017, com pequenas alteracGes, a maior parte do texto foi mantida.
Confirmando a influéncia de institutos internacionais e do empresariado nacional nas
politicas educacionais no Brasil.

Prietto e Souza (2020, p. 7) enfatizam que a reforma “oferece aos estudantes a
opcao para seguir um curriculo voltado para formacdo profissionalizante e um ensino
voltado para a formacédo geral, dividindo os jovens entre uma carreira técnica e uma
trajetoria de preparagdo ao ensino superior.”

Entretanto, Gariglio et al. (2017, p.57) afirmam que:

A ‘flexibilizag@o curricular’ constitui uma falacia pelo fato dos itinerarios
formativos serem definidos pela oferta dos sistemas de ensino, oferta esta
condicionada as suas condi¢des econdmicas, logisticas e de pessoal, que
subtrai a real possibilidade de escolha pelos jovens.

A depender do sistema de ensino, do porte da escola, do nimero de turmas, do
corpo docente, em diversas unidades escolares os jovens ndo terdo oportunidade de
escolher entre carreira técnica e preparacdo ao ensino superior desmontando o discurso
da reforma e impossibilitando uma formagdo comum e com a garantia de uma educagéo
de qualidade para todos.

Concordamos com Hojas (2019) que os textos da politica ndo sdo restritos a
uma leitura Unica e harmoniosa e as prescricdes presentes nos textos nao sdo
prontamente assimilaveis e aplicaveis. Percebemos, no texto da atual politica
educacional brasileira para o0 ensino médio incoeréncias com relacdo a sua real
finalidade, embora no texto oficial tenha explicito uma preocupacdo com a formacgéao da
juventude, principalmente com a flexibilizacdo curricular, na verdade a educagdo esta
subordinada aos interesses do mercado seguindo uma consolidacdo do discurso da

politica neoliberal para educacdo que esta presente no Brasil desde a decada de 90.
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No entanto, concordamos com Ball (2002) que o discurso neoliberal, neste
momento atual (ou melhor, desde os anos 1980), ainda é predominante, mas mesmo
com o discurso neoliberal dominante, existem campos de disputa em que este pode ser

colocado em xeque.

4.3 O trabalho docente e as politicas educacionais para o ensino meédio

As reformas educacionais tém causado consequéncias importantes para 0s
docentes do Ensino Médio no Brasil, a reestruturacdo curricular imp&e novas demandas
gerando por mudancas na organizagdo do trabalho desses profissionais. Para Oliveira
(2004, p. 1127), as modifica¢des “trazidas pelas reformas educacionais mais recentes
tém resultado em intensificacdo do trabalho, ampliacdo do seu raio de acdo e,
consequentemente, em maiores desgastes e insatisfagdo por parte desses trabalhadores”.

A nova reforma para o Ensino Médio, que propde transformacdes significativas
em todo sistema de ensino, repercute também em alteracdes profundas no trabalho
docente e parece ter ampliado as dificuldades para o trabalho dos professores. Dessa
forma, € pertinente entendermos as funcdes e caracteristicas do trabalho desses
profissionais que atuam nesta etapa de ensino.

Tardif e Lessard (2020) nos fazem refletir sobre a necessidade de compreender
melhor qual é a real funcdo dos professores nas suas diferentes tarefas cotidianas. Os
autores ressaltam que “o trabalho docente ndo consiste apenas em cumprir ou executar,
mas é também a atividade de pessoas que nao podem trabalhar sem dar sentido ao que
fazem, ¢ uma interagdo com outras pessoas: os alunos, os colegas, os pais [...]”
(TARDIF; LESSARD, 2020, p. 38).

Os autores defendem também a importancia de entender a docéncia levando
em conta a totalidade dos componentes desse trabalho. Como todos os trabalhos da
sociedade atual, a docéncia se desenvolve num espago ja organizado; ela também visa a
objetivos particulares e pde em acdo conhecimentos e tecnologias de trabalhos proprias,
ela se encaminha a um objeto de trabalho cuja propria natureza € cheia de
consequéncias para os trabalhadores. A docéncia se realiza segundo um certo processo
do qual provem determinados resultados (TARDIF; LESSARD, 2020).



61

Portanto, a docéncia entendida como trabalho é constituida por uma
organizagdo, por objetivos, conhecimentos e tecnologias, objetos, processos e
resultados. Pode ser caracterizado como um trabalho codificado e, também flexivel,
pois o trabalho é temporizado, calculado, controlado, planejado, mensurado entre outras
coisas. Mas também comporta diversas ambiguidades, diversos elementos “informais”,
incertezas e imprevistos (TARDIF; LESSARD, 2020).

A docéncia ¢ uma das mais antigas profissbes modernas, é desenvolvida em
um lugar especifico, organizado e com caracteristicas préprias que € a escola, assim,
como lugar de trabalho, tudo que acontece nesse ambiente vai interferir diretamente no
trabalho do professor.

Na instituicdo escolar o docente atua em fungdo do processo de ensino-
aprendizagem e socializacdo dos alunos, o que torna um trabalho extremamente dificil.
Para Tardif (2002), o objeto do trabalho dos professores sdo os seres humanos que
possuem caracteristicas peculiares. Eles trabalham com agentes que sdo individuais e
heterogéneos, tém diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e afetividades, o
gue torna o processo de ensino complexo, unico e imprevisivel.

Porém, atualmente o trabalho docente ndo € definido mais apenas como
atividade em sala de aula. Dalila Oliveira (2004) afirma que com o movimento das
reformas educacionais a partir dos anos 1990, houve consequéncias significativas para
organizacdo e a gestdo escolar, resultando em uma reestruturacdo do trabalho docente,
podendo alterar, inclusive, sua natureza e definicao.

Sobre esse aspecto, Corréa (2018) diz que as reformas educacionais realizadas
no Brasil desde a década de 1990 apresentam um novo modelo de gestdo de ensino
publico que se apoiam em processos mais participativos e descentralizados de
administracdo dos recursos e das responsabilidades passando a dar maior autonomia a
unidade escolar e a exigir dos professores um novo perfil (CORREA, 2018).

Com essas modificacGes causadas pelas reformas, os professores passam a
serem considerados o0s principais responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e
do sistema de ensino. O docente, diante das varias funcdes que a escola publica assume,
tem de responder a exigéncias que estdo além de sua formacdo. Muitas vezes esses
profissionais s@o obrigados a desempenhar fungdes de agente publico, assistente social,
enfermeiro, psicologo, entre outros. Tais exigéncias contribuem para um sentimento de
desprofissionalizacdo, de perda de identidade profissional, da constatacdo de que

ensinar as vezes nao € o mais importante (OLIVEIRA, 2004).
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Com as legislacdes e programas de reforma:

Os trabalhadores docentes véem-se forcados a dominar novas préaticas e
novos saberes no exercicio de suas fungdes. A pedagogia de projetos, a
trasversalidade dos curriculos, as avaliagdes formativas, enfim, sdo muitas as
novas exigéncias a que esses profissionais se véem forcados a responder
(OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

E apesar de ter um acréscimo de fungdes, o docente ndo recebe aumento
salarial, por isso provavelmente “o profissional pode sentir-se desvalorizado e pode
acabar, por conta da grande demanda de trabalho, ndo dando conta do que talvez seja a
principal fungio docente, o ensino” (CORREA, 2018, p. 50).

Segundo Oliveira (2004):

O fato é que o trabalho pedagdgico foi reestruturado, dando lugar a uma nova
organizagao escolar, e tais transformacdes, sem as adequagdes necesséarias,
parecem implicar processos de precarizagdo do trabalho docente
(OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Diante dessas altera¢cdes provocadas pelas novas politicas educacionais para o
ensino médio, os docentes, na grande maioria das vezes, se sentem na obrigacdo de
responder as novas demandas pedagdgicas e administrativas, porém, sem condicGes de
trabalho adequadas, sobrecarregados e inseguros se sentem desamparados. Dessa forma,
com as novas exigéncias, cobrancas orientadas por organismos internacionais e
nacionais tém intensificado a perda de poder e autonomia do docente, além de
sobrecarga de trabalho.

Acreditamos que a nova reforma do Ensino Médio, que foi formulada sem
didlogo com os professores para compreender suas necessidades e seu contexto precario
de trabalho, ndo levando em consideracdo a infraestrutura das escolas, o nimero de
alunos por sala, dentre outras coisas, auxiliou para ampliacdo significativa da perda de
autonomia docente e precarizacao do seu trabalho.

Enfim, para trabalhar com a nova reestruturacdo curricular proposta pela
reforma do ensino médio, onde muitas disciplinas perderam carga horaria e
consequentemente houve a necessidade de o professor assumir um nimero maior de
turmas para lecionar e completar seu horario deixa evidente 0 aumento da sobrecarga de
trabalho desse profissional. Além disso, o professor possivelmente precise mudar sua
pratica para atender a um ensino num tempo menor o que impossibilita garantir a
aprendizagem dos alunos.

Esclarecemos que nos aprofundaremos mais nessa tematica no capitulo 6 desta

dissertagdo, momento de analise e discussdo dos dados e reflexdes acerca das
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implicacdes da reorganizacao curricular provocadas pelo NEM no trabalho docente do

professor de Educagdo Fisica.
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5 REFORMA DO ENSINO MEDIO E A EDUCACAO FISICA: UMA
ANALISE DAS PRODUCOES ACADEMICAS NO PERIODO DE 2017 A
2020

Resumo: O presente artigo teve como objetivo analisar o que esta sendo pesquisado
sobre a reforma do ensino médio no campo da Educacdo Fisica no periodo de 2017 a
2020, possibilitando analises e reflexdes sobre os desafios que ela tera que enfrentar
diante da atual politica educacional para o ensino medio. Fizemos um levantamento das
producdes académicas em 4 revistas: Conexdes, da Faculdade de Educacdo Fisica da
UNICAMP; Motriz, da UNESP; Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte-RBCE e
Revista Motrivivéncia, todos periodicos dedicados a pesquisa em Educacdo Fisica.
Podemos afirmar que no periodo de 2017 a 2020 houve pouca producéo cientifica e ha
um reconhecimento desse aspecto nos trabalhos observados. Notamos a necessidade de
estudos mais aprofundados sobre o lugar da Educacdo Fisica na nova politica
educacional para o ensino médio e percebemos que no discurso da reforma do ensino
médio ha uma desvalorizacdo dos componentes curriculares que trabalham com a
estética, a corporeidade e 0 pensamento critico, sobretudo por valorizar uma formacéo
para atender os interesses mercadoldgicos de uma politica educacional neoliberal.
Palavras-Chave: Politica Educacional; Ensino Médio; Educacédo Fisica.

INTRODUCAO

A reforma do ensino médio expressa na Lei 13.415/2017, que propde uma
reformulacdo profunda no curriculo desta etapa da educacdo basica, foi marcada por
inimeras polémicas e criticas de pesquisadores e associacdes cientificas. Por conta do
seu conteldo e por ter sido imposta por meio da Medida provisoria (MP 746/2016), sem
possibilidade de didlogos e debates amplos com professores, alunos, entidades
educacionais e a sociedade de modo geral, é considerada por intelectuais renomados, a
exemplo de Ferretti (2018), Silva (2018), Kuenzer (2020), dentre outros, como uma
politica educacional que implicara retrocessos na educacao brasileira.

Entendemos a necessidade de uma reforma no ensino médio ha muito tempo no
Brasil, contudo, a que foi sancionada pelo entdo presidente Michel Temer esta a anos
luz de distancia daquela que vinha sendo discutida por diferentes movimentos sociais e
académicos ligados a educagdo. A MP 746/16 desconsiderou os debates e proposicoes
que permearam as Conferéncias Nacionais de Educacdo (CONAE) e o proprio Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BASTOS et. al., 2017).
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Segundo Ferretti (2018, p.26), “de acordo com a Lei 13.415, a reforma
curricular do ensino médio tem como objetivo tornar o curriculo mais flexivel, para
atender melhor os interesses dos alunos do ensino Médio.”

A Lei 13.415/2017 estabeleceu a flexibilizacdo para o curriculo, com parte da
carga horaria sendo destinada a Base Nacional Comum Curricular e a outra parte para
os itinerarios formativos. Evidentemente que essa alteracdo trouxe muitas implicacOes
para as escolas e os sistemas de ensino, pois a Lei ndo aponta quais recursos da Unido
serdo destinados a ampliacdo da carga horaria e flexibilizagdo do curriculo.

O Ministério da Educacdo apresentou varios argumentos para justificar a
urgéncia da atual reforma e na exposicdo de motivos foi enfatizada a necessidade de
combater os altos indices de evasdo escolar, atribuidos pela baixa atratividade do
curriculo e melhorar a qualidade do ensino médio ofertado em todo pais (CRUZ E
SILVA, 2019).

Entretanto, percebemos que a finalidade da reforma vai além da que
formalmente estd expressa no documento legal. Ferretti (2018) afirma que o Projeto de
Lei resultou de intensa atuacdo do empresariado nacional que, ha tempos vém
exercendo forte influéncia sobre o Ministério da Educacdo (MEC), no sentido de
adequar a educagéo brasileira a seus interesses, entre eles os de natureza financeira. Na
visdo de Carneiro (2019, p. 38), “travestido de mudanca, o discurso oficial da reforma
omite verdadeiras inten¢des, voltadas aos interesses do empresariado [...]”.

Souza (2018) enfatiza que as politicas educacionais, nas ultimas décadas, se
apropriaram de discursos de carater economicista e mercadol6gico, defendendo
elementos empresariais como: eficiéncia, produtividade e meritocracia para melhoria da
qualidade da educacéo.

Nesse contexto, concordamos com Souza e Ramos (2017) quando afirmam que
na reforma do ensino médio ha uma tentativa explicita de secundarizar os componentes
curriculares que tratam da estética, da politica e da cultura corporal, 0 que ndo serve de
modo imediato para que o trabalhador se insira no mercado de trabalho e muito menos
para a sua formac&o critica € rejeitado.

Isso fica evidente no texto da MP 746/2016 quando retira do curriculo das
escolas de ensino médio a obrigatoriedade das disciplinas Filosofia, Sociologia, Artes e
Educacdo Fisica. Somente depois de inumeras manifestacdes de diferentes entidades

educacionais e alunos em todo territério nacional que na publicacdo da Lei 13.415/2017
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foi mantida a obrigatoriedade destas disciplinas, mas agora ndo como componentes
curriculares apenas, sob a forma de estudos e praticas.

Compreendemos entéo, no discurso da reforma, retrocessos referentes a area da
Educacdo Fisica e sua permanéncia no curriculo das escolas de ensino médio. E por
acreditar ser importante o debate académico sobre essa tematica surgiu o seguinte
questionamento: De que forma periddicos da Area de Educagdo Fisica tém abordado a
reforma do ensino médio nos artigos publicados no periodo de 2017-2020?

Nessa perspectiva, 0 presente artigo tem como objetivo analisar 0 que esta
sendo pesquisado sobre a reforma do ensino médio no campo da Educacgédo Fisica no
periodo de 2017 a 2020 nos periddicos da area, possibilitando analises e reflexdes sobre
os desafios que ela tera que enfrentar diante da atual politica educacional para o ensino
médio.

O artigo esta dividido em trés secdes. No primeiro momento apresentamos 0s
procedimentos metodolégicos; logo apds, uma breve discussdo sobre os resultados da
pesquisa e, por fim, as consideragdes finais.

1. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcangar os objetivos da pesquisa, realizamos uma reviséo de literatura
caracterizada como revisao sistematica que é uma metodologia rigorosa proposta para
identificar os estudos sobre um tema em questdo, aplicando métodos explicitos e
sistematizados de busca, além de avaliar a qualidade e validade desses estudos
(GOMES; CAMINHA, 2014, p. 398).

Fizemos um levantamento das producfes académicas sobre a reforma do
ensino médio e sua relacdo com a Educacdo Fisica em quatro periddicos da area da
Educacdo Fisica, com melhores avaliacdes no sistema WebQualis da Coordenacdo de
aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a saber: Revista Conexdes, da
Faculdade de Educacdo Fisica da UNICAMP; Revista Motriz, da UNESP; Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte RBCE e Revista Motrivivéncia.

O corte temporal foi de 2017 a 2020. Demarcamos esse periodo em virtude da
publicacdo da Lei 13.415/2017, que regulamenta a reforma do ensino médio.
Utilizamos como descritores os termos como: ensino médio, Educacgéo Fisica, reforma

do ensino médio e ensino da Educacdo Fisica.
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Apenas na Revista Motrivivéncia encontramos artigos que abordam a tematica
sobre a reforma do ensino médio e a Educacéo Fisica, conforme tabela 1. Identificamos
oito artigos. 07 desses foram publicados em uma edi¢do especial sobre o ensino médio,
no ano de 2017. Um dos artigos discute a Educacdo Fisica no ensino medio sem se
reportar a Lei 13.415/2017 e foi excluido.

Tabela 1 - Publicacgdes de artigos relacionados & Reforma do Ensino Médio e a
Educacéo Fisica em periodicos da area no periodo de 2017 a 2020

Ano/ Conexdes Motriz RBCB Motrivivéncia Total
Publicacdo

2017 _ _ _ 6 6

2018 _ _ . . _

2019 _ _ _ . _

2020 _ _ _ 1 1

Total 7 7

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Analisamos entdo, sete artigos que discutem a reforma do ensino médio e suas
implicacdes na Educacdo Fisica, no intuito de contribuir para o debate sobre a tematica
e ressaltar a importancia da permanéncia da Educacdo Fisica, enquanto componente
curricular, no curriculo das escolas. A seguir o quadro 2 mostra a autoria, palavras-
chave e titulo das producdes encontradas na Revista Motrivivéncia que foram

analisadas:

Quadro 2 — Sistematizacdo do corpus de andlise das produgdes encontradas na Revista
Motrivivéncia no periodo de 2017 a 2020.

Titulo do artigo Autores Palavras-chave

A Educagdo Fisica no “novo” | Gabriel Carvalho Bungenstab e | Ensino Médio. Educagdo Fisica.
Ensino Médio: a ascensdo do | Ari Lazzarotti Filho Reforma.

notério saber e o retorno da
visdo atlética e “esportivizante”

da vida
As atribuicbes da Educagdo | Vanessa Gomes de Castro Ensino Médio. Educacdo Fisica.
Fisica escolar: um enfoque Reforma.

especial no Ensino Médio

Educacdo Fisica e 0 mundo do | Maristela da Silva Souza e | Educacdo Fisica. Mundo do
trabalho: um dialogo com a atual | Fabricio Krusche Ramos Trabalho. Ensino Médio.
Reforma do Ensino Médio

A Educacdo Fisica no Ensino | Vicente Molina Neto, Denise | Educacdo Fisica. Ensino Médio.
Médio ou para entender a Era do | Grosso da Fonseca, Lisandra | Curriculo.
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Gelo Oliveira e Silva, Rodrigo

Alberto Lopes e Elisandro

Schultz Wittizoreck
O “Novo” Ensino Meédio: | José Angelo Gariglio, Admir | Ensino Médio. Educacio Fisica.
implicagdes ao processo de | Soares Almeida Junior e Claudio | Curriculo. Politica Educacional.

legitimacédo da Educagdo Fisica

Marcio Oliveira

Legitimidade Pedagogica.

Reforma do Ensino Médio e a
Educagdo Fisica: um abismo
para o futuro

Robson dos Santos Bastos,
Osvaldo Galdino dos Santos
Junior e Marcelo Pereira de
Almeida Ferreira

Politica Educacional. Reforma
do Ensino Médio. Educacao
Fisica.

O projeto de educacdo para a
Educacdo Fisica escolar: um

Adelina Lorensi Prietto e
Maristela da Silva Souza

Politicas educacionais; Educacédo
fisica escolar; Educacdo bésica.

olhar para as  politicas
educacionais dos ultimos vinte
anos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para dar suporte a analise da politica educacional e entender melhor o processo
de criacdo da reforma do ensino médio utilizamos como referéncia a abordagem do
ciclo de politicas formulado por Stephen Ball® e colaboradores. De acordo com Avelar
(2016), o ciclo de politicas busca compreender como as politicas sao feitas.

Estabelecendo o dialogo entre a revisdo bibliografica e a abordagem de ciclo de
Ball, apontamos inicialmente na secdo de resultado e discussdes uma breve analise
sobre as politicas educacionais para 0 ensino médio no Brasil; em seguida, é pontuada a
relagdo da Educagdo Fisica com a reforma do ensino medio e alguns apontamentos

sobre as pesquisas analisadas.

2. RESULTADOS E DISCUSSAO
2.1 Politicas Educacionais para o ensino médio no Brasil

O ensino médio no Brasil é uma etapa da educacdo basica que historicamente
vem se constituindo com contradi¢cdes e diferentes concepcgdes sobre suas funcoes.
Sempre esteve a servico dos interesses das classes dominantes, permitindo que as
classes economicamente mais favorecidas sejam privilegiadas. Foram formuladas
inimeras politicas educacionais, que tem em seus discursos a intencéo de resolver os
problemas dessa etapa da educacdo, no entanto ao longo dos anos observamos a

permanéncia destes.

580ciélogo Inglés, “os seus estudos tém influenciado e contribuido para as pesquisas sobre politicas
educacionais por todo mundo.” Souza (2018, p. 2)
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O inicio da institucionalizacdo do ensino médio ocorreu com a Reforma
Francisco Campos, em 1932, a organizacdo curricular era fundamentalmente
propedéutica. Entretanto, de acordo com Kuenzer (1997), é com a Reforma Capanema,
denominada Lei Organica do Ensino Secundario (BRASIL, 1942), que o ensino médio
passa a ser estruturado com estudos regulares. Além da formacéo propedéutica surge o
ensino industrial, comercial e agricola (MOLINA NETO et al., 2017).

Segundo Nascimento (2007, p. 81), “estruturaram o ensino propedéutico em:
primario e secundario e o ensino técnico-profissional: industrial, comercial, normal e
agricola.” Aparece a partir desse momento uma dualidade entre um ensino que visa
preparar para continuidade dos estudos em cursos superiores para elite e um ensino
profissional, para as classes populares, destinado a formar méo de obra qualificada para
atuar no mercado de trabalho.

Em 1961 foi promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB) n° 4.024/1961, que foi longamente debatida e alterada até ser aprovada.
Estruturou o Ensino Médio em: ginasial, de 4 anos e o colegial, de 3 anos. Ambos
abrangiam o ensino secundario e o ensino técnico profissional (industrial, agricola,
comercial e normal). N&o superando a dicotomia dessa etapa da educacdo.
(NASCIMENTO, 2007)

Em 1971, a Lei n° 5.692 deixa claro em seu discurso a influéncia do governo
militar, instalado com o golpe militar em 1964, apresenta um curriculo tecnicista com
evidente intencdo de despolitizar os estudantes, e passam a priorizar 0 ensino técnico
profissionalizante com objetivo de prepara-los para o trabalho. Entretanto, Lima (2009
apud SOUZA e RAMOS 2017, p. 74) afirma que essa lei “resultou em profundo
fracasso, pois ndo formou técnicos qualificados para o mundo do trabalho.”

Levando em consideracdo os discursos das referidas reformas podemos
ponderar que desde a primeira LDB n° 4.024/1961 essa etapa da escolarizagdo ja era
marcada por influéncias de grupos e instituicdes, que entendem a educacéo e o0 ensino
por um viés mercadoldgico.

Por volta dos anos 1990, com um novo contexto politico e econdmico, periodo
de redemocratizacdo do pais, surgem novas discussdes sobre as politicas educacionais e
depois de inumeras disputas e embates no ano de 1996 é aprovada a Lei de Diretrizes e
Bases para Educacdo, a LDB n°® 9.394/1996. “Ela estabelece que a educagio basica seja
organizada em trés etapas, sendo o ensino médio a etapa final.” (CARNEIRO, 2019,

p-33)
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No texto da lei, encontra-se a inclusdo da formacdo ética e uma suposta
preocupacdo com o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
do estudante, além da possibilidade de um ensino médio que seja comum a todos.
Entretanto, “[...] ¢ essencial reconhecer que as proprias politicas, os textos, ndo sdo
necessariamente claros ou fechados ou completos” (BALL, 1994, p. 16).

Apb6s a sua primeira versdo a LDB 9.394/96 passou por uma serie de
alteracdes, destacando a Lei n® 12.796/2013, que assegura a obrigatoriedade, gratuidade
e responsabilidade do estado para com o ensino médio, o que antes era garantido apenas
para o ensino fundamental (CARNEIRO, 2019).

Este € um aspecto que pode ser considerado como um avanc¢o nesta modalidade
de ensino, entretanto, a garantia da obrigatoriedade por parte do estado ndo se
materializou na qualidade do ensino. Nesse sentido, Souza e Ramos (2017, p. 74)
afirmam que o ensino médio “passou por diversas modificacdes ao longo do tempo;
essas modificagdes, porém, ndo resultaram em melhorias nos processos de ensino-
aprendizagem.”

Dentre as diversas alteracdes efetivadas no ensino médio nos ultimos 20 anos,
podemos destacar o Decreto 2.208/97, que regulamentou os artigos 39 e 40 da Lei
9.394/96, que tratam da oferta da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio; a
homologagéo da Resolugdo 03/1998 do Conselho Nacional de Educagéo, com base no
Parecer 15/98, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM); Publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, em 1999; Parecer 16/99 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Profissional); Decreto 5.154/2004, revogou o0 Decreto 2.208/97 e possibilitou o Ensino
Médio Integrado ao Ensino Médio; EC 59/2009, obrigatoriedade escolar para a faixa
etaria de 15 a 17 anos; Homologacdo do Parecer 05/11, que originou a Resolugédo
02/12, das Novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; Reforma do
ensino médio, em 2017 e instituicdo da BNCC, em 2018.

Nesta perspectiva, concordamos com Carneiro (2019) que muitas propostas de
mudancas foram apresentadas para o ensino médio nas ultimas duas décadas.
Traduzindo as inten¢des da LDB 9.394/96, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM) e os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), produziram uma identidade para o ensino medio. Estes documentos se
tornaram referéncia de politicas curriculares para essa etapa da educagdo bésica
(CARNEIRO, 2019).
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As DCNEM e os PCNEM propdem em seus textos, orientacdes para as agoes
das escolas e dos professores. No entanto, Mainardes (2006, p. 52) “alerta que esses

299

‘[...] textos ndo sdo, necessariamente, internamente coerentes ¢ claros’”. No contexto da
producdo dos documentos das politicas educacionais, muitas vezes estdo implicitos
acordos, aliancas e disputa pelo poder.

Diante deste contexto de disputas e indefini¢cdes, apds o golpe parlamentar de
2016, o entdo presidente Michael Temer, de forma arbitraria e por influéncia de
instituicOes internacionais e do empresariado nacional, que entendem a educacdo por
uma perspectiva mercadologica e economicista, publicou em 22 de setembro de 2016 a
Medida Provisoria (MP) n° 746/2016, que dentre outras incoeréncias, reforga a
formacdo dualista que historicamente esteve presente no ensino médio brasileiro.

Destarte, a MP faz uma profunda modificacdo no curriculo das escolas de
ensino médio que “serd composto pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC e por
itinerarios formativos especificos, definidos em cada sistema de ensino e com énfase
nas reas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formacéo
técnica e profissional” (BRASIL, 2016), ¢ retirada a obrigatoriedade dos componentes
curriculares: Artes, Educacdo Fisica, Sociologia e Filosofia, sugere a inclusdo do
“profissional de notdrio saber” nos cursos técnicos, propde ampliagdo da carga horaria,
oferta de cursos em tempo integral, dentre outras alteragGes significativas.

Mesmo com varias manifestacfes da sociedade em geral e de entidades
educacionais contra a MP, esta foi convertida na Lei 13.415/2017, no dia 16 de
fevereiro de 2017. Com pequenas alteragdes, a maior parte do texto foi mantida,
confirmando a influéncia de institutos internacionais e do empresariado nacional nas
politicas educacionais no Brasil.

Prietto e Souza (2020, p. 7) enfatizam que a reforma “oferece aos estudantes a
opcéo para seguir um curriculo voltado para formacdo profissionalizante e um ensino
voltado para a formacédo geral, dividindo os jovens entre uma carreira técnica e uma
trajetdria de preparacdo ao ensino superior.”

Entretanto, Gariglio et al. (2017, p.57) afirmam que:

A ‘flexibilizacdo curricular’ constitui uma falacia pelo fato dos itinerarios
formativos serem definidos pela oferta dos sistemas de ensino, oferta esta
condicionada as suas condicdes econdmicas, logisticas e de pessoal, que
subtrai a real possibilidade de escolha pelos jovens.

A depender do sistema de ensino, do porte da escola, do nimero de turmas, do

corpo docente, em diversas unidades escolares os jovens ndo terdo oportunidade de
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escolher entre carreira técnica e preparacdo ao ensino superior desmontando o discurso
da reforma e impossibilitando uma formagdo comum e com a garantia de uma educagéo
de qualidade para todos.

Concordamos com Hojas (2019) que os textos da politica ndo sédo restritos a
uma leitura Unica e harmoniosa e as prescricdes presentes nos textos ndo sao
prontamente assimildveis e aplicaveis. “Politicas sdo intervengdes textuais, mas
também, carregam limita¢des materiais e possibilidades” (BOWE et al., p. 21 apud
HOJAS, 2019, p. 304).

No que diz respeito a ampliacdo da carga horaria, Bastos et al. (2017, p. 44)
ressaltam que de fato “o que esta por tras desse aumento € o estimulo a relagdo publico-
privado na educagdo, pois ndo esta claro no texto da lei de onde serdo disponibilizados
os recursos para tanto.” Esses autores lembram que o Projeto de Emenda Constitucional
(PEC) n° 241/2015, que limita os gastos publicos, impossibilitara a contratacdo de mais
profissionais para atender & demanda oriunda do aumento da jornada, a construgdo de
estruturas necessarias e a aquisicdo de equipamentos para o0 desenvolvimento da
proposta (BASTOS et al., 2017).

Percebemos entdo, no texto da atual politica educacional brasileira para o
ensino médio, incoeréncias com relacdo a sua real finalidade, embora no texto oficial
tenha explicito uma preocupacdo com a formacdo da juventude, principalmente com a
flexibilizacdo curricular, na verdade a educacdo estd subordinada aos interesses do
mercado seguindo uma consolidacdo do discurso da politica neoliberal para educacéo.

No entanto, concordamos com Ball (2002) que o discurso neoliberal, neste
momento atual (ou melhor, desde os anos 1980), ainda é predominante, mas mesmo
com o discurso neoliberal dominante, existem campos de disputa em que este pode ser

colocado em xeque.

2.2 As implicagdes da Reforma do Ensino Médio na Educagdo Fisica: alguns

apontamentos

Ao iniciar o levantamento dos artigos sobre a temética da Educacgdo Fisica na
reforma do ensino medio, nas plataformas de revistas da area, encontramos um nimero
reduzido de publicacbes. Como apresentado no tdépico da metodologia, apenas sete
artigos foram localizados e em uma Unica revista, a Motrivivéncia. Analisando os

artigos percebemos que os autores reconhecem a caréncia de pesquisas e estudos sobre a
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tematica, sobretudo por entenderem que a Lei 13.415/2017 significa um retrocesso na
politica educacional, podendo causar sérios problemas para a area.

Gariglio et al. (2017, p.68) enfatizam que “parece-nos pertinentes ressaltar a
necessidade de ampliacdo de pesquisas e estudos no ambito académico que discutem a
presenca da Educacgdo Fisica no Ensino Médio.” Bungenstab e Lozzarotti Filho (2017)
supdem que o campo da Educacgdo Fisica tem produzido pouco ou quase nada sobre o
tema e afirmam que esse diagnostico nos ajuda a fazer uma autocritica, pois € preciso
pesquisar mais e melhor sobre a temaética.

Dentre os artigos analisados, observamos uma predominancia de pesquisas
documental e bibliogréfica, algumas com andlise superficial sobre a Lei 13.415/2017,
com um tom de denlncia, mas sem proposicdes para modificar a atual realidade. Com
relacdo ao método empregado nas pesquisas, ha um dominio do Materialismo Histérico-
Dialético (MHD). Trés artigos deixam explicito que utilizaram esse método e nos
demais isso aparece implicitamente, principalmente por meio do emprego de uma
perspectiva estadocéntrica, caracteristica do MHD e discussbes em torno de
implementacado da politica educacional que também ¢é utilizado por esse método.

Carneiro (2019, p. 39) ressalta que “essa visao amplamente centrada no Estado
reduz todo o processo de construcdo e desenvolvimento das politicas curriculares
nacionais as esferas governamentais”. Hojas (2019) afirma que a analise das politicas
educacionais nao pode se limitar a Optica do controle estatal e precisa focalizar como as
politicas se articulam com os interesses, valores, experiéncias e visdes de mundo dos
atores escolares.

De acordo com os artigos analisados desde a publicagdo da MP n° 746/2016,
que retirou a obrigatoriedade da Educacdo Fisica do curriculo das escolas de ensino
médio, instituicdes da area como o Colégio Brasileiro das Ciéncias do Esporte (CBCE)
e 0 Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF), mesmo com perspectivas
divergentes, manifestaram nota de repudio a MP e demonstraram insatisfacdo e
preocupacdo com a Educagdo Fisica nesse novo cenario da politica educacional
brasileira.

Diante das manifestacbes das instituicbes da area da Educagdo Fisica,
diferentes entidades educacionais, alunos e professores, como mencionado no topico
anterior, houve algumas pequenas alterac6es no texto da Lei 13.415/2017, dentre estas,
a retomada da obrigatoriedade da Educacéo Fisica no curriculo das escolas. O artigo 35-

A, inciso II diz que “A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio
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incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia” (BRASIL, 2017).

Todavia, alguns autores ndo reconhecem como uma verdadeira conquista tal
modificacdo. Conforme Bastos et al. (2017, p. 49) “a estratégia adotada pelo MEC de
deixar para a BNCC a decisdo de como essa obrigatoriedade deve acontecer deixa claro
que essa vitoria ndo ¢ plena”, tendo em vista que ndo houve uma ampla discussédo no
processo de elaboracdo da BNCC.

Concordamos com Prietto e Souza (2020, p. 7) que na reforma do ensino
médio “ha uma tentativa explicita de escantear os componentes curriculares que tratam
da estética, da intuicdo, da liberdade, do movimento, da corporeidade, enfim o que nao
‘serve’ de modo imediato para formagdo do trabalhador se inserir no mercado de
trabalho.” Impde-se uma formacéo tecnicista em detrimento de uma formacdo ético-
politica.

Dentre os sete artigos analisados, a maioria considera a trajetoria historica da
Educacdo Fisica na escola para fazer a discussdo do atual momento. Quatro deixam
claro com uma breve analise histérica e trés em alguns momentos do texto fazem
discussbes pontuais em determinados periodos histdricos para tentar explicar e entender
o0 lugar da Educacdo Fisica na reforma do ensino médio.

E consenso que historicamente a Educagfo Fisica passou por momentos de
marginalizacdo no curriculo escolar e em diferentes periodos serviu aos interesses das
instituicbes médicas, militares e desportivas, o que levou alguns autores da area
argumentarem que a Educacdo Fisica ndo tinha uma identidade prépria, causando a
“famosa” crise de identidade dos anos 1980.

A partir desse momento aumentou-se a producao tedrica da area, livros foram
publicados com uma concepcao mais critica da Educacdo Fisica e em 1992 é lancado o
primeiro livio com uma proposta de sistematizacdo de ensino da Educagdo Fisica na
escola, elaborado por um coletivo de autores e intitulado de “Metodologia do ensino da
Educacdo Fisica”. Esta obra propde que o objeto de estudo da Educagdo Fisica seja a
cultura corporal.

Para Souza e Ramos (2017, p.77):

Foi um periodo de intensas descobertas para a area, visto que, além de
colocar em questionamento o que se refere a hegemonia biologicista,
possibilitou uma intensa producdo tedrica e a construgdo de um novo
paradigma, que, segundo Soares et al. (1992), era baseado na construcdo
critica sobre a cultura corporal. Ainda segundo os autores, esse Viés
metodoldgico definia a Educagdo Fisica em outras bases cientificas, além de
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se articular com a fungdo social da escola na formacdo de um individuo
identificado enquanto sujeito historico.

Essas modificacbes da area trouxeram alteraces também nas politicas
educacionais, como a LDB, as DCNs e os PCNs, mesmo com algumas lacunas e
contradi¢des nos textos das referidas politicas é notavel um avango na area. Na LDB n°
9.394 de 1996 em seu artigo 25 inciso Il afirma que “A educacéo fisica, integrada a
proposta pedagdgica da escola, € componente curricular obrigatério da educacao
basica”.

Neste sentido, Castro (2017, p. 130) ressalta que “ao longo do século XX, a
Educacdo Fisica escolar se consolidou enquanto um componente curricular obrigatério
em todas as etapas da educacdo basica, com diversas atribuicdes, de acordo com 0s
contextos histdricos, social, politico, econdmico e cultural da sociedade”.

Contudo, a Lei 13.415/2017 fragiliza essas conquistas com a tentativa de
retirada da Educacdo Fisica como componente curricular no ensino médio e com a
reducdo de sua carga horaria. Para Gariglio et al. (2017, p. 60), “o processo de exclusdo
iminente e, posteriormente, a fragil reinsercdo da Educacdo Fisica em parte dessa etapa
formativa da Educacdo Basica nos mobiliza para retomada da discussdo acerca da
legitimidade desse componente curricular no Ensino Médio.”

Segundo Molina Neto et al. (2017, p.99), a reforma “reduz as oportunidades de
acesso do estudante aos contetdos da cultura corporal de movimento. Conspira contra a
desejada autonomia dos estudantes para eleger, organizar e programar suas experiéncias
corporais para além da vida escolar.”

Sobre esse aspecto, Bastos et al. (2017, p. 49) afirmam que “tem-Se uma perda
significativa sobre a possibilidade do estudante do Ensino Médio elevar sua consciéncia
por meio da reflexdo das préaticas corporais que, longe de serem ingénuas, tem relacdo
direta com a ordem social contemporanea.”

Portanto, embora em alguns artigos apareca de forma superficial a discussao,
observamos na maioria dos artigos analisados uma preocupacdo com a atual situacao da
Educagao Fisica com a reforma do ensino médio. “A Educa¢do Fisica que temos no
Ensino Médio precisa melhorar, mas o estado atual ndo é justificativa legitima para
substituir sua condigdo de componente curricular” (MOLINA NETO et al., 2017, p.
102).

Precisamos reconhecer que ainda estamos produzindo pouco a respeito da

Educacéao Fisica no ensino médio e sobre a atual reforma para esta etapa da educacao
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bésica. Essa autocritica € importante e permite pensar em possibilidades para superar a
crise. E apesar da producéo sobre a Educacdo Fisica no ensino medio ainda estar
engatinhando, ha indicios de resisténcia. O debate esta aberto e nunca sera tarde para se
inserir nele (BUNGENSTAB; LAZZAROTTI FILHO, 2017).

CONSIDERACOES FINAIS

Os artigos analisados nesta revisdo contribuiram de forma significativa para
compreendermos o0 que esta sendo pesquisado sobre a reforma do ensino médio e sua
relacio com a Educacdo Fisica. E possivel afirmar que no periodo de 2017 a 2020
houve pouca producgdo cientifica sobre a teméatica e h4& um reconhecimento desse
aspecto nos trabalhos observados.

Por meio da andlise das producdes observamos a existéncia de uma discussao
maior em volta da MP n° 746/2016, e algumas analises superficiais da Lei 13.415/2017.
Notamos, entdo, a necessidade de estudos mais aprofundados sobre o lugar da Educacéo
Fisica nessa nova politica educacional para o ensino médio, pois somente assim
poderemos ter respostas para 0s inUmeros questionamentos, principalmente referente a
jornada de trabalho do professor, a modificacdo de sua pratica pedagdgica por conta da
reducdo da carga horéria, dentre outros aspectos importantes e imprescindiveis de serem
discutidos.

Percebemos ainda, nos trabalhos analisados, que no discurso da reforma do
ensino médio ha uma desvalorizacdo dos componentes curriculares que trabalham com
a estética, a corporeidade, o pensamento critico, sobretudo por valorizar uma formacéo
tecnicista voltada para o mercado de trabalho para atender os interesses mercadoldgicos
de uma politica educacional neoliberal. Neste sentido, a Educacdo Fisica tera um arduo

trabalho de resisténcia para permanecer no curriculo das escolas de ensino médio.
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6 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO ESTADO DA BAHIA E O
ENSINO DE EDUCACAO FISICA: O CONTEXTO DA PRODUCAO DO
TEXTO

Resumo: O presente artigo tem como finalidade analisar o contexto da producdo de
texto do Documento Curricular Referencial da Bahia etapa do Ensino Médio, assim
como as implicagbes do documento para o ensino da Educacéo Fisica. E uma pesquisa
qualitativa, do tipo documental. Utilizamos a abordagem do ciclo de politicas, de
Stephen Ball, para compreendermos melhor o processo de elaboracdo da nova politica
educacional do Estado da Bahia para a Gltima etapa da educagdo bésica. Constatamos
que o DCRB, em consonancia com a politica educacional nacional, apresenta
modificacGes importantes para o curriculo das escolas como a flexibilizacéo curricular,
0 aumento da carga horaria anual, a valorizacdo de alguns componentes curriculares em
detrimento de outros e uma forte presenca do discurso empresarial para a educacéo.
Observamos também que a reducdo da carga horaria da Educacdo Fisica na matriz
curricular implicard no aumento do trabalho docente e no processo de ensino
aprendizagem, possivelmente os conteldos da cultura corporal serdo trabalhados de
forma superficial, afetando a formacéo integral dos estudantes baianos.

Palavras-chave: Politica Educacional; Ensino Médio; Educacdo Fisica.

INTRODUCAO

Desde a aprovacédo da Lei n° 13.415/17, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — LDB 9.394/96 e acarretou mudancas significativas na estrutura
e no curriculo do Ensino Médio no Brasil, os Estados tiveram que se mobilizar para
elaborar suas novas referéncias curriculares e, assim, seguir a proposta do governo
federal para reformulacéo do curriculo do Ensino Médio.

O processo de discussdo e elaboracdo de um novo curriculo € bastante
complexo, sofre influéncias de diferentes institui¢cbes tanto locais quanto internacionais
e para compreendermos melhor a dindmica da producdo do novo curriculo Bahia,
recorremos aos estudos dos pesquisadores ingleses Stephen Ball e Richard Bowe que
formularam a abordagem do ciclo de politicas, um método para a analise de politicas
educacionais.

A abordagem do ciclo de politicas procura entender como as politicas sdo feitas
e € constituida por trés contextos principais: o0 contexto de influéncia, o contexto da
producdo de texto e o contexto da pratica, que sdo interligados, mas podem ser

estudados separadamente. E importante frisar que neste artigo discutiremos
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especificamente sobre o contexto da producdo de texto da nova politica educacional
para o Ensino Médio do Estado da Bahia.

O contexto da producdo de texto é aquele no qual os textos sdo produzidos;
estes, sob a forma de documentos, representam a politica. E o resultado de disputas,
acordos e consensos entre 0s grupos que atuam em diferentes posicfes na elaboragédo
dos textos (CORREA, 2018). Segundo Ball (1992), os textos politicos nem sempre sdo
providos de uma ldgica, e na grande maioria das vezes apresentam pouca clareza e
revelam grandes conflitos e contradigdes.

O presente trabalho tem a finalidade de analisar o contexto da producéo de
texto dos Referenciais Curriculares para o Novo Ensino Médio do Estado da Bahia e as
implicacdes que o texto apresenta para o ensino da disciplina Educacéo Fisica. Segundo
Beltrdo, Taffarel e Teixeira (2020), com a flexibilizacdo curricular proposta pela
reforma, alguns componentes curriculares perderam o status de componente curricular
obrigatorio, dentre eles, a Educacdo Fisica. Considerando que as redes de ensino terdo
liberdade para formular seus curriculos, é importante compreendermos qual orientacao
do Estado da Bahia com relacdo a presenca da Educacdo Fisica no curriculo das escolas
de Ensino Médio.

Cabe destacar que apresentamos aqui uma parte da analise de uma pesquisa
mais ampla, desenvolvida no mestrado do programa de P6s-Graduacdo em Ensino -
PPGen da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB, intitulada
“Reformulacéo Curricular e o Ensino de Educacéo Fisica no Ensino Médio no Estado
da Bahia”.

O artigo estd dividido em quatro tdpicos: no primeiro descrevemos 0s
procedimentos metodoldgicos; em seguida, foi realizada uma breve discussao sobre
reforma educacional, gerencialismo e performatividade no Estado da Bahia; no
terceiro tdpico expusemos uma contextualizacdo da nova reforma do Ensino Médio e
no quarto analisamos a versdo preliminar do Documento Curricular Referencial da
Bahia para o ensino médio e suas implicacBes para Educacdo Fisica. Por fim,

apresentamos as consideragoes finais.

1. METODOLOGIA

Este artigo esta inserido no campo da pesquisa qualitativa, do tipo documental.

Acreditamos que a abordagem qualitativa nos possibilita uma analise mais aprofundada
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e detalhada do objeto, permitindo ao pesquisador explorar diversas perspectivas da
pesquisa. A analise documental é considerada uma técnica valiosa da investigacao, visto
que “auxilia a obtenc¢ao de informac6es contidas em documentos oficias. Oportuniza
conhecer, identificar, descrever e analisar estes documentos no sentido de garantir a
veracidade das informagdes coletadas” (CORREA, 2018, p. 38).

Para Ludke e André (2020, p. 45):

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser
retiradas evidéncias que fundamentam afirmacGes e declaracbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informacdo. Nao sdo
apenas uma fonte de informagdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.

Portanto, buscamos documentos oficiais pertinentes para analise, como a Lei
13.415/17 e o Documento Curricular Referencial da Bahia para o Novo Ensino Médio,
conforme mencionado na introducdo deste trabalho. As analises desses documentos
auxiliaram para compreensdo dos discursos oficiais da politica e de como a
reformulacéo curricular podera implicar no trabalho docente do professor de Educacgéo
Fisica.

Para auxiliar no entendimento dos dados, utilizamos também a abordagem do
ciclo de politica do socidlogo Stephen Ball seus colaboradores. Ball é um dos mais
renomados estudiosos na area da politica educacional atualmente e seu método nos
permite compreender como as politicas sdo feitas, quais seus objetivos e como ela se

materializa no cotidiano das instituicdes escolares.

2. RESULTADOS E DISCUSSOES
2.1 Reforma educacional, performatividade, gerencialismo e a politica educacional
da Bahia

As reformas educacionais formuladas no Brasil a partir da década de 1990
apresentam fortes caracteristicas das politicas neoliberais para educacdo e algumas
tecnologias politicas como o novo gerencialismo e a performatividade, que surgiram
nesse periodo, vém ganhando forca e se destacando nas politicas educacionais.

O conceito de gerencialismo que conhecemos hoje surge apoés a crise do Estado
de bem-estar social nos anos 1980 e o inicio de uma nova percepg¢éo sobre a funcgéo do
Estado, que “passa a ndo ser mais fornecedor de servigos, mas a ter principalmente um

papel de gerenciador das politicas” (LIMA; GANDIN, 2008, p.72). Nesse momento ha
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um aumento da légica empresarial e gerencialista para administracdo dos servicos
publicos. Sdo adotadas politicas de controle e monitoramento que servem de base para
avaliar o desempenho de seus agentes e do servigo prestado (SOUZA, 2018).

O gerencialismo, entdo, enfatiza a eficiéncia, efetividade, produtividade e
qualidade nos servigos prestados pelos servidores do Estado. Ele representa uma nova
forma de pensar o servico publico. Para Ball (2005, p. 544), “o gerencialismo
desempenha o importante papel de destruir os sistemas ético-profissionais que
prevaleciam nas escolas, provocando sua substituicdo por sistemas empresariais
competitivos.”

Ball afirma também que o novo gerencialismo ndo atinge exclusivamente as
estruturas “burocraticas do Estado”, mas também a propria subjetividade do individuo
(SOUZA, 2018). No campo das reformas educacionais ele induz os professores a se
sentirem como Unicos responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem e por
assegurar a qualidade da educacdo. Assim, “o gerencialismo busca incutir
performatividade na alma do trabalhador” (BALL, 2005, p. 545).

Portanto, o gerencialismo atuando em conjunto com a performatividade se
tornaram as principais tecnologias da politica de reformas educacionais da atualidade. A
performatividade “é uma tecnologia, uma cultura ¢ um método de regulamentacdo que
emprega julgamentos, comparagdes e demonstragdes como meios de controle, atrito e
mudan¢a” (BALL, 2015, p. 543). Ela nos convida a nos tornarmos mais efetivos, a
trabalharmos em relacdo a n6s mesmos para melhorarmos e a nos sentirmos culpados ou
inadequados quando ndo o fazemos (BALL, 2010).

Segundo Souza (2018, p. 15):

A tecnologia da performance consegue criar mecanismos de competicao para
as instituicbes e para os individuos em duas direcBes: externamente, quando
sdo estabelecidas metas, padrbes, desempenhos, resultados que todos devem
atingir, como, por exemplo, em um sistema de avaliacdo em larga escala, os
padrfes ou metas sdo exigidos extra escola; e, internamente, hd uma cobranga
direta aos individuos para garantir esses resultados: professores devem evitar
se ausentar, verificacdo do contetido que sera trabalhado; etc. Essa cobranca
interna pode resultar em “sentimentos individuais de orgulho, de culpa, de
vergonha e de inveja — que tém uma dimensdo emocional (status), assim
como (a aparéncia de) racionalidade e objetividade” (BALL, 2010a, p. 40),
(SOUZA, 2018, p. 15).

Nessa logica, somos convidados a alcancar a exceléncia, a sermos os melhores
e, consequentemente, atingirmos as mais altas notas nas avaliagcbes de desempenho

assim como as metas de competéncias e habilidades estabelecidas pelas reformas

educacionais. Isso provoca no professor sensagcdes de satisfagdo com resultados
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positivos, mas também de culpa, medo e incompeténcia em casos de resultados
negativos, ja que sdo responsabilizados pelo sucesso ou insucesso escolar.

Constatamos a presenca dessas tecnologias na proposta de politica educacional
do Governador da Bahia, Rui Costa, desde o inicio da sua gestdo com o programa
“Educar para Transformar”, e com os documentos orientadores das jornadas
pedagogicas, cursos de aperfeicoamento para os professores como pré-requisito para
reajuste salarial e mais recentemente com o Documento Curricular Referencial da Bahia
etapa do Ensino Médio.

Rui Costa iniciou seu mandato de Governador da Bahia, em 2015, ressaltando
que a educacdo seria 0 pilar central de seu programa de governo e logo apresentou o
programa “Educar para Transformar” que traz em seu texto o objetivo de promover a
melhoria da qualidade da educacdo na Bahia e melhorar os indicadores de desempenho
das escolas e estudantes através de projetos e acdes pedagodgicas com o auxilio de toda
sociedade, envolvendo familia e inimeros segmentos sociais organizados (BAHIA,
2015).

Entretanto, apesar do empenho da politica educacional do governo estadual em
melhorar os indicadores de desempenho, o indice de Desenvolvimento da Educacio
Baésica - IDEB 2017, divulgado no ano de 2018, apresentou a Bahia em ualtimo lugar,
com o pior IDEB dentre as unidades federativas do pais. O Estado obteve nota 3.0, o
que representa um decréscimo em relacdo ao indice anterior quando registrou 3.1; a
meta projetada para o ano de 2017 era de 4,3 (INEP/MEC).

Essa situacdo fez com que o governo intensificasse as acdes pedagdgicas em
2018 para melhorar a nota do IDEB na rede estadual, evidenciando uma politica
baseada em resultados, utilizando as tecnologias do gerencialismo e da
performatividade na tentativa de modificar o resultado do desempenho dos estudantes,
enfatizando o ensino em disciplinas especificas como Lingua Portuguesa e Matematica,
produzindo ferramentas de controle do trabalho do professor, como o Sistema de Apoio
a Prética Pedagogica — SIAPP, além da ampliagdo, em 2019, de a¢Bes nas escolas para
realizacdo da prova do Sistema de Avaliacdo Baiano de Educagdo — SABE.

A secretaria estadual de educagéo destacou a prova do SABE com o discurso
de fortalecer o processo avaliativo nas unidades escolares, identificando indicadores
pedagdgicos que subsidiem a atuacdo da SEC e das escolas nos processos de

aprendizagens dos estudantes. Argumentam que essa ac¢do possibilita garantir ao longo
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do ano letivo em cada uma das escolas um espaco de acolhimento, de pertencimento e
de garantia dos direitos de aprendizagem para todos os estudantes baianos (SEC).

Porém, contraditoriamente, as a¢fes e cronograma do SABE com avaliacdo
diagnostica, caderno de apoio, avaliacdo formativa e avaliagdo somativa com a mesma
metodologia das avaliacdes do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, do
governo federal, tem o intuito de aproximar os estudantes dos procedimentos exigidos
nessa avaliacdo e assim melhorar os indices do IDEB, que é um dos principais objetivos
da politica educacional da Bahia® e ndo necessariamente assegurar a aprendizagem dos
estudantes por meio de uma educacao de qualidade socialmente referendada.

Nesse contexto, os profissionais da educacdo vém perdendo sua autonomia na
sala de aula, jA que precisam se adequar ao planejamento da SEC e incluir todo
calendario da prova SABE, sem o direito de opinar ou contestar, apenas recebe as
orientacdes via documentos orientadores e sdo obrigados a alterar toda dinamica da
instituicdo escolar para aplicacdo da prova.

Conforme Ball (2005), essa combinacédo das reformas gerencial e performativa
atinge profundamente a pratica do ensino do professor, a “vida na sala de aula’; muitos
aspectos especificos e dispares da conduta sdo reformulados. A pratica da sala de aula
cada vez mais é ‘“remodelada” para responder as novas demandas externas. Os
professores sdo “pensados” e caracterizados de novas maneiras; cada vez mais sdo
“pensados” como técnicos em pedagogia (BALL, 2005, p. 549).

O mecanismo da performatividade, em que supervaloriza as avaliacdes e 0
docente precisa atingir as metas estabelecidas, estando sujeito a comparagdes acaba
gerando um sentimento de incerteza e instabilidade. A performatividade, assim, “atinge
profundamente a percepcdo do eu e de nosso préprio valor. Coloca em pauta uma
dimensdo emocional, apesar da aparéncia de racionalidade e objetividade” (BALL,
2005, p. 550).

Em sintese, podemos afirmar que as politicas educacionais da Bahia nos
ultimos anos, embora traga no texto das leis e dos documentos orientadores um discurso
de educacéo integral que respeita as diferencas do povo baiano, utilizando referéncias
de autores com uma concepgdo critica e pos-critica, na verdade segue um modelo de

educacdo neoliberal, utilizado de tecnologias como o gerencialismo e performatividade

® Conforme mencionado no texto do programa “Educar para transformar”.
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com a intencdo de controle da gestdo e do processo de formacdo da juventude,
sufocando os professores, alunos e toda comunidade escolar.

Essas tecnologias estdo presentes também na nova reforma do ensino médio
expressa na Lei 13.415/17. Nos proximos topicos daremos continuidade a discusséo
enfatizando a atual politica educacional para o ensino médio e a analise dos

Documentos Orientadores para 0 NEM da Bahia e o ensino da educacéo fisica.

2.2 Breve contextualizacdo da nova politica educacional para o Ensino Médio

O ensino médio é uma etapa da educacdo bésica que historicamente sofre com
uma indefinicdo sobre sua finalidade, € marcada por uma dualidade entre preparar o
estudante para o trabalho e preparar para continuidade no ensino superior. Além disso,
h& uma busca por melhorar a oferta e garantir a permanéncia dos estudantes na escola,
visto que problemas como evasdo e repeténcia sdo frequentes, e inimeros problemas
sociais tém despertado o desinteresse dos jovens em permanecer na escola.

Nesse contexto, varias politicas publicas foram formuladas ao longo dos anos
na tentativa de sanar os problemas nesta etapa de ensino. Recentemente, no ano de
2017, foi promulgada a Lei 13.415/17 decorrente de uma medida proviséria, que traz
em seu texto o discurso de melhorar a qualidade da educacdo do pais, por meio de um
curriculo mais flexivel e oferta de curso em tempo integral.

Por ter sido imposta através de uma medida provisoria sem se preocupar com a
opinido dos professores e alunos, os principais envolvidos, e a sociedade civil no geral a
reforma do ensino médio insinua que a lei foi formulada e influenciada pelo
empresariado nacional e organismos multilaterais que ha tempos tentam “adequar a
educagao brasileira a seus interesses, entre eles os de natureza financeira” (FERRETTI,
2018, p. 26).

Dentre as principais modificagdes no curriculo podemos destacar a
flexibilizagdo curricular conforme estabelece o artigo 4° da Lei n°® 13.415/17 “[...] o
curriculo do ensino médio serda composto pela BNCC e por itinerarios formativos [...]”.
Assim, com a reforma o curriculo do ensino médio passa a ter uma parte comum
definida pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC e uma parte diversificada em
que cada estudante cursara os itinerarios formativos.

O artigo 36 da Lei 13.415/17 afirma que os itinerarios formativos serdo

“definidos pelos sistemas de ensino, com €nfase nas seguintes areas de conhecimento ou
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de atuacdo profissional: I- linguagens; IlI- matematica; Ill- ciéncias da natureza; IV-
ciéncias humanas; V- formagao técnica e profissional” (BRASIL, 2017).

O argumento do MEC é que com a flexibilizagdo o curriculo se torna mais
atrativo e permite que o estudante tenha autonomia para decidir em qual area do
conhecimento ira se aprofundar, entretanto desconsideram as particularidades de cada
sistema e escola, a infraestrutura, a falta de professores, falta de recursos financeiros
para compra de materiais e a Emenda Constitucional 95/2016 que estabeleceu severas
restricbes para despesas com salde e educacdo. Tudo isso impossibilita que muitas
escolas tenham condicdes de ofertar todos os itinerarios e oportunize aos estudantes
escolher, de fato, os itinerarios de maior interesse.

Para Beltréo, Taffarel e Teixeira (2020) outra questdo polémica da reforma do
Ensino Médio diz respeito a reducdo significativa do numero de componentes
curriculares obrigatorios em relacdo ao formato anterior. No NEM apenas o0s
componentes Lingua Portuguesa e Matematica mantiveram o status de obrigatorios,
enquanto Educacdo Fisica, Arte, Filosofia e Sociologia terdo estudos e praticas
obrigatdrias, ou seja, deixam de ser componentes curriculares obrigatorios.

O texto da Lei diz que “a Base Nacional Comum Curricular referente ao
Ensino Meédio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica,
sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). No momento em que essas disciplinas passam
a se constituirem em estudos e praticas elas podem ou ndo ser ofertadas como
componentes curriculares pelos sistemas de ensino, a nova matriz curricular do ensino
médio da rede estadual da Bahia, por exemplo, retirou o componente curricular
educacao fisica do 3° ano, e manteve apenas uma aula semanal no 1° e 2° ano (BAHIA,
2021).

Nesta perspectiva, para o curriculo do NEM conhecimento bom ¢é
conhecimento Gtil a vida produtiva laboral, considerando as exigéncias atuais da
sociedade capitalista os conhecimentos relacionados a Educacdo Fisica tendem a ser
secundarizados, reduzidos ou até mesmo suprimidos do curriculo (BELTRAO;
TAFFAREL; TEIXEIRA, 2020).

Para Kuenzer (2017, p. 347):

As disciplinas que podem fornecer elementos para a critica e
consequentemente apreensdo das relagdes sociais concretas, em seu carater
de totalidade, sdo relegadas a um lugar secundario na parte comum do
curriculo (KUENZER, 2017, p.347).



88

No que se refere a ampliacdo da carga horaria do ensino médio por meio da
instauracdo da escola de tempo integral, a proposta da reforma é cautelosa e ancora-se
no Plano Nacional de Educacdo — PNE, langando mao da recomendacdo desse por meio
da meta 6, que sinaliza que até 2024 devera ser ofertada educacdo em tempo integral
em, no minimo, 50% das escolas pablicas. Todavia, 0 PNE indica que escola de tempo
integral ndo se define apenas pela extensdo da jornada, mas sim pela criacdo de
condigdes objetivas para que tal extensdo resulte em melhor educagdo (FERRETTI,
2018).

Outro ponto importante com relacdo a aumento de escolas de tempo integral no
ensino médio é que essas exigem a disponibilizacdo de mais recursos financeiros do que
as demais escolas, pois é necessario criacdo de infraestrutura adequada, contratacdo de
mais professores, dentre outras coisas. E como sabemos com a Emenda Constitucional
95 restringindo os gastos na educacédo publica inviabiliza que isso aconteca de fato.

Em suma, diante de todas essas modificagdes propostas pela reforma e algumas
incoeréncias no texto, a Lei 13.415/17 pode ser interpretada como uma agdo e
proposicdo de afirmac6es da busca de hegemonia, no campo educacional, pelos setores
da burguesia da sociedade capitalista brasileira (FERRETTI, 2018).

2.3 Documento curricular referencial da Bahia e o ensino da Educacdo Fisica:

analise da versdo preliminar

Com a nova configuragdo do Ensino Médio iniciada no ano de 2017 através da
Lei n° 13.415/2017, e a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) promulgada
em 2018, a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia comecou a se organizar para
elaboracdo do Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, etapa do Ensino
Médio.

A Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia fez adesdo, em 2018, via
assinatura de termo de compromisso anexada a Portaria n® 649/18, ao Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio, do Ministério da Educacdo (MEC). Nessa etapa houve a
adesdo de 565 escolas da Rede Estadual, intituladas de escolas-piloto. Essas escolas
produziram uma Proposta de Flexibilizacdo Curricular (PFC) no ano de 2019 para
iniciar em 2020, apenas com as turmas de 1% séries, a efetivacdo do processo de
flexibilizag&o curricular (BAHIA, 2020).

As escolas-piloto receberam, em 2019, um documento orientador para
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implementacdo do Novo Ensino Médio com orientacfes basicas das modificacdes que
ocorreriam em 2020. Na jornada pedagdgica de 2020 foi apresentada a versdo final do
documento.

Dentre as acBes programadas para acontecer em 2020 estava a construcéo
coletiva do DCRB etapa do ensino médio a luz da BNCC e dos Itinerarios Formativos, a
oferta de Unidades Curriculares Eletivas para composicdo da carga horaria, por meio
das escolas, para a escolha dos estudantes dal? série do Ensino Médio e ajuste da carga
horéaria para 1000 horas-relogio/anuais (BAHIA, 2020).

O cronograma para a homologacdo do Documento Curricular Referencial da

Bahia — DCRB etapa do Ensino Médio estava organizado da seguinte forma:

Quadro 3 - Cronograma de homologacdo do DCRB

Acéo Periodo
Escrita da_verséo preliminar. Até Fevereiro de 2020
Disponibilizacéo da versdo Marco e Abril de 2020

preliminar para debate, consulta publica e
contribuicoes.

Organizacdo das contribuices e escrita da Maio e Junho de 2020
versdo final.
Entrega do DCRB ao Conselho Agosto de 2020

Estadual de Educacdo(CEE).

Fonte: BAHIA, 2020.

No entanto, com a pandemia da Covid-19, que paralisou todo o mundo, esse
cronograma ndo foi realizado, ocorrendo um atraso enorme na construcdo e
homologacdo do documento, assim como da oferta das unidades curriculares eletivas e
0 aumento da carga horaria.

Apenas no segundo semestre do ano de 2021 foi apresentada a primeira versao
para consulta publica do DCRB. O nosso intuito era analisar e discutir a verséo final,
porém, com esses acontecimentos, analisamos a versdo preliminar do Documento
Curricular Referencial da Bahia etapa do Ensino Médio.

Na apresentacdo do documento € destacado que a versdo do volume 2 abordara
as ofertas do Ensino Médio Regular e da Educacdo Integral, além da modalidade da
Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, porém, como nosso objetivo € discutir sobre a
nova politica educacional para o Ensino Médio Regular vamos enfatizar a discussao

nessa modalidade.
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A proposta do Referencial Curricular afirma que seu objetivo é:

Garantir as aprendizagens essenciais para os/as estudantes do Ensino Médio,
a partir de uma organizacdo curricular, pautada nos conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade, no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, a partir do trabalho docente cuja
intencionalidade, politica e pedagogica, seja a formacdo integral de
cidaddos/ds, com qualidade social e com vistas ao fortalecimento de uma
sociedade democratica de direitos. (BAHIA, 2021, p. 10)

O documento possui seis se¢des, além da apresentagéo:

A primeira secdo abrange os textos introdutdrios, com os seguintes capitulos:
Marcos Legais; Principios Norteadores do Curriculo; Eixos Estruturantes;
Base Conceitual; Fundamentos Tedricos, do Curriculo e da Avaliacdo da
Aprendizagem; Contexto do Ensino Médio no Brasil e na Bahia; e, Sujeitos
do Ensino Médio Baiano. A segunda secédo discorre sobre os pressupostos da
arquitetura curricular a ser implementada nas unidades escolares que ofertam
0 Ensino Médio no Estado, a partir das orientacbes das Politicas
Educacionais de Curriculo nacionais vigentes. A terceira, a quarta e a quinta
secBes, apresentam as ofertas do Ensino Médio Regular, o Ensino Médio de
Tempo Integral e a modalidade de Ensino Médioda Educacéo Profissional e
Tecnoldgica, respectivamente, bem como a organizacdo curricular e os
Itiner&rios Formativos para cada uma dessas ofertas. A sexta e Gltima secéo
apresenta uma reflexdo sobre a formacdo continuada dos/as professores/as,
frente & nova estruturacdo do curriculo do Ensino Médio da Bahia (BAHIA,
2021, p. 11).

Os textos introdutdrios do documento apresentam detalhadamente o debate em
torno do Ensino Médio brasileiro, ressaltando todo o contexto de elaboracdo das versdes
1 e 2 da BNCC até a formulacdo da Lei 13.415/17, que interrompeu as discussoes
anteriores e influenciou na preparacéo da 32 versdo da BNCC que se adequou a proposta
da reforma educacional para o ensino médio sem dialogo com a comunidade escolar.

O documento faz severas criticas a nova legislacdo elaborada pelo governo
federal, destacando que a reforma esta “a servico das premissas neoliberais e para a
manutencdo da sociedade para 0 consumo, em que o préprio homem é considerado
mercadoria, ¢ mantenedora da logica capitalista” (BAHIA, 2021, p. 13).

Utilizando de pressupostos tedricos criticos e pos-criticos, o documento
assegura que a Bahia visa “apresentar um referencial curricular que faca contraponto as
perspectivas teoricas e metodologicas educacionais pautadas nas perspectivas
neoliberais” (BAHIA, 2021, p. 15), se prop0e a fazer aproximacdes com os referenciais
tedricos, filosoficos, metodoldgicos e pedagdgicos, tendo a base socio-histdrica como
um pilar fundante.

Assim, o texto do documento possui um discurso de educagdo com uma

perspectiva tedrica critica, um suposto cuidado com a aprendizagem e a formagéo
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integral dos estudantes baianos, porém, adota competéncias e habilidades como
principio de organizacéo curricular.

Um curriculo elaborado com referenciais no desenvolvimento de
competéncias e habilidades, por exemplo, privilegiando disciplinas como Lingua
Portuguesa e Matematica na tentativa de melhorar o desempenho dos estudantes nas
avaliacOes externas e exaltando o empreendedorismo, enfoque adotado por um modelo
de educacdo neoliberal, demonstra um alinhamento com o setor do empresariado que
entende a educagdo por viés mercadoldgico e prioriza a formacdo de médo de obra
qualificada para atender as demandas do mercado de trabalho.

Constatamos, entédo, contradi¢bes nos Documentos Curriculares Referenciais
da Bahia para 0 novo Ensino Médio. Conforme Ball (1994), os textos politicos sdo
contraditérios e algumas informacdes podem gerar mais ddvidas que compreensdes € na
maioria das vezes revelam grandes conflitos.

O mesmo autor defende que o contexto da produgdo de texto ndo envolve
apenas a politica curricular em si, ja que outros textos sdo produzidos em funcédo desta,
e constatamos que muitas portarias e resolucbes foram formuladas para subsidiar a
elaboracdo dos DCRB, além da BNCC, tais como: Portaria MEC n° 649, de 10 de julho
de 2018, que institui o Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio; Portaria MEC n°
1.023, de 4 de outubro de 2018, que estabelece diretrizes, parametros e critérios para a
realizacdo de avaliacdo de impacto do Programa de Fomento as Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral (EMTI) e selecdo de novas unidades escolares para o
Programa; Portaria MEC n° 1.024, de 4 de outubro de 2018, que define as diretrizes do
apoio financeiro por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) as unidades
escolares pertencentes as Secretarias participantes do Programa de Apoio ao Novo
Ensino Médio; Resolucdo CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio; Portaria MEC n° 1.432, de 28 de
dezembro de 2018, que estabelece os referenciais para a elaboracdo dos Itinerarios
Formativos (BAHIA,2021).

Na segunda sessdo do documento sdo apresentados os principios gerais e
especificos norteadores do curriculo da Bahia. Os gerais sdo:

I. lgualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola; Il-
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber; IIl. Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; IV.
universalizacdo do atendimento escolar; V. superacdo das desigualdades
educacionais, com énfase no desenvolvimento integral do sujeito, na
promocao da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo;
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VI. melhoria da qualidade da educacdo; VII. formagdo para o
desenvolvimento integral do sujeito, nas suas multiplas dimensdes: cognitiva,
afetiva, artistica, cultural, literdria, numa perspectiva omnilateral, para a
cidadania e o trabalho, visado a formacdo de sujeitos éticos, criticos e
reflexivos, para a consolidacdo de uma sociedade democratica e participativa;
VIII. promocao do principio da gestdo democratica da educacdo no Estado;
XI. promog¢do humanistica, cientifica, cultural e tecnolégica do Estado; XII.
valorizacdo dos profissionais da educacdo; XIII. valorizacdo dos principios
do respeito aos direitos humanos, a inclusdo, a diversidade de género,
orientacdo sexual, étnico-racial, religiosa e a sustentabilidade socioambiental
e respeito a participacgdo das juventudes (DCRB, 2021, p. 35).

E os principios norteadores especificos séo:

I. projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetoria escolar na
construgdo 1. das dimensfes pessoal, cidadd e profissional do /a estudante;
I11. pesquisa como pratica pedagdgica para inovacao, criagdo e construcdo de
novos conhecimentos; V. compreensdo da diversidade e realidade dos
sujeitos, das formas de producdo e de trabalho e das culturas; V.
diversificacdo da oferta de forma a possibilitar multiplas trajetorias por parte
dos (as) estudantes e a articulacdo dos saberes com o contexto histdrico,
econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do
trabalho; VI. indissociabilidade entre educacdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos protagonistas do
processo educativo; VII. indissociabilidade entre teoria e pratica no processo
de ensino-aprendizagem (BAHIA, 2021, p. 36).

Entendemos que muitos desses principios aparecem apenas nos textos dos
documentos oficias, como por exemplo, a formagdo em uma perspectiva omnilateral e a
valorizacdo dos profissionais da educacdo, ja que nao percebemos isso no cotidiano
escolar, principalmente por ter uma politica educacional pautada na performatividade.

Nos topicos de fundamentacdo tedrica do curriculo e da avaliacdo da
aprendizagem destacamos novamente as referéncias de autores das concepcdes criticas e
pos-criticas, como Dermeval Saviani, Alice Casimiro Lopes, Stephen Ball, Tomaz
Tadeu Silva, Miguel Arroyo, Cipriano Luckesi, dentre outros. O documento apresenta o
curriculo como campo de resisténcia.

O DCRB traz ainda muitas tabelas com dados de aprovacdo, reprovacao e
abandono para contextualizar os desafios do Ensino Médio da Bahia e ressalta que os
dados subsidiam o monitoramento da rede estadual, e as a¢des voltadas para a qualidade
da Educacdo Basica, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem dos/as
estudantes, que é medida nacionalmente por meio do indice de Desenvolvimento da
Educagéo Basica - IDEB (BAHIA, 2021).

Quanto a arquitetura curricular, o texto afirma que foi uma das modificagdes
mais significativas da atual politica do Ensino Médio, pois altera a composi¢do

curricular, a carga horaria e prop6e uma centralidade no protagonismo e projetos de
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vida estudantis. Como ja citado, a nova organizacdo contempla duas partes
indissociaveis: a formagdo geral basica e a parte flexivel. O curriculo Bahia esta
organizado em forma de componentes curriculares tanto para a formacdo geral basica
quanto para a parte flexivel, ou seja, os itinerarios formativos sdo elaborados no formato
de componente curricular.

O documento faz inicialmente uma discussdo com todas as areas do
conhecimento e componentes curriculares da parte de formacao geral, especificando o
objetivo de cada area e componente curricular e apresenta em formato de tabelas os
organizadores curriculares por area, apontando as competéncias gerais da educacdo
basica, as competéncias e habilidades especificas de cada &rea e o0s objetos de
conhecimento por componente curricular. Em seguida, é realizada a mesma dindmica
com os componentes curriculares da parte flexivel, discussdo acerca dos itinerarios
formativos e apresentacao de ementas de itinerarios das areas de conhecimento.

Com relacdo a Educacdo Fisica, o DCRB aponta como um componente
curricular que contribui, com a mediacdo do professor, para ampliar conhecimentos e
pensar criticamente as producgdes culturais que se manifestam pela linguagem corporal.
E esté inserida na area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias (BAHIA, 2021).

O texto defende uma concep¢do de Educagdo Fisica “alinhada com as
perspectivas criticas e pos-criticas” (BAHIA, 2021, p. 98), reafirma sua importancia
historica e cultural e a necessidade do aprofundamento e consolidacdo de
conhecimentos acerca da Cultura Corporal.

O DCRB reforca, ainda, que a presenca desse componente curricular deve
ampliar conhecimentos das juventudes, colaborando para que construam formas mais
elaboradas de pensamento sobre os dados da realidade e obtenham uma extensa
compreensdo e atuacdo nas manifestacbes da Cultura Corporal de forma ética,
autdbnoma, motivada, critica, participativa, cooperativa, integradora e inovadora (DCRB,
2021).

A Educacdo Fisica devera abordar seus conteudos de forma contextualizada e
alinhada ao novo Ensino Médio. Para que isso aconteca, o texto evidencia 0s seguintes
desafios:

Contribuir para a construcdo de uma sociedade menos desigual; Promover
um curriculo sintonizado com o mundo contemporaneo; Desenvolver um
curriculo a favor das diferengas e das construgGes historicas; Conectar as
experiéncias dos (as) estudantes a questdes sociopoliticas, suscitando a
vinculacdo entre o que se estuda na escola e o que ocorre fora dos seus
muros; Discutir os contextos de produgdo historico-cultural das préticas
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corporais e suas relagbes com o lazer e com o trabalho; Ampliar o
desenvolvimento da consciéncia critica, corporal e emocional; Reconhecer as
praticas corporais de diferentes grupos étnico-raciais que compdem a cultura
brasileira; Apropriar-se de estratégias de pesquisa e de uso das tecnologias
digitais para continuar aprendendo e produzindo conhecimentos acerca das
praticas corporais; Apreender conhecimentos cientificos conectados a
realidade social e a cultura corporal (BAHIA, 2021, p. 100).

Porém, apesar de todas essas afirmagdes, nas entrelinhas do documento
averiguamos certas divergéncias, embora o texto defenda uma concep¢do de Educagéo
Fisica numa perspectiva critica, reconhecendo a cultura corporal como conhecimento a
ser trabalhado com os estudantes, na apresentacdo dos objetivos de conhecimento deste
componente curricular, por exemplo, hé alguns conteidos de propostas pedagdgicas da
Educacdo Fisica que ndo dialogam e nem reconhecem a cultura corporal como objeto de
estudo da area.

No quadro abaixo encontra-se a relacdo de conteudos para a Educacgédo Fisica

proposto pelo DCRB:

Quadro 4 - Objetos de Conhecimento Educacdo Fisica
OBJETOS DE CONHECIMENTO POR COMPONENTE CURRICULAR - Educagéo Fisica

1° Ano 2° Ano
> EIXO GINASTICA, EXERCICIO E » EIXOS ESPORTE E ESPORTE
SAUDE ADAPTADO

e Ginastica geral e suas possibilidades na | e Possibilidades e realidades esportivas da
comunidade local. comunidade local.
e Valéncias fisicas. e Préticas esportivas no tempo livre.
e Elementos e fundamentos da ginastica. e Discriminag#o e violéncia no esporte.
e Tipos e .realic‘lades de ginastica. e LesBes na pratica esportiva.
® Exercicio fisico e lazer. o e Esporte espetaculo e de alto rendimento.
e Cuidados e beneficios do exercicio fisico. > EIXOS CULTURA DIGITAL E
e Exercicio fisico e doengas hipocinéticas. PRATlCAS ALTERNATIVAS

» EIXO LUTAS E DANCAS
e Principios, possibilidades e especificidades das
artes marciais e dos esportes de combate.
e Lutas de origem indigena e as capoeiras.
e Esportivizagdo das lutas.
e Realidades e possibilidades das dangas e
expressdes ritmicas na comunidade local.
e Tipos e caracteristicas das dancas.

e Praticas corporais com interacdo ou

apropriacdo de tecnologias digitais.

¢ Jogos e esportes em games.

ePréticas corporais alternativas.

eBem-estar e qualidade de vida.

o Estilo de vida ativo com tecnologias digitais.
» EIXO ESPORTES RADICAIS

> EIXO E JOGOS E ESPORTES e Esportes radicais urbanos.

e Jogos populares e cultura local. o Préaticas corporais de aventura na natureza.
e Origem das diversas modalidades esportivas e | ® Primeiros socorros e prevencao de acidentes.
jogos presentes na comunidade local. o Consciéncia corporal e postural.

e Discriminagdes e preconceitos no ambito | e Esporte e estilo de Vida.
esportivo;

® Jogos, esportes e lazer.
e Diversidade, caracteristicas e classificagdo dos
esportes.

Fonte: BAHIA, 2021.
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Além da discordancia entre as abordagens da Educacédo Fisica e os conteudos,
existem outros pontos conflitantes no texto do documento. A titulo de exemplo, é
praticamente impossivel conseguir alcancar todos os objetivos e trabalhar com os
conteudos propostos em apenas uma aula por semana. A nova matriz curricular do
ensino médio da Bahia é um retrocesso para a area, reduz a carga horaria da Educacéo
Fisica para 80 horas anuais, uma aula por semana nas turmas de 1° e 2° ano e nenhuma

aula nas turmas de 3° ano, conforme matriz apresentada no DCRB, na tabela 2:

Tabela 2 - Matriz Curricular do Novo Ensino Médio
FORMAGAO GERAL BASICA(BNCC)

Areade Componente 123, Série 28, Série 38, Série CH
. e e Neh/ CH N°h/ CH N°h/ CH Total
Conhecimento sem Anual sem Anual  sem Anual
LinguaPortu
Linguagensesua guega 2 80 2 80 2 80 240
sTecnologias Inglés 2 80 1 40 - 120
Ed.Fisica 1 40 1 40 80
Arte 1 40 1 40 80
Matematicaesuas
Tecnologias Matematica 2 80 2 80 2 80 240
CiénciasdaNa Quimica 1 40 1 40 2 80 160
turezae Fisica 1 40 1 40 2 80 160
SuasTecnologi
as Biologia 1 40 2 80 1 40 160
Ciéncias Historia 1 40 1 40 2 80 160
HumanaseSo Geografia 1 40 1 40 2 80 160
ciaisAplicada Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
S Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800

Fonte: BAHIA (2021, p. 678).

A reducdo da carga horaria ird implicar diretamente na organizacdo do trabalho
do professor de Educacdo Fisica e no processo de ensino e aprendizagem, ocasionando
prejuizos para a formagdo dos estudantes, “ja que a abordagem superficial ou a
negligéncia dos contetdos da cultura corporal sdo as consequéncias mais provaveis”
(BELTRAO, TAFFAREL, TEIXEIRA, 2021, p. 663) dessa alteracdo no curriculo.

A matriz curricular do Estado da Bahia evidencia uma situacdo de
marginalizacdo e desvalorizagdo do componente curricular Educagdo Fisica no ensino
médio e o professor podera ter problemas sérios com a perda de carga horaria, tendo a

necessidade de atuar em mais de uma escola para compensar essa perda ou assumindo
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outras disciplinas para complementar a carga horaria (BELTRAO, TAFFAREL,
TEIXEIRA, 2021), o que acarretara sobrecarga de trabalho.

Por fim, consideramos que nas disputas e embates na elaboragéo do texto da
DCRB, a influéncia do empresariado que segue 0s principios neoliberais para educacéao
dando enfoque nas tecnologias politicas do gerencialismo e performatividade com
objetivo de melhorar o desempenho dos estudantes baianos nas avaliagdes externas,
como o IDEB, foi decisivo para fragilizar o ensino da Educacdo Fisica no novo

curriculo do Ensino Médio do Estado da Bahia.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da leitura e andlise dos textos dos documentos constatamos que em
consonancia com a politica nacional para o Ensino Médio, a DCRB apresenta
modificagdes importantes para o curriculo das escolas, como a flexibilizacéo curricular,
aumento da carga horéaria anual e valorizacdo de alguns componentes curriculares em
detrimento de outros. Observamos uma presenca intensa do discurso empresarial para
educacdo, indicando uma forte influéncia nas politicas educacionais da Bahia.

Além disso, observamos que por adotar um modelo de formacdo voltado ao
mercado de trabalho e incorporar algumas condutas do campo empresarial para
educacdo a reforma contribuiu para um aumento da desvalorizacdo da Educacéo Fisica
no curriculo escolar.

Acreditamos que a reducdo da carga horaria da Educacdo Fisica no curriculo
das escolas implicara diretamente no trabalho do professor e no processo de ensino
aprendizagem. O docente possivelmente ficara sobrecarregado com o aumento de
turmas ou assumindo outro componente curricular para completar sua carga horéaria e
com a diminuicdo do tempo/aula os conteudos da cultura corporal serdo trabalhados de

forma superficial afetando a formacéo dos estudantes baianos.
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7 IMPLICACOES DA REFORMULACAO CURRICULAR PARA O
ENSINO DA EDUCACAO FISICA NO ENSINO MEDIO: O CONTEXTO
DA PRATICA

Resumo: O artigo tem como objetivo analisar as implicacdes da reformulacédo curricular
do novo ensino médio para o trabalho dos professores de Educacdo Fisica da rede
estadual da Bahia e identificar de que forma a proposta do novo ensino médio vem
sendo traduzida no contexto da pratica por esses docentes, assim como as principais
dificuldades enfrentadas nesse processo. E uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de
caso. Os dados foram produzidos por meio de entrevistas com 04 docentes da disciplina
de Educacdo Fisica da Rede Estadual de Ensino da Bahia. Utilizamos a abordagem do
ciclo de politicas, de Stephen Ball, para compreendermos melhor o processo de
elaboracdo da nova politica educacional do Estado da Bahia para a Ultima etapa da
educacdo basica e focamos no contexto da pratica. O trabalho docente é discutido por
meio da contribuicdo de Tardif e Lessard. As conclusdes assinalam que com a
flexibilizag&o curricular proposta pela reforma do NEM houve um aumento do trabalho
docente, os professores de Educacdo Fisica se sentem sobrecarregados por terem que
trabalhar com um ndmero maior de turmas e com varias disciplinas diferentes de sua
formacdo inicial, visto que houve uma reducdo da carga horaria desse componente
curricular.

Palavras-chave: Reformulagdo curricular; Ensino médio; Educacéo Fisica.

INTRODUCAO

Apresentamos, neste artigo, parte dos resultados de uma pesquisa mais extensa
acerca da reorganizacao curricular do ensino médio e o ensino da Educacdo Fisica no
estado da Bahia desenvolvida no mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino -
PPGen da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- UESB. O problema que nos
impulsionou a elaborar este trabalho foi investigar “Quais as implicacGes da
reformulacdo curricular do novo ensino médio para o trabalho docente de professores
de Educacéo Fisica da rede estadual da Bahia?”

Para analisar a nova reforma educacional para o ensino medio, utilizamos o
método do ciclo de politicas, elaborada pelo pesquisador inglés Stephen Ball e
colaboradores e que procura entender como as politicas sdo feitas. Esse método é
constituido por trés contextos principais: o contexto de influéncia, contexto da producéo
de texto e contexto da pratica, que apesar de estarem interligados podem ser estudados

separadamente.
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Neste trabalho discutimos especificamente sobre o contexto da préatica, onde a
politica educacional de fato acontece, onde a “intengdo politica ¢ interpretada por
professores e gestores, tornando-se evidente os limites do controle do Estado sobre o
contexto social [...]” (CORREA, 2018, p. 139). Para Ball os atores envolvidos no
contexto da pratica, ndo sdo meros implementadores, ao contrario, eles atuam,
reinterpretam e reconfiguram as politicas.

Entdo, nosso principal objetivo neste artigo é analisar as implicaces da
reformulacéo curricular do novo ensino médio para o trabalho docente de professores de
Educacao Fisica da rede estadual da Bahia, identificando de que forma a proposta do
novo ensino médio vem sendo traduzida, no contexto da pratica, por esses docentes.

O artigo esta dividido em dois topicos: no primeiro descrevemos 0s
procedimentos metodologicos da pesquisa; no segundo apresentamos a analise dos
resultados utilizando os estudos de Tardif e Lessard para discussdo sobre o trabalho

docente e, por fim, as consideracdes finais.

1. METODOLOGIA

Este artigo se insere no campo da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso,
que consiste em um estudo minucioso do objeto de pesquisa de maneira que permita seu
amplo e detalhado conhecimento (GIL, 2002). Por meio do estudo de caso tivemos a
oportunidade de um contato mais direto com os atores que estdo atuando e
recontextualizando a nova politica educacional para o ensino médio no contexto da
pratica em escolas da rede estadual da Bahia.

No contexto da pratica a politica é colocada em acéo os gestores, professores e
demais funcionarios realizam processos de interpretacdo e traducdo que resultam em
diferentes politicas dentro de um mesmo espaco (SOUZA, 2018).

Fundamentado nos estudos de Ball, Corréa (2018) ressalta que no contexto da
pratica o documento oficial da politica esta sujeito a interpretacdes e recriagdes,
provocando transformacgfes no texto original. Os professores, que sdo 0S principais
agentes que atuam no contexto da pratica, sdo responsaveis por recriar os textos oficiais
com suas interpretacdes, crencas, valores historicos e politicos. O que eles pensam e
acreditam tem implicagdo direta no processo de implementacdo de uma nova politica

educacional.
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Sendo assim, para conseguir alcancar os objetivos do nosso trabalho
realizamos entrevistas com professores de Educacdo Fisica de escolas piloto do Novo
Ensino Médio da rede estadual de ensino da Bahia. A entrevista é reconhecida como um
dos principais instrumentos de coleta da pesquisa qualitativa. Para Ludke e André
(1986, p. 34):

A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite a
captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos. (...) a entrevista
permite correcBes, esclarecimentos e adaptacfes que a tornam sobremaneira

eficaz na obtencdo das informacdes desejadas (LUDKE E ANDRE,1986, p.
34).

Entdo, a entrevista tem uma funcdo importante nas pesquisas cientificas em
ciéncias humanas. Lima (2016, p. 27) observa que “a entrevista ¢ uma técnica que
consiste em gerar e manter conversagfes com pessoas consideradas chaves no processo
de investigagdo. E recurso comumente utilizado por pesquisadores sociais”.

Optamos, neste estudo, pela entrevista semiestruturada com a intencdo de
permitir mais liberdade ao entrevistado para expressar seus sentimentos, concepcdes e
expectativas com relacdo ao objeto de estudo. Para Rosa (2008, p. 30), esse tipo de
entrevista admite que o agente “discorra e verbalize seus pensamentos, tendéncias e
reflexdes sobre o tema apresentado”.

Elaboramos um roteiro com dezessete perguntas divididas em quatro blocos:
formacdo e experiéncia de trabalho; a reforma do ensino médio; reforma do ensino
médio, curriculo Bahia e a disciplina Educacéo Fisica e o ensino remoto.

Os docentes que participaram da realizacdo do nosso trabalho séo efetivos da
Rede Estadual de Ensino da Bahia e pertencentes as escolas piloto do Novo Ensino
Médio (NEM) do Nucleo Territorial de Educacdo — NTE 22.

E importante esclarecer que a nossa pesquisa foi realizada em um contexto
especifico da rede estadual de educacdo da Bahia, 0 NTE - 22, visto que a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia (SEC) tem sua sede no centro administrativo da Bahia
(CAB) situada em Sussuarana — Salvador e além da sede, possui 27 ndcleos territoriais
de educacdo que representam a Secretaria em cada territorio de identidade do Estado e
sdo responsaveis por estabelecer dialogos e fortalecer parcerias com 0s municipios.

Escolhemos o NTE - 22 que tem sua sede no municipio de Jequié para

realizacdo da pesquisa, pois utilizamos como critério de escolha o fato das escolas deste
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nucleo ser de facil acesso, visto que resido em Jequié, além disso, trabalho neste NTE
como professora de Educagdo Fisica ha 12 anos.

O NTE - 22 faz parte do Territdrio de Identidade Médio Rio das Contas e €
composto por dezesseis municipios: Aiquara, Apuarema, Barra do Rocha, Boa Nova,
Déario Meira, Gongogi, lIbirataia, Ipiad, Itagi, Itagiba, Itamari, Jequié, Jitalna, Manoel

Vitorino, Nova Ibia e Ubata.

Entre os 16 municipios do NTE - 22, doze possuem uma escola-piloto do novo
ensino médio e a cidade de Jequié possui trés escolas, formando um total de quinze
escolas piloto. Inicialmente escolhemos trés escolas para construir os dados da pesquisa.
Definimos como critério as instituicbes da cidade sede por ser de facil acesso. Porém,
com as restricdes da pandemia global da Covid-19 e um novo formato de aulas remotas,
tivemos que modificar o planejamento inicial; muitos professores estavam se sentindo
sobrecarregados e se recusaram a participar da pesquisa. Entdo, optamos por entrar em
contato com todas as escolas piloto. Conseguimos os telefones das escolas no NTE - 22
e com a autorizacdo dos gestores, ligamos para todos os professores de Educacéo Fisica.

Agqueles que atenderam e aceitaram o convite participaram da entrevista.

Seguindo as orientacbes e protocolos de seguranga contra a Covid-19, as
entrevistas foram realizadas por meio da plataforma do Google Meet sendo gravadas e
depois transcritas na integra para analise. Conseguimos um total de quatro professores
em quatro municipios diferentes, a saber: Itagiba, Itagi, Dario Meira e Jequié. Todos
com formacdo em Licenciatura em Educacdo Fisica. Trés professores com formacéo
pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, campus de Jequié e um pela

Universidade do Estado da Bahia — UNEB, campus de Guanambi.

Os dados das entrevistas foram organizados de acordo com a técnica de analise
de contetdo. Delimitamos o vasto conteldo das entrevistas em categorias que nos
auxiliaram na analise do objeto de estudo. Estabelecemos duas categorias de analise:
Trabalho docente, reformulacédo curricular e 0 ensino da Educacao Fisica; e Concepcdes

dos professores de Educacéo Fisica sobre a reforma do ensino médio.

Apos a categorizacdo, os dados foram analisados e interpretados. E importante
ressaltar que seguimos as orientacdes do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UESB.
O projeto foi submetido ao CEP e aprovado com o parecer numero 4.655.863, sob 0

protocolo de Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) de nlimero:
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42556920.0.0000.0055. Todos os professores foram informados sobre os objetivos da
pesquisa e assinaram ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
Termo de Autorizagdo do Uso do Depoimento.

2.RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentamos, na sequéncia, os dados das entrevistas realizadas e categorizadas

a posteriori em duas grandes categorias.

2.1 Trabalho docente, reformulacéo curricular e o ensino da Educacéo Fisica

As reformas educacionais tém causado consequéncias importantes para 0s
docentes do Ensino Médio no Brasil; a reestruturacéo curricular impde novas demandas
gerando mudancas na organizacdo do trabalho desses profissionais. Para Oliveira (2004,
p. 1127), as modificagdes “trazidas pelas reformas educacionais mais recentes tém
resultado em intensificacdo do trabalho, ampliagdo do seu raio de acgdo e,
consequentemente, em maiores desgastes e insatisfagdo por parte desses trabalhadores”.

Para entendermos melhor alguns aspectos do trabalho docente, utilizamos
como referéncia neste artigo os estudos de Tardif e Lessard (2020) que nos fazem
refletir sobre a necessidade de compreender melhor qual € a real funcdo dos professores
nas suas diferentes tarefas cotidianas. Os autores ressaltam que “o trabalho docente nao
consiste apenas em cumprir ou executar, mas é também a atividade de pessoas que ndo
podem trabalhar sem dar sentido ao que fazem, é uma interacdo com outras pessoas: 0S
alunos, os colegas, os pais [...]” (TARDIF; LESSARD, 2020, p. 38).

Os autores defendem a importancia de entender a docéncia levando em conta a
totalidade dos componentes desse trabalho. Como todos os trabalhos da sociedade atual,
a docéncia se desenvolve num espaco ja organizado; ela também visa a objetivos
particulares e pde em agdo conhecimentos e tecnologias de trabalhos préprias, ela se
encaminha a um objeto de trabalho cuja propria natureza é cheia de consequéncias para
os trabalhadores. A docéncia se realiza segundo um certo processo do qual provem
determinados resultados (TARDIF; LESSARD, 2020).

Portanto, a docéncia entendida como trabalho, é constituida por uma

organizacdo, por objetivos, conhecimentos e tecnologias, objetos, processos e
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resultados. Pode ser caracterizado como um trabalho codificado e também flexivel, pois
o trabalho é temporizado, calculado, controlado, planejado, mensurado entre outras
coisas. Mas também comporta diversas ambiguidades, diversos elementos “informais”,
incertezas e imprevistos (TARDIF; LESSARD, 2020).

A docéncia é uma das mais antigas profissdes modernas, é desenvolvida em
um lugar especifico, organizado e com caracteristicas proprias que é a escola, assim,
como lugar de trabalho tudo que acontece nesse ambiente vai interferir diretamente no
trabalho do professor.

Nesta perspectiva, a nova politica educacional do Brasil que promoveu uma
reformulacdo curricular nas escolas de ensino médio ira repercutir também em
alteracdes no trabalho docente e parece ter ampliado as dificuldades para o trabalho dos
professores, e especialmente dos professores de Educacéo Fisica que € o foco do nosso
estudo.

Dentre as principais modificagdes causadas no curriculo, pela Lei 13.415/2017,
podemos destacar a flexibilizacdo curricular, conforme estabelece o artigo 4° da Lei
“[...] o curriculo do ensino médio sera composto pela BNCC e por itinerarios formativos
[...]”. Com a reorganizagdo dos componentes curriculares na BNCC para ampliacdo da
carga horaria dos itinerarios formativos houve redugdo da carga horaria de inimeros
componentes curriculares e consequentemente mudangas no planejamento pedagdgico
dos professores.

Com relacdo a Educacdo Fisica a nova matriz curricular do ensino médio no
estado da Bahia € um verdadeiro retrocesso para a area, reduz a carga horaria da
disciplina para 80 horas anuais, uma aula por semana nas turmas de 1° e 2° ano e
nenhuma aula nas turmas de 3° ano conforme matriz apresentada no Documento

Curricular Referencial da Bahia.

Tabela 1 - Matriz Curricular do Novo Ensino Médio
FORMAGAO GERAL BASICA (BNCC)

e ak Componente 12, Série 22 Sérije 32 Série CH
Conhecimento CLOTIBIED e CH  N°h/ CH Neh/ CH Total
sem Anual sem Anual sem Anual
Lingua 2 80 2 80 2 80 240
Linguagens e Portuguesa
suas A
. Inglés 2 80 1 40 - 120
Tecnologias .
Ed.Fisica 1 40 1 40 - 80

Arte 1 40 1 40 - 80



104

Matematica e

suas Matematica 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias

Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
Natureza e Fisica 1 40 1 40 2 80 160
Suas N 1 40 2 80 1 40 160
Tecnologias Biologia

Ciéncias Historia 1 40 1 40 2 80 160
Humanas e Geografia 1 40 1 40 2 80 160
Sociais Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
Aplicadas Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUBTOTAL 15 600 15 600 15 600 1800

Fonte: BAHIA, 2021, p. 678.

Evidentemente que essa reformulagdo curricular trouxe muitas implicagdes
para o trabalho do professor de Educacdo Fisica. Isso fica claro no discurso dos
docentes entrevistados nas escolas piloto do NEM do NTE - 22. A professora Maria’
ressalta que com a diminuicdo da carga horaria da disciplina houve a necessidade de
ministrar outras disciplinas e por ter que fazer diferentes planejamentos dificultou e

prejudicou ainda mais o seu trabalho:

Eu t6 pra perder o juizo ja [...] com 40 horas tive que pegar
outras disciplinas, entdo t6 trabalhando Educacdo Fisica, to
trabalhando geografia, 6 trabalhando filosofia de primeiro ano
de EJA e td trabalhando com eletiva, entdo sdo muitas
disciplinas pra dar conta, eu me vejo sem saida assim, quase
sempre sabe? E sentada na mesa planejando o tempo todo, toda
semana. N&o tenho folga. Entdo sim, isso prejudica demaisna
hora de vocé trabalhar. Tento fazer tudo certinho e faco, s6 que
no final o resultado é o esgotamento; vocé ndo serve para mais
nada vocé sé serve pra isso, e vocé trabalho como uma maquina,
entéo isso é desumano demais.

O trabalho docente ja € extremamente dificil, visto que, atua em funcéo do
processo de ensino-aprendizagem e socializagdo dos alunos. Para Tardif (2002), o
objeto do trabalho dos professores sdo 0s seres humanos que possuem caracteristicas
peculiares. Eles trabalnam com agentes que sdo individuais e heterogéneos, tém
diferentes historias, ritmos, interesses, necessidades e afetividades, o que torna o
processo de ensino complexo, unico e imprevisivel.

E com a nova reestruturacédo curricular proposta pela reforma do ensino medio

o trabalho se tornou ainda mais dificil, houve a necessidade do professor de Educacao

7 Estabelecemos nomes ficticios para preservar a identidade dos professores entrevistados.



105

Fisica assumir um numero maior de turmas para lecionar e componentes curriculares
diferentes para completar sua carga horaria. No discurso dos professores entrevistados
observamos a existéncia de uma sobrecarga de trabalho e uma dificuldade em ministrar
aula com a carga horaria da disciplina Educacéo Fisica reduzida.

Dos quatro docentes entrevistados, todos tiveram uma modificacdo da carga
horéria e trabalham com disciplinas diferentes da formag&o inicial. O professor Jorge,

por exemplo, enfatiza:

Ao longo dessas mudancas ai eu ja peguei Filosofia, Sociologia,
Histdria, Iniciacdo Cientifica, Educacdo Fisica, Geografia. Ou
seja, vocé néo se dedica mais, vocé deixa de se dedicar para sua
area, VOCé esquece sua area e passa a estudar para ministrar
aulas, passa a estudar como se fosse aluno mesmo. [...] a gente
deixa de trabalhar com qualidade e passa a trabalhar apenas pra
cumprir horério. Eu ultimamente, por exemplo, eu ndao me
preparo mais para as aulas de Educacdo Fisica, eu trabalho o
contetido que ja esta pronto, porque tem muita coisa pra estudar,
entendeu? Entdo, esse novo ensino médio na verdade, do
formato que eles estdo fazendo ai ndo esta auxiliando
positivamente em nada, € minha posicdo, porque quem esta
dando aula séo seres humanos. Sdo pessoas. N&o é maquina.

As alteracBes nas condigbes de trabalho do professor em virtude de
reformulacdo curricular tém implicagdes na profissionalidade docente, assim como na
qualidade do trabalho pedagdgico ofertado aos estudantes e, como consequéncia, na
salde do professor, conforme evidenciamos na fala do professor Jorge.

Considerando que para o ensino é imprescindivel o dominio do conhecimento
curricular e do conhecimento pedagdgico do contetido, no momento em que o professor
trabalha com disciplinas para as quais ndo tem formacdo, a base de conhecimento para o
ensino ndo se efetiva. No desenvolvimento da profissdo os professores estabelecem
acOes especificas relacionadas as crencas, habitos e cultura docente que promove o
ensino. Com isso, o professor desenvolve uma identidade que se manifesta em formas
especificas de uma pratica. Ao trabalhar com disciplinas para as quais ndo tem formagéo
e tampouco tempo de aprender os conteddos a ensinar, os docentes vdo perdendo
também a autonomia sobre seu trabalho.

O professor Joaquim também demonstra insatisfagdo com a reducdo da carga

horéria;
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Na minha escola tem dois professores de Educacao Fisica, eu e outro,
entdo ndo tem carga horéria suficiente para os dois por que os dois
tem 40h, entdo sempre a gente pega outras disciplinas, no meu caso eu
to com Educacdo Fisica, a eletiva e Sociologia pra completar isso ai
[...] Ndo € bom essa divisdo, eu gostaria muito que a gente tivesse sO a
nossa disciplina, ndo s6 a Educacdo Fisica qualquer professor, gostaria
muito que a gente tivesse s a nossa disciplina porque a gente
conseguiria da a profundidade suficiente que a disciplina precisa, que
0 aluno precisa, gque o0 ensino medio precisa e as vezes como a gente
precisa ficar dividido dessa forma as vezes a gente ndo consegue
trabalhar o0 nosso melhor possivel na nossa area. Porque a gente fica
dividido com muitas coisas. Eu acredito que se a gente tivesse s com
nossa area a gente poderia fazer trabalhos melhores.

Além desses aspectos citados, que dificultam o trabalho do professor, a questdo
da excedéncia também é um problema para o docente. Por conta da falta da carga
horéria na escola, o professor Jorge ficou com 10 aulas faltando para completar sua
carga horaria correndo o risco de ficar excedente e enfatiza que “o novo ensino médio
proporcionou essas alteragdes ai de carga horaria e eu estou nesse sofrimento”.

Outro ponto importante é que o professor tem a necessidade de mudar sua
pratica pedagdgica para atender a um ensino num tempo menor o que impossibilita
garantir a aprendizagem dos alunos. Para Bastos, Santos Junior e Ferreira (2017, p. 49):
“Tem-se, assim, uma perda significativa sobre a possibilidade do estudante do Ensino
Médio elevar sua consciéncia por meio da reflexdo das praticas corporais que, longe de
serem ingénuas, tem relagao direta com a ordem social contemporanea”.

A professora Maria analisa que a reducdo da carga horaria modificou seu
planejamento e pratica pedagdgica ja que falta tempo para trabalhar: “vocé planeja, mas
vocé ndo consegue chegar a metade do seu planejamento, do contetdo que vocé gostaria
porque o tempo acaba” e complementa “se a gente pensa em uma formagdo completa do
aluno Educacdo Fisica, Artes, essas disciplinas ndo deveriam perder espaco, entdo é
desastroso”.

O professor Jorge diz que “a gente tem que ficar meio que decidindo o que €
mais importante [...] 50 minutos de aula semanal ndo da pra fazer nada.” E quanto a
modificacdo do seu planejamento ele ressalta “mudou tudo, eu ndo planejo mais
Educacao Fisica, eu planejo o trabalho com outras disciplinas que tenho dificuldades de
trabalhar. Entéo se eu tenho dificuldade de trabalhar com a disciplina e eu tenho ela eu

tenho que me preparar, entdo vocé deixa de focar na disciplina que vocé tem formagao”.
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E o professor Julio afirma que ¢ “um prejuizo para os alunos essa reducdo de
carga horéria porque a gente acaba deixando de ter algum conhecimento”, ele destaca

que sempre fica algum contetdo que ndo consegue ser trabalhado. E enfatiza:

Dificultou um pouco o trabalho, as avaliacbes, porque a Educacgéo
Fisica apensar de muitas pessoas acharem que a gente € s6 da a bola, a
gente que ta na area sabe que é totalmente diferente, a gente
desenvolve um conteldo programatico pros meninos, existe um
planejamento, de aula, o esporte ele é um dos conteldos a ser
trabalhado néo é o todo, entdo assim, pra turma que perde uma aula de
Educagdo Fisica passa a ter s6 uma, isso dificulta todo o processo de
formacdo, de avaliacdo. Entdo a gente tem que se redesenhar pra
poder alcancar esses objetivos.

Entdo, por meio do contexto da pratica, analisando as entrevistas dos
professores que participaram da nossa pesquisa fica claro que as alteracGes curriculares
dificultaram o trabalho docente e trouxe prejuizos para formacéo dos discentes. E real o
sentimento de esgotamento e de sobrecarga com as exigéncias que vdo além da
formacéo do professor de Educacéo Fisica.

Para Oliveira (2004), com as legislactes e programas de reforma:

Os trabalhadores docentes véem-se forcados a dominar novas praticas
e novos saberes no exercicio de suas fungBGes. A pedagogia de
projetos, a transversalidade dos curriculos, as avaliagdes formativas,
enfim, sdo muitas as novas exigéncias a que esses profissionais se
véem forgados a responder (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Com essas modificacdes causadas pelas reformas, os professores passam a ser
considerados os principais responsaveis pelo desempenho dos alunos, da escola e do
sistema de ensino. O docente, diante das varias fungdes que a escola publica assume,
tem de responder a exigéncias que estdo além de sua formacdo. Tais exigéncias
contribuem para um sentimento de desprofissionalizacdo, de perda de identidade
profissional, da constatacdo de que ensinar as vezes ndo € 0 mais importante
(OLIVEIRA, 2004).

E apesar de ter um acréscimo de funcbes, o docente ndo recebe aumento
salarial, por isso provavelmente “o profissional pode sentir-se desvalorizado e pode
acabar, por conta da grande demanda de trabalho, ndo dando conta do que talvez seja a
principal fungdo docente, o ensino” (CORREA, 2018, p. 50).

Segundo Oliveira (2004):
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O fato é que o trabalho pedagdgico foi reestruturado, dando lugar a
uma nova organizacdo escolar, e tais transformacbes, sem as
adequacOes necessarias, parecem implicar processos de precarizacao
do trabalho docente (OLIVEIRA, 2004, p. 1140).

Diante dessas mudancas provocadas pelas novas politicas educacionais para o
ensino médio, os docentes na grande maioria das vezes, se sentem na obrigacdo de
responder as novas demandas pedagdgicas e administrativas, porém, sem condi¢des de
trabalho adequadas, sobrecarregados e inseguros se sentem desamparados. Dessa forma,
com as novas exigéncias, cobrancas orientadas por organismos internacionais e
nacionais tém intensificado a perda de poder e autonomia do docente, aléem de
sobrecarga de trabalho.

Acreditamos que a nova reforma do Ensino Médio, que foi formulada sem
dialogo com os professores para compreender suas necessidades e seu contexto precario
de trabalho, ndo levando em consideracdo a infraestrutura das escolas, o nimero de
alunos por sala, as condicdes de trabalho docente, auxiliou para ampliagdo significativa
da perda de autonomia docente e precarizacao do seu trabalho.

Quanto ao ensino da Educacdo Fisica, apds a reorganizacao curricular da nova
reforma do ensino médio observamos um prejuizo grande para os discentes, 0 que ndo
estava bom ficou ainda pior. A redugdo do tempo de aula implica em uma formagéo
deficitaria, visto que é negada ao aluno a oportunidade de se apropriar dos importantes

conhecimentos da cultura corporal e de uma formacédo mais critica e integral.

2.2 Concepcgoes dos professores de Educacgdo Fisica sobre a reforma do ensino

médio

Como vimos no topico anterior, a nova politica educacional para o ensino
médio trouxe modificagdes importantes para o curriculo das escolas, trabalho dos
docentes além de danos para formagdo integral dos estudantes. Nesse tdpico
discutiremos sobre a concepc¢do dos professores de Educacéo Fisica da rede estadual da
Bahia sobre essas questdes referente a reforma.

Com relacdo a experiéncia de trabalho no ensino médio, a entrevista nos
revelou que os docentes ja lecionam ha certo tempo nesta etapa de ensino, conforme

quadro abaixo:
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Quadro 1 - Tempo de servico no Ensino Medio dos docentes entrevistados

Maria 09 anos
Joaquim 19 anos
Julio 10 anos
Jorge 10 anos

Fonte: Dados da pesquisa (Entrevistas, 2021).

Os docentes entrevistados enfatizam que nesse periodo que trabalham com o
ensino médio na rede estadual de ensino a mudanca mais significativa que houve foi a
promulgacdo da Lei 13.415/17, a perda expressiva da autonomia para 0 exercicio
profissional, a avaliacdo em larga escala. Todos esses elementos evidenciam o quanto a
I6gica gerencialista tem orientado as reformas curriculares para esse nivel de ensino,
situacdo ja discutida por Eugenio (2009) em sua tese de doutorado ao analisar a
recontextualizacdo do Projeto Bahia em uma escola de ensino médio e por Santos
(2021) ao discutir as implicacdes do IDEB na prética docente de uma escola estadual
baiana.

Com relacdo a formacdo para se apropriarem dos documentos oficiais e
compreenderem a proposta da reforma a maioria dos professores sinalizaram que houve
disponibilizagdo do material na escola para que os mesmos se informassem, além de
estudos durante a jornada pedagégica, porém a leitura dos documentos gerou mais
duvidas do que esclarecimentos naguele primeiro momento.

Ball (1994, p.16) afirma que “[...] ¢ essencial reconhecer que as proprias
politicas, os textos, ndo sdo necessariamente claros ou fechados ou completos”.
Portanto, séo contraditorios e podem gerar diferentes interpretacdes e davidas.

A professora Maria assegura que os momentos de “estudos aconteceram [...]
gerou uma loucura gerou muitas duvidas é como se a gente ndo tivesse resposta pra

nada”. O professor Julio ressalta:

A propria Secretaria entrava em contradi¢gdes com algumas
informacdes e nem eles mesmo sabiam exatamente como lidar com
essa proposta do novo ensino médio. Talvez ficou dificil um pouco
pra eles passar isso pra gente, ou entdo por ser novo, muito novo, até
pra eles ficou dificil nos orientar também, da forma mais didatica.
Entdo, isso caiu no nosso colo, e ai as escolas, pelo que percebi, que
foram buscar mais informacdes pra lidar, porque tinha que ser. Foi
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meio que imposto a reforma, que tinha que fazer de uma hora pra
outra e ai a gente ta seguindo dessa maneira, né? Eu ndo vejo tantas
vantagens.

Observamos que mesmo com a existéncia de momentos de formacéo
inicialmente ndo houve um entendimento por parte de todos os docentes sobre a
finalidade da reforma e como de fato ela aconteceria. Quando perguntamos aos
professores o que eles pensam sobre a reforma proposta pela Lei 13.415/17, percebemos
em algumas falas um conhecimento superficial sobre a lei, mas também um
entendimento que muitas mudangas aconteceram para garantir 0s interesses do
empresariado que influencia nas politicas educacionais do pais.

O discurso do professor Jorge evidencia uma preocupacao com a reducdo da

criticidade na formacao dos discentes:

Eu vejo é certo interesse deles em diminuir a importancia das
disciplinas de humanas. E por isso, ja de imediato, eu crio uma certa
resisténcia de procurar entender porque eu vejo esse Nnovo ensino
médio ai como uma tentativa de se voltar mais para area técnica,
preparar o aluno para encarar o mercado de trabalho, mas um aluno
menos critico. Entdo a Sociologia, Filosofia, educacdo fisica, todas
essas disciplinas que ndo dialoga muito com a economia, pelo
contrario, sdo disciplinas que fazem a gente pensar sobre, essas
disciplinas perderam espaco. A reforma do ensino médio em si eu ndo
Vejo como negativa, eu vejo como negativa o fato de disciplinas como
essas perder importancia.

Nessa perspectiva, concordamos com Kuenzer (2017, p. 347) quando enfatiza
que “As disciplinas que podem fornecer elementos para a critica e consequentemente
apreensdo das relacdes sociais concretas, em seu carater de totalidade, sdo relegadas a
um lugar secundério na parte comum do curriculo”.

Ent&o, para o curriculo do NEM, conhecimento bom é conhecimento til a vida
produtiva laboral, considerando as exigéncias atuais da sociedade capitalista 0s
conhecimentos relacionados & Educacdo Fisica tendem a ser secundarizados, reduzidos
ou até mesmo suprimidos do curriculo das escolas (BELTRAO, TAFFAREL,
TEIXEIRA, 2020).

Chaves, Campos e Eugenio (2022, p.21), ao fazerem uma anélise do discurso
do texto da BNCC no que se refere as ciéncias humanas “O campo das Ciéncias

Humanas, para a BNCC, € aquele em que se desenvolvem as habilidades e
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competéncias relativas a dois temas centrais, Etica e Cultura, pensados em  duas
categorias, Tempo e Espaco. Tal definicdo é reiteradamente apresentada no
capitulo 05 da Base”.

A professora Maria acredita que com o NEM proposto pela secretéria do estado
da Bahia a formacdo do aluno tende a ficar ainda pior e reforca a preocupagdo na

reducdo de carga horéria de algumas disciplinas:

Essa perda de espaco de algumas disciplinas tudo isso faz com que a
gente pense que essa formagdo do aluno vai ficar mais deficitaria
vamos dizer assim, 0 ensino como acontecia, 0 espago que as
disciplinas tinham faziam com que o aluno tivesse, pelo menos era o
gue a gente gostaria que acontecesse e a gente trabalhava pra isso, pra
gue o aluno tivesse uma formacéo geral, ominilateral, que ele tivesse
uma formagdo completa, enfim, entdo estas disciplinas que claro que
sdo importante sdo fundamentais elas tem perdido espago e isso vai
trazer prejuizo na formagdo do aluno que a gente deseja que seja
completa.

A logica empresarial com que a reforma do ensino médio foi proposta tem
como consequéncia, dentre outros, a homogeneizagdo do curriculo, o fortalecimento das
avaliaces padronizadas e o controle do financiamento. Assim, a perda de espaco das
humanidades no curriculo vai ao encontro do discurso neoliberal. A negacdo de uma
formacédo integral ao estudante, conforme elucida a professora Maria, € evidenciada na
formagdo administrada consubstanciada no texto da reforma e que retomou as
competéncias e habilidades como principio de organizacgéo curricular.

O professor Julio diz que:

N&o vejo muita vantagem nas coisas que a Secretaria do Estado
propde, nessa questdo de reforma para nds professores [...] nessa
questdo dentro da Educagdo Fisica hd um prejuizo em termo de
contetdo, de conhecimento que a gente pode esta trabalhando com os
alunos. E também ainda estamos digerindo essa situacdo do novo
ensino médio, ainda ndo esta 100% consolidado.

O professor Joaquim ressalta que achou “meio baguncado a forma como
chegou as escolas [...] achei assim que eles estavam meio perdidos [...] ndo foi algo que
me agradou”.

Dentro deste contexto, notamos que € unanime o descontentamento da forma
como foi imposta a reforma do NEM no Estado da Bahia, acreditamos na necessidade

de uma formacdo mais profunda para que os docentes compreendam melhor a proposta
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e consigam adequar a sua realidade. Observamos ainda uma preocupacdo com a
formacgéo dos estudantes.

Perguntamos aos professores se eles acreditam que ocorreram mudangas
significativas no processo de ensino e aprendizagem com a nova politica educacional
para 0 ensino médio e constatamos que a maioria acha que ndo houve mudancas
positivas. Segundo o professor Julio “ndo vai haver muita mudanga nao [...] acho que os
meninos vao continuar no mesmo processo”. O professor Joaquim afirma que “no papel
acho que a ideia ndo € ruim [...] mas na pratica ndo chegou isso ainda”.

A professora Maria destaca que ndo acredita que o aluno vai aprender mais, se

antes ja tinha dificuldade na formacéo do discente agora esta ainda pior:

Eu ndo acredito que o ensino vai, que o aluno vai aprender mais, ndo
acredito que o aluno vai sair mais preparado, pelo menos ndo nesse
momento, ndo nesse formato, eu acho muito complicado, se antes a
gente tava tendo muita dificuldade para formar o aluno como ele tem
que ser formado agora as coisas estdo muito piores, é assim que eu
penso.

Quanto a flexibilizacao curricular e os itinerarios formativos a Lei 13.415/17
sinaliza que os itinerarios serdo definidos pelos sistemas de ensino, “com énfase nas
seguintes areas de conhecimento ou de atuacdo profissional: I- linguagens; II-
matematica; Ill- ciéncias da natureza; I1V- ciéncias humanas; V- formacdo técnica e
profissional.” (BRASIL, 2017). Além disso, sinaliza que o estudante terd opcao de
escolha entre as cinco areas do conhecimento.

Segundo o Documento Orientador do Novo Ensino Médio do Estado da Bahia
a flexibilizacéo curricular na rede de ensino no ano de 2022 ocorrera com a oferta de
componentes curriculares, sendo trés obrigatérios e dois componentes eletivos, para
todas as turmas de 12 série do Ensino Médio, contemplando os seguintes componentes
curriculares: Projeto de Vida e Cidadania, Iniciacdo Cientifica e Producdo e
Interpretacdo Textual, além da Eletiva | e Eletiva Il. As turmas de 22 série das escolas-
piloto do NEM continuardo a implementacdo, por meio de Matriz Curricular que
contemplard os componentes curriculares: Projeto de Vida e Cidadania, Inicia¢do
Cientifica, Producdo e Interpretacdo Textual, Para Além dos Numeros e Eletiva I
(BAHIA, 2022).
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Desta forma, na rede estadual da Bahia os itinerarios formativos estdo sendo
apresentados em formato de Eletivas. Conforme o documento orientador as Eletivas sdo
componentes elaborados pelos professores e a sua escolha deverd considerar os
contextos da realidade local, inclusive dos arranjos e potencialidades produtivas locais,
alinhados aos anseios e necessidades dos/as estudantes e da comunidade (BAHIA,
2022).

Sobre as eletivas perguntamos aos professores que participaram da nossa
pesquisa se 0s estudantes das escolas que eles trabalham tiveram opcao de escolha e se
na escola foi ofertada alguma eletiva relacionada a cultura corporal. Constatamos que na
maioria das escolas os alunos néo tiveram o poder de escolher qual eletiva estudar. E
nem todas as instituicGes ofertaram eletivas da cultura corporal para complementar a
carga horaria do professor de Educacéo Fisica.

A fala do professor Jorge deixa em evidéncia que o que estd no texto dos
documentos oficiais ndo acontece efetivamente no contexto da pratica “os alunos ndo
tiveram opcédo de escolher as eletivas, as eletivas foram decididas entre os professores.
E ai posta 1a como alternativa.” O professor Joaquim também ressalta “eles ndo tiveram
ainda a opg¢ao de escolha”.

Nesta perspectiva, percebemos que no contexto da pratica “a politica ganha
novos sentidos e se abre uma distancia entre os textos politicos e as a¢fes cotidianas nas
quais operam as subjetividades” (HOJAS, 2019, p. 306).

Gariglio et. al. (2017, p.57) afirmam que:

A ‘flexibiliza¢do curricular’ constitui uma falacia pelo fato dos
itinerarios formativos serem definidos pela oferta dos sistemas de
ensino, oferta esta condicionada as suas condigdes econdmicas,
logisticas e de pessoal, que subtrai a real possibilidade de escolha
pelos jovens.

Observamos no discurso de um dos professores que as eletivas foram pensadas
de acordo com as areas que mais perderam carga horaria no curriculo das escolas e ndo
essencialmente pensadas nas necessidades dos estudantes e comunidade conforme
apresentado no documento orientador do NEM do estado da Bahia.

Isso fica explicito quando a professora Maria afirma que:

Os professores criaram as eletivas, o que foi pensado €, qual é a area
que foi mais afetada? Os professores que tiveram prejuizo que vao ter
menos carga horéria, entéo foi a partir disse que se pensou as eletivas,
por exemplo, no caso de linguagens, Educacdo Fisica perdeu espaco,
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perdeu carga horaria, entdo o que € que foi pensado vamos criar uma
eletiva em linguagem que eu possa utilizar esse tempo pra
complementar os conhecimentos de Educagdo Fisica, entdo uma das
eletivas que foram criadas, que eu criei foi “vivencias da cultura
corporal e artistica”, entdo eu trabalho la com elementos da cultura
corporal, trabalho com arte, tento despertar a sensibilidade dos
meninos para a cultura corporal e a arte, entende? Entdo eu acabo
complementando a disciplina de Educacédo Fisica com essa eletiva que
foi criada em linguagens.

O professor Joaquim também esclarece que as eletivas foram criadas para

complementar a carga horaria de alguns professores:

L4 na é&rea de linguagens colocou educacdo desportiva para
complementar justamente a minha carga horéria. Entdo, determinou a
disciplina como eletiva, ofertou para os alunos ndo como opcional,
como eu falei antes [...]. Entdo, as eletivas estdo acontecendo, mas
ainda a critério de cada professor, entdo na pratica desportiva mesmo a
gue eu fiquei eu acabo complementando ela com os contetidos de EF.
Entdo, como no primeiro ano a EF perdeu uma aula eu complemento
um tempo com a aula de pratica desportiva, [...] tem momento que eu
separo, mas ndo tem como, uma aula é horrivel para vocé da o
contetdo ai eu acabo usando um pouco da aula de pratica esportiva
para os conteidos de EF também. Mas ja conversei com os alunos que
elas iam se complementar em alguns momentos.

Dentro dessa perspectiva, compreendemos que embora ndo esteja acontecendo
como previsto no texto da lei a eletiva surge como uma alternativa para complementar a
carga horéria de professores que trabalham com componentes curriculares que perderam
espaco na BNCC, como a Educacdo Fisica. Permitindo, assim, uma complementacédo
dos conhecimentos da cultura corporal. Entretanto, isso ndo foi suficiente para
completar a carga horaria dos docentes, como citado anteriormente, além da Educacao
Fisica e eletiva todos tiveram que trabalhar com outros componentes curriculares
também.

Outro aspecto que observamos analisando o contexto da préatica é que a criacdo
de eletivas relacionadas a cultura corporal ndo aconteceram em todas as instituicdes e
nem todos os professores tiveram a possibilidade de ampliar os conhecimentos da
Educacdo Fisica através da eletiva. O docente Jorge afirma que a escola que trabalha
ndo ofertou eletivas da cultura corporal “disciplinas eletiva nao [...] nenhuma disciplina
que trabalha a questdo do movimento corporal”.

Ja o professor Julio revela que na escola onde trabalha foi criada eletiva da

cultura corporal, porém, ndo esta sendo ministrada pelos professores efetivos de
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Educacdo Fisica. Uma professora do regime de contrato temporario é responsavel pela
eletiva. Ele acredita que “essa parte dos conteudos de esporte poderia ficar com o
professor de Educacéo Fisica mesmo [...] por isso eu acho que veio e desorganizou um
pouco”.

Diante do exposto, percebemos que a nova reforma do ensino médio esta
acontecendo de diferentes maneiras nas instituicdes analisadas, visto que as escolas
possuem diversas dimensdes contextuais atuando sobre elas como (histérias especificas,
prédios e infraestrutura, perfis de funcionarios, experiéncias de gestdo, situacao
orcamentaria, desafios de aprendizagens etc.).

Notamos também que “as politicas educacionais ndo sdo simplesmente
‘implementadas’ no contexto da pratica, pois estdo sujeitas a um processo que envolve
interpretagdo e recriagdo” (HOJAS, 2019, p. 305). Observamos que os docentes que
atuam nas escolas exercem um papel ativo no desenvolvimento das politicas.

Por fim, constatamos que a concepgdo de todos os professores entrevistados é a
de que a reforma ndo trouxe muitos beneficios para o campo da Educacgdo Fisica. Além
disso, por meio das entrevistas ficou evidente que a reducdo da carga horaria implicou
diretamente na organizacdo do trabalho do professor de Educacdo Fisica e no processo
de ensino e aprendizagem podendo ocasionar prejuizos na formacdo dos estudantes, “ja
que a abordagem superficial ou a negligéncia dos contetdos da cultura corporal sdo as
consequéncias mais provaveis” (BELTRAO, TAFFAREL, TEIXEIRA, 2021, p. 663)

dessa alteracdo no curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste estudo foi analisar as implicacGes da reformulacdo curricular
do novo ensino médio para o trabalho docente de professores de Educacdo Fisica da
rede estadual da Bahia, e dialogando com a abordagem do ciclo de politicas de Ball e
colaboradores identificar de que forma a proposta do Novo Ensino Médio vem sendo
traduzida, no contexto da prética, pelos professores.

Por meio das entrevistas notamos que com a flexibiliza¢&o curricular proposta
pela reforma do NEM houve um aumento do trabalho docente, os professores de
Educacao Fisica se sentem sobrecarregados por terem que trabalhar com um namero
maior de turmas e com varias disciplinas diferentes de sua formag&o inicial, visto que

houve uma reducédo da carga horéaria desse componente curricular.
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Constatamos uma possibilidade da criacdo de Eletivas relacionadas a cultura
corporal para complementacdo dos conhecimentos trabalhados nas aulas de Educagéo
Fisica, no entanto, nem todos as escolas conseguiram ofertar este tipo de eletiva, hd uma
disputa entre as areas do conhecimento pela apropriacdo dessa carga horaria.

Observamos ainda um distanciamento do que foi proposto nos textos oficiais
da reforma com o que esta acontecendo no cotidiano das escolas. Enfim, no contexto da
prética, identificamos que com a nova matriz curricular do Estado da Bahia ocorreu uma
situacdo de aumento da desvalorizagdo do componente curricular Educacao Fisica no
ensino médio e além de acarretar problemas de sobrecarga de trabalho para os docentes
existe 0 prejuizo para formacdo integral dos estudantes, pois com a reducdo da carga
horaria muitos conhecimentos da cultura corporal poderdo ser negados ao estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Produzir essa dissertacdo se constituiu como um grande desafio para nds,
considerando que discutir sobre politica publica educacional ¢ uma tarefa dificil e
dentro do atual cenario politico do Brasil se tornou ainda mais complexo. A nova
reforma do ensino médio vem provocando mudancas significativas no curriculo das
escolas e esse processo de apropriacdo e interpretacdo dos documentos legais vém
gerando muitas duvidas e angustias em toda comunidade escolar, principalmente nos
professores. Além disso, foi extremamente complicado adentrar com essa discussao no
campo da Educacdo Fisica escolar, visto que diante de inimeros embates e disputas
internas, ndo existe um consenso na area sobre a real funcdo desse componente
curricular na escola, o que gera certa fragilidade que pode comprometer sua
permanéncia no curriculo escolar.

Utilizamos como aporte tedrico as contribui¢cGes do socidlogo Pierre Bourdieu
para analisarmos o campo da Educacéo Fisica escolar e encontramos diversas opinides e
interesses diferentes acerca da definicdo do seu objeto de estudo. Entdo, partimos do
pressuposto que o objeto da Educacdo Fisica escolar é a cultura corporal (de
movimento), como estd sendo apresentado nos documentos legais. Acreditamos na
extrema importancia da presenca da Educacdo Fisica no curriculo escolar com a
incumbéncia de legar as novas geracfes esse acervo da cultura. Ademais, pode
possibilitar efetivamente uma educacdo que leva os alunos a uma compreensao critica
dessas praticas (BRACHT, 2019).

Nesta perspectiva, foi relevante compreendermos o lugar da Educagdo Fisica
nesse processo de reformulacdo curricular. Para atingir os objetivos propostos,
contamos com o auxilio da abordagem do ciclo de politicas proposta pelo sociélogo
inglés Stephen Ball, por ele considerado um método para o estudo das politicas
educacionais e, por conseguinte, as politicas curriculares. Esse método rompe com o
entendimento de que as politicas sdo criadas de forma linear com formulacéo,
implementacdo e avaliacdo. Para Ball, as politicas sdo constituidas a partir de diferentes
contextos e elaboradas por diferentes atores sociais que no contexto da pratica, em
N0Sso caso, as escolas, a interpretam e traduzem de formas distintas.

Com esse método de analise pudemos entender diferentes contextos da nova

politica educacional para o ensino médio. No contexto da producéao de texto, analisamos
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os textos oficiais da reforma, a exemplo da Lei 13.415/17 e a versdo preliminar do
Documento Curricular Referencial da Bahia para o novo ensino médio e identificamos
influéncias de organismos nacionais e internacionais que entendem a educagao por um
viés mercadoldgico. O discurso presente nesses documentos evidenciou também
inimeras incoeréncias e contradi¢des nos textos.

Analisando o DCRB, observamos uma presenca intensa do discurso
empresarial para educacdo, indicando uma forte influéncia nas politicas educacionais da
Bahia. Notamos também que por adotar um modelo de formacéo voltado ao mercado de
trabalho e incorporar algumas condutas do campo empresarial para educacgéo, a reforma
contribuiu para um aumento da desvaloriza¢cdo da Educacéo Fisica no curriculo escolar.

No contexto da pratica, por meio das entrevistas com quatro professores de
Educacdo Fisica de escolas pilotos do NTE - 22, percebemos diferentes concepcbes
sobre a reforma e muitas dificuldades para se adaptar ao novo cenéario de reformulagéo
curricular. Notamos que com a flexibilizag&o curricular proposta pela reforma do NEM,
houve um aumento do trabalho docente, os professores de Educacdo Fisica se sentem
sobrecarregados por terem que trabalhar com um ndmero maior de turmas e com varias
disciplinas diferentes de sua formacdo inicial, visto que houve uma reducdo da carga
horaria desse componente curricular.

Constatamos no novo curriculo da Bahia a possibilidade da criacdo de Eletivas
relacionadas a cultura corporal para complementacdo dos conhecimentos trabalhados
nas aulas de Educacdo Fisica, ja que foi reduzida a carga horaria nas turmas de 12 e 22
séries e retirada a aula nas turmas de 32 série no ensino médio; no entanto, nem todos as
escolas conseguiram ofertar este tipo de eletiva, hd uma disputa entre as areas do
conhecimento pela apropriacdo dessa carga horaria.

Observamos ainda um distanciamento do que foi proposto nos textos oficiais da
reforma com o que estd acontecendo no cotidiano das escolas. Enfim, no contexto da
pratica, por meio das entrevistas com os docentes, identificamos uma situacdo de
aumento da desvalorizacdo do componente curricular Educacao Fisica no ensino médio
e, além de acarretar problemas de sobrecarga de trabalho para os docentes, existe o
prejuizo para formacdo dos estudantes, pois com a reducdo da carga horéria muitos
conhecimentos da cultura corporal poder&o ser negados ao estudante.

Acreditamos que o ensino da Educacéo Fisica que temos hoje em grande parte
das escolas ndo é o ideal e precisa melhorar muito, é imprescindivel que o estudante do

ensino médio compreenda a importancia dos conhecimentos da cultura corporal para



121

sua formacdo e veja sentido e significado nas aulas. No entanto, isso ndo justifica esse
retrocesso da &rea no curriculo das escolas de ensino médio do Estado da Bahia
provocado pela reforma.

E indispensavel reconhecer que precisamos melhorar muito e lutar para
reconquistar nosso espaco no curriculo das escolas de ensino médio, possibilitando aos
jovens baianos vivenciar diversas experiéncias da cultura corporal, de forma a contribuir
para sua formacdo integral e possivel transformacédo da realidade social em que vive.

Esperamos que nosso estudo possa contribuir positivamente para reflexdes
acerca da Educacdo Fisica no novo curriculo das escolas de ensino medio e outros

estudos sdo necessarios para o aprofundamento das discussfes dessa temaética.
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APENDICE A- ROTEIRO DE ENTREVISTAS

I- Formagéo e experiéncia de trabalho

1) Fale-me sobre sua formagdo no ensino superior: por que a opcdo pela Educacdo
Fisica? VVocé se sentiu preparado para ser professor ao finalizar o curso?

2) Ha quanto tempo trabalha na educacdo e com o ensino médio? Ao longo do seu
trabalhno no ensino médio, quais as alteragdes nessa etapa de escolarizacdo que
considera mais significativas?

I1- Reforma do ensino meédio

3) O que vocé pensa sobre a reforma do ensino médio proposta pela Lei 13.415/17? Leu
algo a respeito ou participou/assistiu alguma live sobre essa temética?

4) Sua escola promoveu formacdo aos docentes sobre a reforma do ensino médio e a

nova BNCC? Em caso afirmativo, como ocorreu essa formagao?

5 Qual sua opinido sobre o Novo Ensino Médio proposto pela secretaria estadual da
educacgédo?

6) Vocé acredita que ocorrerdo mudancas significativas no processo de ensino e
aprendizagem com a nova politica educacional para o ensino médio? Por qué?

7) Com relacdo a flexibilizacdo curricular, os discentes da sua escola tiveram opcdo de
escolha entre as eletivas ofertadas? Quais as eletivas que foram ofertadas?

111 — Reforma do ensino médio, curriculo Bahia e a disciplina Educacao Fisica

9) Vocé tem alguma dificuldade para trabalhar com o novo curriculo do ensino médio?

Em caso afirmativo, exemplifique.

10) Qual sua opinido sobre a reducdo da carga horéria da disciplina Educacdo Fisica no
novo curriculo Bahia?

11) Houve modificacdo da sua carga horaria de trabalho com o novo curriculo? Em caso
afirmativo, vocé precisou trabalhar com outras disciplinas ou eletivas?

12) Na sua escola foram ofertadas disciplinas eletivas relacionadas a cultura corporal?
Em caso afirmativo, auxiliou como complemento do planejamento da disciplina

Educacao Fisica?
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12) A reducdo da carga horaria da disciplina Educacdo Fisica modificou seu

planejamento e sua préatica pedagdgica?

13) Quais estratégias pedagdgicas vocé utiliza para se adequar ao novo curriculo?

14) Na sua opinido, com a modificacdo do curriculo e da carga horaria, é pertinente que
a SEC elabore um documento com a sistematizagdo dos conteudos da Educagéo Fisica?
Vocé acredita que isso podera auxiliar na pratica pedagogica dos professores?

IV- Ensino remoto

15) Qual sua opinido sobre a organizac¢do do ensino remoto proposto pela rede estadual
de educacéo do Estado da Bahia?

16) Vocé acredita que sua escola foi preparada para trabalhar com o novo curriculo do
ensino médio de forma remota? Por qué?

17) Qual a sua principal dificuldade na realizacdo das aulas de Educagdo Fisica de
forma remota?



