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RESUMO

A presente pesquisa tencionou analisar as praticas pedagdgicas e 0s saberes docentes
mobilizados por professoras de escolas/classes multisseriadas nas suas tarefas diérias em sala,
bem como a influéncia dos curriculos escolares frente aos saberes constituidos nos percursos
formativos académicos ou presentes na formacao continuada para docentes atuantes em turmas
com esse tipo de organizacdo para responder a seguinte questdo de pesquisa: que saberes
docentes sdo mobilizados e praticas pedagogicas sdo desenvolvidas por docentes em suas
tarefas diarias em salas com organizacdo multisseriadas em escolas do campo de Vitéria da
Conquista/BA para promover a aprendizagem de alunas/os nelas matriculados? Para isso,
recorremos a abordagem qualitativa e aos eixos investigativos para o tratamento dos dados
coletados da pesquisa que teve como objetivo geral investigar que saberes docentes sdo
mobilizados e praticas pedagogicas sdo desenvolvidas por docentes em suas tarefas didrias em
salas com organizacdo multisseriadas em escolas do campo de Vitdria da Conquista/BA para
promover a aprendizagem de alunas/os nelas matriculados. Participaram, como sujeitos
colaboradores dessa investigacdo, docentes efetivas que atuam em turmas com organizagado
multisseriada, situadas na area rural do municipio de Vitéria da Conquista/BA. Para a coleta
dos dados utilizamos, como instrumentos, 0 questionario e as entrevistas semiestruturadas. Os
resultados apontaram que os saberes docentes foram adquiridos nas formacgdes continuadas
ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria da Conquista/Ba, quando esta se
preocupava em oferecer momentos formativos especificos para docentes atuantes em
escolas/turmas assim organizadas, j& que que ficou constatada na pesquisa que hd uma lacuna
no curriculo dos cursos de Pedagogia que formam estes profissionais, e que suas praticas
pedagoOgicas advieram das suas experiéncias ao longo dos anos de atuacdo nestas
escolas/classes, atingindo, assim, a praxis entre a teoria e a pratica.

Palavras-chave: Salas multisseriadas. Saberes docentes. Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

The present research aimed to analyze the pedagogical practices and the teaching knowledge
mobilized by teachers of multigrade schools/classes in their daily tasks in the classroom, as well
as the influence of school curricula in relation to the knowledge acquired in academic training
courses or in continuing education for teachers working in classes with this type of organization
in order to answer the following research question: which teaching knowledge is mobilized and
pedagogical practices are developed by teachers in their daily tasks in multigrade classrooms
in rural schools in Vitoria da Conquista/BA to promote the learning of students enrolled in
them? For this, we used a qualitative approach and investigative axes for the treatment of the
data collected from the research that had the general objective of investigating what teaching
knowledge is mobilized and what pedagogical practices are developed by teachers in their daily
tasks in multigrade classrooms in rural schools in Vitéria da Conquista/BA to promote the
learning of the students enrolled there. As collaborating subjects in this investigation, we had
the participation of effective teachers who work in multigrade classes, located in the rural area
of the city of Vitoria da Conquista/BA. To collect the data, we used a questionnaire and semi-
structured interviews. The results pointed out that the teachers' knowledge was acquired in the
continuing education courses offered by the Municipal Department of Education of Vitoria da
Conquista/Ba, when it was concerned with offering specific formative moments for teachers
working in schools/classes thus organized, since it was verified in the research that there is a
gap in the curriculum of the Pedagogy courses that form these professionals, and that their
pedagogical practices came from their experiences over the years of working in these
schools/classes, thus reaching the praxis between theory and practice.

Keywords: Multigrade classrooms. Teaching knowledge. Pedagogical practices
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INTRODUCAO

Pesquisar ndo é tarefa facil. Exige, em primeiro lugar, inquietacdo da/o
pesquisadora/or em busca de respostas para questdes que deixam a sua mente incomodada.
Mas, para além disso, exige paciéncia, técnica, perseveranca, disciplina, muita dedicagdo ao
que se pretende investigar para o cumprimento das diversas etapas de uma pesquisa.

Apds longos anos afastada da vida académica, eis-me aqui agora avangando mais um
degrau na minha formacéo. E uma realizacdo, tanto pessoal quanto profissional, que teve
como ponto de partida o desejo de buscar aporte tedrico para contribuir de forma mais efetiva
com as praticas pedagdgicas de professores de turmas com organizacdo multisseriada do
municipio de Vitoria da Conquista/BA, para que estes compreendam estas classes como
espacos de mdltiplas aprendizagens e rompam com a logica de orientar, em suas rotinas, o
modelo anual de ensino urbanocéntrico, modelo este que torna o planejamento das aulas
algo penoso para quem ensina e descontextualizado para os educandos que tém
desconsideradas suas diferencas como possibilidades de aprendizado.

As escolas/classes multisseriadas estdo localizadas na area rural do municipio de
Vitdria da Conquista e, esta forma de organizacao, constitui-se como realidade enfrentada
pelas/os docentes que atuam nestes espacos. Nelas, os alunos séo agrupados por diferentes
anos de escolaridade, bem como por idades distintas, reunidos em uma Unica sala de aula.
Ao longo da historia da educacdo brasileira, essa organiza¢do tem se constituido numa
importante solucdo, quica a Unica, para atender as/aos estudantes do campo que residem em
pequenas localidades rurais e que, assim organizados, podem trocar experiéncias e aprender
com colegas de outras idades.

Compreendemos que, para além do enorme desafio para a/o docente que atua nestas
turmas, delineia-se a chance de pér em pratica, diariamente, o seu papel de intercessora/or
entre as experiéncias trazidas pelas/os alunas/os para as salas de aula com o conhecimento
cientifico que a escola oferece, colaborando para a aprendizagem das/os estudantes, fora o
beneficio de vivenciar uma pratica que nos instiga a buscar estratégias que possam contribuir
substancialmente para um aprendizado significativo.

Para alguns, este tipo de organizagdo escolar ¢ uma “anomalia do sistema, praga que
deve ser exterminada para dar lugar as classes seriadas tal qual o modelo urbano” (SANTOS
e MOURA, 2010, p. 35). Atribuem as classes multisseriadas o fracasso pelas baixas médias

alcancadas no indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) por muitos
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municipios brasileiros, especialmente os localizados nas regides Norte e Nordeste do pais,
sem levar em consideracao que este tipo de organizacdo escolar ndo participa de avaliagdes
de larga escala, assim como as “turmas de Aceleracao e da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA)” (ARAUJO e LUZIO, 2005, p. 17). Com este pensamento, insistem nas nucleagdes
das escolas onde as turmas tém essa configuracdo, buscando privar as criangas do seu
referencial cultural e social em suas préprias comunidades de origem, desconsiderando as
lutas dos povos campesinos pelo direito a educacéo, os marcos legais vigentes que respaldam
o funcionamento deste tipo de instituicdo e os tempos diferenciados de aprendizagens dos
sujeitos, sejam eles do campo ou da cidade.

Esta pesquisa tencionou conhecer as praticas pedagdgicas e 0s repertdrios de saberes
das/os docentes mobilizados nos seus cotidianos para atender as especificidades dessas
turmas com o intuito de disseminar aqueles que promovem uma aprendizagem
contextualizada as/aos estudantes nelas matriculadas/os para que estas sirvam como
inspiracdo e, porventura, como possibilidade de avanco no trabalho pedagdgico das/os
docentes de turmas multisseriadas a fim de romper com a légica cartesiana do planejamento
por ano em que as/os alunas/os estdo matriculadas/os e promover o avango na aprendizagem
destes individuos.

Alids, esse tem sido meu objeto de interesse desde que ingressei na educac¢éo publica
municipal. Aqui, quebramos o protocolo das normas instituidas para que minha experiéncia

na primeira escola multisseriada do municipio fosse narrada num relato ilustrado.
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Dia 07 de marco de 2005, essa foi a data exata do meu primeiro contato com uma
turma multisseriada (nem sabia que existia)! A comunidade rural foi Campo Formoso (um
lugar pitoresco, com um cemitério antigo de 7 jazigos bem em frente a escola), localidade
que pertence ao distrito de Igua. A escola foi a Otaviano Salgado. A turma era formada
por 26 alunos, entre criancas e pré-adolescentes da alfabetizacdo a antiga 42 série. Era tudo

muito novo para mim.

Me inquietava sobremaneira o fato de trabalhar em uma sala de aula com criangas do
alfabetizacdo a 42 série e ndo encontrar material que orientasse a pratica pedagogica das/os
docentes para estas turmas. Sem nenhum aporte tedrico a época, uma pergunta nao saia da
minha mente: como atender a imensa diversidade dessas turmas? Sobre essa diversidade,

Arroyo (2010, p. 9) nos indaga, a0 mesmo tempo em que nos responde, quando afirma que

Esperangosas narrativas das escolas do campo. Como ler essas narrativas?
Que esperancas carregam? Com o olhar positivo que vem da dindmica do
campo, da terra. Quando os povos do campo em sua rica diversidade se
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mostram vivos, dindmicos, até incomodos fecundam e dinamizam mesmo a
escola. Obrigam-nos a redefinir olhares e superar as visdes inferiorizantes,
negativas, com que em nosso Viciado e preconceituoso olhar classificamos os
povos do campo e seus modos de producdo, a agricultura familiar e suas
instituicOes, a familia, a escola.

Ou seja, 0 autor nos sugere que é preciso superar essa visdo dicotdbmica de que 0s
espacos rurais sdo inferiores aos urbanos e que € necessario, também, compreender a relagéo

de interdependéncia entre ambos para que haja a valoriza¢do dos povos campesinos.

Por me deparar com essa diversidade de anos, idades e niveis diferenciados em sala

de aula, comecei a segmenta-los por suas séries, formando filas de alunas/os da
alfabetizacdo a 42 série. Dividia o quadro em 3 partes para passar atividades para as/os
educandas/os das séries mais avancadas (22 a 42 série) e fazia atividades mimeografadas
para quem estava na alfabetizacdo e 12 série.

Distribui os livros didaticos para todas/os alunas/os e passei a planejar as aulas
assim: entregava atividades mimeografadas para as/os ‘pequenas/os’ € ia para o quadro de
giz escrever as atividades das/os demais para que eles copiassem e respondessem. Em

seguida, utilizava os livros didaticos que mais atrapalhavam do que ajudavam.
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D& pra imaginar como as/os alunas/os ficavam enquanto esperavam suas
atividades? Era uma bagunca, um barulho, um converseiro, um tumulto s6. Me via louca,
gritando para fazerem siléncio, mandando quem estava em pé que se sentasse,
ameacando tirar o recreio... Queria mesmo era sair correndo e deixar tudo aquilo para
trés. Mas, eu ndo podia. Era meu primeiro ano de concurso e eu precisava segurar a
minha vaga até passar o estagio probatorio para pedir remogdo. Seriam ‘apenas’ trés

anos, pensava eu tentando me convencer (meu Deus, sera que eu iria aguentar?).
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Foram dois meses de sofrimento para mim e para as/os educandas/os também,
pois daquela forma nédo estava dando certo. Ninguém aprendia nada, ninguém avancava.
Os pequenos sequer tinham aprendido a segurar um lapis. Descobri que tinha aluna/o na
42 série que nado sabia fazer nem seu nome. As tarefas de casa voltavam sem fazer e eu
nem procurava saber 0 porqué.

Estava tudo errado. Eu estava fracassando no oficio de ‘ensinar’ e precisava fazer
algo para reverter aquele quadro cadtico. Mas, o que? Eu ndo sabia. Me sentia cansada,
impotente, incompetente, infeliz, desmotivada. E eu me mantinha distante deles, distante
daquela realidade que eu ndo conhecia (e resistia em conhecer), pois trabalhei numa

escola particular por dez anos e era tudo completamente diferente.
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Resolvi conversar com as colegas de trabalho que iam no mesmo carro que eu, em
busca de ajuda. Elas ja trabalhavam ha anos com classes com essa organizagdo e poderiam
me orientar a como conseguir dar aula em meio aquela diversidade toda. Mas, seus relatos
ndo foram de grande ajuda, pois elas faziam mais ou menos o que eu ja vinha executando:
planejavam diferentes atividades para cada série, desvinculadas de um plano de trabalho
comum, na angustia de reproduzir o modelo anual da area urbana. A diferenca era apenas
que elas dividiam os dias da semana para privilegiarem as/os alunas/os da alfabetizacéo
em dois dias e as/os da 42 série nos 3 dias restantes, afinal estas/es iriam para o ‘ginasio’
no ano seguinte. Perguntei: “e as demais séries, como vocés trabalham?” A resposta foi o
que eu ja vinha colocando em pratica: enché-los de atividades para que ficassem quietos e

ndo atrapalhassem a aula.
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Contudo, ndo era dessa maneira que eu pretendia lidar com esta nova realidade
docente em que me encontrava pois, se assim o fizesse, perderia a chance de aproveitar a
diversidade desta organizacdo escolar como um fator de partilha, troca e aprendizagem
mutua daquele espaco, uma vez que enxergava ali sinais de vida, de resisténcia, de pertenca,
aléem da minha imensa vontade de fazer diferente. Precisava encontrar uma maneira de
conseguir ‘ensinar’.

Comecei a pensar que eu necessitava me aproximar das/os educandas/os, conhecer
um pouco de suas historias, suas expectativas, suas realidades. Aos poucos, fui baixando a
guarda, tentando ser receptiva, carinhosa, compreensiva.

Passei a questiona-las/os sobre o porqué de ndo fazerem as atividades que eu passava
para casa e essa minha atitude foi o inicio da grande mudanca que estava por ocorrer.
Muitas/os diziam que trabalhavam a tarde na casa de farinha comunitaria e que, por isso,
ndo tinham tempo para as atividades extraescolares. Quem né&o trabalhava, dizia que néo

sabia fazer e que seus pais eram analfabetos e ndo conseguiam ensina-las/os.
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Neste momento, parei com tudo que vinha fazendo e disse: me levem nesta casa de
farinha, quero conhecer esse lugar. Foi o dia mais feliz nestes primeiros dois meses de
trabalho para mim e para elas/es também. Sai da escola rodeada de alunas/os me mostrando
tudo no caminho até a chegada ao nosso destino. Elas/es me contaram sobre suas vidas,
suas casas, seus costumes e, também, do que sabiam da historia do lugar onde viviam.

Ao chegarmos a casa de farinha, eu fiquei emocionada. Era um lugar simples, mas
cheio de vida, cantoria, alegria. Orgulhosas/os, as/os alunas/os que trabalhavam ali me
mostraram o que faziam, me explicaram o processo de transformagdo da mandioca em
farinha e outros derivados dela. Meu Deus! Eram outras criangas e sabiam muito, muito

mais do que eu que ndo conhecia nada daquilo!
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Assim como Arquimedes na Grécia Antiga, eu gritei: ‘Eureka’! Elas/es me olharam
e perguntaram: o que ¢ isso, ‘fessora’? Rapidamente, disse que iriamos voltar para a escola
porque eu havia tido uma ideia. Agradeci a receptividade no local e voltamos. O retorno ja
foi mais silencioso, pois estavam receosas/os ou, quem sabe, ansiosas/os com a tal da minha
descoberta ali na casa de farinha.

Ao entrarmos na sala de aula, todas/os se sentaram. Eu solicitei que se levantassem
e me ajudassem a arrumar as cadeiras em um circulo, misturando-as/os ndo mais por séries.
Entdo, Ihes expliquei que o jeito que as aulas estavam acontecendo ndo estava sendo
proveitoso nem para mim e, muito menos, para elas/es.

Falei que, a partir do dia seguinte, todas/os deveriam trazer de volta os livros que
receberam no primeiro dia de aula para me devolver. Foi aguele zum-zum-zum, todo mundo
na sala querendo saber por que eu iria ‘tomar’ os livros delas/es. Expliquei que, naquele
momento, os livros ficariam na escola e que trabalhariamos diferente.

Agradeci pelo passeio na comunidade e pela oportunidade de conhecer um pouco a
realidade daquela localidade que, mesmo diante da minha resisténcia, me acolheu de bracos
abertos. Me despedi e disse que as/os aguardaria no dia seguinte na escola para iniciarmos
uma nova fase de aventuras e aprendizados. Com os rostinhos mais tranquilos, elas/es
retornaram as suas casas. Voltei para casa também e elaborei uma atividade avaliativa para

0 outro dia.
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Na manhd seguinte, com a sala ja reorganizada em fileiras pela funcionaria
responsavel pela merenda e limpeza da escola, a querida dona Nai que cuidava de mim
como uma filha, recebi todas/os na porta da sala e disse-lhes para escolherem um lugar para
sentar-se. Surpresas/os, atenderam ao meu pedido.

Entdo, expliquei que fariamos uma atividade para eu conhecer o nivel de leitura
(interpretagdo) e escrita em que se encontravam, mesmo ja tendo se passado dois meses de
aula e eu ainda ndo saber, pois minha preocupacdo era a série de matricula. Foi o ponto de
partida. Orientei-as/os a fazerem do jeito que sabiam fazer, sem se preocupar se estaria certo
ou errado.

De posse dessas avaliagdes, descobri que, na turma, havia quatro niveis diferentes
divididos entre quem ainda estava no processo das garatujas até aquelas/es que, de fato,

dominavam as habilidades de leitura e escrita.

Lancando méo de outros mecanismos, valendo-me da minha experiéncia de dez anos
numa escola montessoriana e, também, com reforco escolar, para tentar realizar algo
dissemelhante das praticas atuais, passei a agrupa-las/os por niveis e ndo mais por séries e a
planejar atividades que respeitassem esses niveis e as/os fizessem avancar, procurando, sempre
que possivel dentro do curriculo a ser seguido, associar 0s conhecimentos praticos delas/es

acerca de contetidos que a escola transforma em conhecimento cientifico.
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Ao utilizar essa estratégia, procurava respostas a uma questdo que tanto me inquietava
a época: como buscar alternativas para fazer da diversidade presente numa sala de aula
multisseriada uma vantagem para a/o docente e ndo um problema como € visto na grande
maioria das vezes? Eu era cheia de duavidas, porém carregada de anseios de entender aquela

configuracdo escolar e fazer diferente do que vinha sendo feito.

Passamos a explorar os espacos da comunidade, a visitar moradores antigos que nos
contassem historias da localidade, como a do cemitério de sete jazigos que citei la no inicio
desse relato, a ir aos ensaios do Pildo de Aroeira, tradicdo passada de pai para filho na
comunidade, e a trazer todas essas descobertas para a sala de aula aliando-as ao curriculo a
ser trabalhado. Sai da aprendizagem mecéanica para a aprendizagem significativa, da
aprendizagem receptiva para a aprendizagem por descoberta na ancoragem de conceitos
(Ausubel, 2003). Partia dos conhecimentos prévios que elas/es tinham acerca de determinado
tema para relaciona-los as novas ideias promovendo uma aprendizagem nao-literal e ndo-
arbitraria, o que facilitava maior estabilidade cognitiva de acordo a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel. A aprendizagem, dessa forma, passou a ter significado para
aquelas/es alunas/os, pois estas/es compreenderam como utilizar muitos dos contetudos

estudados em suas vidas fora da escola. E, o aprendizado comecou a fluir.
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Fazia avaliacBes continuas e processuais e, a cada avanco, a/o aluna/o era integrado
no préximo nivel. Encarava esta estratégia como uma intervencdo em sala de aula. Entéo,
quando as/os agrupava novamente em suas séries de origem no segundo momento da aula,
percebia a autonomia e o empenho em participar ativamente dela. As vezes, precisava
privilegiar um grupo em detrimento de outro, mas ja ndo era aquela bagunca, aquela
desordem do inicio. Eu ja havia compreendido como tirar proveito daquele ambiente diverso
e repleto de possibilidades de trocas e interagdes.

A partir dessa minha mudanca de estratégia, nunca mais quis me afastar do trabalho
com as classes multisseriadas. S&o dezoito anos como professora da rede municipal de
Vitoria da Conquista/BA dedicados a elas, seja em sala de aula ou como coordenadora
pedagdgica, tanto em escolas do campo, quanto no Nucleo Pedagdgico (NP) da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED) do municipio de Vitdria da Conquista (2009 a 2016),

fazendo parte da equipe que coordenava esta configuracdo de ensino.
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Entretanto, esta ndo é uma tarefa facil, pois tenho que enfrentar o preconceito
arraigado nas/os proprias/os docentes atuantes nestas classes, especialmente 0s
contratados/temporarios, e o descrédito do governo que teima em imputar responsabilidade
a esta forma de organizacdo escolar pelos baixos niveis do IDEB apresentados pelo
municipio a época (periodo compreendido entre os anos de 2005 e 2015), como se
desconhecessem o fato de que estas turmas ndo passam por avaliagdo nacional em larga
escala justamente por sua configuracdo. Sobre esta responsabilidade, Marsiglia e Martins

(2014) trazem uma importante reflexao:

Se o éxito ou insucesso da educagdo escolar radicasse na ‘homogeneidade’
ou na ‘heterogeneidade’ dos grupos de alunos aos quais o professor se
dedica; ou ainda, no fato de elaborar e implementar um ou mais planos de
ensino, o desempenho das escolas seriadas ndo deveria ser superior ao que,
em grande medida, sdo encontrados? Ou seja, podemos afirmar que as suas
supostas vantagens tém representado um verdadeiro acréscimo de valor a
aprendizagem dos alunos? Os resultados das avalia¢fes do ensino publico
brasileiro nos fornecem a resposta: néo!

Isso significa dizer que muitos governos, por meio de suas secretarias de educacao,
utilizam-se de uma inverdade no intuito de convencer a sociedade, o poder publico e as
préprias comunidades campesinas que aquela escola é falha e que precisa acabar, sem levar
em consideracdo toda luta desses povos para garantir a escolarizagdo em seus espacos de
pertencimento, como garantem as legislacdes. Essa versao pode ser intencional, uma vez que
ela demonstra uma omissdo institucional ao excluir essas escolas/turmas das avaliacbes
nacionais pois, como nos afirmam Barbosa e Meireles (2021, p. 16), essa politica nacional
de avaliagdo “visa avaliar e produzir indicadores para subsidiar a elaboracdo das politicas
educacionais”. Percebe-se, dessa forma, a invisibilizacdo institucional dos sujeitos oriundos
de escolas/classes multisseriadas para justificar o fechamento de unidades escolares com
essa configuragéo.

Destarte, coube aqui desmistificar essa concepcdo arraigada de preconceitos e
investigar as praticas docentes nesses espagos com 0s sujeitos atuantes neles e que estéo
comprometidos em langar mao dos seus saberes, sejam eles adquiridos em sua formagao
inicial ou continuada, ou por meio das experiéncias assimiladas nas suas praticas cotidianas.

Como critérios de selecdo das/os colaboradoras/es, uma vez que o municipio consta
de cinquenta e seis (56) escolas/classes multisseriadas, participaram da pesquisa docentes:

1. Concursadas/os/Efetivas/os da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista;
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2. Atuantes por, no minimo, cinco (5) anos consecutivos em unidades escolares do
campo com turmas exclusivamente multisseriadas do Ensino Fundamental I.

Dialogamos com estas/es profissionais para buscar responder a seguinte questao que
suscitou esse estudo: que saberes docentes sdao mobilizados e praticas pedagogicas sdo
desenvolvidas por docentes em suas tarefas diarias em salas com organizacdo multianuais
em escolas do campo de Vitdria da Conquista/BA para promover a aprendizagem de
alunas/os nelas matriculados, tendo, como objetivo geral identificar que saberes docentes
sdo mobilizados e préaticas pedagogicas sdo desenvolvidas por docentes em suas tarefas
didrias em salas com organizacdo multianuais em escolas do campo de Vitéria da
Conquista/BA para promover a aprendizagem de alunas/os nelas matriculados e com
objetivos especificos de analisar como sdo construidos os saberes mobilizados pelas/os
docentes que atuam em classes multisseriadas em escolas do campo do municipio de Vitoria
da Conquista/BA; analisar as implicagdes das praticas pedagogicas e dos saberes docentes
no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes de classes multisseriadas e analisar em
que medida os saberes docentes e as praticas pedagdgicas colaboram com a constituicdo do
ser-docente de turmas com organizacdo multisseriada no municipio de Vitéria da
Conquista/BA.

Calhou, entdo, investigar, analisar, buscar alternativas, pesquisar. Partindo dessa
premissa, como aporte tedrico, nos debrucamos nas investigacdes acerca das praticas
pedagdgicas e dos saberes docentes de professoras/es atuantes em turmas com esta
estruturacdo de ensino, bem como dos demais aspectos que envolveram o lécus de atuagédo
dessas/es profissionais como os principios suleadores, termo criado em 1991 pelo fisico
brasileiro Marcio D’Onle Campos quando da publicagdo de um texto intitulado A arte de
sulear-se, utilizando pela primeira vez os termos sulear-se e suleamento com o intuito de
questionar a demarcacdo dos espacos e tempos delimitados pela Historia Universal e
Geografia prescritos por paises considerados centrais no planeta, contrapondo-se ao termo
que sempre foi utilizado, o nortear.

Em nosso texto, sulear, suleadores e seus derivados sdo utilizados buscando romper
com essa ldgica colonial que pde o Norte em superioridade ao Sul, ou seja, numa perspectiva
decolonial.

Aqui, também tratamos da Educacdo rural/do Campo no Brasil e no municipio, bem
como a Otica dos direitos para o funcionamento e manutencdo dessas escolas/classes e 0s

desafios frente a politica de desmonte desses espacos.
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No intuito de adensar essas discussdes, buscando aporte tedrico, dialogamos com
diversos autores e pesquisadores da tematica dentre eles Freire (1996/2001), Arroyo (2010),
Arroyo, Caldart e Molina (2004), Hage (2006/2014), Antunes-Rocha e Hage (2010), Lopes
(1996), Martins (2006), Zabala (1988), Mateus (2007), dentre outros.

Ao investigarmos 0s marcos legais vigentes que tratam da educagdo, como um todo
e, especificamente, a rural/do campo e as classes multisseriadas, recorremos a Constitui¢do
Federal — CF (1988), ao Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996), aléem da Lei n°® 12.960 de 27 de
margo de 2014 e do Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), Lei n° 13.005/2014.

Para atingir os objetivos da pesquisa cientifica, as/os pesquisadoras/es devem se
comprometer em selecionar métodos, procedimentos técnicos e ferramentas adequadas a
proposta. A descricdo de todas essas a¢Oes abarca a importancia metodoldgica dos textos
cientificos. O caminho trilhado pela/o pesquisadora/or, marcado pelo sustentaculo Idgico,
pelas individualidades da pesquisa, metodologias e expedientes investigativos, constitui o
que é chamado de método cientifico da pesquisa e sera explanado no capitulo metodologico
deste trabalho, uma vez que essas informacdes indicam o grau de veracidade, confiabilidade
e integridade da pesquisa.

Ao optarmos por uma pesquisa de abordagem qualitativa, exploramos as
contribuigdes trazidas pelos estudos realizados por Gil (1996/2008), Brandao (1999), Flick
(2013), Minayo (1997) e Lima (2014).

Desta forma, este trabalho esta apresentado em quatro capitulos. O primeiro deles
trata acerca dos aportes tedricos da pesquisa. Nele, sdo explicitados um breve histérico do
municipio onde atuam as/os docentes, as questdes pertinentes a educacao rural e do campo
no Brasil e no municipio de Vitoria da Conquista e seus principios suleadores.

O segundo capitulo explicita acerca das escolas/classes multisseriadas como espacos
de multiplas possibilidades de aprendizagens, bem como o que nos traz a legislacdo acerca
do seu funcionamento e uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) que buscou responder
a questdo que a suscitou.

O terceiro capitulo aborda o percurso metodoldgico, versando acerca da pesquisa
qualitativa para tratar os achados desse nosso itinerario a partir da aplicacéo dos instrumentos
definidos para alcancar os objetivos propostos nesse estudo, quais foram o questionario e a
entrevista semiestruturada, apresentando as protagonistas dessa historia e suas trajetorias

profissionais.
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As indagacOes do questionario nos auxiliaram a tracar o perfil dessas profissionais,
as entrevistas semiestruturadas nos deram elementos para responder ao problema que
instigou esse estudo e a analise dos dados levantados nessa investigacéo, elencados em eixos
investigativos, contribuiram para a explicitacdo dos aspectos pertinentes que emergiram da
pesquisa sdo apresentados no quarto capitulo dessa dissertacao.

Aqui também trouxemos as consideracfes possiveis desse estudo, pois acreditamos
que ndo ha verdades absolutas, que a vida € um ciclo, que as conjunturas sdo mutaveis e que
€ preciso estarmos abertos, enquanto pesquisadoras/es, para analisd-las no intuito de
compreendé-las e propor mudangas positivas sempre que necessario.

Isto posto, seguimos as diversas etapas da pesquisa, valendo-nos de instrumentos de
investigacdo que nos permitiram analisar a realidade atual do processo de ensino e
aprendizagem nas turmas multisseriadas do municipio supracitado, intentando (re)acender
as esperancas de realizacdo de um trabalho didatico efetivo com estas turmas ao serem
apontadas possibilidades reais e diversas de um fazer pedag6gico condizente com a realidade
desses espacos, uma vez que a configuracdo dos diversos niveis de aprendizagem
apresentados pelas/os alunas/os de classes multisseriadas esta presente, inclusive, nas classes

com organizagéo anual.
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CAPITULO 1

DOS APORTES TEORICOS DA PESQUISA

“Os gue se encantam com a préatica sem a ciéncia sao como 0s
timoneiros que entram no navio sem timdo nem bussola, nunca tendo
certeza do seu destino”. (Leonardo da Vinci)

O referencial tedrico para esta pesquisa trata de uma concep¢éo de ensino voltada para
as praticas pedagogicas e os saberes docentes. Para tanto, percorremos estudos realizados por
pesquisadores que nos auxiliaram a dialogar com as implicacdes dos estudos realizados, no
processo de ensino e aprendizagem das/os estudantes, no intuito de colaborar com as/os
docentes a romperem com as barreiras impostas, muitas vezes, pela atual pratica pedagogica
vivenciada na sala de aula multisseriada.

Entretanto, para chegarmos a essa discussdo, consideramos importante apresentar o
I6cus onde atuam as/os protagonistas que colaboraram com essa pesquisa, revisitando o
historico da educacéo rural e do campo no Brasil e no municipio de Vitdria da Conquista/BA,
os principios suleadores e os direitos garantidos por lei.

Aqui, perpassamos também pelas préaticas pedagdgicas dos professores em sala de aula,
pois a relagdo conteudo-forma tem se constituido uma problematica constante nos meios
escolares, a0 mesmo tempo em que tem ganhado cada vez mais espagco no mundo académico

justamente pela necessidade de articulacdo de contetdos com os interesses da vida prética e
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cotidiana dos estudantes, além da intengdo e preocupacdo em promover um ensino que seja
significativo para a classe trabalhadora (MARTINS, 2006, p. 78).

Ainda coube a pesquisa abordar as questfes dos saberes docentes mobilizados para
subsidiar suas préaticas pedagogicas. Assim, nosso debate tedrico se sustentou numa visdo de
ensinanga que preconiza o sobrepujamento e a ndo fragmentacdo de saberes do senso comum
na pesquisa em ensino, um saber que fortalece a formagdo dos sujeitos ao junta-los com o
cientifico e pedagodgico, nos auxiliando na melhor compreensdo do trabalho docente, seus
saberes e as implicacOes deles na lida diaria em sua sala de aula no que tange a aprendizagem
dos educandos.

Para fechar o percurso tedrico dessa pesquisa, apresentamos, por meio de uma RSL, o
que trazem os estudos publicados em teses/dissertacGes dos Programas de Pds-Graduacdo
stricto sensu da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) acerca da tematica que

serviu de mote para esse estudo.

1.1.CONTEXTO DA PESQUISA E SEU LOCUS DE INVESTIGACAO

Vitéria da Conquista é um dos 417 municipios baianos. E a terceira maior cidade do
estado em termos populacionais, ficando atras apenas da capital baiana, Salvador, e de Feira
de Santana. Esta localizada no Territdrio de Identidade do Sudoeste Baiano, sendo a maior e
mais importante dentre os 24 municipios que compdem esse territdrio. Teve a populacdo
estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 387.524 habitantes em
2022, segundo a prévia dos dados disponibilizados pelo supracitado instituto.

Segundo dados levantados pelo IBGE e disponibilizados no site oficial da Prefeitura
Municipal de Vitoria da Conguista (PMVC), o municipio esta a 509 km de distancia da capital
do estado e tem como vias de acesso a BR 116 e as BAs 262, 263 e 265. Faz parte da
mesorregido Centro-sul baiano e possui 3.743 km? de extensao territorial. Segundo Ferraz e
Rocha (s.d., p. 6), “a atual area do municipio de Vitéria da Conquista foi estabelecida na
década de 1960, ap6s os desmembramentos, e ratificada pela Lei n® 12.564 de 10 de janeiro
de 20127, ficando, entdo, subdividida em doze distritos, sendo o Distrito Sede a area urbana
da cidade e outros onze distritos rurais, a saber: Bate P&, Cabeceira da Jiboia, Cercadinho,

Dantelancia, Igud, Inhobim, José Gongalves, Pradoso, Sdo Jodo da Vitdria, S&o Sebastido e
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Veredinha. Nestes distritos, estdo localizadas as 364 comunidades ou povoados que perfazem
a area rural do municipio. Silva (2017, p. 77) nos aponta que Vitoria da Conquista possui a
maior extensdo rural do estado da Bahia e a terceira maior do pais, tendo um perimetro rural

de cerca de 2.663 km?. A figura 1 ilustra a divisdo territorial do municipio e seus distritos:

Figura 1: Divisao territorial do municipio e seus distritos
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Figura 1. Fonte: Altemar Amaral Rocha — 2015.

A cidade esta localizada a 923m de altitude em relagdo ao nivel do mar a partir das
escadarias da Catedral metropolitana, podendo chegar a 1.100m nas partes mais altas, tem
como bioma a caatinga e a mata Atlantica e as bacias hidrograficas do Rio Pardo e do Rio de
Contas. De clima subimido a seco, sua temperatura gira em torno dos 20°C, chegando a 5°C

no inverno, o que a torna conhecida como a “Sui¢a Baiana”.

1 Dados obtidos no site oficial da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista: www.pmvc.ba.gov.br. Acesso em:
31 de janeiro de 2022.
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Sem diferir da histdria da ocupacao das terras brasileiras, invadidas por portugueses
em 1500, o municipio também teve suas terras invadidas por estes cidadéaos lusitanos liderados
por Jodo Gongalves da Costa, um ex-escravo que ascendeu politicamente por sua fidelidade a
Coroa Portuguesa, bem como mesticos, que se apossaram do nosso territorio para coloniza-lo
por volta do ano de 1750. O territério conquistense era habitado pelos povos originarios
Mongoyé (ou Kakaman), Ymboré/Aimoré (ou Botocudo) e Pataxd, pertencentes ao tronco
Macro-Jé, espalhados pela imensa faixa territorial conhecida como “Sertdo da Ressaca”, que
se abrange das margens do alto Rio Pardo até o médio Rio de Contas, em busca, principalmente
de ouro.

Essa ocupacéo se deu por volta do inicio do século XVIII. A apropriacdo das terras
facilitou o massacre dos indigenas da area, e o conflito continuou até o final do século XIX,
permitindo deduzir que a primeira concentracdo na area comecou nessa época, deixando
grande parte da populacéo indigena morta e, 0s que sobreviveram, perderam suas terras.

Segundo Souto (2017), as instalacbes portuguesas trouxeram processos de
assoreamento para a area ao instituirem a criacédo de rebanhos bovinos num territorio vasto de
florestas e fauna diversificadas. Vale a pena notar que as culturas aborigines valorizavam a
protecdo da natureza.

Em relacdo a area rural do municipio, a luta dos povos campesinos por terra e
educacdao tem uma histéria longa e violenta. A questdo fundiaria foi o foco principal das
politicas voltadas para os grandes proprietarios rurais, principalmente nas areas mais férteis
do pais, de olho nos pequenos territérios. Vitdria da Conquista ndo fugiu a essa regra. Assim
como a historia da nacdo campesina simboliza a luta pela terra, 0 municipio traz, em seu
contexto historico, tracos que tornam a questdo dessa luta como um principio de interesse dos
estadistas e latifundiarios rurais.

A ocupacdo deste territdrio pagou-se assim a custa do massacre dos indios, ocorrido
em 1782 quando os soldados de Jodo Gongalves da Costa lutaram uma batalha mortal contra
0s povos indigenas donos do territorio conquistense. Esse confronto continuou no século XIX,
por meio do enfrentamento direto e métodos desumanos, usando taticas duras, como fornecer
aos indios roupas infectadas com variola e até embriaguez em massa. A histéria também
mostra que entre 1803 e 1806 os combates se intensificaram e 0s portugueses convidaram 0s
indigenas para celebrarem uma chamada trégua e, depois de beberem muito, foram cercados
por soldados que mataram todos os presentes inclusive mulheres e criangas. Este massacre

ficou conhecido e marcado na histéria do municipio como "O Banquete da Morte".
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No final do século XVIII, o entdo Arraial da Conquista era composto por uma igreja
e dezenas de casas, em meio as matas exuberantes e a rica flora e fauna do territorio. Para dar
lugar a pastagens, as pessoas desmataram florestas e construiram rebanhos de gado, mudando
a paisagem. O Arraial virou, entdo, rota de passagem de criadores de gado de Minas Gerais
para o litoral, e a familia de Jodo Gongalves da Costa tornou-se por muitos anos a mais rica da
regido em criacdo de gado e producéo de leite e carne.

Fontes disponiveis na Internet (MEDEIROS, 2013, 1980, 1978; FERNANDES, s.a.;
OLIVEIRA, 2012; SOUSA, 2012, dentre outras) que contam toda a historia do municipio
revelam que, até a emancipacéao politica do municipio ocorrida em 1891 quando passou a se
chamar Conquista e ter a categoria de cidade, o entdo Arraial da Conquista foi elevado a
categoria de vila em 1840, passando a chamar-se Vila Imperial da Vitoria, Entretanto, apenas
em 1943, a cidade recebeu 0 nome que utilizamos até hoje.

Sobre a divis&o territorial entre campo e cidade, Ferraz, Rocha e Aguiar (2014),
afirmam que o municipio tinha uma predominancia de populagdo rural até o ano de 1940.
Entretanto, ao longo das décadas posteriores, a saida do homem do campo para a cidade foi
intensificada por meio de um processo de urbanizacdo. Esse movimento, conhecido como
éxodo rural, se deu pela falta de promogdo de politicas publicas que favorecessem a
permanéncia das comunidades campesinas nos seus espagos de pertencimento.

Para Silva (2017, p. 98),

Verifica-se na sociedade atual a brutal politica executada pelo sistema
capitalista que, com suas préaticas de producdo comerciais, industriais e de
exportacdo vem propiciando a desertificacio no campo, por meio do
Agroneg6cio com a expropriagdo das terras dos camponeses e
consequentemente sua expulsdo do meio rural.

Em outros termos, o éxodo rural de Vitéria da Conquista € resultado de politicas
capitalistas que expulsam pessoas do campo para as periferias das cidades com o objetivo de
cultivar ndo s6 o agronegdcio, mas a terra vista como mercadoria por meio da especulagao
imobiliaria.

Mas, ainda ha os que resistem e permanecem no campo, pois reconhecem nesse
espaco seu local de pertencimento, suas raizes, suas existéncias, e seguem lutando para ndo
sucumbirem a logica do capital que quer suas terras a todo e qualquer custo.

E nesse local de disputas onde encontram-se as escolas/turmas multisseriadas cujos
docentes concursados/efetivos (colaboradoras/es da pesquisa) atuam. Vitoria da Conquista

apresenta o seguinte panorama em 2022, segundo dados fornecidos pelo NP da SMED: sdo 76
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unidades escolares, destas, 56 trabalham em organizacdo multisseriada atendendo 1.581
discentes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A partir desse breve panorama sobre Vitoria da Conquista, com destaque para a sua
particularidade de municipio com a maior area rural do Estado da Bahia, configuramos a
importancia de investigacdes que se debrucem sobre a educacdo do campo ofertada as suas

comunidades rurais.

1.2. A EDUCACAO RURAL E DO CAMPO NO BRASIL E NO MUNICIPIO DE
VITORIA DA CONQUISTA/BA: principios suleadores

Reconhecer que 0s povos campesinos tém direito a uma educacao publica que valoriza
as suas formas de trabalho, suas culturas e identidades s&o recentes no Brasil. A nossa historia
da educacdo é centrada nas relagdes que se passam no espaco urbano. Embora o Brasil tenha
suas raizes no trabalho com a terra, as escolas do campo néo tiveram a sua identidade construida
com base nas especificidades desses espacos e das populacdes que neles vivem e trabalham.

Os dados demogréaficos recentes do pais precisam ser problematizados. A populagédo
brasileira estd concentrada nos grandes centros urbanos. Entretanto, € sempre bom lembrar,
como escreveu Veiga (2003) que o Brasil € menos urbano do que se calcula. Ele afirma que em
70% dos municipios brasileiros as densidades demogréficas sdo inferiores a 40hab/km2.
Lembra que, pelos critérios da Organizacdo para a Cooperacdo e de Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), para que uma localidade seja considerada urbana é preciso que tenha
150hab/km?2. Segundo Veiga (2003, p. 65), “Por esse critério, apenas 411 municipios brasileiros
existentes em 2000 seriam considerados urbanos”.

No estado da Bahia, a populacgdo esta distribuida em 417 municipios, com uma média
de 28,82 hab/km?2 segundo dados do ultimo Censo demografico do IBGE (2010). Salvador teve
sua populacdo estimada de 2.900.319 habitantes em 2021 segundo 0 mesmo instituto de
pesquisa. A densidade demogréafica da capital é de 3.859,35 hab/km? (IBGE, 2010), o que revela
a alta concentracdo da populagéo no espaco urbano da capital. A populacéo residente no campo
no estado da Bahia é de 3.914.430 pessoas, ao passo que as cidades contemplam 10.102.476

habitantes. Vitoria da Conquista tinha, em 2010, 306.866 habitantes e uma densidade
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populacional de 90 hab/km2. A populacéo residente no campo era de 32.127 pessoas, na cidade
encontravam-se 274.739 pessoas.?

Pelo critério da OCDE, o municipio de Vitéria da Conquista ndo seria considerado
urbano. Essa constatacdo gera certa angustia entre 0s gestores municipais, pois contraria o que
esta por traz dos nimeros e da “roupagem” do Brasil urbano.

Um dos principais desafios da sociedade brasileira é superar o alto grau de
desigualdade e de processos de exclusdo vividos pela populacdo. Por isso, estudar a realidade
municipal é um primeiro passo para contribuir com a superacdo dos contrastes sociais. E
importante verificar em que medida as atividades econdmicas rurais contribuem para o
crescimento municipal, para a oferta de empregos, as festividades culturais etc. Municipios que
possuem grandes extensdes territoriais tém que enfrentar o desafio da criacdo de alternativas
para que a populacdo tenha condicdes de desenvolvimento de vidas com qualidade social no
meio rural. Como inimeros pesquisadores nacionais e internacionais (Hage, Molina, Caldart,
Souza, Arroyo, Molinari, Castedo, dentre outros) tém destacado, o Brasil tem como resolver o
problema social por intermédio da intensificacdo das atividades agricolas, particularmente da
pequena producéo.

Educacdo é um dos direitos fundamentais da humanidade que pode contribuir para a
construcdo de uma sociedade onde se busque a sustentabilidade ambiental, bem como a
superacdo das desigualdades econ6micas que promovem exclusdes a nivel nacional e,
especialmente, locais.

O estado da Bahia possui intensa atividade agricola, e essa realidade nao se difere no
municipio de Vitdria da Conquista. No &mbito escolar faz-se necesséria uma revisdo
paradigmatica quanto ao curriculo, conhecimentos enfatizados em sala de aula, metodologias
de ensino e organizacdo do trabalho pedagdgico, especialmente com os conteddos. Ha& que se
reconhecer a diversidade cultural, a riqueza do trabalho com a terra, as matrizes culturais que
marcam tanto o estado quanto o municipio.

O trabalho pedagdgico critico e emancipatorio € aquele que valoriza as diversas formas
de trabalho, a terra, as culturas, as organizac@es politicas, as praticas sociais, as particularidades
do municipio, do estado e do pais. Para além da nagdo, € fundamental o estabelecimento de
relagbes com a América Latina e com os demais paises do planeta. A escola ainda € muito

insuficiente na énfase aos conhecimentos vinculados aos povos latinos. Temos que pensar nessa

2 Ver http://www.ibge.gov.br Primeiros resultados do censo demografico (29/11/2010). Estado da Bahia.
Municipio Vitéria da Conquista. Acesso em 20 de margo de 2021.
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identificacdo sociocultural e politica no momento do planejamento do ensino, levando-se em
conta que os livros didaticos® do especial atengdo ao continente norte-americano (em especial
aos Estados Unidos) e ao continente europeu.

Outro desafio enfrentado diz respeito as formas de producdo que estdo sendo postas
aos povos campesinos. Os municipios brasileiros vivenciam a dificuldade de lidar com a
pequena producgdo e com o avango das atividades do agronegécio. Este € um desafio que esta
posto a politica nacional que se pretende para o Brasil. Como mencionou Fernandes (2011) em

entrevista;

O agronegocio é hegemdnico, determinando as politicas de crédito, assim
como o modelo de desenvolvimento da agricultura e, assim, defende seus
interesses e nada dos interesses dos pequenos agricultores. Enquanto isso, 0s
pequenos agricultores ndo tém poder politico para impor um modelo de
desenvolvimento da agricultura, e o agronegécio acaba se apropriando da
maior parte da riqueza produzida inclusive por esses agricultores. Eles estdo
vivendo numa situacdo de pendria, enfrentando dificuldades econémicas
muito grandes porque recebem um pre¢co muito abaixo daquele que custa a
producdo. Como eles ndo tém prego que garantam a sua reproducéo, a renda
diminui. Hoje, para se ter uma ideia, 90% dos agricultores familiares estdo
enfrentando dificuldades econdmicas enormes e dentro dessa porcentagem
estdo os assentados. Apenas 10% dos pequenos agricultores estdo numa
situacdo financeira “tranquila”. (Entrevista concedida a Instituto Humanitas
Unisinos, 18/4/2011).

Quanto a educagdo, 0s povos campesinos tém lutado para garantir seus direitos. E
nesse cenario de debate sobre o campesinato brasileiro e de atuacdo de inimeros movimentos
sociais de trabalhadores rurais que emerge a educacdo do campo. E condigdo sine qua non
reconhecer que foram 0s movimentos sociais 0s responsaveis por inserirem a educacdo do
campo na agenda publica e politica nacional. O pais tem diversos movimentos sociais
vinculados ao campo que discutem e lutam por um outro modelo de sociedade, a exemplo da
Via Campesina, Movimento de Mulheres Camponesas, Movimentos Sindicais, Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB),
entre tantos outros. Essas lutas perpassam pela reivindicacdo de uma educacdo que seja, ndo

apenas, do campo, mas, sobretudo, no campo.

3 Ver a seguinte pesquisa: ISHIBASHI, Isao. Um estudo comparativo do contetido didatico da disciplina de histdria
geral do ensino médio brasileiro e japonés. 317f. Mestrado (Histdria). Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul. Porto Alegre, 2004.
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Conquistas foram registradas ao longo das duas Gltimas décadas, assim como 0s
embates, as tensdes e os inumeros desafios que cercam a educacédo publica, as escolas e a pratica
pedagdgica. A elaboracdo de propostas pedagogicas para a educacdo do/no campo tém sido
organizadas pelos municipios brasileiros para atender a essa parcela da populacdo que vive da
terra, sendo esta uma conquista da luta dos movimentos sociais pela garantia desse direito.

Nacionalmente, a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, no ano de 2002, revela uma dessas conquistas. Uma sequéncia de agdes
foram desencadeadas a partir dai, a exemplo da aprovacdo das diretrizes complementares no
ano de 2008; da aprovacéo da educagdo do campo como politica de Estado em 2010; da criacdo
de foruns e comités estaduais de educacao, bem como diretrizes e resolucdes estaduais.

A educacdo do campo configura-se como um movimento nacional, como expressa

Munarim (2008, p. 5), para quem:

Uma caracteristica a merecer destaque, pois, na abordagem desse “Movimento
de Educacdo do Campo”, estd no fato de ser constituido de movimentos e
organizagdes sociais sélidas, que se movem em torno da questdo do campo,
que assumem a luta por uma educacao propria aos povos do campo. Assim, a
Educacdo do Campo, ao par de se constituir um movimento em si, se constitui
num conteido, numa agenda comum de sujeitos sociais diversos.

Debater sobre educacdo do campo extrapola a nocdo de espaco geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais, a formacéo integral e especialmente
o0 trabalho na terra. A educagdo para o meio rural, historicamente movida por decisdes de
técnicos e com forte influéncia das cidades, é indagada pelo movimento da educag&o do campo.
Esses povos organizados reivindicaram uma educacdo construida a partir das necessidades
deles; da valorizacdo das identidades e das culturas, e acima de tudo uma educacdo
comprometida com a transformacdo social, com uma concepg¢do de campo como lugar de
trabalho e de vida e com uma concepcdo de educacdo do campo como espaco formativo e
emancipador.

Os trabalhadores organizadores conseguiram incluir na agenda politica e no espaco
publico o debate sobre a educacgéo, a escola puablica e um projeto de campo para o pais. A
educacdo é tratada como um direito humano fundamental, a exemplo do que esta posto na
Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, de 1948.

A prética coletiva desses movimentos produz uma dindmica social e cultural que
precisam ser compreendidas e valorizadas enquanto legitimas na sociedade. A educacéo e a

escola também sdo interrogadas por esse processo. As universidades, 0s centros de pesquisa, se
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voltam comprometidos para produzir referenciais tedricos capazes de compreender 0o novo
funcionamento do campo brasileiro. Milhares de educadores e educadoras se mobilizaram, se
reuniram, debateram, estudaram, e refizeram concepcdes e praticas educativas em escolas de
comunidades campesinas. Ha um conjunto de escolas no campo, a exemplo das escolas-familia
agricolas, as escolas de reassentamentos do MAB, as escolas de assentamentos e acampamentos
do MST, e as escolas de comunidades indigenas e quilombolas enquanto a¢es propositivas
para o atendimento educacional dos sujeitos do campo. Assim, para pensar em uma proposta
para a Educacdo do/no Campo, € indispensavel a reflexdo do que significa campo, educacéo e
escola. Do mesmo modo, é fundamental uma andlise sobre os diversos trabalhadores do campo
brasileiro. Conforme menciona Arroyo (2010), algumas das matrizes pedagogicas da educacéo
do campo sdo: trabalho, terra, cultura, vivéncia da opressao e 0s movimentos sociais.

Dentro dessa perspectiva, consideramos importante, no amago de uma proposicao para
o0 atendimento de escolarizacdo dos sujeitos do campo no municipio de Vitéria da Conquista,
questionarmos como esté configurado o trabalho com a terra e a realidade dos povos do campo
no municipio. Existem movimentos que lutam por terra e por sua existéncia nela? Existem
tensdes politicas com relacdo ao avanco do agronegdcio? Como esta configurada a cultura local
no contexto do estado da Bahia e a realidade cultural do estado em relagdo ao pais? Afinal, qual
é o lugar que o campo tem nas propostas pedagdgicas e nas politicas governamentais?

As respostas a tais questdes poderdo contribuir para a riqueza de um processo
pedagdgico significativo, bem como para uma concepcdo de educacdo emancipatéria e
reflexdes e acdes conscientes acerca da sociedade que desejamos no futuro para nds e para 0s
nossos descendentes.

Quando nos remetemos ao conceito de campo, automaticamente concebemos como
um lugar onde ha vida, trabalho, producéo, cultura e relagbes sociais, como também uma
pluralidade de sujeitos que podem estabelecer uma relacéo dialdgica com a dinamica social. E
também um espaco em que estdo presentes as contradicBes, onde as pessoas podem ter uma
vida tranquila, descanso, lazer e contato com a natureza, bem como pode ser constituido como
um espaco para reserva de grandes valores, producdo para o agronegdcio onde a difuséo
tecnoldgica esta bem presente, como também se verifica a presenca de problematicas sociais,
como a pobreza, o desemprego etc. Portanto, o campo esté além de ser apenas um espaco de
atividades produtivas basicamente ligadas a agricultura e a pecuaria uma vez que, como toda

organizacao social, 0 espaco rural € marcado por complexidades e contradicdes.
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Levando-se em conta essa dindmica social, a definicdo de campo vai além de ser
considerado simplesmente um espaco geografico. Conforme Marques (2002, p. 109 apud
CANDIOTTO, 2008 p. 3):

O espaco rural corresponde a um meio especifico, de caracteristicas mais
naturais do que o urbano, que é produzido a partir de uma multiplicidade de
usos nos quais a terra ou o “espago natural” aparecem como um fator
primordial, o que tem resultado muitas vezes na criagdo e na recriagdo de
formas sociais de forte inscricdo local, ou seja, de territorialidade intensa.

Por ser um lugar de peculiaridades no que concerne a vida social e a utilizacdo do
espaco, um fator importante a ser considerado é a questdo da identidade do homem campesino
e 0 seu pertencimento ao meio rural. Ainda que consideremos a estreita relacdo entre campo e
cidade, espaco rural e urbano e que os avangos tecnolégicos e as atividades ndo agricolas tém
chegado ao espaco rural, ndo podemos ignorar as suas particularidades.

O campo como realidade concreta e contraditdria foi caracterizado por Souza (2010,
p. 49-52) como:

1)  Territorios que produzem lutas sociais que expressam o confronto entre classes
sociais e dao visibilidade a concentracdo da terra e a geracdo de processos de expropriacao e
expulsdo dos trabalhadores da terra. Territdrios de relagGes sociais que produzem vida, trabalho
e cultura. Os sujeitos das territorialidades séo os trabalhadores que resistem criativamente as
contradicGes e intempéries (climaticas e politicas) que marcam o campo brasileiro.

2) Trabalhadores que desenvolvem diferentes graus de organizacdo politica:
trabalhadores (lavradores) voltados a agricultura familiar e ndo organizados em movimentos
sociais; trabalhadores articulados politicamente no MST e inimeros movimentos sociais;
trabalhadores empregados das fazendas de gado, areas canavieiras, entre outras atividades
produtivas; ribeirinhos, ilhéus, sitiantes, povos das florestas, entre outros. Esses estdo em
oposicao aos grandes proprietarios ou latifundiarios de terra, que, em sua maioria, ndo moram
no campo, e cuja producdo esta voltada a exportacdo ou utilizacdo da terra como meio de
acumulacéo de riquezas.*

3) Presenca de politica agricola que integra linhas de crédito voltadas a producédo
para exportacdo; linhas de créditos para areas de reforma agréria; linhas de crédito para a

agricultura familiar. O acesso ao crédito agricola tem duas faces distintas: de um lado, a

4Ver a obrade CALDART, Roseli S., PALUDO, Conceicdo, DOLL, Johannes (orgs). Como se formam os sujeitos
do campo? Idosos, adultos, jovens, criangas e educadores. Brasilia: Ed. PRONERA/NEAD, 2006.
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organizacao politica do grupo social para adquirir os créditos e, de outro, a supervalorizacao de
créditos destinados a producdo para exportacdo. A disponibilizacdo de créditos acompanha a
historica desigualdade de oportunidades que marca o campo brasileiro. Atrela-se a isso o fator
informacdo. Os grandes proprietarios tém acesso a todo tipo de assessoria técnica e juridica
para lidar com os financiamentos agricolas e negociagdes de sua produco. E um desafio para
os trabalhadores da agricultura familiar — organizados ou ndo em movimentos sociais — ter
acesso e possibilidade de negociagcdo dos créditos agricolas. O trabalhador “simples”, muitas
vezes, ndo tem o conhecimento técnico necessario para adquirir e planejar, de modo adequado,
a utilizacéo do recurso financeiro. Os trabalhadores reunidos em movimentos sociais tém maior
possibilidade de atingir tais conhecimentos técnicos, como o estudo dos contratos, articulacéo
para negociar prazos para pagamento do financiamento etc.

4)  Lutas pela reproducdo social em meio a sociedade capitalista, competitiva. Os
trabalhadores buscam estratégias de diversificacdo da producédo agricola como meio de manter
a existéncia da familia no campo. A organizacdo de cooperativas e nlcleos de base é
intensificada como meio para potencializar a participacdo dos trabalhadores e a gestdo coletiva
da producéo.

5) A migracédo dos jovens em direcdo as cidades ainda é realidade. Os trabalhadores
organizados resistem, criando alternativas para manutencdo do jovem no campo, COmo a
diversificacdo da producdo agricola e a producgéo agroecoldgica. Pessoas aposentadas tém forte
presenca no campo e estdo inseridas nas atividades produtivas.

6) Processo de aglomeracdo de pequenas propriedades nos municipios de menor
populagéo. Propriedades que antes foram repartidas e comercializadas na forma de pequenos
sitios hoje parecem estar em processo de concentracdo, novamente. Sdo propriedades
adquiridas por pessoas que ndo tém o interesse de moradia e de trabalho nas mesmas, muitas
vezes constituem areas para pastagens e arrendamento para determinados cultivos, como a
plantacdo de cana-de-acgUcar.

O campo é compreendido no conjunto das relagdes sociais desiguais que caracterizam
0 modo de producio capitalista e, especialmente, como lugar de vida e de trabalho. E lugar de
violentos confrontos sociais que marcam a histdria do Brasil. No campo, existem dois modelos
de desenvolvimento econémico: o primeiro € um modelo atrelado a producdo para exportacdo
e que exclui os trabalhadores; o segundo, um modelo vinculado a agricultura familiar e
sustentavel. Com uma populagdo de aproximadamente 18% dos que vivem no territério

nacional, o campo é significativo para a economia interna e externa; é lugar de vida, de moradia
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e de trabalho de milhares de pessoas. Além disso, 0s municipios cujos ndcleos urbanos sdo
minusculos possuem relagfes econdmicas e sociais assentadas no campo. Basta observamos o
interior do Brasil: excluindo as capitais e as poucas cidades de porte médio, a maioria constitui-
se de municipios com pequenos nucleos urbanos e area rural ocupada por grandes e pequenas
propriedades.

Toda a histéria brasileira € repleta da presenga dos movimentos sociais do campo. No
decorrer do século XX houve uma diversificagio e predominancia desses movimentos. E o caso
das Ligas Camponesas, lutas de boias-frias, lutas de posseiros, movimentos de trabalhadores
rurais que culminaram na génese do MST no final dos anos de 1970. S&o lutas pela terra e pela
permanéncia nela, a exemplo da atuacdo da Via Campesina® na primeira década do século XX.

Para pensar em uma proposta pedagogica que contemple a populacdo do campo, faz-
Se necessario superarmos a visao de que o campo é um lugar de atraso, onde habitam sujeitos
“aculturados”, e concebé-lo como produtor de cultura e saberes, um espaco que também
constroi identidades. Ainda assim, a escola no campo brasileiro surge tardiamente sem a
institucionalizacdo do Estado. Até as primeiras décadas do século XX era destinada a uma
minoria privilegiada.

Esse panorama condicionou a evolugdo da educacéo escolar brasileira e nos deixou
como heranga um cenario de precariedade no funcionamento da escola do campo: em relacéo
aos elementos humanos disponiveis para o trabalho pedagdgico, a infraestrutura e 0s espacos
fisicos inadequados, as escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condicGes de
trabalho, salarios defasados, auséncia de uma formacéo inicial e continuada adequada ao
exercicio docente no campo e uma organizacao curricular descontextualizada da vida dos povos
do campo.

O documento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2007, p. 8-9), quando aborda sobre o panorama da educacao do campo, aponta

como principais questdes as seguintes:

A insuficiéncia e a precariedade das instalagdes fisicas da maioria das escolas;
as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta
de um sistema adequado de transporte escolar; a falta de professores
habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade; curriculo
escolar que privilegia uma visdo urbana de educacdo e desenvolvimento; a
auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas rurais; o
predominio de classes multisseriadas com educacgéo de baixa qualidade; a falta

> Informag®es sobre sua origem e organizagdo podem ser encontradas em <http://viacampesina.org>. Acesso em:
7/7/2021. Trata-se de um movimento de campesinos e campesinas, internacional, criado em 1993.
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de atualizagdo das propostas pedagogicas das escolas rurais; baixo
desempenho escolar dos alunos e elevadas taxas de distor¢do idade-série;
baixos salarios e sobrecarga de trabalho dos professores, quando comparados
com os dos que atuam na zona urbana; a necessidade de reavaliagdo das
politicas de nucleagdo das escolas; a implementacdo de calendario escolar
adequado as necessidades do meio rural, que se adapte a caracteristicas da
clientela, em funcéo dos periodos de safra.

Constata-se, portanto, que ndo houve, historicamente, para a educacdo no meio rural:
Formulacdo de diretrizes politicas e pedagdgicas especificas que regulamentassem como a
escola deveria funcionar e se organizar;

Dotacdo financeira que possibilitasse a institucionalizagdo e manutencdo de uma escola em
todos os niveis com qualidade.

Formulacdo de politica especifica para a formacdo inicial e continuada dos professores que
trabalham em escolas do campo.

Desenvolvimento de uma politica de favorecimento das relacbes de trabalho do professor do
campo, bem como das suas condic¢des de transporte e de infraestrutura no ambiente escolar.

Isso fez com que a iniciativa de particulares e da comunidade cuidasse da construcao
e/ou utilizacdo de prédios impréprios ou improvisados para funcionamento das escolas e da
remuneracdo do professorado do meio rural durante muitas décadas, ndo constituindo a area
campesina como espaco prioritario para acao institucionalizada pelo Estado por meio de
diferentes politicas publicas e sociais.

Ainda hoje, existem escolas publicas funcionando em galpGes abandonados das
fazendas que foram desapropriadas para fins da reforma agraria. Existem escolas com classes
multisseriadas em precarias condi¢des. Os cursos de formacdo de professores na educacdo
superior, raramente possibilitam que os alunos (futuros professores) facam estagios em escolas
do campo, muito menos em escolas com organizacdo multisseriada. Ha, portanto, um constante
negar dessa realidade, que precisa ser superado pelas politicas governamentais em dialogo com
os coletivos da sociedade civil organizada.

Embora os problemas da educacao nédo estejam localizados apenas no meio rural, é nele
que a situacdo é mais grave, pois, além de nédo considerar a realidade socioambiental onde a
escola estd inserida, ela foi tratada sistematicamente, pelo poder puablico, com politicas
compensatdrias, programas e projetos emergenciais. E, muitas vezes, o poder publico ratificou
o discurso do ser cidadd/do e, portanto, de merecer ter uma vida digna reduzida aos limites
geograficos e culturais da cidade, negando o campo como espacgo de vida, de trabalho e de

constituicdo dos sujeitos.
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Essa concepcdo foi fortalecida doravante a primeira metade do século XX, com a
gestacdo de um discurso urbanizador que enfatizava a fuséo entre os dois espagos, urbano e
rural, por acreditar que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer
dentro de algumas décadas a sociedade rural. O campo era tido como produto de uma divisao
sociocultural a ser superada e ndo mantida. (Quirino, 1960 in ABRAAO, 1989).

Os dados referentes a escolaridade da populacdo do meio rural evidenciam o histérico
descaso com a educacdo publica escolar para esse segmento populacional. Segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad/IBGE), em 2017 a média de anos de estudo
da populacdo brasileira era de 10,3 anos nas areas urbanas e de 8,3 anos entre a populacdo do
campo. Sao dados reveladores da baixa escolaridade da populacéo brasileira, especialmente os
gue vivem e trabalham no campo. A realidade em numeros, apresentada pelo Pnad, demanda
dos municipios, dos estados e do governo federal iniciativas em prol da escolaridade da
populagéo brasileira. Mas os gestores da educacao enfrentam o desafio de se preocuparem com
a construcdo da qualidade de exceléncia nas escolas em nimeros e ndo da mudanga qualitativa
da realidade da escolaridade.

Essa realidade fica mais preocupante quando se analisa o cenario de formacédo das/os
professoras/es que trabalham nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conforme os dados do
INEP (2021), as redes municipais do Brasil tém 76,3% de docentes com formagdo em nivel
superior que atuam nas areas urbanas e 60,1% atuantes nas areas rurais. Ja os dados de docentes
sem formacéao superior sdo de apenas 7,9% nas areas urbanas e de 24% nas areas rurais.

Quando refinamos os dados e apresentamos o cenario do nordeste brasileiro, regido ao
qual pertence o estado da Bahia, chegamos aos seguintes percentuais: 68,5% das/os docentes
com formac&o superior atuam nas &reas urbanas e 55,5% nas areas rurais. J& aquelas/es sem
formacdo superior representam 18,9% nas areas urbanas e de 32,1% nas areas rurais.

Esses dados demonstram que, mesmo com a exigéncia de formacgdo minima requerida
no art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96 (LDB) seja em nivel
superior, o pais ainda requer politica de formag&o inicial e continuada de docentes atuantes nas
escolas do campo e que, por sua vez, integra a bandeira de lutas de muitos movimentos sociais
do campo.

Lutar pela conquista do direito social a terra e ao acesso as politicas publicas
educacionais converteu-se em esfera de emergéncia para os trabalhadores do campo que pujam
por concepcdes tedricas que nascam do seio dessa luta e a ela regresse para que sejam, assim,

redirecionadas.
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O movimento pela educacéo do/no campo, instigado pela luta por terra pelos povos do
campo, contribuiu para a percepc¢do de que a conquista da terra, juntamente com a educacao e
outros direitos sociais, ndo teria ocorrido sem o conhecimento que suleasse a pratica politica e
que, também, a orientasse.

A luta pela educagao do campo teve origem com o0 MST. O movimento criou o Setor de
Educacdo no final da década de 1980, setor este que ficou responsédvel pelos debates,
organizacéo coletiva e elaboracdo de materiais didaticos relacionados a educagdo nas escolas
dos acampamentos/assentamento. A luta pela educacéo do campo foi ainda mais ampliada com
a "l Conferéncia de Educadores e Educadores da Reforma Agraria”, realizada em
Luzidnia/Goias em 1997. Segundo Paolli e Telles (2000, p. 106) isso significa que

Ao se fazerem reconhecer como sujeitos capazes de interlocucdo publica, a
presenca desses atores coletivos na cena politica teve o efeito de desestabilizar
ou mesmo subverter hierarquias simbodlicas que os fixavam em lugares
subalternizados por entre uma trama densa de discriminages e exclus@es, ao
impor critérios igualitarios de reconhecimento e principios democraticos de
legitimidade.

Posterior a esse Encontro, nasceu um movimento de cunho nacional intitulado de
“Articulagao Nacional por uma Educagdo do Campo”. Concomitante ao movimento, alguns
estados brasileiros criaram os coletivos denominados de Articulacdo Estadual da Educacgéo do
Campo.

Em 1998, criou-se o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera),
apos a | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Basica do Campo. Nos ultimos anos, muitas
experiéncias politicas e pedagodgicas tém sido desenvolvidas no pais, como os cursos de
educacdo superior para beneficiarios da reforma agréria, cursos de Pedagogia da Terra,
Licenciatura em Educacdo do Campo, Agronomia, Direito, Geografia, Histéria, Medicina
Veterinaria, Administracdo, Ciéncias Sociais, Letras, Jornalismo e Artes. Existem, também,
cursos de pos-graduacdo lato sensu, a exemplo da Educacdo do Campo e da Agricultura
Familiar. Em 2011, foi criada a primeira universidade num assentamento de reforma agraria,
no estado do Parana.

Todos esses cursos sdo realizados em parceria do governo federal por intermedio do
Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e do Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréaria (INCRA), com as universidades estaduais e federais, juntamente com o0s

movimentos sociais e entidades da sociedade civil.
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Diversos estados brasileiros aprovaram suas diretrizes estaduais da educac¢ao do campo,
bem como criaram Foruns e Comités de Educacdo do Campo, publicaram resolugdes estaduais
sobre a identidade das escolas do campo. Enfim, a partir da luta dos movimentos sociais, houve
0 questionamento sobre a organizacdo das escolas rurais, cuja centralidade pedagogica reside
na orientacdo urbana. Aos poucos, estados e municipios questionam a identidade da entdo
escola rural, constatam que ela esta distante da comunidade onde est4 localizada. Também,
processos dialdgicos sdo organizados nas comunidades com o intuito de analisar o projeto
politico-pedagdgico e destacar a identidade da escola. Com isso, aos poucos a identidade de
escola do campo foi sendo gestada coletivamente.

Apontamos aqui alguns dos principais fatos histéricos que demarcam o inicio da luta
por Educacdo do Campo, uma educacao que seja dos povos que assumem e dao vida ao campo
brasileiro, respeitando suas identidades e modos de vida. Que haja superacdo da educacédo
pensada para 0s povos, que os exclui do debate educacional.

Partindo dessa compreensao, e tendo como referéncia a educacéo do campo, percebe-se
que, ao longo do tempo, com excecdo a CF de 1988, nas CF e nas leis educacionais brasileiras,
as pessoas do campo em especial foram privadas de seu direito a educacéo, e essa privacdo foi
legitimada, institucionalizada e ratificada.

Alem dessa circunstancia, factualmente os trabalhadores rurais tém sido tratados com
desacato e desprezo, como evidencia a criagdo da historia do Jeca Tatu - 0 caipira preguigoso
definido por Monteiro Lobato, consciéncia naturalizada no imaginario brasileiro cujas

implicacdes morfoldgicas estdo bem expressas na analise de Fernandes (1999, p. 58):

O caipira preguicoso (porque doente) metamorfoseia-se no rico fazendeiro
cercado de mdltiplas comodidades urbanas (como televisdo de circuito
fechado, meio de comunicagdo que ndo existia no Brasil quando a histdria foi
escrita), gragas a intervencéo de dois agentes urbanos: 0 médico e os remédios
de laboratério. Essa historia, que expressa limpidamente os componentes
ideoldgicos fundamentais da consciéncia urbana recente sobre o mundo rural,
denuncia os vinculos reais entre o rural e o urbano.

Ressaltamos ainda que, em cada uma das cinco regides brasileiras, foi criado um rotulo
discricionério para 0 camponés como: caipira e caicara nas regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste;

tabaréu, boc6 e caboclo, no Nordeste. Estes rotulos, como nos coloca Martins (1995, p. 22),

Referem-se aos que vivem la longe, no campo, fora das povoacdes e das
cidades e que, por isso, sdo também rusticos, atrasados ou, entdo, ingénuos,
inacessiveis. Tem também o sentido de tolo, de tonto. As vezes, querem dizer
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também ““preguicoso”, que ndo gosta do trabalho. No conjunto sdo palavras
depreciativas, ofensivas.

Nesse sentido, em um pais de sesmarias cercado por grandes latifundiarios com arame
farpado, ndo se trata apenas de marcas de matriz cultural, como disse a relatora em seu parecer
sobre a Resolugcdo CNE/CEB n° 1, de 2002. Com a falta da reforma agraria, sem a distribuicao
devida de terras como elemento essencial nesse processo de excluséo, a disseminacao
ideologica favorece a classe dominante em torno do campo brasileiro, dos proprietarios de terras

e comunidades campesinas, como argumenta Martins (apud FERNANDES, 1999, p. 58):

Note-se a ‘incapacidade’ da sociedade agraria, através de sua populacio,
desenvolver-se social, cultural ¢ economicamente, presa de inércia “doentia”.
E a ‘terapéutica’ fundada na ideologia indicada, de a¢do exterior ao meio rural,
de preeminéncia do meio e das concepcdes urbanas na definicdo do modo
como a sociedade agréria deve integrar a totalidade do sistema social: como
compradora e consumidora de mercadorias, como mercado.

Essa ideia de criacdo e disseminacdo ideoldgica representa um dos pontos basicos para
0 ndo investimento na educacéo dos trabalhadores rurais. Quando a educacgéo para o meio rural
comecou a ser introduzida na estrutura juridica brasileira, logo nas primeiras décadas do século
XX, atendia apenas aos interesses da classe dominante, e seu principal objetivo a partir da
década de 1930, quando o processo de industrializacdo do pais ganhou mais grandiosidade, era
coibir o “movimento migratdrio e elevar a produtividade no campo” (Brasil, 2002, p. 9). Os
empregadores buscavam, portanto, manter o controle sobre os trabalhadores rurais para que ndo
acontecesse a “quebra da harmonia e da ordem nas cidades e baixa produtividade no campo”
(Ibid, p. 10).

Esse fator fez com que, na CF de 1934, houvesse uma alteracdo no juizo de Estado,
quando o apresenta como “educador e atribui as trés esferas do poder publico a responsabilidade
com a garantia do direito a educagao” (Idem, p. 10). Entretanto, a educacéo rural permaneceu
sob o dominio da elite latifundiaria brasileira.

Ao recorrermos as Constituices de 1937 e 1946, constatamos que 0 tema em questdo
ndo avancou. A mudez permaneceu, a julgar pelo que nos aponta Fernandes (2002, p. 95), ao

afirmar que

Evidenciam a mudanca de poder da elite agraria para as emergentes elites
industriais. Desse modo, mantém-se o modelo de educacdo rural, mas
aperfeicoa o sistema de subjugacdo, implantando o ensino agricola, mas sob o
controle do patronato.
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O dominio é corroborado, ratificado e validado na CF de 1967 e na Emenda
Constitucional de 1969, no periodo sombrio da ditadura militar.

Vale ainda destacar que, para além das Constituicdes supraditas, a LDB, como a
4.024/61 nada menciona sobre a educacgédo dos povos do campo. A Lei 5.692/71 que tratou do
Ensino de 1° e 2° graus, bem como do ensino profissionalizante, também é omissa quanto ao
campo. Essas legislacdes certificam o que j& estava deliberado pelas Constitui¢des, como é o
caso da LDB 4.024/61, que em seu art. 105 traz que:

Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades que
mantenham na zona rural escolas ou centros de educagéo capazes de favorecer
a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagBes e atividades
profissionais (DAVIES, 2004, p. 85).

O que se observa no proprio texto da lei é que, para 0 homem campesino, 0 que garantia,
tanto nas Constitui¢des, quanto na lei da educacéo, era a “benevoléncia” de pessoas que queriam
“auxiliar” esses sujeitos para que se adaptassem ao meio.

A LBB 5.692/71 também ndo trouxe avanco, uma vez que a educacao rural restou
novamente a adequacdo, como demonstra o Parecer da relatora Edla de Araujo L. Soares:
“propoe, ao tratar da formagdo dos profissionais da educagdo, o ajustamento as diferencas
culturais. Também prevé a adequacdo do periodo das férias a época de plantio e colheita das
safras” (BRASIL, 2002, p. 27).

Foi apenas a partir da década de 1980, com o decurso da redemocratiza¢do no pais, que
tivemos poucos avancos no que concerne aos direitos sociais, tendo como marco histérico a
reorganizacdo da sociedade civil que demandou pela conquista dos seus direitos culminando na
promulgacdo da CF em 1988. A atual Constituicdo, em seu Capitulo IlI, trata do Direito a

Educacao, nos seus Artigos 205, 206 e 208, que garantem respectivamente:

Art. 205: A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 206: O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condigBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

VIl — garantia de padrdo de qualidade;

Art. 208: O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

I —ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria (BRASIL, 1988).
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Foi a partir da conquista &rdua dessas garantias constitucionais, que 0s movimentos
sociais do campesinato comegaram a avancar e fortalecer a luta organizacional, passando a ter
cada vez mais lugar no campo politico brasileiro, no empenho pelo cumprimento dessas
garantias sociais, sendo o principal protagonista, inicialmente, nesse processo, 0 MST. Caldart

(2004, p. 228) nos coloca que

Se no Brasil a escolarizacdo do povo fosse uma prioridade e se as discussdes
pedagogicas incluissem como preocupacdo a realidade especifica dos
trabalhadores e trabalhadoras do campo, tratando-os efetivamente como
sujeitos da educac¢do no pais, talvez 0 MST néo tivesse tomado a si a tarefa de
garantir escola para as familias que o integram e nem de entrar na discussao
especifica sobre pedagogia escolar. Ou pelo menos talvez tivesse demorado
um pouco mais a perceber essa tarefa também como sua.

Outro avanco histdrico foi a promulgacdo da LDB n° 9.394/96. Nela, mesmo que tratada

ainda como educacdo rural, h, em seu art. 28, o seguinte destaque:

Na oferta de educacdo béasica para a populacédo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptaces necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especificamente:
| — contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;
I — organizag&o escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;
111 — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996, p. 10)
Por esse prisma e com a jurisdicdo de um pequeno nimero de direitos sociais
assegurados e legitimados, seja na CF de 1988 ou na legislacdo educacional atual, LDB
9394/96, os povos campesinos fortaleceram paulatinamente as suas lutas, ndo apenas como
individuos indolentes, e sim como individuos de e da atuagdo. Dessarte, a luta por terra, trabalho
e dignidade tomou outra propor¢do, uma vez que o empenho pela consecucdo da garantia a
educacdo escolar, a partir da década de 1990, englobou outros tantos Movimentos Sociais do
Campo, ja mencionados aqui anteriormente.
Foi nessa conjuntura viva que surgiram alguns avangos, como a aprovacao das
“Diretrizes Operacionais para a Educacdao Basica nas Escolas do Campo”, por meio da
Resolucdo N°. 1 do CNE/CEB em 2002, a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD®) pelo MEC, em julho de 2004, instauragdo por esse

& Posteriormente denominada SECADI — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e
Inclusdo, e extinta em 2019 pelo entdo ministro da educagdo Ricardo Vélez Rodriguez.
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mesmo 6rgdo de um Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo, por meio da
Portaria N°. 1374/2003, no ordenamento juridico brasileiro, com “a atribui¢ao de articular as
acOes do Ministério pertinentes a educacdo do campo para divulgar, debater as diretrizes
(BRASIL, 2004, p. 2). Também, coube destaque a publicacdo de diversos livros, expansdo das
pesquisas nas Universidades, promocdo de duas “Conferéncias Nacionais por uma Educacéo
do Campo” além do lancamento pelo MEC das “Referéncias para uma Politica Nacional de
Educagdo do Campo”, em 2004. Vale salientar também a publicacdo das diretrizes
complementares da educagdo do campo, no ano de 2008 e, a publicacdo do decreto sob o n°
7.3527 de 4/11/2010, que dispde sobre a politica de educacgdo do campo. E, ainda, a realizagdo
dos seminarios nacionais de pesquisa em educacdo do campo, cuja terceira edi¢do ocorreu no
ano de 2010, em Brasilia, reunindo pesquisadores de todo o Brasil.

Todos esses feitos sdo resultantes dos enfrentamentos enredados no cerne das
incompatibilidades no convivio das classes sociais, sendo, por esse motivo, imprescindivel
demarcar o campo da educacdo do/no campo, uma vez que este é escrutinado, conforme

apontam Molina e Fernandes (2004, p. 53), a partir da categoria territorio, definida

Como espaco politico por exceléncia, campo de acdo e de poder, onde se
realizam determinadas relagdes sociais. O conceito de territorio é fundamental
para compreender os enfrentamentos entre agricultura camponesa e 0
agronegocio, ja que ambos projetam distintos territorios.

A educacdo do campo passou a ser discutida, especialmente, como um paradigma, que
preconiza a superacdo do antagonismo entre a cidade e 0 campo, que passam a ser vistos como
complementares e de igual valor. Simultaneamente, considera-se e respeita-se a existéncia de
tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a pretensa superioridade do
urbano sobre o rural e admitindo multiciples personificacGes de organizacao da educacéo e da
escola. Como aponta Caldart (1999, 2000, 2004, 2009), a educacdo é mais do que escola, ela
inclui os processos pedagdgicos que acontecem nos coletivos de trabalho, de organizagéo
politica, enfim, é produzida na pratica social.

Esse pensamento tem como orientagdo o cumprimento do direito de acesso universal a
educacéo e a legitimidade dos processos didaticos localmente significados, somados a defesa
de um projeto de desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel.

Neste projeto de desenvolvimento a escola do campo tem um papel estratégico.

" Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2010/Decreto/D7352.htm Acesso em 06 de
julho de 2021.
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A necessidade de mudanca do paradigma da educac&o rural (com viés urbanocéntrico)
para o da educacdo do/no campo (produzido coletivamente) ocorre consoante necessidade de
analisar criticamente a escola rural e as propostas desenvolvimentistas para 0 campo, em geral
centradas no agronegdcio e na exploracdo indiscriminada dos recursos naturais.

Os conceitos relacionados a sustentabilidade e a diversidade complementam a educacgao
do/no campo ao preconizarem novas relagdes entre as pessoas e a natureza e entre oS seres
humanos e os demais seres dos ecossistemas. Levam em conta a sustentabilidade ambiental,
agricola, agraria, econdmica, social, politica e cultural, bem como a equidade de género, étnico-
racial, intergeracional e a diversidade sexual.

Educacdo é um direito social e ndo uma questdo de mercado. A educacdo enquanto
organizadora e produtora da cultura de um povo é produzida por essa cultura. Dessa forma, ndo
pode permanecer seguindo a logica da exclusdo do direito a educacao de qualidade para todos.

A concepcdo de cultura que orienta esse debate pode ser relacionada com a praxis, tal
como discutida por Gramsci (1984), também por Freire (1980). Trata-se da cultura como
producdo estreitamente vinculada a vida, a préatica social e, consequentemente, as contradi¢fes
e relagcdes econdmicas, politicas, ideoldgicas entre tantas teias sociais que ddo marca ao humano
e ao produto do trabalho humano.

A educacdo proposta recria 0 campo, porque por meio dela se renovam os valores,
atitudes, conhecimentos e praticas de pertenca a terra. Ela instiga a recriacdo da identidade dos
sujeitos na luta e em luta como um direito social, porque possibilita a reflexdo na praxis da vida
e da organizacdo social do campo, buscando saidas e alternativas ao modelo de
desenvolvimento rural vigente.

Essa educacdo tem como matriz pedagdgica, nos dizeres de Arroyo (2010), a cultura, a
terra, 0 movimento social, o trabalho. E fundamental que os projetos politico-pedagdgicos das
escolas analisem as matrizes culturais que interferem na aula, que possibilitam a efetivacéo da
educagdo emancipatoria.

Para que essa pratica formativa ocorra, € fundamental a adogdo da perspectiva da/o
docente que investiga a propria realidade; a realidade de outros tempos e outros humanos; e que
investiga a propria aula e a relacdo estabelecida com os alunos e com a comunidade.

Uma politica de educacdo do/no campo precisa conceber que a cidade ndo é superior ao
campo, e, a partir dessa compreensdo, impdem-se novas relacdes baseadas na horizontalidade
e solidariedade entre campo e cidade, seja nas formas de poder, de gestdo das politicas, de

producdo econdmica e de conhecimento.
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Concebemos 0 campo como um espaco rico e diverso, produto e produtor de cultura. E
essa capacidade produtora de cultura que o constitui em espaco de criagdo do novo e do criativo
e ndo, quando reduzido meramente ao espaco da produgdo econémica, como o lugar do atraso.

A decisdo do governo brasileiro em propor uma politica nacional que apoie o
desenvolvimento sustentavel dos territorios rurais foi resultado de um processo de acimulos e
de reivindicacgdes de setores publicos e organizagdes da sociedade civil. As analises apontam
para o fato de que as politicas publicas implementadas nas ultimas décadas ndo conseguiram
melhorias substanciais na qualidade de vida da populacdo. A maior evidéncia dessa afirmacéo
€ 0 aumento da pobreza, da concentracao fundiaria e a persisténcia das desigualdades regionais,
setoriais, sociais e econémicas.

Nesse processo a educacdo proposta para as escolas do campo € um vetor estratégico
para o desenvolvimento territorial sustentavel, é uma forca mobilizadora qualificada para
vincular as inovagdes que se pretendem para a modificacdo da realidade produtiva, ambiental,
politica e social.

Sobre a historia da educacéo rural até a educacdo do campo no municipio de Vitéria da
Conquista, nos reportamos aos primoérdios do séc. XIX para compreender todo o0 percurso
trilhado pelo municipio até chegarmos aos dias atuais.

Existiram dois momentos distintos de escolarizacdo dos povos do campo em Vitdria da
Conquista, como ocorrido também em outras partes do pais. A primeira envolveu o periodo em
gue esse modelo encontra nomes como escola rural, educacéo rural ou ensino para o meio rural,
ocorrido entre o inicio do século XIX até a década de 1990. Nele vigorava o pensamento que
bastava garantir os direitos e necessidades basicas dos povos do campo, que visavam fornecer
apenas instru¢cdo minima em leitura, escrita e conceitos matematicos basicos num contexto
histérico de hegemonia dos latifundiarios brasileiros.

No segundo momento, devido as lutas e proposi¢des dos sujeitos do campo, bem como
dos movimentos sociais do povo pelo direito a terra e melhores condic¢des de vida, inclusive o
direito a educacao, esse modelo foi cunhado com o nome de “educac¢do do/no campo”. Essa
significativa conquista veio em meio as reivindicacbes desses sujeitos que resultou no
movimento “Por uma Educagdo Bésica do Campo”. Caldart (2002, p. 18), ao explicar essa nova

nomenclatura, nos esclarece que

Um dos tragcos fundamentais que vem desenhando a identidade desde o
movimento por uma educa¢do do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam seu direito a educacgdo, e a uma educacdo que
seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive;
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Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

Em Vitdria da Conquista, essas lutas reverberaram junto aos movimentos sociais ligados
a terra e, com alguns anos de atraso, em 2006, a SMED instituiu a educagdo do campo por meio
da Resolucéo n° 10/2006. Mas, como veremos mais a frente, a mudanca se deu muito mais na
nomenclatura do que, efetivamente, na pratica.

Tracamos, aqui, um breve panorama histérico da educagédo formal municipal no decurso
da educacdo no meio rural & educacdo do campo. Fundada em 1783 pelo portugués Jodo
Gongalves da Costa, a educagdo na cidade de Vitdria da Conquista teve inicio em 1841 com a
implantacdo da primeira escola pablica, no Arraial da Conquista, tendo Manoel Francisco
Soares como primeiro professor publico. Importa referir que esta escola estava localizada na
area urbana da vila e era dedicada aos rapazes (FERNANDES, s.d., p. 8).

Fernandes (Ibidem, p. 10) traz um apéndice informando que, embora a primeira Lei
Geral de Ensino, promulgada em 15 de outubro de 1827, também ampliasse 0 acesso das
meninas a escola, esse fato so foi ocorrer com a cria¢do da primeira escola publica para meninas
em 1880. Isso s6 foi possivel gracas a professora Ceciliana Melania Dantas Fagundes que
assumiu tal tarefa. O século XIX termina com apenas duas escolas primarias publicas, ambas
localizadas na area urbana, com algumas escolas privadas localizadas nas aldeias e quintas da
que agora era a Imperial Villa da Victoria.

Entre o final do século XIX até 1935, apesar de o municipio ter se emancipado
politicamente em 1891 e ser, basicamente, rural, a educacédo publica para a populacdo que vivia
no campo falhou. Esse fator levou os agricultores com algum poder aquisitivo a contratar
professores particulares, leigos em sua maioria, para ensinar seus filhos em suas fazendas e em
escolas improvisadas (Ibidem, p. 17). N&o escapou a regra do governo de que a educacao era
fornecida apenas aos setores mais ricos da sociedade, especialmente aqueles que viviam nas
cidades. A educacdo nas areas rurais era, muitas vezes, deixada para os agricultores, que por
algum motivo ndo mandavam seus filhos para a capital do estado em busca de estudo.

Igua, um dos distritos de Vitoria da Conquista, foi na contraméo da histdria da educacao
rural conquistense. Mesmo sendo uma escola particular que atendia os filhos dos agricultores
abastados da regido, em 1917 o professor Abdias Menezes chegou ao local e fundou o Colégio
Vitoria. Essa escola funcionou até 1932 e, durante esse periodo, contou com o auxilio do seu
filho Erathdsthenes Menezes. Hoje, a escola municipal desse distrito recebe o nome do seu filho

como homenagem aos servigos educacionais prestados ao local (Ibidem, p. 25).
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Em 1930, o municipio contava com dez escolas publicas na area rural (FERNANDES,
s. d., p. 40). Desde entdo, Vitoria da Conquista acompanhou o crescimento da educagdo para 0s
mais pobres do meio rural. Além de instalar unidades escolares em cerca de 200 comunidades
rurais, foram construidas escolas municipais em cada um dos onze distritos rurais pertencentes
a0 municipio, segundo documentos do arquivo municipal®.

Mesmo com a politica de fechamento das escolas com organiza¢do multisseriada, o
municipio ainda possui cinquenta e seis unidades escolares do campo com este tipo de
organizacdo, conforme oficio n° , geridas pelas equipes gestora dos CEls e dos Circulos
Escolares Intermediarios | e 11° (antigas escolas isoladas e que, no municipio sdo conhecidas
como nucleadas).

Para compreender o caminho percorrido pela educacdo do campo no periodo do império
e da republica, é necessario que os pesquisadores voltem no tempo, retomem a politica social
vigente a época e reflitam sobre a politica educacional do meio rural.

A educacdo no municipio de Vitéria da Conquista também foi pensada segundo o
conceito de educacédo rural e educacdo do campo, devido aos aspectos histéricos e legais que
afetaram a educacdo da populacdo rural do Brasil. O primeiro periodo dizia respeito aos
primeiros programas de educagdo formal até 2006, quando a Resolucdo 010/2006 estabeleceu
diretrizes para a educacdo do campo em Vitéria da Conquista (SILVA; SANTOS; SOUZA,
2020).

O segundo momento, onde a educacdo do campo foi formalmente oficializada no
municipio a partir das resolucdes citadas, tem histéria consolidada em 2007. Acreditamos que
esta modalidade de ensino viveu seus momentos mais produtivos até meados de 2013, com a
primeira proposta de educacdo para populacdo campesina conquistense, participagdo mais
efetiva dos atores rurais, elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) nas unidades
escolares e maior engajamento publico nos conselhos escolares, dentre outros aspectos.

Essa é uma historia recente, ocorrida nos ultimos quinze anos, que vive um momento
dificil com a retirada do ensino publico de escolas/classes multisseriadas para 0s povos
campesinos e o acirramento do siléncio de muitos governos, hoje efetivado pelas atuais politicas
neoliberais sob a supervisdo do Ministério da Educagdo. A educagdo do campo permanece,

portanto, uma utopia possivel, pois ainda precisa ser implementada segundo os principios de

8 Pesquisa realizada em 28 de janeiro de 2022.
® Denominagéo atual para as Escolas Nucleadas que, aqui no municipio, tem uma perspectiva diferente da proposta
de nucleacdo. As vinte e trés (23) unidades escolares que fazem parte desses dois circulos tem a organizacéo
multisseriada. Foram denominadas de Escolas Nucleadas ao invés de Escolas Isoladas como eram conhecidas até
2002. Em 2014, passaram a denominacao atual
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suas origens, forjados pelos movimentos sociais de massa que a criaram como uma educagao
para e com as/os camponesas/es.

De acordo com a Resolugéo n° 01/2002, a histéria da politica de educacao do campo no
municipio de Vitoria da Conquista comegou com uma tentativa, em 2007, quando a gestdo da
SMED implementou a chamada "Proposta Pedagdgica de Educacdo do Campo” para as escolas
municipais localizadas no campo.

A proposta previu o trabalho por médulos, avancando, ao final dos primeiros cem (100)
dias letivos, alunos defasados em idade/serie nos modulos intermediarios (I, 111 e IV no
Segmento | e Il e Il no Segmento 1) de cada etapa do ensino fundamental para 0 moédulo
seguinte apds avaliacdo, tanto das/os docentes quanto da coordenacdo da modalidade atuando
no NP da SMED, apresentando pareceres descritivos individuais para as/os alunas/os dos
segmentos | e Il que fossem avangados, uma estratégia que a secretaria utilizou para reduzir
essa alta distorcdo vivenciada nas escolas do campo.

De acordo com a proposta, em funcdo da organizacdo recomendada, as classes
multisseriadas mudaram a terminologia para multimodulares. O quadro 1, traz a nova forma de

organizacdo do Ensino Fundamental | e 11 a partir da supracitada proposta:

QUADRO 1: Organizagéo Curricular das Escolas do Campo.

SEGMENTO | SEGMENTO Il
Maodulo | — 06 anos Maodulo | — 11 anos
Médulo Il — 07 anos Médulo Il — 12 anos
Maédulo 111 — 08 anos Moédulo 111 — 13 anos
Médulo IV — 09 anos Moédulo IV — 14 anos
Modulo V — 10 anos

Fonte: Proposta Pedagdgica Educacdo do Campo, SMED, 2007.

A proposta é baseada no art. 23 e 28 da LDB n° 9.394/96, que tratam, respectivamente,
da adequacdo da organizacdo escolar e do sistema de ensino a populacdo campesina,
respeitando suas especificidades e propondo que o conteddo do curriculo seja relevante para
as/os estudantes do meio rural e para a propria organizacdo escolar, além de metodologias
adequadas de cooperacdo, justificando a escolha por segmentos e modulos. A escolha dos
modulos é justificada por Arroyo (2004, p. 84), ao afirmar que “[...] a escola seriada é uma das
instituicdes mais seletivas e excludentes da sociedade brasileira. Ou nds acabamos com essa
concepgdo seletiva, ou ndo constituiremos uma escola de direitos”.

O curriculo seguia o disposto na LDB 9.394/96, considerando a Base Nacional Comum

para os dois segmentos e a Parte Diversificada para o curriculo do Segmento I, tendo as gestes
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e corpo docente de cada CEl autonomia para escolher aquelas que contemplassem as
especificidades locais.

De novembro de 2009 a fevereiro de 2010, apos reunibes com todas/os docentes
atuantes em escolas da &rea rural, aconteceram circulos de debates na Rede Educacional do
Municipio de Vitoria da Conquista. Esses encontros culminaram na "Pré-Proposta Pedagogica
para a Educagéo do Campo", tentando conservar a esséncia do que as/os docentes observaram
nessas reunides e suas aspiragcdes. Ressalta-se aqui que esse documento reestruturado foi
analisado e revisado pela Profa. Dr2 M@ Antbnia de Souza, professora, pesquisadora e autora
paranaense, e encaminhado ao gabinete do entdo Secretario de Educacdo a frente da pasta
neaquele periodo para os devidos encaminhamentos, mas ndo foi devolvido a Coordenadoria
de Educacdo do Campo para que esta, em conjunto com a coordenacédo geral do NP, fizesse as
devidas adequacdes para apreciacao e aprovacdo do Conselho Municipal de Educacdo (CME)
para a implementacao.

Para Santos, Lauria e Santos (2022, p. 101)

[...] mesmo diante de tantos avangos, o debate ainda carece de ampliagao.
Portanto, este artigo busca subsidios para fomentar o dialogo sobre a luta pela
Educacdo do Campo tdo sucateada no municipio, para ajudar a formar sujeitos
gue possam compreender as realidades complexas em que vivem, provocando
para que estes, a partir de suas pujangas, lutem por seus ideais, logrando,
assim, o que sdo seus por direitos constitucionais enquanto cidad&os. A génese
da Educacéo do Campo é justamente essa: inserir e focalizar na sua realidade,
na realidade dos seus, na realidade do campo.

Em vista disso, percebemos pelos dados que a Educacdo do Campo no municipio de
Vitoria da Conquista ndo tem propostas para as escolas do meio rural. Segue o direcionamento
nacional de trabalhar do 1° ao 9° ano do ensino fundamental, porém, utilizando a terminologia
contida na proposta de 2007: Segmento | - Mdodulos I, 11, 111, IV e V (anos iniciais do Ensino
Fundamental) e Segmento 11 — Modulos I, 11, 111 e 1V (anos finais do Ensino Fundamental). No
mais, o curriculo escolar € unificado, assim como os livros didaticos e as propostas ‘importadas’
de outros estados, a exemplo do “Educar Pra Valer” vinda do municipio de Sobral/CE com
investimento da Fundacdo Lemann, sdo também aplicadas nas escolas do campo, sejam elas
com classes anuais ou multisseriadas. Ou seja, a l6gica forte do capitalismo neoliberal esta mais

fortalecida que nunca no municipio.
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CAPITULO 2

ESCOLA/CLASSE MULTISSERIADA: gue espago é esse?

Peco licenga aos amigos,

Em cordel vamos descrever

Sobre as Classes Multisseriadas

Um espacgo que, ao nosso Ver,

PropGe um novo ensinar,

Justifica o aprender.

Para ser docente dessas classes

E preciso enxergar o aluno de perto,

Pois essa escola

Visa respeitar o0 acesso do aluno a educacao
Na sua localidade, seu lugar de identidade.

O professor dessa escola
Precisa ter muita disposicao
E pensar em estratégias

Que valorizem os saberes dos alunos que ali estao.
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Em cada porta de escola
HA& criancas com vontades,
Com diferentes desejos,
Belezas, necessidades,
Com sotaques e caminhos,

Origens, habilidades.

E essa diversidade precisa ser respeitada,
SO assim provamos que a crianca é amada,

Requisito para que ela seja, de fato, educada.

Pensando dessa maneira

As escolas multisseriadas

Sabem e procuram valorizar de fato as diferencas
E incentivam a respeitar

O ritmo de cada aluno na acéo de educar.
Quando o docente

Nelas aprendem a trabalhar

Despertam a criticidade,

Compartilham o saber

E a responsabilidade

Pra que tenhamos um ser que lute por dignidade.

Esse € um longo caminho.
Mas, quando essa escola tiver sério investimento e ndo viver de esmola,

Teremos um povo livre que politico ndo enrola.

Adaptado por Shirley Lauria do cordel de Francisco Diniz,
Santa Rita, PB, 11 de novembro de 2005

Uma escola do campo ndo € apenas um espago educacional. Em muitos casos €
referéncia para a comunidade e, por isso, deve ter docentes que compreendam e valorizem este

espaco. A populacdo do campo necessita de conhecimento suficiente para controlar 0os novos
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métodos de produgdo, para utilizar as diferentes possibilidades e novas tecnologias do setor, e
as escolas ndo podem ignorar essas necessidades. Ao ignora-las, subverte-se ao discurso
contencioso em torno de que uma escola no campo deve manter-se nos moldes de uma escola
na cidade, pois estes sujeitos se mudardo para a area urbana mais cedo ou mais tarde.

Dentro desse contexto estdo as escolas/classes multisseriadas, local onde as criancas das
pequenas comunidades campesinas tém o primeiro contato com o universo escolar, onde 0s
conhecimentos de mundo por elas trazidos sdo relacionados aos saberes cientificos. Sdo espacos
vivos, onde a diversidade, ja discutida aqui, torna-se aliada das/os docentes para realizar seu
fazer pedagdgico diariamente.

Muito além disso, estas sdo espacos de resisténcia contra a hegemonia que o projeto
neoliberal vem impondo nessa sociedade capitalista, um modelo que aumenta as desigualdades
sociais e mostra sua face egocéntrica e injusta, seletiva e excludente, e deve ser enxergada na
perspectiva de barrar o esvaziamento das areas campesinas e de possibilidade real de
concretizacdo do projeto popular almejado para 0os povos do campo.

Falar em classe/escola multisseriada é expor a realidade predominante de oferta de
ensino as populacdes campesinas que vivem/residem em pequenas comunidades no Brasil e
no mundo. Dados do INEP de 2013 e sistematizados por Santos (2015), apontam que, no
supramencionado ano letivo, aproximadamente 200 milhdes de discentes estudavam numa
escola com classe multisseriada no mundo inteiro, sendo por volta de 1,5 milh&o no Brasil.
Historicamente, essa forma de organizacdo escolar se configura como alternativa de garantia
da escolarizacdo das criancas residentes nessas localidades, respaldada por dispositivos legais
que asseguram sua existéncia e funcionamento.

Estas classes existem no Brasil desde a expulsao dos Jesuitas da Companhia de Jesus,
datada de 1759, com ou sem vinculo institucional, sendo criadas oficialmente pela Lei Geral
do Ensino em 1827, periodo do governo imperial no pais (ATTA, 2003, p. 41).

A configuracdo das turmas multisseriadas se da pela juncéo de discentes de diferentes
idades e anos escolares agrupadas/os em uma mesma sala de aula com uma/um Unica/o
docente.

Outro aspecto que vale destaque encontra-se na heterogeneidade presente nessas
turmas e apontada como fator impeditivo para o sucesso das/os alunas/os nelas
matriculadas/os. Este € um argumento que também precisa ser desmistificado, pois todas as
turmas sdo heterogéneas em sua configuracdo. Sobre a heterogeneidade como caracteristica

presente em qualquer que seja o circulo de convivéncia, Aquino (1998, p. 64) afirma que
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A heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa
a ser vista como fator imprescindivel para as interacfes na sala de aula. Os
diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetdrias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianga (e do
professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de
repertério, de visdes de mundo, confrontos, ajuda mdtua e consequente
ampliacéo das capacidades individuais.

E é justamente esta heterogeneidade, apontada pelo autor, que da vida as salas de aulas,
independentemente de sua configuracdo organizacional, haja vista que nela reside a
oportunidade, aqui tratada no ambito da educacgéo escolar, de a/o docente agir no intuito de
promover interacdes e trocas entre discentes de diferentes niveis e idades, se considerarmos a
questdo da defasagem idade/ano escolar existentes em salas anuais ou multisseriadas. Dada
essa heterogeneidade nos niveis de conhecimento inerentes ao ambiente escolar e o fato dela
poder ser vista como propicia a aprendizagem, as/os docentes necessitam desenvolver
estratégias que permitam a todas/os discentes a participacdo nas atividades da sala de aula,
tendo em conta o conhecimento e o nivel de desenvolvimento de cada uma/um.

N&o obstante a existéncia e relevancia social da organizacdo escolar multisseriada no
campo brasileiro, documentadamente em diversos estudos realizados por autores e
pesquisadores com interesse nessa tematica, esta configuracdo de ensino raramente interessara
ao Estado que ainda ndo desenvolveu politicas publicas especificas de financiamento,
construcdo de prédios escolares adequados para o funcionamento das escolas, formacéo docente
especifica silenciada, inclusive, nas academias, curriculo e preparacdo de material para tratar
de questdes relevantes a estas escolas/classes.

Essa invisibilidade pode ser vista como intencional por grande parte dos governos em
todas as esferas (federal, estadual e municipal), uma vez que Ihes interessa fortalecer o discurso
de precarizacdo do tipo de educacédo ofertada em escolas/classes multisseriadas. Buscam, dessa
forma, convencer as comunidades com escolas/classes com essa organizagdo que 0 ensino
voltado as/aos discentes nelas matriculadas/os é de baixa qualidade e que o processo de
aprendizagem das/os educandas/os fica comprometido. Com isso, insistem na extin¢do desses
espacos e angariam apoio para a nucleacdo com a utilizagédo do transporte escolar.

A falta de investimento em formacdo continuada especifica que subsidie a pratica
pedagdgica dos professores para atuarem em classes assim organizadas também parece ser uma
acdo orquestrada. Com a dificuldade encontrada por docentes para desenvolverem praticas
pedagdgicas em turmas multisseriadas, autoridades governamentais tém seguido o atalho de
desativar essas escolas. Contudo, esse € 0 processo mais doloroso para discentes e comunidades

gue veem nelas uma conquista e um patrimdnio para suas localidades, sem levar em
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consideracdo toda luta desses povos para que suas/seus filhas/os estudem a Educacdo Infantil e
0s primeiros anos do Ensino Fundamental em suas localidades de origem, como garantem as

legislacBes. Sobre essa afirmacdo, Cardoso e Jacomeli (2010, p. 175) apontam que

[...] as escolas multisseriadas sdo, historicamente, consideradas como de
segunda categoria €, 0 que € pior, sem alternativa de melhoria; por isso, 0s
educadores e 0s gestores optaram por esquecé-las, esperando que
desaparecam como consequéncia natural do processo de desenvolvimento das
sociedades. Porém, o desaparecimento natural ndo existe na historia, trata-se,
sempre, de fungbes sociais que cumprem ou deixam de cumprir para
desaparecerem ou para recriarem. Por essa razdo, apesar de todas as mazelas
e das politicas de substituicdo promulgadas desde a década de 1980, as escolas
multisseriadas vém resistindo ao tempo e adentraram o século XXI. Esse fato,
no entanto, ndo se faz presente frequentemente nas pesquisas em histéria da
educacéo.

Portanto, estas escolas/classes existem e resistem ao longo do tempo, mesmo diante do
abandono e do silenciamento sobre elas historicamente construido inclusive por educadoras/es
que acreditavam ser 0 modelo anual o adequado para a promocao da aprendizagem, o modelo
possivel para ofertar uma educacdo de qualidade. Ante o exposto, enfatizar a necessidade de
considerar a especificidade desse contexto ajuda a desconstruir certos preconceitos e a valorizar
a diversidade que constitui esse modelo educacional como potencial.

Outra grande dificuldade enfrentada por docentes envolve a ldgica cartesiana da
estrutura curricular, que toma como referéncia a organizacao seriada/anual onde os horarios e
ritmos sdo fechados, tornando-se incompativel com a heterogeneidade que caracteriza o
cotidiano das turmas multisseriadas. Hage (2010, p. 466) € categérico ao afirmar que

As alternativas mais utilizadas pelos docentes, para viabilizar o trabalho
pedag6gico e o planejamento curricular nessas escolas tém sido: a
fragmentagdo da turma em séries, reunindo os estudantes em fileiras ou
proximidades dos quadros de giz ou dividindo o tempo de quatro horas
diérias para atender os estudantes alternadamente; a elaboragdo de tantos
planos, estratégias metodoldgicas e avaliacdo diferenciados quanto forem as
séries reunidas na turma; e a utilizacdo do livro didatico como Unica fonte de
acesso aos contetdos curriculares, sem atentar com clareza para as
implicaces dessa atitude, uma vez que esses manuais impdem um curriculo
deslocado da vida e da cultura das popula¢des do campo. Essas situagdes no
conjunto associam as escolas do campo multisseriadas diretamente ao
fracasso escolar.

E € essa logica que precisa ser superada para que o ensino ofertado as/aos discentes

dessas classes estejam mais proximos dos seus saberes, das suas vivéncias e seus modos de
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pensar, socializar e conviver coletivamente, pois elas vivem em sociedade com grupos de
diferentes idades cronoldgicas e esse fator ndo € um impeditivo para o seu desenvolvimento
cognitivo em termos da aprendizagem desenvolvida na escola, muito pelo contrario. Entéo,
por que nesse espaco teria que ser diferente? Hage e Reis (2018, p. 81) contribuem com a

discussédo aqui levantada quando afirmam que

a composicao heterogénea das turmas e escolas (multi)seriadas favorece o
didlogo e a interacdo entre os estudantes, que podem ensinar e aprender 0s
contetdos das diferentes séries concomitantemente, e, também, estimula o
autoestudo no processo de aprendizagem. 1sso propicia que os professores
organizem o curriculo de forma mais integrada e flexivel, numa perspectiva
inter e transdisciplinar, utilizando projetos, temas geradores, complexos
tematicos ou outras formas alternativas de organizacao curricular.

Sobre essa organizacdo do curriculo propiciada a/ao docente quando esta/e opta por
adotar estratégias que permitam a interacao entre discentes de diferentes idades, anos e niveis
de aprendizagem numa turma multisseriada, como nos afirmam os autores supramencionados,
Arroyo (2013, p. 13) nos alerta que “na construcao espacial do sistema escolar, o curriculo ¢
o nucleo e o espaco central mais estruturante da funcéo da escola. Por causa disso, é o territdrio
mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado”. Ou
seja, € um territério proficuo de disputa, onde docentes e discentes ndo se consideram mais
meramente como ocupadores dessas posicOes pré-definidas, requerendo seus espagos de
reconhecimento enquanto sujeitos de vivéncias e saberes que necessitam de legitimacdo no
campo curricular, “respeitando os tempos humanos, mentais, culturais, €ticos, socializadores,
identitarios, corpdreos dos educandos” (Arroyo, 2010, p. 12).

Dai a necessidade de ressignificar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas/classes multisseriadas por docentes para que estas se aproximem, ao maximo, do
curriculo ideal, na busca incessante de encontrar alternativas para promover a aprendizagem
contextualizada desses sujeitos educandos, avidos por conhecimento que extrapole 0os muros
da escola e sejam significativos as suas existéncias.

Essas praticas pedagdgicas em tecitura com os saberes docentes foram tdpico de
aprofundamento do que nos dizem as/os proprias/os docentes que nos ajudaram a escrever
esse capitulo desses entre caminhos trilhados na pesquisa e estdo melhores destrinchados
guando apresentamos essas protagonistas, suas potentes vozes e o compartilhamento das

experiéncias por elas vivenciadas em suas salas de aulas com suas turmas multisseriadas.
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2.1. SOB A OTICA DOS DIREITOS CONSTITUIDOS

A educacdo, como direito humano basilar, esta garantida pela CF de 1988 bem como
em documentos internacionais em que o Brasil é signatario desde a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos de 1948. Ainda assim, embora a protecao desse direito seja importante, isso
ndo significa que ele é refletido na vida das pessoas, de forma mais visivel com a populagao
campesina que sofre com a ma distribuicdo dessas garantias de forma explicitamente desigual.

Isso significa dizer que ha um grande tensionamento vivido pelas pessoas que residem
na area rural, pois estas tém que lutar diuturnamente para ter os mesmos direitos daquelas que
vivem nas areas urbanas da cidade seja por saude, geracdo de renda e educacdo publica,
gratuita e de qualidade para suas/seus filhas/os. E, esse Gltimo direito vem sendo cerceado
pelos governos na medida em que propdem o fechamento de escolas no campo, especialmente
e principalmente as que tém sua organiza¢do multisseriada.

Tratada, ao longo da histéria da educacdo brasileira de forma compensatoria, com viés
urbanocéntrico, a educacdo no meio rural passou a ocupar o cenario nacional a partir da década
de 1990, quando os movimentos sociais, com especial protagonismo do MST, passou a exigir
a inclusdo desse tema nas agendas de discussdes sobre educacdo. Foi dessa luta coletiva que
nasceu a educacdo do campo, uma educagdo exigida por seus sujeitos que respeitassem seus
anseios, identidades, seus tempos e espagos.

Uma das condicdes para o atendimento ao direito do povo campesino a educacgéo é que
a as criancas estudem préximas ao local onde residem e isso s6 se torna possivel com
escolas/classes multisseriadas dada a existéncia de pequenas comunidades rurais, aspecto ja
mencionado anteriormente. Essa é a Unica solucdo para barrar a politica de nucleacdo e
fechamento de escolas no campo e investimento em transporte escolar para o deslocamento de
discentes submetidos a longas distancias para estudar. E, esse € um dos direitos que mais tem
sido desconsiderados quando os governos insistem na desativacdo dessas escolas, ferindo uma
das reivindicagdes dos movimentos sociais de que alunas/os do campo estudem no campo.

Com efeito, ter direitos garantidos por lei ndo significa sua efetivacdo, uma vez que
direitos sédo encadeamentos sociais, sdo demandas, e suas prerrogativas sdo importantes, mas
sO podem ser alcangadas por intermédio de luta dos grupos interessados, principalmente em
sociedades extremamente desiguais, como o caso da brasileira.

Ao apontar as contradigdes entre o que esté na lei e o que realmente é posto em pratica,
Cury (2002, p. 247) constata que
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E por essas razdes que a importancia da lei ndo é identificada e reconhecida
como um instrumento linear ou mecanico de realizacdo de direitos sociais.
Ela acompanha o desenvolvimento contextuado da cidadania em todos os
paises. A sua importancia nasce do carater contraditorio que a acompanha:
nela sempre reside uma dimensdo de luta. Luta por inscri¢cdes mais
democraticas, por efetivacbes mais realistas, contra descaracteriza¢Ges
mutiladoras, por sonhos de justica. Todo o0 avango da educacao escolar além
do ensino primério foi fruto de lutas conduzidas por uma concepcéo
democratica da sociedade em que se postula ou a igualdade de oportunidades
ou mesmo a igualdade de condigdes sociais

Ou seja, a efetivacdo desse direito, em uma sociedade desigual, precisa passar por
tensionamentos entre interesses de classe e lutas historicas da populacdo documentadamente
excluida, como decorre com a populacdo campesina. Perpassa pela materializacdo da
igualdade, ou seja, por garantir as singularidades e marcas da populagéao residente no campo a
fim de atingir seu direito a educag&o.

Ao partimos para o que diz a legislacdo brasileira, legislacbes infraconstitucionais e
atos normativos do MEC, constatamos que o que ndo falta sdo mecanismos legais que
respaldam a organizagdo escolar multisseriada. O que tem faltado é a garantia desses marcos
normativos quando se trata da manutencao de escolas/classes multisseriadas no campo.

O Capitulo 11, Secdo | da CF de 1988 traz, em seu cerne, a pactuacdo da educacao
como direito de todos, um direito subjetivo que obriga o Estado ao seu cumprimento. Foi, a
partir da Lei Magna, que 0s movimentos sociais encontraram respaldo legal para que a
educacao do campo nascesse e fosse garantida. Como ja trouxemos anteriormente, os art. 205,
206 e 208 da Constituicdo de 1988 deixam subentendido, em seus incisos e paragrafos, a
exigéncia de uma educacdo publica, gratuita e de qualidade em todo o territorio nacional, sem
fazer distingdo entre campo e cidade. Dessarte, ela é o primeiro dispositivo legal que ratifica
a existéncia de escolas com classes multisseriadas.

Seguidamente, o ECA, concebido a partir de um compromisso constitucional para a
garantia dos direitos das criancas e adolescentes brasileiros e sua protecdo adequada, surge em
1990 e, em seu art. 53, estabelece normas para reafirmar as garantias constitucionais dadas
pela CF de 1988. O supramencionado artigo estabelece, em seu inciso V, “o acesso a escola
publica e gratuita, proximo de sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento
airmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagdo basica” (Redacao dada
pela Lei n° 13.845, de 2019). Isso posto, pais ou representantes legais das criangas podem
requerer que elas estudem préximas as suas localidades de moradia, lutando para evitar o

fechamento das escolas/classes multisseriadas.
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Em consonédncia com o que € determinado por lei, em 2008 institui-se um ato
normativo por meio da Resolucéo n° 2 do CNE/CEB. Este documento estabeleceu as diretrizes
complementares para o desenvolvimento de politicas publicas para a educagdo do campo. Em
seu art. 3° traz a seguinte deliberagdao: “A Educacao Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s
processos de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criangas” (BRASIL, 2008, p. 2).

Apesar dessa orientacdo, o paragrafo primeiro da supradita resolucéo abriu uma brecha
para que oS governos encontrassem respaldo na politica de nucleacdo das escolas/classes

multisseriadas ao acrescentar que

Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderao
ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos
alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
méaximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades (Idem).

Ainda assim, hd uma inobservancia dos governos quanto ao estabelecimento do tempo
méaximo desse deslocamento de discentes para escolas-nicleos. Em municipios como Vitéria
da Conquista/BA, que tém uma grande extensdo territorial rural, a nucleacdo chega a ser
desumana, pois obriga criangas a se deslocarem por longos quildmetros, em estradas vicinais
de péssimo estado e em transportes de ma qualidade para terem seu direito a educacédo
garantido. Esse fator ainda compromete a aprendizagem das/os alunas/os, uma vez que estas/es
sdo obrigados a acordarem cedo ou almogarem antes do horéario para poderem ir pra escola. Ja
chegam nela cansadas/os e com fome e, no retorno, chegam tarde em suas residéncias, néo
tendo estimulo para realizarem as atividades extraclasse. Com isso, a educacdo do campo
perde qualidade na formacéao dessas/es aprendizes.

O mesmo ato normativo, em seu art. 10, reforca a necessidade de considerar distancias,
condicBes de estradas e veiculos utilizados para o transporte de discentes, bem como a
qualidade do trabalho pedagdgico oferecido nas escolas-nucleo em caso de nucleagdo. Quando
as escolas/classes multisseriadas sdo mantidas, o documento orienta, no paragrafo segundo do
mesmo artigo, que

As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formacao pedagdgica, inicial
e continuada, instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais
didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente (Ibid., p. 4).
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Dadas as especificidades de escolas/classes multisseriadas, essa deliberagdo imputa ao
Estado investimento para manutencao desses espacos, buscando garantir os direitos subjetivos
de oferta de uma educacdo publica de qualidade a populacdo do campo.

Ao adentrarmos a LDB 9.394/96, lei que regulamenta a educacdo em territorio
nacional, encontramos mais um mecanismo legal para a manutencdo das escolas/classes
multisseriadas em localidades rurais onde ndo exista a possibilidade de organizacao das turmas
em anos de ensino. Trata-se do paragrafo Unico acrescentado ao art. 28 pela Lei n® 12.960 de

2014. Tal paragrafo determina que

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido
de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagéo, a anélise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar
(BRASIL, 2014).

Essa exigéncia de anuéncia das comunidades escolares, além de um estudo acerca do
impacto da desativacdo de escolas/classes multisseriadas, surgiu da urgéncia de controlar o
fechamento desses espacos em decorréncia da nucleacdo que resultou em muitas escolas
fechadas em areas campesinas em todo o pais, especialmente em municipios dos estados do
Norte e Nordeste do Brasil. As comunidades ndo foram ouvidas e o impacto da paralisagdo néo
foi analisado, obrigando criancas e adolescentes a percorrerem longas distancias até a escola.

Taffarel e Munarim (2015) apontam que, apenas na primeira década de 2000, 31,46%
das escolas do campo foram fechadas e que a conquista dessa lei se deve ao Movimento
Nacional de Educagdao do Campo que teve como mote “Fechar Escola ¢ Crime”. Alertam,
também, para a necessidade de educadoras/es e comunidade conhecé-la para resistirem a
extingdo das escolas/classes multisseriadas em suas localidades de moradia.

Por fim, 0 PNE, Lei n® 13.005/2014, também incentiva a manutencéo de escolas/classes
multisseriadas ao tratar na Meta 2 acerca da universalizacdo do ensino fundamental de nove
anos para toda a populacdo dos 6 aos 14 anos de idade. Nessa Meta, a estratégia 2.10 orienta
que os sistemas de ensino devem “estimular a oferta do ensino fundamental, em especial dos
anos iniciais, para as populacdes do campo, indigenas e quilombolas, nas proprias
comunidades” (BRASIL, 2014).

Entretanto, todos os marcos legais, sancionados a partir da decada de 2000, ndo foram

impedimento para que gestores federais, estaduais e municipais freassem o movimento de
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fechamento e nucleacdo das escolas do campo. Hage e Silva (2023, p. 19) ratificam essa

asseveragao ao apontarem que

O mais preocupante, é que o fechamento das escolas do campo tem ocorrido
com a conivéncia dos conselhos de educagdo municipais, estaduais e federal,
guando deveriam justamente realizar o controle social e assegurar o
cumprimento da legislacdo educacional, resultando na extin¢do de 151.785
escolas em todo o Brasil nos Gltimos 21 anos (2000-2021), segundo dados do
Censo Escolar do INEP, sendo 104.385 nos territorios rurais e 47.400 nos
territérios urbanos.

Ainda assim, ha a alegacdo de contencdo de gastos advindos das implica¢fes de ordem
orcamentaria para respaldarem tal atitude. Ademais, culpabilizam a esfera federal pela tomada
dessa decisdo. Dados apresentados pelo Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo
da Amazonia (GEPERUAZ) acerca do fechamento das escolas do campo no Brasil entre 0s
anos de 2000 e 2020, trazem numeros preocupantes para o estado da Bahia, estado esse que
mais fechou escolas nas areas campesinas durante essas duas Ultimas décadas. Apesar de o
estudo ndo deixar claro, a leitura que fizemos diante desses dados é a de que a maioria das
unidades escolares fechadas foram aquelas com organizacdo multisseriada a fim de atender a
essa politica perversa de nucleacao.

As tabelas 1 e 2 nos apresentam esses dados assustadores sobre o cenario de fechamento
das escolas do campo:

TABELA 1: Fechamento de escolas no Brasil — 2000 a 2018

Unidade da Federacéo 2018 Total de Escolas extintas entre 2000 e 2018

URBANA RURAL URBANA RURAL TOTAL
Acre 12 155 154 1.184 1.338
Alagoas 34 308 371 1.576 1.947
Amapa 12 2 154 363 517
Amazonas 8 104 382 2.071 2.453
359 2.829 3.131 13.172 16.303
Ceara 158 362 2.433 8.135 10.568
Distrito Federal 11 - 212 8 220
Espirito Santo 25 162 714 2.153 2.867
Goias 238 121 1.024 2.026 3.050
Maranhdo 43 302 1.315 6.413 7.728
Mato Grosso 1 14 1.469 3.785 5.254
Mato Grosso do Sul 13 3 483 140 623
Minas Gerais 139 120 5.906 9.607 15.513
Para 69 369 1.355 6.158 7.513
Paraiba a3 376 1.141 2.767 3.908
Parana 132 162 1.733 4.321 6.054
Pernambuco 129 793 1.361 3.187 4.548
Piaui 61 753 1.263 3.621 4.884
Rio de Janeiro 550 13 3.982 782 4.764
Rio Grande do Norte 53 60 604 1.675 2.279
Rio Grande do Sul 78 71 1.035 7.094 8.129
Rondénia 15 65 204 1.863 2.067
Roraima 1 3 455 1,.38 2.093
Santa Catarina 82 120 1.277 4.632 5.809
S8o Paulo 386 9 6.124 1.790 7.914
Sergipe 16 55 2.831 1.151 3.982
Tocantins 9 161 276 1.834 2.110
TOTAL 2.717 7.492 41.389 93.146 134.535

Fonte: GEPERUAZ — ICED/UFPA INEP/ C.E. 2018
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TABELA 2: FECHAMENTO DE ESCOLAS NO BRASIL — 2000 a 2020

Unidade da Federagdo Total de Escolas extintas entre 2000 e 2020
URBANA RURAL TOTAL

Acre - 15 154 1.203 1357
Alagoas 23 400 1.658 2.058
Amapa - 3 156 368 524

Amazonas 2 406 2165 2571

267 1.769 3478 15.363 18.841

Ceara 255 440 2.760 8.758 11.518
Distrito Federal 13 - 229 8 237
Espirito Santo 10 22 741 2231 2972
Goids a7 28 1124 2,062 3.186
Maranhéo 57 199 1424 7.063 8.487
Mato Grosso 12 32 1.489 3.824 5.313
Mato Grosso do Sul 1" 3 509 151 660

Minas Gerais 85 122 6.264 10.039 16.303

Para M 281 1.430 6.752 8.182
Paraiba 33 193 1.329 3.526 4.855
P‘Bﬂné 70 18 1.870 4.365 6.235

Pernambuco 349 225 1.746 3.736 5.482

Piaui 16 122 1313 4.023 5.336

Rio de Janeiro 265 15 4.334 804 5.138
Rio Grande do Norte 25 64 664 1843 2.507
Rio Grande do Sul 87 127 1221 7.249 8.470
Rondénia 5 18 245 1.944 2189
Roraima - - 456 1.642 2.098
Santa Catarina 44 72 1.455 4.916 6371
Sdo Paulo 325 35 6.916 1.926 8.842
Sergipe 8 30 2.851 1.251 4.102
TﬁCII‘ItlI‘IS 15 172 307 2.091 2.398
TOTAL 2.058 4.054 45.271 100.961 146.232

Fonte: GEPERUAZ — ICED/UFPA INEP/ C.E. 2020

Além disso, no mais recente contexto politico brasileiro, que perdurou desde o golpe
sofrido pela Presidenta Dilma Rousseff em 2016 até o governo de Jair Messias Bolsonaro em
2022, existiram outros potenciais desafios que interferiram diretamente na educacgdo do campo,
tais como: congelamento de investimentos no pais para garantir os lucros gerados pelo capital;
reformas trabalhistas; cortes orcamentarios para universidades publicas e pesquisa cientifica;
instituicdo da militarizacdo das escolas; tentativa de insercdo de escolas apartidarias; reducdo
de areas indigenas e quilombolas concatenada ao cortes de bolsas para esse segmento da
populacdo; suspensdo de politicas de reforma agraria; altas taxas de mortalidade em &reas
rurais; cortes orcamentéarios sob o PRONERA,; a invisibilidade da educagdo do campo dentro
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), bem como o alto indice de analfabetismo no
campo etc. (FONEC, 2018).

Para garantir a qualidade do ensino em escolas/classes multisseriadas, devem ser
observados parametros como a formacéo inicial e continuada das/os docentes, a infraestrutura
fisica desses espacos, a existéncia de equipamentos apropriados, materiais didaticos adequados
e supervisao pedagogica constante para, dessa forma, buscar garantir um bom desenvolvimento
pedagogico das criancas nelas matriculadas, além de metodologias ou estratégias
metodoldgicas adequadas para romper com a ldgica anual do curriculo escolar e focar nas
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particularidades inerentes a este tipo de organizacdo. Sobre essas alegacOes, Hage (2022)

corrobora com nossas afirmagdes ao apontar que

Os estudos que realizamos, observando, entrevistando e acompanhando os
docentes e discentes nas escolas multisseriadas, oportunizaram, por sua vez, a
compreensdo de que para a melhoria da qualidade da educacéo das escolas do
campo serd necessario o enfrentamento das mazelas que envolvem as
condicdes de existéncia dessas escolas, listadas anteriormente, por meio de
uma conjugacdo de agdes que envolvem a articulacdo entre questdes
estruturais e de concepgdo, entre questdes de politicas educacionais, de
organizacdo do ensino e de formacdo dos profissionais que atuam nessas
escolas.

As normas administrativas, relativas a eficiéncia e eficacia na gestdo educacional,
facilitaram as medidas de contencdo nos cofres publicos. Embora a nucleacdo tenha surgido
sob a retdrica da melhoria da qualidade da educacéo e da concentracdo de alunas/os em classes
anuais, esse avanco ndo foi verificado. Os indices do IDEB (2007 a 2017) demonstram isso. O
que tem acontecido € a reducdo do investimento na educacdo dos filhos dos trabalhadores
campesinos e a substituicdo das escolas/classes multisseriadas pela politica do transporte
escolar, muitos deles em condi¢cbes precéarias, para garantir a nucleacdo. Portanto, pode-se
concluir que a forca motriz desse processo € o financiamento da educacéo, ignorando questdes
pedagogicas, sociais e culturais e, inclusive, corroborando com os interesses do capital na
gestdo educacional pablica no Brasil sob o pretexto das reformas neoliberais.

Fechar as escolas/classes multisseriadas e negar a possibilidade de que essa forma de
organizacdo possa proporcionar uma educacdo de qualidade para criangas do ensino
fundamental é um desprezo ao direito a educacdo, insistindo num sistema de desigualdade
educacional que sempre esteve presente na sociedade brasileira, conforme nos apontam Hage e

Silva (?) ao afirmarem que

Assegurar aos povos tradicionais e camponeses o0 Direito a Educacéo Pablica
de Qualidade e Gratuita em todos os niveis em seus territérios € uma das
exigéncias para as transformagdes sociais que esses povos almejam com a
Reforma Agraria Popular, pois a Educacdo oportuniza a formacdo humana,
técnica, cientifica e politica das pessoas, necessaria para a construcdo de
formas autdnomas de cooperacdo entre os sujeitos, coletivos, etnias e povos
que vivem e trabalham no campo, com perspectivas criticas de sua realidade
e lugar social; assim como, com as relagbes politicas que eles estabelecem
com 0s sujeitos e coletivos que vivem nos territorios urbanos.
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A legislacdo brasileira, as legislagdes infraconstitucionais e os atos normativos do MEC
demonstram que houve avangos na efetivagdo do direito a educagdo em escolas/classes
multisseriadas. Contudo, ainda hd muito a ser realizado e assegurado. Por isso, é necessario
que educadoras/es e alunas/os exercam sua cidadania e facam valer o que esta na lei, além de

continuar lutando por uma educacao que seja publica, gratuita e de qualidade social.

2.2. ESCOLAS/CLASSES MULTISSERIADAS: desafios e possibilidades

Pensar em escolas/classes multisseriadas é sair do lugar comum em que estamos
acostumados a vé-la. Ha de se alargar o olhar para enxerga-la como o anseio de quem vive e
trabalha no campo que lutou para ter direito a educacdo que contemplasse as diversas
especificidades ali existentes. Uma educacao que nao s6 tem significados diferentes, como
também ndo representa um programa educacional desigual. Por isso, obriga-nos a analisa-la
dentro da complexidade que a caracteriza por ser assim construida, pois quem vive pequenas
comunidades rurais no Brasil, ao embrenhar-se no universo escolar, requer um curriculo
diferente que ndo s garanta o ensino nos moldes da escola de area urbana, mas que assegure
igualdade de entrada e permanéncia, bem como um mecanismo que 0s conscientize de sua
existéncia enquanto sujeitos historicos e culturais, os faca pensar acerca da sua vivéncia e
transforméa-la com grandeza.

Nas escolas/classes multisseriadas, a necessidade de reorganizacédo do curriculo € ainda
maior, haja vista suas especificidades dadas pelo modo de organizacdo ja bem evidenciada
quando apresentamos as escolas/classes multisseriadas, desvelando que espaco escolar € esse,
ndo havendo necessidade de retomar essa discussao.

As escolas/classes multisseriadas sdo configuradas de forma diversa da organizagédo
anual urbana, mas, em sua maioria, utilizam métodos muito proximos aos utilizados nas classes
anuais, pois o pardmetro de melhor nivel ainda est4 apontado para a referéncia centrada na visao
urbanocéntrica. Devido a esse maior valor de padrdo de qualidade, docentes tentam repetir o
que ¢ aplicado em escolas de area urbana, ja que muitas/os delas/es ndo sabem lidar com a
heterogeneidade das salas multisseriadas por auséncia de formacéo adequada que os auxilie a
lidar com a diversidade desses ambientes. Usualmente, discentes de anos diferentes na mesma
sala, acabam divididos por seus anos de matricula pelas/os docentes. Todavia, essa
configuragdo com alunas/os de variados anos escolares e professoras/es trabalhando com eles

utilizando esse critério de divisdo converte-se em uma estratégia que mantém as fragmentacées
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e as desigualdades e escapa da possibilidade de trabalhar a diversidade a favor de docentes e
discentes.

Nos anos finais do século XIX, surgiram grandes disciplinas cientificas. A psicologia
tradicional nasceu dessa época, com foco em explicar 0s sujeitos com base neles mesmos
(MARTINS; MARSIGLIA, 2010), onde se acreditava que fatores internos controlavam as
pessoas em uma progressao linear determinada por sua biologia. Muitas teorias pedagdgicas
baseavam-se na concepc¢do que defendia as dissemelhancas entre as/os alunas/os causadas por
diferencas patoldgicas de idade e capacidades — e essas alteragdes seriam procuradas de forma
unilateral (IDEM). Como a psicologia tradicional dividia discentes em grupos classificados por
séries - valendo-se da ideia de ser homogéneo - esse modelo persistiu como 0 modelo padréo.
Isso significava que quaisquer outras formas de organizacdo de uma turma que pudessem surgir
seriam condenadas.

Essa concepcéo diverge do que traz a LDB 9.394/96 que, em seu artigo 23, diz que a
educacao basica podera ser organizada de diversas formas, seja em ciclos, séries, alternancia
etc. (BRASIL, 1996). Ou seja, endossa a concepc¢do de que as a¢bes docentes ndo devem ser
limitadas pela realidade da configuracdo de uma sala de aula. Algumas vontades intencionais
colidem com interesses individuais em alguns casos especificos como, por exemplo, devido a
falta de formacdo para atuar em escolas/classes multisseriadas, o que acaba deixando muitas/os
docentes perdidas/os na sala de aula. Além disso, no entanto, muitas/os delas/es reclamam de
sua carga de trabalho excessiva quando sdo obrigadas/os a ensinar numa escola/classe com essa
configuracdo. Isso se deve ao embate entre interesses intrinsecos causados por maultiplas
realidades — questdes geograficas, familias que ndo querem realocar seus filhos e a necessidade
de fazer varias aulas tanto quanto forem os anos escolares que atendem na turma. Em vez de se
concentrar nos desejos das/os docentes, essa énfase esta na vivéncia e no aprendizado das/os
discentes ali matriculadas/os.

Para Moura e Santos (2010, p. 39) “as representacdes negativas sobre as classes
multisseriadas [...] ndo podem ser tomadas como verdades absolutas e merecem ser
problematizadas” ja que as escolas/classes multisseriadas sdo enxergadas, tanto pelo sistema
quanto pelas autoridades, “‘como algo a ser superado no decorrer do tempo” (PINHO; SANTOS,
2004, p. 57). Arroyo (2011, p. 15), por sua vez, afirma que “essa escola ¢ possivel” e Lima
(1989, p. 145) ainda complementa concluindo que “a negacdo da escola da zona rural, do
mesmo modo que na zona urbana, passa mais por questdes relativas as condi¢des de trabalho,

a politica educacional do pais, a formacéao do professor, que pela questdo da multisseriagdo”.
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Ou seja, o problema ndo esta em como as turmas estdo organizadas na escola e, sim, no
projeto que nega a existéncia das escolas/classes multisseriadas como forma também de
configuracdo como preconiza o art. 23 da LDB 9.394/96.

No bojo dessa discussao acerca dos desafios que escolas/classes multisseriadas tendem
a enfrentar esta radicado na visdo de organizacao anual das turmas. Saviani (2004, p. 47) reitera
que, no padrdo de organizar a aprendizagem por anos escolares, docentes percebem suas/seus
discentes como “alunos empiricos” ao invés vez de “alunos concretos”, uma forma de pensar
culturalmente enraizada em professoras/es que ministram aulas para turmas com organizacao
anual e que acreditam ter um ganho em relacdo aquelas/es que lecionam para uma turma com
alunas/os de idades e anos escolares diversos. Essa crenca advém pelo motivo de que as/os
docentes acreditam que as/os alunas/os com 0s mesmos pares de idade e habilidades estdo no
mesmo patamar de compreensdo. Aliado a isso, vem outra crenca que demonstra a falta de
identificagdo do “aluno concreto” que ¢ a de que em escolas/classes multisseriadas, docentes
precisavam de um roteiro didatico diferente para cada ano que ensinam, mantendo a logica
urbana.

Esse pensamento reivindica uma complexa ponderacdo acerca da segregacdo e
agregacdo de estudantes. Requer também o reconhecimento da/o discente como alguém que
tem caracteristicas e niveis diferentes que o distingue de outros alunos concretos. Docentes das
turmas anuais devem ver sua classe como um grupo de criangas da mesma idade, entretanto
com estagios de desenvolvimento diferentes. Isso porgque alunas/os iguais expressam a no¢ao
de que turmas homogéneas e esse € um erro pedagogico. Além disso, é considerado um erro
que ndo atende aos requisitos da sociedade do século XXI. Para uma boa parte das/os docentes,
alunos concretos sdo normalmente encontrados em salas anuais, 0 que na verdade ndo existem
dada a heterogeneidade presente em qualquer turma, independentemente de sua forma de
configuracao.

Docentes de escolas/classes multisseriadas, ao enxergar esse “aluno concreto”, passam
a evitar segrega-lo em categorias baseadas em seu ano de matricula. Para fazer isso, elas/es
devem mudar sua mentalidade e agregar os alunos em outras formas de agrupamento,
procurando identificar “o papel do outro social no desenvolvimento da crianga” (Fino, 2001).
Para Vygotsky o conhecimento do aluno deve evoluir e se tornar mais abstrato. 1sso torna a
visdo do aluno mais dificil de construir devido a crescente complexidade. Consequentemente,
auxiliad-los em seus esforcos educacionais os ajudam a construir suas formas de aprender nessa

visdo, pois “o desenvolvimento, neste caso, como frequentemente acontece, ndo se da em
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circulo, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova revolugéo, enquanto avanca
para um nivel superior” (VYGOTSKY, 2007, p. 55).

As especificidades que o modelo anual impde exige uma classificacdo hierarquica
correlata. Isso significa que as turmas sao agrupadas por idade e com curriculos semelhantes.
Além disso, cada ano tera uma sala, docentes, avaliacdo e curriculo especificos. Ao
implementar esses componentes terdo, segundo Ariés (1988, p. 203-204, apud TIGGEMAN,
2010, p. 30)

[...] como resultado, no inicio do século XIX, a fixacdo de uma
correspondéncia mais rigorosa entre a idade e a classe. Os mestres habituaram-
se entdo a compor as suas turmas em funcdo da idade dos alunos. Assim, as
idades, outrora misturadas comecaram a separar-se na medida em que
coincidiam com as classes, porque a partir do século XV a classe passou a ser
reconhecida como unidade estrutural.

Foucault (1987, p. 131) reitera que o modelo anual parte de um principio que se pretende
evitar “[...] pluralidades confusas [e] anular os efeitos das reparticoes indecisas” para
materializar o ideal utdpico de disciplina que exige que se coloque “cada individuo no seu lugar;
em cada lugar, um individuo” (Idem) “[...] de maneira que cada individuo se encontra preso
numa série temporal, que define especificamente seu nivel ou sua categoria” (Ibidem, p. 144).

Hage (2014, p. 1175) reforca essa afirmacdo de Foucault ao constatar que

[...] é justamente a presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas
ou turmas multisseriadas que impede que os professores compreendam sua
turma como um unico coletivo, com suas diferencas e peculiaridades proprias,
pressionando-0s para organizarem o trabalho pedagdgico de forma
fragmentada, levando-os a desenvolver atividades de planejamento curricular
e de avaliagdo isolados para cada uma das séries, de forma a atender aos
requisitos necessarios a sua implementacgéo (Grifos do autor).

Isso posto, urge a necessidade de rompimento com o paradigma da seria¢do ou, como
consta nos documentos oficiais desde a ampliacdo do ensino fundamental de 9 anos, a
organizacdo das turmas de forma anual e tratar as escolas/classes multisseriadas com todas as
especificidades, peculiaridades e nuances, respeitando o espago e o tempo de aprendizagem das
criangas que ali se encontram.

Numa escola/sala multisseriada, ao reconhecer as aprendizagens das/os discentes, a/o
docente pode langar mao de agrupamentos onde alunas/os podem ser um “par-tutor” (FINO,
2011) por meio da “interagdo inter-pares” (IDEM). Com essa maneira de organizar a turma,

professoras/es podem contar com a ajuda de alunas/os que podem auxiliar nesse encadeamento
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em que se d& a aprendizagem das/os colegas como tutoras/es em grupos, conseguindo, assim,
ajudar a “iniciar um novo ciclo de aprendizagem a um nivel cognitivo mais elevado” (IDEM).

A aprendizagem ocorre nas duas configuracdes possiveis: multisseriada e anual.
Nenhuma dessas opcOes € melhor que a outra; em vez disso, ambas oferecem beneficios e
possibilidades de aprendizagem. E importante lembrar que o conhecimento nio tira férias
quando o ano letivo termina. Em vez disso, amplia de forma circular, hermética e crescente.
Isso torna 6bvio que o apoio pedagdgico deve acompanhar todo o0 processo — nao apenas partes
dele.

A LDB n° 9.394/96 estabelece que as escolas podem se organizar por idade ou outras
formas possiveis para atender a demanda local. Também garante “progressao continuada”
(BRASIL, 1996) em seu texto. Além disso, a Lei incentiva a ruptura com a homogeneizacgéo do
sistema educacional com o mito de que a verdadeira compreensao s6 pode acontecer por meio
de sujeitos separados por idade e ano escolar. Muitos ainda acreditam que ensinar alunos em
escolas/classes multisseriadas é um fracasso.

Uma consideracdo fundamental para o éxito do trabalho docente é compreender que
aprender € um processo complicado. Essa circunstancia exige que o conhecimento ensinado em
cada ano forme uma conexao - ou articulagdo - I6gica com a aprendizagem de outros anos
escolares. Além disso, os modos de aprendizagem das/os discentes ndo devem ser uniformes;
em vez disso, esses processos devem ser monitorados e orientados de forma articulada. Essa
necessidade cria a exigéncia de planejamento horizontalizado que considere as necessidades de
longo prazo da/o aluna/o. Por esse prisma, faria sentido supor que docentes das escolas/classes
multisseriadas teriam mais chances de éxito no processo de ensino e aprendizagem das/os
alunas/os, ja que podem acompanhd-los por muitos anos da vida escolar desses sujeitos.

Inquietantes, as escolas/classes multisseriadas seguem “atrapalhando” o sistema
educacional, deixando-o desconfortavel, e indicando que, porventura, possam nos trazer auxilio
para perceber o quanto devemos problematizar o que parece "inquestionavel”. Nessa l6gica,
essas escolas/classes podem representar uma vivéncia docente inovadora, pois retira a logica
da organizacdo em classes anuais como base para o ato de ensinar, afastando-nos da
comodidade dessa construcéo e naturalizagdo historica. Por termos discentes de diferentes anos
escolares na mesma turma pode converter-se em ponto positivo na medida em que inquieta
pesquisadores para pensar em novas estruturas na area curricular e de organizacéo escolar. Em
outros termos, significa considerar e pormenorizar um pouco do poder que emerge por meio

das variadas maneiras de se organizar uma escola.



80

2.3. REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: 0 que nos apontam os estudos e
pesquisas acerca das praticas pedagdgicas e dos saberes docentes das/os professoras/es de

escolas/classes multisseriadas do municipio de Vitdéria da Conquista/BA?

Esta RSL intentou analisar as producdes académicas disponiveis no banco de
dissertacOes/teses nos Programas de Pds-Graduagdo ofertados pela UESB, a saber: Educacao
(PPGEd), PPGEN, Memoria: Linguagem e Sociedade (PPGMLS), ambos ofertados no campus
de Vitdria da Conquista?BA e Educacéo Cientifica e Formacdo de Professores (PPG.ECFP),
campus de Jequié/BA, para responder ou aproximar-se de respostas diante da seguinte questdo
que suscitou esta investigacdo: o que nos apontam os estudos e pesquisas acerca das praticas
pedagdgicas e dos saberes docentes das/os professoras/es de escolas/classes multisseriadas
no municipio de Vitéria da Conquista/BA? Pretendeu-se, assim, realizar uma leitura
minuciosa das producdes encontradas e sintetizar os resultados dessa apuracdo que foram aqui
apresentados.

Destacamos que a escolha pelo banco de dissertacdes/teses dos programas de Pos-
Graduacdo da UESB se deu pelo interesse em averiguarmos como a tematica vem sendo
abordada por pesquisadoras/es egressas/os dos cursos de mestrado e doutorado ofertados pelos
supramencionados programas, e que tém ligacdo com educadoras/es, no &mbito do municipio
de Vitoria da Conquista/BA, l6cus das escolas/classes multisseriadas onde atuam as discentes
colaboradoras da pesquisa.

A seguir, para situar o lugar de fala da pesquisa, sera apresentada uma breve
contextualizacdo do que sdo os espagos multisseriadas e suas implicagdes.

Nos contextos rurais/campesinos, as escolas/classes multisseriadas sdo uma realidade
enfrentada pelos educadores que atuam nestes locais. Essa organizacdo esta respaldada na LDB,
n° 9.394/96, que no art. 23 dispde como os sistemas de ensino podem organizar a educacdo
basica. Ou seja, ha a legalidade amparada por lei para que as escolas/classes multisseriadas
existam, sejam enxergadas e atendidas pelos sistemas publicos de ensino, especialmente nas
esferas municipais, uma vez que a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental s&o de
responsabilidade dos municipios brasileiros e esse tipo de organizacdo é mais presente nessas

duas etapas de ensino.

10 Parte desse estudo realizado por Lauria e Teixeira (2021, p. 283-299) foi publicado como capitulo de livro que
serd informado nas referéncias.
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Para uma melhor compreensao, Hage (2014, p. 9) traz uma constatacao acerca dessas
escolas/classes j& conhecida por pesquisadores desse tipo de organizacao de ensino. Ele nos
diz que

Essas escolas se constituem geralmente na Unica alternativa para os sujeitos
estudarem nas comunidades rurais em que vivem, encontrando-se expostos
a um conjunto de situacdes que ndo favorecem o sucesso e a continuidade
dos estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento da legislacdo
vigente, que estabelece parametros de qualidade a serem alcancados na
Educacdo Bésica nas escolas do campo.

As escolas/classes multisseriadas, nesta perspectiva, podem ser compreendidas como
um espaco repleto de possibilidades de desenvolvimento de processos educativos diversos
justamente pelo fato de ai conter alunas/os de diferentes idades e experiéncias capazes de
proporcionar modelos coletivos, inovadores e colaborativos de apropriacdo do conhecimento.

Hage (2006, p. 5) vai além ao nos afirmar que

As escolas multisseriadas oportunizam aos sujeitos o0 acesso a escolarizacao
em sua prépria comunidade, fator que poderia contribuir significativamente
para a permanéncia dos sujeitos no campo, com o fortalecimento dos lagos
de pertencimentos e a afirmacao de suas identidades culturais, ndo fossem
todas as mazelas que envolvem sua dindmica educativa.

Portanto, estudar na prépria localidade em que reside € um dos grandes aspectos para a
defesa da manutencdo e funcionamento de escolas do campo com classes multisseriadas, pois
deve-se preservar esta relagdo de pertencimento dos sujeitos com suas localidades de origem.

Nessa conjuntura, faz-se relevante ressaltar que, apesar da necessidade da existéncia de
escolas/classes com essa organizacdo para as localidades rurais de um elevado nimero de
municipios brasileiros, muitos deles localizados nas regiGes Norte e Nordeste do pais, as
unidades de ensino com organizagdo multisseriada permanecem postergadas num degrau
inferior em relacéo as escolas e turmas anuais, tanto na area urbana quanto na prépria area rural
onde ha a possibilidade de distribuir as/os educandas/os em anos, tendo que enfrentar uma
educacdo com pouco investimento por parte dos governos e com escassez de estudos e
producdes académicas que suleiam a pratica pedagdgica das/os docentes atuantes nessas
classes, além da auséncia de politicas publicas eficazes para essa modalidade de ensino.

Partindo dessas constatagdes, essa RSL traz um apanhado de estudos acerca dos
interesses descritos na questdo que suscitou essa pesquisa. Os resultados divulgados, apés
leitura e analise dessas produgdes, foram tratados numa revisao de narrativa convencional para

descrevé-los e apresenta-los, pois segundo Brasileiro (2016, p. 48), estas, as narrativas
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convencionais, “(...) sdo consideradas de menor rigor metodoldgico (...) e (...) o autor organiza
0s topicos respeitando o tipo de revisdo que escolher”.

A RSL é um tipo de investigacdo cientifica focada em uma questdo de pesquisa bem
definida que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias relevantes disponiveis
nos bancos de dados online. Esse tipo de pesquisa envolve etapas que, seguidas
sistematicamente, orientam o trabalho da/o pesquisadora/or na busca de evidéncias para a
tomada de decises mais adequadas.

Okoli (2019, p. 4) adapta a definicdo de Fink (2005, p. 3), acrescentando a ela sua

defini¢do operacional. Segundo ele, RSL é

[...] um método sistemético, explicito (abrangente) e reprodutivel para
identificar, avaliar e sintetizar o corpo existente de trabalhos completos e
registrados produzidos por pesquisadores, estudiosos e profissionais. [...]
sistemética ao seguir uma abordagem metodoldgica; explicita na explicagdo
dos procedimentos pelos quais foi conduzida; abrangente em seu escopo ao
incluir todo o material relevante; e, portanto, reprodutivel por outros que
desejem seguir a mesma abordagem na revisdo do tema.

Dentro dessa concepcdo, realizamos uma revisdo sistematica de literatura de
dissertacdes e teses publicadas no periodo de 2014 a 2022, utilizando como base de dados, 0s
bancos digitais de dissertacGes e teses dos Programas de P6s-Graduacédo ofertados pela UESB.
Vale ressaltar que o PPGEd nédo possui Doutorado e o PPGEn tem Doutorado em Ensino com
a Rede Nordeste de Ensino (RENOEN), uma associacdo formada por sete instituicdes
responsaveis em oferecer aulas e diplomacao das/os doutorandas/os, com inicio em 2022. Os
outros dois programas de P6s-Graduacdo, 0 PPGMLS e o PPG.ECFP ofertam mestrado e
doutorado

Para buscar responder ou aproximar-se de respostas a questdo que suscitou a pesquisa,
foram criados protocolos para inclusdo e exclusdo das producbes encontradas que serdo

descritos no quadro 2 a seguir.

QUADRQO 2: Critérios para inclusdo e exclusao de producdes.

CRITERIOS PARA INCLUSAO DE CRITERIOS PARA EXCLUSAO DE
PRODUCOES PRODUCOES
e Textos em Lingua Portuguesa; e Textos em outros idiomas que ndo sejam
e Estudos que se aproximem da questdo de | a Lingua Portuguesa;
pesquisa; e Estudos que ndo se aproximem da questdo
e Producdes que permitam o dialogo entre | de pesquisa;
as praticas pedagogicas e o0s saberes de
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docentes de escolas/classes multisseriadas | e Material repetido ao utilizar outras
exclusivamente do municipio de Vitoria da | palavras-chaves;

Conquista/BA, locus da pesquisa. e Producbes que ndo permitam o dialogo
entre as praticas pedagdgicas e 0s saberes de
docentes de escolas/classes multisseriadas
exclusivamente do municipio de Vitoria da
Conquista/BA, l6cus da pesquisa.

Fonte: Critérios para inclusdo e exclusdo de producdes. Elaboracéo das autoras, jun./2022.

Definidos os critérios de inclusdo e exclusdo de producdes, foram utilizadas as seguintes
palavras-chaves: ~ PRATICAS  PEDAGOGICAS, SABERES  DOCENTES,
MULTISSERIADAS e TRABALHO DOCENTE. Ressaltamos que ndo foi possivel o uso
dos booleanos AND, OR, AND NOT ou NEAR, pois os sites onde estdo hospedadas as
dissertagcdes ndo permitem a combinacéo de palavras.

O quadro 3 apresenta as dissertacbes encontradas utilizando as palavras-chaves

supramencionadas no banco de dissertacdes/teses do PPGEd:

QUADRO 3: Palavras-chaves e quantidade de producdes localizadas na base de dados.
PALAVRAS-CHAVES QUANTIDADE DE DISSERTACOES
LOCALIZADAS
5 dissertacoes
2 dissertacoes

Praticas Pedagdgicas
Saberes docentes
Multisseriadas 1 dissertacdo

Trabalho docente 9 dissertagoes
Fonte: Dados coletados na base de dados do PPGEd, jun./2022. Elaboracéo das autoras.

A seguir, trazemos as pesquisas encontradas no PPGEd com as palavras-chaves
supramencionadas no quadro 3. Nelas, é possivel identificar o ano da defesa da dissertacéo,
suas/seus autoras/es, o nivel (Mestrado em todas), bem como suas/seus respectivas/os
orientadoras/es vinculadas/os ao programa.

A tabela 3 mostra os estudos encontrados com a palavra-chave PRATICAS

PEDAGOGICAS, o ano da defesa e suas/seus respectivas/os pesquisadoras/es:

Tabela 3: Estudos sobre préticas pedagogicas — PPGEd/UESB

ANO AUTOR (A) TITULO NIVEL ORIENTADOR
(A)
Praticas de
formacéo




continuada para
as
coordenadoras
pedagdgicas das

2022 | Zenaura Sousa Sobrinho Mestrado Drd Nilma
Pessoa escolas publicas Margarida  de
do municipio de Castro Crusoé
Cordeiros -
Bahia
O curriculo e as
préticas
pedagodgicas na
2021 | Susane Martins da Silva | €ducagéo Mestrado | Dr* Dinalva de
Castro infantil: um Jesus  Santana
olhar sobre as Macedo
culturas da
infancia
quilombola
Praticas
pedagdgicas nos
anos finais do
2021 | Isamary Roberta Ferreira | €NSin0 Mestrado | Dr? Nilma
César fundamental: Margarida  de
sentidos de Castro Crusoé
professoras
Saberes
docentes e
praticas
2020 | Matheus Bonfim Ribas | Pédagogicas: 0 | pestrado | Dr2  Edinalva
papel dos Padre Aguiar
componentes

curriculares
relacionados a
pratica de ensino
na formacéo
inicial dos
licenciados em
ciéncias
bioldgicas

As praticas
pedagdgicas
para a




2017

José Miranda Oliveira
Janior

diversidade

sexual nas
escolas estaduais
de Vitdria da
Conquista — BA

Mestrado

Dr2 Nubia
Regina Moreira

Fonte: http://www2.uesb.br/ppa/ppged/?post_type=producao. Elaboragéo das autoras.

seguintes estudos apresentados na tabela 4:

biologia entre os
anos de 2005 e
2012

Tabela 4: Estudos saberes docentes — PPGEd/UESB
ANO AUTOR (A) TITULO NIVEL ORIENTADOR
(A)
Saberes
docentes e
praticas
pedagdgicas: o
papel dos
2020 | Matheus Bonfim Ribas | componentes Mestrado Dr? Edinalva
curriculares Padre Aguiar
relacionados a
pratica de ensino
na formacao
inicial dos
licenciados em
ciéncias
bioldgicas
Estado da arte Dr. Edinaldo
_ - sobre  saberes Medeiros Carmo
2017 | Venancio Bonfim Silva TS o Mestrado
ensino de
ciéncias e

Fonte: http://www2.uesb.br/ppa/ppged/?post_type=producao. Elaboragdo das autoras.
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Ao utilizarmos a palavra-chave SABERES DOCENTES, foram localizados o0s
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A palavra-chave MULTISSERIADAS nos apresentou apenas uma pesquisa conforme
demonstra a tabela 5:
Tabela 5: Estudos sobre multisseriadas — PPGEd/UESB

ANO AUTOR (A) TITULO NIVEL ORIENTADOR
(A)

Atuacéo da
coordenacao
pedagdgica nas
turmas

multisseriadas
2021 | Marinéz Luiz da Silva | das escolas do Mestrado Dr? Arlete

Nascimento campo do Ramos dos
municipio  de Santos
Cordeiros/BA:
politicas e
praticas

Fonte: http://www?2.uesb.br/ppa/ppged/?post_type=producao. Elaboracdo das autoras.

TRABALHO DOCENTE foi a palavra-chave que mais apresentou pesquisas
realizadas, conforme pode ser constatado na tabela 6:

Tabela 6: Estudos sobre trabalho docente — PPGEd/UESB

ANO AUTOR (A) TITULO NIVEL ORIENTADOR
(A)

Condicbes do
trabalho docente
na pos-
graduacéo strictu
sensu na UESB:
intensificacao,
produtivismo
académico,
avaliacdo e
precarizagao

2021 | Saulo Silva Teixeira Mestrado Dr. Claudio

Pinto Nunes

A relagdo entre a
verticalizacdo e
0 trabalho
docente no



http://www2.uesb.br/ppg/ppged/?post_type=producao

Instituto Federal
de  Educacéo,

2021 | Néadia Batista de Ciéncia . Mestrado Dr? Ijeila Pio
Carvalho Tecnologia  — Mororo
Campus
Eunéapolis
Condicbes do
trabalho
docente:
2020 | Paula Cristina Soares | Politicas €| Mestrado | Dr. Claudio
Silva de Almeida processos  de Pinto Nunes
desenvolvimento
profissional
A precarizagédo
do trabalho e os
impactos para o
2020 | Abilia Ana de Castro | ProC€sso de | Mestrado |Dr Berta Lenl
Neta adoecimento  da Costa Cardoso
classe
trabalhadora
docente
As condicBes de
trabalho docente
na Educacdo do
Campo no
municipio  de
2019 | Jafé da Silva Cardoso Medeiros Mestrado Dr2 Arlete
Neto/BA: Ramos dos
precarizagio e Santos
alienacdo
2018 | Silvana Sousa Andrade | Politica para a| Mestrado Dr*  Leila Pio
formacéo de Mororé

professores:  0S
impactos do

PARFOR na
formacéo, na
existéncia

individual e no
trabalho docente
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2018

Jany Rodrigues Prado

Os sentidos que
professores  da
educacéo infantil
do municipio de
Guanambi

atribuem a sua
condicao de
trabalho docente

Mestrado

Dr. Claudio
Pinto Nunes

2016

Vanessa Cristina
Meneses Fernandes

As condicgdes do
trabalho docente
e o0s ciclos: de
aprendizagem e
de formagéo
humana no
contexto de
Vitoria da
Conquista BA
(2000 — 2010)

Mestrado

Dr. Claudio
Pinto Nunes

encontrada com a utilizagio da palavra-chave PRATICA PEDAGOGICA conforme pode ser

observado na tabela 7. Com as demais palavras-chaves, ndao foram encontradas nenhuma

Fonte: http://www?2.uesb.br/ppa/ppged/?post_type=producao. Elaboracdo das autoras.

producdo académica.

Ao consultarmos o banco de dissertacfes/teses do PPGEn, apenas uma dissertacao foi

Tabela 7: Estudos sobre préatica pedag6gica — PPGEn/UESB

ensino de Lingua
Portuguesa no
curriculo de uma
escola

quilombola  do
municipio  de

ANO AUTOR (A) TITULO NIVEL ORIENTADOR
(A)
As regras da Benedito
. prética Gongalves
2020 | Andrea Santos Oliveira pedagogica e o Mestrado Eugénio
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89

Vitoria da
Conquista — BA

Fonte: http://www2.uesb.br/ppa/ppgen/?post_type=producao. Elaboracéo das autoras.

Apesar de termos encontrado dezessete dissertacdes no banco de dissertagGes/teses do
PPGEd, como pode ser analisado das tabelas 3 a 6, todas foram excluidas seguindo os critérios
descritos no quadro 2 dessa RSL.

Nos Programas de P6s-Graduacdo do PPGMLS e PPG.ECFP nédo foram identificadas
nenhuma dissertacdo ou tese segundo os critérios de selecdo elencados para elaboragdo dessa
RSL.

Portanto, apenas a dissertacdo encontrada no banco de dissertacfes/teses do PPGEn
permaneceu para analise e apresentacdo dos resultados e discussdes apds a aplicacdo dos
critérios de inclusdo e exclusao descritos no quadro 2 desse estudo.

Apresentados todos os protocolos utilizados para a pesquisa, divulgamos os resultados
e discussdes que foram possiveis de serem analisados a partir da dissertacdo examinada e a
questdo de pesquisa dessa RSL.

Como ja explicitado na introdugdo dessa pesquisa, as escolas/classes multisseriadas sdo
uma realidade no cenério educacional brasileiro, principalmente nas areas rurais do pais, sendo
enxergadas pelos governos como um problema e ndo como solucédo para oferecer escolarizacdo
as pequenas populacdes campesinas e que, por isso, precisam ser organizadas dessa forma.

Por esse motivo, esta RSL justifica-se na medida em que busca na literatura produzida
nos programas de Pos-Graduacdo da UESB, estudos que permitam o dialogo entre as praticas
pedagdgicas e os saberes de docentes atuantes em escolas/classes multisseriadas do municipio
de Vitéria da Conquista/BA, espacos com uma configuracdo diversa por sua natureza e
carregadas de esperancas, narrativas e dindmicas proprias.

Com a intencao de direcionar um novo olhar para as escolas/classes multisseriadas, na
tentativa de conduzir educadoras/es a “superar as visoes inferiorizantes, negativas” como nos
aponta Arroyo (2010, p. 9), o interesse em pesquisar como vem sendo desenvolvido o trabalho
pedagdgico em turmas organizadas em multissérie pelas/os docentes conquistenses!! faz-se
necessario, uma vez que a CF (BRASIL, 1988), em seu art. 205 consagra a “educa¢do como
direito de todos e dever do Estado” e para que haja essa efetiva garantia € necessario que a

escola funcione sem negar o direito de aprender das/os educandas/os em qualquer ambiente

11 Gentilico de quem nasce em Vitéria da Conquista/BA.


http://www2.uesb.br/ppg/ppgen/?post_type=producao

90

educacional sem priorizar uma forma de organizacdo (anual) em detrimento de outra
(multisseriada).

Com esse olhar, a producdo que permaneceu foi analisada e os resultados desse
minucioso estudo exploratério sdo apresentados a seguir.

A dissertacdo explorada foi a de Andréa Santos Oliveira, defendida no ano de 2020
com o seguinte titulo: AS REGRAS DA PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA NO CURRICULO DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA2 DO
MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA/BA. A pesquisa realizada incorpora ao
curriculo e a pratica docente no contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental e teve como
objetivo responder a seguinte questdo: Como se materializam as regras da préatica pedagogica
no curriculo de Lingua Portuguesa em uma turma multisseriada de terceiro e quartos anos dos
anos iniciais do ensino fundamental de uma escola quilombola rural do municipio de Vitéria
da Conquista/BA?

O estudo propbs uma analise das regras da pratica docente no curriculo inicial do
componente curricular Lingua Portuguesa na conjuntura da sala de aula de uma escola
municipal quilombola do municipio de Vitoria da Conquista/BA, baseando-se teoricamente
nos conceitos socioldgicos de Basil Bernstein, tendo como cerne as regras da prética
pedagogica que existem no campo da contextualizacdo docente. O método utilizado para gerar
os dados foi o etnografico e foram realizadas entrevistas e observacBes participantes para
selecdo dos insumos para analise. Organizada em formato multipaper, inclui um capitulo
tedrico, um capitulo metodoldgico e dois artigos apresentando os resultados da pesquisa.

Os resultados compilados sugerem que, diante do potencial de ampliacdo do
conhecimento escolar, ha a necessidade de reflexdo acerca da redefinicdo dos conceitos
curriculares que constituem a pratica docente, com vistas a ajudar a desenvolver melhor os
processos de aprendizagem dos alunos e valorizar os saberes de mundo advindos de sua
cultura, bem como dos seus ancestrais. As conclusfes mostram que a pratica docente apresenta
uma forte categorizacdo e posicionamento. As normas instrucionais desdobram-se em critérios
de selegdo, sequéncia, ritmo e avalia¢do, geralmente determinados pelas/os docentes. Esses
aspectos contribuem para uma pratica amplamente visivel com indicios de uma pedagogia

mista “como alternativa de pratica pedagdgica que contribui para que o professor possibilite 0

12° As escolas quilombolas de Vitéria da Conquista/BA estdo localizadas na area rural do municipio e sdo
organizadas em classes multisseriadas.
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aprendizado e a aquisi¢cdo de conhecimentos cientificos por alunos de diferentes origens
sociais” (Eugénio e Bezerra, 2019, p. 72).

Por compreender que essa discussdo ndo sera aqui esgotada, justamente porque ha
muito espaco a ser preenchido, muito caminho a ser trilhado no campo da pesquisa académica
dada as lacunas encontradas com a pouca producdo de estudos a nivel de mestrado que
contemplem as préticas pedagdgicas e os saberes das/os docentes atuantes em escolas/classes
multisseriadas no municipio de Vitoria da Conquista/BA, mesmo 0 municipio tendo um
grande numero de escolas do campo com esse tipo de organizacdo, o que deveria despertar
maior interesse em pesquisadoras/es em investiga-las, aqui ndo serdo apresentadas
consideracdes finais mas, sim, algumas constatagdes que foram possiveis ap6s a analise das
dissertacdes para a elaboracdo dessa RSL na busca de encontrar ou se aproximar de respostas
a questdo elencada para a pesquisa.

Devido a diferentes razdes e origens, escolas/turmas multisseriadas sdo realidade
educacional de areas campesinas. No contexto rural brasileiro, muitas vezes estdo associadas
ao fracasso escolar e aos baixos indices apresentados pelos municipios, apesar de estas nao
passarem por avaliacdes de larga escala e raramente sdo vistas como possibilidades
inovadoras. As visdes de minimizar e subestimar a experiéncia de campo estdo presentes,
especialmente na ultima década, e partem, muitas vezes, dos interesses politicos em
desqualifica-las para elimina-las do cenério educacional brasileiro pois, para eles, este tipo de
organizacao escolar deve deixar de existir.

Ao lidar com uma classe multisseriada, docentes se esbarram com uma realidade para
a qual ndo foram preparadas/os em seus percursos formativos, seja em magistério ou em
graduacdo, a exemplo do curso de Pedagogia. Portanto, ndo é surpresa que esta/e profissional
sinta dificuldade de entender e enfrentar os desafios que este ambiente oferece. Os cursos de
formacdo inicial tém seus curriculos voltados para a organizacdo anual da educacdo basica,
dando pouca énfase na interacdo entre as criancas de diferentes idades e niveis num mesmo
espaco. Quando se deparam com uma escola/classe multisseriada, este ambiente é novo para
estas/es profissionais. Com esta constatacdo, fica evidente a necessidade de os curso de
Pedagogia que prepara professoras/es para atuarem com a Educacéo Infantil e a primeira etapa
do Ensino Fundamental, onde situam-se as escolas/classes multisseriadas, rever seu curriculo
para incluir esse tipo de organizacdo em seu programa de formacéo.

Pela necessidade de democratizagdo de acesso, 0s espacos multisseriadas configuram-

se para recomendag0es que requerem uma observacgédo adequada e cuidadosa dos sistemas de
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ensino e, também, de docentes atuantes nelas. Quando as criangas, em vez de aprenderem,
veem a escola como um lugar de formacdo e autodescoberta, ocorre a inovagao na educacéo,
pois elas também tém seus saberes e, se conseguirmos olha-las com respeito e ndo arrogancia,
descobriremos que elas tém muito a nos ensinar e a aprender conosco.

Ao longo da historia, embora 0 sonho de escolas anuais ainda exista em muitos lugares,
os beneficios das salas de aula organizadas em multissérie vem sendo compreendido e
defendido por alguns estudiosos que se debrugcam em pesquisar sobre essa forma de
configuracdo escolar para legitimar e dar visibilidade as praticas pedagogicas exitosas que
podem servir de inspiragdo para outras/os docentes.

Sem interacdo, ndo ha conhecimento e aprendizado. Essa interagdo entre alunos de
diferentes idades gera possibilidades de espacos produtivos, onde todos aprendem e ensinam
juntos. Nas turmas de organizacao multisseriada, ha um intenso encontro de conhecimento. Se
o0 docente utiliza estratégias adequadas é possivel observar que as criangas dessas turmas
podem progredir mais do que as de classes anuais.

Fechar essas escolas e transportar os alunos para espacos com organizacao anual ndo é
solucdo e nem garantia de que o ensino plblico melhorara seus indices. E necessério que 0s
sistemas educacionais implementem propostas para orientar a pratica pedagogica de todos o0s
profissionais que atuam em classes com organizacdo multisseriada, bem como investir em
formacdo continuada especifica para docentes que nelas trabalham, em infraestrutura dos
prédios escolares, em materiais didaticos, bem como em uma mudanca curricular que busque
romper com a légica de organiza-lo no modelo anual. Assim, garante-se os direitos previstos
em lei aos alunos da Educagdo Infantil e primeira etapa do Ensino Fundamental de
permanecerem em suas localidades de origem e oportunizam as/aos docentes possibilidades

de atuacdo satisfatoria em meio a diversidade existente em escolas/classes multisseriadas.
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CAPITULO 3

O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

“(...) alias, toda ciéncia seria supérflua se houvesse coincidéncia
imediata entre a aparéncia e a esséncia das coisas (...)". (Karl Marx)

Quando se trata de Ciéncia, a pesquisa € o processo de buscas no intuito de encontrar
solugdes, respostas para o0s problemas que nos despertam curiosidade, inquietagéo,
preocupacdo. Bello (2004) destacou que a ciéncia ndo se faz, mas é produzida por meio da
pesquisa. Assim, pesquisar é o percurso trilhado para alcancar a ciéncia, a compreenséo do que
buscou-se analisar.

Para se fazer pesquisa, € necessario a adocdo de um método que seja cientificamente
comprovado, exequivel, comprovavel. Valentim (2005, p. 17) nos aponta que um método
cientifico é

[...] o conjunto de técnicas e instrumentos utilizados para o desenvolvimento
de um determinado estudo; visa subsidiar e apoiar o0 pesquisador nas
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atividades inerentes a realizacdo da pesquisa, delineando de maneira clara e
objetiva todas as suas etapas e sistematizando a forma do pesquisador
compreender e descrever 0 objeto de investigacéo.

Ou seja, a pesquisa requer o uso de métodos e técnicas cientificas, bem como o
conhecimento existente, para buscar responder as perguntas que suscitam a investigacdo. Os
pesquisadores percorrem muitas etapas ao trabalhar em um projeto; isso inclui formular a
pergunta certa, apresentar resultados e chegar a uma concluséo, mesmo que inconclusa.

Optamos pela abordagem qualitativa, uma vez que esse procedimento responde a
perguntas muito especificas a um nivel de realidade que ndo pode ser quantificavel. Para
justificar sua escolha e subsidiar essa abordagem, bem como a concepc¢do desse tipo de
investigacdo dos estudos mais comuns utilizados nas ciéncias sociais, utilizamos as
contribuicdes de autores que nos auxiliaram a compreendé-la.

Os sujeitos colaboradores da pesquisa sdo docentes efetivas/concursadas da rede
municipal de ensino de Vitoria da Conquista/Ba atuantes em escolas/classes multisseriadas
com, no minimo, cinco anos de atuacdo consecutivos em turmas com a organizacao
multisseriada. Ao colocarmos esse critério, o fizemos para que a investigacdo em busca das
respostas a questdo de pesquisa tivesse a participacdo de sujeitos-docentes com experiéncias e
vivéncias nesses espacos e que estavam dispostos a compartilha-las conosco.

Objetivando desenredar o percurso metodolégico trilhado para realizar a pesquisa, este
capitulo explicita e apresenta contribuicdes de autores que discutem a abordagem qualitativa, o
procedimento técnico da pesquisa participante e a base epistemoldgica da fenomenologia nas
pesquisas em Educacdo. Aqui, também, apresentamos os instrumentos utilizados e como foi

procedida a abordagem das docentes colaboradoras desse estudo.

3.1. Os entre caminhos percorridos

A metodologia faz parte de uma organizacdo de planejamento, um caminho possivel
para se buscar respostas a uma inquietacdo. Como afirmou Tozoni-Reis (2005), a pesquisa é
uma acdo intencional que visa a compreensdo da realidade. E um processo detalhado e
organizado que interpreta 0 mundo natural, social, histérico ou cultural. Esse processo tem sido
considerado um meio de producdo de conhecimento que da sentido a vida, aos homens e as
coisas — 0 que nos ajuda a compreender nossa realidade vivida.

LAVILLE e DIONNE (1999) afirmam que uma/um pesquisadora/or é uma/um

descritora/or, observadora/or, reporter e narradora/or de fatos. Afirmam também que as/os
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pesquisadoras/es ndo atuam como interventoras/es, apesar de no¢des pré-concebidas sobre o
assunto que estdo estudando. Na concepcao desses autores

Seria inadequado perguntar se o pesquisador que estuda a lei da gravidade
universal gosta ou ndo dos corpos que se atraem. Por outro lado, e dificil
imaginar que, sobre a questdo da evasdo escolar — retomando esse exemplo
—, 0 pesquisador ndo tenha qualquer concepcao previa. De fato, e provavel
gue estime, a0 menos, que a evasdo escolar ndo e algo bom. Seus valores lhe
dizem. E é com esse preconceito que aborda seu objeto e sobre ele fard o
estudo. (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 34).

Os sujeitos da pesquisa sdo pessoas — ndo apenas objetos ou clientes. Para coletar dados
significativos, pesquisadoras/es devem criar um clima baseado em confianca. Isso significa que
devem se colocar no lugar de seus sujeitos e entender o que eles sentem, pensam e percebem.
Requer ainda, da/o pesquisadora/or, uma escuta atenta, bem como um compromisso ético com
a escrita enquanto forma de registro fiel ao que foi ouvido, visto e vivenciado durante a
investigacao.

Produzir um conhecimento a partir daquilo que foi pesquisado requer evidéncias
coletadas no intuito de constatar ou refutar as hipoteses elencadas para investigacdo de uma
situacdo ou fenémeno. Dai, a necessidade da escolha de procedimentos metodoldgicos que
auxiliem a/o investigadora/or no cumprimento dessa etapa da pesquisa.

Optamos pela abordagem qualitativa por considera-la como possibilidade de tratarmos
dos dados a partir das subjetividades dos sujeitos. Uma pesquisa de abordagem qualitativa,
social e empirica visa compreender como os individuos se relacionam com seu mundo
cotidiano. Isso inclui tentar caracterizar aampla gama de experiéncias das pessoas em seu grupo
social e a maneira como elas o veem.

A pesquisa de abordagem qualitativa surgiu da tradicao antropoldgica de forma natural.
E muitas vezes tratada como pesquisa etnografica, que € o estudo da cultura. Trivifios (1987, p.
124) elenca algumas de suas denominagoes:

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo”, "estudo
gualitativo”, "interacionismo  simbolico”, "perspectiva interna”,
"interpretativa”, "etnometodologia”, "ecol6gica", "descritiva”, "observacao
participante”, “entrevista qualitativa”, "abordagem de estudo de caso",
"pesquisa participante”, "pesquisa fenomenoldgica”, "pesquisa-agdo",
"pesquisa naturalista”, "entrevista em profundidade”, "pesquisa qualitativa e
fenomenoldgica”, e outras [...]. Sob esses nomes, em geral, ndo obstante,
devemos estar alertas em relacdo, pelo menos, a dois aspectos. Alguns desses

enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista quantitativo na
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pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, 0s suportes tedricos
sobre os quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade.

Minayo (2012), por sua vez, explica que a pesquisa qualitativa se concentra na
interpretacdo. Isso significa que as/os pesquisadoras/es dedicam seu tempo entendendo como
as pessoas criam realidades Unicas. Além de estudar pessoas, lugares e fatos, isso requer uma
troca significativa de informacdes.

Como instrumentos e procedimentos para coleta ou producdo dos dados, foram
utilizados o questionario e as entrevistas semiestruturadas que forneceram excertos para tracar
o perfil das docentes, bem como para a anélise dos dados que serviram para a escrita do capitulo
final dessa dissertacéo e as consideracGes inconclusas desse estudo.

3.2 Procedimentos da pesquisa

Vitdria da Conquista/BA € a terceira maior cidade do estado e, como j& exposto no
capitulo 1 desse estudo, possui a terceira maior area em extensdo rural do pais e a primeira da
Bahia.

Mesmo diante da grande &rea rural, 0 municipio vem, ao longo dos ultimos dez anos,
desativando escolas com organizacdo multisseriada e investindo em transporte escolar para
transportar discentes para unidades escolares maiores localizadas na propria area rural. Das
cento e noventa e nove (199) escolas'® que existiam na area rural do municipio, em 2022 a
populacdo campesina contou com setenta e seis (76) unidades escolares distribuidas nos onze
(11) distritos rurais, sendo cinquenta e seis (56) delas com organizagio multisseriada®. Ou seja,
houve o fechamento de mais de 60% das escolas do campo ao longo das duas Gltimas décadas.

O quadro 4 traz o panorama de atendimento das/os 10.526 discentes do campo

distribuidos nas diversas etapas e modalidades da educacdo bésica:

13 Dados coletados no Arquivo Municipal de Vitéria da Conquista em janeiro de 2022 e no arquivo dos Circulos
Escolares Intermediarios | e Il, denominacédo atual para as Escolas Nucleadas que, aqui no municipio, tem uma
perspectiva diferente da proposta de nucleacéo. As vinte e trés (23) unidades escolares que fazem parte desses dois
circulos tem a organizacdo multisseriada. Foram denominadas de Escolas Nucleadas ao invés de Escolas Isoladas
como eram conhecidas até 2002 aqui em Vitéria da Conquista/BA. Em 2014, passaram a denominagdo atual.

14 Dados fornecidos via oficio pelo NP da SMED.
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QUADRO 4: Panorama de atendimento discente nas escolas do campo de Vitoria da Conguista/BA no
ano letivo de 2022

ETAPA/MODALIDADE TOTAL DE DISCENTES
MATRICULADOS

CRECHE 58
PRE-ESCOLAR 1.430
FUNDAMENTAL I - TURMAS ANUAIS 3.403
FUNDAMENTAL | - TURMAS 1.581

MULTISSERIADAS

FUNDAMENTAL Il 3.086

EJA - SEGMENTO | 234

EJA - SEGMENTO lII 734

Fonte: Oficio 064/2022 de 19 de abril de 2022 enviado pelo NP. Elaboragéo das autoras.

Pelo relatdrio de matricula do ano letivo de 2022, a rede municipal tem cento e vinte e
uma turmas (121) com organizacdo multisseriada atendidas por oitenta e cinco (85) docentes
com carga horaria semanal de 20 horas ou 40 horas.

Foram estipulados dois critérios para inclusdo de docentes na pesquisa: somente
participariam dessa investigacdo aquelas/es que fossem efetivas/os/concursadas/os e que
atuassem por, no minimo, cinco anos consecutivos em escolas/classes multisseriadas. Estes
critérios foram estabelecidos para atender aos objetivos geral e especificos da pesquisa. No
oficio de resposta do NP, se adequaram aos critérios de inclusdo determinados, vinte docentes,
todas mulheres, que atuam na rede municipal de ensino conquistense ha mais de vinte anos.

Conforme mencionado anteriormente, escolnemos como instrumentos para coleta de
dados da pesquisa 0 questionario e a entrevista semiestruturada. Esses instrumentos nos
entregaram informacdes preciosas para compor a analise desse estudo que constam no capitulo
3 da dissertacéo.

O questionario foi disponibilizado no dia 15 de julho de 2022 as docentes presentes no
encontro de langcamento do projeto Territorio da Leitura organizado pela SMED. Como as
unidades escolares foram orientadas pelo NP, via oficio, a enviarem apenas uma/um
representante de cada escola, além das/os coordenadoras/es, apenas quatro docentes estiveram
presentes nesse encontro. O instrumento foi entregue a elas e 0 dos dezesseis docentes que nao
estavam presentes foram entregues as coordenagfes escolares. Entretanto, houve uma demora
na devolutiva dos questionarios respondidos. Por esse motivo, foi necessario alterar a estratégia
para receber as respostas.

Transferimos o instrumento para o Google Forms e encaminhamos o link para as

coordenagdes escolares onde estas docentes atuam para que fosse repassado as professoras.
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Com os questionarios respondidos, pudemos tracar o perfil das colaboradoras e aplicar o0s
critérios de incluséo da pesquisa.

Para chegarmos até aqui, um longo e dificil caminho foi trilhado. Percorremos os
itinerarios necessarios para a pesquisa, passando por leituras, as vezes breves, outras vezes
densas, na busca por trazer um aprofundamento tedrico acerca dos tdpicos que envolveram
nosso estudo. Procuramos, a todo momento, dialogar com o objeto que inqueriu nossa
indagacdo com o intuito de encontrar respostas que fossem plausiveis a ele. Também, ainda,
escolhemos cuidadosamente as trilhas metodoldgicas para guiar nossos passos. Para Demo
(1995, p. 11), metodologia significa “[...] estudo dos caminhos, dos instrumentos usados para
se fazer ciéncia”, ou seja, € ela quem operacionaliza as estratégias escolhidas para que a
pesquisa seja desenvolvida com transparéncia.

Parte substancial de uma pesquisa de cunho académico, a metodologia da, ao estudo
realizado, a importancia dele para futuras pesquisas.

Para analisar nossos achados, da mesma forma que artesas utilizam seus materiais para
tecer suas pecas, construimos nosso percurso investigativo categorizando os achados da
pesquisa e escrutinando-os por eixos investigativos. Os dados encontrados nos possibilitou o
enlace das tecituras entre as praticas pedagogicas e 0s saberes docentes das professoras de
escolas/classes multisseriadas do municipio de Vitéria da Conquista/BA, lécus de atuacao das
nossas personagens principais.

Na pesquisa qualitativa, registra-se uma grande quantidade de dados descritivos e, como
pesquisadoras, nos interessa saber o que fazer com esses dados. Existem inimeros "remendos"
que precisam ser adicionados para responder a questdo de pesquisa que nos propusemos a
investigar e alcancar nossos objetivos. Qual é a melhor maneira? Qual é o melhor procedimento
metodologico?

A partir do uso dos eixos investigativos como estratégia para a analise de dados,
apresentamos aqui nossa pesquisa. Decidimos fazer essas perguntas sempre que precisdvamos
determinar se nosso estudo era confiavel.

Flick (2004), ao abordar acerca da confiabilidade, aponta que Kirk e Miller (1986 apud
FLICK, 2004, p. 343) acreditam que a qualidade dos registros de dados e documentagéo é uma
base fundamental para avaliar sua credibilidade e exequiveis leituras. Assim, ap0s decidir que
0s dados constituem a pesquisa, a segunda questao é a forma de registra-los.

A interpretacdo dos dados requer considerar o referencial tedrico da investigacdo. Isso

permite que as/os pesquisadoras/res garantam a validade do estudo. Ao olhar para os dados, é
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importante considerar a conexao entre eles e a teoria de suporte. Essa conex&o da significado
aos dados quando interpretados.

Roque Moraes (2003) propde um método para analisar o discurso presente em objetos
e instrumentos, chamado de metatexto. Esta metodologia contribui propositalmente para a
andlise em eixos investigativos. Conforme Moraes (2003, p. 202), metatexto “[...] constitui um
conjunto de argumentos descritivo-interpretativos capaz de expressar a compreensao atingida
pelo pesquisador em relagdo ao fendmeno pesquisado, sempre a partir do corpus de analise”.

As informacdes contidas no metatexto, ou texto suplementar, sdo provenientes da/o
pesquisadora/or. Como resultado, a qualidade da informagdo depende do papel desta/e na
interpretacdo da analise. Assim, buscamos tecer 0 metatexto dessa pesquisa. Ao incorporar 0s
eixos investigativos na pesquisa de abordagem qualitativa, procuramos demonstrar a
importancia dessa estratégia na compreensao dos resultados. A organizacdo dos dados em eixos
investigativos nos permitiram identificar suposices em um determinado corpo de
conhecimento, tanto tedrico quanto metodolégico, das praticas pedagogicas e 0s saberes das
docentes de escolas/classes multisseriadas de Vitdria da Conquista/BA.

A seguir, apresentamos 0s eixos investigativos organizados, bem como a analise dos
resultados que compde 0 metatexto desse estudo.

Das vinte docentes, dezessete responderam ao questionario e trés ndo deram retorno até
o0 dia 28 de agosto de 2022, dia em que fechamos o link para o envio de respostas. Os dados
principais obtidos pelas respostas dadas pelas docentes as questdes presentes no questionario
(APENDICE A), nos permitiram tracar o perfil dessas profissionais e sdo apresentados nos

graficos a seguir.
O grafico 1 apresenta a faixa etaria das docentes:

Gréfico 1; Faixa etaria.

‘ .

3

45 A 49 ANOS 50 A 54 ANOS
55 A 59 ANOS = 60 ANOS OU MAIS

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaboracgdo das autoras, set./2022.
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Consoante com o mencionado, todas sdo mulheres. Conforme mostra o gréafico 1, a
maioria das docentes esta na faixa etaria®® dos 50 aos 54 anos de idade. O grafico 2 traz a

formacéo inicial dessas docentes:

Gréfico 2: Formagéo inicial.

= MAGISTERIO = PEDAGOGIA = OUTRA LICENCIATURA/GRADUAGAO

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaboragdo das autoras, set./2022.
Pelo grafico 2, percebe-se que a maioria possui outra licenciatura e que trés dessas
docentes possuem apenas o Magistério como formacéo inicial. Ao responder a questdo que

solicitava especificar qual a outra licenciatura que essas oito docentes possuem, obtivemos as

seguintes respostas conforme pode ser visto no grafico 3:

Gréfico 3: Outra Licenciatura/Graduagéo.

= GEOGRAFIA = LETRAS = PSICOLOGIA

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaboragdo das autoras, set./2022.

15 Optamos por estipular faixas etarias no questionario da pesquisa para deixar as docentes mais a vontade em
responder.
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Ou seja, a maioria delas é licenciada em Letras, mas permanece atuando nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Sobre a questdo da P6s-Graduacdo, as respostas foram as
seguintes,: 10 delas possuem especializacdo concluida, 3 estdo com a especializacdo em
andamento e 2 ndo possuem por ndo terem ingressado no ensino superior.

Das quatorze professoras com formacdo em nivel superior, dez delas possuem
especializacdo. Sobre a area da especializacdo dessas docentes, obtivemos os seguintes dados

apontados no grafico 4:

Grafico 4: Area da P6s-Graduaco.

\4

= PSICOPEDAGOGIA = EDUCAGAO ESPECIAL

GESTAO ESCOLAR LETRAMENTO NA ALFABETIZAGAO
= NEUROCIENCIA E EDUCAGAO = PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
= LITERATURA BRASILEIRA

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaboragdo das autoras, set./2022.

Ao responderem sobre o tempo de trabalho na educacéo, as respostas foram as seguintes

conforme mostra o gréafico 5:

Grafico 5: Tempo de trabalho na educacéo.

/

N

= 22 ANOS = 23 ANOS = 24 ANOS = 25 ANOS = 26 ANOS = 30 ANOS

= 31 ANOS = 32 ANOS = 34 ANOS = 35 ANOS = 36 ANOS = 39 ANOS

Fonte: Questionério respondido no Google Form. Elaborag&o das autoras, set./2022.



102

O gréfico 6 traz o tempo de experiéncia dessas docentes apenas em sala de aula:

Grafico 6: Tempo de experiéncia em sala de aula.

B\

= 15 ANOS = 20 ANOS = 22 ANOS = 23 ANOS = 24 ANOS = 25 ANOS
= 31 ANOS = 32 ANOS = 34 ANOS = 35 ANOS = 39 ANOS

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaborag&o das autoras, set./2022.

Por fim, o gréafico 7 traz a informacdo acerca do tempo de atuacdo consecutivos em

classes multisseriadas na rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista/BA:

Gréfico 7: Anos consecutivos de atuagdo em escolas/classes multisseriadas.

=1 ANO =2ANOS =4ANOS = 8ANOS =9 ANOS =17 ANOS
= 20 ANOS = 23 ANOS = 25 ANOS = 30 ANOS = 35 ANOS = 39 ANOS

Fonte: Questionario respondido no Google Form. Elaboragdo das autoras, set./2022.
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Quanto a formacdo inicial, das trés que ndo ingressaram no ensino superior, duas delas
especificaram os motivos que as fizeram n&o cursarem uma licenciatura/graduagéo. Uma delas,
que foi excluida pelos critérios de inclusdo na pesquisa, respondeu que o motivo foi “muito
cansago”. A outra, a prof* Bibiana®®, respondeu que “Morava e trabalhava na zona rural, dois
filhos menores e muitas dificuldades familiares”. J& a terceira docente ndo especificou o motivo
de né&o ter ingressado no ensino superior.

Quando questionadas o tempo consecutivo de atuacdo em sala de aula multisseriada,
nove docentes atuam entre um e 4 anos e oito lecionam em classes multisseriadas ha, no
minimo, oito anos consecutivos sendo Cleméncial’ e Malva as com mais tempo de atividade
docente em turmas com essa organizagdo, com 35 anos e 39 anos respectivamente.

Apds essa triagem possibilitada pelo preenchimento do questionario, chegamos as sete
delas que aceitaram participar voluntariamente da pesquisa. A partir da entrevista
semiestruturada, essas docentes passaram a colaborar com a pesquisa com suas narrativas
acerca das praticas pedagdgicas e dos saberes docentes mobilizados por elas para conduzirem
0s seus fazeres de ensinanca e aprendenca em suas turmas.

As entrevistas foram realizadas entre o periodo de 18 de agosto a 29 de outubro de 2022,
gravadas e transcritas ipis litteris. Seus contetdos foram analisados e suas contribuicdes,
categorizadas em eixos investigativos, serdo apresentadas no proximo capitulo dessa
dissertagdo. Ressaltamos que todas as entrevistadas assinaram o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), tendo ciéncia da ética da pesquisa que preserva seus verdadeiros nomes,
uma preocupacao recorrente entre as entrevistadas, 0 medo da exposicéo.

A seguir, apresentamos as protagonistas'® dessa historia.

3.3 As protagonistas dessa historia: docentes de escolas/classes multisseriadas do

municipio de Vitoria da Conquista/BA

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz parte
do processo da busca. E ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da

procura, fora da boniteza e da alegria”. (Paulo Freire)

16 Nome ficticio.
17 Nome ficticio.
18 S0 sete e todas sdo protagonistas por escreverem junto conosco essa historia contada nesse capitulo.
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Nossa histdria principia contando o que pdde ser extraido das respostas obtidas do
questionario e da parte 1, intitulada Narrativas do Sujeito, presente no roteiro de entrevista
semiestruturada em relacdo a essas sete mulheres docentes, mées, avos, esposas, filhas... que
escolheram a docéncia como profissdo e nela permanecem pela crenca de que “Educagio nio
transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 1979,
p. 84).

PROTAGONISTA 1 — BEATRIZ - ¢ professora concursada da rede municipal de
ensino ha 23 anos, todos eles atuando em classes multisseriadas. Tem entre 45 e 49 anos, é
pedagoga e especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional. Trabalha 40 horas com uma
turma anual do 3° ano e uma multisseriada do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental. Nunca se
interessou em exercer outra funcdo na rede, preferindo “sua sala de aula” como ela mesma

disse. Ao ser questionada sobre ser docente, Beatriz deu a seguinte resposta:

Acredito eu, alias, tenho certeza de que foi quando eu terminei o ensino
fundamental, era o que tinha Magistério e Contabilidade, né? Ai, minha mae
falava: “ndo, acho melhor vocé ser professora”. E, ai, eu acabei fazendo o
Magistério (Entrevista realizada em 18 de agosto de 2022).

Encerrando as narrativas do sujeito, a professora explanou acerca de sua escola e sua

turma:

E uma sala normal como as outras, tenho alunos do 4° e do 5° ano, né, td com
uma turma de 27 alunos do 4° e 5° anos (Entrevista realizada em 18 de agosto
de 2022).

PROTAGONISTA 2 — VITORIA — é docente da rede municipal ha 25 anos, sendo 17
deles dedicados as classes multisseriadas. Licenciada em Pedagogia e especialista em Gestdo
Escolar. Tem entre 55 e 59 anos de idade. J& atuou como gestora escolar e coordenadora
pedagdgica em escolas da rede, mas disse preferir estar em sala de aula, pois € nela que ela se

encontra e se realiza. Sobre a escolha em ser docente, Vitoria relatou que

Na verdade, ndo foi uma escolha minha e, sim do meu pai, sabe? Eu queria
mesmo era ser jornalista, mas aqui em Conguista ndo tinha esse curso na
universidade daqui e painho ndo tinha condi¢cbes de me mandar para
Salvador. Ai, foi o jeito fazer magistério porque ele dizia que professora ndo
ficava desempregada. Também, ja tinha duas irmds mais velhas que eram
professoras. SO que, depois que me formei e comecei a trabalhar numa
escolinha particular, acabei gostando da profissdo. Ai, fui fazer Pedagogia
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na UESB e continuo atuando até hoje, quase 28 anos depois, sendo 25 anos
como professora concursada (Entrevista realizada em 23 de agosto de 2022).

J4, acerca de sua escola e sua turma, Vitoria narrou o seguinte:

Esse ano eu td dando aula para uma turma de alunos do 3° ao 5° ano que aqui
em Conquista a gente chama de modulos |11, IV e V. A turma é boazinha,
sabe? SO os alunos do modulo 111 que estdo com bastante dificuldade. Deve
ter sido por causa da pandemia, né? Eles ficaram 2 anos sem estudar e o0s
pais quase ndo iam na escola buscar as atividades impressas da plataforma,
j& que muitos ndo participavam das atividades online porque ndo tinham
internet. Também tem alunos dos médulos IV e V que estdo atrasados, que ja
deviam estar no ginasio. Mas, eu td6 jogando duro com eles pra tentar
recuperar o tempo que ficamos com a escola fechada. Eles me ajudam muito
e ajudam os colegas também. Gosto de trabalhar assim com eles, sabe? Eles
ficam empolgados e mais responsaveis (Entrevista realizada em 23 de agosto
de 2022).

PROTAGONISTA 3 - GENNY - é docente concursada da rede municipal ha 24 anos.
Licenciada em Letras e especialista em Pedagogia Histdrico-Critica para as Escolas do Campo.
Atua ha 20 anos em classes multisseriadas, trabalha 40 horas semanais e tem entre 45 e 49 anos

de idade. Sobre ser professora, Genny respondeu que

A principio, por sugestdao de uma amiga, fiz Magistério para que, depois, eu
fizesse o curso de Pedagogia. Entretanto, acabei mudando de ideia e fui
cursar Letras porque eu queria trabalhar no Fundamental Il. Sé que, como
fiz Magistério também, prestei concurso para 0s anos iniciais com a intencao
de migrar depois. Mas, quando assumi minha primeira sala de aula, tive a
certeza de que eu me identificava com criangas e que era ali que eu queria
ficar, mesmo tendo cursado Letras. Me lembro até hoje da sensacao que senti.
Ver aqueles olhinhos encheu meu coracdo de afeto. Crianca é muito
carinhosa! (Entrevista realizada em 31 de agosto de 2022).

Sobre sua escola e sua turma, Genny relatou:

E uma escola de Zona Rural, com turmas multisseriadas da Educac&o Infantil
(4 e 5anos); 1° e 2° anos; 3° e 4° anos; 4° e 5° anos, com estudantes na faixa
etaria de 6 a 14 anos no Ensino Fundamental. Somos duas professoras. Eu
fico com os alunos maiores. De manha, trabalho com os alunos do 3° e 4°
anos e, de tarde, com a turma do 4° e 5° anos. Fiz a enturmacéo dos alunos
do 4° ano por nivel, colocando os que estdo com nivel do 3° ano na turma do
matutino (Entrevista realizada em 31 de agosto de 2022).

PROTAGONISTA 4 - BIBIANA — é a mais antiga das professoras entrevistadas. Tem
39 anos de rede municipal, todos eles atuando em sala de aula em escolas multisseriadas. Tem

mais de 60 anos de idade, ja se aposentou, porém continua na ativa. Trabalha 40 horas semanais.
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Morou por muito tempo na &rea rural do municipio, um dos motivos que a impediram de
ingressar no ensino superior. Sua formacdo é no Magistério. Ao ser questionada acerca da

escolha dessa profissdo, Bibiana respondeu que

E porque, desde pequena, que eu pensava em ser professora. Eu fiz o curso
de enfermagem, trabalhei por 2 anos e constatei que ndo seria aquilo. A, fiz
0 curso de Magistério e estou até hoje trabalhando e gosto muito da minha
profissdo, amo (Entrevista realizada em 09 de setembro de 2022).

Em relagdo a sua escola e turma, Bibiana descreveu que

Atualmente, eu estou com uma turma multi, é 2° e 3° anos. Esses alunos todos
estdo lendo, né? Gragas a Deus ja estdo lendo. S dois eu peguei de uma
colega que eu comecei com as vogais, encontros, e parti para a palavra, né?
Tudo contextualizado, tirando de um texto. Mas, 0s que estavam comigo do
inicio, j& estdo todos lendo, produzindo frases. Ontem, inclusive, eu trabalhei
multiplicacdo e, a maioria, pegou. Entdo, gracas a Deus ta indo, né?
(Entrevista realizada em 09 de setembro de 2022).

PROTAGONISTA 5 — DANDARA - ¢é professora concursada da rede municipal ha
25 anos, todos atuando em classes multisseriadas. E licenciada em Letras e ndo possui P6s-
Graduacdo. Tem entre 50 e 54 anos e sua carga horaria € de 40 horas semanais. Mesmo sendo
licenciada, Dandara utilizou o espaco do questionario dedicado a quem informasse que sua

formacdo inicial era o Magistério para relatar o seguinte:

Apesar de ter feito licenciatura em Letras, o curso de Magistério deu-me a
condicdo de atuar no fundamental I. Comecei a trabalhar de contrato, por
um periodo de 2 anos. Logo apds esse tempo como contratada, houve, na
época, 0 concurso, sendo aprovada e, estou como estatutaria. Contudo,
resolvi habilitar em Lingua Portuguesa e migrar para o fundamental I,
porém, por conta da demanda de vagas, ndo deu certo a migragdo. Todavia,
permaneco até hoje atuando nas séries iniciais. Acredito que ndo teria dado
certo no Ginasio. Hoje, tenho certeza de que o meu foco, enquanto
professora, é alfabetizar (Entrevista realizada em 29 de outubro de 2022).

Sobre ser docente, Dandara respondeu que

Olha, assim, eu escolhi ser professora por op¢do na época (Entrevista
realizada em 29 de outubro de 2022).

Ao ser indagada se nunca pensou em ter outra profissao, ela fez a seguinte narrativa:
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Minha vé me chamava de minha branca e me chamava quando crianca ‘a
minha professora’. Era sempre assim, mas era minha avé e ndo minha mae.
Entdo, teve um pouco da influéncia dela nessa escolha. E ai, eu cresci com
aquilo, dela me chamar de minha branca, minha professora, né? Porque eu
cuidava dela no final da tarde e, mesmo muito nova, eu tinha muito cuidado
com ela (Entrevista realizada em 29 de outubro de 2022).

PROTAGONISTA 6 — CLEMENCIA — tem entre 55 e 59 anos, atua na rede municipal
de ensino hé& 35 anos com classes multisseriadas desde quando ingressou na rede municipal.
Cursou Magistério e ndo ingressou no ensino superior, sem justificar o motivo no questionario.
Sua carga horaria é de 40 horas semanais.

Ao narrar sua escolha pela docéncia, Cleméncia a descreve da seguinte forma:

Na verdade, ndo era um sonho ser professora, eu tinha outros sonhos, mas
devido & uma questdo financeira, da minha familia, eu optei por fazer
magistério, até para ajudar financeiramente mesmo. Eu achei que seria mais
facil. Um ganho mais rapido de obter, por isso. S6 que quando eu fui para a
sala de aula, foi na intenc&o de ficar 3 meses, era uma era uma meta que eu
tinha, de ficar 3 meses e ndo voltar mais entendeu, e cuidar de outras coisas,
fazer outras coisas. S6 que o cupido me flechou e eu me apaixonei, cai na sala
multisseriada, nem sabia o que significava aquilo né, foi assim, e eu me
apaixonei. To até hoje! (Entrevista realizada em 19 de outubro de 2022).
Ja a sua narrativa em ser docente de classe multisseriada foi assim descrita:

E um desafio, todos os dias! S&o 35 anos, sempre em salas multisseriadas,
mas é um desafio e eu acho que € isso que me fascina, é saber lidar, todo dia
¢ um desafio diferente, e a gente fala assim ‘poxa agora eu té catedratica
nisso’, é uma descoberta diferente e eu acho que ¢ por isso que eu ainda
continuo com as multisseriadas (Entrevista realizada em 19 de outubro de
2022).

Sobre a configuracdo de suas turmas e a estrutura do prédio escolar, foi nos dada a

seguinte resposta:

Por incrivel que parega, eu continuo na mesma escola desde que entrei na
rede, né, e a estrutura fisica continua a mesma, um perrengue. Na verdade,
eu trabalho no primeiro e no segundo ano no matutino e terceiro, quarto e
quinto no vespertino (Entrevista realizada em 19 de outubro de 2022).

PROTAGONISTA 7 — ALICE — é professora da rede municipal ha 31 anos. Destes, 22
anos dedicados as turmas multisseriadas. Tem entre 50 e 54 anos, € licenciada em Pedagogia e

especialista em Letramento na Alfabetizacdo. Atuou na gestdo escolar e coordenacao
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pedagogica por 9 anos e esta ha 8 anos consecutivos de volta a sala de aula multisseriada, com
carga horéria de 40 horas.

Ao ser questionada sobre o porqué da escolha em se tornar docente, Alice explanou que

E... eu tenho quase 33 anos que eu sou professora, 33 anos. Na rede municipal
31 anos aqui em Vitéria da Conguista, e eu escolhi porque € amor, eu gosto
de trabalhar com amor, ndo por amor, que ha uma diferenca. Por amor, ndo
existe isso, mas com amor. Mas, como tudo que eu faco € com amor entao
assim, eu decidi logo aos 15 anos quando eu me formei, eu me formei aos 15
anos em magistério, logo aos 16 anos, fui fazer minha escolinha né, na época
com a escolinha de reforco, onde eu dava aula de refor¢o na minha cidade
natal. E foi um amor mesmo, eu gosto muito de lecionar, eu gosto de estar em
contato com os pequenininhos, gosto de estar transmitindo e aprendendo com
eles, porque a gente aprende dia a dia e gosto muito. Tanto que fiz 2
graduacOes, Pedagogia e fiz Matematica, mas gosto de atuar mais na
Pedagogia porque eu me sinto muito mais realizada com os menores né(?).
Entdo eu gosto demais, sdo 33 anos que eu estou na docéncia, com muito
amor, ndo por amor, mas muito amor mesmo, porque eu faco, me dedico, eu
me entrego de corpo e alma. Quando eu vejo uma crianga comegando a ler
né, aos 6 anos, 7 anos, é tao gratificante, é muito gratificante. Entdo, eu me
sinto realizada, como pessoa, como profissional e isso me engrandece né, me
engrandece demais. Eu amo o que eu fago! (Entrevista realizada em 20 de
outubro de 2022).

Sobre a configuracdo da sua turma e sua rotina de trabalho, Alice fez a seguinte

explanagao:

Por exemplo, eu trabalho do primeiro a terceiro ano, primeiro, segundo e
terceiro ano, eu fago um planejamento que eles tenham um momento de
delicia, né? No inicio a gente faz uma oracao, a gente faz os combinados, eu
converso com eles como é que vai ser a aula, como é que a gente vai trabalhar,
como é que vamos fazer. O combinado, fazemos os combinados, e ai eu
comeco a falar pra eles o tema da aula, que eu tenho que trabalhar
diferenciado, os meninos do primeiro ano, com os do segundo ano, os do
terceiro ano, e eles ja tem os grupos. E eles sabem que eles tem que trabalhar
assim, porque eles sabem que cada um tem o seu ano né, escolar: primeiro
ano, segundo, terceiro, e eles vao trocando experiéncias. Muitas vezes, as
vezes 0 menino do primeiro ano, ele vé o menino do segundo ano, que té ali
0, com uma aprendizagem mais lenta, ‘€ assim @, essa tarefa aqui vocé pode
fazer desse jeito’. Entdo tem uma troca de experiéncia muito grande na sala
com os meninos. Eu tenho 30 alunos de manh&, mas assim, quando eu vejo
gue estdo desenvolvendo, que naquele dia de aula, quando eu vejo que eles
aprenderam o que foi proposto, eu fico assim muito feliz. Como hoje mesmo,
eu fiz um teste de leitura, que eu fiz com eles, e quando eu vi que a minha
turminha ta toda lendo, fiquei assim t&o feliz, pra mim foi um prémio sabe,
porque é muito enriquecedor quando vocé vé o resultado, isso mexe...
(Entrevista realizada em 20 de outubro de 2022).
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Encerrada as apresenta¢des das nossas protagonistas, no proximo capitulo trazemos as
andlises dos dados produzidos no nosso percurso investigativo a fim de responder a nossa

questdo de pesquisa e objetivos propostos.
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CAPITULO 4.

VOZES DAS PROTAGONISTAS QUE COLABORARAM COM ESSE ESTUDO

Eu quero falar

Das coisas que eles ndo querem ouvir

E por isso que eu estou aqui

Eu quero lembrar

O que eles querem nos fazer esquecer

E pra isso que eu quero viver (Levitas Reggae)

Como colaboradoras dessa investigacdo, apds a consulta e a aceitacao voluntaria, tendo
em vista os critérios éticos dessa pesquisa, foram ouvidas, as sete docentes com atuagdo em
escolas/classes multisseriadas de Vitdria da Conquista pelos critérios de inclusdo adotados e
que participaram do estudo em questéo.

Para garantir a participacdo voluntéria, a privacidade de nomes e imagens, bem como o
compromisso das pesquisadoras em flexibilizarem as restrigdes e deixa-las a vontade para
responder apenas as perguntas com as quais se sentiram confortaveis, foi entregue as

colaboradoras o TCLE que, ap6s lido, foi assinado por elas. Depois da leitura e transcri¢do do
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material, realizou-se uma leitura flutuante das entrevistas. Nesta primeira fase, a da pré-anélise
foram estabelecidos 0s seguintes eixos investigativos, ‘pedacos de pano coloridos’ para a nossa
tecitura:
1. Identidade docente em escola/classe multisseriada;
2. Formacéo docente:
a) Inicial;
b) Continuada;
3. As tecituras entre as praticas pedagodgicas e o0s saberes docentes mobilizados pelas
professoras atuantes em /classes multisseriadas de Vitdria da Conquista/Ba;
4. Metodologias ou estratégias metodolégicas para o trabalho pedagdgico em
escolas/classes multisseriadas;
5. Fechamento das escolas/classes com organizacdo multisseriada.
Categorizados o0s eixos investigativos, realizamos as analises a fim de compreendermos

estas questdes que subsidiam o trabalho docente em escolas/classes multisseriadas.

4.1 Analisando os achados da pesquisa.

Descobrir respostas por meio de procedimentos metodoldgicos € o objetivo fundamental
da pesquisa cientifica. E o desenvolvimento formal e sisteméatico do método cientifico é a
atividade béasica da pesquisa de campo utilizando-se de diferentes recursos metodoldgicos.

Esses procedimentos visam produzir novos conhecimentos e integra-los com
informacBes pré-existentes.  Para aplicar essas metodologias de forma eficaz, a/o
pesquisadora/or deve conhecer as vérias etapas envolvidas, desde a escolha do tema a ser
pesquisado, planejamento da investigacdo, desenvolvimento do método escolhido, coleta e
tabulacdo de dados, analise de resultados, elaboracdo de conclusdes e até a publicacdo dos
achados. Em poucas palavras, a pesquisa cientifica é a aplicacdo préatica dessas etapas, que,
guando executadas com eficiéncia, resultam na producéo de conhecimentos unicos e valiosos.

Com essa breve explanacao acerca da relevancia do tratamento dos dados obtidos numa
pesquisa cientifica, trazemos, aqui, nossos achados, tratando-0s com o rigor exigido na pesquisa

de abordagem qualitativa.



112

1. ldentidade docente em escola/classe multisseriada

Intencionando compreender melhor a forma como as docentes que transitam nesses
espacos de ensino, este estudo apresentou as narrativas captadas nas entrevistas
semiestruturadas como ferramenta instrutiva. Essas narrativas permitem que as docentes
analisem seus modos de ser, pensar e fazer. Esse movimento estimula-as a se enxergarem em
uma perspectiva multidimensional que incorpore seus pensamentos, concepcdes e praticas. 1sso
é feito para estabelecer uma base para o futuro — que elas podem constantemente reconsiderar,
reavaliar e repensar devido a esses elementos fundamentais de sua existéncia docente.

Nesse sentido, o trabalho docente em escolas/classes multisseriadas acaba constituindo-
se como uma forma de resisténcia a existéncia desse tipo de organizacdo Em seus depoimentos,
concedidos em entrevista, as docentes Vitoria, Genny e Beatriz expressam o que é ser docente

de uma escola/classe multisseriada.

Olha, pra mim ndo tem diferenca néo, sabe? Tem desafios, mas qual sala ndo
tem, né? Ja trabalhei em uma escola municipal aqui da zona urbana que era
série como falava antes. Pelo que eu vejo minhas colegas que trabalham em
turmas normais, como 1° ano, 2° ano, sabe, elas dizem que os alunos estdo em
varios niveis diferentes, que parece uma sala multisseriada. Entdo, eu nao
vejo problema em ser professora de turma multisseriada (Vitéria) (Entrevista
realizada em 23 de agosto de 2022).

E desafiador, porém, ¢ possivel desenvolver um trabalho sério e competente
guando se tem um planejamento estratégico e uma metodologia especifica.
Eu mesma ndo vejo nada de diferente. Alias, a diferenca est4 apenas na
matricula dos alunos, ja que a gente trabalha com mais de um ano escolar na
mesma sala, mas isso ndo é problema (Genny) (Entrevista realizada em 31 de
agosto de 2022).

Para mim é tranquilo, até porque foi desde quando eu passei no concurso,
né? Ja entrei na sala, ndo sabia o que era multisseriada porgue no curso de
Magistério nao informa nada a respeito. Mas, quando eu cheguei na escola,
eu me deparei com a turma multi com mais de uma série como a gente falava.
Foi um desafio que venci aprendendo a lidar com as turmas multi (Beatriz).
(Entrevista realizada em 18 de agosto de 2022).

Essas docentes ndo encaram as classes multisseriadas como um fardo, um atraso na
educacéo ou algo negativo que descaracterize essa forma de organizacdo. Os desafios apontados
nas respostas acabaram por constituirem suas identidades docentes.

Para que possamos produzir um ciclo de retroalimentacdo entre nossa identidade e as
identidades sociais, algo é posto em risco ao apresentar a for¢a de um grupo. Esse risco motiva

as pessoas a buscarem as diferencas, o que resulta no aumento de todos os elementos envolvidos
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na individuacdo — inclusive a subjetivacdo. Esses elementos estdo conectados em uma relacéo
transversal; portanto, fortalecer um elemento vivifica todos eles. Isso se aplica ndo apenas a
coletivizacdo, mas também ao proprio sujeito.

Numa escola/classe multisseriada, ha multiplas culturas contidas nesse espaco. Essa é
uma consideracdo vital a ser feita quando se pensa na “epistemologia da visdo” onde a
solidariedade é eleita como um modo de conhecimento (SANTOS, 2002), porque este espaco
ndo deve permitir a padronizacdo ou a invisibilidade e silenciamento dos sujeitos que sdo
considerados estranhos porque ndo se enquadram nos padrdes que as escolas sempre
divulgaram, pois isso os proibe de acessar sua cultura ou os relega a condi¢des inferiores. Na
epistemologia da visao torna-se possivel, segundo Santos (2002, p. 246) “o reconhecimento do
outro como igual, sempre que a diferenca Ihe acarrete inferioridade, e como diferente, sempre
que a igualdade lhe ponha em risco a identidade”.

Vitdria, Genny e Beatriz, sem a intencdo de coloca-las como heroinas, buscam,
diuturnamente, romper com o paradigma urbanocéntrico de organizar 0s espagos e tempos em
suas salas de aula, aproximando-se dessa epistemologia da visdo ao reconhecerem suas/seus

alunas/os como sujeitos Unicos em suas particularidades.

2. Formacéao docente
a) Inicial

Ao continuarmos nossas tecituras dessa colcha, chegamos aos pedacos de panos
coloridos da formacdo docente e constatamos 0 que outras/os pesquisadoras/es ja apontam em
seus estudos e pesquisas acerca da formacéo, especialmente a inicial, para docentes atuantes
em escolas/classes multisseriadas: a insuficiéncia na abordagem desse modo organizacional nos
curriculos da graduacdo em Pedagogia, curso que forma docentes em nivel superior para
atuacdo na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Vitéria e Beatriz sdo
pedagogas, graduadas na UESB e, em suas falas, revelam a auséncia de estudos e praticas

voltadas para as turmas multisseriadas.

Nem no Magistério, nem na Pedagogia. Na Pedagogia tinha uma disciplina
que chamava Educacgdo no Meio Rural e falava mais das leis, da histéria da
educacéo do meio rural, dessas coisas, sabe? Eu fui saber o que era turma
multisseriada quando pedi remocao depois do estagio probatério para a zona
rural. Levei um susto ao entrar na sala e ver aquele tanto de menino
misturado, menino grande com menino pequeno, tudo misturado. Era uma
turma grande! Eu dava aula da 12 a 42 série, na época. Mulher, eu tive que
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rebolar, como diz o ditado, pra dar conta, viu? (Vitoria) (Entrevista realizada
em 23 de agosto de 2022).

Que eu lembre, também n&o. Se teve, foi muito superficial que ndo nos ajudou
muito, que ndo me ajudou muito. O que eu Sei, 0 pouco que eu sei, aprendi na
pratica diaria, nas trocas de ideias com as colegas, no desespero de quando
assumi a sala de aula pela primeira vez. No Magistério também nao teve, ndo,
porque eu fiz Magistério, sé bem depois é que fui fazer Pedagogia. Nenhum
dos dois cursos me ajudou a trabalhar com multisseriada, ndo! (Beatriz)
(Entrevista realizada em 18 de agosto de 2022).

Faz-se necessario destacar a historia e os modos de atuacdo numa sala multisseriada nos
cursos de formacéo inicial de docentes. Esse aspecto, negligenciado da formacéo, ignora o fato
de que muitas/os docentes ndo sabem o que fazer ao entrar em uma sala de aula com esse tipo
de configuracdo. Em vez disso, esses cursos reforcam a ideia de classificacdo e organizagédo
anual das turmas nas escolas. Por conta dessa invisibilidade dada as classes multisseriadas pelo
curriculo da disciplina Educagdo do Campo no curso de Pedagogia da UESB, campus de Vitoria
da Conquista/BA, acaba por limitar as/os novas/os docentes a logica anual da organizacao de
uma sala de aula, desconsiderando a realidade do municipio em que o maior percentual de
escolas que atendem ao Fundamental | encontra-se em sua area rural.

A docente Alice foi enfatica em sua fala na entrevista ao relatar que

N&o, nunca! Nunca se tratou, nunca se teve uma disciplina. Em fiz Magistério
em 96, fui fazer Pedagogia é... em 2008. Olha o tempo que correu? N&o teve
nenhum, nenhuma discussao sobre classe multisseriada na minha, no meu
caminhar formativo, ndo teve (Entrevista realizada em 20 de outubro de
2022).

J4, Cleméncia, que cursou apenas Magistério, reafirmou a caréncia de discussdes acerca
dos espacos multisseriadas desde sempre, ja que a mesma se formou professora ha muito tempo.
Ela conta que “/...] eu nem sabia que existia, e eu falava ‘como, gente? Como é que 1SS0 pode
existir, quem vai aprender num lugar desse, como?’/[...]”” (Entrevista realizada em 19 de outubro
de 2022).

Ou seja, essa invisibilidade das escolas/classes com organiza¢do multisseriada vem de
muito tempo. H& um preconceito e desvalorizacdo desses espacos como locus de fecundas
aprendizagens. Cleméncia também aponta que “/...J na verdade, eu ndo vejo politicas publicas
para a escola multisseriada. A gente é assim, se sobrou ai tu vai receber alguma coisa, mas se
sobrar e, agora, eu vejo isso com muita clareza [...]” (Entrevista realizada em 19 de outubro de

2022).
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No que diz respeito a formacdo de docentes de escolas multisseriadas, as a¢bes do
governo sempre tiveram conotacOes de campanha de "erradicar” o problema dessa forma de
organizacdo escolar e partindo de diversas vontades politicas. Ou seja, 0 governo age por
motivos externos, como na década de 1930, quando foi lancada no pais uma campanha de
educacao rural com o objetivo de tornar o Brasil um pais desenvolvido. Isso é feito sem analisar
as questdes de infraestrutura da educacdo ofertada.

Sabemos que esse processo educacional formativo vai além de uma deliberacdo, uma
vez que “mais do que poder, [...] atribui compromissos entre as pessoas” (Brandao, 1995, p.
47). Esses acordos estdo incorporados naquelas/es que estdo ensinando (docentes) e naquelas/es
que sdo aprendizes (alunas/os).

Portanto, no processo de formacdo inicial, além de focar em conhecimentos de
planejamento e gestdo educacional, € necessario também estudar conteidos conceituais com

base pedagdgica para atuacdo em todo e qualquer tipo de organizacdo da sala de aula.

b) Continuada

No que tange ao processo de formagéo continuada oferecida pela SMED, as docentes
também deixam claro, em suas falas, que ela é deficitaria, que ainda se privilegia 0 modelo
anual urbano nos encontros formativos oferecidos pela SMED e que esta é uma reivindicacao

de docentes atuantes em classes multisseriadas.

N&ao é porque eu td na sua frente, ndo, que eu vou dizer isso, mas o Unico
tempo que a gente tinha formacdo continuada pra trabalhar na sala
multisseriada, foi no tempo que vocé era coordenadora. [...]. Ali, sim, era
formacéo de verdade para o professor de escola multisseriada. Depois que
voce saiu, as formacdes s@o as mesmas para os professores da zona urbana e
zona rural. [...] porque vocé conhece a realidade da escola multisseriada.
Todo mundo comentava que era bom demais (suspiro). A gente sente falta até
hoje, viu? (Vitéria)'® (Entrevista realizada em 23 de agosto de 2022).

N&o ha! Por sinal, essa é uma reivindicacdo antiga da categoria. Que haja
formac0es especificas para as turmas multisseriadas. Por um tempo, houve,
quando a SMED tinha uma coordenacdo especifica para a educagdo do
campo, as meninas que coordenavam o Fundamental | sempre tinham e olhar
voltado para diferenciar as formacg6es das turmas anuais e multisseriadas.
Hoje, é tudo muito igual. Eles dizem que é diferente, mas néo €, ndo. (Genny)
(Entrevista realizada em 31 de agosto de 2022).

19 Mesmo estando com a docente enquanto pesquisadora, ndo houve como ela me enxergasse nesse lugar e me
afastasse da docente/coordenadora, sua colega de rede.
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Bem nds fazemos nossa Atividades Complementares (AC) diferente né?
Assim, em dias diferentes, mas, as vezes acontece que se a gente for parar
para perceber mesmo, a mesma AC gue acontece na minha turma regular,
acontece na multi e, esse ano mesmo, no més de maio, teve uma formacéo que
disse que era sé para as multi e veio pessoas de Salvador, nos apresentou um
material, pediu que a gente fizesse algumas correcdes, nds fizemos e, até hoje,
estamos em agosto, a gente ndo sabe o0 que aconteceu, entdo ndo tem.
(Beatriz) (Entrevista realizada em 18 de agosto de 2022).

Esse silenciamento parece intencional vindo da SMED, uma vez que é politica do
governo a extingdo da organizacdo multisseriada no municipio. O resultado disso € que
docentes, muitas vezes, contratadas/os e com pouca experiéncia com esse modelo de
enturmacao, enfrentam desafios complexos para organizar o trabalho. Estes estéo relacionados
com o isolamento que vivenciam e a falta de preparagéo para lidar com as diferencas de idade
e niveis de aprendizagem. Consequentemente, as/os docentes acabam repetindo a l6gica da
organizacdo anual e dividindo o tempo didatico em quantos anos atenderem, realizando varios
planejamentos para satisfazer ao curriculo escolar.

Cleméncia, em sua resposta, volta a enfatizar a falta de politicas publicas municipais
voltadas para formacdo continuada de docentes atuantes em escolas/classes multisseriadas ao
afirmar que “/..] é isso que eu te falo, ndo tem nenhuma politica pra trabalhar com
multisseriada. ” (Entrevista realizada em 19 de outubro de 2022).

A LDB 9.394/96, no § 1° do art. 62, estabelece que “a Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboracdo, deverdo promover a formacao inicial, a
continuada e a capacitagdo dos profissionais de magistério”. Para Gatti (2008, p. 58), essas
politicas de formacéo continuada visam minorar a condigdo atual dessa controversa situa¢do na

sociedade contemporanea

nos desafios colocados aos curriculos e ao ensino, nos desafios postos aos
sistemas pelo acolhimento cada vez maior de criangas e jovens, nas
dificuldades do dia a dia nos sistemas de ensino, anunciadas e enfrentadas por
gestores e professores e constatadas e analisadas por pesquisas.

Nesta direcdo, é necessario trabalhar com as/os docentes teorias educativas criticas
durante a sua formacéo inicial e continuada para as/os orientarem na mediacdo escolar com
efeito socialmente libertador. Esta situacdo nas escolas prova que todo ato de educagdo é um
argumento politico, pois “produz este ou aquele efeito social, dependendo das for¢as sociais
que nela atuam e com as quais ela se vincula” (SAVIANI, 2000, p. 45). Giroux e Maclaren

(1995, p. 131) também trazem suas contribui¢es ao debate quando afirmam, em relacéo a
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formacdo continuada, que € “preciso desenvolver programas nos quais os futuros professores
possam ser educados como intelectuais transformadores e que sejam capazes de afirmar e
praticar o discurso da liberdade e da democracia”. Estes intelectuais capazes de promover
transformacdes sociais sdo entendidos como docentes que podem participar da luta coletiva
pela emancipagédo social. Mais que isso, necessitam ser docentes que entendam os interesses
politicos e ideoldgicos que moldam a natureza de seu discurso, as relages sociais em sala de
aula e os valores que legitimam em suas préaticas pedagdgicas cotidianas.

Uma resposta que nos chamou bastante atencao acerca da tematica, foi a de Dandara.

Para a professora

[..] Eu ndo gosto, mas eu vou falar eu preciso falar, eu preciso ter minha
opinido propria e eu preciso ser verdadeira. Eu ndo estou aqui para deixar
de falar a verdade. Esta acontecendo a formagao mensal, mas, até o momento,
eu ndo vejo nada de novo, ta4 entendendo? Se parasse com esse curso de
formacdo, eu ndo iria, assim, me sentir prejudicada, ndo, em relagdo ao meu
trabalho com meus alunos (Entrevista realizada em 29 de outubro de 2022).

Ou seja, quando a SMED reduz a formacéo continuada de docentes da Rede Municipal
de Ensino de Vitoria da Conquista/BA a uma visdo Unica entre campo e cidade, deslegitima a
luta dos povos campesinos por uma educacdo que seja do campo e para 0 campo. Da mesma
forma, descaracteriza a atuacdo docente, impondo a visdo urbanocéntrica de mundo e
desconsiderando toda heterogeneidade que hd numa turma multisseriada. Dessa forma,
enfraquece a vontade de novas/os docentes em atuarem nestes espacos por falta de preparo
pedagdgico para tal realidade, além de fortalecimento do discurso politico que esta forma

organizacional de ensino deve ser extirpada da educag&o publica municipal.

3. As tecituras entre as praticas pedagdgicas e os saberes docentes mobilizados
pelas professoras atuantes em classes multisseriadas de Vitoria da
Conquista/Ba

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgue indago e me
indago: pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade.

Paulo Freire
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Empreender esforgos para estudar as préaticas pedagogicas e os saberes docentes
empreendidos em escolas/classes multisseriadas de forma geral e, em especial, em Vitéria da
Conquista/Ba, I6cus da atuacao desses sujeitos, requer das/os pesquisadores um grande esforco
para compreender o verdadeiro significado dos discursos relacionados ao cotidiano escolar
desses locais, dadas suas peculiaridades culturais, para que a interpretacdo dessas
argumentacdes possa refletir na realidade ali vivenciada.

Para tanto, é preciso aventar em direcdo as tecituras entre as praticas pedagogicas e aos
saberes de docentes de escolas/classes multisseriadas do municipio e como estas se sustentam
na mesma estrutura formativa-discursiva que, como um todo, compora a construcdo do ser
professora/or. E necessario notar que, em certa medida, a préatica pedagogica voltada para estes
espacos pode consistir em uma disputa de poder que advém de forcas externas, corroendo o
valor cultural inerente a essas escolas/classes. Portanto, ndo basta contar com a pedagogia
tradicional para formar docentes para atuarem em turmas com essa configuracdo: é preciso
compreender o discurso docente que fragiliza a existéncia e permanéncia desses espacos. Para
Arroyo (2004, p. 76)

Esta pode ser uma caracteristica fundamental da educagédo basica do campo,
porque essa € uma caracteristica dos movimentos sociais, ser feitos por
sujeitos, valorizar as pessoas, respeitar suas diversidades, seus direitos. Entéo,
a primeira caracteristica: vincular a educacdo com os direitos, vincular a
educacdo com os sujeitos. Os sujeitos concretos, historicos tratados como
gente na escola.

Ou seja, ndo é possivel pensar a formacéo do sujeito campesino sem considerar 0 espaco
rural e conectar a educacao a essa realidade. Dessa forma, um aspecto fundamental é respeitar
a diversidade do campo e preparar docentes por meio ndo apenas de discursos voltados para
este territorio mas, sobretudo, para atuarem em escolas/classes multisseriadas presentes nessas
areas.

Vitdria nos traz uma contribuicdo importante quando revela, em sua fala, a insatisfagdo
pela privatizacdo da educacdo municipal, imposta pelo projeto capitalista neoliberal de
sucateamento da educacéo publica, que esta entregue a Fundagcdo Lemman por intermédio do
Programa Educar Pra Valer desde 2018, o motivo que fez com que a proposta citada pela
docente fosse barrado pela SMED, cuja intencdo é pdr em préatica a politica de nucleacdo

fechando escolas com turmas multisseriadas. Segundo ela
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Era pra seguir o que a SMED determina, trabalhar com os livros do Educar
Pra Valer 14 de Sobral. Eu trabalho quando da, pois esse material ndo
contempla a realidade das minhas turmas. Entéo, eu continuo seguindo com
o Agrupamento Monitorado®. Se ele da certo, pra que mudar, né? Quem
conhece minhas turmas sou eu, eu ndao vou perder minha autonomia nas
minhas turmas. Se esse material fosse bom, ndo me oporia a usa-lo
diariamente (Entrevista realizada em 23 de agosto de 2022).

Ou seja, ela compreende a importancia de se respeitar as peculiaridades dos sujeitos
atendidos em suas turmas, o espaco rural onde sua escola esta inserida, as necessidades de
suas/seus educandos e a aproximagdo com esta realidade vivenciada. Entdo, tece suas praticas
pedagogicas, aliando-as aos seus saberes docentes.

Falar sobre as praticas pedagodgicas e os saberes docentes, requer um olhar analitico
acerca na formacdo de professoras/es, visto que a atuacdo docente € marcada por percursos
formativos que se ddo em diversos ambitos. Assim, consideramos importante abordar a
formagéo dos professores atuantes em escolas do campo como elemento fundante dos seus
saberes docentes, bem como das suas praticas pedagogicas.

A pertinéncia da formacdo de docentes que atuam no campo confirma a hipétese de
Molina (2009, p. 191) na direcéo de que é necessario a incorporacdo, na pratica pedagogica e
politica, a "[...] centralidade dos diferentes tempos e espagos formativos existentes na vida do
campo, nas lutas dos sujeitos que ai vivem e gque se organizam para continuar garantindo sua
reprodugdo social nesse territorio”. Dessa forma, ¢ urgente mudar a estrutura na formagéo
das/os profissionais da educacdo para atuarem em escolas do campo e em escolas/classes
multisseriadas, especificamente no curso de Pedagogia.

Antunes-Rocha e Hage (2010) confirmam que a formacdo docente para professoras/es
atuantes em escolas/classes multisseriadas é deficitaria, uma vez que estas/es apresentam
grandes dificuldades em atuarem nesses espacos dada a formatacdo dessas turmas que retinem
discentes de varios anos escolares em um mesmo ambiente. O desconhecimento faz com que
estas/es profissionais tendam a realizar diversos planos de aula e avalia¢cdes, mantendo a ldgica
anual dos curriculos escolares trabalhados em escolas de &rea urbana.

A formacéo de professoras/es exerce um importante papel nessa discusséo que pode ser
encadeada a partir de um determinado projeto para a profissdo docente. E necessario admitir as
lacunas cientificas e a insuficiéncia conceitual dos atuais programas de formacgdo de

professoras/es para atuarem em escolas do campo e escolas/classes multisseriadas. E, ao colocar

20 A rapida explanagdo do que vem a ser Agrupamento Monitorado consta no préximo eixo investigativo que trata
das metodologias ou estratégias metodoldgicas para o trabalho pedagdgico em escolas/classes multisseriadas.
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nossas reflexdes fora da diviséo tradicional, novas formas de pensar as questfes da formacéo
de professoras/es sdo propostas.
Consideramos que a pratica esta marcada por teorias e estas emergem da praxis. Novoa

(1997, p. 25) corrobora com essa afirmacéo ao argumentar que

O professor é a pessoa. E uma parte importante da pessoa é o professor (Nias,
1991). Urge por isso (re)encontrar espacos de interagdo entre as dimensdes
pessoais e profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus
processos de formacao e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de
vida.

Ainda, no que diz respeito as contingéncias pertinentes de afirmacéo da/o profissional
docente, Névoa (Idem) vé a imprescindibilidade de investir no desenvolvimento pessoal, isto

¢, “produzir a vida do professor”. Segundo ele

A formacéo néo se constroi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. [...]
A formacao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0s meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas
de autoformacédo participada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional.

Para Tardif (2000, p.15) "o professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem
emocBes, um corpo, poderes, uma personalidade, ou mesmo culturas e seus pensamentos e
acOes carregam as marcas dos contextos nos quais se inserem". Por isso, na relacdo docente-
discente ha um envolvimento latente entre o ser docente e o ser discente enquanto pessoas. O

autor vai mais além quando constata que

[...] Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com as
suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares
na escola etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com esses
elementos constitutivos do trabalho docente (TARDIF, 2012, p. 11).

Quando os cursos de formagdo docente deixam de focar na conexéo entre a formagéo
profissional e os projetos desenvolvidos no @mbito da escola, uma vez que estas sdo instituicoes

percebidas como organizagdes que tém espaco para autonomia e tomada de decisdo no dia a
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dia, essas duas auséncias impossibilitam que a formacdo se refira ao desenvolvimento
profissional das/os professoras/es na dupla perspectiva individual e coletiva desses sujeitos.

A formacéo deve encorajar para uma concepcao criticamente reflexiva, proporcionando
as/aos docentes 0s meios para pensar por si proprias/os e promover o0 impulso para a
autoformacdo participativa. Ser formada/o requer envolvimento pessoal, trabalho livre e
fecundo em seu préprio caminho e projetos com o propdsito de construir uma identidade que
seja também sua identidade profissional.

Compreensivelmente, a intencdo de conceber cenarios para o desenvolvimento do
processo educativo perpassa inevitavelmente pela pratica pedagogica. Entdo, por que formar
docentes? Na contramdo dessa tendéncia de rebaixar a profissdo docente e de vé-la como um
simples técnico que reproduz conhecimentos e/ou monitora procedimentos pré-elaborados, é
preciso investir na sua formacéo e reconhecer que na sociedade contemporanea cada vez mais
o trabalho docente é necessario por ser um facilitador no processo de construcéo da cidadania,
que envolve a superagéo do fracasso escolar e da desigualdade. Isso exige um repensar da sua
formacdo, tanto a inicial quanto a continuada.

E fundamental ressaltar o papel da/o professora/or, ndo apenas como intercessor da
aprendizagem, ao abordar a prética pedagdgica. Tal papel nos conduz a uma profunda
ponderacao acerca dos conceitos do que é aprender e do que é ensinar e, portanto, como se da
a conexdo docente-discente em meio a esse processo de ensino e aprendizagem. Tardif (2010)
defende que é preciso saber exatamente o que as/os professoras/es conhecem e que saberes
mobilizam nas suas praticas pedagdgicas cotidianas. Assim, a formacdo baseada no
conhecimento e na producdo de saberes estabelecem, na verdade, dois polos constituidores
inseparaveis.

Quando refletimos acerca do ser docente de uma escola/classe multisseriada,
compreendemos que o processo educacional € de natureza formativa e as praticas pedagdgicas,
aliadas aos saberes docentes, fazem parte desse processo. Apesar de constatar a deficiéncia nos
cursos de formacao inicial ofertados nas licenciaturas no que tange a discussdo acerca das
escolas com classes multisseriadas no municipio de Vitoria da Conquista/BA, este fator ndo se
torna um impedimento para que as docentes entrevistadas busquem desenvolver seu trabalho
de forma a levar uma aprendizagem significativa aos sujeitos nelas matriculados. A professora

Dandara, ao explicitar suas praticas pedagdgicas nesse espago nos revela que

Trabalho com divis&o de grupos por modulos, de acordo o nivel e habilidades
do aluno. O momento chave € na introdugdo do conteddo, porque requer
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muito traquejo profissional, onde preocupo em inserir atividades, que de
certa forma faco adaptacGes e vou aprofundando de acordo o conhecimento
dos grupos. Contudo consigo trabalhar o mesmo conteldo nas diversas
modalidades, atendendo as dificuldades especificas de cada aluno
(Entrevista realizada em 29 de outubro de 2022).

Ou seja, ha em sua fala, captada pelas expressdes e emocdes nela contidas, que a docente
busca realizar a praxis pedagogica, aliando os diversos saberes adquiridos ao longo de sua
jornada na educacdo as estratégias que visam trabalhar as diversidades presentes numa sala
multisseriada.

Vitoria, por sua vez, deixa isso muito mais claro ao responder que

[...] os saberes que eu uso para preparar as minhas aulas sdo aqueles que
adquiri nas formagGes continuadas e nas trocas de experiéncias com 0s
colegas, também nas experiéncias que adquiri na prépria sala de aula
multisseriada, ja que na minha formac&o inicial ndo estudei sobre essas
classes, 0 que eu considero errado do curso de Pedagogia da UESB. Se essas
turmas existem e teremos a possibilidade de trabalharmos nelas, entéo, temos
que estudar sobre elas, né ndo? Entdo, sempre recorro a essas aprendizagens
adquiridas em formac6es continuadas para planejar uma aula (Entrevista
realizada em 23 de agosto de 2022).

Cunha Jr. (2013, p. 49) contribui para a discussao acerca dos saberes docentes quando
reitera que

O termo ‘“‘saberes” popularizou-se no ambito da literatura educacional e
tornou-se um jargdo no repertdrio dos discursos nas diversas areas do
conhecimento. A todo instante assistimos a utilizacdo deste termo em suas
diversas acepg¢des. Contudo, 0 entendimento sobre o que sdo saberes pode
variar de acordo com a intencionalidade do seu uso e do sentido que ele ocupa
na fala de quem o utiliza.

Assim, a partir de uma analise da formacao inicial e continuada e da pratica docente,
repensar estes percursos formativos tem-se revelado uma das necessidades mais importantes da
atualidade no campo da educacéo escolar. Apoiando-nos nessa visdo, conscientizamo-nos de
que a teoria da reproducdo fez contribuicdes significativas nas décadas de 1970 e 1980 para
compreender a questdo do fracasso escolar e demonstrar que o surgimento da desigualdade
social se deu por esse fator, mas demonstrou-se insuficiente para interpretar o papel mediador
dessas desigualdades frente as préaticas pedagogicas que aconteciam nas organizacdes escolares.

Beatriz traz sua contribuicdo a pesquisa, ao relatar a sua pratica pedagogica em sua
turma multisseriada, demonstrando o quanto estas estdo atreladas aos saberes docentes que, no

caso das professoras entrevistadas, sdo experienciais e de formagdes continuadas. Segundo ela
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[...] eu procuro ver como e que ta primeiro o nivel da turma. [...] No inicio,
ndo era assim que eu fazia, eu fazia tudo separado, aqui é 3° ano, aqui € 4°
ano e aqui € 5° ano [...]. Eu ndo sabia ou, entdo, por falta de experiéncia, eu
ndo procurava analisar ali o nivel de aprendizado dos meus alunos e ta ai
nivelando com atividades. Entdo, hoje eu ndo coloco por ano escolar. Um
texto é para todos e as atividades vdo se diferenciando pelos niveis
diagnosticados (Entrevista realizada em 18 de agosto de 2022).

E nesse cenario que a pesquisa acerca das tecituras entre as praticas pedagdgicas e 0s
saberes docentes de professoras atuantes em escola/classe multisseriada tem aberto novos
caminhos para a formacdo de professoras/es. Uma delas é a discussdo sobre a identidade
profissional desses sujeitos, uma das quais € o problema do conhecimento na configuracdo da
docéncia. Assim, compreendemos que a identidade docente é construida a partir do significado
social da profissdo; uma reavaliagdo constante do sentido coletivo do seu lavoro; uma revisao
da tradicdo profissional. E, essa, € uma realidade para toda/o e qualquer docente,
independentemente de seu local de atuacgéo, incluindo o ensino superior.

Entdo, as teorias existentes colidem com a pratica e novas teorias sdo construida,
comegcando pelo que significa para cada professora/or ser atriz/ator e escritora/or, em termos de
seus valores, a forma como se posiciona no mundo, suas experiéncias vividas, sua atuacdo, suas
atividades para reforcar seus conhecimentos sobre a docéncia no cotidiano, suas dores e
angustias, o sentido de suas vidas como docentes e suas redes de relacionamento com outras/os
professoras/es, escolas, sindicatos e outros grupos.

Dai, a importancia dada, nessa pesquisa, sobre as tecituras entre as praticas pedagogicas
e 0s saberes docentes mobilizados por professoras/es do municipio de Vitéria da Conquista/BA
em seus fazeres diarios em escolas/salas de aula multisseriadas. A nocdo de saberes é
polissémica e assume varios sentidos e significados de acordo com autores e pesquisadores que
abordam essa tematica (Tardiff, Gauthier, Pimenta, Arroyo, Freire, NOvoa, dentre outros).
Nesse trabalho, consideramos a ideia de saberes dentro da epistemologia da praxis, por esta
superar o simplismo entre a teoria e a pratica dissociadas uma da outra. Assumimos, aqui, a
ideia de saberes como 0 movimento feito por docentes para a aquisicdo de conhecimentos em
seus percursos formativos e como estes reverberam nas suas praticas pedagodgicas cotidianas.

Ponderar acerca das/os docentes na qualidade de sujeitos do conhecimento, exige
romper com nogdes baseadas nos padrdes da racionalidade cientifica do século XX. Consoante
a esse modelo, docentes sdo encarados como tecnicas/os, cujas atribui¢fes profissionais

incluem a execucdo precisa de métodos baseados na ciéncia e as/os professoras/es devem
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refletir constantemente acerca da conexdo entre a teoria e a pratica em todo o encadeamento
educacional.

Cleméncia, mesmo tendo sua formacdo inicial apenas no Magistério, nos aponta quais
praticas pedagogicas e saberes docentes ela mobiliza para atuar em suas turmas multisseriadas.

A professora nos responde que

[...]Jeu vou criando, eu analiso a minha turma e a gente cria juntos. A maioria
das coisas é uma criacao, [...] a gente vai criando juntos. [...] eu acho que
sou meio alternativa, eu ndo gosto dessas coisas muito repetitivas, sabe? Eu
nao gosto daquilo que eu vou repetir hoje, amanha novamente, entao, a gente
cria juntos. [...] Eu néo t0 conseguindo alfabetizar dessa forma, entéo vamos
criar formas diferentes, vamos arriscar juntos, vamos montar letras juntos
[...] eu costumo ver que eu tenho um bom resultado (Entrevista realizada em
19 de outubro de 2022).

Por sua resposta, percebe-se ai 0s saberes experienciais aparecendo, uma vez que
Cleméncia é uma das docentes mais antigas da rede que fizeram parte desse estudo e traz
consigo a vivéncia, as formagdes continuadas que ja ocorreram em outras épocas com um olhar
voltado para as classes multisseriadas e suas experiéncias enquanto docente ha 35 anos de
turmas com essa configuracao.

Como possivel conexdo entre a investigacdo e a politica de formacdo, as novas
tendéncias de averiguacdo sobre a formacdo docente privilegiam aquilo a que chamam
professoras/es reflexivos (Schon, 1990; Alarcdo, 1996). Na contramao da racionalidade técnica
que fixa o trabalho e a formac&o docente, concebe-se as/os professoras/es como intelectuais em
processo de formagdo continuada. Assim, pensar na sua formagéo significa pensar nela num
continuum entre formagd&o inicial e continuada. Também compreendemos que a formacéo é, na
verdade, uma autoformacao, pois as/os docentes de escolas/classes multisseriadas reformulam
o0s conhecimentos iniciais a partir da experiéncia pratica que vivenciam no dia a dia no ambiente
escolar. E nesse processo coletivo de enfrentamento e troca de experiéncia e pratica que estas/es
constroem seus saberes como pratica, ou seja, saberes que se refletem continuamente na e sobre
a pratica.

Vitoria, por exemplo, ao ser questionada como € ser docente de uma classe

multisseriada, respondeu que

[...] para mim ndo tem diferenca, sabe? Ja trabalhei aqui na zona
urbana que era série como falava antes. [...] Pelo que eu vejo minhas
colegas que trabalham com turmas normais, como o 1° ano, 2° ano,
sabe, elas dizem que seus alunos estdo em varios niveis diferentes, que
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parece uma sala multisseriada (Entrevista realizada em 23 de agosto
de 2022).

Genny, ao responder o mesmo questionamento, corroborando com o que nos apontou

Vitoria, nos narra que

E desafiador, porém é possivel desenvolver um trabalho sério e competente
quando se tem um planejamento estratégico e uma metodologia especifica. E
ilusdo do professor que ainda acredita que exista sala homogénea. Isso nao
existe nem em escola particular. Por isso, ndo vejo diferenca se a turma é
multisseriada ou anual: iremos sempre nos deparar com os diversos tempos
e niveis de aprendizagem das criangas. O importante é saber lidar com essa
heterogeneidade e, bola pra frente! (Entrevista realizada em 31 de agosto de
2022)

Destarte, Mateus (2007, p. 20) contribui com essa discusséo ao nos afirmar que

A ineficécia da educacdo baseada nessa perspectiva tem como consequéncia
a urgéncia em repensar o papel do professor na educacdo, a partir da sua
formacdo e dos saberes que o constituem. N&o cabe mais prepara-lo apenas
para executar eficientemente os preceitos e as decisGes propostas pelas
politicas publicas, ficando, esse profissional, dependente de especialistas que
determinem o que ensinar e de que forma deve atuar.

Mateus (Ibidem, p. 23) ainda considera que “a formacao de professores baseada nessa
perspectiva vé a pratica docente como fonte de saberes por meio da reflexdo, o que possibilita
ao professor a ressignificacdo de conhecimentos e teorias mediante sua aplicabilidade”.

Mateus (Ibidem, p. 39, apud NOVOA, 1992) afirma que que os saberes docentes estio

imbricados as préaticas pedagdgicas. Segundo ela

Podemos perceber nessa categorizacdo que o0s saberes mobilizados pelos
professores na sua pratica provem de fontes diversas, convergindo das
experiéncias pessoais e profissionais, da pré-formacdo e das relacdes que
estabelece dentro e fora do contexto escolar, isso mostra que a sua atuagdo é
bastante determinada pela histéria de vida desse professor, ndo podendo,
portanto, dissociar o eu pessoal do eu profissional, como nos ressaltou Novoa
(1992), pois um € elemento constitutivo do outro na produgdo e significado de
saberes e na formacdo da identidade.

A préxis de permitir ao homem/mulher objetivar-se e subjetivar-se em suas proprias
condicBes de existéncia por meio do trabalho certifico a esse homem/mulher um sentido
ontoldgico, sentido que Freire (1979) considera “ser mais” que o homem faz por intermédio da

préatica frente as possibilidades que tém, ultrapassando a si mesmos.
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A transmutacdo das condicdes de ser ndo é afetada pela prética do trabalho individual,
mas pelo coletivo de seres que pretende alcancar a mesma acepcéo de transformagéo. Dessarte,
a subjetivacdo ndo é apenas o trabalho em si, mas o resultado de um fazer coletivo que tem
implicacdes para outras préaticas e outras subjetivacdes.

E na objetivac&o (trabalho) docente que esta/e produz fendmenos transformacionais que,
ao estarem em constante observacao, sdo capazes de se subjetivarem, transvertendo-as/os em
proprias/os protagonistas. E, portanto, na forma mais subjetiva desse acontecimento objetivado,
ou no fendmeno pratico, que se forma a/o docente. Permeados por essa nocao, buscamos
descobrir nos documentos e nos relatos de nossas entrevistadas a viabilidade ou inviabilidade
da praxis como motor da formacédo continuada.

Partindo desse pressuposto, entendemos que o trabalho das/os docentes de
escolas/classes multisseriadas exige um conjunto de competéncias para o ensino. Entretanto,
essa lista deve constituir ndo apenas uma atividade produtiva, mas um trabalho de prética social
e de auto/informacdo. A associacdo do saber docente € um passo importante na mediacdo do
processo de construcdo da identidade profissional desses sujeitos. Dessa forma, a atividade
educativa deve ser o ponto de partida e chegada dessa construcdo de conhecimento.

Sobre esse saber experiencial, sob influéncia Camoniana?!, Freire traz a tona a discusso
entre ciéncia e senso comum que revitaliza questdes antigas sobre o papel da ciéncia no
desenvolvimento humano, chegando-se aos saberes sé de experiéncias feito. Em entrevista
concedida a Neidson Rodrigues, publicada na obra “Pedagogia dos sonhos possiveis”, ao ser
guestionado sobre 0 que permaneceu e o0 que mudou entre 0 homem da acéo e o intelectual
Paulo Freire ao longo dos ultimos trinta anos, Freire (2014, p. 290) ponderou que

uma coisa continua em mim, como pessoa e como educador, quer pensando a
pratica educativa quer fazendo a préatica educativa, ¢ um profundo respeito a
figura do educando, ao gosto do educando e a formacédo do educando. [...] E
um grande respeito, também, pelo saber “s6 de experiéncias feito”, como diz
Camades, que é exatamente o saber do senso comum. Discordo dos pensadores
gue menosprezam 0 $enso comum, como se 0 mundo tivesse partido da
rigorosidade do conhecimento cientifico. De jeito nenhum! A rigorosidade
chegou depois.

Partindo desse pressuposto, entendemos que o trabalho das/os docentes exige um
conjunto de competéncias para 0 ensino, entretanto essa lista deve constituir ndo apenas uma
atividade produtiva, mas um trabalho de prética social e de auto/informacéo. A associagdo do

saber docente € um passo importante na mediagdo do processo de construcdo da identidade

21 Camoniana faz referéncia ao poeta portugués Luiz de Camdes autor do épico Os Lusiadas.
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profissional desses sujeitos. Dessa forma, a atividade educativa deve ser o ponto de partida e
chegada dessa construcdo de conhecimento.

Domingues (2012, p. 62) assevera que

A formacéo surge, portanto, concebida como processo, ndo como fim, mas
como caminho eleito por cada sujeito, ocorrendo a partir dos saberes oriundos
de seu percurso e de suas experiéncias e é, ainda, imbuida de subjetividades
de cada ser-no-mundo, a-con-tecendo em um continuum de vivéncias na/da
vida do mesmo e contemplando as finitudes infinitamente.

Assim, compreendemos a formagdo como o caminho continuo de experiéncias que
constroem os saberes em emaranhados processos multiplos, subjetivos e experienciais de cada
sujeito. A atividade docente € ensinar. No sentido atual, é definida como uma atividade pratica.
As/Os docentes, em seus processos de formacéo inicial, estdo se preparando para realizar suas
tarefas praticas. Como néo se trata de molda-la/o como replicadora/or do modo de prética
dominante, mas como agente capaz de desenvolver atividades materiais para transformar o
mundo natural e social do homem, é preciso estudar o papel da pedagogia nessa formacéo e que
contribuicdo pode ser feita.

Portanto, as tecituras entre as praticas pedagogicas e 0s saberes docentes sdo
fundamentais na atuacéo das/os professora/os de escolas/classes multisseriadas. As/Os docentes
precisam estar constantemente atualizando seus saberes, refletindo sobre sua pratica e buscando
novas estratégias para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

A/O professora/or deve estar preparada/o para lidar com a diversidade, adaptar suas
praticas pedagdgicas e utilizar seus saberes docentes de forma integrada para atender as
necessidades das/os alunas/os, promover uma aprendizagem que seja significativa para estes
sujeitos e que, neste contexto, pretende-se ressignificar o processo formativo a partir da releitura
dos conhecimentos exigidos para a docéncia, tomando a préatica pedagdgica e 0s saberes
docentes como objetos de anélise, a fim de transforméa-los em praxis nessa dialética constante
entre a teoria e a pratica, uma vez que ambos sozinhos sdo vazios de significado e, assim tecer

seus saberes com as suas praticas pedagdgicas.

4. Metodologias ou estratégias metodologicas para o trabalho pedagogico em

escolas/classes multisseriadas

Como qualquer outro saber, o conceito de metodologia é consequéncia do contexto e do

momento histérico em que foi produzido. Assim, talvez ndo haja apenas uma concepcao
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metodoldgica geral, plenamente valida, mas multiplas, a partir das diferentes concepgdes e
praticas educativas que historicamente as sustentaram.

Dito isso, fizemos, nesta pesquisa, a 0p¢do por ancorarmos o conceito dado ao termo
numa concepcao critica da educacao, pois ela é uma estratégia que visa assegurar a reflexao
analitica sobre a veracidade vivida, apreendida e produzida, visando a tomada de consciéncia
da realidade com o objetivo de efetuar a mudanca. Depende do conceito de pessoa, educacéo e
sociedade e dos parametros tedricos epistemoldgicos que escolhermos. Isso porque ndo ha
método cientifico ou abordagem pedagdgica que ndo esteja explicita ou implicitamente
vinculado a concepces epistemoldgicas e visdes de mundo, uma vez que a pratica cientifica e
pedagogica sdo aspectos de um todo que é a praxis social.

Com o intuito de promocdo da formacdo de sujeitos emancipados, 0s principios
pedagdgicos do papel da escola estdo pautados na filosofia educacional de respeitar a cultura e
a historia de vida de cada campesina/o, 0 que perpassa pela construcdo de metodologias
contextualizadas para estes espacos. Numa perspectiva pedagdgica, muitas outras reflexdes
podem ser feitas sobre a atitude docente em relagcdo ao processo de ensino; as relacfes travadas
entre ele e suas/seus alunas/os, bem como o conteido organizado e estruturado, levando em
consideracao os aspectos psicossociais e epistemoldgicos supracitados.

Numa escola/classe multisseriada, esse conhecimento docente acerca da/s
metodologia/s adequada/s deve constituir-se como Util e eficaz para essa realidade, pois é
construido na interacdo do homem com a natureza, no cotidiano, a partir da existéncia desses
sujeitos vivenciada na busca de solucionar seus proprios problemas e desafios.

Para Freire (1996, p. 154) “o sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com
seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Historia”. Na organizacdo multisseriada, portanto,
os direitos no espaco escolar, sua relacdo com a terra, a cultura e a propria historia sdo pré-
requisitos para utilizacdo de metodologias que permitam essa praxis escolar.

Percebendo que cada pessoa faz parte de um mesmo tecido ambiental, mas tem suas
préprias prioridades, é necessario a/o docente de escola/classe multisseriada reavaliar a
diversidade social, cultural e étnica dos individuos que existem neste espaco e intervir dentro
desse grupo, do ponto de vista conceitual como agente de mudanca.

Essas metodologias ou estratégias metodologicas tornam as/os docentes mais ativas/os
e decisivas/os na promogéo do processo de aprendizagem das/os alunas/os estimulando-as/os

ativamente em seus potenciais criativos.
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Genny busca realizar agbes em sua pratica docente que valorizem os saberes discentes
ao pensar em estratégias para as suas aulas. Ao ser questionada sobre qual/quais estratégias
metodologica/s ela utiliza para atender a diversidade de anos escolares e idades em suas turmas

multisseriadas, a docente nos relatou que

Eu trabalho com o Agrupamento Monitorado. Agrupo os alunos por niveis de
aprendizagem, independentemente da idade e ano escolar em que estéo
matriculados, para que os alunos com aprendizagens mais avancadas
auxiliem os alunos com mais dificuldade no intuito de promover a
aprendizagem de todos. Eu sigo essa dindmica desde 2017 e, mesmo a SMED
ndo tendo valorizado o trabalho das coordenadoras que criaram essa
estratégia, eu sei que ela da certo porque vi resultado com minhas turmas
desde quando elas nos apresentaram essa metodologia. Entdo, continuo
usando e vou continuar, pois ela valoriza os conhecimentos de mundo que
meus alunos tém e, é claro, facilita meu planejamento também (Entrevista
realizada em 31 de agosto de 2022).

Sobre 0 Agrupamento Monitorado, esta foi uma estratégia metodoldgica elaborada por
Lauria e Moreira (2017), docentes da Rede Municipal de Ensino atuantes na Coordenacéo
Pedagogica, para atender 37 (trinta e sete) escolas pertencentes aos Circulos Escolares
Intermediarios | e 11 (as chamadas Escolas Nucleadas aqui em Vitoria da Conquista apenas por
questdes de gerenciamento da SMED, uma vez que eram todas organizadas de forma
multisseriada) nos anos de 2017 e 2018.

Este tipo de estratégia consistiu em desenvolver, em sala de aula, atividades por
agrupamentos, de modo que a/o docente era a/o monitora/or primaria/o das atividades, pois
tinha o papel de acompanhar a classe de maneira geral e nas tarefas divididas por grupo. Além
do/a docente, havia, em cada grupo, uma/um monitora/or secundaria/o que auxiliava as/os
préprias/os colegas nas atividades designadas no planejamento. Essa/e monitora/or
secundaria/o era a/o aluna/o que apresentava maiores habilidades e competéncias para assumir
tal funcdo dentro do grupo e nivel em que se encontrava. Era importante que a/o docente
incentivasse as/os alunas/os para que houvesse um revezamento constante na monitoria dos
grupos. Tal atitude encorajava as/os educandas/os a adquirir desejo em avancar, além da sua
autonomia e autoconfianga em seus respectivos grupos.

No agrupamento monitorado, a rotina da sala de aula era dividida em trés momentos
distintos, conforme descricdo abaixo:

1° momento — GRUPO-SALA (GS) — grupo de compartilhamento geral da aula

planejada para o dia com todas/os as/os alunas/os da turma. Sugeria-se que, nesse

momento da aula, a sala estivesse arrumada em circulo ou, preferencialmente, as/os
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docentes fizessem uma “rodinha” e se sentassem com suas/seus discentes no chdo da
sala. Este era o primeiro momento da aula, logo apds a Leitura Deleite. Era nele que
alo professora/or explicitaria o contetdo/habilidade que estava no seu planejamento
diario.

Era recomendado a/ao professora/or selecionar um tema ou género textual que
atendia a todos do GS, para, a partir dele, desenvolver as atividades que contemplassem
aos demais momentos da aula, conforme o Plano de Curso de cada ano.
2° momento — GRUPO-NIVEL (GN) — neste momento, as/os alunas/os eram, ent3o,
divididos em grupos por niveis de proficiéncia em leitura e escrita diagnosticados na
avaliacdo inicial e ndo mais por médulo/ano em que estavam matriculadas/os. As
atividades deveriam ser diferenciadas, seguindo o nivel de cada agrupamento e dentro
do contetddo/habilidade trabalhados no tempo do GS. Este periodo era propicio para o
trabalho de monitoria, onde alunas/os com habilidades mais avancadas dentro do grupo
eram as/os monitoras/es e auxiliavam aquelas/es que apresentavam dificuldades mais
acentuadas. Era justamente neste 2° momento que acontecia a intervengdo necessaria
para 0 avan¢o das/os educandas/os que ainda ndo alcancaram habilidades e
competéncias inerentes ao ano/médulo em que se encontravam matriculados.

Aqui, uma das proposicdes da coordenacdo pedagdgica era o trabalho com a
ficha esquema com as/os educandas/os, respeitando seus niveis. O banco de palavras
surgidas da atividade com estas fichas seria utilizado na perspectiva da proficiéncia
ortografica das/os alunas/os. Essas palavras também serviam para o trabalho com a
consciéncia fonémica e a producéo textual (frases e textos propriamente ditos).

O GN tinha o objetivo de promover o avan¢o das/os educandas/os em cada nivel
para que, assim, estes individuos adquirissem a proficiéncia em leitura e escrita que
permitiam o avanco nas habilidades e competéncias previstas nas demais areas do
conhecimento e que sdo estabelecidas para ao ano/moédulo em que estavam realmente
matriculados. Portanto, as/os alunas/os eram avancados de nivel periodicamente, pois
este era 0 momento da intervencéo para correcdo da defasagem de aprendizagem. Nesse
sentido, as avaliagbes eram sempre processuais e continuas para a garantia de sucesso
dentro da estratégia colaborativa do Agrupamento Monitorado. Por isso, ele tinha o
carater temporario e deixaria progressivamente de existir dentro desse modelo de

estratégia aqui descrita.



131

3° momento — GRUPO-ANO/MODULO (GAM) — este era 0 momento de
agrupamento da sala seguindo ano/modulo no qual cada aluna/o pertencia para que
fossem desenvolvidas as atividades pertinentes a ele. Era 0 momento da tarefa no
quadro, xerografada ou no livro didatico da/o aluna/o dentro do contetdo/habilidade
trabalhado na aula. E bom ressaltar aqui que, mesmo o momento sendo de atividades
por ano/modulo, cada grupo podia realizar uma atividade diferenciada dentro do que foi
abordado durante 0 GS: enquanto as/os discentes do 1° ano/Méd. | e 2° ano/Mad. 11
estivessem fazendo atividades xerografadas, o 3° ano/Mdéd, Il poderia desenvolver
atividade no livro didatico e 4° ano/Mdd. IV e 5° ano/Mad. V copiando e respondendo
atividades passadas no quadro branco em seu caderno. A escolha de que tipo de
atividades cada grupo iria resolver ficava sempre a critério das/os docentes e deveria
constar em seu planejamento diario.

Em todos os trés (3) momentos da aula na divisdo dos grupos, o uso correto dessa
estratégia metodoldgica estava diretamente relacionado com a atuacdo e diretriz das/os
docentes, que orientavam as/os discentes, destacando 0s aspectos essenciais do
conteudo de ensino em foco. Portanto, seu papel aqui era de fundamental importancia
para o sucesso da estratégia colaborativa proposta.

O trabalho de implementacdo, orientacdo, acompanhamento e avaliagdo do
processo de ensino e de aprendizagem foram substancialmente relevantes, pois teve por
objetivo criar condi¢bes para 0 bom desempenho das/os envolvidos para que, assim,
ocorressem mudancas de fato na pratica pedagodgica e, consequentemente, melhoria na
aprendizagem das/os estudantes.

As escolas/turmas multisseriadas devem diferir nas metodologias e estratégias
utilizadas no ensino, buscando aproximar o contetdo da realidade e compreensdo das/os
alunas/os. Dessa forma, 0 que essa configuracdo de sala precisa sdo de docentes bem
formadas/os, que possam desenvolver diversas abordagens para atender a populacdo em
que a escola estd inserida e que possam contribuir para um aprendizado mais
contextualizado das/os educandas/os, criando um vinculo entre docentes e discentes.

Mas, pelos relatos das docentes protagonistas dessa histéria, ha anos a SMED
ndo se preocupa em oferecer formagdo continuada com o olhar voltado para as
escolas/classes multisseriadas. Para Santos e Santos (2017), trabalhar nessas
escolas/turmas exige um maior comprometimento docente, pois elas/es percebem os

desafios de trabalhar no mesmo tempo e espaco com os diferentes anos escolares e
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idades inerentes a essa forma de organizac&o escolar e as formacdes inicial e continuada
nédo tem levado essa questdo em consideracao.
Sobre o mesmo questionamento feito a docente Genny, obtivemos o seguinte

relato da professora Alice:

[...] eu pego um contetdo, o corpo humano, por exemplo. E, ai, eu faco uma
explanagéo geral na minha aula expositiva, explico para eles de uma maneira
geral. [...] Entdo, é assim, eu trabalho mais ou menos com eixos tematicos,
fago isso que eu acho mais interessante. Dai, quando chega na hora deles
desenvolverem as atividades da aula, planejo diferentes atividades para
atender os diferentes niveis que tenho na sala porque néo adianta eu passar
uma atividade de 3° ano para um aluno de 1° ano que ele ndo vai saber fazer.
Ent&o, o certo é eu ver em que nivel eles estdo e organiza-los assim na hora
das atividades. [...] porque tem aluno do 3°, por exemplo, que a depender do
nivel, ndo sabe responder uma atividade de 1° ano. Entéo, se néo for assim,
ndo adianta. Eles ndo aprendem (Entrevista realizada em 31 de agosto de
2022).

J4, a docente Beatriz nos descreve que

[...] quando a gente pega o plano curricular dos anos que serdo atendidos
naquela turma, porque ndo ha um curriculo que seja diferenciado para
atender as turmas multisseriadas, entdo eu olho os contetddos de cada ano e
tento ai fazer uma adaptacéo para dar uma aula para todos e depois cobrar
0 que é de cada ano nas atividades. Também gosto de ter ajudantes na sala
que vao ajudar aqueles alunos que ndo entenderam direito o assunto, né?
Porque eu percebo que eles se entendem, acho que é pelo linguajar da idade,
né? Eles conseguem explicar a mesma coisa que eu expliquei, mas da forma
deles. A, os colegas com dificuldade entendem mais (Entrevista realizada
em 18 de agosto de 2022).

Esta docente sempre trabalhou na mesma localidade desde seu ingresso na rede e néo
chegou a conhecer e aplicar o Agrupamento Monitorado em suas aulas. Mas, pelo seu relato,
percebe-se que ha o principio da monitoria quando relata que “gosta de ter ajudantes”. Esse era
um dos fundamentos da estratégia metodoldgica descrita. Essa autonomia dada as/aos alunas/os
para se ajudarem mutuamente ndo pode e nem deve ser enxergada pela/o docente como uma
maneira dela/e se tornar coadjuvante nesse processo de ensino e aprendizagem, pois esse papel
é dela/e e as/os educandas/os desenvolvem, dessa forma, sua autoconfianca, responsabilidade e
desejo em aprender mais.

As/os docentes podem desenvolver o ensino e a aprendizagem nas relagdes aluno-aluno
e aluno-professor, interagindo e construindo metodologias ou estratégias metodologicas

promissoras que fazem da sala de aula o lugar certo para aprender, crescer e acumular
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conhecimento. Trabalhar no contexto de criangas campesinas requer competéncia e habilidades
para que a pesquisa possa relacionar suas vidas com o que esta sendo ensinado. Por essa razao,
Monteiro e Nunes (2010) destacam que é importante a participacdo de docentes na formacéo
continuada para que possam buscar o aperfeicoamento profissional para enfrentar a complexa
tarefa de educar as/os alunos do campo, principalmente nas escolas/classes multisseriadas. No
entanto, 0 ensino nas escolas do campo ainda se baseia no curriculo escolar urbano, que oculta
as necessidades e experiéncias de conhecimento das populacfes rurais. Porém, ndo é apenas
esse 0 motivo que impede o desenvolvimento de uma educacdo de qualidade, pois ela depende
ndo sé de infraestrutura, de materiais, mas também de politicas educacionais voltadas para o
atendimento das necessidades educacionais de uma escola/sala de aula com organizagéo
multisseriada, de profissionais capacitadas/os e valorizadas/os e que sejam/estejam

comprometidas/os com a educacgdo nesses espacos vivos em diversidade.

5. Fechamento das escolas/classes com organizacdo multisseriada

A discussdo acerca do processo de nucleacéo de escolas com organizacdo multisseriada,
entendidas nesta pesquisa como o fechamento das escolas do campo, gerou um debate sobre os
projetos de desenvolvimento econdmico que a politica neoliberal deseja implementar no Brasil
e seu impacto para as populagdes rurais. As mudancas nos mais diversos setores ocorridas nas
ultimas décadas resultaram em uma ruptura entre os espacos rural e urbano, onde o urbano
fortalece seu sentimento de superioridade em relacdo ao campo, desconsiderando a relacdo de
interdependéncia entre ambos. Esse projeto de sociedade reverbera nas dificuldades enfrentadas
hoje pelas escolas do campo e séo entendidas como reflexo das politicas de desenvolvimento
rural.

A nucleacdo de escolas multisseriadas se utiliza do discurso que as unidades escolares
existentes nas comunidades e localidades campesinas que apresentam um baixo numero de
matriculas para organizacdo anual sdo prejudiciais para a aprendizagem das criangas nelas
matriculadas. Assim, as secretarias de educacéo se utilizam desse argumento para convencer as
comunidades que aquela escola é deficitéaria e que estdo pensando na melhoria da qualidade da
educacdo ofertada a elas. Pela falta de conhecimento da legislacéo, decretos e resolucdes que
respaldam esse tipo de organizacdo escolar, muitas familias acabam cedendo e aceitando o

fechamento das escolas de suas localidades.
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Acabam, também, iludindo-se de que a educacdo ofertada a/aos filhas/os sera melhor se
estas/es estudarem em salas anuais. Entretanto, ndo refletem acerca dos impactos que o
deslocamento em transportes escolares precarios e em estradas vicinais de péssima
conservacao, além das longas distancias que percorrerdo diariamente para terem seu direito a
educacdo garantido, como é o caso de Vitoria da Conquista/BA com uma grande extensao
territorial rural, vao causar aos estudantes submetidos a esta situacao.

Projetos que justificam e idealizam o campo, substituindo escolas por nucleacdo e
transporte escolar, ndo atendem aos anseios da populacdo campesina que reivindicou o direito
a educacdo do/no campo, pois, com essa proposta, as criangas precisam estudar longe de suas
casas. Para Oliveira (2011, p. 4)

(...) a Nucleacdo de escolas do campo aparece como “solu¢do” para o
problema da baixa qualidade do ensino no campo, especialmente, aquele
levado a cabo pelas escolas rurais multisseriadas. Desde nosso entendimento,
a discussdo sobre os méritos e deméritos da escola multisseriada ou
unidocente deveria ser assumida mais seriamente — inclusive e,
principalmente, pelos gestores da educacao (nos estados e municipios) — para
gue possamos afirmar, com seguranga, que os problemas enfrentados pela
Educacdo do Campo no Brasil podem ou ndo estar relacionados a esse
“modelo” de escolas e para que ndo se massifique, de maneira indiscriminada,
a politica de Nucleagdo de escolas rurais que, inimeras vezes, tem significado
o fechamento de muitas escolas nas comunidades rurais do Brasil.

Ou seja, o problema da educacéo publica brasileira ofertada a populacdo campesina deve
ser refletido por outros prismas: o pedagdgico e o curricular. Estas constatacdes estiveram
presentes nas falas das 7 (sete) protagonistas dessa investigacdo. Foram unanimes em se
posicionarem contrarias a politica de sucateamento, fechamento e nucleacdo das escolas com
organizacdo multisseriada em Vitdria da Conquista/BA. Sobre essa afirmativa, Vitdria nos

assevera que

Eu sou totalmente contra o fechamento das escolas sé porque elas s&o
multisseriadas. [...] 0 governo tem que investir em formagéo continuada para
nos, formacgdo especifica para trabalhar com essas turmas, materiais
especificos para os alunos dessas turmas, investir em melhor infraestrutura
dessas escolas, respeitar a lei acima de tudo. [...] Ndo adianta vim com aquele
discursinho que cada aluno na sala do seu ano é melhor, ndo. Se fosse assim,
quem trabalha com turmas normais ndo reclamava tanto do tanto de nivel
diferente que tem em suas turmas, né ndo? (Entrevista realizada em 23 de
agosto de 2022).
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Dandara corrobora com o asseverado por Vitdria quanto a formagéo especifica para
docentes atuantes em escolas/classes multisseriadas. Além da questdo da formacéo continuada,

a docente aponta que

Eu, enquanto professora, eu ndo vejo, assim, diferenca em termos de
aprendizado, em relacdo a turma regular e turma multisseriada. Eu, falando
de mim, meus alunos ndo sdo prejudicados por estarem numa turma
multisseriada, ndo. Porque, eu tenho consciéncia do meu trabalho, né? E, ai,
eu ndo vejo que h& necessidade de fechar escola por isso (Entrevista
realizada em 29 de outubro de 2022).

As respostas das docentes nos leva ao entendimento de que, na atual conjuntura de
subordinacdo do capital, € necessario que o individuo recupere a consciéncia para superar a
realidade objetiva estabelecida. A esse respeito, Gramsci (1991) afirma que os limites da
convicgdo humana séo a exclusao/opressao e o conflito de classes evidenciado por ideologias
que distorcem a realidade para que os governados entendam essa Opressao como um processo
natural.

Ao refletirmos acerca dos argumentos utilizados pelas secretarias de educacéo,
enxergamo-los como questionaveis, especialmente se considerarmos que a saida de criangas de
suas comunidades os desconecta de suas experiéncias e da cultura local, imbuindo-os de novos
valores, negando-lhes suas identidades e pertencimento ao local onde residem. Sobre essa

constatacdo, Caldart (2004, p. 116) revalida nossa constatacdo ao apontar que

[...] toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a historia de seus
educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que deveriam ser seus
sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela escolhe ajudar a desenraizar e a
fixar seus educandos num presente sem lacos.

A docente Bibiana chama atencdo em seu depoimento quando pensa em discentes de
comunidades quilombolas que também vem sofrendo com o fechamento das escolas em suas

localidades. Para ela, nessa situacdo, 0 corpo negro é violado.

[...] Até mesmo porque umas sao quilombolas, as outras ndo sao, né? Entao,
0 aluno as vezes chega em outra escola e é maltratado, e tratado como ‘o
negro do outro lado do rio’, ‘ah, fulana é negra’, ‘fulano, ndo senta aqui, ndo
quero ele perto de mim’, ‘olha o cabelo dela como é esquisito’. Aqueles alunos
ficam jogados 14, né, de lado, e fica no caminho, acaba desistindo de ir pra
escola porque nédo tem um celular bom, porque ele ndo tem as roupas boas,
né, iguais aos outros, e assim por diante, se sentem excluidos, envergonhados,
diminuidos e isso ndo deveria acontecer (Entrevista realizada em 09 de
setembro de 2022).
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Ela vai além ao constatar que “[...] Mas, a escola multisseriada ndo é diferente da
seriada, ndo, até porque ndo existem turmas homogéneas, todas sdo heterogéneas, né? [...]”. Ou
seja, existe ai a consciéncia de que ndo é a organizacdo escolar quem vai definir se a turma é
boa ou ruim, melhor ou pior que outra. Ha diversos fatores por trds dessa discussao que
merecem e carecem de maior aprofundamento para um estudo futuro.

A docente Genny é enérgica em seu posicionamento. Para ela

E um absurdo negar a comunidade o direito de seus filhos estudarem préximo
de casa, sendo necessario transporta-los para escolas distantes e, muitas
vezes, esse transporte causa muito transtorno para os alunos da zona rural
gue, constantemente, tém o direito de aula negado por conta de um transporte
deficitario e estradas ruins que, quando chove, ficam intransitaveis. Quer
dizer, se chover uma semana, uma semana o aluno néo vai pra escola e essas
aulas ndo sdo repostas porque o professor ta la na escola dando aula para
quem conseguiu chegar a escola (Entrevista realizada em 31 de agosto de
2022).

Ao longo do tempo, muitos governantes municipais continuam a viabilizar o transporte
escolar no campo com o objetivo de reduzir os custos de manutencdo das escolas nas
comunidades rurais, utilizando assim o transporte escolar em rotas de longa distancia entre as
comunidades que sao tanto geografica quanto culturalmente dispares. Essa situacao € agravada
ainda mais pela migracao dessas criangas das areas rurais para as urbanas, como aconteceu aqui
em Vitoria da Conquista/Ba no Assentamento Zumbi dos Palmares do Movimento de
Trabalhadoras e Trabalhadores por Direitos (MTD), afastando criancas, jovens e adultos de sua
cultura e de seu modo de vida no campo e arredores.

O governo municipal ndo promulgou acdes favoraveis a implementacdo de politicas
publicas para o fortalecimento de acBes pedagogicas efetivas, nem debateu junto aos
movimentos sociais ligados ao campo, ao NP da SMED, bem como no CME um curriculo
voltado para a realidade especifica das escolas/classes multisseriadas conquistenses, mas
implementou o fechamento dessas unidades escolares em areas rurais privilegiando a politica
de transporte escolar e a contencdo de gastos, optando pela nucleacdo sem considerar a
dimensdo territorial rural presente no municipio.

Essa situacdo voltou a ocorrer recentemente, em 13 de fevereiro de 2023, quando 7 (sete)
escolas com organizagdo multisseriada foram fechadas em localidades quilombolas para serem
transportados para uma escola-polo que atende da pré-escola ao 5° ano do Segmento I, A
docente Cleméncia fazia parte de uma dessas escolas paralisadas. Entretanto, em entrevista

concedida em 19 de outubro de 2022, narrou que as tentativas de fechamento da unidade escolar
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eram frequentes, mas que a mobilizacdo da comunidade ndo permitia. Ela também se

posicionou contréria a essa politica de nucleacdo ao narrar que

[...] assim, eu sou contra, porque eu ja vi lugares que fechou, que ndo deu
certo e que hoje as pessoas ficam assim “eu ndo sei onde eu estava que eu
deixei isso aqui acontecer’. E, a gente, né, na escola que trabalho, a gente
quase passou por esse processo. N&o fechou porque a gente fez um levante
histdrico, o levante que a gente fez quase que tinha problemas mais graves,
mas tem que ter coragem, ndo é possivel! Como é que a gente faz, como é que
a gente educa se se calar diante de tantas coisas? (Entrevista realizada em
19 de outubro de 2022).

A docente ainda complementou afirmando que

Eu sou contra. Eu ndo, eu ndo... eu acho que a multisseriada, ela ainda tem
muito a oferecer, mas tem que ter politica publica trabalhando com essas
multisseriadas, tem que ter investimentos, porque s6 assim a gente consegue
fazer muito. E, olha gque a gente ainda faz, com todas essas, com todas essas
problematicas, a gente consegue tirar excelentes alunos das multisseriadas.
Eu tenho orgulho nesses meus 35 anos de ter ex-alunos meus que estudaram
na UESB, no IFBA, na UFBA. Entdo, a multisseriada consegue cumprir seu
papel, né ndo? Avante, multisseriada! (Entrevista realizada em 19 de
outubro de 2022).

Mais uma vez, constatou-se uma decisao verticalizada de fechar essas 7 (sete) escolas
com organizagao multisseriada e transportar as criangas para a comunidade mais distante entre
as que compunham o CEI. N&o sabemos a posicdo do CME frente a essa decisdo nem se o art.
12.960 de 27 de marco de 2014 (ja aqui discutida no Capitulo 1 dessa dissertacao) foi cumprido.
A partir desses dados, presumimos que, das 76 escolas com organizacdo multisseriada em
funcionamento no ano de 2022, houve uma diminuig&o significativa para 69 unidades escolares
em 2023.

Acerca desse argumento, Santos e Garcia (2020, p. 286) nos afirmam que

Diante do quadro atual da educacdo e do fechamento de escolas
compreendemos que ter posicionamento critico e pautado em novas
alternativas, possibilidades e projetos socio-politicos, perante esses fatos e
acontecimentos histéricos é parte fundamental para outra construcdo social.

O fechamento de escolas multisseriadas mexe diretamente na constituicdo dos sujeitos,
negando a estes 0 acesso aos conhecimentos sistematizados pelas ciéncias, tecnologias e

culturas que vem sendo transformado e organizado ao longo do tempo em seus lugares de
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pertencimento. Assim, sera ainda mais dificil para a classe trabalhadora encontrar caminhos
para transformar e implementar a politica educacional que contemple toda a luta encabecada
por uma educacdo do/no campo. Portanto, ndo s6 podemos lutar pela manutencédo das escolas
multisseriadas, mas, sobretudo, lutar pela adequacdo da infraestrutura, logistica, material
didatico, formacdo de professores etc., bem como com a reorganizagdo curricular para esta
realidade. Os fatos e fendmenos tratados nas escolas ndo podem ser considerados isoladamente

de seu contexto historico, social, politico, cultural e econdmico.
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CONSIDERACOES POSSIVEIS DESSE TRAJETO

As motivacdes que suscitaram a realizacao dessa investigacdo estdo ancoradas na nossa
prépria trajetdria profissional que nos instigaram a analisar que saberes docentes e praticas
pedagogicas sdao mobilizados por professoras que atuam em salas multisseriadas Situadas em espagos
rurais de Vitoria da Conquista/BA.

Durante 0 nosso percurso na pesquisa, buscamos trancar os fios dessa tecitura, sem
pretendermos entregar uma colcha produzida dentro de uma Unica possibilidade de tecelagem,
dai denominarmos aqui essas consideragdes de “possiveis”. A constru¢do do conhecimento ¢
uma jornada que nunca termina; o homem esta sempre construindo e investigando. O fim de
uma investigacdo é o inicio de outra. E € isso que tencionamos que aconteca, que a/o
pesquisadora/or, ao ler esse texto, se sinta instigada/o a apurar, indagar, inquerir, averiguar,
perquirir, perscrutar, pesquisar, sindnimos todos de um mesmo vocabulo: INVESTIGAR!

Nossa intencdo, enquanto pesquisadoras, foi o de escrutinar o objeto de estudo,
apresentando informacdes confidveis da realidade pesquisada, bem como fornecer referéncias
necessarias para estudos futuros.

Para que uma escola/classe multisseriada funcione cumprindo sua fungdo social, o
primeiro passo deve ser a formacdo especifica das/os docentes. 1sso s6 sera possivel com o0
investimento em politicas publicas que priorizem as necessidades de escolarizagdo das criangas
do campo que vivem em pequenas comunidades. Além disso, essas mesmas politicas publicas
devem planejar e fornecer recursos para o ensino em salas multisseriadas. Isso deve ajudar a
acomodar aspectos na busca de metodologias ou estratégias metodoldgicas que sejam mais
proximas da cultura campesina, respeitando as peculiaridades desse espaco e o modo de
existéncia da populacdo que nele existe, vive e resiste.

As ideologias subjacentes, aqui compreendidas como um conjunto de representacdes e
normas que pré-fixam o que uma pessoa deve fazer e como deve pensar, agir e sentir e que
estdo por tras de diferentes teorias educacionais sdo, muitas vezes, dificeis de entender. As/os
docentes ndo devem apenas acreditar no que Ihes é dito, mas também questionar e considerar
outras perspectivas. Para entender essas ideologias, é preciso refletir constantemente sobre o
que estdo aprendendo e ensinando. Isso se faz necessario porque o desempenho docente
esperado pela comunidade decorre de diversas estratégias utilizadas em suas praticas

cotidianas. Essa atuacdo deve ser baseada na teoria e na pratica e envolve capacidade reflexiva
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e pesquisa continua. Por meio desse processo, profissionais podem dialogar com atividades
relacionadas ao curriculo, métodos e teorias.

A escola do campo tem muito significado como instituicao representativa do anseio do
povo campesino por uma educacdo realizada com ele e para ele. Como resultado, ela é o local
ideal para redesenhar a educacdo oferecida a este sujeito educacional de forma condicionada
por fatores politicos, econdmicos e sociais. Esses fatores sdo considerados ideais porque afetam
0S sujeitos sociais envolvidos nas teorias e préaticas pedagdgicas presentes nas relacoes
educador-educando.

A partir dessa constatacdo, pode-se imaginar a importancia da escola com organizagéo
multisseriada para esta parcela da populagdo que reside em areas rurais, pois além de ser um
patriménio material e imaterial, ela também cumpre um importante papel estruturante e é a
principal expressdo da historia nela inserida. As escolas multisseriadas tém papel fundamental
nesse processo. Elas podem ser o vetor de conscientizacdo da populagdo campesina e, também,
uma das principais formas de manterem os alunos do campo no campo com condicdes de vida
digna reconhecendo, sobretudo, a importancia do trabalho do homem do campo, promovendo
a reproducdo social desses sujeitos.

Refletir sobre o desenvolvimento das préaticas docentes nessas escolas é desafiador
porque nos motiva, em meio as muitas necessidades e questionamentos levantados, que a
escola/classe multisseriada apresenta muitas necessidades devido a sua ja inerente diversidade.
Questdes de indagacédo e reflexdo que constroem o conhecimento necessario para provocar
mudancas nesta realidade carregada de urgéncias.

Buscamos realizar uma conexao entre minha experiéncia profissional com as narrativas
de formacao vividas pelas docentes que protagonizaram essa pesquisa e que, em suas trajetorias
profissionais, demonstraram as condicdes caracteristicas da pratica docente em escolas/classes
multisseriadas, e os caminhos trilhados para aquisicdo de saberes que demonstraram tornar-se
valorosos dentro dos seu fazeres cotidianos.

Ao escolher nos debrugarmos a pesquisar as praticas pedagogicas e os saberes docentes
mobilizados para atuagédo em escolas/classes com organizagdo multisseriada constatamos ter
sido uma audacia muito precisa e valida para este estudo, pois ao vivé-la na realidade,
verificamos 0 quanto a pesquisa sobre o tema realmente precisa avangar. A escuta atenta nas
entrevistas e a analise minuciosa dos achados nelas contidos e ponderados, nos forneceram
insumos para identificar que h& o impulso e forca para construir uma escola multisseriada de

qualidade, mesmo diante das muitas dificuldades estruturais, conceituais e formativas de
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organizar as praticas pedagogicas, principalmente a partir das perspectivas, principios e
diretrizes estabelecidas para a Educagdo do Campo no municipio de Vitoria da Conquista/BA,
especialmente nesses espacos desprezados pela gestdo municipal.

Outrossim, constatamos que as docentes ndo desejam essa escola/classe multisseriada
no formato em que se encontra na atualidade. Por se tratar de professoras com vasta experiéncia
nesse tipo de organizacdo, suas falas revelam que, em suas préaticas pedagogicas, elas buscam
0 rompimento da configuracdo anual dentro de suas turmas. Essa logica verificada requer uma
reformulacdo curricular, uma vez que o curriculo ndo deve ser entendido como constituido
apenas por conteudos curriculares impostos, mas como portador de todo conhecimento de
significados, culturas e valores para além dos muros da sala de aula. Por esses motivos, é
necessaria uma proposta educativa efetiva, pois a educa¢do do campo passa por um processo
de renovacao e vitalidade social e cultural que contribui para o desenvolvimento da pessoa e 0
fortalecimento da identidade coletiva.

A partir do momento em que argumentamos durante a pesquisa sermos contrarias a
extincdo das escolas/classes multisseriadas, isso ndo significa dizer que defendemos a forma
como elas sdo projetadas e ofertadas e, sim, no sentido de uma contra hegemonia desses espacos
que ndo precisem ter tais divisdes, sejam elas anuais, seriadas, cicladas ou a nomenclatura
utilizada em cada sistema municipal educacional. O que sustentamos, aqui, é justamente a
transgressdo desse paradigma numa outra légica de oferta para os povos campesinos das
comunidades rurais de Vitoria da Conquista/BA intentando uma ruptura dessa logica que vem
dos ditames da Secretaria Municipal de Educacéo que urbaniza o curriculo ofertado a Educacéo
do Campo municipal, seja ela anual ou multisseriada.

Essas classes/escolas precisam ter autonomia para se pensar acerca das praticas
pedagdgicas que coadunam com a realidade das diversidades inerentes a cada uma das
localidades onde elas existem e resistem. Esse € um movimento urgente e que deve ser
articulado entre docentes desses espagos, comunidades atendidas e o Forum Municipal de
Educacdo do Campo para uma luta conjunta em favor do respeito aos anseios dos povos
campesinos conquistenses para a existéncia e oferta de uma educacéo de qualidade para as/aos
suas/seus filhas/os, uma educacdo que relacione-se com as peculiaridades inerentes em cada
localidade, sem perder de vista a atencdo dada aos sujeitos nelas atendidos ao direito de suas
escolhas futuras que perpassem pelo aprendizado escolar.

Assim como ha o anseio por uma reforma curricular que pense o sujeito do campo das

pequenas localidades onde existam escolas com classes multisseriadas, ha também a
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necessidade desse mesmo olhar para o curriculo do curso de formagéo inicial em Pedagogia
para que, nele, seja inserida esta forma de organizacdo escolar respaldada na legislacéo, pois as
docentes protagonistas que sdo pedagogas apresentaram, em suas falas, a auséncia de
conhecimento ofertado pelas instituices superiores em que estudaram sobre a abordagem e o
trabalho com turmas com essa configuracdo de ensino. Constata-se que ha um silenciamento
das instituicOes superiores acerca do tema.

Esse movimento para que haja uma reforma curricular onde o curriculo voltado para
escolas/classes multisseriadas passe a existir e contemplar as especificidades das/os
educandas/os, sem diminui-las/os como sujeitos inferiores, se faz urgente e necessario.
Entretanto, essa é uma mobilizacdo que, assim como foi com a ruptura da educacao rural para
a educacdo do campo, parta da base, das reivindicacdes de familias que, unidas aos movimentos
sociais, force os 6rgdos educacionais normativos a pensarem em formas de atender a esse
clamor, pois as escolas/classes multisseriadas existem desde a expulséo dos jesuitas do pais e
existirdo enquanto houver luta e resisténcia.

Consideramos necessario fortalecer a existéncia de escolas/classes multisseriadas, néo
no formato atual de obedecer a ldgica vigente da divisao dessas classes em anos escolares, para
facilitar a formacdo de sujeitos que conquistem o acesso a politicas publicas, recursos e
instrumentos legais ja estabelecidos para contribuir no enfrentamento por esta escola com a
qualidade que ela e a populacdo campesina merecem. Deve haver um vinculo entre suas praticas
e 0s principios, desafios e diretrizes que foram estabelecidos nas diversas lutas dos movimentos
sociais e institucionais na educacdo do campo. Quanto mais pesquisas e debates houver sobre
essa realidade, mais provavel é que essa conexao seja fortalecida.

Isso posto, as escolas/classes multisseriadas podem ser entendidas como l6cus para o
desenvolvimento de diferentes processos educativos nos quais alunas/os de diferentes faixas
etarias e experiéncias possam participar e criar formas coletivas de apropriacdo do
conhecimento. Por isso, a defesa para a manutencao desses espacos se fez presente nas falas
das nossas protagonistas, por enxerga-las justamente por este prisma e por compreender que a
heterogeneidade esta presente em qualquer tipo de organizagao escolar, bem como na sociedade
de um modo geral. Espacos multisseriadas sdo propicios para que sujeitos aprendam a viver e
conviver com essas diferencgas.

Nuclea-las ndo e solucdo para a garantia de melhoria nos indices educacionais. Essa
I6gica é baseada num programa social da classe dominante. Esta escola de que falamos,

portanto, precisa ser um espaco que se oponha aos ideais neoliberais do capitalismo e esteja
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aberta as novas diferencas estruturais e ideias pedagdgicos, bem como de formagdo humana,
com o objetivo explicito de fortalecer a relagdo harmoniosa entre 0s sujeitos e o planeta, como
lugar de existéncia e producao de vida.

Por fim, esta pesquisa ndo pretendeu generalizar dados das experiéncias docentes. Em
vez disso, empenhou-se em retratar uma realidade vivida e representada por estes individuos.
Essa realidade foi determinada por circunstancias que colocaram um desequilibrio entre como
as coisas sdo e como estdo pensadas. Quando as vozes docentes se tornaram o canto das cigarras
— por intermédio de suas lutas para garantir as criangas nas areas rurais 0 acesso a educacao —
serdo legitimadas acOes praticas que construirdo mais conhecimento autdnomo dentro de suas
comunidades. Docentes, discentes e comunidades devem questionar o poder social e usar esses
recursos para aumentar suas agdes e atuacdo pratica. Isso pode levar a compreensdes que
facilitam a reconstrucdo do clamor da sociedade e a criacdo de novas oportunidades de

crescimento social.
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APENDICE a - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (PPGEnN)
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

w T
ADPLENAM VITAM
v ¥ VU

QUESTIONARIO

1. Nome:
2. Celular/WhatsApp () -
3. E-mail:
4. ldade:
() Menos de 25 anos ( ) 25a29anos ( ) 30a34anos
( ) 35a39anos () 40a44 anos () 45a49anos
() 50a54 anos () 55a59anos () 60 anos ou mais
5. Sexo:
() Masculino () Feminino ( )Outro () Prefirondo declarar

6. Escolaridade:
() Magistério () Pedagogia

() Outra licenciatura Qual:

7. PoOs-Graduacgéo

() Especializagdo em andamento () Especializagéo
() Mestrado em andamento () Mestrado
() Doutorado em andamento () Doutorado

() Po6s-Doutorado

8. Area da P6s-Graduagcio:

9. Caso tenha marcado Magistério na questdo anterior, qual ou quais motivo (s) que

fez/fizeram com que vocé nédo ingressasse no ensino superior?
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10. Quanto tempo trabalha na educacao?

11. Quantos anos de experiéncia em sala de aula?

12. Quantos anos de experiéncia em classes multisseriadas (multisseriadas/multimodulares)

VOCé possui?

13. Qual a sua carga horaria de trabalho?

14. Quantos anos  consecutivos  vocé atua em  classes  multisseriadas

(multisseriadas/multimodulares)?
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APENDICE b — ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO (PPGEnN)
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

o e 4
ADPLENAM VITAM
v ¥ U

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

PARTE 1 - NARRATIVAS DO SUJEITO
1. Conte-me o porgué da escolha em se tornar docente.
2. Descreva como é ser docente de classe multisseriada.

3. Explane um pouco acerca de sua escola e sua turma.

PARTE 2 - QUESTOES DE APROFUNDAMENTO

1. Como é a sua rotina de trabalho na classe multisseriada?

2. Como vocé enxerga os alunos da classe multisseriada?

3. Vocé enfrenta dificuldades para trabalhar em classe multisseriada? Quais? E, como
vocé as enfrenta?

4. Em sua formacéo inicial, vocé estudou sobre classes multisseriadas? Explique sua
resposta.

5. Ha formacdes continuadas oferecidas pela SMED que sejam especificas para
professores atuantes em classes multisseriadas? Se sim, elas contribuem para sua
pratica docente em turma com essa organizacao de ensino?

6. Vocé ja trabalhou com alguma proposta da rede especifica para as classes
multisseriadas? Se sim, relate quando e como foi essa experiéncia.

7. Halivro (s) didatico (s) na sua escola? Ele/eles atende (m) as especificidades da turma
multisseriada?

8. Quantos e quais anos de escolaridade vocé atende em sua classe multisseriada?

9. Qual/quais estratégias ou metodologia (s) vocé utiliza para atender os variados anos e
idades em sua classe multisseriada?

10. Que saberes e préaticas docentes vocé mobiliza para preparar suas aulas?

11. Quais as implicacOes dessas praticas frente a aprendizagem dos seus alunos?

12. Considerando a realidade do municipio e a realidade da escola em que atua, como

voceé avalia as condicOes de trabalho dadas a vocé no que se refere a:
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a) Infraestrutura da escola;
b) Materiais didaticos disponiveis;
¢) Proposta curricular e planejamento de ensino;
d) Politica de formacao continuada de professores.
13. Em sua prética docente hé espaco para as questdes que envolvem a diversidade
presente na turma multisseriada?
14. Sobre sua gestdo de sala de aula, relate um pouco acerca da:
a) Distribuicdo do tempo para atividades e contetdos de cada ano;
b) Relagéo professor-aluno;
¢) O processo avaliativo.
15. Qual o seu posicionamento frente a politica de fechamento das escolas com
organizacdo multisseriada no municipio de Vitéria da Conquista? Justifique a sua resposta.

16. Ha algo mais que ndo foi questionado, mas que vocé queira deixar registrado?
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ANEXO a — Oficio n® 64/2022

PREFEITUR A MUNICIPAL D E VITORIA D A CONQUISTA
3 <+ Ely
A\ O L Secretaria Muricipal de Educacao

%4 o8 0>

www.pmvc.ba.gov.br

Vitéria da Conquista, 19 de abril de 2022.
Oficio n°® 64/2022 — Nucleo Pedagogico — SMED

Sra. Shirley Mabel Franco da Silva Lauria

Prezada Senhora,

Em resposta a solicitacdo feita no Oficio emitido em 12 de abril de 2022, por Vossa
Senhoria, informamos que:

1. A Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista, tem atualmente (2022) 19
Circulos Escolares Integrados na Zona Rural, distribuidos em 76 Unidades
Escolares;

2. Destas Unidades Escolares (Zona Rural), 56 trabalham com organizacéo
Multisseriada;
3. O numero total de alunos matriculados na Zona Rural em 2022 é 10.526,
divididos nas modalidades: « Creche — 58 alunos
» Pré-Escolar —1.430
* Fundamental | — 3.403 alunos
* Fundamental | — Multisseriadas — 1.581
* Fundamental Il — 3.086 alunos
* EJA Seg. | — 234 alunos
* EJA Seg. Il — 734 alunos

Nos colocamos a disposicéo para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,
‘z(u#ma &,@M’Qé éa_,ﬁ&/&

RONILSON FERREIRA DOS SANTOS

Coordenador Geral do Nucleo Pedagdgico
Matricula n® 158103

Rua Siqueira Campos, n° 1.842, Vila Emurc, Bairro Candeias ey PREFEITURA
Fone: (77) 3429-7750 | VITORIA DA
CEP 45.028-548- Vitéria da Conquista - Bahia | £ CONQUISTA

5%, & — —

&
[
%
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ANEXO b — Resolucéo n°® 10/2006

RESOLUCAO n° 010/2006

Dispée sobre as diretrizes para organizagdo do Ensino Fundamental da Educacio
no Campo.

0O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VITORIA DA CONQUISTA, Estado da Bahia, no exercicio das atribui¢des conferidas pelo
art. 11, inciso I11, da lei 9394/96, pela lei municipal n° 648/92, e pelo regimento interno, ¢ tendo em vista tornar efetivo, no 4mbito deste Municipio, o disposto, no
artigo 205, da Constituigdo Federal combinado com os artigos 23,25 e 28 daLDB, (Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio) e com o Parecer CEB/CNE, n° 36/2001
€ Resolugdo CEB/CNE n°01/2002,

RESOLVE:

Art. 1°- O ensino fundamental regular organizar-se-a em dois segmentos:
1. Segmento I compreenderd cinco médulos.
II. Segmento I compreenderd quatro médulos.

Parigrafo Unico - As classes do Segmento I poderdo ser modulares ou multimodulares.

Art. 2°- A Educacio Basica do Campo tem por finalidades:

L. promover o desenvolvimento do educando;

II. - assegurar a formagéo basica indispensavel para o exercicio da cidadania;
IIL. propiciar meios para progredir no trabalho e em estudos postetiores.

Art. 3°-AEscola no Campo ter4 como objetivos:

L. odesenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bisicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II.  a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, datecnologia, das artes e dos valores em que fundamental a sociedade;

Il odesenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisigdo de conhecimentos ¢ habilidades e a formagio deatitudes de valores;
IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social;

V. aqualidade do trabalho pedagdgico.

Art. 4°- Cada médulo terd no minimo 200 (duzentos) dias letivos e 800 (oitocentas) horas, sendo exi gida a freqiiéncia minima do aluno de 75% (setenta
e cinco por cento) do total minimo de cada médulo como prerrogativa para aprovagio de um médulo paraoutro.

Art. 57 - O calendario das escolas rurais dever4 adequar-se as peculiaridades de cada regi@o, inclusive climéticas e econdmicas, conforme o disposto no
Artigo 23 Pardgrafo IT dalei 9394/96, combinados com os artigos 116 e 117, do Regimento das Escolas Municipais.

Art. 6"~ Aavaliagdo é diagnostica, continua, processual, participativa e emancipatéria, devendo sua concepgio ser construida de modo a caracterizar:
L. observincias 4s competéncias propostas;

II. reorientagdo de estudos para os alunos com dificuldade de aprendizagem;

III. acompanhamento processual a respeito do desenvolvimento do educando;

IV. predominéncia dos aspectos formativos sobre os somativos;

V. subsidiar o professor quanto ao planejamento e ao replancjamento das atividades curriculares;

VI possibilitar a classificagéio de alunos:

VIL fornecer ao final de cada ano letivo, elementos para emissdo de parecer do professor sobre a aprendizagem do aluno.

—_

§1°- Entende-se por classificacio, nos termos da Lei n°9394/96, 0 posicionamento do aluno na forma de organizaco curricularadotada.
§ 2° - A avaliagio da aprendizagem serd registrada em ficha de acompanhamento do aluno e, ao final de cada ano letivo, em ficha descritiva do
desempenho, observando as areas de conhecimento.

Art. 7° - A recuperagio da aprendizagem, parte integrante do processo escolar, dar-se-4 paralelamente ao periodo letivo do aluno, sendo assegurado
ainda, duas etapas de estudos complementares, no término de cada semestre para que os alunos que ndo tiverem desenvolvido as habilidades e competéncias
necessarias relacionadas ao médulo de acordo ao projeto de cada unidade de ensino.

Art. 8°- A Educago no Campo terd o seu plano curricular referenciado nos artigos 26,27 ¢ 28 da Lein° 9394/96, na Resolugio CNE/CEB n° 02/98 ¢ nas
Resolugdes CME n° 08/2006, devendo ser trabalhados os componentes curriculares seguintes:

L Basce Nacional Comum: Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Geografia, Hist6ria, Educagio Artistica, Educacdo Fisicae Educagéo Religiosa;

II. Parte diversificada: Lingua Estrangeira Moderna serd oferecida apartir do Segundo Segmento, como disciplina obrigatéria do curriculo.

§ 1% Nas classes do Segmento I, o curriculo devera ser composto apenas de uma base nacional comum, integrando e articulando os aspectos da vida
cidad com as dreas do conhecimento, visando a formagéio integral do aluno.

§ 2°. Nas classes do Segmento II, o curriculo devera ser composto de uma base nacional comum e da parte diversificada, integrando e articulando os
aspectos da vida cidada com as dreas do conhecimento,

§ 3°. No curriculo proposto, a Educagdo no Campo promovera a interdisciplinaridade e a contextualizago, através do intercruzamento e do inter-
relacionamento dos contetidos das disciplinas, imprimindo a estas si gnificado e relevancia na aquisiciio do conhecimento.

Art. 9°- No dmbito da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista aprova-se a implantago da Educagio do Campe Segmentos I e 11, a partir do
ano de 2007,

Art.10 - Serd constituida, no ano de 2007, Comissio no Pleno do Conselho, para acompanhamento da implantagio do regime.
Art. 11 - Esta Resolug3o entra em vigor na data de sua publicagio, revogando demais disposigdes em contrério.
Sala das Sessoes Frei Serafim do Amparo, do Conselho Municipal de Educacéo de Vitéria da Conquista, 20 de dezembro de 2006.

Ester Maria de Figueiredo Souza
Presidente
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