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RESUMO

O presente trabalho buscou investigar os impactos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no curriculo e organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do campo do
municipio de Vitéria da Conquista. Para a realizacdo desta investigacdo, utilizamos a
abordagem qualitativa, por meio de um estudo de caso. Os participantes foram os educadores
que atuam nas escolas do campo (Fundamental 1); os profissionais da Secretaria Municipal de
Educacdo (Coordenadora e Superintendente) e os professores dos Circulos Escolares
Integrados do Campo de Vitoria da Conquista/BA. Utilizamos como instrumentos para a
producdo de dados o questionario, a entrevista semiestruturada e a observacdo participante
registrada em diario de bordo. Para amparar teoricamente a compreensdo e discussao da
pesquisa, tomamos por base os escritos de Sena (2020) Lima (2016) Batista (2014) Silva
(2010) Saviani (2013) Caldart (2002, 2012, 2015) Freitas (2012, 2014, 2019) entre outros. O
presente trabalho teve como objetivos: identificar os impactos da BNCC para a pratica
pedagogica nas escolas do campo; investigar a Proposta Pedagdgica e o curriculo das escolas
do Campo da rede municipal de Vitoria da Conquista; identificar como a BNCC esta
materializada nas praticas pedagogicas dos docentes dessas escolas. Os resultados desta
investigacdo indicam que a implementacdo da BNCC nas escolas do campo do municipio de
Vitoria da Conquista ocorreu de maneira impositiva, em contradicdo a participacédo
protagonista nas decisdes coletivas propostas pelos movimentos sociais e inclusdo das
culturas dos sujeitos das comunidades pesquisadas. O projeto posto em pratica, ao ser
definido pelas parcerias publico-privado, atuando por meio dos empresarios educacionais,
determina a centralidade da avaliacdo no trabalho pedagdgico, o que tem significado a perda
de autonomia dos educadores na organizacao dos seus trabalhos e sua contextualizacdo com a
base no referencial cultural dos povos do campo.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. curriculo. Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

The present work sought to investigate the impacts of the National Common Curriculum Base
(BNCC) on the curriculum and organization of pedagogical work in rural schools in the
municipality of Vitoria da Conquista. To carry out this investigation, we used the qualitative
approach, through a case study. The participants were the educators who work in the field
schools (Elementary I); the professionals of the Municipal Department of Education
(Coordinator and Superintendent) and the teachers of the Integrated School Circles of the
Field of Vitoria da Conquista/BA. We used as instruments for data production the
questionnaire, the semi-structured interview and the participant observation recorded in a
logbook. In order to theoretically support the understanding and discussion of the research, we
based ourselves on the writings of Sena (2020) Lima (2016) Batista (2014) Silva (2010)
Saviani (2013) Caldart (2002, 2012, 2015) Freitas (2012, 2014, 2019) among others. The
present work aimed to: identify the impacts of the BNCC on pedagogical practice in rural
schools; investigate the Pedagogical Proposal and the curriculum of rural schools in the
municipal network of Vitoria da Conquista; identify how the BNCC is materialized in the
pedagogical practices of teachers in these schools. The results of this investigation indicate
that the implementation of the BNCC in the rural schools of the municipality of Vitéria da
Conquista occurred in an imposing manner, in contradiction to the protagonist participation in
the collective decisions proposed by the social movements and inclusion of the cultures of the
subjects of the researched communities. The project put into practice, when defined by public-
private partnerships, acting through educational entrepreneurs, determines the centrality of
evaluation in pedagogical work, which has meant the loss of autonomy of educators in the
organization of their work and its contextualization based on the cultural reference of the
peoples of the field.

Keywords: Rural Education. curriculum. Common National Curriculum Base.
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INTRODUCAO

Escrever é o comeco dos comecos. Depois é a
aventura.
(MARQUES, 2006, p. 30).

A Educacdo do Campo foi forjada num contexto de lutas dos sujeitos do campo?,
organizados mediante movimentos sociais populares, concebendo o campo como lugar de
producdo da existéncia dos campesinos e das campesinas. Caldart (2009, p. 40, grifos da
autora) enfatiza que “O vinculo de origem da Educagdo do campo ¢ com os trabalhadores
‘pobres do campo’, trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas primeiro com aqueles ja
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra ‘o estado da coisa”. O campo ¢ onde se
materializa os anseios e sonhos de quem nele vive. Nesse espaco eles convivem, produzem o0s
elementos necessarios a sobrevivéncia e, organizados coletivamente, se reconhecem como
sujeitos de direitos.

A educacéo ofertada para os sujeitos do campo sempre esteve voltada para uma viséo
urbanocéntrica, centrada nos valores da cidade, que considera os conhecimentos do campo e
seu espago como atrasado e inferior. Desta maneira, a escola acaba por afastar os sujeitos
campesinos, ou manté-los de maneira a sufocar suas subjetividades e valores.

No entanto, 0s campesinos, nos mais diversos espacos, continuam existindo e
resistindo. Articulados com os movimentos sociais, com protagonismo para 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tal qual preconiza a nossa Constituicdo Federal,
articulados como um coletivo, passam a lutar por seus direitos. Nesse processo, compreendem
que a educacdo pode vir a ser uma ferramenta de luta para os povos do campo.

Assim, a educacdo das populacbes campesinas precisaria ter outra concepcao, pautada
em principios libertarios e emancipatorios. Nessa perspectiva, sendo “[...] uma escola que
primasse por uma concep¢do de educacdo, que garantisse a diversidade social, cultural,
econdmica ¢ de modos de vida dos diferentes povos que habitam o campo brasileiro”
(BATISTA, 2014, p. 2). A escola deve, entdo, atender as demandas e 0s anseios dos sujeitos

campesinos, sendo um espaco capaz de compreender e valorizar as culturas e entender as

! Neste trabalho utilizaremos a concepgdo de “Sujeitos do Campo” como estabelece o Decreto n° 7.352, artigo
1°: “As populagdes do campo compreendem os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, 0s ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os povos indigenas, os caboclos, os moradores de fundo de pastos e outros que produzam suas
condigBes materiais de existéncia com base no trabalho rural”’(BRASIL, 2010, on-line).
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necessidades proprias desses sujeitos, que contribua para um projeto de sociedade no qual eles
tenham o protagonismo para pensar e decidir sobre o que consideram melhor para eles e seus
filhos e filhas.

A sistematizacdo dessa concepgdo aconteceu a partir da realizacdo da Conferéncia
Nacional: por uma educacao do Campo, em Luziania - GO, entre os dias 27 a 31 de julho de
1998, organizada pelas seguintes entidades: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), Fundo Internacional de
Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), Organizacdo das Nagdes Unidas
para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e Universidade de Brasilia (UnB).

Em atendimento as reivindica¢cdes dos movimentos sociais representativos dos sujeitos
do campo, foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB 1, de abril de 2002, que instituiu as Diretrizes
Operacionais para a Educagdo Bésica nas Escolas do Campo (DOEBEC). Um documento de
orientacdo das praticas a serem realizadas nas escolas do campo, com o reconhecimento do
modo proprio de vida social e do espago de trabalho de seus sujeitos, passando a orientar 0s
sistemas de ensino.

Na contramdo desses interesses, a educacdo nacional, desde a década de 1990, vem
passando por reformas educacionais que estdo alinhadas com os interesses neoliberais. O
neoliberalismo se constitui de uma nova investida do capital, em resposta a crise da economia
da década de 1970, ainda mais elaborado e com a “imperativa necessidade, para o capital, de
instituir um novo modelo de acumulacdo que possibilite a ampliagdo da margem de lucro das
empresas” (ALMEIDA; DAMASCENO, 2015, p. 41).

Essas reformas caminham em um processo de continuidade e vém sendo aprofundadas
e aprimoradas na ultima década, ficando evidenciadas pelo Plano Nacional de Educacdo
(PNE), de 2014, do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Os principios defendidos por essas reformas anunciam que 0S sujeitos precisam
dominar os critérios de exceléncia e competéncia. Assim, o0 que importa sdo as aprendizagens
essenciais, determinadas nas dez competéncias trazidas na BNCC, numa l6gica mercantil e de
preparacdo para o mercado de trabalho. O critério para determinar a qualidade do ensino foi
realizar avaliacGes externas nacionais em larga escala. Aspectos como a padronizacdo e a
competicdo sdo estimulados, a cada dois anos séo divulgados os rankings das melhores
escolas e dos melhores alunos. Com isso, as subjetividades so silenciadas. E o retorno de
velhas concepcdes centralizadoras que buscam moldar a educagdo nacional aos interesses do

mercado de trabalho.
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Essa concepgdo ndo € nova, em 1918, quando Bobbitt langou o Livro The Curriculum,
os Estados Unidos vivenciavam um periodo de poOs-guerra, com a presenca macica de
imigrantes. A educacdo estadunidense experenciou um periodo da institucionalizacdo da
escolarizacdo das massas e 0 curriculo passou a se constituir como um campo de estudos,
dessa forma, grupos estatais encarregados das questdes educacionais entraram em cena. Um
dos interesses expressos foi manter a unidade nacional. Esse foi o contexto propicio para
propor um curriculo adequado as necessidades econémicas da época, visto que a sociedade
necessitava preparar mao de obra para o mercado de trabalho e o curriculo passou a atender a
esses objetivos (SILVA, 2010).

No momento atual, novamente é pela imposi¢do curricular, com um curriculo comum
para todo o pais, que o empresariado educacional adentra de maneira efetiva nas unidades
escolares e no processo de escolarizacdo da cidade e do campo. O curriculo € um campo em
que sdo travadas diferentes disputas ideoldgicas, religiosas, econdmicas e de controle social,
por conseguinte a implementagdo da BNCC consagra a vitoria de movimentos e organizagdes
privadas que defendem a ideologia neoliberal, que veem a educacdo como mercadoria a
servico dos interesses mercantis. Em oposicdo a essa concepcao mercadologica da educacéo,
em especifico para a educacdo do campo, ainda se encontram em vigor as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Resolucdo CNE/CEB
001/2002), documento que define a politica educacional para essas escolas, por meio de um
conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar o projeto institucional para
essa modalidade. Sua construcdo contou com o envolvimento e participacdo dos movimentos
sociais e se constituiu como uma politica educacional.

Em razdo da implementacdo da BNCC fica definida a homogeneizacgéo curricular, que
fortalece a politica de avaliacdo institucional posta em acdo desde os anos de 1990. Na
educacdo nacional sdo intensificadas estratégias e metas de alinhamento profundo das
questdes educacionais aos interesses econdémicos. O curriculo estd voltado para a capacitacéo
de trabalhadores com o perfil desejado pelas grandes empresas. Essa politica curricular
defende e instala um projeto de sociedade antagdnica ao projeto defendido pela Educacdo do
Campo para a sociedade brasileira. Nesse contexto, faz-se necessario analisar as implicac6es
da Base Nacional Comum Curricular para os curriculos e o trabalho pedagogico dos docentes
nas escolas do campo de Vitoria da Conquista, buscando compreender as implicagdes dessa
proposta curricular na realidade empirica dessas escolas.

Na atualidade, vemos com preocupacdo os destinos da educagdo nacional e da

educacdo do campo tendo em vista um cendrio de politicas publicas educacionais com a
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naturalizacdo das estratégias que visam a atender aos interesses econdémicos do mercado,
ignorando os direitos adquiridos mediante reivindicagdes coletivas dos diversos movimentos
sociais e populares de luta por educacdo publica, gratuita e de qualidade social, sobretudo
apos a promulgacdo da Constituicdo Federal (1988). O educando, independentemente de sua
historia, necessidades ou anseios, precisa adquirir as habilidades e competéncias capazes de
torna-lo apto as exigéncias atuais. Assim, surge 0 nosso interesse em pesquisar acerca dos
impactos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no curriculo e na organizacdo do
trabalho pedagdgico dos docentes das escolas do Campo do municipio de Vitoria da
Conquista — BA.

Dessa maneira, a pesquisa realizada procurou responder a seguinte questdo: como a
BNCC tem impactado o curriculo e a organizacdo do trabalho pedagdgico no cotidiano das
escolas do campo da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista — BA.

Como objetivo geral deste estudo, buscamos: analisar como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem impactado o curriculo e a organizacdo do trabalho pedagdgico dos
docentes das escolas do campo da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista.

Diante disso, 0s objetivos especificos desta investigacdo sdo: identificar os impactos
da BNCC para a pratica pedagogica nas escolas do campo; investigar a Proposta Pedagogica e
o curriculo das escolas do Campo da rede municipal de Vitoria da Conquista; identificar como
a BNCC estd materializada nas préaticas pedagdgicas dos docentes dessas escolas;

A pesquisa também é motivada em razdo da trajetdria pessoal de pertencimento da
pesquisadora com o espago do campo, pois, sou? neta e filha de agricultores, moradora e
professora na comunidade rural de Xavier, localizada no Distrito de José Gongalves, Vitoria
da Conquista — BA. Além disso, compreendo os desafios que 0s sujeitos do campo passam e
precisam superar para viverem dignamente, tal como para terem direito a educacdo mais
libertaria que respeite a cultura e a diversidades do campo.

Minha trajetoria vivenciando a realidade campesina — além do convivio familiar com
pessoas forjadas nesse chdo, uma vez que meus pais, durante a minha educacdo, sempre
valorizaram a cultura do campo — se intensifica quando nossa familia se muda de S&o Paulo,
no final da década de 1980, para residir em Vitdria da Conquista, em especifico no Distrito de
José Gongalves. Nessa oportunidade, estudei no Centro Educacional Moisés Meira (CEMM)
e passei a vivenciar as experiéncias de ser também uma camponesa, de residir numa pequena

comunidade onde todos se conhecem e buscam se ajudar mutuamente. Economicamente,

2 Dado que estarei, a partir desse momento, tecendo algumas consideracdes ligadas a minha trajetoria pessoal e
profissional, utilizarei a primeira pessoa do singular na escrita desta parte da dissertacéo.
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nossa familia passou a viver de trabalhos temporarios de meu pai, que era soldador e viajava a
Sdo Paulo algumas vezes por ano, também, do trabalho de lavradora de minha mée, que
passou a trabalhar no sitio em que moramos e nas terras de sua familia.

Apobs o ensino fundamental, incentivados pelos educadores do CEMM, eu e alguns
colegas enfrentamos o desafio de nos deslocarmos diariamente, por 24 (vinte e quatro)
quildmetros, para estudar em Vitdria da Conquista. Me matriculei no Instituto de Educacéo
Euclides Dantas (IEED), também conhecido na cidade como Escola Normal e cursei o
magistério, superando os desafios de residir no campo e estudar na cidade. Quantas
experiéncias e desafios superados, momento proficuo e rico, considero um privilégio, pois ali
comego a me forjar a educadora que me tornaria.

Ja formada no magistério, entre 1996 a 1998, comecei a trabalhar em regime de
contratos temporarios no municipio de Vitéria da Conquista, na regido de Jose Gongalves,
assumindo turmas multisseriadas. A primeira escola em que trabalhei foi a Escola Municipal
Fernando Spinola®, localizada na Serra da Bela Vista, um Povoado da regido de José
Goncalves. Esta escola atendia aos alunos dessa comunidade, por isso funcionava apenas um
turno, com vinte e quatro alunos, da alfabetizacdo a 42 série®. Foram muitos desafios, néo
existia transporte para aquela localidade e a forma encontrada para o meu deslocamento foi a
utilizacdo de bicicleta. Passei a pedalar por dezoito (18) km diarios, no percurso de ida e
vinda do trabalho. Outro desafio daquele periodo era a turma multisseriada para a qual ndo
havia sido devidamente preparada durante o magistério®.

Em 1998, fiz o concurso publico para professora da rede municipal de ensino e fui
aprovada, ingressando no magistério publico em 1999. Na ocasido, passei a trabalhar na
escola Municipal Alvares de Azevedo, localizada no Povoado de Xavier, que faz parte do
Circulo Escolar Integrado de José Goncalves, cuja escola principal € o CEMM. Tornei-me

colega de meus antigos professores. Os desafios continuavam e senti a necessidade de

% A escola Municipal Fernando Spinola foi desativada em 2017, com isso, os alunos daquela regido passaram a
estudar no CEMM.

4 Nesse periodo corresponde ao momento de organizagdo das turmas anterior ao Ensino Fundamental de Nove
anos, existia uma turma antes da 12 série, denominada Alfabetizacao, admitia as criangas de 6 (seis) anos. As
demais turmas eram (12, 28, 3% e 42 séries), correspondente hoje as turmas do 1° ao 5° ano.

° Nos limites desse texto ndo existe possibilidade de iniciar consideragdes e apontamentos a respeito das escolas
multisseriadas, limito-me aqui apenas a dizer que o estudo, o bom senso e a utilizacdo de metodologias
adequadas foram e sdo algumas das estratégias para trabalhar com essas turmas, nas quais permaneco
trabalhando até o momento, pois sou lotada numa escola que possui essa modalidade. N&o considero as turmas
Multisseriadas como um problema, até defendo como uma possibilidade para a realidade campesina, quando a
seriacdo nao pode ocorrer, no entanto, acredito que essas turmas necessitam de melhores condi¢Bes para o
sucesso na realizagdo do trabalho docente e o sucesso dos alunos campesinos.
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continuar meu processo formativo, com uma carga horéria de 40 (quarenta) horas e residindo
no campo, resolvi me preparar para ingressar no curso de Pedagogia.

Assim, entre 20042008, fui estudante de Pedagogia pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), no campus de Vitoria da Conquista. Nesse periodo, a Educacao
do Campo tornou-se meu foco de pesquisa, sendo os aspectos ligados a formacdo docente e
planejamento escolar o interesse principal. Considero um privilégio ter estado dentro do
espaco académico naquele momento tdo rico e fecundo para os estudos da realidade
campesina, em virtude da articulagdo Por uma Educacdo Basica do Campo e, posteriormente,
a promulgacdo das Diretrizes Operacionais para as Escolas Basicas do Campo, em 2002. Ao
realizar disciplinas no Curso de Pedagogia, fui contemplada com uma formacéo inicial e
discussdes sobre a génese da Educacdo do Campo e a realidade campesina.

Apos a conclusdo do curso de Pedagogia, recebi o convite para assumir a Coordenagéo
Pedagogica Escolar no CEMM, sendo responsavel pelas turmas do Fundamental Il. Por cinco
anos vivenciei a experiéncia de atuar junto a esse coletivo. Muitos foram os desafios para uma
pedagoga recém-formada e com experiéncia apenas nas primeiras séries. Muitas
aprendizagens e desafios. Considero esse um divisor de &guas, visto que o trabalho na
Coordenacédo Pedagogica me possibilitou uma visdo de totalidade sobre a organizacdo do
trabalho pedagdgico, essa vivéncia foi muito enriquecedora para a minha formacéo
profissional. Desafios superados, eu atuei por cinco anos no CEMM realizando o trabalho de
organizacdo das atividades pedagdgicas, auxiliando os docentes, acompanhando o
desempenho dos educandos e pondo em pratica alguns projetos e iniciativas sempre em
colaboracdo com a equipe gestora e 0os educadores e educandos de nossa escola, tendo o
reconhecimento de meus colegas e colaborando com o processo de ensino e aprendizagem de
nossos educandos.

Retornei para a sala de aula e, por um periodo de 7 (sete) anos, atuei junto as turmas
Multisseriadas e da Educacdo Infantil, foi uma experiéncia bastante rica e significativa
trabalhar com as criangas pequenas, pude realizar um desejo pessoal (engquanto ainda tinha
folego para essa tarefa) me aproximar desse nivel de escolaridade e as suas tantas
peculiaridades.

Por fim, em 2019, decidi participar da sele¢do para o Mestrado no Programa de Pds-
graduacdo em Ensino da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, PPGEN, cuja
aprovacédo aconteceu em 2020. O que sempre foi uma aspiracéo, apesar de parecer distante de
minhas possibilidades, se materializou, e, mais uma vez, eu ndo poderia negar minhas origens

e interesses, buscando assim um maior aprofundamento nas questBes pertinentes a Educacéao
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do Campo, em especial, nesse contexto de aprofundamento das reformas curriculares e da
implementacdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Durante o processo seletivo,
apresentei ao PPGEN uma proposta voltada para essa finalidade, que, apds a sua
reestruturacdo, fomentada nas discussdes coletivas com a minha orientadora, se constitui no
estudo aqui apresentado.

Acreditamos que o presente trabalho poderd contribuir para a ampliacdo de
conhecimentos ao trazer elementos analiticos sobre os impactos da BNCC na pratica docente
dos educadores do campo, bem como fomentar novas investigagcbes que tenham como
temética da educacdo do campo, das Diretrizes Operacionais para as Escolas do campo, da
BNCC e o curriculo, tal como da organizacdo do trabalho pedagdgico.

Esta dissertacdo se encontra dividida em quatro capitulos. No primeiro intitulado A
educacao do campo, discutimos os seguintes temas: a populacao rural campesina no contexto
atual; o Contexto historico da Educacdo do Campo no Brasil, os Dispositivos legais e as
politicas na Educacdo do/no campo; a situacdo da Educagdo a partir das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo. Para tal estudo, dialogamos com
autores como: Caldart (2009, 2012, 2015), Molina (2015), Frigotto (2012), Tardin (2012),
Oliveira e Campos (2012), dentre outros.

No segundo capitulo, A Base Nacional Comum Curricular, refletimos sobre o
contexto de elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular; o cenario da Educacdo Nacional
com a Base Nacional Comum Curricular e a Educacdo do Campo e a Base Nacional Comum
Curricular. Dialogos séo tecidos com autores como: Freitas (2012, 2014, 2019), Dourado e
Oliveira (2018), Cossio (2014), Taffarel e Figueiredo (2020), Peroni e Caetano (2015), Tarlau
e Moeller (2020), entre outros.

No terceiro capitulo, Os caminhos da pesquisa e 0 percurso metodoldgico,
abordamos a pesquisa qualitativa e 0 meétodo escolhido, os instrumentos utilizados, os
participantes e o locus da pesquisa — 0 municipio de Vitéria da Conquista e as escolas
pesquisadas. Para tanto, nos baseamos nos autores Minayo (2001), Gil (2002), Lima (2016),
Godoy (1995) e Bardin (1977).

No quarto e ultimo capitulo, O curriculo das escolas do municipio de Vitéria da
Conquista apresentamos as analises dos dados referentes a esse estudo, discorrendo sobre o
contexto educacional das escolas do campo no municipio de Vitéria da Conquista, apos a
BNCC. Os achados dessa investigacdo que recorreram a analise de contetdo, de Bardin

(1977), que permitiu identificar duas categorias resultantes da analise de dados, a saber: o
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curriculo prescrito como elemento hegemdnico a servico das avaliagbes externas e a
imposicédo curricular; a pratica docente e a realidade campesina.

Por fim, sdo apresentadas as ConsideracOes Finais, nela evidenciamos que a
implementacdo da BNCC nas escolas do campo do municipio de Vitéria da Conquista
apresenta um carater impositivo, sem o protagonismo dos educadores em sua implementacédo
nas escolas do campo, em virtude de ser uma politica curricular padronizada para todas as
escolas do pais, a qual estd em contradicdo com a cultura dos sujeitos das comunidades
pesquisadas. O projeto posto em pratica esta sendo definido pelas parcerias publico-privadas,
que, atuando por meio dos empresarios educacionais e do curriculo padronizado da BNCC
determinam a centralidade da avaliagcdo no trabalho pedagdgico, o que tem significado a perda
de autonomia dos educadores na organizagdo dos seus trabalhos, deixando propositalmente
fora do curriculo das escolas do campo de Vitoria da Conquista todas as demandas e as

necessidades préprias dos povos do campo.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA E O PERCURSO METODOLOGICO

Esse capitulo apresenta os caminhos metodolégicos e epistemolédgicos percorridos no
decorrer desta pesquisa. A clareza a respeito do método e da metodologia adequada ao seu
objeto de pesquisa € vital ao pesquisador para conseguir alcancar, de maneira satisfatoria, os
seus objetivos, para tanto, é necessario o detalhamento de todo o percurso a ser realizado
durante a investigacdo. Desta maneira, organizamos esse capitulo em seis se¢des: A pesquisa
qualitativa; O método escolhido; Os instrumentos utilizados; O ldcus da pesquisa: o
Municipio de Vitdria da Conquista; Os participantes da Pesquisa e as escolas pesquisadas.

1.1 A pesquisa qualitativa e 0 metodo escolhido

A presente dissertacdo buscou compreender os impactos da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o curriculo e a pratica docente dos professores no cotidiano das
escolas do campo do Municipio de Vitéria da Conquista/BA. Fizemos a opcao pela
abordagem de pesquisa qualitativa, porque nesse trabalho ela nos permite analisar os dados

encontrados em funcéo das subjetividades dos sujeitos. Segundo Minayo (2001, p. 21-22),

A pesquisa qualitativa responde a questGes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significacdes, motivos,
aspiracGes, crencas, valores e atitudes, 0 que corresponde a um espago mais
profundo das relacGes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos & operacionalizacdo de variaveis.

Considerando o0s objetivos desta pesquisa, optamos pela pesquisa exploratoria
descritiva por entender que € o tipo de pesquisa que melhor se aplica a nossa proposta, pois,
ao analisar o contexto de implementacdo da BNCC nas escolas do campo de Vitéria da
Conquista, estamos tratando de um fenémeno atual e complexo que precisa ser analisado
profundamente a fim de conseguir apreender o0 que estd posto para além da aparéncia.
Segundo Trivifios (2019, p. 109), “os estudos exploratorios permitem ao investigador
aumentar sua experiéncia em torno de determinado problema”.

Por entender que a realidade é marcada por contradicdes resultantes da propria
condi¢do material, social, histérica e econdmica, da luta de classes e da relagdo de poder, nos
embasamos numa analise critica, inspirada em leituras e reflexes de autores marxistas como
Dermeval Saviani, Celi Taffarrel, Gaudéncio Frigotto, entre outros, porque buscamos

observar a totalidade do fenbmeno da BNCC como curriculo generalista e hegemdnico, e
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como ele impacta o trabalho pedagdgico desenvolvido nas escolas do campo do municipio de
Vitdria da Conquista/BA. Nossa analise procurou identificar como o trabalho pedagdgico vem
sendo realizado no cotidiano das escolas do campo da rede municipal de Vit6ria da Conquista,
tendo em vista as contradi¢fes entre a Educacdo do Campo e a politica curricular imposta pela
BNCC. Trata-se de uma investigacao inspirada no Materialismo Histdrico Dialético.

Temos no contexto da Educacdo no Campo uma disputa de dois projetos antagonicos,
0 primeiro a Educacdo do Campo, que por meio da articulagdo dos movimentos sociais e
populares construiu 0 movimento Por Uma Educacdo do Campo, que se efetivou como uma
conquista histérica, dada a promulgacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas Escolas do Campo, como maior avango na esfera legal.

O segundo projeto tem sua representacdo maxima na BNCC, que em contradi¢do ao
primeiro projeto, fere e tenta minar essa conquista historica da classe trabalhadora. Dessa
forma, consideramos que realizar uma andlise critica a respeito do nosso objetivo foi o

caminho mais adequado para examinar os dados coletados.

1.2 Os instrumentos utilizados

Nessa dissertacdo utilizamos trés instrumentos para a producdo dos dados, o
questionario, a entrevista e a observacdo participante. Mediante 0 uso desses instrumentos
buscamos compreender os impactos da Base Nacional Comum Curricular para o curriculo e o
trabalho pedagdgico dos docentes nas escolas do campo do Municipio de Vitoria da
Conquista/BA.

Fizemos uso de um questionario (Apéndice A) a fim de tracar o perfil dos
participantes da pesquisa, com as seguintes informacdes: nome, género, idade, tempo de

atuacdo no magisterio, tempo de atuacdo nas escolas do campo. Segundo Gil (2008, p. 121),

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por
um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de
obter informagdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragbes, temores, comportamento presente ou
passado etc.

O questionario utilizado nessa investigacdo constou de questdes fechadas e foi

entregue aos participantes pessoalmente no momento em que a pesquisadora apresentou a
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proposta para os professores das escolas ldcus®. Os participantes tiveram quinze dias para

responder ao questionario, que foi recolhido pela pesquisadora no momento em que foi

realizada a entrevista.

As informacbes obtidas com os participantes por intermédio da aplicacdo dos

questionarios, encontram-se organizadas no Quadro 4, a seguir:

Quadro 1— Perfil dos participantes da pesquisa

Tempo de Tempo de
Pseuddnimo|ldade| Funcéo atual | atuac&o no atuacao nas Formacao
Magistério |escolas do campo
51 Graduado em Pedagogia/Esp.
Lirio PR 29 anos 23 anos Educacéo e Formacéo de
anos
Professores.
Antdrio 41 PR 10 anos 10 anos Graduafjo em Pe_dago_gla/ Egp.
anos Educacdo Especial e inclusao.
Melissa 44 | Coordenadora 25 anos 95 anos Gr_aduada em _Pedagpgla}/Esp.
anos Escolar Psicopedagogia Institucional.
Rosa 52 PR 24 aN0S 24 aN0S Graduada em Pec!agogla/Esp.
anos Educacéo.
Jasmim aﬁgs PP 03 anos 03 anos Graduada em Pedagogia
Violeta aﬁgs PP 05 anos 05 anos Graduada em Pedagogia
49 Graduada em Pedagogia/ Esp.
Délia PR 27 anos 27 anos Gestdo Escolar e
anos : .
Psicopedagogia.
Graduada em Pedagogia/ Esp.
Tulipa 39 | Coordenadora 11 anos 11 anos Gestdo, Politicas Publicas e
anos Escolar (o R
praticas educacionais.
Mira a4 PP 20 anos 08 meses Graduado em Pedagogla,
anos Mestrado em Educacao.
26 Graduada em
Girassol PP 03 anos 01 ano Pedagogia/Mestrado em Ensino
anos
(Em curso).
Hibisco 31 PP 08 anos 01 ano Graduado em Pedagogla/
anos Mestrado em Educacao.
Cravo 26 PP 02 anos 03 meses Graduada em Pedagogla/
anos Mestrado em Educacéo.
48 Graduada em Pedagogia e
Orquidea aN0S PR 20 anos 13 anos Letras/ Esp. Educacéo Especial
e Inclusiva.
4 Graduacao em Pedagogia/ Esp.
Gardénia aN0S Superintendente| 23 anos 15 anos Gestdo Escola e Educacéo
Inclusiva e Especial.
Horténsia | 43 | Coordenadora 23 anos 08 anos Graduacgao em Pedagogia/Esp.

& A pesquisadora entrou em contato com as respectivas diretoras das escolas locus por telefone e agendou uma
visita a unidade escolar. Ao comparecer as escolas, se identificou e apresentou sua pesquisa para a equipe
gestora e os professores das unidades escolares. Os profissionais das instituicdes foram muito receptivos e
entre 0 grupo de cada escola, voluntariamente, os participantes dessa pesquisa aceitaram fazer parte da

investigacao.
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Tempo de Tempo de
Pseuddnimo|ldade| Funcéo atual | atuac&o no atuacgo nas Formacéo
Magistério |escolas do campo
anos (SMED) Lingua Portuguesa. Mestranda
em Ensino.
Iris 49 Superintendente| 23 anos 10 anos LlcenC|a~da em Histaria/ I.ESP'
anos Educacdo em Tecnologias.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com dados da pesquisa (2022).

Como ja mencionamos, também utilizamos como instrumento de producdo de dados a
entrevista. Essa é uma técnica relevante nas pesquisas de abordagem qualitativa. Segundo Gil
(2008, p. 109), “pode-se definir entrevista como a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e Ihe formulam perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que
interessam a investigacao”.

Optamos pela entrevista semiestruturada, em que elaboramos um roteiro de questdes
sobre o tema estudado, sem com isso fecharmos as respostas dos participantes, pois esse tipo
de entrevista “[...] permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre
assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema principal” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 72). Foram construidos trés roteiros de entrevista diferentes, sendo um
para 0os professores regentes e pedagogos, com nove questdes; um para a Coordenacao
Pedagogica da SMED, com seis questdes; e o terceiro para o Coordenador Escolar e o
Superintendente, com oito questdes. Uma entrevista “é uma conversa que pode ser mais ou
menos sistematica, cujo objetivo é obter, recuperar e registrar as experiéncias de vida
guardadas na memoria das pessoas” (LIMA, 2016, p. 26).

E importante destacar que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa,
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, por meio do Parecer Consubstanciado n°
5.376.314 (Anexo I). Quando os participantes aceitaram fazer parte dessa investigacdo, foram
entregues, lidos e assinados, os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
cumprindo assim, as exigéncias da Resolucdo 510 /2016, do Ministério da Saude. Para
garantir o anonimato, o0s entrevistados receberam nomes ficticios escolhidos pelos préprios
participantes no ato da assinatura do TCLE.

Realizamos dezesseis entrevistas entre 0s meses de maio e junho de 2022, com
duracdo média de quarenta (40) a cinquenta (50) minutos. Elas foram gravadas com o objetivo
de ndo perder detalhes e informacGes importantes fornecidas pelos participantes durante a
conversa. Posteriormente, as entrevistas foram ouvidas, transcritas e analisadas

cuidadosamente, resultando nas categorias de analises que buscaram responder a questdo de




28

pesquisa deste trabalho. Os questionarios recolhidos no dia das entrevistas foram lidos e 0s
dados obtidos foram tabulados.

Uma das professoras docentes, apés ter aceitado participar da pesquisa, foi transferida
de escola, sendo assim, tivemos que fazer contato com outra docente. As entrevistas foram
agendadas com cada participante de acordo com a disposicdo deles, a partir do primeiro
contato estabelecido. As entrevistas com a Coordenadora da SMED e as Superintendentes,
ap6s o envio de oficio para o Nucleo Pedagdgico, foram agendadas pessoalmente pela
pesquisadora, para ser realizada vinte dias depois, em 14 de junho de 2022.

Nessa pesquisa optamos também por realizar a observacdo do tipo participante,

definida por Minayo (2013, p. 70) como,

[...] um processo pelo qual um pesquisador se coloca como observador de
uma situacdo social, com a finalidade de realizar uma investigacéo cientifica.
O observador, no caso, fica em relagdo direta com seus interlocutores, no
espaco social da pesquisa, na vida social deles, no seu cenario cultural, mas
com a finalidade de colher dados e compreender o contexto da pesquisa.

Segundo Gil (2008, p. 100), “A observacao nada mais ¢ que o uso dos sentidos com
vistas a adquirir os conhecimentos necessarios para o cotidiano”. Essa técnica tem um papel
essencial no estudo de caso. Quando observamos, estamos procurando apreender aparéncias,
eventos e/ou comportamentos (GODOY, 1995). Essa escolha deve-se ao fato de termos uma
trajetdria pessoal e profissional marcada pela realidade campesina das escolas municipais de
Vitoria da Conquista, realidade compartilnada com os participantes da investigacdo que gerou
um clima de empatia e colaboracéo.

O conteldo das observagdes se constituiu de uma parte descritiva sobre o que ocorreu
em campo e uma parte reflexiva, descrevendo de maneira analitica 0s acontecimentos que
foram registrados no Diario de Campo. Segundo Minayo (2013), o diario de campo é o
principal instrumento de trabalho de observacdo, que nada mais € que um caderninho,
caderneta, ou um arquivo eletrébnico no qual escrevemos todas as informacdes sobre a
investigacdo e que ndo fazem parte do material formal das entrevistas. Neste trabalho foi feita
a opcao de utilizar o nome Diario de Campo.

O diario de campo pode ser considerado como um registro de experiéncias pessoais e
observacbGes passadas, em que o sujeito que escreve inclui interpretacdes, opinides,
sentimentos e pensamentos, sob uma forma espontanea de escrita, com a intengdo usual de
falar de si mesmo (ALVES, 2001).
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As observagOes foram realizadas durante o0 més de outubro e novembro de 2022. Em
virtude da disponibilidade e livre aceitacdo dos professores participantes em aceitar a
presenca da pesquisadora em sala, foram observadas as aulas de trés turmas. O 5° ano A e o
B, (entre os dias de 24, 25, 26, 27 e 28 de outubro) uma do 4° ano (entre os dias de novembro
16, 17, 18, 19). O tempo de cada observacéo durou aproximadamente duas horas.

Para realizar a andlise dos dados das entrevistas, das observacGes realizadas e dos
demais dados encontrados, nos inspiramos na analise de contetdo da Bardin (1977). A analise

de conteldo trata-se de,

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacfes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 1977, p. 42).

O detalhamento do processo de andlise dos dados e as categorias de conteudo
resultantes dessa investigacdo estdo descritas no capitulo 4 desta dissertacdo. A seguir,

falaremos sobre os participantes dessa pesquisa.

1.3 Os participantes da pesquisa

Nossa opcdo de ouvir esses participantes deve-se ao fato de que eles possuem
propriedade para colaborar com essa investigacdo, pois estdo vivenciando no cotidiano da
escola as implicagdes da BNCC, do curriculo e da organizacdo do trabalho pedagdgico.
Alguns participantes sdo responsaveis por ajudar a efetivar as politicas curriculares e
educacionais, representando o Estado dentro das unidades escolares, sdo eles os
Coordenadores da SMED e Superintendentes, além do Coordenador Escolar. J& o0s
professores regentes e os pedagogos recebem as politicas ja prontas e tém o papel de
colocarem em prética no dia a dia com os estudantes.

A pesquisa foi realizada com 16 (dezesseis) participantes que atuam na Educacdo do
Campo do Municipio de Vitoria da Conquista, sendo que trés (03) atuam no ambito da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), uma Representante do Nucleo Pedagogico e duas
Superintendentes; duas (02) Coordenadoras Pedagdgicas; (05) professores regentes e (06)
professores pedagogos que atuam nos Circulos Escolares Integrados, 16cus desta investigacao,

conforme apresentado no Quadro 5, adiante:
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Quadro 2 — Fungdo e nimero de participantes da pesquisa

Funcéo dos Participantes Numero de participantes
Representante do Nucleo Pedag6gico 01 participante
Superintendente Pedagdgica 02 participantes
Coordenadora Pedagogica 02 participantes
Professores Regentes PR 05 participantes
Professores Pedagogos’ PP 06 participantes

Fonte: elaborado pela pesquisadora com dados da pesquisa (2022).

1.4 O lécus da pesquisa: 0 municipio de Vitdria da Conquista

O municipio de Vitoria da Conquista é conhecido como Sertdo da Ressaca, foi
habitado pelos povos indigenas Mongoy6, Ymboré e Pataxé. O Sertdo da Ressaca
correspondia a uma faixa de terra do Rio Pardo até o Rio de Contas que possuia diversos
aldeamentos. A vinda dos colonizadores a essa regido esta ligada a exploracdo de metais
preciosos, principalmente ouro. A politica de ocupacdo do territorio teve como responsavel
pelo desbravamento o bandeirante Jodo Gongalves da Costa que, apds violentas batalhas
travadas entre seus soldados e os indigenas, fundou em 1783, o Arraial da Conquista (PMVC,
2019).

Percebemos que as origens da colonizacdo em Vitoria da Conquista ndo diferem do
que aconteceu em outras partes do Brasil, a luta dos povos tradicionais pela defesa de seu
territorio foi sangrenta, marcada por aliancas e traicdes entre os Mongoyo, Ymboré e Pataxo e
os colonizadores. Um dos fatos mais cruéis descritos pelos historiadores € o Banguete da
Morte que deve ter ocorrido entre 1803 e 1806, quando os Mongoyos teriam sido chamados
para festejar uma suposta trégua, ap0s o consumo excessivo de bebida alcoolica, foram
cercados por soldados, que sem piedade mataram quase todos os presentes, inclusive
mulheres e criancas. No final do século XVII1I, o Arraial da Conquista se resumia a uma igreja
e a algumas dezenas de casas. Nesse tempo, ainda existiam matas densas com fauna e flora
bastante ricas (PMVC, 2012).

O Arraial da Conquista foi elevado a categoria de vila com o titulo de Vitoria pela Lei

Provincial n° 124, de 19 de maio de 1840, sendo desmembrado do municipio de Caetité em

7 Utilizamos a nomenclatura professor pedagogo nessa investigacdo para os professores admitidos mediante
Processo Seletivo n® 004/2021 da Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista/Ba para a funcdo de pedagogo,
que na configuracdo da rede municipal de Vitdria da Conquista, desde o 2° semestre de 2021, e agora em 2022,
assumem as turmas do Fundamental |, ministrando as disciplinas de histdria, geografia, ciéncias e artes, por
seis (6) horas semanais em cada turma, periodo este correspondente ao ter¢o da carga horéria, destinada as
Atividades Complementares (ACs) dos professores regentes. Essa configuracdo foi adotada pela rede
municipal como cumprimento ao que esta estabelecido pela Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que instituiu
o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da educacdo basica.
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dezembro de 1943, por intermédio da Lei Estadual n.° 141, com isso, 0 nome do Municipio
foi modificando para Vitoria da Conquista (PMVC, 2012).

Segundo o Censo Populacional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) de 2010, Vitéria da Conquista € um municipio da Bahia, localizado na regido
sudoeste, sendo em termos demograficos a terceira maior cidade do estado, com uma
populacdo de 343.643 habitantes (estimativa 2021), tendo um total de 32.127 pessoas vivendo
no meio rural. Localiza-se a 509 quilometros da capital Salvador, estabelecendo fronteiras
com os municipios de: Céandido Sales, Belo Campo, Anagé, Planalto, Barra do Choca,
Itambé, Ribeirdo do Largo e Encruzilhada. Possui como via de acesso as BR-116, BA-262,
BA-263 e BA-265.

O Municipio possui uma extensa zona rural, com onze distritos: Bate pe, Cabeceira da
Jiboia, Cercadinho, Dantelancia, Igua, Inhobim, José Gongalves, Pradoso, S&o Jodo da
Vitoria, Sdo Sebastido e Veredinha.

Cada distrito possui uma sede e outras comunidades e fazendas em seu entorno. No
total, Vitdria da Conquista possui 3468 povoados e comunidades rurais que compdem a area
campesina da cidade, com uma extenséo de quase 2.600km?®. De acordo com Silva (2017), é 0
municipio que possui a maior rede educacional do estado da Bahia e uma das maiores do
Brasil, quando nos referimos a Educacdo do Campo.

Além dos distritos rurais, podemos verificar a presenca de povoados e vilas no espago
referente ao distrito sede. Como é possivel observar no mapa dos povoados e vilas do
municipio de Vitoria da Conquista, apenas a parte pintada de vermelho é correspondente a
area urbana (ROCHA, 2014). Assim, fica evidenciada a predominancia de comunidades

campesinas por todo o municipio.

8 Dados obtidos no site oficial da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista: www.pmvc.ba.gov.br, acessado
em 31 de janeiro de 2022.
® Dados coletados no site www.upb.org.br de maio de 2017, acessado em: 16 de maio de 2021.



http://www.pmvc.ba.gov.br/
http://www.upb.org.br/
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Figura 1— Mapa dos povoados e vilas do municipio de Vitéria da Conquista — BA (2021)
& L] L *

W

e ay

Sane W
= Bhe Dol
Fote Compride . “Bepe =¥ (T e g\w
Ot 0
" i & LocAuDADES
\ (T - Jurees
BATE 2 S Marcns ubana/C dade
Vg - ’
A Mede  Poine de A Lo f
o gl 9 = 3 © vm O Povesto
Waraie o dn - "
" ,""'m-m Aowne ) " Ve o RODOVIAS || FEDERAL ESTADUAL
P LA L. ™ lon-.;m [
] o — Paemeniace
L — ;
Lagon 0w Faueting  * A B aesaale w\ Y Anel rodoviddo
o Lo Formons
Jusswion ) Sivneny Ph Sorn paverento
Manho Fumece LT
ELEMENTOS HIDROGRAFICOS
v .
Formass  Ligia de Jovi L & S o 0 6gun Parmanenis
p CANECHIRA ” Curma 0 dgua Tempaiiio
e Turues % Lim
5 Teliege ue’’
Linewsy o
5’0 YA Yatrs Coven of < HUIragem sguoe rpress
-
Hogha Wava S Lago lagoa
mnm o b oy
“ . Bophite Rarte OUTROS
e of  coens Low powan 1Y & + Kinsoods
Asriile mw'o'- S ¢ ¥
veneonfia
Cunmat [r—
o, g Portews o
‘% Velamu Abihas
"
Wy ! "
Baira I-,
rum
Paii e Lte
Cotdes o
T
Joviente p
O ©'agus

Frboraoo par Atumar Amaiel Rocha - 2014

o

Fonte: Rocha (2014).

Para essa investigacdo, optamos por escolas que estivessem situadas no campo, com
atendimento as turmas dos anos iniciais e nas proximidades do Distrito de José Gongalves,
local da residéncia e do trabalho da pesquisadora. Sendo assim, as escolas pesquisadas estdo
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nos limites dos Distritos de José Gongalves e Sdo Sebastido. Nesse contexto, consideramos

importante tecer algumas consideragdes sobre esses distritos.

1.4.1 José Gongalves

Figura 2 — Carta-Imagem do Distrito de José Gongalves (2021)
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Fonte: Silva (2021 apud Vieira, 2022, p. 23).

José Gongalves ndo € apenas 0 mais antigo dos distritos, mas o primeiro territorio
ocupado em toda a area do Planalto da Conquista, pois, antes mesmo da fundacdo do Arraial
da Conquista (primeiro nome dado a cidade), em 1783, as tropas e a propria familia do
fundador — o sertanista Jodo Gongalves da Costa — se instalaram no local em que hoje esté o
distrito (PMVC, 2019).

Esse territorio, ocupado por Jodo Gongalves da Costa e seus familiares, recebeu o
nome como uma homenagem a um dos filhos do sertanista. Por meio da Lei Estadual n ©
1126, de 27 de agosto de 1915 se tornou um distrito e foi anexado ao municipio de Vitoria da
Conquista. Segundo o ultimo censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o distrito possui aproximadamente seis mil habitantes.
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Atualmente, José Gongalves € o maior distrito em extensdo rural, possuindo o maior
nimero de povoados e fazendas. E separado do centro de Vitdria da Conquista por pouco
mais de 20 (vinte) quildmetros. Também conhecido como Guigé®, o distrito foi o primeiro a
ter uma escola de Ensino Fundamental 11 no meio rural, atendendo a formacéo nesse nivel dos
jovens da sede e também de distritos vizinhos, como S&o Sebastido.

De acordo com Medeiros (1999), em 1904 ja existia nessa regido pequenos povoados
como Itapirema, Lagoa da Pedra, Sdo Sebastido, sendo o povoado Arraial do Guigd o
principal da regido e nele foi criada a escola. No que se refere & localizagdo do Distrito de
José Gongalves, Sampaio e Menezes (2020, p. 75) acrescentam que “o distrito esta localizado
no Planalto dos Geraizinhos, distante aproximadamente 25 quilémetros da area urbana de
Vitoria da Conquista, estando a cinco quildbmetros da BR-116 (no sentido Vitéria da
Conquista — Salvador)”.

O distrito, nas ultimas décadas, sofreu com um declinio populacional e ndo apresenta
mais a relevancia econdmica e politica, em virtude do crescimento de outros distritos do
municipio. Entretanto, foi escolhido pela Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista, como
primeiro distrito rural a ter uma Subprefeitura instalada no local, em vinte e seis (26) de julho
de 2019 (PMVC, 2019). Ainda de acordo com dados do IBGE (2010), o distrito de José
Goncalves conta com uma populacdo de 5.886 habitantes, sendo que 2.019 (34,3%) vivem na
sede do distrito e 3.867 (65,7%) no interior.

1.4.2 S30 Sebastiao

Pela Lei Estadual n.° 4.567, de 05 de novembro de 1985, foi criado o distrito de S&o
Sebastido e anexado ao municipio de Vitoria da Conquista. A localidade Séo Sebastido de
Vitoria da Conquista esta localizada na Microrregido de Vitoria da Conguista no estado da
Bahia (BA) no Brasil (PMVC, 2019).

De acordo com Chaves (2017), esse distrito é composto pelas localidades de: Brejo,
Sdo Domingos | e Il, Malvinas, Estacio, Saquinho, Calqueirdo, Caldeirdozinho, Caldeirdo,
Assentamento Cedro, entre outras. A autora ainda relata um pouco sobre a historia do distrito
de Séo Sebastido, ao resgatar as memdrias de Dona Lica, uma das moradoras mais antigas do

lugar, que com sete anos, em 1932, veio a residir no lugar.

1"Nao existe um consenso sobre a origem do nome Guigé. Os moradores mais antigos atribuem ao fato de a
regido ter sido habitada por macacos da espécie “papo grande” (PMVC, 2019). Entretanto, segundo os estudos
de Sampaio e Menezes (2020), o nome se da em razdo do Riacho Guigd, que existia naquela regido e desagua
no Rio Catolé.
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O nome atual do Distrito S&o Sebastido também tem relagdo com Dona Lica, por
ocasido de seu casamento em 1943, precisou chamar um padre para fazer a ceriménia. Este
trouxera uma imagem de S&o Sebastido para uma capela construida pelos moradores, dando

assim origem ao nome do distrito.

1.4.3 A educacdo no municipio de Vitéria da Conquista

A educacdo municipal em Vitoria da Conquista estd sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Segundo dados da SMED, atualmente, ela é
composta por 160 unidades escolares, sendo 128 escolas — 76 no meio rural e 52 na urbana
— e 32 creches com apenas uma funcionando na zona rural, no distrito de Igua. Uma média
de 45 mil alunos séo atendidos na Rede Municipal de Ensino por 1.525 professores, entre
contratados e efetivos.

A maioria dessas comunidades possui uma escola de pequeno porte para atender aos
alunos das proximidades. Em 2001, no intuito de criar uma gestdo pedagogica e
administrativa na prépria comunidade onde se insere a escola, possibilitando a melhoria na
qualidade de atendimento, descentralizando as gestdes que eram todas feitas pela SMED,
criou-se os Circulos Escolares Integrados (CEIs.). Estes CEls foram formados por meio de
uma escola-sede nos distritos e povoados de maior densidade demogréafica e de outras escolas
que se localizam no entorno da sede, permanecendo até o momento atual este formato. Na
sede dos CEls é ofertado desde a Educacéo Infantil até os anos finais do Ensino Fundamental,
aléem da modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos. As demais escolas dos CEIls ofertam
apenas o0 ensino para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, na maioria das vezes, em
turmas multisseriadas. No ano de 2022, o municipio de Vitéria da Conquista possuia 16
(dezesseis) CEls.

De acordo com os dados fornecidos pelo Nucleo Pedagégico da SMED (oficio n°
01/2022, em 24 de janeiro de 2022), o municipio possui setenta e seis unidades escolares no
campo. No ano letivo de 2021, a rede municipal contou com 11.298 alunos matriculados nas

escolas do campo, distribuidos nas etapas e modalidades especificadas no Quadro 6, adiante:

Quadro 3 — Etapas e modalidades da Educacdo Bésica e nimero de matriculados nas escolas do
campo
Etapas da educacdo bésica N° de alunos matriculados
Educacéo Infantil 82 alunos (Creche) 1.289 alunos (Pré-escola)
Anos iniciais: 4.965 alunos
Anos Finais: 3.681 alunos

Educacéo Bésica
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Etapas da educacdo basica N° de alunos matriculados
Anos iniciais: 245 alunos
Anos Finais 11: 1.036 alunos
Fonte: elaborado pela pesquisadora, de acordo com os dados obtidos no Nucleo Pedagdgico da SMED

(2022).

Educacéo de Jovens e Adultos EJA

Desde 2018, a SMED implantou uma equipe de coordenadores pedagdgicos
intitulados  Superintendentes. Segundo a PMVC (2018), a responsabilidade desta
superintendéncia € acompanhar e auxiliar o trabalho dos gestores nas unidades de ensino e
também ser um elo entre as unidades escolares e a administracdo municipal. No que se refere
ao acompanhamento das atividades desses profissionais nas escolas, estdo o acompanhamento
da frequéncia dos alunos e professores; cumprimento do tempo pedag6gico; como também
transmissdo das demandas das escolas para a secretaria, sendo o foco desse trabalho a
aprendizagem dos alunos e a melhoria dos indicativos, como afirmou a coordenadora do
grupo, Alessandra Martins, ao site da PMVC. Essa iniciativa é parte das agdes propostas pelo
Programa Educar pra Valer!!, implantado em Vitéria da Conquista, em 2018.

1.4.4 As escolas pesquisadas

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas do municipio de Vitoria da Conquista,
Bahia. Duas (2) se localizam no Distrito de José Gongalves, o Circulo Escolar Integrado
(CEI) de José Gongalves e o Circulo Escolar Integrado (CEI) de Cabeceira'? e uma (1) no
Distrito de Sdo Sebastido, o CEI de Séo Sebastido.

1.4.5 Circulo Escolar Integrado de José Gongalves

Segundo Santos e Trindade (2006), a origem desta instituicdo data de vinte e nove de

outubro de 1948, com o nome de “Escola Rural de Jos¢ Gongalves”, construida com recursos

11O Programa Educar Pra Valer em parceria com a Fundagdo Lemann, de acordo com o site da instituicdo, tem
como propdsito prestar assessoria técnica gratuita aos municipios participes para apoié-los na implementacéo
de boas préticas de gestdo, consiste no apoio técnico a alguns municipios brasileiros com graves problemas
educacionais que queiram se comprometer com medidas de gestdo educacional e pedagdgica para garantir o
ingresso, permanéncia e a exceléncia de aprendizagem das criangas nas escolas publicas. O programa foi
elaborado pela Associacdo Bem Comum (ABC) em razdo da reforma educacional ocorrida hd quase 20 anos
em Sobral/CE, e no Programa Alfabetizacdo na Idade Certa, com a cooperac¢do do governo do Estado do
Ceara, e dos resultados educacionais colhidos hoje. O programa se iniciou em 2018 com atuagdo em 5
municipios brasileiros. Em 2019, houve a expansdo para mais 18 municipios, totalizando 23. Em 2021, a
previsdo era de sele¢do de mais 25 municipios (7, em janeiro, e 20, em setembro), totalizando 48 municipios.
(Dados do site da entidade Educar Pra Valer, acesso em maio de 2022).

2.0 CEI de Cabeceira possui escolas localizadas nos limites do Distrito de José Gongalves como a propria
escola sede, no entanto, algumas escolas estdo localizadas no espaco referente ao Distrito Sede.
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do Governo Federal durante a presidéncia do general Eurico Gaspar Dutra, sendo ministro da
Educacdo o Dr. Clemente Mariani. Em 1979, passou por reforma, ficando, a partir de entdo,
sob a responsabilidade da Secretaria de Educagdo do municipio. Nessa ocasido, passou a ser
denominada de Ginasio Escolar de José Goncalves, oferecendo o ensino da 5% a 82 série
(antigo ginasial).

Em 2022 o Circulo Escolar Integrado de José Gongalves tem como escola sede o
Centro Educacional Moisés Meira (CEMM), escola com mais de 70 (setenta) anos de
existéncia, primeira escola com ensino fundamental Il (anos finais) no meio rural, com

implantacao no final da década de 19402,

Figura 3 — Alegoria do Desfile Civico, em homenagem aos 70 anos do CEMM (2021)

Fonte: consultado n pagina da instituicdo na Plataforma Facebook (2021).

Essa unidade escolar atende aos educandos da sede do distrito e aos alunos dos
povoados e comunidades vizinhas, tais como: Lagoa dos Patos, Baixa do Cedro, Povoado de

Itaipu, Roseira, Cinzoca, Tanque Velho, Mae Eliotéria, Algoddo, Serra da Bela Vista,

13 A fim de compreender a importancia e o pioneirismo dessa instituicdo para a educagdo do Distrito e de todo o
municipio, sugerimos a leitura da Dissertacdo: Centro educacional Moisés Meira: um lugar para a (re)
construcdo da memoria dos profissionais da educagdo, de autoria da professora mestre Tayse Santos Vieira
(PPGED/UESB), disponivel no Bancos do Dissertacbes e Teses do PPGED, ano de 2022
(http://mww.uesh.com.br).
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Boqueirdo, entre outros. A Escola Municipal Alvares de Azevedo, localizada no Povoado de
Xavier, atende a maioria dos alunos da comunidade local. Como é possivel verificar no
Quadro 7, a seguir, 0 CEMM tem setecentos e trinta (730) alunos matriculados nas diferentes
turmas e turnos. A EMAA possui um total de cinquenta e nove (59) alunos matriculados, nos

turnos matutino e vespertino, como verificamos também no Quadro 7.

Quadro 4 — Dados relativos as localidades e escolas que compdem o CEI de José Gongalves

(2022)
. NuUmero de Modalidades
Localidade Escola alunos Turnos Atendidas
. Educacéo Infantil
José Centro Educacional Moises 730 V'\g:tz:![?r?o Anos Iniciais
Gongalves Meira P Anos Finais
Noturono
EJA
Lk . Educacéo Infantil
Xavier Escola Municipal Alvares de 59 Matutlr_10 Anos Iniciais
Azevedo Vespertino

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de José Gongalves (2022).

Figura 4 — Fachada do Centro Educacional Moisés Meira (2022)

>

CENTRO EDUCACIORAL |
NOISES MERA

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

O CEI de José Goncalves possui, em 2022, a seguinte configuragdo administrativa e

pedagdgica, conforme demonstra a Tabela 2, que segue:

Tabela 1 — Configuracdo administrativa do CEI de José Gongalves

Funcéo Quantidade Carga Horéria
Diretora 01 40h
Vice-diretores 02 40h
Coordenadoras Pedagogicas 02 40h
Professores (as) 27 20/40h

Manipuladores de alimentos 07 40h
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Funcéo Quantidade Carga Horéria
Auxiliares de higienizagado 06 40h
Monitores 01 40h
Auxiliar de vida escolar 02 40h
Auxiliar de secretaria 01 40h
Agente de Leitura 01 40h
Secretario 01 40h
Agente patrimonial 03 40h
Cuidador de patio 01 40h
Pedagogos 03 40h
Assistente social 01 30h

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de José Gongalves (2022).

Quanto aos turnos, turmas e a quantidade de alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental, o CEI de José Gongalves possui dez (10) turmas do 1° ao 5° ano, distribuidas

nos turnos matutino e vespertino, com um total de duzentos e setenta e seis (276) alunos,

como é possivel observar na Tabela 3, adiante:

Tabela 2 — Turnos, turmas e a quantidade de alunos dos anos iniciais do ensino fundamental, do CEI
de José Gongalves

Turnos Turmas Quantidade de alunos
1°ano A 20 alunos
1°ano B 18 alunos

Matutino 2°ano A 16 alunos
2°ano B 20 alunos
3%ano A 32 alunos
4°ano A 32 alunos
4°ano B 17 alunos

Vespertino 5°ano A 24 alunos
5°no B 24 alunos

5%ano C 24 alunos

EMAA — Vespertino Multisseriada 09 alunos
08 alunos

EMAA — Matutino 3% ano 13 alunos
EMAA — Matutino Multisseriada 10 alunos
09 alunos

Fonte: elaborado pela pesquisadora de acordo com os dados obtidos na secretaria escolar (2022).

1.4.6 Circulo Escolar Integrado de Séo Sebastido

Atualmente o CEI de Sao Sebastido possui apenas a escola sede denominada Escola
Municipal Euclides da Cunha, que tem um total de 473 alunos. Nessa unidade sdo atendidos

os alunos das comunidades circunvizinhas (alguns que tiveram escolas desativadas), como o
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Cedro, Sdo Domingos, Caldeirdo, Chacara Guarani e Brejo, distribuidos nos diferentes turnos

e modalidades oferecidas pela instituicdo, como podemos verificar no Quadro 8, a seguir:

Quadro 5 — Dados relativos as localidades e escola que compdem o CEI de S&o Sebastido (2022)

Localidade Escola Nl;rlrLenrgsde Turnos |Modalidades/Atendidas
Educacéo Infantil
. . . Matutino Anos Iniciais
Sel?aa;?iéo Escola MunécJﬁ?]LEUC“des da 473 Vespertino Anos Finais
Noturno EJA

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de S&o Sebastido (2022).

De acordo com o seu Projeto Politico e Pedagdgico, a escola situa-se em Séo
Sebastido, distrito rural do Municipio de Vitoria da Conquista, tendo sido construida em 1971.
Naquele ano, a unidade de ensino contava apenas com duas salas de aula, uma cozinha e um
banheiro. O crescimento da populacdo local levou a necessidade de ampliagdo de suas
instalacGes, assim, entre 2011 e 2013, houve a demolicdo da antiga escola para a construcéo
das instalacbes atuais com 12 salas de aula, patio coberto, sala multifuncional, biblioteca,
banheiros, entre outras.

Figura 5 — Fachada da Escola Municipal Euclides da Cunha (2013)

v

no AD2
ONQUIS'I‘A

GOVERNO PARTICIPATIVO

\\

Fonte: Site da PMVC (2013).
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Figura 6 — Fachada externa e Patio interno da Escola Municipal Euclides da Cunha em S&o Sebastido
(2022)
Bl

Parte interna do portéo de entrada

Patio interno da escola
Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

A escola trabalha com a organizacdo administrativa e pedagdgica conforme

especificado pela Tabela 4, que segue:

Tabela 3— Configuragdo administrativa do CEI de Sdo Sebastido

Funcéo Quantidade Carga Horéria
Diretora 01 40h
Vice-diretores 01 40h
Coordenadoras Pedagogicas 01 40h
Professores (as) 19 20/40h
Manipuladores de alimentos 03 40h
Auxiliares de higienizacdo 04 40h

Monitores 02 40h
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Funcéo Quantidade Carga Horaria
Auxiliar de vida escolar 03 40h
Auxiliar de secretaria 01 40h
Secretario 01 40h
Agente patrimonial 02 40h
Pedagogos 03 40h

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de S&o Sebastido (2022).

Quanto as turmas do segmento I, O CEI de Sdo Sebastido possui dez (10) turmas,

distribuidas nos turnos matutino e vespertino, conforme Tabela 5, adiante:

Tabela 4 — Turnos, turmas e a quantidade de alunos do Segmento | do CEI de Séo Sebastido
Turnos Turmas Quantidade de alunos

1°ano A 21 alunos

2° Ano A 24 alunos

Matutino 3°ano A 18 alunos
4°ano A 26 alunos

5%ano A 22 alunos

1°ano B 17 alunos

2°ano B 19 alunos

Vespertino 3°ano B 23 alunos
4°ano B 25 alunos

5°ano B 21 alunos

Fonte: elaborado pela pesquisadora de acordo com os dados obtidos na secretaria escolar (2022).
1.4.7 Circulo Escolar Integrado de Cabeceira

Figura 7 — Imagens da fachada externa, patio interno e patio externo da escola Municipal Francisco
Antbnio de Vasconcelos (2022)

e

Patio externo da escola
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Patio interno da escola
Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

De acordo com dados do Projeto Politico e Pedagogico (PPP) da unidade escolar, a
sede do Circulo fica na Escola Municipal Francisco Anténio de Vasconcelos, situada no
Povoado de Cabeceira e a Comunidade Quilombola Alto da Cabeceira, em Vitoria da
Conquista/Ba, criada pela Resolucdo 0039/2016. A escola atende aos educandos das
comunidades de Itapirema, Lagoa de Justino, Periperi, Bairros Centro Industrial e Morumbi,
Povoado, Caicara, Vereda Grande, Quicaca, Tigre, Assentamento Tigre, Lagoa de Vitorino,
Serra Grande, Lagoa do Mulatinho, Piranalva, Sdo Jodo, Santo Ant6nio; Baixa do Muquem,
Lagoa D’anta dentre outros. O Circulo Escolar Integrado de Cabeceira ¢ constituido por seis
escolas, quanto as localidades, numeros de alunos, turnos e modalidades, encontramos 0s

seguintes dados descritos no Quadro 9, que segue:
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Quadro 6 — Dados relativos as localidades e escolas que compdem o CEI de Cabeceira (2022)

Localidade Escola Numero de Turnos Modallc_iades
alunos Atendidas
Educacéo
Povoado de Escola Municipal Francisco Antonio Mat““’.‘o Infanjul_ .
Cabeceira de Vasconcelos 101 Vespertino| Anos In!cms
Noturno | Anos Finais
EJA
. Educacéo
Povoado de Vereda Escola Municipal Arthur Saldanha- 80 Mat““’.‘o Infantil
Grande Vespertino L
Anos Iniciais
. . N . Educacéo
Povoado de Caicara Escola Municipal Miguel Candido 105 Matutlr_10 Infantil
Gongalves Vespertino .
Anos Iniciais
. Educacéo
POVO?dO de Escola Municipal Raul Pompéia 89 Matutino Infantil
Itapirema Vespertino S
ANos Iniciais
. . . Educacéo
Povoado do Peripiri Escola Mumupal_ Santa Rita de 85 Matutino Infantil
Cassia Vespertino L
ANos Iniciais

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de Cabeceira (2022).

O CEI de Cabeceira, em 2022, possuia a seguinte configuracdo administrativa de

pessoal.
Tabela 5 — Configuracdo administrativa do CEl de Cabeceira
Funcéo Quantidade Carga Horéria
Diretora 01 40h
Vice-diretores 02 40h
Coordenadoras Pedagogicas 02 40h
Professores (as) 33 40h/20h
Manipuladores de alimentos 07 40h
Auxiliares de higienizacado 09 40h
Agentes de servigos especiais 01 40h
Auxiliar de vida escolar 02 40h
Auxiliar de secretaria 01 40h
Secretério 01 40h
Agente patrimonial 04 40h
Pedagogos 06 40h
Instrutor de Artes 01 40h

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de Cabeceira (2022).

Quanto as escolas, turmas e quantidades de alunos das séries iniciais do CEIl de
Cabeceira, podemos observar que se trata de um universo bastante plural, as turmas
multisseriadas aparecem presentes em quatro das cinco escolas, inclusive na escola sede. Um

dos motivos apontados pelo poder publico como justificativa para o fechamento de escolas no



45

campo é a extingdo das turmas multisseriadas. Entretanto, nos deparamos com a organizacéo
multisseriadas em uma turma na escola sede, Escola Municipal Francisco Antonio de
Vasconcelos, do CEI de Cabeceira. Essa turma possui vinte e seis alunos, dos médulos 1, 11,
11, 1V, V na mesma sala’*. A Escola Municipal Miguel Candido, situada na comunidade de
Caicara, é a Unica que possui todas as turmas seriadas. O CEI de Cabeceira tem, no total, vinte
turmas, com o atendimento a trezentos e sessenta e sete (367) alunos do 1° ao 5° ano. As
escolas sdo distantes da escola sede e também afastadas umas das outras, como podemos
observar na Tabela 7, apresentada adiante, sdo cinco comunidades diferentes.

Tabela 6 — Escolas, turmas e a quantidade de alunos do CEI de Cabeceira, anos iniciais

Escolas Turmas Quantidade de alunos
Escola Municipal Arthur Saldanha Mu:t!sser!ada 23 a:unos
(Vereda) Multisseriada 22 alunos
5% ano 19 alunos
1° ano 16 alunos
. . . Multisseriada 37 alunos
Escola Municipal Francisco Anténio de Vasconcelos 4° ano 16 alunos
(Sede Cabeceira) 59 ano 17 alunos
Multisseriada 26 alunos
Escola Municipal Raul Pompeia Mu:t!sser!aga gg a:unos
Itapirema) Multisseriada alunos
(Itap 5% ano 21 alunos
13 ano 14 alunos
0
Escola Municipal Santa Rita de Cassia (Periperi) :2),0 228 ii ::Eggz
Multisseriada 21 alunos
1° ano 23 alunos
0
Escola Municipal Miguel Candido Gongalves :2),0 ano 19 a:unos
(Caicara) ano 15 alunos
4% ano 11 alunos
5° ano 19 alunos

Fonte: dados elaborados pela autora com base nas informagdes obtidas e coletadas na Secretaria
Escolar do CEI de Cabeceira (2022).

De acordo com os dados apresentados, destacamos que o lécus da nossa pesquisa €
constituido por trés escolas com histdrias e caracteristicas bastante peculiares e, a0 mesmo

tempo, com similaridades quanto a aspectos territoriais, pois sdo escolas localizadas no

campo, com politicas organizadas e administradas dentro da ldgica neoliberal. Isso tem

14 De acordo com informaces prestadas pela Coordenadora Escolar, esse fato deve-se ao deslocamento desses
alunos no transporte escolar, das comunidades circunvizinhas apenas no turno vespertino, dificultando entéo
para a escola realizar uma organizacdo diferente quanto ao agrupamento desses alunos. No momento da
pesquisa, a escola sede vivenciava o problema de falta de salas suficientes, inclusive as turmas estavam
passando por um escalonamento, duas turmas ndo compareciam as aulas diariamente.
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marcado as acOes empreendidas pelo sistema municipal de educagdo que privilegia um
modelo escolar dentro do padréo urbano.

Apobs a apresentacdo realizada neste capitulo acerca dos aspectos metodoldgicos e o
percurso trilhado nessa investigacdo, trazendo os dados gerais sobre os participantes e as
escolas I6cus, dedicamos o segundo capitulo para abordar acerca da educagao do campo.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se

descobrem e, assim descobrindo-se, com eles

sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.
(FREIRE, 1987).

Neste capitulo é feita uma discussdo a respeito da Educacdo do Campo no Brasil,
apresentando o contexto histérico dessa modalidade, tal como discorrendo sobre 0s sujeitos
que dela fazem parte, para tanto apresentamos os dispositivos legais e as politicas da
Educacdo do Campo, a situagdo da Educacdo a partir da implementacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Bésica das Escolas do Campo e do panorama atual das escolas
do/no Campo.

Dialogar sobre Educacdo do Campo (EdoC) nunca foi uma tarefa simples, uma vez
que o campo brasileiro apresenta uma grande complexidade quanto aos aspectos historicos,
geograficos, culturais e sociais. No contexto atual da crise mundial do capitalismo, com
influéncia em todas as relacbes da vida cotidiana, inclusive na educacdo nacional, 0s
profissionais da educacao séo atingidos pelos impactos da implantacdo de reformas no campo
educacional. Essas reformas tém a intencdo de pOr em préatica a agenda definida pelos
organismos internacionais®®. Nesse contexto, a missio de compreender a EdoC se torna
necessaria, mesmo dentro da complexidade que a caracteriza.

Comungamos com Caldart (2012) quando, perante seus estudos, define a EdoC pelo
viés social, politico, ancorada nas culturas campesinas e num projeto de pais e de sociedade.
Portanto, para Caldart (2012, p. 257),

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizag@es, que visa
incidir sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e
ao embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de agricultura

15 De acordo com Silva (2010, p. 1), os organismos internacionais “sdo institui¢des formadas por um conjunto de
paises-membros com personalidade juridica no campo do Direito Internacional Pdblico e atuam no &mbito das
relacbes econbmicas, politicas e sociais, ambientais por meio de regras, medidas e normas comuns e
finalidades especificas. Podem ser divididos em institui¢des intergovernamentais: a) globais: ONU, OMC,
OIT, OMS, FMI, FAO, BID, Banco Mundial e UNESCO, UNICEF, UNIDO; b) regionais: OEA, OTAN,
OCDE, Cepal, Mercosul e Unido Europeia. No geral, sua estrutura de funcionamento compreende os principais
orgdos: Assembleia Geral, Diretoria de Governadores e Secretariado Permanente. Para alcancar e monitorar os
objetivos, conta, além da Sede, com escritorios regionais ou agéncias em outros paises; e aquelas ndo-
governamentais: Greenpeace, Cruz Vermelha, Internacional Human Rights, Aldeias Infantis e outras”.
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que tém implicagdes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgdes de
politica publica, de educacdo e de formacgdo humana.

E necessario um olhar ampliado para compreendermos o lugar ocupado hoje por essa

modalidade de ensino. Nessa perspectiva, novamente concordamos com Caldart (2015, p. 4)

quando sinaliza que o0s

Objetivos e sujeitos coletivos que deram origem a EdoC exigiram, desde o
inicio, uma visdo de totalidade, vinculada a uma base de analise previamente
construida por estes sujeitos: ndo é possivel tratar da politica educacional
descolada das questdes do trabalho, da cultura, do embate de projetos de
campo, e hoje, de modelos ou légicas de agricultura, que tém implicacdes
sobre projeto de pais, de sociedade e sobre concepgdes de politica publica,
de educacéo, de formacdo humana. E na visdo dos seus movimentos sociais
camponeses originarios, a luta que constitui essencialmente a EdoC, precisa
ser parte de uma totalidade ainda mais ampla: a luta de uma classe pela
instauracdo de uma forma social que tenha como pressupostos vinculados
entre si, a “igualdade material e culturalmente substantiva, ndo meramente
formal” e o respeito a diversidade (na sociedade como na natureza).

As relacdes estabelecidas no espaco do campo estéo ligadas ao cuidado da terra e ao
respeito a natureza, fonte de subsisténcia dos campesinos (as) e das culturas préprias dessas
comunidades, por isso, falar em EdoC ¢ falar da [...] “disputa entre o agronegdcio e a
agricultura familiar camponesa e as imensas diferencas entre as consequéncias que estes
modelos de desenvolvimento tém para o homem; para a natureza e para a sociedade”
(MOLINA, 2015, p. 380). Sem esquecer “da desconcentracao fundiaria; da necessidade de
enfrentamento e da superacdo da ldgica de organizacdo da sociedade capitalista, que tudo
transforma em mercadoria: a terra; o trabalho; os alimentos; a agua, a vida” (MOLINA, 2015,
p. 381).

N&o é possivel considerar a EdoC apartada da dimensdo da totalidade, pois, quando
considerada apenas pelo viés da educacdo, como sinaliza Molina (2015), torna-se algo
extremamente grave, visto que tira a dimensdo do conflito, da luta de classes e das
contradicdes, proprias desse espaco, do conjunto de reflexdes e discussdes necessarias quando

buscamos compreender essa modalidade de educacdo. Caldart (2012, p. 262) adverte que

A Educagdo do Campo ndo nasceu como teoria educacional. Suas primeiras
questdes foram praticas. Seus desafios atuais continuam sendo praticos, ndo
se resolvendo no plano apenas da disputa tedrica. Contudo, exatamente
porque trata de préticas e de lutas contra hegemoénicas, ela exige teoria, e
exige cada vez maior rigor de analise da realidade concreta, perspectiva de
praxis. Nos combates que lhe tém constituido, a Educagdo do Campo
reafirma e revigora uma concepgdo de educagdo de perspectiva
emancipatoria, vinculada a um projeto histérico, as lutas e a construgédo
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social e humana de longo prazo. Faz isso ao se mover pelas necessidades
formativas de uma classe portadora de futuro.

Segundo a mesma autora, a EdoC tem um foco prioritario, porém, ndo exclusivo, na
luta por politicas de escolarizacdo formal, em virtude da negacdo do acesso a escola pelos
trabalhadores e devido a importancia que a escola tem na construcdo do seu projeto educativo.
A educacdo é uma das bandeiras dos movimentos sociais e nasce das reivindica¢des das mées
e professoras do MST por escolarizagdo das criancas acampadas, a qual foi depois
incorporada as lutas dos camponeses ligados a diferentes organizacdes e sindicatos. Desde a
sua origem a EdoC nasce como uma critica a realidade da educacdo brasileira, em especifico,
a situacdo educacional dos sujeitos que vivem e trabalham no campo (CALDART, 2009). O
carater revolucionario e de um projeto contra hegeménico sdo elementos constitutivos dessa
educacdo que passa a fazer parte das discussdes e reflexdes no ambito das universidades
apenas posteriormente, dado que sua origem acontece no seio dos movimentos populares e
sociais. De acordo Caldart (2015, p. 2),

Ela nasceu protagonizada pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes,
em um movimento coletivo de pensar a educacdo/formacdo dos
trabalhadores e ndo para eles, lutar por politicas publicas que garantam as
condicBes para que estas praticas sejam construidas desde seus interesses
sociais, politicos, humanos.

Os trabalhadores do campo, os sem terra, sem trabalho sdo os protagonistas na
construcdo de um projeto de nacdo diferente do que esta posto. Eles se articulam em torno da
luta por melhores condicGes de vida, de modo que o uso da terra é o elemento principal. No
decorrer desse processo, a educacdo foi entendida como um importante instrumento de luta,
em que foi necessario os trabalhadores dela se apropriarem. No entanto, ndo poderia ser
qualquer educacdo, a urbanocéntrica, por exemplo, pois ela ndo acrescentaria 0s elementos
necessarios as suas pautas, mas uma educacdo que refletisse a realidade e as demandas do

povo campesino. Como lembra Caldart (2009, p. 41, grifos da autora),

Talvez essa seja a marca mais incdmoda da Educagdo do Campo (inclusive
para certas ortodoxias de esquerda) e sua grande novidade histérica: 0s
sujeitos que se pBem em cena como construtores de uma politica de
educacio e uma reflexdo pedagdgica. E como se ouvissemos de diferentes
lugares politicos interpelagcbes como as seguintes (ainda que nem sempre
ditas nestes termos) “Como assim desgarrados da terra”, “como assim
levantados do chdo” exigindo direitos, cobrando politicas especificas,
discutindo educacéo, produzindo conhecimento? Puxando a frente das lutas,
buscando transformacdo social? Entdo os camponeses também querem
estudar? E pretendem conceber sua escola, seus cursos? Discutir com
professores de universidade?” .
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Como evidencia a autora, na ousadia de acreditar que a luta vale a pena e que a
articulacéo coletiva pode fazer a diferenca, 0s movimentos sociais e populares coletivamente
reivindicam o direito a educacdo. Na analise de Caldart (2009, p. 43, grifos da autora), a
organizacdo e pressdo coletiva se mostram mais eficazes, pois “o coletivo pressiona mais o
sistema e sendo este coletivo originario dos povos do campo volta a reagdo: ‘Como assim?’”.

A Educacdo do Campo assume, desta maneira, a perspectiva antagbnica aos
pressupostos propagados pela concepcdo burguesa, conclama os povos do campo para
participacdo num projeto novo de sociedade e de ser humano. Ao valorizar a coletividade,
compreende que o individualismo, a competitividade, a meritocracia e o acumulo de capital
ndo podem ser a baliza a definir as relagcbes, uma vez que ndo trazem beneficios para a
construcdo de uma sociedade justa e humana. O valor principal ainda € o ser humano,
constituido no seu tempo historico, sua cultura e sociedade. Como aborda Frigotto (2012, p.
266),

Tal compreensdo de ser humano € o oposto da concepcao burguesa centrada
numa suposta natureza humana sem historia, individualista e competitiva, na
qual cada um busca o maximo interesse proprio. Pelo contrario, pressupde o
desenvolvimento solidario das condi¢des materiais e sociais e o cuidado
coletivo na preservacdo das bases da vida, ampliando o conhecimento, a
ciéncia e a tecnologia, ndo como forcas destrutivas e formas de dominacéo e
expropriacdo, mas como patriménio de todos na dilatacdo dos sentidos e
membros humanos.

Diante do exposto até aqui, consideramos importante fazer um destaque sobre as
pessoas que vivem no campo, principal foco das referidas politicas publicas, para que
possamos refletir sobre o tipo de educacdo formal destinada a essa significativa parcela de

brasileiros (as).

2.1 A populacéo rural e o contexto atual

De acordo com a Sinopse do Censo Demogréfico de 2010, a populacdo rural brasileira
¢ de 29.830.007 habitantes (IBGE, 2010). Esse contingente da populacdo reside nos
povoados, fazendas, comunidades quilombolas, ribeirinhas e/ou tradicionais, em maior ou
menor numero, espalhados por todo o territério nacional. Caldart (2002, p. 19) recorda que
para aléem da indicagdo geogréafica e da frieza dos dados estatisticos, no campo reside uma
parte da populacdo brasileira, formada por pessoas de diferentes idades, familias,

comunidades, organizagdes e movimentos sociais.
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O processo de industrializacdo do Brasil, iniciado a partir da década de 1930, em
decorréncia da Crise de 1929, ocorreu de maneira desigual entre as regides brasileiras, sendo
a regido sudeste do Brasil a que apresentou maior destaque industrial e econémico. O declinio
das atividades cafeeiras ocasionaram a rapida urbanizacdo do pais e o consequente éxodo
rural, com intensificacdo a partir da década de 1960, como pode ser observado na Tabela 1.

Tabela 7 — Distribuicao percentual (campo/cidade) da populacédo brasileira nos censos demograficos

(1960/2010)

Décadas Populacéo Urbana Populacéo Rural
1960 45,1% 54,9%
1970 56,0% 44%

1980 67,7% 32,3%
1991 75,5% 24,5%
2000 81,2% 18,8%
2010 84,4% 15,6%

Fonte: Site Sinopse do Censo 2010 (IBGE, 2010).

O Censo Demografico da populacdo brasileira é realizado a cada dez anos, apesar de
2020 ser 0 ano em que ele deveria ter sido feito, devido a pandemia da Covid-19, foi adiado
para 0 ano seguinte. Em 2021 ndo foi realizado'’, por falta de orgamento. Portanto, temos
entdo uma lacuna de doze anos a respeito de dados sobre a nossa populacdo. No ano de 2022
foi iniciada a pesquisa censitaria que ainda ndo foi concluida. As primeiras informacoes
comecam a ser divulgadas de maneira parcial.

O campo brasileiro, em virtude da extensdo geogréafica, diversidade cultural e social é
0 lugar da pluralidade com diferentes tipos humanos e diversas culturas. A Politica Nacional
de Saude Integral das Populacdes do Campo, da Floresta e das Aguas (PNSIPCFA) visa a

definir que,

As populagdes do campo, da floresta e das &guas sdo caracterizadas por
povos e comunidades que tém seus modos de vida, producéo e reproducdo
social, relacionados predominantemente com a terra e a agua. Neste
contexto, estdo o0s camponeses, sejam eles agricultores familiares,
trabalhadores rurais assentados ou acampados, assalariados e temporéarios

16 De acordo com Rosa (2019, p. 1), “A Crise de 1929 foi um abalo econémico que teve inicio nos Estados
Unidos logo apds a quebra da Bolsa de Valores de Nova York. O capitalismo internacional foi alvo dessa crise
e marcou a decadéncia do liberalismo econdmico”. Como consequéncia dessa crise, o prego do café brasileiro
desvalorizou, causando prejuizos e faléncia dos produtores e o enfraquecimento da oligarquia rural que estava
no poder.

17 Segundo Garnica (2022, p. viii) “O cancelamento do censo realizado pelo IBGE — exigéncia de lei maior — é
um exemplo cabal de por onde andam as intencdes do Governo. Deste Censo — e ndo das redes sociais que
alimentam as a¢Bes presidenciais — vém informagdes essenciais para a elaboragdo de politicas ptiblicas”.
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que residam ou ndo no campo. Estdo ainda as comunidades tradicionais e as
que habitam ou usam reservas extrativistas em areas florestais ou aquéticas;
comunidades de pescadores, agricultores; populages atingidas por
barragens, entre outras (BRASIL, 2013, p. 8).

De acordo com o decreto n® 7.352, de 04 de novembro de 2010, que dispGe sobre a
politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria
(PRONERA), a populacdo do campo é formada por,

Agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais, 0S
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores
assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condicdes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural (BRASIL, 2010, on-line).

As relacGes familiares, comunitarias e 0 respeito a natureza, os trabalhos ligados a
terra e ao cuidado dos animais sdo elementos relevantes e constituintes do ser campesino.
Segundo Tardin (2012, p. 179),

Em se tratando do campesinato, ele se constitui a partir de uma diversidade
de sujeitos sociais histéricos que se forjaram culturalmente numa intima
relacdo familiar, comunitaria e com a natureza, demarcando territorialidades
com as transformacgdes necessarias a sua reproducdo material e espiritual,
gerando uma miriade de expressdes particulares que, a0 mesmo tempo,
respaldam-se em elementos societarios gerais, marcando sua humanizacéo e
humanizando a natureza, em um intricado complexo de agroecossistemas.

Todavia, Shanin (2005) adverte que existem diversas razfes para deixar o conceito do
camponés totalmente descartado e esquecido, além de outras tantas razGes para evocar seu
significado. Numa perspectiva materialista histérica o autor apresenta uma densa descricdo de
como esse conceito € complexo, podendo ser usado para enganar se utilizado de maneira
ingénua. Segundo o autor, “0 campesinato € um processo e necessariamente parte de uma
historia social mais ampla; trata-se da questdo da extensdo da especificidade dos padrbes de
seu desenvolvimento, das épocas significativas e das rupturas estratégicas que dizem respeito
aos camponeses” (SHANIN, 2002, p. 18).

De fato, um conceito como camponés ndo pode ser compreendido a revelia dos
aspectos sociais, historicos e econémicos que o circundam, na medida em que ele s6 possui
significado dentro de uma determinada realidade e tempo histérico especifico. Recorrendo
novamente a Shanir (2002, p. 18), “Um camponés ndo ¢ uma palavra vazia a refletir os
preconceitos do populus, as frivolidades linguisticas dos intelectuais ou, ainda, conspiracdes

de adeptos de uma ideologia, embora as vezes isso possa ser verdadeiro”.
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Os camponeses do Brasil, no contexto atual, sdo os sujeitos muitas vezes privados dos
direitos sociais basicos, encontram-se na luta diaria pelo sustento, moradia e trabalho. Eles
vivenciam as dificuldades do desemprego, da exploracdo do trabalho, em meio aos conflitos e
disputas por terra, por agua, por saude, por escola de qualidade para seus filhos. Caldart
(2002, p. 20) menciona que “os sujeitos da educagdo do campo sdo aquelas pessoas que
sentem na prépria pele os efeitos desta realidade perversa, mas que ndao se conformam com

2

ela”.

Um exemplo de articulacdo e de servico a causa dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, que busca ser um suporte para a sua organizacdo e um espago de denuncia contra a
exploracdo e o trabalho escravo, pela luta por terra e pela agua e outras demandas do povo
campesino, é a Comissao Pastoral da Terra (CPT). De acordo com essa instituicéo,

Cada grupo camponés tem caracteristicas préprias, identidades diferentes.
Com isso comegou a dar mais atencdo a essa diversidade e a buscar um
tratamento diferenciado a cada uma delas — indigenas, quilombolas,
posseiros, extrativistas, seringueiros, faxinalenses, geraizeiros, camponeses
de fundo e fecho de pasto, retireiros do Araguaia, assentados, ribeirinhos,
acampados, sem terra, atingidos pela mineracdo, atingidos pelos grandes
projetos, camponeses tradicionais, atingidos por barragens, migrantes,
pequenos agricultores, juventude camponesa, coletivos de mulheres - e
muitas outras mais. Muitos destes grupos e comunidades sdo qualificados
como comunidades tradicionais. Uma das caracteristicas que os distingue é o
uso comum da terra onde vivem e trabalham (COMISSAO PASTORAL DA
TERRA, 2010, on-line).

Como sujeitos de resisténcia vao a luta, buscam se organizar no sentido de exigir seus
direitos e melhorar sua realidade, seguem firmes pela articulacdo com diversas associaces,

sindicatos e movimentos sociais populares. Além disso, nas palavras de Caldart (2002), sdo

Sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo
de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela
Reforma Agraria; sujeitos da luta por melhores condicdes de trabalho no
campo; sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade
propria desta heranca; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser
indigena e brasileiro, em terras demarcadas e em identidades e direitos
sociais respeitados; e sujeitos de tantas outras resisténcias culturais, politicas,
pedagdgicas (CALDART, 2002, p. 20).

Quando a luta campesina deixou de ser solitaria, o povo do campo comecou a falar e
ser ouvido e no dialogo dos acampamentos e das marchas foram se fortalecendo. O problema
ndo era mais de um ou de um pequeno grupo, 0s organizados passaram a demandar, de

maneira coletiva, melhores condi¢cdes de vida, de existéncia e de trabalho. Como menciona

Arroyo (2012, p. 37), “mostram-Se presentes, existentes, reagindo a seu silenciamento e
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ocultamento. Reagindo as formas de ser pensados e tratados, de ser subordinados nas relagdes
de poder, dominagao”.

Foi em marcha que os povos do campo perceberam que a educacdo € uma ferramenta
importante nesse processo de luta. Entdo, povos do campo, articulados com 0s movimentos
sociais populares, buscaram cravar no ch@o da educacdo brasileira um projeto de escola e de
sociedade mais justa e igualitaria, a Educacdo do Campo.

Nesse contexto, a Pedagogia do Movimento Sem Terra muito contribuiu para uma
nova concep¢do de educagdo, ao propor uma Pedagogia da luta social, da organizacéo
coletiva, imbricada com a terra, a cultura e a histéria, entrelacando a escola ao Movimento
Sem Terra e a vida dos sujeitos. Como afirma Caldart (2000, p. 211), escola para “aprender a
produzir utopias, no sentido de construir um olhar para a vida e 0 mundo que projete futuro e
um futuro balizado na convic¢ao de que tudo pode ser diferente do que €.

A concepcdo de escola e de educagdo concebida pelos povos do MST foi o que
influenciou a educacdo do campo no Brasil. Em contradicdo a educagdo destinada aos povos
do campo, historicamente denominada Educacao Rural, que tem sua origem desde o periodo
colonial e caracteriza-se como a escolarizacdo voltada apenas para as instrugdes mais basicas
(leitura, escrita e contagem), realizada de maneira precarizada sem muitos recursos e em
espacos inadequados, com um curriculo urbanocéntrico, que, como tal, oprime e limita os

sujeitos campesinos.

2.2 Educacéo Rural

O espaco rural tem se caracterizado historicamente como lugar da precarizacdo das
condicGes materiais de sobrevivéncia dos seus habitantes, visto que as politicas publicas
referentes, prioritariamente, a educacdo e a saude raramente chegam a esses espacos e,
quando chegam, ndo atendem efetivamente as necessidades dessa populacéo.

Com a concentracdo da posse da terra nas maos de poucos, resta aos trabalhadores
rurais a venda da sua forca de trabalho, muitas vezes, em condicGes tdo precarias que 0S
levam a buscar outras formas de sobrevivéncia nos centros urbanos onde permanecem a
margem das condicdes dignas de sobrevivéncia. Sem a atuacdo do Estado por meio de
politicas que assegurem os direitos dessas populagdes, viver no campo fica cada dia mais
dificil.

Segundo Haudt e Rivatto (2013, p. 1),
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As politicas puablicas para a educacdo rural tém sido relegadas ao
esquecimento, visto que a educacdo para 0 meio rural vem compor as
agendas oficiais dos governos muito tardiamente. Até recentemente as
politicas publicas estiveram voltadas as populacdes social e economicamente
mais privilegiadas, permanecendo os trabalhadores do campo, por muito
tempo, alijados do direito a uma Educacdo Publica de qualidade e voltada
para seus interesses.

A educacdo rural acontece num contexto de negaces, silenciamentos e opressédo das
culturas campesinas, desde o periodo colonial com influéncia até os nossos dias, pois nunca
foi considerada pelas autoridades como uma necessidade para os sujeitos do campo, afinal de

contas, esses deveriam apenas oferecer sua forca de trabalho bracal,

O modelo de desenvolvimento implantado no campo brasileiro,
historicamente, privilegiou uma elite agraria, sendo inacessivel para grande
parte da populacdo camponesa. No entendimento dessa elite, era dispensavel
a escolarizacdo das pessoas que vivem no campo, ja que elas ndo usariam a

leitura e a escrita no trabalho agricola (SOUSA; AMORIM, 2020, p. 427).
Essa visdo elitizada de educacdo, cuja Otica € de que apenas alguns poucos
privilegiados poderiam ter acesso ao saber escolar, fez com que a excluséo e as desigualdades
se intensificassem. O povo do campo passou a ser considerado a parcela atrasada da
populacdo brasileira, deslocado no projeto de um pais moderno e competitivo, assumindo um
papel subalterno e inferior dentro da estrutura social. Segundo Oliveira e Campos (2012, p.

240),

[...] a educacdo rural sempre foi instituida pelos organismos oficiais e teve
como propdsito a escolarizagdo como instrumento de adaptacdo do homem
ao produtivismo e a idealiza¢do de um mundo do trabalho urbano, tendo sido
um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos
sujeitos do campo para se tornarem operarios na cidade. A educacédo rural
desempenhou o papel de inserir os sujeitos do campo na cultura capitalista
urbana, tendo um cardter marcadamente “colonizador”, tal como critica
Freire (1982).

Oliveira e Campos (2012) ressaltam que o contexto educacional recente do mundo
rural sofreu transformacbes em virtude dos movimentos instituintes, articulados no final de
década de 1980, quando a sociedade civil brasileira, ao sair de um regime ditatorial civil-
militar, inicia um processo de mobilizacdo e lutas democraticas em favor de diversos direitos,

dentre estes, a educacdo do campo. Fernandes (2002, p. 68) acrescenta que

A Constituicdo de 1988 foi resultado de uma luta popular que emergiu
contra a ditadura e restabeleceu a democracia. Nesse contexto, a luta pela
terra possibilitou a formacdo de uma concepc¢do democratica de educag&o,
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em que 0s Seus protagonistas propuseram e levaram a cabo o direito de ter
uma escola que contribua de fato para o desenvolvimento do campo.

Com a redemocratizacdo do pais, a partir da década de 1980, assim como a
mobilizagdo de vérios segmentos da sociedade civil e sindical, os direitos basicos,
preconizados em nossa Constituicdo Federal de 1988, passaram a ser exigidos. Para as
populacdes do campo, era momento de fortalecer a luta pelo uso da terra e melhores
condi¢des de vida, sendo exigida também uma educacdo diferente da Educacdo Rural e em
consonancia com as necessidades e as culturas dos sujeitos do campo. Dentro desse contexto
historico foi gestada, com a colaboracdo e a parceria de diferentes atores sociais, a Educacao
do Campo. Impulsionados pelas conquistas de um momento histérico de abertura politica e
fortalecimento da democracia e dos direitos sociais, e na educagdo pela LDB 9394/1996, a
populacdo campesina concebe uma educacdo diferente daquela ofertada aos sujeitos do

campo, até entéo.

2.3 O contexto histdérico da Educacéo do Campo no Brasil

Podemos destacar como marco inicial desse movimento de luta por uma Educacéo do
Campo a realizacdo do | Encontro Nacional das Educadoras e Educadores da Reforma
Agraria (ENERA) que ocorreu em julho de 1997. O evento foi considerado pelo préprio
coletivo como uma possibilidade de rebeldia organizada e da construgdo de um novo projeto
para a educagdo no espaco rural.

Esse projeto apresenta uma nova concepcdo de educacdo para atender as necessidades
dos sujeitos campesinos, formulada por eles e ndo s6 para eles. A educacdo para 0s povos do
campo deveria ser concebida em razdo das peculiaridades proprias desse espaco, sendo
organizada para contrapor a concepcdo da educacdo rural. Desta forma, também era
necessario possuir uma nova designacdo. O coletivo de articulacdo Por uma Educacdo Basica

do Campo, explica as razGes dessa nova nomenclatura,

Decidimos utilizar a expressdo campo e ndo a mais usual, meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos
a Educacdo do Campo estamos tratando da educagdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam os
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢Ges indigenas, sejam 0s
diversos tipos de assalariados vinculados & vida e ao trabalho no meio rural
(FERNANDES et al, 1998, p. 45).
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Além do elemento ‘do’ campo, como indicativo do protagonismo dos sujeitos do
campo nas proposicdes educativas destinadas a eles, considera-se também o requisito ‘no’
campo, referindo-se ao atendimento de escolarizagdo nos seus lugares de pertencimento.

Dentro dessa argumentacdo, Caldart (2009, p. 41, grifos nossos) afirma que,

Na sua origem o ‘do’ da Educagdo do Campo tem a ver com esse
protagonismo: ndo ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores,
educacdo dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’ que ndo é
dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao dos sujeitos
coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se
constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da
sociedade [...].

A mesma autora também ressalta que

O ‘do campo’, nesse caso, retoma a velha discussdo entre como fazer uma
escola vinculada a ‘vida real’, N0 no sentido de apenas colada a
necessidade e interesses de cotidiano linear e de superficie, mas com sintese
de multiplas relacGes, determinacdes, com questdes da realidade concreta
(...) (CALDART, 20009, p. 48, grifos nossos).

Vale ressaltar, ainda, alem do protagonismo dos movimentos sociais populares e a
vinculagdo com a realidade campesina, que a Educacdo do Campo sempre objetivou um
projeto de educacdo emancipatoria para a populacdo do campo brasileiro. Segundo Fernandes
(2002, p. 63), “o campo ¢ lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar com
dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural”. Assim, todos 0s sujeitos que
habitam o campo brasileiro, em seus diferentes espacos e com as culturas que lhe sédo
proprias, precisam ser respeitados.

Essa foi uma conquista historica de singular importancia, pois a educacdo brasileira
passou a ter uma modalidade de ensino que, respaldada por dispositivos legais, fruto de luta e
construcdo coletiva, demandava os principios de uma educacdo emancipatOria. As secretarias
de educacdo estadual e municipal passaram a discutir e a refletir juntamente com 0s povos
campesinos a educacdo especifica para a populacdo rural, de modo que foram construidas
propostas pedagogicas para essa modalidade.

Entretanto, a educacdo do campo e no campo, como defende os estudiosos e a
Pedagogia do Movimento, alicercada na cultura, na historia, no trabalho, no uso consciente da
terra e respeito pela natureza, até hoje se constitui como uma luta de todos aqueles que séo
comprometidos com uma educacdo especifica para 0os povos do campo. Segundo Santos
(2021), as conquistas historicas da primeira década dos anos 2000, no &mbito da legislacéo

para a Educacdo do Campo, com as DOEBEC, que estavam em vias de serem de fato
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materializadas, chegando a todos os rincdes de nosso pais, nesse momento de forte investida
neoliberal, sofreu um retrocesso. Ela ilustra essa questdo apresentando como exemplo a luta
historica dos intelectuais e educadores pela democratizagdo do ensino, com 0 acesso e
permanéncia dos estudantes na escola, que ja esteve em indices proximos a 100%. Tadavia, na
atualidade, com a crescente politica de fechamento de escolas no campo o que vemos é o
aumento do nimero de criancas sem acesso a esse direito, entre 0s motivos esta a falta de
transporte escolar e/ou distancia entre a escola e as suas residéncias.

A realidade empirica das escolas investigadas nesse estudo leva-nos a perceber que o
que temos hoje é uma escola no campo, com localizacdo nesse espago, no entanto, sem a
vinculagdo com a historia, cultura e 0 modo de vida de seus sujeitos, pois, as escolas do
campo, no municipio de Vitéria da Conquista, que até 2010 buscavam construir propostas
especificas para as escolas campesinas, foram, aos poucos, perdendo sua autonomia,
principalmente quando se viram invadidas por uma BNCC que desconsidera o sujeito e suas
peculiaridades, que busca igualar pessoas na medida em que padroniza acfes e planejamentos
escolares. A escola, no momento, caracteriza-se com finalidades distintas daquelas
reivindicadas pelos movimentos populares, ndo tendo mais espaco para a coletividade, para
que todos os sujeitos dela possam juntos construir o PPP, os professores de maneira coletiva
elaborem o0s seus planejamentos e que o0s instrumentos colegiados, como os conselhos
escolares de pais, docentes e estudantes sejam fortalecidos.

A conjuntura politica e econdmica apos o golpe juridico-parlamentar de 2016, com o
afastamento de Dilma Rousseff da presidéncia da replblica, propiciaram uma série de
acontecimentos com forte impacto para a educacdo publica nacional, tais como: a
implementacdo Base Nacional Comum Curricular como curriculo unico e oficial e o
alinhamento curricular a outras politicas educacionais como a avalia¢do em larga escala. Para
as escolas do campo, essa configuracdo das politicas educacionais foi ainda mais nefasta
tendo o intuito de anular a concepcdo e os principios de uma escola do Campo.

Num momento histérico sem precedentes, quando vemos renascer principios
reacionarios, conservadores, antidemocraticos, alicercados num fundamentalismo religioso,
aléem de manifestacdes de preconceito contra todas e todos os diferentes, com o discurso de
armamento da populacdo e ideias que ameacam a vida e trabalham no intuito de tirar os
direitos conquistados pelas lutas das classes trabalhadoras, bem como uma série de
contrarreformas sociais e trabalhistas acreditamos ser preciso voltar para a génese da luta, no

que se refere & educagdo do campo.
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Para tanto, revisitar o aparato legal que nos respalda e sustenta enquanto lei, que por si
sO ndo representa a garantia de direitos, mas ainda é elemento de forca e de reflexdo para
travar as novas e necessarias demandas, faz-se necessario. O contexto atual é propicio para
retornar a analise dos aparatos legais especificos para a Educagdo do Campo, que se
encontram em vigor e representam avangos conquistados que ndo podemos permitir que

sejam desconsiderados ou revogados.
2.4 Dispositivos legais e as politicas para a Educagdo do Campo no Brasil

Em 2012, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI)® publicou o documento Educacdo do Campo: marcos normativos. O conjunto
dessa obra reuniu a legislacdo especifica para a educacdo campo, apresentada no Quadro 1, a

sequir:

Quadro 7 — Marcos normativos da Educacdo do Campo: documentos, dispositivos e datas (2012)

Documentos Disposicdes Data
Parecer CNE Estudo do tratamento recebido pela educacdo do campo nas q 04 de
A o o X P ezembro
n°® 36 Constituigbes Brasileiras produzido pela Prof. Edla Araujo Lira Soares. de 2001

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Resolucsio Campo. Estas Diretrizes, com base na legisla¢do educacional,
CNE/CEI% ° 1 correspondem a um conjunto de principios e de procedimentos que visam

adequar o projeto institucional das escolas do campo as Diretrizes 03 de abril

Curriculares Nacionais para as diferentes modalidades para a Educacao de 2002
Profissional de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel
Médio na modalidade Normal.
Parecer Dias letivos para a aplicacdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros fevgrzei(:(ca) de
CNE/CEBn°1 Familiares de Formacéo por Alternancia (CEFFA). 2006
Reexame do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, que trata da consulta 18 de
Parecer n° 3 referente as orientagdes para o atendimento da Educacdo do Campo. | fevereiro de
2008.
Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o 28 de abril
Resolucdo n®2| desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educagéo de 2008

Basica do Campo.

Disp0e sobre o atendimento da alimentagao escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da educacéo basica; altera as Leis
nos 10.880, de 9 de junho de 2004, 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, | 16 de junho

11.507, de 20 de julho de 2007; revoga dispositivos da Medida de 2009
Provisoria no 2.178-36, de 24 de agosto de 2001, e a Lei no 8.913, de 12

de julho de 1994; e da outras providéncias

O decreto n® | Institui a Politica Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério 29 de

6.755 da Educacdo Bésica, disciplina a atua¢do da Coordenacdo de janeiro de

Lei n®11.947

18 A SECADI (antes SECAD) foi criada pelo Decreto 5.159/2004, durante o governo Lula, que tinha como
ministro da educacéo Tarso Genro e foi suspensa por meio do Decreto 9.465, de 2 de janeiro de 2019.


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/d5159.pdf
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286
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Documentos Disposicdes Data

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES no fomento a 2009.
programas de formacdo inicial e continuada, e da outras providéncias

Decreto n® | Dispde sobre a politica de educacdo do campo e o Programa Nacional de no?/irﬂﬁro
7.352 Educagdo na Reforma Agraria— PRONERA
de 2010.
Dispde sobre o apoio técnico ou financeiro da Unido no &mbito do Plano
de Acdes Articuladas; altera a Lei no 11.947, de 16 de junho de 20009,
para incluir os polos presenciais do sistema Universidade Aberta do
Brasil na assisténcia financeira do Programa Dinheiro Direto na Escola;
altera a Lei no 11.494, de 20 de junho de 2007, para contemplar com 25 de iulho
Lei n®12.695 recursos do FUNDERB as instituicdes comunitéarias que atuam na de 2512

educacgdo do campo; altera a Lei no 10.880, de 9 de junho de 2004, para
dispor sobre a assisténcia financeira da Unido no ambito do Programa de
Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a Educacdo de Jovens e
Adultos; altera a Lei no 8.405, de 9 de janeiro de 1992; e da outras
providéncias.

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base no documento Educacéo do Campo: Marcos
Normativos (BRASIL, 2012).

Nos limites desse texto fizemos a op¢do de dedicar maior enfoque para as Diretrizes
Operacionais para as Escolas Basicas do Campo (DOEBC). Essas Diretrizes tém singular
relevancia por ser o documento que, pela primeira vez, trata da educacdo do campo e
estabelece um conjunto de principios e de procedimentos que visam a adequar 0 projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), sendo o
documento especifico sobre o atendimento da educacéo das popula¢des do campo.

Em seu artigo 2° as DOEBC, estabelecem que,

[...] a identidade das escolas do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes
proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no Pais (BRASIL, 2002, p. 1).

Essa € uma vitéria da articulacdo dos movimentos sociais e populares do campo, visto
que, pela primeira vez, a identidade campesina, a realidade e a memoria coletiva dessas
populacdes passaram a ter relevancia em uma legislacdo educacional. A construcdo deste
documento contou com a atuacdo efetiva dos movimentos sociais e populares, assim a
publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n°. 01, se deu em 03 de abril de 2002.

A partir da Resolucdo 01/2002, as propostas pedagogicas das escolas do campo, que
integram os diversos sistemas de ensino, devem ter como referéncia, para as suas elaboragdes,

0 que estd instituido nas DOEBC. No seu artigo 5, destaca,
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As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e
o direito & igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
arts. 23, 26 3 28 da Lei n° 9.394/96, contemplardo a diversidade do campo
em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracdo e etnia (BRASIL, 2002, p. 283).
Trata-se de uma legislagdo basilar quando nos referimos & Educacdo do Campo, pois
apresenta a orientacdo de respeitar a diversidade campesina, devendo se organizar conforme
as normas e principios que regem a educacdo nacional. Cabe destacar, ainda, os arts 7° e 11°,

0S quais, respectivamente, determinam que

E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de seus
orgdos normativos, regular as estratégias especificas de atendimento escolar
do campo e a flexibilidade da organizacdo do calendario escolar.
Salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade (BRASIL, 2002, p.
283).

Quanto as questdes concernentes a gestao escolar, é necessario priorizar o seu aspecto
democratico, tendo como perspectiva o exercicio do poder nos termos do dispositivo do §1°

do art. 1° da Constituicdo Federal de 1988, que contribuira diretamente:

Para a consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos
conselhos que propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne
possivel a populacdo do campo viver com dignidade;

Para a abordagem solidaria e coletiva dos problemas do campo, estimulando
a autogestdo no processo de elaboracdo, desenvolvimento a avaliagdo das
propostas pedagdgicas das instituicbes de ensino (BRASIL, 2002, p. 283).

Como podemos inferir diante do que estabelece a legislacdo, € possivel aos sistemas
educacionais realizar, quando necessario, a flexibilizacdo na organizacdo do atendimento
educacional. A referida legislacdo sinaliza ainda a importancia de se respeitar 0s principios
educacionais, tendo a gestdo democratica como um de seus pilares.

Como € possivel perceber, no que se refere a esfera legal da Educacdo do Campo, em
virtude do processo de luta e reivindicacbes dos movimentos sociais populares, a primeira
década dos anos 2000 foi o periodo mais fecundo para essa modalidade, uma vez que 0s
principais documentos oficiais foram sancionados.

Por meio desse momento abre-se espaco para investigar a real situacdo das escolas do
campo, refletir sobre essa modalidade e a construgdo de propostas de educacdo especificas

para as populages rurais.
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2.5 A escolarizacdo dos sujeitos campesinos a partir das Diretrizes Operacionais para a

Educacéo Basica das Escolas do Campo

Com a instituicdo das Diretrizes Operacionais para as Escolas Basicas do Campo, as
politicas voltadas para as escolas do campo passaram a demandar novas configuracbes que
atendessem aos principios da Resolucdo 01/2002, dentre elas, propostas de escolarizagdo que
tivessem no seu escopo o protagonismo dos sujeitos do campo e suas culturas. Também
houve desdobramentos no meio académico, visto que o0s cursos de licenciaturas precisaram
incluir nos seus curriculos questdes ligadas a educacao do campo.

Em 2007, em razdo do Parecer CNE/CEB n° 23/2007, foi realizada a consulta
referente as orientacOes para o atendimento da Educagdo do Campo. Esse estudo da realidade
campesina oportunizou, em sintese, um mapeamento e a apresentacdo dos resultados sobre as
condicdes da educacdo no campo brasileiro.

Naquela ocasido, os dados apresentados recomendaram que o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) orientasse as redes e sistemas de ensino quanto a ado¢do de medidas que
garantissem o atendimento da educacédo as populagdes do campo, de acordo com 0 proposto
na Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002 (BRASIL, 2007).

Em 2008, por intermédio da Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, foram
estabelecidas diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo. Essa legislacdo reafirmou
que, como previsto no art 7°, 81° "a organizagdo e o funcionamento das escolas do campo
respeitardo as diferencas entre as populac6es atendidas quanto a sua atividade econémica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢oes” (BRASIL, 2008, p. 296). Assim, foi assegurada,
também na referida lei, a oferta de transporte escolar quando necessario, pois o deslocamento
dos estudantes deveria ocorrer no menor percurso possivel, evitando que o trajeto seja feito
para 0 espaco urbano. Ainda indica a necessidade de oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico, com condicBes de infraestrutura adequadas, bem como materiais e livros
didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca, area de lazer, como preconizam as DOEBC.

Também destacamos que foi com base nas DOEBC que os sistemas escolares dos
estados e municipios iniciaram as discussdes mais pontuais a respeito das realidades e
peculiaridades préprias do campo junto a seus quadros docentes, fomentando reflexdes que
resultaram nas primeiras propostas especificas para as escolas do campo. Ao pensarmos a
respeito de propostas para a educagdo do campo, estamos refletindo sobre os elementos

constitutivos e as dimensdes do Curriculo. Na atualidade as questdes curriculares ganham um
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destaque importante no campo educacional, em virtude das politicas educacionais e a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em contradicdo a essa ideia, a partir de 2017, temos a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular como politica generalista a servico dos interesses econémicos e
mercadologicos. No proximo capitulo abordaremos acerca desse documento, tal como do

contexto historico e os grupos envolvidos na implementacédo da BNCC.
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3 ABASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Quem n&o estiver seriamente preocupado e
perplexo ndo esta bem informado
Francisco Alvin (1978).

Esse capitulo tem o objetivo de discutir o contexto de elaboracdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), refletindo sobre o papel do empresariado na Educacdo Nacional,
a partir da década de 1990, bem como acerca da construgdo da BNCC, analisando qual é o
cenario da educagdo apds essa diretriz curricular e os impactos dessa reforma educacional
para a Educagdo do Campo.

A ideia de uma Base Nacional Comum é mencionada nas principais legislagdes que
dispdem sobre a Educacdo, a saber: Constituicdo Nacional de 1988; Plano Nacional de
Educacdo (PNE) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/1996.
Desde a década de 1980, como menciona Aguiar (2020), alguns documentos curriculares

foram elaborados. Assim,

Em nossa historia recente de organizacdo da educacgdo, identificamos
propostas que se assemelham ao que hoje se denomina de Base Nacional
Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram os “Guias Curriculares”,
nos anos 90, os “Parametros Curriculares”. Neste percurso historico, as
“Diretrizes Curriculares Nacionais” constituiram-se em efetivo avanco na
agenda educacional ao delinear as concepg¢des politico-pedag6gicas para
todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica, em atendimento ao
previsto na atual LDB, contribuindo, efetivamente, para a implantacdo da
nova estrutura de educacéo entdo instituida (AGUIAR, 2020, p. 16).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), elaborados na década de 1990,
constituiam-se como um referencial curricular para orientar e auxiliar os professores, apenas
no discurso, visto que, na pratica, acabava bastante direcionando as préaticas e documentos
escolares a serem postos em pratica nos ambitos regionais e locais sobre os curriculos.
Divididos por areas, ndo configuravam como um modelo curricular homogéneo e impositivo
(BRASIL, 2021).

No entanto, contrariando o que vemos nesse documento, de acordo com Lima e Sena
(2020, p. 12),

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram os responsaveis pela
introducdo de conceitos como gestdo, flexibilidade, competéncias,
habilidades, valores, atitudes, projetos, metas, indicadores, os quais se
tornariam referéncias bésicas para as reformas que se seguiriam nas décadas
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posteriores e que se impdem com muita for¢a no cenério atual, a partir da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e da Base Nacional para a
formacéo de Professores (BNC).

Além dos PCNs, em 2010, por meio da Resolucdo n° 4, de 13 de julho, o Conselho
Nacional de Educacdo, mediante a Camara de Educacdo Baésica, definiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNs). As DCNs trouxeram
orientacBes para o planejamento curricular das instituicbes de ensino. Além disso, elas
apresentaram, de maneira literal, as metas e objetivos a serem alcangados por toda a educacéo
basica, incluindo as diversas modalidades, etapas e niveis de ensino.

Entre os anos de 2009 e 2011 foram elaboradas e aprovadas pelo CNE, Diretrizes
Nacionais Curriculares para a Educacdo Infantil, para o Ensino Fundamental e para o Ensino
Médio, e homologadas pelo MEC. J4 em 2013, foi elaborada e divulgada uma Coletanea com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013).

De acordo com essas prerrogativas, a partir de 2007 foram iniciadas as discussdes a
respeito da necessidade de implementacdo, em todo o territorio nacional, de uma Unica Base
Nacional Comum. Em 2014, com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE), vimos
o fortalecimento dessa reforma educacional com a proposi¢cdo do pacto entre Unido, estados,
Distrito Federal e municipios em acdes coordenadas na efetivacdo dessa reforma.

Conforme destaca Freitas (2012, p. 1092),

Na primeira onda neoliberal dos anos 1990 foi suficiente a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para orientar um sistema de avaliacdo
nacional de larga escala e amostral. Nesta segunda onda em curso, passa-se a
defender uma “base nacional comum” associada a uma revisdo das matrizes
de referéncia dos exames nacionais, com énfase na definicdo das
expectativas de aprendizagem por série que leve a uma melhor “amarragao”
entre 0s objetivos, a avaliagdo (agora censitaria) e os conteldos no momento
seguinte.

As primeiras discussGes sobre a tematica contavam com certa participacdo dos
educadores, no entanto, durante esse processo, devido as mudancas na esfera politica e
administrativa no Brasil e no Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), ocasionadas com
maior intensidade ap6s o impeachment de Dilma Rousseff, em 2016, esse processo passou a
ser mais centralizado no trabalho de grupos de especialistas, com decisdes menos
democraticas e participativas. A respeito da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular,

concordamos com Mendonga (2018, p. 35) quando afirma que

O processo que precedeu o encaminhamento da BNCC ao Conselho
Nacional de Educacdo, 6rgdo legalmente responsavel pela sua aprovagdo
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final, foi anunciado pelo governo federal como democrético ao afirmar em
sua introdugdo que o documento foi “fruto de amplo processo de debate e
negociagcdo com diferentes atores do campo educacional e com a sociedade
brasileira”. No entanto, sobressai nitido que esse “debate” ndo teve o mesmo
nivel de participacdo que aqueles verificados no processo constituinte ou
naquele que precedeu a aprovagdo da LDB e dos Planos Nacionais de
Educagéo.

De acordo com Azevedo e Giordani (2021, p. 94),

Nos sites do “Movimento pela Base” e da propria BNCC, nas propagandas
de televisdo e internet é apresentada uma narrativa de que houve uma ampla
discussdo com a comunidade escolar sobre o documento. Porém, Eduardo
Girotto (2017, 2018) explicita que na verdade, logo no seu processo de
construcdo, a BNCC foi se demonstrando como mais um instrumento de
execucdo de uma ldgica de politica educacional subordinada a gestdo
neoliberal do Estado capitalista, onde hd uma unanimidade na defesa da
BNCC por parte de grupos empresariais que difundem este discurso de
igualdade de oportunidades.

Dourado e Oliveira (2018) destacam que, a partir do ano de 2016, o pais vivencia
grandes retrocessos na politica social e educacional, com a ado¢do de medidas mais
centralizadas, sem a participacdo ampla da sociedade civil organizada. Ressaltam, ainda, que
ganham forga concepcdes privatistas, de modo que a educacdo nacional passa a sofrer as
consequéncias de uma politica voltada ao corte de gastos, com a Emenda Constitucional
95/2016, com reforma das leis trabalhistas, através da Lei n° 13.467 de 2017 e outras acOes
mais autoritarias que passaram a definir a politica educacional, ligadas ao financiamento,

avaliacdo, gestdo, curriculo e formacéo de professores no pais.

3.1 O contexto de elaboracédo da Base Nacional Comum Curricular

Num cenario de predominancia dos principios neoliberais que determinam as relac6es
de acordo com os interesses do mercado e da politica econémica dos organismos
internacionais como o Banco Mundial, Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), dentre outras, a educacdo nacional passou a ser definida em funcédo dos
interesses de corporacdes privadas, como a Fundacdo Lemann, o Instituto Ayrton Senna, o
Instituto Natura, o Instituto Unibanco, a Fundacédo Itat Social, a Fundacdo Roberto Marinho,
entre outras.

Segundo Martins (2008, p. 1, grifos da autora),

No limiar deste século, os intelectuais e as organizagdes do capital
assumiram um papel ainda mais decisivo no processo de estabelecimento de
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bases politicas e sociais para legitimar a configuracdo mais recente do
capitalismo em nosso pais. O desafio assumido por esses sujeitos politicos
foi o de assegurar a posicdo de classe dominante-dirigente e apresentar
possiveis “solugdes” para os problemas gerados pelas politicas neoliberais.
Para tanto, foi necessario reconstruir o padrdo de sociabilidade, o que exigiu
a atualizacdo de estratégias pré-existentes e a producdo de estratégias de
novo tipo.

A construcgéo desse projeto se intensifica quando o empresariado enxerga na educagéo
a possibilidade de atingir seus objetivos e mais do que conseguir mé&o de obra para o mercado,
exercer o controle da politica curricular e de avaliacdo educacional, introduzindo na educagédo
a logica neoliberal pautada na meritocracia, na competitividade, na responsabilizacdo dos
sujeitos pelo fracasso ou sucesso, introduzindo os principios da gestdo empresarial no espago
escolar.

Ainda segundo Martins (2008, p. 3),

Na avaliacdo da classe empresarial, os indices dramaticos da escolarizacdo
das massas nos paises periféricos indicavam a necessidade de alteracdes na
formacdo humana tanto no aspecto técnico quanto no ético-politico para
assegurar a consolidacdo do capitalismo em sua nova fase. Ampliar o acesso
a educacdo escolar para a preparacdo de homens e mulheres para 0 novo
século, ainda que sob pardmetros restritos, se configurou como uma
exigéncia a ser enfrentada pelas forcas do capital. O Congresso Mundial de
Educacdo Para Todos, ocorrido em Jomtien, na Tailandia, em 1990, sob
coordenagdo da UNESCO e do Banco Mundial, a Declaracdo Mundial de
Educacdo Para Todos, os eventos internacionais sobre educacgdo chancelados
pelos organismos citados, podem ser tomadas como referéncias
emblematicas do esforco para orientar a educacdo das massas na
contemporaneidade.

Em consonancia com a agenda desses organismos internacionais, o governo brasileiro
aderiu ao projeto de reformulacdo da politica curricular. Apesar das descontinuidades de
comando no MEC e o cenario de agitacdo politica do periodo de elaboracdo dessa diretriz,

que se deu em tempo recorde, houve a aprovacao de uma Base Nacional Comum Curricular.
Segundo Peroni e Caetano (2015, p. 341)

A BNCC tornou-se um campo de disputas na educacdo brasileira em que
diferentes sujeitos individuais e/ou coletivos vém se articulando para buscar
espaco em uma area fundamental da educagdo e da escola: o curriculo. A
disputa pelo curriculo torna-se importante, pois nele pode ser impresso o
conteudo e a direcdo a ser dada a educacgdo e a escola. Com esse objetivo,
sujeitos individuais e coletivos organizados em instituicdes publicas e
privadas vém se articulando por meio de seminérios, debates e relatos de
experiéncias internacionais.

A esse respeito, Tarlau e Moeller (2020, p. 554) acrescentam que,
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Em nossa andlise, argumentamos que esse processo acelerado de elaboragédo
e aprovagdo de uma politica publica resultou da pratica do consenso por
filantropia, quando recursos materiais, producdo de conhecimento, poder da
midia e redes formais e informais sdo usados por fundagdes privadas para
obter um consenso entre maltiplos atores sociais e institucionais em apoio a
uma determinada politica publica, a despeito de tensdes significativas,
transformando a politica pablica em questdo numa iniciativa amplamente
aceita.

A elaboracdo da BNCC teve inicio em setembro de 2015, com a realizacdo do |

Seminério para a elaboracdo da BNCC. Esse processo tornou-se palco de diferentes disputas

politicas, ideoldgicas e econdmicas, contando sempre com as presencas de atores individuais

e/ou coletivos das instituigdes privadas no centro das discussdes e propostas, agora associadas

a fundagdes privadas ou corporativas. No final do ano de 2015, foi iniciada uma consulta

publica para a elaboracdo da primeira versdo, mediante contribuicdo da sociedade, assim

como organizagOes e instituices cientificas. Desde entdo, o papel de fundacbes privadas e

corporativas para a formulacéo e aprovacdo da BNCC tornou-se significativo.

As etapas que se seguiram para a implementacdo dessa politica curricular, de acordo

com as informacgdes do site Base Nacional Comum Curricular e do movimento Todos pela

Base (TPB), estdo apresentadas no Quadro 2, adiante:

Quadro 8 — Meses, ano e etapas de elaboracdo da BNCC

Més/Ano Etapas
Setembro/ 2015 1° Seminério Interinstitucional para elaboracdo da BNCC.
Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015, instituiu uma Comissao de
Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional Comum
Curricular.
16 de setembro de 2015 que a 12 versdo da BNCC foi disponibilizada.
Mobilizag&o das escolas de todo o Brasil para a discussdo do documento
preliminar da BNCC, entre 2 e 15 de dezembro.
Maio/2016: 2% versdo da BNCC foi disponibilizada (03/05/2016)
Junho/agosto/2016 O Conselho Nacional de Secretérios de Educacdo (Consed) e pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime) promovem 27
Seminarios Estaduais com professores, gestores e especialistas.
Agosto/2016 Comeca a ser redigida a terceira versdo da Base Nacional.
Abril/2017 Entrega da Versdo Final da BNCC ao CNE
Julho/novembro/2017 Acontecem as Audiéncias Publicas Regionais
Dezembro/2017 Homologacdo da BNCC da Educac&o Infantil (El) e do Ensino Fundamental

(EF).

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Apesar da aparente participacdo dos educadores no processo de elaboracdo dessa

reforma curricular, com uma “consulta ptblica” sobre o documento e o Suposto consenso dos

educadores quanto a sua aprovagdo, 0 posicionamento contrario a aprovacdo da terceira
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versdo da BNCC de entidades como o Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros
de Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras (FORUMDIR)
demonstram os dissensos e contradi¢cdes percebidas pelos educadores quanto a essa reforma.
Durante o 38° Encontro do FORUMDIR, realizado no periodo de 16 a 18 de agosto de 2017,
0 coletivo, mediante uma nota publica, manifestou-se contrario ao documento, enfatizando
que ele ndo espelhava a realidade politica e social do Brasil ao apresentar um texto de
curriculo fragmentado, que repercutiria negativamente na formacdo de professores e nos
cursos de licenciatura, visto que foi elaborado por meio de uma metodologia que nao
assegurou a participacdo e o dialogo com os sujeitos das comunidades escolares, entre outras
consideracgoes.

A BNCC ¢é um documento legal que determina a formulacdo dos curriculos escolares
em todos os sistemas de ensino do pais. Para a sua construcéo e sustentacdo foi necessario
realizar um “[...] alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteldos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagdo” (BRASIL, 2018, p. 8). A BNCC esta dividida em trés partes:
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Cada uma dessas partes possui uma
estrutura especifica, nos limites deste trabalho, estaremos abordando apenas a estrutura
referente ao Ensino Fundamental.

Ao longo da Educacédo Baésica sdo definidas na BNCC as aprendizagens essenciais que
devem ser ensinadas e aprendidas pelos educandos. Elas estdo prescritas em 10
competéncias®® gerais (BRASIL, 2018). Na Figura 1, a seguir, é possivel visualizar as 10

Competéncias Gerais da Educacdo Basica.

Na BNCC, “competéncia ¢ definida como a mobilizacio de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).
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Figura 8 — Competéncias Gerais da Educacdo Béasica
. COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1. Valorizar & utiizer os conhecimentos hstoricamentes construidos sobre
o mundo fsico, socsl, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendando @ colabora para a CoONSIrucad de uma
sociedade pusta, democratica e Inclusava,

2. Exarcitar a curicsidade intelectual @ racomrar & abordagem proora
das c¥incias. nclundo a iInvestigacso, a reflexfo, a analse critica, a
MNAGINACA0 & a Crialividade, para investicar Causas, alabdrar & tastar
Nobdteses, formular e réesolver problemas e crisr solucdes (ncdusive
tecnokdgicas) com base Nos canhacmentos das difarantes Araas.

3. Valorizar ¢ fruir as dwersas manifestacoes artisticas @ cukurals, das
locals & mundiais ¢ também participar de praticas diversificadas da
producho artistico-culturas

4, Unlizar diferentes inguagens - varbal (orad Cu visual-motora Coma Libeas,
& e34ri1a), corporal wWsud, sonora @ daital -, bemn comoe conhedimeantos
das Wnguagens artistica, matemdtica ¢ cientfica, para sa expressar @
partiihar INfOorMmactes, experidncias, idaias & sentimentos am diferontas
contextos ¢ produzir sentyidos Que levermn a0 entenclimento mutuo,

S Compreender, utlizar ¢ crnar tecnologias dagitais de informacado e
comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
Draticas Socias (INchunddo 38 eSColaras) para 58 COMUNICar, 3Cassar &
disseminar nformacdes produzic conhecimentos, resolver problemas
@ exercar protagonismo @ autoria na vida passoal e colativa.

6. Valorizar a diversidade de sabares ¢ vivencias culturmis @ apropriar-se
de conhecimentos e expeanéncias gue |he posubilitern entender as
refactes propnas do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
A0 éxercicio da cdadana @ a0 seu projeto de vida, com iberdadce,
AULONOMIA, CONCIANCIA Critica & responsabildiade

7. Argumentar com base em fatos, dados o Informactas confiavais,
para formular, negociar ¢ defender sdeias, pontos de vista @ decistes
COMUNS QUE respeitem @ promovam os dirgitos humanos, & consciénca
socoambiental & o consumao responsdvel em dmbito local, regional e
QICHA, COM POSCIONAMENTO Gtico oM ralacac a0 cuidado da sl masmo,
dos Outras & do danets

8. Conhacar-50, apraciarn-5o & culdar de sua saude fisica @ emacicnal, com-
precndendo-sa na diversidade humana ¢ reconhecendo suss emocoes
@ a5 dos outros, com autocritica e capacidade para bdar com alas

9. Sxeprcitar a empatia, o didlogo, aresolucao de conflitos e a cooperacso,
fazendo-se respeitar @ promovendo O respesto a0 oulro @ 208 dereitos
humanos, com acolhimentao e vaiorizacdo da diversidade de individuos o
e QrUD0s SOChals, SeUs sabares, iIdentidacas, culturas @ patencaliciadas,
som preconceitos de qualguer natureza

10. Agrr pesscal e coletivamente com autonomes, responsabibidade,
flexibihdade, resdiéncia ¢ determinacio, tomando decisdes com base
S PANCIpos SLICOS, democradlicos, INClSivias. sustentiwes e salidanos

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 9-10).

Segundo Lima e Sena (2020, p. 13, grifos dos autores), “ainda que parte dos conceitos
(como o de competéncias), ndo seja novidade, na conjuntura das reformas em curso, eles
anunciam e concretizam um alinhamento “definitivo” da educagdo brasileira com os
principios e propositos do capitalismo global”. A BNCC também prevé que o aluno adquira
habilidades e ndo mais conhecimento, pois, “As habilidades expressam as aprendizagens

essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”
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(BRASIL, 2018, p. 27). Dessa forma, as habilidades aparecem na BNCC descritas de acordo

com a Figura 2, que segue, numa sequéncia de letras e nameros em um codigo alfanumérico.

Figura 9 — Explicacdo dos pares de letras e nimeros do cdigo alfanumérico das habilidades da

G primars par 42 letras indica
a=tapa ae Ensing Fundamental

BNCC

EF67EFO1

" o ..
beccad bccced bccad waaad

]
O dltirne par 42 ndmeras
imchica a pesigds da habilidade
ra numeragdo sequencial do
ario ou da Bloss de aros.

O prirners par de numeros

ncdica oano (01a09) a cue

za refare 3 hatilidade, od, mo cass
aa Lingua Fortugaesa, Arte e
Eaucacao Fizica, o bloco de anos,
COMO SegUE

Lingua Portuguesa/arte

15 = 1* a0 2 anc

0 sequndo par de latras inchca
o componente currlcular.

AR = Sta
Cl = Cigncias
EF = Equcacaa Fizica

ER = Enzine Heligioao

B9 = &% ac e ans GE = Geagrata

HIl = Histzria
Lingua Portuguesa/Educacdo Fisica LI = Lingua Inglesa

T2 =1"e s anos LP = Lingua Portuguesa
35 = 3tao 5 ans

BF = E%e M anos

Ma& = Faternatica

B9 = B = 9 anos

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 30).

Entdo, a partir de 2018, as instituicdes educativas de todo o pais comecam a estudar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo homologado para ser posto
em préatica em todos os niveis da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. E indiscutivel a
participacdo de alguns dos empresarios mais ricos do pais desde as primeiras discussdes até a
elaboracdo dessa politica curricular. Na proxima sec¢do detalharemos o papel e a participacdo

desses sujeitos.

3.2 O papel dos organismos internacionais e do empresariado na educacdo nacional e na

construcéo da BNCC

A influéncia politica e econbmica de organismos internacionais e o interesse do

empresariado na educacdo nacional ndo € uma novidade, entretanto, nas Gltimas trés décadas,
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observou-se uma intensificacdo das agOes desses organismos, dada a atuagdo de atores
individuais e coletivos oriundos do setor privado. Com uma presenca cada vez mais
estratégica e articulada, colocam-se como os benfeitores da educacdo nacional, que
“desinteressadamente” estdo prontos a colaborar para a melhoria da “qualidade da educagdo”.
O discurso sedutor de boas intencdes desses grupos é uma das estratégias utilizadas para
conseguir 0 consenso e a permissdo para adentrar as escolas publicas.

Dessa maneira, como evidéncia os estudos de Peroni (2015), Rikowski (2017), as
fundaces privadas estdo atuando no gerenciamento e no controle do curriculo, na avaliacdo e
na gestdo das instituicbes publicas. Para Beltrdo e Taffarel (2017, p. 5), “[...] esses
organismos, geralmente, se apresentam como representantes de todos, defensores do bem
comum, como instituicdes apartidarias e plurais, sem filiacbes ideologicas, acima das nogdes
(transnacionais) e de seus interesses particulares”. A missdo desses organismos, segundo eles
proprios, € combater a desigualdade, melhorar a educacéo e auxiliar no desenvolvimento do
pais. As autoras acrescentam que esses grupos “[...] atuam através de ampla e complexa rede,
estabelecida por diversos meios (parcerias, cooperagdes, apoios etc.)” (BELTRAO;
TAFFAREL, 2017, p. 5). Essa é uma ameaca a autonomia das escolas e ao direito
democratico reconhecido pelos aparatos legais que regem nossa educacdo (CF, LDB, PNE,

entre outros). Como lembra Neto e Campos (2017, p. 10989),

No final da década de 90, um grupo de neoliberais representativos dos paises
centrais do capitalismo reuniu-se em Washington com representantes do
Banco Mundial, do FMI e do BID e com representantes da América Latina.
A reunido foi promovida pelo Institute From Internactional Econémica e
visava avaliar as reformas econdmicas realizadas em paises da América
Latina.

Ainda segundo 0s mesmos autores,

O documento oficial do encontro recebeu o nome de “Consenso de
Washington”, com o decalogo: disciplina fiscal; priorizagdo dos gastos
publicos; reforma tributaria; liberalizacdo financeira; regime cambial;
liberalizacdo comercial; investimento direto estrangeiro; privatizagéo;
desregulamentacdo e propriedade intelectual (NETO; CAMPOS, 2017, p.
10990).

O Brasil, por ser um pais dependente da politica internacional imposta pelas poténcias
do capitalismo, mesmo néo tendo sido um dos membros do referido encontro, em virtude das
relacbes econdmicas, foi obrigado a acatar e por em prética as agendas por eles definidas.
Desta maneira, em nosso pais foram formados grupos conglomerados, que constituem um

forte poder econémico e midiatico e cresceram por todo o territério nacional no inicio dos
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anos 2000, a exemplo o movimento Todos pela Educagdo (TPE)®. Esse grupo de
empresarios, apropriando-se do que era uma reivindicacdo historica dos educadores,
“Educagdo Publica, Gratuita e de Qualidade para todos”, passaram a propagar a concepgao de
que a escola publica ndo era boa e ndo conseguia se organizar sozinha. Sendo assim, precisava
passar por uma transformacéo, para isso, era preciso, inicialmente, uma organizagéo curricular
e um “novo” modelo de gestao.

De acordo com Martins (2018, p. 12), “o TPE se materializa como organismo
comprometido com as estratégias de hegemonia da classe burguesa, lutando para afirmar uma
perspectiva restrita de educacdo para os trabalhadores brasileiros dentro de um novo
conformismo”. O TPE, segundo linha de tempo apresentada no site da propria entidade,
protagonizou as principais politicas publicas educacionais, desde o ano de 2006, com atuacao
na formulagdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), de 2007. As acdes desse
grupo para a educacao nacional é definida mediante 5 Metas, 5 Bandeiras e 5 Atitudes, como

é possivel observar na Figura 3, que segue:

20 O TPE foi criado, em 2005, por um grupo de intelectuais organicos que se reuniram para refletir sobre a
realidade educacional brasileira na atual configuracdo do capitalismo. A sustentacdo financeira foi montada
pela captagdo de recursos privados. Os doadores sdo apresentados como “patrocinadores” da organizagio e
encontram-se divididos em trés niveis que variam de acordo com o valor do repasse. Ao todo, a organizacgao
conta com dez patrocinadores, entre eles: Grupo Gerdau4, Grupo Suzano, Banco Itad, Banco Bradesco,
Organizagdes Globo. No conjunto, destacam-se aqueles grupos com atuacdo predominante no setor financeiro
(MARTINS, 2008, p. 5, grifos da autora).



74

Figura 10 — Linha de Tempo das agdes definidas pelo Todos pela Educacédo

‘Meta 1 Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escaola

Meta Z Toda crianca plenamente alfabetizada até os 8 anos

- Meta 3 Todo aluno com aprendizado sdequado 20 seu ano
 Meta 4 Todo jovern de 19 anos com o Ensino Médio concluide
Meta 5 Investimento em Educacdo ampliado e bem gerido

Bandeira 1 Melhoria da formagdo e da carreira do professor
- Bandeira 2 Definicdo dos direitos de aprendizagem
-Bandeira 3 Uso pedagdgico das avaliagies

Bandeira 4 Ampliacdo da oferta de Educacde Integral

Bandeira 5 Aperfeigoamento da governanga e da gestéo

5 ATITUDES IR I r TP PP PP P ETPIP PP L

- Atitude 1 Valorizar o professor, a aprendizagem e o conhecimento
Atitude 2 Promover as habilidades importantes para a vida € para & escola
Atitude 3 Colocar a Educagdo escolar no dia & dia
Atitude 4 Apoiar o projeto de vida e o protagonismo dos alunas
Atitude 5 Ampliar o repertdrio cultural e esportivo das criangas e dos jovens

: www.batltudes.org.br

10 ANO5 DO TPE

EDUCACAO DE QUALIDADE PARA TODDS

2006 2010 2014 2016 @— v

Fonte: Todos pela Educacao (2015, p. 69).

Segundo Felipe (2020, p. 92), esse coletivo deu origem a outro importante organismo,

O Movimento pela Base Nacional Comum, erigido, em grande parte, do
Todos pela Educacdo, articulou liderancas da esfera publica e privada em um
Unico proposito: produzir e difundir estudos para subsidiar debates sobre a
Base, entdo em construcdo, e interferir em sua elaboracao e concretizacéo.

Nessa perspectiva, 0 Movimento pela Base (MPB) deu prosseguimento as politicas
adotadas pelo TPE buscando cumprir as metas e intensificar as estratégias de gerenciamento e
controle da educacdo publica. De acordo com os estudos de Tarlau e Moeller (2020), a

Fundacdo Lemann?! ganhou destaque dentro do MPB. Segundo as autoras,

ZIEm 2017, Jorge Paulo Lemann era o homem mais rico do Brasil e 0 22° mais rico do mundo, com um
patrimonio liquido de 29,1 bilhdes de ddlares. Ele construiu sua fortuna principalmente na inddstria da cerveja,
mas ficou internacionalmente famoso por suas aquisi¢des de empresas, suas estratégias de corte de custos e sua
“meritocracia”. Como escreve o jornalista Alex Cuadros (2016, p. 195), a meritocracia de Lemann ¢ um
sistema em que “o tempo de servigo tem pouco peso e, para que os de melhor desempenho ganhem uma fatia
maior do bénus coletivo, os retardatarios acabam afastados. H4 quem chame o sistema de darwiniano”. Jorge
Paulo criou a Fundagdo Lemann em 2002, mas até 2012 muito poucos funcionérios governamentais da
Educacéo tinham ouvido falar da fundacdo. Nao obstante, em 2015, a Lemann era a fundacdo mais poderosa
do Brasil, supervisionando inimeras iniciativas e aconselhando centenas de representantes dos governos
municipais, estaduais e federal por todo o pais (TARLAU; MOELLER, 2018, p. 561).
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Por volta de 2013, a Fundacdo Lemann comecou a organizar e aplicar
recursos num novo “movimento” nacional brasileiro, o Movimento pela
Base Nacional Comum, que se tornou uma rede extremamente influente,
reunindo membros do governo e de organizacdes da sociedade civil em
apoio a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A histéria desse
movimento remonta a 2012, quando Denis Mizne, presidente da fundacéo,
estava definindo uma nova agenda politica para a entidade (TARLAU;
MOELLER, 2020, p. 566).

As autoras ainda acrescentam que foi a Fundacdo Lemann que transformou a BNCC
em uma politica curricular nacional investindo “[...] seus recursos para produzir o maior
impacto possivel na politica publica, promovendo padrGes nacionais de aprendizagem. Seu
projeto tornou-se um meio de inserir a fundacdo no préprio Estado, exercer sua influéncia e
ganhar prestigio” (TARLAU; MOELLER, 2020, p. 559).

A educacéo publica por intermédio da interferéncia dessas fundagdes e movimentos,
definindo as metas, exercendo o controle das politicas publicas, de acordo com os estudos de
Freitas (2012, 2014), Adrido (2017) e Araujo e Adrido (2021), vivencia o0 processo de
privatizacdo do setor publico. Esse processo tem a participacdo de diferentes atores, mas o
protagonismo € da Fundacdo Lemann. Como descrevem Peroni e Caetano (2015, p. 346), “A
Fundacdo Lemann, no Relatério Anual 2014, informa que houve a intensificacdo na
interlocucdo e parcerias com Undime, Inep, Capes, MEC e secretarias estaduais e
municipais”. As autoras acrescentam que “[...] em relagdo a Base Nacional Comum, o mesmo
relatorio apresenta que a Fundacdo Lemann participou ativamente da construcdo de um grupo
plural que se mobilizou pela criacdo de uma Base Nacional Comum da Educacdo para o
Brasil” (PERONI; CAETANO, 2015, p. 346). Ainda segundo as autoras, esse movimento
conta com o apoio institucional dos seguintes grupos: “Cenpec, Comunidade Educativa -
Cedac, Instituto Inspirare, Instituto Natura, Fundacdo Lemann, Instituto Unibanco, Fundacgéo
Roberto Marinho e Instituto Ayrton Senna. Essas instituicdes também fazem parte do
Movimento Todos pela Educagdao” (PERONI; CAETANO, 2015, p. 346).

Segundo Freitas (2019), ao abordar o curso das medidas implantadas com a intencédo
de controle da educacdo publica por grupos e fundacbes privadas, conhecidos como
reformadores empresariais da educacdo®? de acordo com a visdo neoliberal, “sdo articuladas

as bases nacionais comuns curriculares que definem conteudos e habilidades basicas, regadas

22 Freitas (2012) explica que o termo “Reformadores Empresariais da Educagdo” foi criado pela pesquisadora
americana Diane Ravitch (2011) para esses grupos nos Estados Unidos. Segundo ela, os “Corporate reformers”
esses grupos se constituem de uma coalizdo entre politicos, midia, empresarios, empresas educacionais,
institutos e fundagdes privadas e pesquisadores alinhados com a ideia de que 0 modo de organizar a iniciativa
privada é uma proposta mais adequada para “consertar” a educa¢do americana, do que as propostas feitas pelos
educadores profissionais.
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a avaliacdo censitaria dos estudantes, escolas e professores” (FREITAS, 2019, p. 4). O autor
acrescenta que a intencdo é realizar o alinhamento de tudo o que € ensinado na escola, sendo
que este alinhamento acontece pela producdo de materiais didaticos, plataformas de
aprendizagem on-line, cuja conclusdo se d& com a privatizacdo da educacdo, pela
terceirizacdo e distribuicio de vouchers®. A escola é entregue a “empresarios confidveis”
para implementar o projeto neoliberal, transformando-a numa organizacdo empresarial,
ancorada na concorréncia e no mérito (FREITAS, 2019).

Nesse contexto é que o TPB consegue finalizar o processo e, em 22 de dezembro de
2017, o CNE apresenta a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e
orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular. A seguir, vamos refletir a respeito

dos impactos dessa politica curricular para o cenario da educacdo nacional.

3.3 O cenario da educacéo nacional com a Base Nacional Comum Curricular

O Brasil vivencia, desde 2016, quando aconteceu o impeachment da presidenta Dilma
Rousseff, um periodo sem precedentes na histOria recente do pais, uma vez que vemos um
retrocesso no que se refere as politicas publicas sociais, direitos trabalhistas, corte de gastos e
0 retorno de um pensamento conservador e privatista com atuacdo em todos 0s setores sociais.

De acordo com Dourado e Oliveira (2018, p. 40), na esfera educacional,

Apo6s a aprovacdo do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014a), e na esteira do
golpe parlamentar que rompe com a legalidade democratica no Brasil, no
momento que deveria ser o de materializacdo do Plano, passamos a ter
retrocessos significativos na agenda e nas politicas publicas, especialmente
nas politicas educacionais, envolvendo as tematicas do financiamento,
avaliacdo, gestdo, curriculo e formacdo de professores. De modo geral,
observa-se uma contrarreforma, bastante conservadora e privatista, no
campo da educagdo, por meio de amplo processo de (des)regulacdo que
favorece a expansdo privada mercantil. A orientacdo e l6gica mercantil se
fazem presentes e predominantes nos instrumentos legais e nas agdes e
programas produzidos, da creche a pds-graduacéo.

Num ambiente conturbado politicamente e de incertezas quanto a estabilidade
econbmica do pais, a BNCC conseguiu ser aprovada e imposta aos profissionais da educacdo,
sendo apresentada aos sistemas de ensino de todo o pais como a salvacdo dos problemas
educacionais. Com o discurso de igualdade e equidade, caracteriza-se como o elemento

principal de alinhamento das politicas educacionais, com destaque especial para a

23«0 sistema de vouchers nada mais ¢ do que a entrega de “tiquetes” — semelhante ao cartdo do Bolsa Familia —
com 0s quais 0s pais podem matricular os filhos em creches e escolas particulares” (VIEIRA, 2020, on-line).
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padronizacgdo curricular. Nesse caminho, ndo é nova a ideia de avalia¢cbes em larga escala,
pois, esse processo vem ocorrendo de maneira gradativa nas Ultimas duas décadas, chegando
ao momento atual com um papel de centralidade do processo de ensino e aprendizagem.

A respeito do historico das avaliagdes em larga escala no Brasil, Cossio (2014, p. 9)

menciona que,

Desde a segunda metade dos anos 1990, a avaliacdo em larga escala da
educacdo alcanca relevancia como politica de governo, sendo entendida
como instrumento fundamental para definir indicadores de desempenho dos
servicos publicos, com vistas a realinhar objetivos e acBes e alcangar as
metas de eficiéncia, eficacia e produtividade previstas no Plano Diretor da
Reforma do Aparelho do Estado, sob a coordenagdo do Ministro Bresser
Pereira. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 acompanha esta
perspectiva quando pela primeira vez uma lei nacional se refere a coleta de
informac@es e a avaliagdo dos sistemas como mecanismos que irdo incidir
sobre a melhoria da qualidade do ensino. E neste cenério, sob a gestdo do
Ministro Paulo Renato de Souza e por meio do Decreto 2.146/97 que o
Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos Anisio Teixeira - Inep, 6rgdo
vinculado ao MEC, passa a ser responsavel pela producdo das avaliacdes
externas, censos educacionais e indicadores sobre o sistema educacional
brasileiro, mudando substancialmente as atribuicdes do 6rgao.

A autora ainda acrescenta que &€ no bojo da ofensiva neoliberal que surgem os
primeiros testes internacionais de desempenho, estabelecendo comparacéo entre os estudantes
de diversos paises, destacando-se 0 Programme for International Student Assesment (PISA),
coordenado pela OCDE, e do qual participam mais de 60 paises, inclusive o Brasil, apesar de
n3o ser um membro da entidade (COSSIO, 2014).

Em 1990 ¢ criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), o
qual permite que as escolas e as redes municipais e estaduais de ensino avaliem a qualidade
da educacao oferecida aos estudantes. O resultado da avaliacdo é um indicativo da qualidade
do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboracdo, o monitoramento e o
aprimoramento de politicas educacionais com base em evidéncias.

Adotar essa dimensdo para a avaliacdo contribui para instalar dentro das instituices
escolares uma cultura da padronizacdo, da competitividade e da meritocracia. A autora

acrescenta que

[.] a essa ideia de que é possivel avaliar uniformemente
conhecimentos/padrdes de aprendizagem esta incorporada a proposta de
distribuir conhecimentos iguais para todos, como se conhecimento fosse um
objeto, um dado, uma coisa, a ser captado, registrado e distribuido para ser
medido (avaliado) (Lopes, 2018, p. 26).
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A primeira edicdo do SAEB aconteceu em 1990 com uma amostra de escolas, em
turmas das 18 3% 5% e 72 séries do Ensino Fundamental, apenas em escolas urbanas. Os
estudantes foram avaliados em lingua portuguesa, matematica e ciéncias. Em 1995, o sistema
passou por alteragdes, sendo adotada nova metodologia em rela¢do a prova e também quanto
a anélise dos resultados e ao publico-alvo. A opcdo foi avaliar os alunos das séries finais de
cada etapa, 4% e 82 séries, 0 que corresponde hoje ao 5° e 9° anos do ensino fundamental,
atualmente, também o 3° ano do ensino médio é avaliado.

De acordo com Cossio (2014, p. 10), “em 2005 o Saeb foi reestruturado, passando a
ser composto por duas avaliagbes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (Aneb) e
Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil”. O
SAEB é um dos elementos que compdem o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), principal instrumento de pesquisa utilizado pelos governos para atestar a qualidade
do ensino no Brasil. O célculo desse indice é feito por meio de dois critérios: 1) o fluxo
escolar (taxas de aprovacdo, reprovacdo e abandono) levantado pelo Censo Escolar; e 2) o
resultado do desempenho dos alunos no SAEB.

A escola publica, nessas Gltimas duas décadas, vivencia um processo cada vez mais
aprofundado no que se refere as avaliagcbes censitarias e em larga escala, a Avaliacdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) o Sistema de Avaliacdo Baiano da Educagdo (SABE) e o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sdo alguns exemplos. Segundo Freitas (2012, p.
1092), “o grande desenvolvimento das avaliagdes externas (Prova Brasil, Saresp, Enem, ANA
e outras) confirmou a posicao de centralidade da categoria da avaliacdo e revelou outras
conexdes ndo imaginadas”. Como consequéncia dessa centralidade, a organizag¢ao do trabalho
pedagdgico acontece em decorréncia do treinamento dos alunos para obterem um resultado
cada vez melhor no IDEB. Segundo Céssio (2014, p. 2-3),

a politica de valorizagdo acentuada dos resultados incentiva as escolas a
utilizarem estratégias que contribuam para a melhoria do desempenho dos
estudantes nas avaliagdes, mesmo que isso prejudique o desenvolvimento de
uma educacgao em sentido mais amplo (formacéo integral).

O que importa sdo os resultados obtidos, qual é a melhor escola, quais séo 0s melhores
alunos, na busca por atingir esses padrdes, a escola e os alunos passam a viver em funcédo de
treinamentos devidamente preparados para cada grupo. O curriculo e as atividades propostas
pela escola passam a ser definidos por esses testes padronizados. O que ocorre é 0
estreitamento curricular, enquanto “uma das consequéncias ja evidenciadas desse modelo”
(COSSIO, 2014, p. 3).
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A fim de atender as normativas educacionais vigentes, acontece de maneira gradual, a
transicdo da politica de avaliacdo em larga escala para as novas matrizes, como esta

evidenciado no Quadro 3, que segue:

Quadro 9 — Ano e marcos principais das avaliagdes em larga escala no Brasil

Ano Marcos Principais

2019| Estudo-piloto para a avaliacdo da educacdo infantil; testes de lingua portuguesa e de matematica
para 0 2° ano do ensino fundamental alinhados @ BNCC; testes de ciéncias humanas e de ciéncias
da natureza para 0 9° ano do ensino fundamental j& alinhados 8 BNCC

2021 Almplementacdo da Avaliacdo da educacgdo infantil, realizada por meio da aplicacdo de
questionarios eletrénicos para professores e diretores de creches e pré-escolas, bem como
gestores das redes.

2023| Testes de linguagens e matematica para os 5° e 9° anos do Ensino Fundamental alinhados a
BNCC; testes de ciéncias humanas e de ciéncias da natureza para o 5° ano do ensino
fundamental alinhados 8 BNCC.

2025 Testes para 0 Ensino Médio, alinhados a BNCC.

Fonte: elaborado pela autora com base em dados do INEP (2022).

Diante do exposto, concordamos com Lopes (2018, p. 26) quando afirma que

A essa ideia de que é possivel avaliar uniformemente conhecimentos/padrées
de aprendizagem estd incorporada a proposta de distribuir conhecimentos
iguais para todos, como se conhecimento fosse um objeto, um dado, uma
coisa, a ser captado, registrado e distribuido para ser medido (avaliado).

Assim como ja ocorre nas diferentes esferas da sociedade, em que 0s sujeitos sao
submetidos constantemente a modelos e padrdes para o estabelecimento de um individuo
ideal, também a educacdo ganha um carater de padronizacdo, deixando em segundo plano as
etapas existentes no processo de ensino e aprendizagem, o que ganha destaque nos ultimos
anos € a avaliacdo, realizadas pelos testes e exames em larga escala, que buscam monitorar,
controlar, definir, tal como dizer quem sdo os alunos ideais. Os efeitos da BNCC para a
Educacdo do Campo sdo ainda mais drasticos, na medida em que representam dois projetos
contrarios. Assim, a BNCC se coloca como discurso hegeménico com o intuito de aniquilar
todas as conquistas e ideais representados pela diversidade de sujeitos e culturas da Educacédo

do Campo.
3.4 A Educacdo do Campo e a Base Nacional Comum Curricular
Na atual conjuntura politica, econémica, social e cultural da sociedade brasileira, em

que predomina os ideais neoliberais, neoconservadores, com a atual politica de minimizagédo

do Estado, observamos “uma profunda regressdo no ambito da protecdo social e um aumento
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vertiginoso da precarizacdo do trabalho, que vem intensificando a ampliagdo da pobreza,
dificultando o acesso a renda e aprofundando as desigualdades sociais” (CHAVES;
GEHLEN, 2019, p. 291). Na educacéo publica a influéncia do empresariado é cada vez mais
intensa no seu gerenciamento, com isso, a padronizacgdo curricular é efetivada como norma e
materializada por meio da Base Nacional Comum Curricular (FREITAS, 2014).

Além de tudo que essa politica curricular representa quanto as estratégias do capital no
gerenciamento da educacdo nacional e o dominio do empresariado capitalista nos recursos da
educacdo publica, consideramos que a BNCC é mais uma ferramenta de opressao contra 0s
valores e principios da cultura campesina. Os desdobramentos dessa politica, pelo que fica
evidenciado, trara implicacdes negativas para a educacdo do campo e para o trabalho com os
alunos e alunas campesinos, tendo em vista que o padrao de cultura considerada “evoluida”
ainda esta pautado em valores urbanocéntricos.

No momento histérico atual, em que o Estado capitalista de viés neoliberalista,
apresenta sua versao mais ferrenha de acumulacdo sem limites, as relagdes de mercado
definem as acbes politicas e econémicas, com reflexo na vida cotidiana e também na
educacdo nacional. A propagacao de um discurso desqualificador da escola publica e de seus
profissionais € intensificada pelo poder midiatico desses grupos. Para eles, o0 modelo a ser
implementado na educacao publica deve ser semelhante ao do mundo empresarial, em que as
palavras de ordem sédo competéncia, eficiéncia e a meritocracia.

Segundo Chaves e Gehlen (2019, p. 293),

No modelo neoliberal, a solu¢do para as desigualdades sociais é entendida
como responsabilidade de cada individuo e de sua capacidade de responder
as condigdes do mercado. Nesse modelo, a principal preocupagdo é a
imposicdo de uma nocdo de desenvolvimento, que ndo visa melhorar as
situagBes de vida da populagdo, visto que esta orientado pelas exigéncias do
mercado e de crescimento econdémico. Também procura ampliar as
condigdes para que o0 modelo econdmico dominante continue estendendo-se
com éxito em beneficio de poucos, ou seja, da classe dominante que
concentra o poder econdmico e politico, apropriando-se privadamente da
maior parte da riqueza socialmente.

Para as popula¢bes do campo, resta apenas, na visao desses grupos, adequarem-se ao
projeto de nagdo tdo bem arquitetado pelos intelectuais singulares®® que se encontram a

servico da pedagogia da hegemonia®®.

24 S3o intelectuais singulares da pedagogia da hegemonia os individuos que formulam e difundem, no conjunto
da sociedade, as ideias, valores e praticas do projeto capitalista de sociedade em seus diferentes momentos
historicos. S&o intelectuais coletivos as organizacdes internacionais, nacionais, regionais e locais que educam o
consentimento do conjunto da populagdo ao projeto econdémico e politico-ideolégico das classes dominantes.
Sao exemplos desses organismos, no plano internacional, o Banco Mundial, o Fundo Monetario Internacional



81

Segundo a Carta Manifesto do FONEC (2018, p. 424)2°,

O momento atual é de crise estrutural da sociedade brasileira, com o
aprofundamento do golpe imperialista, midiatico-juridico-parlamentar
deflagrado em 2016. Trata-se de uma crise econdmica, que acirra 0S
conflitos de classe ao dirigir a maior parte da economia para o capital
estrangeiro. A crise também é ambiental, hidrica, politica do Estado burgués,
que demonstra esgotamento na sua capacidade de assegurar direitos; ha falta
de representatividade da sociedade no bojo do Estado, impondo o Estado de
Excecdo em detrimento do Estado Democratico.

Diante desse panorama, a Educacdo do campo se traduz por um sufocamento das
peculiaridades préprias do campo, dado o contexto de reformas educacionais ditadas pelos
organismos internacionais e postos em pratica na esfera politica do governo atual. Caldart
(2015, p. 8) afirma que

[...] h& no Brasil uma desigualdade substantiva, historica, no atendimento aos
direitos humanos e sociais da populacdo trabalhadora do campo
(camponeses, assalariados rurais, povos tradicionais, quilombolas e
indigenas...) e, particularmente, no acesso a educacao publica (escolarizagao
basica, técnica, superior), em relacdo ao conjunto da populacdo. Temos,
portanto, como Nacdo uma divida histérica, e ainda ndo resolvida, com 0s
trabalhadores do campo em relacdo ao seu acesso a educacdo e
especialmente a educacdo escolar.

Ainda ndo tendo quitado essa divida historica, o Estado brasileiro, a revelia das
necessidades particularizadas da EdoC, tendo em vista as necessidades do mercado e o ideario
neoliberal, adere ao projeto econdmico, politico e reacionario definido pelos organismos
internacionais.

Conforme destacam Taffarel e Figueiredo (2020), a educacdo sofreu um retrocesso
sem precedentes, em face da implementacdo de reformas e de um ideério conservador e
reacionario atuando na educacdo nacional. As autoras mencionam a reforma do Ensino médio,
a reforma da BNCC, as a¢des dos idealizadores do movimento Escola sem Partido (ESP),
considerados por elas, a “Lei da Mordaga”, o cerceamento dos direitos democraticos com a

falta de composicao autbnoma em entidades como o Fundo Nacional de Desenvolvimento da

(FMI), a Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU), a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), entre outros (MARTINS; NEVES, 2012, p. 540-541).

%5 Adotamos, aqui, o conceito de Martins e Neves (2012) “Por pedagogia do capital, entendemos as estratégias
de dominacdo de classe utilizadas pela burguesia a fim de obter o consentimento do conjunto da populagdo
para 0 seu projeto politico nas diferentes formagdes sociais concretas ao longo do desenvolvimento do
capitalismo monopolista (capitalismo nos séculos XX e XXI). A estas estratégias de educacdo politica
denominamos pedagogia da hegemonia” (MARTINS; NEVES, 2012, p. 540-541).

%6 Forum Nacional de Educagdo do Campo, constituido em agosto de 2010, com representacdo de: movimentos
populares, sindicais, organiza¢des do campo, universidades, institutos federais, organizacdes internacionais,
representacdes do Ministério da Educacdo e do extinto Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).
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Educacdo (FNDE), além do fechamento de escolas no campo. Taffarel e Figueiredo (2020)
salientam, também, a aprovacdo da Emenda Constitucional 95/2016, que institui o Teto de
Gastos, ja em vigor desde 2017, que congela por longos vinte anos os investimentos publicos
nos direitos sociais, ou seja, nos direitos fundamentais, portanto, na educacdo, na saide e
outros (TAFFAREL; FIGUEIREDO, 2020).

O contexto histérico atual é de agravamento da situac@o precaria e de abandono para a
educacéo publica e, principalmente, a EdoC, pois vemos o renascer de pensamentos, discursos
e acOes que inocentemente julgadvamos superadas. O pensamento ultraliberal reacendeu uma
chama hostil a democracia e ainda mais forte, “[...] cada vez mais, as direitas avangam;
perdemos conquistas e estamos verificando retrocessos civilizatorios (TAFFAREL;
FIGUEIREDO, 2020, p. 47).

A BNCC, de maneira intencional, tenta invisibilizar a EdoC com um discurso de
equidade, o foco principal dessa politica curricular € “‘melhorar™ a educacdo brasileira por
meio da articulacdo do ensino as avaliagcGes censitarias (de todos(as) os(as) estudantes) em
escala nacional” (FONEC, 2018, p. 425). As peculiaridades préprias das comunidades
campesinas sdo sufocadas por um ideario de padronizagdo curricular em que é definido por
intermédio da BNCC o0 que é necessario aprender em todas as escolas do pais, as
competéncias e habilidades adequadas aos cidaddos estdo demarcadas.

Taffarel e Figueiredo (2020) destacam como mais um retrocesso das politicas publicas
sociais, a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) do MEC. Essa secretaria foi um importante instrumento de “valoriza¢do
de diferencas e da diversidade sociocultural, a promocao da educacdo inclusiva, dos direitos
humanos, e da sustentabilidade socioambiental” (TAFFAREL; FIGUEIREDO, 2020, p. 48).

Além disso, 0 FONEC (2012) chama atencdo para os cortes nas bolsas oferecidas aos
indigenas, quilombolas e pessoas de baixa renda, e demais cortes dos recursos gerais das
universidades, que atingem primeiramente os estudantes das periferias das cidades e
estudantes do campo, o que se caracteriza como um fechamento do acesso das classes
trabalhadoras do campo e da cidade ao ensino superior.

Sob esse cenario, em que toda a educacdo publica nacional sente os efeitos das
contradi¢bes postas em pratica pelas politicas publicas e o conjunto de reformas arquitetadas
pelas correntes neoliberais, Freitas (2019, p. 5) analisa que “para o capital, 0 campo deve ser
uma continuidade da cidade. Para ele, 14 ndo existe cultura. S6 atraso. E assim que visualizam
os povos do campo”. O autor acrescenta que “como M. Arroyo ja examinou, 0 projeto de

humanizacdo do capital ndo considera os diferentes — apenas o0s iguais. E, portanto, para ser



83

incluido, o campo tem que virar cidade e o camponés tem que se tornar igual ao urbano”
(FREITAS, 2019, p. 5).

Podemos inferir, com base em Freitas (2019), que esse € um impacto brutal na
trajetoria de conquistas que marcam as mais de duas décadas do movimento da EdoC. A
reforma curricular posta em pratica na atualidade para as escolas da cidade e do campo
brasileiro faz uma ruptura total com a histdria escrita até aqui, na medida em que a articulacdo
dos movimentos do campo foi responsavel por belissimas experiéncias de constituicdo de uma
escola com uma concepgao realmente “do campo”, concebida por seus protagonistas, € nao
“para o campo”, como acontecia até entdo. Uma escola ligada a cultura e a realidade do
campo (mas ndo isolacionista).

Freitas (2019, p. 5) acrescenta que, “a insercdo da escola em um ambiente
concorrencial e meritocratico, entre outros problemas, fragmenta o coletivo de estudantes e 0s
transforma em concorrentes uns dos outros, rompendo os lagos de solidariedade”. Dessa

forma, o mesmo autor adverte que,

Neste sentido, prepara para uma sociedade com caracteristicas
protofascistas, pois 0s estudantes olham para seus colegas como
concorrentes a serem eliminados e ndo mais como coparticipantes de um
coletivo solidario. O contrario da disputa meritocratica individualista e
excludente é o trabalho coletivo solidario visando a auto-organizacdo dos
estudantes no coletivo, sua participacdo critica, sua vinculacdo com a vida.
Tudo isso ndo descarta 0 conhecimento, mas ndo se obtém apenas com o
acesso a ele. O dominio do conhecimento tem que estar inserido em uma
forma democréatica de organizacdo da escola, pois 0 que estd em jogo é
exatamente afirmar a democracia, com vistas a amplia-la (FREITAS, 2019,

p. 5).

Como ja mencionamos, desde a década 1990, o ideario neoliberal passou a fazer parte
do cenario politico, econémico, cultural e social do Brasil. No governo de Fernando Henrique
Cardoso FHC (1995-1998) esta agenda foi introduzida, como aponta Tristdo (2011, p. 110), o
objetivo foi “conceder as garantias para que o capital possa se valorizar livremente no Brasil
foi um dos principais objetivos das politicas neoliberais que aqui se aplicassem™. No segundo
mandato de FHC (1999-2002), as politicas neoliberais foram intensificadas. Apos as eleicdes
de 2002, assumiu a presidéncia o candidato do PT, Luis Inacio Lula da Silva, assumindo o
cargo por dois mandatos (2003- 2011). Mesmo com um governo de esquerda no poder, a
agenda neoliberal continuou sendo implementada, entretanto, esses governos conseguiram
manter a minima atencdo aos direitos sociais dos cidad&os.

Em 2012, assumiu a presidéncia da republica do Brasil, a candidata Dilma Rousseff,

do Partido dos Trabalhadores (PT). Apos diversos desdobramentos e engendradas de diversos
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atores sociais do campo politico, juridico e empresarial, ocorre, em 2016, seu impeachment,
como descreve Souza (2018, p. 1), tudo ndo passou de “um disfarce constitucional, mascarado
pelos ditames da democracia para fazer jus aos interesses da burguesia, quebrando um ciclo
de governos da esquerda desde a eleigdo de Lula em 2003, por conseguinte, 0s impactos para
as politicas sociais foram inimeros com desdobramentos incalculaveis, em especial, para a
populacdo em situacdo de vulnerabilidade e inseguranca social.

De acordo de Frigotto (2021, p. 126), “[...] consumado o golpe, a reagado
ultraconservadora instalou-se voraz e célere na dizimacdo de direitos, vendas do pais e de
contrarreformas ultraconservadores que desempregam, mutilam direitos e congelam o futuro e
a esperanga”, enfim, a politica neoliberal encontra espaco livre para a sua plena efetivacao.
Ainda segundo Frigotto (2021), desde os primeiros meses do governo Michel Temer (maio a
dezembro de 2016), ocorrem uma série de contrarreformas, pois,

Com efeito, no quarto més do governo golpista de Michel Temer aprovou-se
a Emenda Constitucional 95/2016 que congela o teto do gasto publico por
vinte anos. Vale dizer, congela-se a esfera dos direitos universais. Com seis
meses do, efetivou-se o congelamento do futuro para a grande maioria dos
jovens brasileiros, mediante a contrarreforma do ensino médio (Lei 13.415
de 16.2.2017). Esta liquida o sentido e o direito da educagdo baésica,
mediante os itinerarios formativos onde, na pratica, a maioria sera
encurralada para a educacdo técnica e profissional descaracterizadas
(itinerario 5). Serdo geracGes mutiladas em sua formacdo e despreparadas
para a cidadania consciente e para o processo produtivo sob a atual base
cientifico técnica. E esta negacdo nos condena a continuarmos um pais
gigante com pés de barro (FRIGOTTO, 2021, p. 126).

Nesse contexto de implementacdo de contrarreformas fica evidente o rompimento do
Estado com as politicas sociais adotadas no Brasil, em especifico, nos governos de Luis
Indcio da Silva, como comenta Costa (2018), em razdo do golpe que além de tirar a primeira
mulher eleita democraticamente para o cargo de presidenta, interrompeu o ciclo de incluséo
gue acontecia no pais. Ainda segundo o autor, neste ciclo estdo as populacbes do campo,
atendidas nos altimos anos com os Projetos de Cisterna, Luz Para Todos, programa Bolsa
Familia, ou pelas acbes do PRONERA.

Outra contrarreforma de impacto significativo para a classe trabalhadora brasileira foi
a contrarreforma trabalhista (Lei n°® 13.467/2017), que veio para liquidar os direitos que a
classe trabalhadora conquistou mediante a luta ardua ao longo do século XX (FRIGOTTO,
2021). Séo perdas de uma grande amplitude, com impactos mais desastrosos para a classe

trabalhadora e também as popula¢fes campesinas.
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Especificamente sobre os efeitos do golpe para o campo brasileiro, de acordo com a
Comissdo Pastoral da Terra (CPT), uma situacdo preocupante desse periodo foi o

agravamento da violéncia, visto que

Os numeros dos Relatérios da Comissao Pastoral da Terra (CPT) ddo conta
de mostrar como este novo cenario vem se traduzindo em agravamento da
violéncia no campo. Entre 2011 e 2015, foram registrados 6.737 conflitos no
campo, envolvendo mais de 3,5 milhdes de pessoas. No periodo seguinte, de
2016 a 2021, esses numeros subiram a 10.384 conflitos, que atingiram 5,5
milhGes de pessoas, confirmando que o impeachment de Dilma Rousseff
teve quetambém, por efeito, o aprofundamento de uma politica anti reforma
agraria, expropriatdria e violenta nas areas rurais do pais (CONFLITOS NO
CAMPO, 2022, p. 25).

A CPT elenca como acontecimentos que propiciaram esses conflitos, a absor¢do do
Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) pelo Ministério da
Agricultura; a asfixia orcamentaria de programas fundamentais para 0 campo e a omissédo do
Estado que permitiram a intensa apropriacdo de terras publicas, como também uma pressédo
sobre as terras de povos e comunidade tradicionais, da agricultura familiar e a pilhagem de
recursos naturais de areas protegidas, todos esses fatores fizeram do campo brasileiro espaco
de constantes tensdes (COMISSAO PASTORAL DA TERRA, 2021). Além da violéncia, do
medo e da destruicdo ambiental, podemos destacar 0 aumento da inseguranca alimentar.

Foi no Governo de Jair Bolsonaro (2019-2022) que observamos a maior intensificagdo
de acdes alinhadas com a politica neoliberal, devendo esse fato a nomeacdo de Paulo Roberto

Nunes Guedes para o Ministério da Economia, assim,

O totalitarismo econémico da gestdo Guedes tem seu par no
conservadorismo das forgas sociais que sustentam o projeto do governo
Bolsonaro e gque adotam, como signo de sociabilidade, a violéncia que se
materializa pelo culto as armas, édio aos adversarios e ao pensamento
divergente, utilizando a pedagogia da ameaca e do medo (FRIGOTTO, 2021,
p. 127).

Na politica nacional, vemos uma ruptura com o estado de direitos sem precedentes na
historia, sendo que “no Brasil, a aceleragdo das politicas ultraconservadoras e ultra neoliberais
encontraram, no governo de Jair Bolsonaro, um solo fértil para crescer e se alastrar sem
medidas” (CASTILHO; LEMOS, 2021, p. 271).

Constituindo-se como um governo antidemocratico, negaciocista, racista, machista,
homofobico e genocida, o governo Bolsonaro foi responsavel por disseminar por todos 0s

cantos do pais “um clima generalizado de desesperanga, radicalizacdo, ineficiéncia, violéncia,
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desamparo, autoritarismo, atraso, falso moralismo, preconceito e exclusdo” (GARNICA,
2022, p. 13).

Esse governo genocida, que nega a Ciéncia e a eficiéncia das vacinas — mesmo em
um contexto de crise sanitaria mundial gerada pela Covid-19, que vitimou 696.324 mil
pessoas no Brasil, segundo dados do Ministério da Saude (atualizado em janeiro de 2023)—
também foi responsavel pelo retorno da fome para outros tantos milhares de brasileiros, pois,
desde o avango dessa epidemia no Brasil, até 0 momento atual essa parcela da populacéo
revive uma situacdo de extrema pobreza e fome que assolam o pais. Diante desse cenario, na
maioria das vezes, a populacdo passou a sobreviver de campanhas de doacdo, que acabam por
desobrigar o Estado de suas responsabilidades, outro agravante para esse quadro foi a adocao
de um auxilio emergencial irrisério, que chega de maneira demorada e confusa para parte da
populacdo brasileira (GARNICA, 2022).

No que se refere ao contexto educacional, de acordo com o site Observatorio da
Democracia?’, em publicagdo feita em 09 de abril de 2021, o desejo do governo federal nesta
gestdo estava ligado a imposicdo de uma visdo politico-ideoldgica a populacéo brasileira de
um pequeno grupo de intelectuais (OBSERVATORIO DA DEMOCRACIA, 2021).

Na perspectiva de Frigotto (2021, p. 133),

Sob o governo de extrema direita de Bolsonaro isto se radicaliza para pior.
As Bases Curriculares Comuns Nacionais preveem a maior carga horaria
para matematica, lingua portuguesa e inglés, diluindo as ciéncias da
natureza, as ciéncias humanas e sociais e a arte e a cultura em blocos. O
foco, de forma inequivoca, passa a ser ideoldgico e moral. Por um lado, a
militarizacdo das escolas e, por outro, a Politica do livro didatico focado no
controle ao pensamento critico, genericamente denominado de esquerda ou
de marxismo cultural e de ideologia de género. Instaura-se, assim, a politica
em que os professores s6 podem o que prescreve a ideologia oficial e esta
entendida como ndo politica. Isto na histéria tem nome: imposi¢do do
pensamento Unico de ditaduras e de regimes nazifascistas.

A gestdo Bolsonaro foi responsavel, ainda, por alimentar em seus apoiadores um clima
de ddio contra os adversarios, as instituicdes da Republica, como o Palacio do Planalto, o

Congresso Nacional e o Supremo Tribunal Federal (STF), em especial, a nossa Constituicao

27O Observatério da Democracia nasceu dos questionamentos levantados durante os encontros de um grupo
formado por sete fundagdes partidarias Claudio Campos (PPL); Lauro Campos (PSOL); Jodo Mangabeira
(PSB); Leonel Brizola e Alberto Pasqualini (PDT); Mauricio Grabois (PCdoB); da Ordem Social (PROS) e
Perseu Abramo (PT). Trata-se de um grupo aberto a novas adesdes. O compromisso do grupo € com a
manutencdo da soberania e da democracia no Pais. Para isso, julgam ser absolutamente necessario monitorar o
governo atual e posicionar-se em relacdo a ele, por meio da producdo de informacdes consistentes e
verdadeiras (OBSERVATORIO DA DEMOCRACIA, 2021). Conferir em:
https://observatoriodademocracia.org.br.



87

Nacional, levando o pais a um nivel de intolerancia e desrespeito ao Estado Democratico de
Direito e quaisquer instituicdes, grupos e pessoas com pensamentos diferentes.

Em outubro de 2022 aconteceu as elei¢des presidenciais no Brasil, apds o primeiro
turno, em 02 de outubro, os candidatos Jair Bolsonaro e Luis In4cio Lula da Silva se
enfrentaram no segundo turno, sendo Lula eleito presidente do pais, ap6s receber 59.563.912
votos (50,83% dos votos validos), de acordo com os dados do Tribunal Superior Eleitoral
(TSE). Mesmo vencido nas urnas, entretanto, valendo-se do clima de 6dio, da polaridade
politica e das fake news?® disseminadas por seus apoiadores, o candidato derrotado ndo
aceitou o resultado das urnas em 2022, posto que, apds um periodo de siléncio, adotou um
discurso de nédo legitimacao do governo eleito democraticamente.

Como resultado, na tarde de domingo 08 de janeiro de 2023, o pais estarrecido
acompanhou o avanco de milhares de militantes apoiadores do ex-presidente Jair Bolsonaro
(PL) até as sedes dos trés poderes da Republica. Durante a invasdo foram protagonizadas
cenas de destruicdo do patriménio publico e de simbolos de nossa patria, enquanto ocorria a
destruicdo eram proferidas palavras de ddio contra pessoas e autoridades, sendo os ataques
destinados, em especial, ao Superior Tribunal de Justica e seus membros.

Esse € o contexto em que a BNCC esta sendo posta em préatica nas escolas do campo,
essa configuracdo politica, econbmica em que 0 conservadorismo e as ideias reacionarias

ganham forca é o pano de fundo dessa politica curricular centralizadora e hegeménica.

3.5 As dimensoes do curriculo e a educacdo do campo

A educacdo do Campo, além da valorizacdo das subjetividades dos sujeitos
campesinos e de suas historias e lutas, traz em sua génese a construcdo de um projeto de
sociedade. Esse projeto popular estd comprometido com a defesa da democracia e uma
sociedade igualitaria, desta maneira, luta pela escola publica, gratuita e de qualidade, no e do
campo.

Os principios da educacéo e da escola do campo deveriam estar diretamente ligados ao
curriculo pensado para ela, pois este indica o percurso escolhido pela escola para organizar o
processo de ensino e aprendizagem e do fazer pedagdgico, refletindo sobre a formacgédo do

sujeito e da sociedade. Desse modo, deve ser um documento que nasce das reflexdes dos

28 "Fake News sdo noticias falsas publicadas por veiculos de comunicagio como se fossem informagdes reais.
Esse tipo de texto, em sua maior parte, € feito e divulgado com o objetivo de legitimar um ponto de vista ou
prejudicar uma  pessoa ou  grupo  (geralmente  figuras  publicas)"  Conferir  em:
https://brasilescola.uol.com.br/curiosidades/o-que-sao-fake-news.htm
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préprios sujeitos do campo e que respeite 0s aspectos ligados a diversidade prépria desse
espaco de vida e riqueza cultural, onde os saberes acumulados por geracOes, suas lutas e
anseios sejam valorizados e vivenciados na escola.

O curriculo de uma escola, seja ela do campo ou da cidade, deve primar pela
construgéo coletiva, pelo envolvimento de toda comunidade escolar em sua elaboragdo, para
que, de acordo com as vivéncias, intencdes e necessidades proprias de cada espaco educativo,
seja construido o Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) com a visdo de sociedade,
homem/mulher e saberes adequados a cada instituicdo.

A proposta da Base Curricular foi regulamentada por meio da Resolugdo CNE/CP n°
2, de 22 de dezembro de 2017, e traz uma visdo hegemdnica de homem, nagédo e saber, cuja
base sdo o0s interesses das elites econdmicas que buscam precarizar a formacdo da classe
trabalhadora em um movimento contraditorio aos principios e fundamentos da Educacdo do
Campo, pois seu projeto “adota uma perspectiva critica emancipadora, transformadora que
contribui para que 0s sujeitos se entendam como sujeitos historicos que podem transformar o
mundo” (COSTA; BATISTA, 2021, p. 2).

As questdes curriculares sempre tiveram relevancia no campo educacional, dessa
forma, “a BNCC reintroduz, com novas roupagens traduzidas em competéncias e habilidades,
visdes tecnicistas que pareciam superadas e lhes da carater fortemente definidor das praticas
de ensino” (ANDRADE et al, 2021, p. 3).

O retrocesso representado pela BNCC, ao fazer da centralizacdo curricular o elemento
principal da atividade educativa, com implicacdes na organizacao e no trabalho pedagogico
realizado pelos professores, que esta sendo determinado pelo alinhamento das demais
politicas educacionais — consultorias externas, compra de livros didaticos, formacdo de
professores, avaliacdo em larga escala, entre outras — faz com que, ao pensar um curriculo
comum pelo viés da politica curricular, o Estado brasileiro realize a regulacdo e o controle das
praticas educacionais na escola e nos sistemas de ensino.

O contexto atual se torna propicio para realizar maiores investigacdes a respeito do
curriculo e as fases que o determinam, como também da organizacdo do trabalho pedagdgico
realizado pelos professores nas escolas. Essa ndo é uma tarefa facil. Desde o conceito de
curriculo podemos identificar a complexidade contida nesse vocéabulo. A palavra curriculo é
capaz de definir diferentes elementos e coisas proprias do cotidiano escolar, pois, segundo 0s
estudos de Moreira e Candau (2007, p. 17), € um termo que possui diferentes acepgdes e
significados de acordo com o tempo histérico e diferentes teorias que o concebe, assim como

as influéncias teoricas que afetam e se fazem hegemdnicas em um dado momento.
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Curriculo, do ponto de vista etimoldgico, deriva da palavra curriculum, tendo o
significado ligado a ideia de corrida, carreira, percurso. No que compreende O percurso
escolar do estudante, determina e o que ele tem que aprender. Segundo Furtado e Carmo
(2021, p. 2),

O curriculo pode ser entendido como territério de saber, de poder, de
subjetividade e identidade, no qual deve ser construido mediante a
contextualizacdo historica e cultural dos sujeitos que compdem o espaco
formativo epistemolégico. Assim, o curriculo é articulagdo dos saberes, das
vivéncias e experiéncias dos sujeitos, isto €, o curriculo € a materialidade de
uma pratica educativa significativa enraizada na cultura.

O Curriculo é marcado pelas questdes socioecondmicas, politicas e historicas. De
acordo com Sacristan (2017, p. 107), “o curriculo ndo pode ser entendido a margem do
contexto no qual se configura, tampouco independentemente das condicbes em que se
desenvolve, ¢ um objeto social e historico [...]”.

Segundo Moreira e Candau (2007), a depender de como a educacdo é concebida, das
influéncias que a afetam ou que se tornam hegemdnicas em determinado momento historico,
considerando os diferentes fatores socioecondémicos, politicos e culturais, o curriculo pode ser

entendido de diferentes maneiras, a saber:

a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos; (b) as experiéncias de
aprendizagens escolares a serem vividas pelos alunos; (c¢) os planos
pedagdgicos elaborados por professores, escolas e sistemas educacionais;
(d)os objetivos a serem alcancados por meio do processo de ensino; (e) 0s
processos de avaliagdo que terminam por influir nos contelidos e nos
procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacdao
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 17-18).

A resolugdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, no Art. 9°, o curriculo para 0 ensino

fundamental apresenta um conceito interessante de curriculo. Segundo essa lei, o curriculo é

[...] constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes
(BRASIL, 2010, on-line).

Sacristan (2017, p. 21) adverte que “o curriculo modela-se dentro de um sistema
escolar concreto, dirige-se a determinados professores e alunos, serve-se de determinados
meios, cristaliza, enfim, num contexto, que ¢ o que acaba por lhe dar significado real”. O

curriculo se expressa em diferentes dimensbes da atividade pedagdgica que se realiza na
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escola, nada na escola acontece fora do que podemos definir como curriculo, segundo o que
nos diz Moreira e Candau (2007, p.19), “o curriculo ¢, em outras palavras, o coracdo da
escola, o espaco central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do
processo educacional, responsaveis por sua elaboracao”.

Dessa maneira, fica evidente que é no contexto de cada sistema educativo e de cada
instituicdo que o curriculo de fato se concretiza, em face do contexto historico e da (s) teoria
(s) que, no dado momento, exercem poder no campo educacional. Segundo Andrade et al
(2021, p. 3), “por tais razdes, os documentos curriculares oficiais agregam em si mesmos
expressiva relevancia e necessitam ser objetos de analises criticas que contemplem também os
processos histdricos e politicos que envolvem sua elaboragao”.

Na configuracéo atual, em que a ideia de educacao segue uma légica de mecanizacéo e
controle de todos os processos, ligada aos objetivos pragmaticos do conhecimento, um
discurso de que um planejamento detalhado e bem definido em competéncias e habilidades é
sinbnimo de qualidade da educacgéo se instala em todas as esferas educacionais. Assim, uma
analise dos processos de transformacgédo e concretizacdo do curriculo na escola, tornam-se
necessarios.

Segundo Freitas (2012, p. 389), “a escola cada vez mais se preocupa com a cognicao,
com o conhecimento, e esquece outras dimensdes da matriz formativa, como a criatividade, as
artes, a afetividade, o desenvolvimento corporal e a cultura”. O conhecimento considerado
necessario € apresentado nas matrizes de referéncias, com o “basico” que deve ser ensinado e
aprendido. O autor destaca que assim acontece o “estreitamento curricular” produzido pelos
standards, centrados em leitura e matematica. Eles deixam de fora a boa educacédo que sempre
sera mais do que o basico (FREITAS, 2012).

Para efeitos desta analise, nos respaldamos nos estudos de Sacristan (2017), quando
compreende o curriculo levando em consideracdo as seis fases ou esferas em que o curriculo é
mobilizado na pratica, a saber:

1. O curriculo prescrito (orientacdo do sistema educativo do que deve ser seu
conteddo); 2. O curriculo apresentado aos professores (documentos elaborados para traduzir
as prescricdes); 3. O curriculo moldado pelos professores (planos de acao, Projetos Politicos
Pedagogicos elaborados pelos docentes, que abrange o0s projetos educativos e 0s
planejamentos coletivos e/ou individuais); 4. O curriculo em agdo (as préticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores); 5. O curriculo realizado (conhecimento apreendido pelos
alunos e professores); e 6. O curriculo avaliado (pressdo modeladora da préatica escolar para
atender as avaliacdes externas) (SACRISTAN, 2017).
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O curriculo prescrito da BNCC, gestado num contexto de contradi¢fes e disputas,
adentra a educacdo como a tabua salvadora dos problemas educacionais. Os sujeitos coletivos
e individuais como as secretarias, coordenagdes municipais e escolares tém a missdo, como
agentes do Estado, de encaminha-lo para as instituicdes escolares no intuito de ser colocado
em acdo, cabendo aos professores a missdo de coloca-lo em prética.

Com a justificativa de facilitar as demandas do trabalho docente, muitos materiais ja se
encontram alinhados a essa politica curricular, a exemplo dos livros didaticos, das matrizes de
referéncias, do material apostilado e dos testes padronizados. Nessa perspectiva, é sé seguir 0
receituario que a qualidade da educagdo conseguira ser atingida.

O curriculo estreito e padronizado passa a definir os rumos das atividades dentro do
espaco escolar de maneira tdo intensa que ndo existe tempo para pensar em outras demandas.
O professor passa a ser, apenas, um fazedor de tarefas, dele esta sendo retirada a possibilidade
de refletir sobre a sua pratica e propor planejamentos mais criativos e necessarios a realidade
de seus alunos. Como afirma Moreira e Candau (2007, p. 19), “O papel do educador no
processo curricular é, assim, fundamental. Ele € um dos grandes artifices, queira ou ndo, da
construcdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”.

Cada professor, em sua realidade concreta, pode colaborar, quando lhe € possibilitada
essa autonomia, na elaboragdo em conjunto com seus colegas professores e a comunidade
escolar, de propostas mais eficazes e criativas de curriculo. Entretanto, a forma como esta
sendo implementada a BNCC tem interditado os professores de exercerem funcGes mais
propositivas na pratica curricular, pois as suas acdes e da escola tém sido voltadas para
atender as exigéncias das avaliagdes externas que se configuram como o grande agente
direcionador das acbes escolares. Diante disso, apresentamos no proximo capitulo o

tratamento dos dados desta pesquisa.
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4 O CURRICULO DAS ESCOLAS DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA

Neste capitulo propomos discutir os dados coletados nesta pesquisa, realizando um
didlogo entre os aportes tedricos que referendam esse estudo e os temas que foram suscitados
ao longo do itinerario percorrido pela pesquisadora. No intuito de responder aos objetivos
desta investigagéo, analisamos as categorias resultantes desse processo, para tanto, recorremos
a Anélise do Conteudo, buscando, diante da realidade concreta, desvelar o que ainda nédo
estava aparente.

Nossa pesquisa procurou responder a seguinte questdo: como a BNCC tem impactado
o curriculo e a organizacao do trabalho pedagd6gico no cotidiano das escolas do campo da rede
municipal de ensino de Vitoria da Conquista?

A énfase foi dada especialmente no material coletado nas entrevistas e nas
observac0es realizadas com os professores que atuam nas escolas do Campo, bem como no
referencial tedrico utilizado, a fim de ndo s6 embasar esses resultados e sustenta-los, mas
também de aprofundar o conhecimento sobre a realidade concreta, na qual 0 nosso objeto esta

imerso.

4.1 Andlise dos dados e a apresentacédo dos resultados

Apos a analise de todo o material coletado, com vistas a responder ao problema de
pesquisa, realizamos a andlise categorial?®. No limite dessa pesquisa, inspiramo-nos nas

etapas da analise de contetdo de Bardin (2016) que resultou nas categorias que se seguem.

4.2 Formacéao docente dos professores que atuam nas escolas do campo

Dos onze (11) professores participantes dessa pesquisa, cinco sao professores regentes
e seis sdo os professores pedagogos. Todos possuem formacdo em pedagogia e apenas uma
professora ainda ndo fez especializacdo. Entre os professores pedagogos, trés possuem
mestrado.

Em relacdo a formacdo especifica desses profissionais para atuarem nas escolas do

campo e 0 conhecimento a respeito das Diretrizes Operacionais para as Escolas Béasicas do

2 De acordo com Bardin (1977, p. 117), “As categorias, sio rubricas ou classes, as quais renem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso Andlise de Contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efetuado em razdo dos caracteres comuns destes elementos”.
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Campo (DOEBC), importante documento em que consta os principios da Educagdo do
Campo, os dados da pesquisa evidenciam que os participantes com menos tempo de atuacao
nas escolas do campo e uma formacao académica mais recente ndo tiveram a oportunidade de
se aprofundar nos estudos sobre essa diretriz.

Observou-se que a formacdo especifica em Educacdo do Campo, quando aconteceu,
foi superficial e limitada, pois os participantes responderam que conhecem parcialmente ou
superficialmente ou que ndo conhecem esse documento. Apenas trés entrevistados
mencionaram que conhecem e receberam uma formacdo especifica sobre a Educacdo do
Campo, que aconteceu em servi¢o. Evidenciou-se que esses sdo professores com maior tempo
de servico e que durante a primeira década dos anos 2000 ja estavam atuando nas escolas do
campo, 0 que é corroborado por Santos et al. (2020), quando afirmam que a primeira década
dos anos 2000, foi o &pice da historia politica de educacdo do/no campo em Vitoria da
Conquista, quando houve a implementacdo da Resolucdo n° 01/2006 do municipio de Vitoria
da Conquista, que dispde sobre as diretrizes para a organizacdo da educacéo basica do campo.

A fala da professora Rosa (Entrevista n® 04, 2022), sobre as DOEBC, € reveladora
“meu primeiro contato com esse documento foi quando comecou a Educacdo do Campo, a
gente teve também aquela formagao, faz tempo... uma formacdo muito boa™°. O professor
Anturio (Entrevista, n°® 02, 2022) sobre esse periodo, menciona que, em 2010, quando ele
comegou a atuar em uma escola do campo recebeu formacéo especifica para o trabalho com a
turma multisseriada. Ainda, segundo ele, essa formacdo foi importante, pois, “indicam um
caminho, dao um norte para quem trabalha na escola do campo, embora a realidade, na
maioria das vezes, seja bem diferente”.

A professora Rosa (Entrevista n® 04, 2022) acrescenta que "tudo € bonitinho no papel,
na formacdo, mas na hora de aplicar, é diferente, ela (a Resolucdo 010/2002) foi
implementada, mas pouco praticada”. A professora Rosa (Entrevista n° 04, 2022) silencia por

alguns instantes e conclui dizendo “é dificil”. Nessa mesma dire¢do, a professora Délia relata,

Eu conhego as DOEBC, fiz trabalhos e estudos sobre elas, mas ndo consegui
viabilizar essa proposta efetivamente na escola, uma vez que estamos na
escola do campo, o plano curricular deveria ser voltado para esse publico,
porém ja tentei, quando estava na coordenacdo pedagogica escolar eu
procurei por em pratica, ndo consegui efetivar, as pessoas nao abracam por
ndo conhecer (Délia, Entrevista, 07, 2022).

30 Optamos por colocar as falas dos participantes da pesquisa em italico para diferencia-las dos demais autores
citados.
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Quando se fala a respeito da Educacdo do Campo, o unico elemento abordado é a
peculiaridade propria dessas escolas, a necessidade de se adaptar o planejamento as
perspectivas dos educandos campesinos. Como revela a fala do professor Hibisco, trata-se de
uma preocupacéao que impde o desafio de sair do discurso e efetivar-se nas préaticas

E uma preocupac&o que a gente tem o tempo todo, principalmente na nossa
fala, no nosso discurso, precisa ter uma atengéo diferenciada, mas na nossa
acdo a gente se perde um pouco, trazer isso do discurso para a pratica e
ainda é um desafio, eu senti isso quando vim pra ca (Professor Hibisco,
Entrevista n° 11, 2022).

A fala do professor Hibisco é reveladora. No discurso existe uma compreensao sobre a
necessidade de atencdo diferenciada para o atendimento educacional das populacbes do
campo, no entanto, sair do discurso e partir para a pratica ainda consiste num desafio para as
escolas e os professores. Nosso entendimento a esse respeito é que alem de uma politica
especifica para as escolas do campo, por parte da secretaria municipal de educacéo de Vitoria
da Conquista, € necessario que o Projeto Politico e Pedagogico (PPP) das escolas seja, de fato,
um documento construido e reformulado com a participacdo de toda a comunidade escolar,
que deve ser ouvida e suas demandas comtempladas.

Os dados evidenciam que a educacdo do campo, como proposta dos movimentos
sociais que lutam por um modelo de educacdo dentro dos aportes tedrico-praticos vinculados
as lutas que empreendem, ndo acontece nas escolas pesquisadas. Ha escolas no campo dentro
dos moldes urbanos, como relata a professora Cravo, “é uma escola do campo, que a gente vé
como extensdo da cidade, né, porque os conteldos sdo 0S mesmos, a gente é que procura
claro aproximar o conteudo a realidade do aluno” (Professora Cravo, Entrevista n® 12,
2022). Ou seja, é uma educacdo no campo, apenas porque acontece no espaco rural,
entretanto, na concepg¢do, temos a mesma educacao urbanocéntrica, com 0 mesmo curriculo,
materiais didaticos, sem nenhuma preocupacdo com as necessidades e a cultura dos sujeitos
do campo, salvo por iniciativa de alguns professores dentro das suas limitagdes.

Essa realidade acontece contrariando os dados fornecidos pelos participantes que
reafirmam que a educacdo para os povos do campo deve ser de fato especifica e ligada aos
aspectos histdricos e culturais desses povos, que como relembra Caldart (2015), precisa pagar
a divida histdrica da nacdo em relacdo ao atendimento das necessidades educacionais dessa
populacdo, por isso, sdo necessarias medidas desiguais, tratamento diferenciado em relagéo a
questdo. Dessa maneira, a padronizacdo do curriculo e a mecanizagdo das atividades imposta

pela BNCC se caracteriza como uma politica contradit6ria que ndo atende as necessidades da
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educacgéo para as populacées camponesas, pois faz parte de um projeto engendrado pela elite
hegemonica e conservadora, que almeja atingir seus objetivos de lucro e enriquecimento,
fazendo da educacdo uma mercadoria.

De acordo os dados encontrados, 0 ano de 2018 é apontado pela coordenadora Melissa
como momento de apresentacdo e discursdes sobre a implementacdo da BNCC na rede
municipal, ela afirma que: “J& tem um tempo que foi adotado. Por exemplo, desde 2018,
quando ingressei na coordenacdo, tudo isso estava sendo tratado e colocado em pauta nos
encontros de coordenagdo, pra ser executado” (Melissa, Entrevista n® 03, 2022).

A professora Melissa (Entrevista 03, 2022) acrescenta que:

Em 2019 foi que pegou firme. E de 1& pra c4, os professores foram
orientados nos encontros semanais das Acs a tratar as questdes pedagdgicas
a partir do Plano de Curso com mais delicadeza, seguir a proposta
nacional, que devia ser posta em pratica (Melissa, Entrevista 03, 2022)

A respeito desse assunto, a coordenacdo da SMED reafirma as informacdes anteriores,
acrescentando que as primeiras discursdes sobre a BNCC na rede teve inicio no momento de
elaboracdo dos Referenciais Curriculares da Rede Municipal, ano de 2018. Esses momentos
aconteciam nas Atividades Complementares dos professores, de acordo com as turmas de
trabalho, contemplando cada disciplina por més. Segundo a professora Gardénia, que
atualmente assume a superintendéncia, nesse periodo, as peculiaridades proprias da Educacéao

do Campo ndo foram consideradas,

Do campo ndo tinha. Eu que estava responsavel pelas Escolas Nucleadas,
participei de um momento, conduzido por dois colegas do Ndcleo, eu
participei desse processo de escuta, construcdo de objetivos, que foi
construido as propostas de Historia e Geografia, mas eu ndo me lembro de
ter algo assim especifico sobre o campo (Gardénia, Entrevista n° 14, 2022).

Dentro dessa realidade observamos que a preocupacéo da rede municipal de ensino, no
que se refere a formacdo em servigo desses professores, foi muito maior com a implantacéo
da BNCC do que com os principios da Educacdo do Campo, o que fica preponderante na

pratica desses professores.
4.3 Os professores que atuam nas escolas do campo: os diferentes vinculos de trabalho
A implementacdo da BNCC representa o triunfo das disputas politicas, econdémicas e

ideoldgicas travadas desde sua ideia inicial, contidas na LDB 9394/1996, até 0 momento de

sua homologacdo em 2017. Sabemos que ela esta a servi¢o dos interesses da burguesia e dos
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empresarios educacionais, além de propor um curriculo padronizado e estreito, por
conseguinte, as relagdes de trabalho estabelecidas dentro do espago escolar também sdo
afetadas, ocasionando o que é denominado de precarizacdo do trabalho docente.

Um exemplo da precarizacdo do trabalho docente é a situacdo gerada pela presenca
dos pedagogos na atual configuracdo das escolas. Os pedagogos, denominados dentro do
sistema municipal de educacdo de Vitoria da Conquista como Professores Pedagogos (PP),
foram contratados por meio de um processo seletivo e encaminhados as escolas em 2021,
apos o periodo pandémico. Esses se integraram a rede municipal para realizarem um trabalho
conjunto com os professores regentes, 0s que tém vinculo efetivo com a rede municipal,
admitidos mediante concurso publico.

Essa nova configuracdo, desde o ano de 2022, gerou uma mudanca na organizacdo dos
horéarios das aulas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores regentes (PR)
estdo responsaveis por ministrar as aulas dos componentes curriculares de lingua portuguesa e
matematica, enquanto os professores pedagogos ministram as aulas dos componentes
curriculares de ciéncias naturais, historia, geografia e artes. Assim, o0s professores pedagogos
assumem seis (6) horas semanais da carga horaria de cada turma, atuando numa média de
quatro (4) turmas, com um turno destinado as atividades complementares (ACs) junto a

coordenacdo pedagdgica, como podemos verificar no exemplo dado no Quadro 10, a seguir:

Quadro 10 — Organizacdo de horéarios e aulas das turmas dos anos iniciais: CEI de José Gongalves e
Cabeceira

Segmento || Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira| Sexta-feira |
%

Méd Portugués-PR |Portugués-PR| Portugués-PR Geograf!a—PP Portugués-PR §’
T Portugyt_és—PR Po_r}ug_ués—PR Portug’u{es—PR Ge_og[a_fla—PP Portug,ufes—PR o
’IV’V’ Matemgt!ca—PR C!gnc!as -PP Matemgt!ca—PR H_|st9r_|a—PP Matemgt!ca—PR é

' Matematica-PR | Ciéncias- PP | Matematica-PR | Historia- PP | Matematica-PR |

<

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas planilhas fornecidas pela Coordenacdo Escolar e os
dados da pesquisa (2022).

Essa configuracdo € utilizada por duas das escolas pesquisadas, o CEl de José
Goncalves e o CEI de Cabeceira. No CEIl de Sdo Sebastido, de acordo com o namero de
turmas e de professores pedagogos, foi possivel organizar o trabalho pedagdgico de outra
maneira. O Professor Regente fica responsavel pelos componentes de lingua portuguesa e
matematica, ja os professores pedagogos assumem apenas uma disciplina, como demonstrado

no Quadro 11, adiante:



97

Quadro 11 — Organizacgdo de horérios e aulas das turmas dos anos iniciais: CEl de S&o Sebastido

Segmento || Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira | Sexta-feira
S
Portugués-PR %
Méd Portugu@s-PR Portugu@s-PR Portugu@s-PR Geograf!a-PPZ Portugu{es_-PR 3
L III Portugyt_as-PR PpArtugues-PR Portugygs-PR Ge_og[a_fla-PPZ Matematica- | &
I\,/ V Matematica-PR |Ciéncias —PP1 |Matematica-PR | Historia-PP3 PR 8
’ Matematica-PR |Ciéncias- PP1 |Matematica-PR | Historia- PP3 | Matematica- 2

PR

Fonte: elaborado pela pesquisadora com base nas planilhas fornecidas pela Coordenacéo Escolar e 0s
dados da pesquisa (2022).

A definigcdo e organizacdo dos horarios séo feitos pela Superintendéncia com ou sem a
colaboracdo do Coordenador Escolar. Essa organizagdo € entregue aos professores e
pedagogos para 0 seu cumprimento, como nos relata a professora Daélia: “passa um
cronograma de aulas pra gente e pronto: temos que cumprir 0 cronograma, porém nao tem
aquela orientacé@o na questéo de trabalho do professor e do pedagogo, a gente é que tem que
orientar os pedagogos” (Dalia, Entrevista n® 07, 2022). Ela acrescenta que “os pedagogos
que chegaram pra nossa escola sdo criativos e esforcados, porém ainda com pouca
experiéncia” (Délia, Entrevista n® 07, 2022).

Quanto a organizacdo do trabalho docente nas escolas do municipio de Vitéria da
Conquista, com a presenca dos pedagogos assumindo as disciplinas de geografia, historia,
ciéncias e artes, das turmas das séries iniciais, 0s participantes da pesquisa afirmam que houve

um avanco para o trabalho,

A guestdo do pedagogo veio somar com a gente, na questdo do AC, nossas
Atividades Complementares, no Planejamento, pois no momento que eles
ficaram com as disciplina de Histdria, Geografia, Ciéncias e Artes,
desafogou, principalmente para o professor da mutisseriada, das outras
também, mas nas multisseriadas a gente planejava para tantas disciplinas,
que ficava muito dificil, era triste (Professora Dalia, Entrevista n°® 07, 2022).

O trabalho com os pedagogos é positivo, pois, nés temos maior tempo para
dedicar as disciplinas de Portugués e Matematica, focamos no letramento
(Professor Antario, Entrevista n® 02, 2022).

Todavia, os professores pedagogos sdo unanimes em relatar a insatisfacdo com a
realidade a que estdo submetidos. Eles se sentem ludibriados ao atenderem a uma chamada
publica para o trabalho de pedagogo na rede municipal de ensino, que acreditavam ser para o
trabalho de Coordenador Escolar, no entanto, serem contratados para assumirem as turmas

como um pedagogo que é o segundo professor da turma. Essa questdo evidencia uma das
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formas de precarizagdo imposta aos profissionais do magistério. A subalternizacdo das
atividades dos professores pedagogos se manifesta de diferentes maneiras, tais como: relagdes
pessoais, na aceitacdo da comunidade escolar do professor pedagogo como professor, bem
como na questdo salarial, pois esses profissionais recebem a metade do salario do professor
regente para cumprir a mesma tarefa docente.

Essa nova configuracdo do trabalho pedagdgico, ao possibilitar avangos como: 1) a
garantia de um terco da carga horéaria semanal dos professores destinada as ACs, como prevé
a Lein® 11.738, de 16 de julho de 2008 (luta histérica da categoria); 2) professores diferentes
por disciplina, desde o segmento |, familiarizando os estudantes para a etapa do fundamental
Il; 3) e 0 atenuar do peso das atividades dos professores, em especifico os das turmas
multimodulares, que antes assumia todas as disciplinas e dificultava o trabalho, deixam de
evidenciar, a0 nosso ver, uma questdo importante para o sucesso das atividades escolares, a
inexisténcia de planejamentos coletivos.

Os momentos de ACs, para o0s professores regentes nas escolas, sdo realizados nesta
nova configuracdo com pequenos grupos de professores, de acordo com sua turma de atuagéo.
Quanto aos professores pedagogos, existem momentos de planejamento coletivo, entretanto,
eles ndo tém tempo para se reunirem com os professores regentes das turmas em que atuam.
Essa situacdo torna a atividade docente cada vez mais individualizada, retirando dos
professores a oportunidade de estarem coletivamente refletindo sobre a realidade das
instituicOes e dos estudantes.

Esse dado evidencia que existe uma intencdo de fragmentar o trabalho e desarticular a
luta coletiva, cada um é induzido a pensar apenas na sua atividade especifica, assim, ndo ha
tempo e espacgo para, de maneira coletiva, planejar o trabalho pedagogico. Como nos alerta
Lima (2019), no contexto atual em que o velho capital sofre alteraces em seu processo
produtivo, os trabalhadores precisam ser flexiveis, polivalentes e precarizados, de acordo com

a logica individualista tdo necessaria ao mercado.
4.4 Estrutura da rede municipal de educacéo: projetos e material estruturado
Na atual configuracdo, com a implementacdo de BNCC e a introducdo da légica

neoliberal na educacéo publica municipal, as particularidades sdo propositalmente suprimidas.

Na perspectiva adotada pela BNCC, segundo Dourado e Oliveira (2018, p. 42),
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[...] observa-se subtracdo da autonomia, da diversidade e da localidade em
detrimento da centralizacdo curricular, cujos planejadores da politica federal
assumem as defini¢bes e os mecanismos de sua implementacéo por meio do
financiamento, da gestdo centralizada, da avaliacdo, da formagdo de
professores, entre outros.

Os dados dessa pesquisa evidenciaram que a educagdo do campo, atualmente em vigor
nas escolas do Municipio de Vitdria da Conquista, tem como baliza a centralidade curricular
assemelhada a l6gica apontada por Dourado e Oliveira (2018).

Diante dessa conjuntura, em 20 de abril de 2018, o site da Prefeitura Municipal de
Vitéria da Conquista divulgou a manchete do Projeto Educar Pra Valer, apresentado como
modelo para impulsionar a nota do IDEB em Conquista. EsSse momento reuniu 0S
coordenadores da rede municipal de Vitéria da Conquista e contou com a presenca da
coordenadora estadual do Programa Educar Pra Valer, Silvia Lima que veio do Estado do
Ceara para monitorar o municipio por alguns meses.

O programa atua junto ao municipio a fim de melhorar o rendimento e o desempenho
dos alunos durante o periodo de vigéncia do Educar Pra Valer, por meio do desenvolvimento
da gestdo municipal. A atuacdo do programa consiste na promoc¢do de cinco eixos basicos:
Gestdo da rede, Gestdo pedagogica, Formacdo, Acompanhamento e Sustentabilidade
(EDUCAR PRA VALER, 2021).

A cooperacdo entre o Educar Pra Valer e a Secretaria de Educacdo do municipio de
Vitoria da Conquista continua em vigor e a referida empresa permanece influenciando as
acOes educativas das escolas pertencentes a rede municipal. Como nos adverte Lima (2021), a
influéncia econébmica dos organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM) e a
Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico, tal como as corporagdes
privadas brasileiras em parceria com o governo, vém atuando na educacgdo publica por meio
das secretarias de educacdo. A Fundacdo Lemann exerce, nesse contexto, um papel de
destaque.

No contexto de Vitéria da Conquista, fica evidenciado, pela parceria com o Educar
Para Valer que, desde 2018, o governo municipal introduz, no contexto da educacédo, politicas
publicas atreladas a centralidade do curriculo, no monitoramento do trabalho realizado por
escolas e professores, com foco prioritario nos testes padronizados e nas avaliacdes externas.
Durante o periodo pandémico, entre 2019 e 2020, seguiram-se as formacdes continuadas para
os docentes mediante as ACs, de maneira remota, com a equipe do Educar Para Valer. As

proposicoes desse grupo continuam sendo colocadas em pratica.
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Outra estratégia de intensificacdo das politicas de controle do conteudo a ser ensinado
e das atividades pedagdgicas que devem ser desenvolvidas por professores e alunos nas
escolas da cidade e do campo € o Projeto Aprova Brasil. Esse projeto é desenvolvido por
intermédio de uma plataforma digital da Editora Moderna, que promete revolucionar as redes
de ensino do pais, mediante o monitoramento e intervencdo no resultado dos estudantes nos
testes padronizados (SOLUCOES MODERNA, 2021).

Em marco de 2022, a SMED apresentou para educadores da rede municipal o Projeto
Aprova Brasil para as turmas de 2° e 5° anos e o Buriti Mirim para a Educagédo Infantil. O
evento contou com a presenca da assessora de SolucGes da Editora Moderna, Michelle Silva.
Na ocasido, ela apresentou 0s recursos técnicos, as inovacdes, a metodologia geral do Aprova
Brasil. Nas palavras dela, o Aprova Brasil “¢ um projeto de intervengdo direcionada, ele é
voltado para as redes publicas ¢ para as avaliagdes externas” (PMVC, 2022, on-line).

Na rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, o0 Aprova Brasil é realizado com
as turmas do modulo V do Segmento I. Essa proposta é fundamentada na metodologia ciclica,
segundo as seguintes fases: Bloco de Ligcdes, com atividades do material impresso elaboradas
com base na matriz do Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica; Simulado e
Plataforma, etapa que traz simulado impresso que avalia as habilidades trabalhadas
(SOLUCOES MODERNA, 2021).

O professor Antdrio comentou como é o trabalho com a Plataforma Aprova Brasil

para as turmas dos médulos V:

O Aprova vocé trabalha as licdes, nos trabalhamos tanto Portugués quanto
Matematica, as licGes de 1 a 5, apds a licdo 5 € que tem a realizacdo de um
simulado, a gente lanca esse simulado na Plataforma, depois baseado nas
guestdes que 0s meninos erraram, a gente volta 14 na Plataforma, tem uma
lista de atividades baseadas no que eles erraram. Ai a gente trabalha, revisa
novamente (Professor Antlrio, Entrevista n® 02, 2022).

A fala do professor Antdrio evidencia que o trabalho pedagdgico nas turmas do campo
também passou a ser controlado e definido pelos empresarios da educacdo que estdo a servigo

do capital. Nesse sentido, Adrido e Peroni (2018, p. 52) alertam que,

Sendo que mais de 80% das matriculas da educagdo béasica estdo
concentradas na escola publica, o setor privado mercantil e/ou
neoconservador disputa o conteddo da educagdo e busca parametriza-lo por
meio de instrumentos de avaliagdo, de modelos de formacéo de professores e
da producdo de materiais didaticos, etc. E uma disputa por projetos de
educacdo e de sociedade para a qual se torna funcional o que se prevé a
BNCC.
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Perguntamos ao professor Antlrio se nessa organizacdo do trabalho pedagdgico para
as turmas do mddulo V é possivel realizar projetos para atender as demandas especificas da
comunidade e/ou da turma, ele respondeu: “N&o. Nessa configuracdo néo, ndo sobra tempo
para realizar outro projeto. O tempo € que complica”. De fato ndo existe tempo e nem
intencdo de que as questBes referentes a diversidade possam ser discutidas dentro das
instituicGes escolares. A burguesia e 0s empresarios educacionais propagam o discurso de que
nos somos todos ‘iguais’ e que podemos ser formados segundo um mesmo molde e padréo a
fim de atender a mesma utilidade estabelecida pela educagdo mercantil.

Reforgamos aqui o alerta feito por Hage et al. (2020, p. 172)

[...] a vinculagdo direta das (avaliagbes nacionais e internacionais) aos
componentes curriculares unificados da Base pressionard as escolas e 0s
professores e professoras a desprezar 0s componentes curriculares da
Diversidade, correspondentes aos 40% da Base, centrando o foco nos 60%
que serdo cobrados nas avalia¢cBes nacionais.

Dessa maneira, o curriculo da escola passa a ser definido em funcdo do ideario
neoliberal e dialoga com o que estabelece a BNCC. Os estudos de Peroni e Scheibe (2017, p.
388) indicam que “a expansdao da privatizacdo na educacdo ja provoca hoje profundas
consequéncias para o trabalho docente, desrespeitado cada vez mais a sua autonomia, quando
o seu conteudo ja vem pronto, estruturado, para apenas ser ministrado”.

Relembramos que a tentativa de retirar dos professores a autonomia na organizacao do
trabalho docente oferecendo material pronto e estruturado influenciou, em determinados
momentos historicos, e influencia a formacdo e pratica docentes diante de um ideario
pedagdgico conhecido como tecnicismo3!. Na configuracdo atual, a influéncia do privado na
educacdo publica é sentida de maneira mais intensa dentro dos espacos escolares, pois
observa-se o0 surgimento de uma nova forma de tecnicismo, que desponta fazendo alusdo a
“teoria de responsabilizagdo”, da meritocracia e do gerencialismo, com a mesma tecnicidade
que apresenta as expectativas de aprendizagem medidas pelos testes padronizados, de acordo
com o0s processos de gerenciamento do trabalho pedagdgico que € feito via controle pelo
processo, oferta de bdnus e punicdes (FREITAS, 2012).

A implementacdo da BNCC e o uso mais intenso das ferramentas de Tecnologias da

Informacdo e Comunicacdo (TICs), com maior predominancia na educacdo no contexto da

31 De acordo com Menezes (2001), o Tecnicismo é uma linha de ensino, adotada no Brasil por volta de 1970.
Sua énfase é dada excessivamente para a tecnologia educacional e os professores e alunos sdo meros
executores e receptores de projetos elaborados por outras pessoas de maneira autoritaria e sem qualquer
vinculo com o contexto social a que se destinavam. Cabe aos alunos assimilar passivamente os conteidos
transmitidos pelo professor.
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pandemia do covid-19, fez crescer o uso de plataformas digitais como ferramenta de auxilio
as praticas de escolarizacdo em todo o pais, resultando na intensificacdo de préticas
pedagogicas estruturadas em funcdo da pedagogia neotecnicista.

Em 2019, a partir da implementacdo da BNCC nas escolas do campo no municipio de
Vitdria da Conquista, o curriculo adotado na rede foi unificado para todas as escolas da cidade
e do campo. No momento atual, a SMED trabalha com um curriculo denominado de Plano de

Cursos Prioritarios. Como podemos verificar na Figura 11, que segue:

Figura 11 — Capa do Plano de Curso Prioritarios do 5° ano

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secr (do

"

PLANOS DE CURSO PRIORITARIOS

5° ANO

2022

Fonte: SMED (2022).

As duas primeiras paginas apresentam resumidamente a BNCC, discorrendo sobre as
habilidades, os objetos de conhecimentos e as unidades semanticas, explicando os cddigos

alfanuméricos utilizados, como é possivel observar nas Figuras 12 e 13, adiante:



Figura 12 — Duas primeiras paginas do Pla
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todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
educacdo Bésica

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente

curricular apresenta um conjunto de habilidades.

Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —

aqui entendidos como contelidos, conceitos e processos, que
organizados em unidades tematicas

&
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Fonte: SMED (2022).
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A Figura 13, a seguir, apresenta a parte referente ao componente de Lingua Portuguesa

do Plano de Curso da rede municipal, como é possivel verificar, nele ja consta a unidade

tematica, os objetos de conhecimentos e as habilidades. Cada habilidade aparece com seus

respectivos cddigos alfanuméricos, sendo que os Planos de Curso de todos os modulos do

segmento | seguem a mesma formatacgdo e constam das mesmas partes.
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Figura 13 — Plano de Curso de Lingua Portuguesa

ﬁ PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria da Educagdo
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Fonte: SMED (2022).

Como podemos verificar ao observar nas Figuras 11, 12 e 13 relativas ao Plano de
Curso Prioritario da rede municipal de Vitéria da Conquista, a BNCC néo € a base, mas € o
proprio curriculo da rede municipal. Na organizacdo adotada, as unidades tematicas, oS
objetos de conhecimentos e as habilidades foram compilados na integra e agrupados de
acordo com cada ano/mddulo.

No Quadro 12, adiante, apresentamos uma comparacdo entre BNCC e o Plano de
Curso Prioridades no que se refere as Habilidades que estdo definidas para o 5° ano do ensino
fundamental no Plano de Curso da SMED, estas sdo as mesmas que estdo prescritas na BNCC
(SMED, 2022).

Quadro 12 — Comparacéo entre BNCC e o Plano de Curso Prioridades quanto ao nimero das
habilidades
Numero de Habilidades Especificas para o 5° ano do Ensino Fundamental
Disciplina BNCC Plano de Curso Prioridades

Lingua Portuguesa 28 habilidades 28 habilidades
Matemaética 25 habilidades 25 habilidades
Ciéncias 13 habilidades 13 habilidades
Historia 10 habilidades 10 habilidades
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Numero de Habilidades Especificas para o 5° ano do Ensino Fundamental

Disciplina BNCC Plano de Curso Prioridades
Geografia 12 habilidades 12 habilidades
Fonte: elaborado pela autora com base nos dados da BNCC e do Plano de Curso Prioridades (SMED,
2022).

Dessa maneira, percebemos que a educa¢do no municipio de Vitoria da Conquista,
tanto na cidade quanto no campo nédo difere de outras realidades em que “[...] oS sistemas
educacionais comeg¢am a ser moldados para esse “novo mundo”, que na realidade é o velho
mundo do capital sofrendo alteracbes em seu processo produtivo e que necessita da
superestrutura para tal feito” (LIMA, 2019, p. 48, grifos do autor). A BNCC que deveria ser
uma orientacdo para a construcdo dos curriculos, diante dos documentos analisados, tornou-se

literalmente o curriculo da rede municipal de Vitoria da Conquista.

4.5 A prética pedagogica dos professores das escolas do campo

No bojo das atuais politicas curriculares em que a BNCC, como curriculo prescrito,
mediante Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, passa a ser deliberada,
devendo ser respeitada de maneira obrigatoria na Educacdo Basica (ao longo das etapas e
respectivas modalidades) vemos o fechar de um ciclo que foi construido com a intencéo de
fortalecer e legitimar a imposicdo curricular a servico das avalicdes censitarias de larga
escala. De fato, cabe aos professores e alunos o papel central na efetivacdo do curriculo,
sendo que “o professor ¢ um elemento de primeira ordem na concretizagao desse processo”
(SACRISTAN, 2017, p. 165).

No entanto, como isso pode acontecer numa realidade em os professores perderam a
autonomia de construir propostas mais adequadas segundo a necessidade de seus educandos e
das comunidades em que eles estdo inseridos? A professora Dalia deixa claro que ndo tem
autonomia para construir projetos para a escola, em relacdo a isso ela relata: “A gente ndo tem
essa autonomia pra fazer esse projeto por conta de todos 0s projetos que ja vem prontos,
mecanizados, padronizados. Sdo projetos mecanizados e a gente ndo tem autonomia de
troca’.

O que vemos é um engessamento da atividade docente e uma total falta de autonomia
no que se refere ao curriculo eaas atividades realizadas no cotidiano das escolas do campo do
municipio de Vitéria da Conquista. No momento atual, de predominio dos materiais
padronizados, organizados pelos especialistas e consultorias educacionais, o papel do

professor esta mais associado a um técnico que deve seguir etapas e executar bem a atividade
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proposta. Como menciona Freitas (2012, p. 394), “O apostilamento das redes contribui para
que o professor fique dependente de materiais didaticos estruturados, retirando dele a
qualificacdo necessaria para fazer a adequagdo metodologica, segundo requer cada aluno”.

Levando em consideracdo que o professor regente ministra apenas as aulas de lingua
portuguesa e matematica, o foco do seu trabalho esta no letramento alfabético e matematico e
na fluéncia leitora. O material disponibilizado pela SMED/escola como suporte para a
realizacdo das aulas é: o livro didatico e os materiais estruturados pelos projetos adotados para
cada ano. No caso do 5° ano, existem dois projetos sendo postos em pratica, o projeto Educar
Pra Valer e o Aprova Brasil, ambos possuem materiais para os alunos e professores e
cronogramas especificamente detalhados, constando as atividades a serem desenvolvidas em
cada aula.

Nas ACs na escola com o coordenador ou na SMED com 0s coordenadores da
secretaria ou especialistas da Editora Moderna, do Educar Pra Valer, e das demais empresas
consultoras, os professores recebem apoio técnico para a utilizacdo do material, como também
sdo informados sobre as metas a serem alcancadas e os prazos para a realizacdo de cada
caderno de atividade. Na Figura 14, adiante, apresentamos o cronograma de atividades do
Aprova Brasil, 5° ano (SMED, 2022).

Figura 14 — Atividade Aprova Brasil (5° ano)

Fonte: SMED (2022).
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Como podemos verificar, € um material todo organizado de acordo com as habilidades
da BNCC, com orientagdes gerais e especificas, todo estruturado e pronto para ser posto em
pratica na sala de aula, cabendo aos professores apenas seguir 0s passos determinados e
aplicar. Os cadernos do aluno apresentam as atividades de cada aula, semana e caderno, como

apresentado na Figura 15, que segue:

Figura 15 — Cronograma Educar Pra Valer — Vitéria da Conquista (2022)

CRONOGRAMA EDUCAR PRA VALER - VITORIA DA CONQUISTA
ANOS INICIAIS — ENSINO FUNDAMENTAL - 4° E 5° ANO 2022

, B e Y OSSR 2. |

Atividade 1; Atividade 2; Atividade 3. 13/ 06 a 17/06
Atividade 4; Atividade 5; Atividade 6. 20/06 a 22/06 ~
Atividade 7; Atividade 8; Atividade 9. (a. .~ . 11/07.a 15/07 .
Atividade 10; Atividade 11; Atividade 12. 18/07 a 22/3‘)
Atividade 13; Atividade 14; Atividade 15. 25/27__5 29/07 b
Atividade de Revisdo 1- Caderno 1 01/08 a 05/08
Atividade 16; Atividade 17; Atividade 18. 08/08 a 12/08 _
Atividade 19; Atividade 20; Atividade 21. 16/08 a 19/08
Atividade 22; Atividade 23; Atividade 24; 22/08 a 26/08
Atividade 25; Atividade 26; Atividade 27. 29/08 a 02/09
Atividade 28; Atividade 29; Atividade 30. 05/09 a 09/09 i

Atividade 1; Atividade 2; Atividade 3.

Atividade de Revisao 2- Caderno 1

13/ 06 a 17/06

Atividade 4; Atividade 5; Atividade 6. 20/06 a 22/06
Atividade 7; Atividade 8; Atividade 9. 11/07 a 15/07
Atividade 10; Atividade 11; Atividade 12. 18/07 a 22/07
Atividade 13; Atividade 14; Atividade 15. 25/07 a 29/07

Atividade de Revis&o 1- Caderno 1 01/08 a 05/08

Atividade 16; Atividade 17; Atividade 18.

08/08 a 12/08

Atividade 19; Atividade 20; Atividade 21.

16/08 a 19/08

Atividade 22; Atividade 23; Atividade 24; 22/08 a 26/08
Atividade 25; Atividade 26; Atividade 27. 29/08 a 02/09
Atividade 28; Atividade 29; Atividade 30. 05/09 a 09/09

Atividade de Revisdo 2- Caderno 1 12/09 a 16/09

(continua)
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria Municipal de Educacao
www.pmvc.ba.gov.br

CRONOGRAMA EDUCAR PRA VALER - MUNICIPIO DE VITGRIA DA CONQUISTA
42 ANO - ANOS INICIAIS — ENSINO FUNDAMENTAL

2022

42 ANO  CADERNO 2 - Educar pra Valer- LINGUA PORTUGUESA - 2022
Atividade 1; Atividade 2; Atividade 3. ‘ 03 a04/11
Ef\tividade 4; Atividade 5; Atividade 6. o 07a11/11
IAtividade 7; Atividade 8; Atividade 9. 7 ) 16a19/11
Atividade 10; Atividade 11; Atividade 12 ; Atividade 13. 21a25/11
Atividade 14; Atividade 15. ' 28230/11

Atividade de Revisdo 1- Caderno 2 Aplicar como atividade
- o extraclasse
Atividade 16; Atividade 17; Atividade 18. ; 01a02/12
Atividade 19; Atividade 20; Atividade 21; Atividade 22;. ‘ 05209/12
Atividade 23; Atividade 24; Atividade 25; Atividade 26;. i 12a16/12
Atividade 27; Atividade 28; Atividade 29; Atividade 30. 19a23/12
Atividade de Revisdo 2- Caderno 2 26a28/12

Fonte: Educar Pra Valer (2022).

De acordo com essas orientacdes, as atividades a serem desenvolvidas pelos
professores ja estdo bem definidas. Durante a semana, o professor deve trabalhar trés
atividades de lingua portuguesa e trés atividades de matematica, além do treino diario da
fluéncia leitora dos alunos®?.

Os dois projetos se estruturam em funcdo das matrizes e referéncias da BNCC. O
Educar Pra Valer prioriza a matriz de referéncia para o 2° e 5° anos, como €é possivel observar
nos anexos E, F, G e H. Conforme estudos de Felipe (2020), as Matrizes de Referéncia
representam a primeira acao de padronizacdo posta em pratica no Brasil desde 1997, quando o

Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) passou a operar com esses

32 Nos limites desse texto ndo seria possivel abordar detalhadamente o trabalho proposto pelo Educar Pra Valer
em relacdo a leitura fluente. A coordenacgdo escolar é responsavel por realizar o teste de leitura mensalmente
com todos os alunos. O teste consta de um banco de palavras, algumas frases e um texto (textos diferentes de
acordo com 0 ano). O aplicador do teste (coordenador) solicita que o aluno leia o texto, caso ele ndo consiga
poderd ler as frases ou as palavras. A avaliacdo leva em consideragdo o tempo, prosddia (ritmo e entonagao)
precisao (nimero maximo de erros).
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instrumentos, induzindo, desde entdo, ao alinhamento dos curriculos das escolas aos
descritores e as competéncias nelas estabelecidas, estabelecendo a relacdo avalia¢do-curriculo.
Ainda segundo a autora,

A padronizacdo de conhecimentos, habilidades e competéncias induzida
pelas Matrizes de Referéncia do Saeb e formalizada pela Base Nacional
Comum Curricular representou, do ponto de vista da agenda global, a
consolidagdo de um ciclo de reformas educativas, erigidas de orientacdes
politicas mais amplas, que articulam conhecimento técnico-cientifico e
doutrinas politico-econémicas de ajustamento e de contencdo da subversdo,
a atual ordem gue vem governando a existéncia coletiva nos paises centrais e
periféricos do capitalismo (FELIPE, 2020, p. 90).

Nessa ordem atual, as peculiaridades e necessidades proprias dos sujeitos deixam de
ter importancia. O que esta em jogo € formar o cidaddo adaptado as novas exigéncias da
sociedade pds-moderna e do mercado de trabalho. O trabalhador deve estar preparado para
um contexto de constantes mudancas, sendo ele: flexivel, criativo, multifuncional, sintonizado
com a tecnologia e buscando sempre a atualizacdo. O conhecimento, assim, assume a funcao
pragmatica de preparar para o agora.

A Educacdo do Campo, como movimento que busca ressignificar a pratica formativa
nos espacos escolares campesinos, deve ser esquecida, banida, pois ndo tem razéo de existir
nessa nova conjuntura econémica, social, politica, ideoldgica. Dessa forma, a BNCC ¢
generalista, todos precisam de uma mesma coisa, se preparar e tentar a todo custo atender o
que € determinado pela estrutura cruel do neoliberalismo, se adequar as suas demandas, quem
ndo conseguir é porque ndo teve competéncia e estard fora do mercado competitivo de
trabalho. A atuacdo dos professores, na maioria das vezes, fica reduzida a tarefa de seguir um
planejamento ja estruturado, com material padronizado, produzido por especialistas dos
projetos que a rede municipal fez adesdo, como o Educar Pra Valer e o Aprova Brasil.

Durante nossas observacbes, foi possivel verificar como o professor utiliza 0s
materiais prescritos pelas empresas contratadas pela SMED de Vitoria da Conquista. Na
observacdo realizada com uma turma do 5° ano, no dia 20 (vinte) de outubro de 2022,
registramos que os estudantes estavam respondendo a um simulado do Projeto Aprova Brasil,
referente as licdes 16-20, do livro de matematica. As Figuras 16 e 17, a seguir, constam da
capa do livro utilizado na aula (Aprova Brasil 5° ano) e da folha de respostas do Simulado 4,

assinalada por um estudante.
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Figura 16 — Capa do Livro Aprova Brasil 5° ano e da folha de respostas do Sirr]

ulado 4
-2

Capa do Livro de Matematica Folha de Respostas do Simulado 4, assinalada por
Aprova Brasil 5° ano um estudante

Fonte: acervo da pesquisadora (2022).

Além disso, nessa situacdo, foi possivel verificar o desconforto dos estudantes com a
realizacdo da atividade, apesar de ser o simulado de namero 4, ndo pareciam estar tranquilos.
Registramos poucas falas mencionando as dificuldades das questdes, entretanto, no gestual
das faces e do corpo, era possivel verificar inquietacdes que nos levaram a inferir sobre e a
falta de dominio com aquela atividade. Naquele momento, refletimos sobre o desabafo da
professora Cravo: “As vezes a gente até pensa em fazer uma avaliacdo diferente, mais
humanizada, mas isso ndo conta para as avaliacdes externas, existe uma cobranca para os

professores que se estendem para os alunos”.
A realizacdo dos projetos e das avaliagdes externas € uma exigéncia atual imposta as

escolas, aos professores e aos alunos, pela SMED que é a responsavel por introduzir e
supervisionar a realizagdo dos projetos, atividades e avalia¢fes, por meio da atuacdo dos seus
profissionais (coordenadores, superintendentes) e da equipe gestora da escola (diretor, vice-
diretores e coordenacdo escolar). Ndo existe segunda opcdo, 0s projetos devem acontecer

conforme determinado e sua implementacdo passa por monitoramento constante.
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Uma dessas atividades obrigatérias, que tivemos a oportunidade de acompanhar
durante as observagdes, foi a realizagdo dos simulados, um do 5° ano, descrita anteriormente e
a que ocorreu no dia (27) vinte e sete de julho de 2022, com a turma do 2° ano. Na figura 17 e
18, que seguem, aparecem as imagens do instante em que os alunos do 2° ano estdo recebendo
as orientacdes para a realizacdo de uma avaliacdo externa. Na figura 18, € possivel observar a

primeira folha dessa avaliagéo.

Figura 17 — Alunos organizados para fazer a avaliagdo

Fonte: acervo da Pesquisadora (2022).
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Figura 18 — Primeira folha, com a quest&o exemplo da 12 Avaliagido Formativa (CAED)*

Fonte: acervo da Pesquisadora (2022).

Um dos primeiros desafios da maioria dos estudantes presentes naquela ocasido foi
realizar a escrita do préprio nome. Boa parte dos estudantes ndo apresentava ainda tal
habilidade formada. A maioria registrou apenas o primeiro nome apresentando dificuldade, ja
para outros foi necessario que a professora realizasse essa tarefa para eles. Durante a
realizacdo da avaliacdo, apesar dos esforcos da professora aplicadora, muitos alunos se
mostraram perdidos, alheios ao que estava acontecendo. Outros distraidos e alguns
preocupados. Um numero pequeno de estudantes parecia compreender as orientacdes e
acompanhar o desenvolvimento da atividade. A forma de organizagdo em fileiras para a
aplicagdo da atividade foi outro fator que nos chamou a atencdo, uma maneira de familiarizar

0s estudantes a outras formas perversas de avaliacéo.

33 O Sistema de Monitoramento do programa Novo Mais Educacéo é resultado da parceria entre o Ministério da
Educacdo (MEC) e o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAED), da Universidade Federal
de Juiz de Fora, e tem como principal objetivo realizar o monitoramento da execucdo do Programa nas redes e
escolas publicas brasileiras, por meio da producédo de informagdes sobre o seu real desenvolvimento (BRASIL,
2018). Conferir em: portal.mec.gov.br/programa-mais-educagao/sistema-de-monitoramento.
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Sob esse angulo percebemos entdo que os fins econdmicos justificam os meios
escolhidos pelo Estado brasileiro, a burguesia e os empresérios educacionais para reduzir
gastos e elevar os indices educacionais do pais nas avaliagbes internacionais e colocar em
pratica o curriculo a servico da empregabilidade.

Todo o coletivo da escola é afetado pelas politicas curriculares centralizadoras em
vigor. Como mencionamos, um grupo de profissionais, 0s que assumem a implementacéo e
vigilancia dos processos, sofrem as pressdes do sistema e da SMED. S&o tantas e novas
atribuicbes que esses profissionais se encontram com um acimulo de atividades que parecem
ndo ter mais fim, boa parte do tempo, atualmente, é gasto com o lancamento das notas obtidas
pelos alunos nos sistemas das plataformas, em formacdo para instruir os professores num
novo projeto, entre outras. Na Figura 19, a seguir, apresentamos um documento denominado
Plano de Intervencéo, enviado diretamente para a diretora de uma das escolas pesquisadas. O
documento apresenta a meta a ser alcancada pela escola com as turmas do 2° ano. O més era
julho de 2022 e a meta estabelecida era aumentar o aproveitamento médio de 44%, em
matematica, para 60% até outubro de 2022. No documento sdo informadas as acdes a serem
realizadas pelos profissionais da instituicdo, também indica os descritores a serem trabalhados
e apresenta algumas sugestdes. A responsabilidade de atingir a meta é transferida para toda a

comunidade escolar, como é possivel observar na imagem.

Figura 19 — Plano de Intervencdo Educar Pra valer de Vitéria da Conquista (2022).

Fonte: (EDUCAR PRA VALER, 2022).



114

Ao proceder a andlise do material analisado, podemos verificar que a préatica docente
estd organizada em consonancia com os materiais padronizados, de acordo com a BNCC e
que visam a atender as avaliacfes em larga escala. Além desses materiais, verificamos a
utilizacdo de outros livros didaticos, esses também consonantes com a BNCC.

No contexto atual, os docentes participantes dessa investigagdo demonstram estarem
perdendo, juntamente com os alunos, seus espagos como protagonistas do processo de ensino
e aprendizagem, além disso, tornando-se responsaveis apenas por executarem as atividades
padronizadas e mecanizadas organizadas pelos especialistas de projeto e/ou proposta da vez.
Sua atribuicdo € levar os estudantes a alcangarem o sucesso nas avaliacdes externas. Como
elemento responsavel por operacionalizar essa politica, a cada dia, o docente esta sendo mais
cobrado, vigiado e, muitas vezes, punido.

Sé@o frequentes as acOes que responsabilizam as escolas e os professores pelos
resultados dos estudantes nas avaliacOes, a publicizacdo dos resultados e ranqueamento das
escolas. Dentro dessa logica, ocorre também a compensacdo das escolas e professores que
conseguem melhorar as médias e atingirem as metas estabelecidas por meio de bénus.

Instauram-se, assim, os ideais neoliberais materializados por meio da concorréncia,
individualismo e competitividade exacerbada, diluindo-se a perspectiva de processos
educativos humanizadores, coletivos e pautados na projecdo de uma sociedade mais inclusiva,

harmoniosa e solidaria.



115

CONSIDERACOES FINAIS

Tenho a impressao
Que ja disse tudo.

E tudo foi tao de repente...
(LEMISSKI, 2013).

Este estudo teve como principal objetivo analisar como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) tem impactado o curriculo e a organizacdo do trabalho pedagdgico dos
docentes das escolas do campo da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista. Com
esse intuito, buscamos, ainda, identificar os impactos da BNCC para a préatica pedagogica nas
escolas do campo; investigar a Proposta Pedagdgica e o curriculo das escolas do Campo da
rede municipal de Vitoria da Conquista, tal como analisar como a BNCC esta materializada
nas praticas pedagodgicas dos docentes dessas escolas.

A implementacdo da BNCC nas escolas do campo da rede municipal de ensino de
Vitoria da Conquista aconteceu concomitantemente a uma reconfiguragdo no sistema
educacional que Ihe desse sustentacdo. Essa nova configuracdo se caracteriza pela presenca de
consultorias e implantacdo de projetos pedagogicos padronizados, como o Educar Pra Valer e
0 Aprova Brasil, também, com a presenca de um novo profissional nas escolas, o professor
pedagogo.

Outra constatacdo que se desvelou por meio da nossa investigacdo é que a educacéo
oferecida aos alunos campesinos se configura por estar centrada nos valores urbanocentricos e
na BNCC, muito embora seja ofertada no espaco do campo, ndo pode ser considerada uma
educacdo do campo, tal qual foi gestada pelos movimentos sociais populares e que deve ser
garantida as populacdes campesinas, assegurada, inclusive, no conjunto de dispositivos legais
que abordam a educacgédo do campo.

De acordo com os dados analisados nessa pesquisa, produzidos por meio das
entrevistas e observacgdes, quanto a formacdo especifica para a atuacdo dos professores nas
escolas do campo, € possivel constatar que ainda existe uma lacuna nessa formacdo. Na
formacdo inicial dos professores nos cursos de pedagogia, quando ocorre a formacdo para a
Educagdo do Campo é parcial e limita, reduzindo-se, na maioria das vezes, a oferta de uma
disciplina. As acGes de formacdo continuada propostas pelo sistema de ensino do municipio
de Vitéria da Conquista ndo sdo direcionadas para abordar os principios e peculiaridades, bem

como as praticas especificas voltadas para essa tematica.
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Essa nova configuracdo quanto a divisdo do trabalho pedagdgico entre os professores
pedagogos e os professores regentes se desenvolve por meio da subalternizacdo da atividade
docente, com a diferenciacdo do trabalho e remuneracdo dos professores pedagogos, o que
gera mal-estar e divisdo entre os profissionais dentro da escola.

Os dados dessa pesquisa ainda evidenciam que o trabalho pedagdgico realizado pelos
professores nas escolas do campo da rede municipal de Vitéria da Conquista se desenvolve
com base na BNCC e nos materiais padronizados produzidos pelos especialistas dos projetos
Educar Pra Valer e o Aprova Brasil. Os professores recebem material apostilado para a
aplicacdo com os alunos, acompanhado de um cronograma estabelecido pelos projetos.

Tendo em vista essa configuracdo, o trabalho pedagdgico estd acontecendo de maneira
engessada, retirando dos professores e das escolas a autonomia em planejar suas acgoes
educativas no sentido de atender as reais necessidades dos educandos campesinos. O trabalho
pedagdgico tem com foco principal as metas e as estratégias que visam a alcancar 0s
resultados esperados nas avaliagdes em larga escala e as notas do IDEB.

Como é notdrio perceber, urgem propostas de educagédo para as populacdes do campo
mais emancipatorias e de acordo com 0 que esses coletivos necessitam. Tais proposicdes
precisam ser gestadas dentro das unidades escolares, uma vez que estas possuem realidades
distintas. Sendo assim, entendemos que o fortalecimento das discussdes coletivas das
comunidades escolares para a formulacéo e reformulacdo dos projetos politicos e pedagogicos
— que traduzam as suas concepc¢des e necessidades educativas — poderd ser um caminho
para que as escolas do campo do municipio consigam transitar para o atendimento dos
principios delineados pelo movimento por uma educacdo do Campo.

Também apontamos a necessidade da propria SMED de Vitéria da Conquista
oportunizar momentos para que, coletivamente, os educadores das unidades escolares possam
se dedicar a construcdo do PPP, refletindo, analisando, escolhendo e validando propostas mais
adequadas para essas escolas.

Concluimos, reafirmando que a implementacdo da BNCC nas escolas do campo do
municipio de Vitoria da Conquista impactou fortemente o curriculo e a organizacdo do
trabalho pedagdgico, tal como a realidade dessas escolas, retirando dos professores e das
escolas a autonomia para construir de maneira coletiva propostas mais adequadas para 0s
educandos de cada unidade escolar.

Destacamos que a pesquisa desenvolvida aponta desdobramentos e possiveis
formulagdes de outros questionamentos. Desejamos que esse estudo possa contribuir para

outras investigagdes que tragam como principal teméatica a educacdo do campo e suas
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propostas curriculares e, dessa maneira, que possamos ampliar as produgdes académicas e

discussOes sobre essa temética tdo relevante para o campo da educagéo.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino — PPGEnN
Mestranda: Giane Souza dos Santos
Orientadora: Prof2 Dr2 Kergiléda A. de Oliveira Mateus

QUESTIONARIO

Gostaria de pedir sua colaboracdo em responder as questdes desse questionario, ele visa
identificar informacdes pessoais e de formacdo dos participantes da pesquisa intitulada: A
implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas do campo do
municipio de Vitdria da Conquista/Ba. Sua participacdo é muito importante. Ressaltamos que,
a fim de preservar a identidade dos colaboradores, estaremos utilizando codinomes e 0s seus
nomes ndo serdo mencionados na pesquisa.

Muito obrigada pela colaboracao!

Nome
Género:
Data de nascimento: __ / [/
Tempo de Atuagdo no magistério
Tempo de em escolas do campo
Cargo ou Funcao:

01. Formacéo:

Magistério () Médio ( ) superior

Graduacdo: Qual

() Completa ( )emcurso

Especializacao: Qual?

( )Completa ( )emcurso
Mestrado: Qual?
() Completo () Emecurso

Doutorado: Qual?

() Completo ( )emcurso

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.


http://www2.uesb.br/ppg/ppgen
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA APLICADA PARA O COORDENADOR SMED

gég UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -

UESB
,,, PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO —

PPGEnN
Mestranda: Giane Souza dos Santos
Orientadora: Prof® Dr2 Kergiléda A. de Oliveira Mateus

Pesquisa: A IMPLEMENTAGAO DA BASE NACIONAL CoMUM CURRICULAR (BNCC) NAS

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Fonte:

EscoLAs bo CAMPO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA

Como acontece/aconteceu o0 processo de implementacdo da BNCC nas escolas do
campo do Municipio de Vitoria da Conquista?

Como o/a Sr (a) observa as politicas curriculares para as escolas do campo no contexto
atual com a BNCC?

O municipio de Vitéria da Conquista possui uma Proposta Curricular especifica para
as escolas do Campo? Em caso afirmativo, com a BNCC a Proposta Curricular para as
escolas do Campo do Municipio de Vitoria da Conquista, passou por algum tipo de
reformulacdo? Quais?

Na opinido do/da Sr (a), quais sdo os principais impactos da BNCC para a préatica
docente nas escolas do Campo?

Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para as Escolas Basicas do Campo? As
escolas do Campo seguem essa diretriz? Como elas influenciam o curriculo das
escolas do campo?

Que motivos levaram vocé a trabalhar com as escolas do campo?

Elaborado pela autora, 2022.


http://www2.uesb.br/ppg/ppgen
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APENDICE C — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA COM A

SUPERINTENDENTE E COORDENAGCAO ESCOLAR

ggg UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -

UESB
F@ PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM ENSINO - PPGEnN
ey Mestranda: Giane Souza dos Santos

Orientadora: Proft Dr2 Kergiléda A. de Oliveira Mateus

Pesquisa: A IMPLEMENTAGAO DA BASE NACIONAL CoMUM CURRICULAR (BNCC) NAS

EscoLAs bo CAMPO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA

ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. Como aconteceu/acontece o processo de implementacdo da BNCC nessa unidade
escolar?

02. Como vocé observa as politicas curriculares para as escolas do campo no contexto atual
coma BNCC?

03. O municipio de Vitoria da Conquista possui uma Proposta Curricular especifica para as
escolas do Campo? Em caso afirmativo, com a BNCC a Proposta Curricular para as escolas
do Campo do Municipio de Vitoria da Conquista, passou por algum tipo de reformulacéo?
Quais?

04. Em sua opinido quais sdo os principais impactos da BNCC para a préatica docente nas
escolas do Campo?

05. Como o advento da BNCC modificou o seu trabalho de Coordenador Pedagdgico?

06. Como esta sendo o atendimento das necessidades proprias dos educando do campo
tendo em vista o cumprimento da proposta curricular da BNCC?

07. Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para as Escolas Basicas do Campo? As escolas
do Campo seguem essa diretriz? Como elas influenciam o curriculo das escolas do campo?

08. Que motivos levaram vocé a trabalhar com as escolas do campo?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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APENDICE D — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA APLICADA COM OS

DOCENTES E PEDAGOGOS

gég UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA —
FF UESB PROGRAMA DE POS-GRADUAQAO EM ENSINO -
PPGEN
Mestranda: Giane Souza dos Santos
Orientadora: Proft Dr2 Kergiléda A. de Oliveira Mateus

Pesquisa: A IMPLEMENTAGAO DA BASE NACIONAL CoMUM CURRICULAR (BNCC) NAS
EscoLAs bo CAMPO DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA
ROTEIRO DA ENTREVISTA

01. Vocé conhece as Diretrizes Operacionais para as escolas Basicas do Campo? Como
teve acesso a esse documento? As Diretrizes Operacionais para as escolas Basicas do Campo
influéncia a sua pratica docente? De que maneira?

02. Durante sua formacéo vocé estudou sobre a Educacdo do Campo ou participa/ou de
algum curso especifico para essa modalidade?

03. Como esta sendo o atendimento das necessidades proprias dos educando do campo pela
escola e na conducao de seu planejamento pedagdgico?

04. A BNCC ja foi implementada nessa unidade escolar? Como se deu esse processo?

05. No que se refere a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), comente como foi ou
tem sido o seu contato com essa proposta curricular?

06. A proposta curricular da BNCC alterou de alguma forma a sua pratica docente? Como?
07. Como vocé observa as politicas curriculares para as escolas do campo no contexto atual
coma BNCC?

08. Na opinido quais sdo os principais impactos da BNCC para a sua pratica docente nas
escolas do Campo?

09. Que motivos levaram vocé a trabalhar com as escolas do campo?

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.


http://www2.uesb.br/ppg/ppgen
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ANEXO A — RESOLUCAO N° 010/2006. CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE

VITORIA DA CONQUISTA

RESOLUCAO n® 010/2006

Digpde polve ar diretrizes para organizagda do Exsing Fumd 1de Eduragg,
w3 Campo.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE VITORIA DA CONQUISTA, Esrado da Bahis, mo exercicio das atribuighes conferigs pelo

ar 11, inceso L da Jei 9394 96, pela lel municipal n” 64392, ¢ pelo regimenta interao, ¢ lendo em vista tomar cfelivo, no dmbita deste Municipio, o dispassq,
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ANEXO B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n°® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é
responsavel) para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes
abaixo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a tltima, na linha “Assinatura
do participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Giane Souza dos Santos

1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Kergiléda Ambrdsio de Oliveira Mateus

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA

A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas do campo do Municipio de
Vitéria da Conquista/Ba

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A presente pesquisa tem o objetivo de fomentar as discursdes sobre a implementagdo da BNCC nas .

escolas do campo de Vitéria da Conquista e ao mesmo tempo fortalecer a ideia de que elas precisam de. ’
. N c nouesbar v, wae a neNte € 0 verso do

um curriculo que atendam suas necessidades. papel. :

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

3

Analisar como se deu o processo da implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas
escolas do campo do municipio de Vitérai da Conquista verificando como ela estd se materializando nas
prdticas docentes.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 0 QUE SERA FEITO:

Estaremos realizando um levantamento de dados dos colaboradores através de um questiondrio, sequido
de uma entrevista. E no caso dos docentes que se encontram na regéncia, serdo realizados momentos de
observagdo das aulas prdticas.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

O local, o dia e hordrio para a realizagdo das entrevistas vai depender da disponibilidade dos
colaboradores, podendo acontecer no momento que 0s mesmos se disposerem., com exce¢do da
observagdo das aulas. Reinteramos que todas as atividades serdo agendadas e combinados
antecipadamente pelo pesquisador e os colaboradores.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

Pagina 1

Entre 30 e 40 minutos

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:
(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edu.br




Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hd riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

(® MINIMO (O MODERADO O ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

rTomar o tempo do colaborador ao responder ao questiondrio/ entrevista. Invagdo de privacidade.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Garantir que o pesquisador seja habilitado ao método de coleta dos dados. Minimizar o desconforto,
garantindo local reservado e liberdade para que o entrevistado se expresse livrimente.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Beneficios diretos: Transmissdo de conhecimento que faré perdurar sua historia profissional.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Beneficios indiretos: Acredita-se que a presente proposta de pesquisa poderd contribuir para ampliagao de
conhecimentos, pois apresenta relevancia na area académica e social, ao propor uma discussao importante
para as escolas do campo ao fomentar as discussdes sobre os impactos da BNCC no curriculo dessas
escolas.
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6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos™Mir este documento,

participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa é voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdvel precisard lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagio?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionério, participar de
entrevista, dindmica, exame...)
R: Ndo. S6 se precisa participar daquilo em que se sentir confortdvel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.
6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente?
R: Ndo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos,
mas o nome e a imagem dos voluntdrios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos
pesquisadores.
6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com os dados e com os materiais
coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.
6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Satide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar diividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

se necessario, use a frente e o verso do
papel. :)

Péginaz

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:

(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edu.br




R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Giane Souza dos Santos

Enderego:
Fone: (77) 99116-8522 / E-mail: ggianesouza@hotmail.com ou
2021m0243.uesb.edu.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva
de Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do
participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[ em participar do presente estudo;

[ com a participagio da pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi
dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Seja consciente: ao imprimir este documento,
se necessdrio, use a frente e o verso do

Vitdria da Conquista, ____ de Maio der2082:)

Assinatura do(a) participante (ou da
pessoa por ele responsavel)

Impressdo Digital
{Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados
aos participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugfes 466/2012 e 510/2016, bem
como na Norma Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Satde. Asseguro ter feito
todos os esclarecimentos pertinentes aos voluntdrios de forma prévia a sua participagio e
ratifico que o inicio da coleta de dados dar-se-d apenas apds prestadas as assinaturas no presente
documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

Pégina3

Vitoria da Conquista, Maio de 2022

Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:
(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edw.br
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Assinatura do(a) pesquisador

Seja consciente: ao imprimir este documento,
se necessario, use a frente e o verso do

papel. :)
o
=
[o}]
MO
o
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié Rubricas:

(73) 3528-9727 | cepjq@uesb.edu.br
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ANEXOQO C - OFiclo CIRCULAR N° 164/2021/SMED/2021

"mi PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
w Secretaria Municipal de Educacao
W oW www.pmve.ba gov.br

T

Vitoria da Conquista, 28 de outubro de 2021.
Oficio Circular n® 164/2021 — Nicleo Pedagdgico — SMED
&r. (@) Diretor (a) — Unidade Escolar

Prezado Diretor{a),

Gracas a reducdo de pessoas infectadas pelo COVID-19 (Coronavirus) em nosso
municipio, a Prefeitura Municipal de Vitdria da Conguista publicou no dltimo dia 15 de
outubro de 2021 os Decretos 21.445 e 21.447 que tratam, respectivamente, sobre a
autorizagdo de aulas presenciais com ocupagao de 100% e autoriza a Secretaria
Municipal da Educaco — SMED a regulamentar o retorno das aulas na Rede Municipal
de Ensino, o que foi regulamentado na Portaria de n® 042/2021.

A Portaria supracitada autoriza as Escolas, CMEIs e Creches a convocarem todos
os alunos para o retorno as aulas, suspende o Ensino Remoto na data da sua
publicac&o, permitido apenas em casos excepcionais e mantendo o distanciamento de 1
{um) metro entre alunos.

Orientamos que o retorno ndo ultrapasse o dia 03.11.2021, exceto as Creches e
CMEIls, uma vez que foram convocadas para uma reunido com a SMED, conforme o
Oficio n® 166/2021 nos dias 03 e 04.11.2021.

Para atender a essa determinacdo & necessdrio que as Unidades de Ensino
mantenham ainda o Ensino Hibrido.

E importante observar que, O Conselho Nacional de Educagdo — CNE publicou em sua
pagina a Resolucdo de MN® 02/2020, datada no dia 10 de dezembro de 2020, que
estabelece as seguintes diretrizes para cumprimento da carga horaria:

Art. 87 O cumprimento da cargs horaria minima prevista pode ser
par melo de uma ou mais das ssguintes alfernalivas:

Rua Sigueira Campos, n° 1.842, Vila Emurc, Bairro Candeias W% cherEiTuRA
Fone: (77} 3429-7750 —— VITORIA DA
CEP 45.028-543- Vitdria da Conguista - Bzhia B\, #,‘: e L]
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: g Secretaria Municipal de Educacio
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s Os docentes deverdo garantir dois tercos (2/3) da jornada semanal para o
desempenho de atividades de interacéo efefiva com os discentes;

» O periodo das Atividades Complementares (ACs) & equivalente a um terco
(1/3) da jornada de trabalho semanal;

+ O tempo da Atividade Complementar {(AC), & o periodo destinado as actes de
estudo, plangjamento, acompanhamento, avaliacio das  praticas
pedagdgicas e para o aperfeicoamento profissional que inclui: elaboraco do
plangjamento, avaliagbes, preenchimento de registros, comecdo de
atividades e tarefas escolares, confeccio de material didatico pedagodgico,
estabelecimento de estratégias para alunos com menor rendimento e
ampliacBo do repertorio cultural; paricipacdo em conselhos de classe,
trabalhos coletivos da  equipe escolar, reunifes administrativas e
pedagogicas com a comunidade escolar, aprofundamento da formacio
docente, participagio em cursos de formagdo continuada organizadas pela
Secretaria Municipal de Educacio e, atendimento aos pais ou responsaveis
pelo aluno.

Mos colocamos a disposicio para maiores esclarecimentos.

Atenciosamente,
Yo Vg -"’Ji t‘j?u.- - {-”f-"\
RONICSON FERREIRA DOS SANTOS
Coordenador Geral do Nicleo Pedagogico
Matricula n° 158103
Ruz Siqueira Campoz, n® 1.842, Vila Emurc, Bairro Candaias B coerEiTuRa
Fane: (77) 3429-7750 EEH vITORIA DA
(CEP 45,023-543- Vitoria da Conquista - Bzhiz i v _nququnsm
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v Organizacao de grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens instantaneas
e outros, conectando professores e as familias;

v Elaboracido de sequéncias didaticas construidas em consondncia com as
habilidades e competéncias preconizadas por cada area de conhecimento na BNCC

v Distribuicio de videos educativos, de curta duracio, por meio de plataformas
digitais, mas sem a necessidade de conex3o simultinea, seguidos de atividades a
serem realizadas com a supervisao dos pais;

¥ Utilizacdo de midias sociais de longo alcance (WhatsApp, Facebook, Instagram efc.)
para estimular e orientar os estudos, desde que observadas as idades minimas para
0 uso de cada uma dessas redes sociais.

As escolas estio autorizadas a organizarem o horario dos Anos Finais do Ensino

Fundamental em cinco tempos, distribuidos conforme tabela abaixo:

Area do Conhecimento Quantidade de Aulas/ Semana

« Lingua Portuguesa

« Matematica

* [nglés

« Artes

« Ciéncias

« (Geografia

« Histdria

» Educacio Fisica
TOTAL

M L] L) G| B B2 QR Cn

P
en

Para o planejamento, & importante ressaltar que, a Secretaria Municipal de
Educacéo realizou a contratacio de profissionais pedagogos, para fins de regulamentar o
cumprimento da Lei do Fiso, no que se refere a normatizagdo de um tergo da carga hordria
semanal, destinada as Afividades Complementares {(ACs), na funcdo de docéncia dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Para tanto, se faz necessario alguns esclarecimentos acerca desta questio a
fim de se evitar interpretaces equivocadas e, que esse tempo seja garantido no espaco
escolar para a finalidade que se destina, conforme critérios estabelecidos a seguir:

Ruz Siquaira Campos, n® 1.842, Vila Emurc, Bairro Candsias WY coereiTuRa
Fone: (77) 2429-7750 HER roRIA
(CEP 45.028-543- Vitria da Conguista - Bzhiz i r CONQUISTA
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modelos de leitura em voz alta em video ou audio, para engajar as criancas
pequenas nas atividades e garantir a qualidade da leitura.

' Ja para as criancas da pré-escola (4 e 5 anos), as crientacBes devem indicar, da

mesma forma, atividades de estimulo as criangas, leitura de textos pelos pais ou
responsaveis, desenho, brincadeiras, jogos, misicas infantis e algumas atividades
em meios digitais gquando for possivel A énfase deve ser em proporcionar
brincadeiras, conversas, jogos, desenhos, entre outras para os pais ou
responsaveis desenvolverem com as criancas.

Para o Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais

¥

Lista de atividades e exercicios, sequéncias diddticas, trilhas de aprendizagem por
fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos objetos de aprendizagem;
OrientacBes aos pais para realizacdo de atividades relacionadas acs objetivos de
aprendizagem e habilidades da proposta curricular;

Guias de orientacio aos pais e estudantes sobre a organizacdo das rotinas didrias;
Sugestiies para que os pais realizem leituras para seus filhos.

Indicagdo para ufilizagdo de horarios de TV aberta com programas educafivos
compativeis com as criangas desta idade e orientar os pais para o que elas possam
assistir;

Elaboracdo de materiais impressos compativeis com a idade da crianca para
realizacio de afividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura, colagem,
entre outros);

Distribuicdo de videos educatives (de curta duracdo) por meio de plataformas on-
ine, mas sem a necessidade de conexdo simultinea seguidos de atividades a
serem realizadas com a supervisao dos pais;

Oferta de afividades on-line assincronas regulares em relagdo aos conteldos, de
acordo com a disponibilidade tecnoldgica e familiaridade do usudrio;

Estudos dirigidos com superviso dos pais;

Exercicios e dever de casa de acordo com o5 materiais didaticos utilizados pela
escola;

Rug Siqueira Campos, n® 1.842, Vila Emurc, Bairro Candeias R EEIT

Fone: (77} 3429-7750
CEP A5 028-543- Vitdria da Conguista - Bahiz

143



| PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA

s e
wf' Secretaria Municipal de Educacio
WOV www.pmve.ba.gov. br
o4 e
I - reposicio da carga hordris de modo presencial o final do
periodo de emergéncia;
I - computo de canga hordria de afividadss pedagdgicas ndo
pressnciais (mediadas ow ndo por fecnologias digitsis de informacdo e
comunicacdo), realizadas de modo concomitante com o periods das qulas
pressnciais, quanda do reformo &5 atividades.
Diante do exposto, ressaltamos a importancia de manter os registros das atividades
atualizados.

Registro das atividades:
+ Presenciais: Registro no Didrio de Classe;
« NEo presenciais — hibrido: Registro em Fichas.

Todas as atividades, bem como, os registros, deverdo ter o devido acompanhamento
do Coordenador Pedagogico, Diregdo e Secretaria Escolar, para a garantia da
comprovacdo da carga hordria. Lembramos ainda que, estes instrumentos poderdo ser
solicitados pela Secretaria Municipal de Educaco, através da Coordenacio da
Legalizacdo Escolar, Micleo Pedagogico e pelos representanies do MEC em visitas in
loco.

Ainda referente ao Inciso VI, do Art. 7° da Resolugdo CNE/CP N° 2, de dezembro de
2020, as Unidades Escolares poderdo organizar e realizar as Avaliacbes Diagndsticas e
Formativas para os alunos matriculados nas turmas do Ensino Fundamental, de modo que,
sejam oportunizadas avaliactes qualitativas, levando em consideracio o periodo de
Estudo Remaoto.

Verifica-se gue 0 mesmo Conselho no PARECER CNE/CF N &/2020,
APROVADO EM 28/4/2020 disponivel na internet na pagina do FWNDE, lista varias
sugesties de como a escola poderd organizar as afividades ndo presenciais, nests
sentido, sugere-se:

Educacéo Infantil:

+ Para criancas das creches (0 a 3 anos), as orientacBes para os pais devem indicar
atividades de estimulo as criancas, leifura de textos pelos pais, brincadeiras, jogos,
musicas infantis. Para awsiliar pais ou responsaveis que ndo tém fluéncia na leitura,
sugere-se que as escolas oferecam algum tipo de orientacdo concreta, como

Fua Siquaira Campos, n° 1.842, Vilz Emurc, Bairro Candsias 8% coereiTuna
Fone: (77] 3429-7750 EEN \iTORIA DA
CEP 45.028-543- Vitéria da Conguista - Bahia B, #}: CONQURESTA
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ANEXO D - Plano de Curso prioridades 2022 — 5° ano/ SMED
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PLANO DE CURSO - 5° ANO — 2022
' BASE
= MACIOMAL
e

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
educacao Basica.

Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente
curricular apresenta um conjunto de habilidades.

Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos de conhecimento —
aqui entendidos como conteldos, conceitos e processos, que, por sua vez, sao
organizados em unidades tematicas.

fraced -'I:lllm.- Afhk
COMQUISTA

@
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Mas, como interpretar uma habilidade?

Vamos entender...

ESTRUTURA DA HABILIDADE - 5° ANO

Objeto de conhecimento
aresente na habiidade
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CODIFICACAO DA HABILIDADE DA BNCC DO ENSINO FUNDAMENTAL

CODIGO ALFANUMERICO DAS HABILIDADES

o
u

EF05LPO1

EF - O primeiro par de letras indica a etapa de ensino fundamental;

05 - O primeiro par de nimeros indica o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade,
ou, no caso de Lingua Portuguesa, Arte e Educacdo Fisica, o bloco de anos, como
segue: Lingua Portuguesa/ Arte 15 = 1° ao 5° ano 69 = 6° ao 9° ano Lingua
Portuguesa/ Educaco Fisica 12 = 1° e 2° anos 35 = 3° a0 4° ano 67 = 6° e 7° anos
89 =8 & 97 anos.

LP - O segundo par de letras indica o componente curricular: AR = Arte / ClI =
Ciéncias / EF = Educacéo Fisica / ER = Ensino Religioso / GE = Geografia / HI =
Historia / LI = Lingua Inglesa / LP = Lingua Portuguesa/ MA = Matematica.

01 - O ditimo par de nimeros indica a posicdo da habilidade na numeracdo
sequencial do ano ou do bloco de anos.

O QUEMUDOQU NABNCC?

AMALISL
LinGuIsTICay
SEMIOTICA




ANALISE

LINGUISTICA

E

SEMIOTICA

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria da Educagio

Nicleo Pedagogico
www. prive.ba.gow. br

PLANO DE CURSO LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO — 2022

Conciéncia grafofonémica

Estratégia de leitura

Construgdo do sistema
alfabétices Convencies da
escrita

Construgdo do sistema
alfabético/Estabelecimento
de relagdes anafricas na
referenciacio e construcdo
da coesdo.

Planejamento de
texto/Prograssdo
temafica e paragrafagio.

Forma de compesigdo dos
textos Adequacio do texto
s normas de escrita.

(EFO2LPO3) Ler e compreender palavras com
comespondéncias regulares  diretas  entres
letraz e fonemas (fvidpbjarcsh) e
comrespendéncias regulares confextuais (C e
Q;Ee0, lelU Eel Oell AD e AN, em
posicdo atona em final de palavra).

(EF35LP06) Recuperar relagbes entre partes
de um fexto, identificande substituictes
lexicais (de substanfivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anaforicos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) gque
contribuem para a continuidade do texto.

(EF35LPOT) Utiizar, ao produzir um fexto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais
como  orfografia, regras  basicas  de
concordancia nominal e werbal, pontuacdo
(pento final, ponto de exclamacde, ponto de
interrogacdo, virgulas em enumeracies) e
pontuagdo do discurso direto, guando for o
caso.

(EFO3LPOS) Identificar em fextos e usar na
producde textual a concorddncia  entre
substantivo ou pronome pessoal e verbo
(concordédncia verbal).

(EFO3LP09) Identificar em fextos e usar na
producde fextual a concordancia entre arfigo,
substantivo e adjetive (concordancia no grupo
nominal).

(EFO5LP28) Utilizar, ao produzir o fexto,
conhecimentos  linguisticos e gramaticais:
regras sintaticas de concordancia nominal e
verbal, convengdes de escrita de citacdes,
pontuacio (ponto final, dois-pontos, virgulas
em enumeracies) e regras ortograficas.

* Contagdo de histdrias

(EF15LP19) Recontar cralmente, com & sem
apoio de imagem, fextos literatios lidos pelo
professar.

Declamar

(EF35LP23) poemas,  com
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ORALIDADE

* Declamagdo

*  Produgdo de texto

entonagao, postura e interpretacdo
adequadas.

{ EFOSLP19) Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse social, com base
em conhecimentos scbre fatos divulgades em
TV, radio, midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista difrentes.

LEITURA/JESCUTA

(COMPREENSAD
LEITORA)

+ Decodificacio/ Fluéncia
de leitura.

* Heconstrugdo das
condicbes de producdo e
recepcdo de textos.

» Estratégia de leitura

» Estratégia de leitura

» Estratégia de leitura

(EF12L01) Ler palavwras novas com precisao
na decodificacdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizacio.

(EF15LPO1) Identificar a fungdo social de
textos que circulam em campos da vida social
dos quais participa cotidianamente (a casa, a
rua, a comunidade, a escola) & nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo
para que foram produzides, onde circulam,
quem os produziu e a quem se destinam.
(EF15LP02) Estabelecer expectativas em
relagdo ao texto que vai ler (pressuposiciies
antecipaderas dos senfidos, da forma e da
fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condicdes de
preducdo e recepcdo desse texto, o género, o
suporte & o universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais, recursos grificos,
imagens, dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmande antecipacbes e
inferéncias realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a adequacdo das
hipoteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informaces explicitas
em textos.

(EF15LP04) ldentificar o efeito de senfido
preduzido pelo uso de recursos expressivos
grafico-visuais em textos multissemioticos.

(EF15LP16) Ler e compreender, em
colaboragde com os colegas e com a ajuda do
prefessor &, mais  tarde, de maneira
autdnoma, textos namrativos de maior porte

@ thpcuIvas
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* Leitura colaborativa e
autdnoma

*  Compreensao

» Estratégia de leitura

* Estratégia de leitura

*  Apreciacdo
estética/Estilo

* Formagdc do  leifor
literario

*+ Formas decomposicdo
de narrativas.

*  Compreensao em leitura.

* Compreensdo em leitura.

come confos  (populares, de fadas,
acumulativos, de assombracdo etc) e
cronicas.

(EF35LP03) ldentificar a ideia central do texto,
demonsirando compreensdo global.

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos
textos lidos.

(EF35LP05) Inferir o senfido de palavras ou
gxpressies desconhecidas em textos, com
base no contexto da fraze ou do texto.

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, aliteragies e
diferentes modos de divisdo dos versos,
estrofes e refrios e seu efeito de sentido.

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa
aufonomia, namafivas que apresentem
cenaros e personagens, observando os
elementos da estrufura narrafiva:  enredo,
tempo, espaco, personagens, namador € a
construgdo do discurse indireto e discurso
direto.

(EF35LP29)  Idenfificar, em  narrativas,
cenario, personagem central, conflito gerador,
resolucdo e o ponto de vista com base no
qual historias sdo narradas, diferenciando
narrativas em primeira e terceira pessoas.

(EF04LP15) Distinguir fatos de
opinides/sugesties em textos (informativos,
jomnalisticos, publicitarios etc.).

(EF04LP20) Reconhecer a funcio de grafices,
diagramas e tabelas em textos, como forma
de apresentacdo de dados e informagtes.
(EFOSLPO9) Ler e compreender, com
autonomia, textos instrucional de regras de
jogo, dentre oufros géneros do campo da vida
cofidiana, de acorde com as convencdes do
género e considerando  a  situagdo
comunicativa e a finalidade do texio.

ﬁ@ shicuiivas

151



S 4
I‘ﬁg 3
ey o

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria da Educagdo
Nucleo Pedagogico
www.prive. ba.gov.br

ESCRITA

Compreensao em leitura

Compreensao em leitura

+  Eszcrita colaborativa

Escrita autdnoma e
compartilhada.

Planejamento de texto.

Revis3do de textos.

(EFO05LP16) Comparar informagdes sobre um
mesmo fato veiculadas em diferentes midias.

(EFO5LP22) Ler e compreender verbetes de
dicionario, identificando a estrutura, as
informagdes  gramaficais  (significado  de
abreviaturas) & as informacdes semanticas.

(EF04LP16) Produzir noticias sobre fatos
ocomidos no universo escolar, digitais ou
impressas, para o jomnal da escola, noficiando
o5 fatos e seus afores e comentando
decomrencias, de acorde com as convengdes
do género noticia e considerando a situagdo
comunicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com
cerfa  autonomia,  wilizando  detalhes
descritivos, sequéncias de eventos & imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto,
& marcadores de tempo, espago e de fala de
PEFSONAQENS.

(EF15LP05) Plangjar, com a ajuda do
professor, o texto que serd produzido,
considerando a situacdo comunicativa, os
interlocutores  (Qquem  escreve/para  quem
escreve); a finalidade ou o propasito (escrever
para qué); a circulagde (onde o texio vai
circular), o suporte (qual & o portador do
texto); a linguagem, organizagdo e forma do
texto & seu tema, pesquizando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso,
infermagdes necessarias a producdo do fexto,
organizando em topicos os dados e as fontes
pesquisadas.

(EF15LPOG) Reler & revizar o texio produzido
com a ajuda do professor e a colaboracdo dos
colegas, para comigi-lo & aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos, reformulages, comecdes
de ortografia e pontuacéo.

@ hiceas

152



PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria da Educagio
Nudeo Pedagtgico
www.pmve.ba.gov.br

# Leitura de imagens em
narrativas visuais

+ Planejamento de texto/
Progressdo tematica e
paragrafagdo.

* Escrita autdnoma e
compartilhada.

» Escrita colaborativa.

(EF15LP14) Construir o sentido de historias
em gquadrinhos e fiinhas, relacionando
imagens € palavras e interprefando recursos
graficos  (tipos de baldes, de letras,
cnomatopeias).

(EF35LP09) Organizar o texto em unidades
de sentido, dividindo-o em paragrafos
segundo as normas graficas e de acordo com
as caracteristicas do género textual.

(EFOSLP11) Registrar, com autonomia,
anedotas, piadas e cartuns, dentre outros
géneros do campe da vida cofidiana, de
acordo com as convengdes do génerc e
considerande a situacdo comunicativa & a
finalidade do texto.

(EFOSLP12) Planejar e produzir, com
autonomia, textos instrucionais de regras de
jogo, dentre oufros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a  situagdo
comunicativa e a finalidade do texto.
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Sistema de
numeragao decimal;
leitura, escrita,

comparacéo e ordenacéo
de numeros naturais (de
até seis ordens).

Wimeros racionais
expressos  na  forma
decimal g sua

representacdo na reta
numerica.

PLANO DE CURSO MATEMATICA - 5° ANO - 2022

(EF05MAOD1)Y Ler, escrever e ordenar
nimeraos naturais até a ordem das
centenas de milhar com compreensao das
principais caracteristicas do sistema de
numeracéo decimal.

(EF05MAOD2) Ler, escrever e ordenar
nimeros racionais na forma decimal com
compreensio das principais
caracteristicas do sistema de numeracio
decimal, ufilizando, como recursos, a
composicBo e decomposicBo e a reta

NUMEROS nUMérica.

Representagio (EF05MAOD3) Identificar e representar

fracionaria dos nUmeros | fracbes (menores & maiores que a

racionais; unidade), associando-as ao resultado de

reconhecimento, uma diviséo ou 8 ideia de parte de um

significados, leitura e | todo, ulilizando a reta numérica como

representacdo na refa | recurso.

numerica.

Comparacio e . "

ordenacio de nimeros {EFQSHAM] |dentificar fracoes

racionais na equivalentes

TEDFEE'%HEEEO (EFO5MADS) Comparar e  ordenar

fracionana utlizando @ | nimeros racionais positivos

nocao de equivalencia. | (representacbes fraciondria e decimal),
relacionando-os & pontos na  refa
nUMmErica.

::;alc:ulu de rgz:gzgﬁgz;s (EFO5MAQ6) Associar as representaches

fracionsiia. 10%, _25%, 5(11%,, _?5% e 100%
respectivamente a decima parte, quaria
parte, metade, trés guartos e um inteiro,
para calcular porcentagens, ufilizando

10
S o oA
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ALGEBRA

Problemas: adicdo e
subtracio de ndmeros
naturais &  ndmeros
racionais cuja
representacio decimal &
finita.

Problemas: multiplicacio
e divisio de ndmeros
racionais cuja
representacio decimal &
finita  por  nuimeros
naturais.

FProblemas de contagem
do tipo: “Se cada objeto
de uma colecdo A for
combinado com todos os
elementos de uma
colecdo B, quantos
agrupamentos desse tipo
podem ser formados?”

Propriedades da
igualdade & nocdo de
equivaléncia.

estrategias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacdo
financeira, entre outros.

(EFOSMAOY}) Resolver e  elaborar
problemas de adicio e subiracio com
nimeros naturais e com  ndmeros
racionais, cuja representacdo decimal seja
finita, utilizando estratégias diversas,
como calculo  por  estimativa, cadlcule
mental & algoritmos.

(EFO5MADS) Resolver e  elaborar
problemas de multiplicacdo e divisio com
nimeros naturais e com  ndmeros
racionais cuja representacio decimal é
finita {com multiplicador natural e divisor
natural e diferente de zero), ufilizando
estratégias diversas, como calculo por
estimativa, calculo mental e algoritmos.

(EFO5MADS) Resolver e  elaborar
problemas  simples de  contagem
envolvendo o principioc  multiplicative,
como a determinacdo do ndmero de
agrupamentos possiveis ao se combinar
cada elemento de uma colecio com todos
o5 elementos de outra colecio, por meio
de diagramas de arvore ou por tabelas.

(EFO5MA10) Concluir, por meio de
investigacbes, que a relacio de igualdade
existente entre dois membros permanece
an adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir
cada um desses membros por um mesmao
nimero, para construir a nogdo de
equivaléncia.

@ TGN
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GEOMETRIA

= Plano cartesiano:
coordenadas cartesianas
(1= quadrante) =]

representacdo de
deslocamentos no plano
cartesiano.

« Figuras geométricas
espaciais:
reconhecimento,
representacies,
planificacdes e
caracteristicas.

« Figuras geomeétricas
planas:  caracteristicas,
representagies g
dngulos.

» Ampliacio e reducido de
figuras poligonais  em
malhas  gquadriculadas:
reconhecimento da
congruéncia os Angulos e
da proporcionalidade dos
lados correspondentes.

(EF05MA14) Utilizar e compreender
diferentes  representacbes para a
localizacho de objetos no plano, como
mapas, celulas em planilhas eletrdnicas e
coordenadas  geograficas, a fim de
desenvolver as primeiras nogdes de
coordenadas cartesianas.

(EF05MA16) Associar figuras espaciais a
suas planificaciies (prismas, pirdmides,
cilindros & cones) e analisar, nomear e
comparar seus  atributos.  Figuras
geomeétricas  planas:  caracteristicas,
representacies e dngulos

(EF05MA17) Reconhecer, nomear e
comparar poligonos, considerando lados,
vértices e Angulos, e desenhd-los,
utlizando material de desenho ou
tecnologias digitais.

(EF05MA13) Reconhecer a congruéncia
dos dngulos e a proporcionalidade enfre
o5 lados correspondentes de figuras
poligonais em situactes de ampliacio e
de reducdo em malhas quadriculadas e
usando tecnologias digitais.

12
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GRANDEZAS E
MEDIDAS

PROBABILIDADE
E ESTATISTICA

Medidas de
comprimeanto, area,
massa, tempo,
temperatura e
capacidade: utilizacdo de
unidades convencionais
e relacies entre as
unidades de medida.

Espago amostral: andlise
de chances de eventos
aleatorios.

Leitura, coleta,
classificacio
interpretacio e
representacio de dados
em tabelas de dupla
entrada, ografico de
colunas agrupadas,
graficos  pictoricos e
grafico de linhas.

EF05MA19) Resolver e
problemas envolvendo medidas
das grandezas comprimento, area,
massa, tempo, temperatura e capacidade,
recomendo a transformacbes entre as
unidades mais usuais em contextos
socioculturais.

elaborar

(EF05MAZ2)  Apresentar todos  os
possiveis resultados de um experimento
aleatorio, estimando se esses resultados
530 igualmente provaveis ou ndo.

(EF05MAZ24) Interpretar dados estatisticos
apresentados em textos, tabelas e
graficos (colunas ou linhas), referentes a
outras dreas do conhecimento ou 8 outros
contextos, como salde e trinsito, e
produzir textos com o objetive de
sintetizar conclusdes.

(EF05MAZ25) Realizar pesquisa
envolvendo  varidveis  categoricas e
numéricas, organizar dados coletados por
meio de tabelas, graficos de colunas,
pictoricos & de linhas, com & sem uso de
tecnologias digitais, e apresentar fexto
escrito sobre a finalidade da pesquisa & a
sintese dos resultados.

@ thpcuIvas
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Povos e culturas:
meu lugar no
mundo & meu
grupo social
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PLANO DE CURSO HISTORIA - 5° ANO - 2022

0O gue forma um povo: do
nomadismo aos  primeiros
povos sedentarizados

As formas de organizagdo
social e politica: a nocio de
Estado

0O papel das religives e da
cultura para a formacdo dos
povos antigos

Cidadania, diversidade
cultural e respeito as
diferencas sociais, culturais
e historicas

(EFOSHIOT) Idenfificar o©s processos  de
formagde das culturas e dos  povos,
relacionande o5 com o espago geografico
ocupado.

(EFOSHI0Z) Identificar os mecanismos de
organizagdo do poder poliico com vistas &
compreensdo da ideia de Estade efou de
outras formas de ordenac3o social.

(EF0SHI03) Analisar o papel das culturas e
das religies na composicdo indenitaria dos
povos antigos.

(EFOSHID4) Associar a nocdoe de cidadania
com os principios de respeito a diversidade, a
pluralidade e aos direites humanos.

(EF0SHI0S) Associar o conceito de cidadania
a conguista de direitos dos povos e das
sociedades, compreendendc o  como
conquista historica.

Repistros da historia:
linguagens e
culturas.

As tradigbes orais e a
valorizacdo da memaria

0 surgimento da escrita

e a nogde de fonte para a
fransmissdo  de
culturas e historias

saberes,

(EF0SHI0E) Comparar ¢ uso de diferentes
inguagens e tecnclogias mo processoc de
comunicacie e avaliar oz significados
sociais, polificos e cullurais atribuides a elas.

(EFOSHIOT) Identificar os processos de
producde, hierarquizagio e difusfo dos
marcos de memaria e discutir a presenca
efou a auséncia de diferentes grupos que
compdem a sociedade na nomeacdo desses
marcos de meméria.

(EFO5HI0S) Identificar formas de marcacde
da passagem do tempo em distintas
sociedades, incluindo o3 povos indigenas
originarios & 0s povos afficanos.

(EF0SHI0S) Comparar pontes de vista sobre
temas que impactam a vida cofidiana no
tempo presente, por meio do acesso a

14
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diferentes fontes, incluindo crais.

(EFO5HI10)  Inventariar os  patrimdnios
» (s patimdnios materiais e | materiais e imaterais da humanidade e

imateriais da humanidade. analisar mudancas e permanéncias desses
patrimdnios ao longo do tempo.

15
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PLANO DE CURSO GEQGRAFIA - 5° ANO — 2022

0O sujeito e seu
lugar no mundo

Conexoes e

escalas

+ Dindmica populacional

étnico-culturais
desigualdades sociais.

*  Temitaria, redes
urbanizagdo.

* Diferengas éfnico-raciaiz e

e

e

(EFOSGEN1) Descrever e analisar dinamicas
populacienais na Unidade da Federagdo em
que vive, estabelecendo relapies enire
migracdes e condigies de infraestrutura.

(EFOSGEQ2) Identificar diferencas  étnico
raciais e étnico culturais e desigualdades
s0cials entre grupos em diferentes territarios.

(EFOSGEQ3) ldentificar as formas e fungoes
das cidades e analisar as mudancas sociais,
econdmicas & ambientais provocadas pelo
sel crescimento.

(EFO0SGEDNd) Reconhecer as caracteristicas
da cidade e analisar as interacies entre a
cidade & o campo € entre cidades na rede
urbana.

Mundo do
trabalho

*  Trabalho e inovagao
tecnoldgica.

(EFOSGEDS) Identificar e comparar as
mudangas dos fipos de ftrabalho e
desenvolvimento tecnologico na agropecuaria,
na indistria, no comércic e nos servicos.

(EFOSGEDG) Identificar e comparar
transformacdes dos meios de transporte e de
comunicacao.

(EFOSGEQT) Identificar os diferentes fipos de
energia utiizades na produgdo  industial,
agricola e extrativa e no cotidiano das
populagbes.
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Matéria e
energia

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria da Educagdo
Nucleo Pedagdgico
WWWw.pmvc.ba.gov.br

PLANO DE CURSO - CIENCIAS - 52 ANO — 2021

(EF05CI01) Explorar fenémenos da vida
» Propriedades fisicas dos cotidiana que evidenciam propriedades fisicas

materiais dos materiais como densidade,
condutibilidade térmica e elétrica, respostas a
forcas magnéticas, solubilidade, respostas a
forcas mecanicas (dureza, elasticidade etc.),
entre outras.

« Ciclo hidrolégico (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre
as mudangas de estado fisico da &gua para
explicar o ciclo hidroldgico e analisar suas
implicagbes na agricultura, no clima, na
geracao de energia elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).

¢ Consumo consciente (EFO5CI04) Identificar os principais usos da
4agua e de outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e propor formas
sustentaveis de utilizagdo desses recursos.

o Reciclagem (EF05CI05) Construir propostas coletivas para
um consumo mais consciente e criar solugoes
tecnolégicas para o descarte adequado e a
reutilizagdo ou reciclagem de materiais
consumidos na escola e/ou na vida cotidiana.

Vida e evolugao

(EFO5CI06) Selecionar argumentos que
¢ Nutricdo do organismo. justifiquem por que os sistemas digestério e
respiratorio sao considerados
corresponsaveis pelo processo de nutrigdo do
organismo, com base na identificacdo das
funcdes desses sistemas.

¢ Habitos alimentares. (EF05CI07) Justificar a relagdo entre o
funcionamento do sistema circulatério, a
distribuicao dos nutrientes pelo organismo e a
eliminagao dos residuos produzidos.

o Integracdo entre os sistemas | (EF05CI08)  Organizar ~ um  cardapio
digestério, respiratério e | equilibrado com base nas caracteristicas dos
circulatério. grupos alimentares (nutrientes e calorias) e

nas necessidades individuais (atividades

realizadas, idade, sexo etc.) para a

manutencdo da saude do organismo.
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PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA

Secretaria da Educagdo

Nucleo Pedagdgico

www.pmvc.ba.gov.br
(EF05CI09) Discutir a ocorréncia de disturbios
nutricionais (como obesidade, subnutricdo
etc.) entre criancas e jovens a partir da
andlise de seus habitos (tipos e quantidade de
alimento ingerido, pratica de atividade fisica
etc.).

e Constelagdes e mapas (EF05CI10) Identificar algumas constelacdes

celestes. no céu, com o apoio de recursos (como
Terra e mapas celestes e aplicativos digitais, entre
Universo oytro;): e os pelru_)dos do_ ano em que elas
sdo visiveis no inicio da noite.

e Movimento de rotagdo da (EFO5CI11) Associar o movimento diario do
Terra. Sol e das demais estrelas no céu ao
movimento de rotagao da Terra.

e Periodicidade das fases da | (EFO05CI12) Concluir sobre a periodicidade
Lua. das fases da Lua, com base na observacao e
no registro das formas aparentes da Lua no
céu ao longo de, pelo menos, dois meses.
e Instrumentos éticos.
(EFO5CI13) Projetar e construir dispositivos
para observagdo a distancia (luneta,
periscépio etc.), para observagao ampliada de
objetos (lupas, microscopios) ou para registro
de imagens (maquinas fotogréficas) e discutir
usos sociais desses dispositivos.
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ANEXO E — Matriz de Referéncia 2° ano Fundamental — Lingua Portuguesa

EPV Prosgiama Coucar pio Vol

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGLUA PORTUGUESA | 2* ANO DO ENSIND FUNDAMENTAL
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ANEXO F — Matriz de Referéncia 2° ano Fundamental — Matemética

MATRIF [F REFTRENCIA
MATEMATICA | 2= ANO DO ENSING FUNDAMENTAL [EXTRA)

| -ESPALD E FORMA
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ANEXO G — Matriz de Referéncia 5° ano Fundamental — Matematica

MATRIZ [ REFTRINCIA
MATEMATICA | 5+ ANO DO ENSING FUNDAMEMTAL

|- ESPADD E FORMA
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ANEXO H — Matriz de Referéncia 5° ano Fundamental — Lingua Portuguesa

EPV Programa Educar pra Valer

MATRIZ DE REFERENCIA
LINGUA PORTUGUESA | 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

I. PROCEDIMENTOS DE LEITURA

Localizar informacdes explicitas em um texto.

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Do1
Do3
D04 Inferir uma informagdo implicita em um texto
DO6

Identificar o tema de um texto.

on Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

1I. IMPLICACOES DO SUPORTE, DO GENERO E/OU DO ENUNCIADOR NA COMPREENSAO DO TEXTO

Dos Interpretar texto com auxilio de material grdfico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.).

Do9 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.

1ll. RELAGAO ENTRE TEXTOS

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informac@o na comparagdo de textos que tratam do mesmo tema, em fungdo das
condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.

IV. COERENCIA E COESAO NO PROCESSAMENTO DO TEXTO

D02 Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto

D07  Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa.

Dos Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D12 Estabelecer relacdes logico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungdes, advérbios etc

V. RELACOES ENTRE RECURSOS EXPRESSIVOS E EFEITOS DE SENTIDO

D13 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

D14 Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras notagoes.

V1. VARIACAO LINGUISTICA

D10 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
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ANEXO | — Parecer Consubstanciado do CEP (2022)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CEP SUDOESTE DA BAHIA - %""“""’“M "
UESB/BA

Continuagao do Parecer: 5.376.314

Conquista/Ba. Utilizaremos como instrumento para a producao de dados o questionario, o diario de bordo e
a entrevista semiestruturada. Para

amparar teoricamente a compreenséo e discussao tomaremos por base os escritos de Sena (2020) Lima
(2019) Batista (2014) Silva (2010) Saviani

(2013) Caldart (2013) entre outros. O presente Projeto tem o objetivo de fomentar as discussoes sobre a
implementacao da BNCC nas escolas do

Campo de Vitdria da Conquista, e ao mesmo tempo fortalecer a luta por uma escola do campo que atendam
as necessidades da comunidade onde

esta inserida.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar como se deu o processo da implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas
escolas do campo do municipio de Vitéria da

Conquista verificando como ela est4 se materializando nas praticas docentes.

Objetivo Secundario:

1. Analisar se as diferencas préprias do Campo sdo consideradas na préatica pelos docentes das escolas do
Campo e como tais

particularidades tem sido trabalhadas nos contextos dessas escolas.

2. Analisar a Proposta Pedagégica para as Escolas do Campo de Vitéria da

Conquista;

3. Examinar a implantagao da BNCC no Curriculo da rede Municipal de Educagao de Vitéria da Conquista
nas escolas do/no campo;

4,

Investigar como a BNCC esta materializada nas praticas docentes dessas escolas;

Avaliagado dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Dentro dessa investigagdo compreendemos que os riscos sao minimos, visto que, estaremos preservando a
identidade e a integridade dos participantes, garantindo o anonimato e buscando minimizar quaisquer
constrangimentos escolhendo um local calmo e reservado para a realizag@o das entrevistas e consultando
os participantes sobre como estdo se sentindo durante a realizagao da mesma. Entretanto, destacamos que
dentro dos desafios de producao da pesquisa estaremos necessitando do uso do tempo dos participantes
que poderao sentir cansados e também tendo em vista uma agenda com muitos compromissos. Mas,
prevendo isso, abriremos a possibilidades de

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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b UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
R CEE SUDOESTE DA BAHIA - '%""*""’“o,. e
— UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas Escolas do Campo
do Municipio de Vitéria da Conquista/Ba

Pesquisador: GIANE SOUZA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56901821.9.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.376.314

Apresentacao do Projeto:

A educagdo do Campo passa a ser demandada a partir dos movimentos sociais de luta pela terra, que
busca para os povos campesinos o uso social

da terra e melhores condigdes de vida para suas populagées. Em consequéncia reivindica uma educagao
que dialogue com suas intengdes e

necessidades. Enquanto modalidade de ensino ela vai se constituindo a partir do final da década de 1990,
com o movimento Por uma Educagao do

Campo que se articulou a partir da realizagao do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréria (I ENERA), seguida da |

Conferéncia Nacional Por Uma educagao do Campo que teve como resultado as Diretrizes Operacionais
para as Escolas Basicas do Campo em

2002. O presente trabalho busca investigar que impactos a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC nas escolas do campo do

municipio de Vitéria da Conquista tem apresentado na pratica docente em contradi¢gdo as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Bésica das

Escolas do Campo. Partindo de uma abordagem qualitativa, através de um estudo de caso, tendo como
participantes os educadores envolvidos com

as escolas do campo (Fundamental |), da Secretaria Municipal de Educagao e dos Circulos Escolares
Integrados do Campo de Vitéria da

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Outros termoparaautorizacaoparausodeimagen | 10/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
s.pdf 13:28:09 | SANTOS

Outros questionario.pdf 06/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
10:04:40 [SANTOS

Outros autorizacaocoletadedados.pdf 06/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
10:03:40 | SANTOS

Outros roteirodaEntrevistasuperintendente.pdf 06/12/2021 | GIANE SOUZA DOS | Aceito
10:01:26 [ SANTOS

Outros roteirodaentrevistacomosdocentes.pdf 06/12/2021 | GIANE SOUZA DOS | Aceito
10:00:44 | SANTOS

Outros roteirodaentrevistacoordenadores.pdf 06/12/2021 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
09:59:53 | SANTOS

Outros Roteirodaentrevistacoordenadores.docx | 06/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
09:59:11 | SANTOS

TCLE/ Termos de | TCLE.pdf 06/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito

Assentimento / 09:45:42 |SANTOS

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHADEROSTO.pdf 04/12/2021 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
14:31:02 | SANTOS

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Jequiezinho
UF: BA

Telefone: (73)3528-9727

Municipio:

JEQUIE, 28 de Abril de 2022

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira

(Coordenador(a))

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 12 andar (UESB)

CEP: 45.206-510
JEQUIE

Fax: (73)3525-6683

E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - Wﬂl"
UESB/BA
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Continuagao do Parecer: 5.376.314

11. Entrevista Coordenador (ok)
12. Superintendente (ok)
Recomendacoes:

Ver conclusoes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacodes:
O projeto nao apresenta mais pendéncias éticas e esta aprovado. A pesquisadora precisa apenas se atentar
para a seguinte solicitagcao:

Relatérios:

- Durante a execugéo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugao CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Em reuniao realizada no dia 25/04/2022, por videoconferéncia autorizada pela CONEP, a plenaria deste
CEP/UESB aprovou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 05/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1834778.pdf 14:34:04
Projeto Detalhado / |projetodetalhadobrochurainvestigador.pd| 05/04/2022 |GIANE SOUZA DOS | Aceito
Brochura f 14:33:14 | SANTOS
| Investigador
Outros projetodepesquisacompletopdf.pdf 05/04/2022 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
14:25:59 | SANTOS

Outros projetodepesquisacompleto.docx 05/04/2022 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
14:23:12 | SANTOS

Outros declaracaodecompromisso.pdf 05/04/2022 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
14:20:26 | SANTOS

Outros CRONOGRAMA .pdf 05/04/2022 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
14:19:03 | SANTOS

Outros CRONOGRAMA.docx 05/04/2022 | GIANE SOUZA DOS| Aceito
14:18:36 | SANTOS

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Continuagao do Parecer: 5.376.314

remarcagao das entrevistas e encontros propostos,
de forma a minimizar, qualquer risco que possa afetar os participantes. Também deixaremos clara a
possibilidade de se retirar a qualquer momento.

Beneficios:

Acreditamos que a presente pesquisa ira contribuir para a producao do saber sistematico sobre o curriculo
como instrumento de padronizagao destacando a necessidade de um curriculo emancipatério e especifico
para os sujeitos das escolas do campo do territério de identidade do sudoeste baiano, em especifico nas
escolas do Municipio de Vitéria da Conquista/Ba. No intuito de trazer para o centro do debate as politicas
curriculares

implementadas no contexto atual da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e seus impactos na formagao
de homens e mulheres do campo. E a partir desse trabalho contribuir para o fortalecimento da luta que
garanta o respeito as subjetividades dos sujeitos do campo a partir de suas demandas.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se da Versao |l submetida a este CEP.

Trata-se de pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Univesridade
Estadual do Sudoeste da Bahia. De carater qualitativo, a pesquisa tem como instrmentos o questionario e a
entrevista para professores, coordenadores e superintendes escolares para averiguar como a BNCC esta
sendo implementadas nas Escolas do Campo do Municipio de Vitéria da Conquista/Ba.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Entre a versao anterior e esta os documentos abaixo listados foram subemtidos para avaliagao:
1. Folha de Rosto (ok)

2. PB_ Informagdes Basicas (ok)

3. Projeto (ok)

4. Cronograma (ok)

5. TCLE (ok)

6. Declaragao de Compromisso de Pesquisas com Seres Humanos (ok)
7. Autorizacao de Coleta de Dados - secretario de Educagao (ok)

8. Termos de Autorizagao para usos de imagens e depoimentos (ok)

9. Questionario (ok)

10. Entrevista Prof. (ok)

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A implementacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas Escolas do Campo
do Municipio de Vitéria da Conquista/Ba

Pesquisador: GIANE SOUZA DOS SANTOS

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 56901821.9.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.376.314

Apresentacao do Projeto:

A educacado do Campo passa a ser demandada a partir dos movimentos sociais de luta pela terra, que
busca para os povos campesinos 0 uso social

da terra e melhores condigdes de vida para suas populagdes. Em consequéncia reivindica uma educagao
que dialogue com suas intengdes e

necessidades. Enquanto modalidade de ensino ela vai se constituindo a partir do final da década de 1990,
com o movimento Por uma Educagao do

Campo que se articulou a partir da realizacao do | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da
Reforma Agréaria (| ENERA), seguida da |

Conferéncia Nacional Por Uma educagao do Campo que teve como resultado as Diretrizes Operacionais
para as Escolas Béasicas do Campo em

2002. O presente trabalho busca investigar que impactos a implementacao da Base Nacional Comum
Curricular-BNCC nas escolas do campo do

municipio de Vitéria da Conquista tem apresentado na pratica docente em contradicdo as Diretrizes
Operacionais para a Educagao Basica das

Escolas do Campo. Partindo de uma abordagem qualitativa, através de um estudo de caso, tendo como
participantes os educadores envolvidos com

as escolas do campo (Fundamental |), da Secretaria Municipal de Educagao e dos Circulos Escolares
Integrados do Campo de Vitéria da

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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