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RESUMO

A presente pesquisa derivou de inquietudes e desejos que conduziram a realizacdo de estudos
voltados ao ensino de Geografia com destaque para 0 Pensamento Geogréafico dos estudantes
com Deficiéncia Intelectual (DI), principalmente pela dificuldade em ministrar as aulas de
forma a atender os anseios de inclusdo. Foi possivel constatar, por meio da analise de contextos
diretamente vivenciados, que o ensino escolar para os alunos com Deficiéncia Intelectual é
desafiador e demanda uma educac&o inclusiva bem estruturada. A inclusdo escolar € um assunto
que subsiste na formacéo de licenciados em Geografia, porém apresenta certas fragilidades, a
exemplo de algumas universidades que ndo oferecem em seu curriculum uma formacdo em
Educacdo Inclusiva, disponibilizando, apenas, a disciplina Libras que se tornou obrigatoria nas
Licenciaturas, que, apesar de ser de extrema importancia, ndo supre a necessidade de uma formacao
em Educacéo Inclusiva. Destarte, a tematica se faz interessante visto que se trata de um estudo
centrado na necessidade de inclusdo da pessoa com deficiéncia sob a perspectiva de um modelo
social de direitos humanos e de potencialidades. O objetivo norteador foi analisar a percepgéo
dos professores de Geografia frente ao ensino do Pensamento Geografico a estudantes com
Deficiéncia Intelectual em escolas municipais de Vitoria da Conquista, Bahia. Foram tracados
0s seguintes objetivos especificos: relacionar aspectos da aprendizagem de conceitos da
Geografia com o ensino de estudantes com Deficiéncia Intelectual; identificar as condi¢es, 0s
desafios e as perspectivas apresentadas pelas escolas quanto ao ensino de Geografia, destacando
0 Pensamento Geografico; identificar os conceitos de espaco e processos cognitivos que estdo
envolvidos nessa demanda pedagdgica. Foram selecionadas, como locus da pesquisa, sete
escolas da Rede Municipal de Ensino, da zona urbana de Vitéria da Conquista, municipio
situado na regido Sudoeste do estado da Bahia. O publico-alvo foi composto por treze
professores de Geografia, das classes de 6° e 9° anos dos anos finais do Ensino Fundamental
nos turnos matutino e vespertino. Quanto a natureza dos estudos, trata-se de uma pesquisa
fundamentada em uma abordagem qualitativa, realizada em quatro etapas. Na primeira, foi feito
0 estudo tedrico para fundamentacdo do trabalho. A segunda etapa constituiu-se de aplicacéo
dos roteiros de entrevista semiestruturada ao publico-alvo e de visitas as escolas para realizacao
do diagndstico sobre estrutura. A terceira etapa relacionou-se com a analise dos dados e, por
fim, a escrita da dissertacdo. Este texto da dissertacao esta organizado em cinco secdes, seguidas
das conclusdes. Os resultados e as conclusdes mostram que a pessoa com Deficiéncia
Intelectual tem algumas limitagfes em suas capacidades e desempenho pedagdgico, entretanto,
a diferenca faz parte da esséncia. Os sujeitos se modificam continuamente, transformando o
contexto no qual estdo inseridos, significando e traduzindo uma relagdo profundamente ligada
ao processo pedagdgico que seja intencional e direcionado a alterar a situacdo de excluséo,
reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promocdo de aprendizagem.
Espera-se que os achados deste estudo produzam novos conhecimentos e, com isso, haja
mudanca no olhar e na acao para os estudantes com DI. Cada ser é Unico em suas deficiéncias
e potencialidades, contudo, cabe a sociedade respeitar e ofertar novas formas de ascensédo
intelectual e social.

Palavras-chave: Pensamento Geografico e deficiéncia; Geografia e deficiéncia intelectual;
Pensamento Geografico e ensino de Geografia; Pensamento Geografico e estudante com
deficiéncia.



ABSTRACT

The present research derived from concerns and desires that led to the realization of studies
focused on the teaching of Geography with emphasis on the Geographical Thinking of students
with Intellectual Disabilities (ID), mainly due to the difficulty in teaching classes in order to
meet the desires of inclusion. It was possible to verify, through the analysis of contexts directly
experienced, that school teaching for students with Intellectual Disabilities is challenging and
demands a well-structured inclusive education. School inclusion is a subject that subsists in the
training of graduates in Geography, but presents certain weaknesses, such as some universities
that do not offer in their curriculum a training in Inclusive Education, making available only
the discipline Libras, which has become mandatory in undergraduate courses, which, despite
being extremely important, does not meet the need for a training in Inclusive Education.
Therefore, the theme is interesting since it is a study focused on the need for inclusion of people
with disabilities from the perspective of a social model of human rights and potentialities. The
guiding objective was to analyze the perception of Geography teachers regarding the teaching
of Geographic Thinking to students with Intellectual Disability in municipal schools of Vitéria
da Conquista, Bahia. The following specific objectives were outlined: to relate aspects of the
learning of Geography concepts with the teaching of students with Intellectual Disability; to
identify the conditions, challenges, and perspectives presented by schools regarding the
teaching of Geography, highlighting Geographical Thinking; to identify the concepts of space
and cognitive processes that are involved in this pedagogical demand. Seven schools of the
Municipal Education Network in the urban area of Vitdria da Conquista, a city in the southwest
of the state of Bahia, were selected as locus of the research. The target audience was thirteen
Geography teachers of the 6th and 9th grade classes of the final years of Elementary School, in
the morning and afternoon shifts. As for the nature of the studies, this is a research based on a
qualitative approach, carried out in four stages. In the first stage, a theoretical study was carried
out to substantiate the work. The second stage consisted of the application of semi-structured
interview scripts to the target audience and visits to the schools to carry out a diagnosis on the
structure. The third stage was related to data analysis and, finally, the writing of the dissertation.
This dissertation text is organized in five sections, followed by the conclusions. The results and
conclusions show that the person with Intellectual Disability has some limitations in their
abilities and pedagogical performance, however, difference is part of the essence. The subjects
change continuously, transforming the context in which they are inserted, meaning and
translating a relationship deeply connected to the pedagogical process that is intentional and
aimed at changing the situation of exclusion, reinforcing the importance of heterogeneous
environments for the promotion of learning. It is hoped that the findings of this study will
produce new knowledge and, as a result, a change in the way we look at and act towards students
with ID. Each being is unique in their disabilities and potentialities, however, it is up to society
to respect and offer new forms of intellectual and social ascension.

Keywords: Geographical thinking and disability; Geography and intellectual disability;
Geographical thinking and teaching of Geography; Geographical thinking and students with
disabilities. Translated with www.DeepL.com/Translator (free version)
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APRESENTACAO

Eu fico

Com a pureza

Da resposta das criangas
E avida, é bonita

E é bonita...

Viver!

E ndo ter a vergonha

De ser feliz

Cantar e cantar e cantar
A beleza de ser

Um eterno aprendiz...
Ah meu Deus!
Gonzaguinha

E com esse verso da musica de Gonzaguinha que comego a discorrer um pouco sobre
os fragmentos de mim...

Filha de Maria Dalva Santos Silva (in memoriam) e Irineu Guedes de Souza (in
memoriam), nasci no dia 18 de janeiro de 1971, as 2h, de parto natural e caseiro, ou seja, vim
ao mundo pelas méos de uma parteira no municipio de Iltambé, Bahia. Aos quatro anos de idade,
fui matriculada em uma escola particular nas proximidades de minha residéncia. Recordo-me
claramente dos meus primeiros dias de aula, que foram dificeis, por estar longe da minha
familia, mas, por outro lado, prazerosos, por ser a Unica forma de estar na companhia de outras
criancas. Por ser filha Gnica do segundo casamento do meu pai, sempre gostei de interagir com
outras criangas. E a maneira disso acontecer era estar com meus colegas, pois minha mée
sempre foi muito rigida e ndo me deixava ir a casa dos vizinhos nem que viessem a minha casa.
Nunca fui tratada com mimos, por ser unica. Meu pai teve outros seis filhos do primeiro
casamento, porém eles nunca me aceitaram, e eu nao os conheco.

As professoras que trabalhavam naquela instituicdo (Escola Cinderela, atualmente Enoy
Ferraz, Itambé) me acolheram com muito amor e carinho, tornando aquele momento que, a
principio, parecia dificil, em uma experiéncia prazerosa e enriquecedora, em especial minha
primeira professora, Zenaide.

Aos cinco anos de idade, me mudei para 0 municipio de Vitéria da Conquista, Bahia,
por problema de salide, a asma, onde estudei até a 22 série do Ensino Fundamental I, atualmente
intitulada 3° ano do Ensino Fundamental anos inicias. Retornei & minha cidade natal aos sete
anos e voltei a estudar na minha antiga escola, até concluir o Fundamental I. Aos onze anos,

tive 0 meu primeiro contato com a escola publica, Educandario Cristo Rei, na qual me mantive
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durante todo o Ensino Fundamental I1. N&o prossegui os estudos na mesma institui¢éo, pois la
ndo havia o Ensino Médio. Recordo-me que a escola era muito rigida, porém desfrutei dos anos
mais apraziveis da minha vida e de uma formacédo humana e intelectual que ajudou a construir
a pessoa que sou hoje. Cursei 0 Ensino Médio em uma escola estadual, Colégio Gilberto Viana,
com o mesmo rigor e qualidade da anterior, ambas dirigidas por religiosos, a primeira, por
freiras, e a segunda, por padres.

Antes mesmo do término do Ensino Médio, meus pais ja tinham voltado a morar em
Vitéria da Conquista. Porém, eu permaneci com uma vizinha em Itambé para concluir o Curso
Bésico. Com o término desta etapa, em 1988, surgiu o desejo de dar seguimento aos estudos;
agora, em nivel superior. N&o sabia ao certo o que cursar, e 0 medo e a inseguranga me tomaram
por completo, afinal, escolher uma profissdo com apenas dezoito anos de idade ndo é uma tarefa
facil; faltava-me maturidade. Queria cursar Administracao por influéncia de um namorico, mas
minha made tinha interesse que eu cursasse Matematica. Prestei vestibular para Administracéo
e, como segunda opgédo, Geografia. Apesar de ter sido aprovada em Geografia, optei por ndo
cursar, pois minha mée exigia que eu trabalhasse se quisesse pensar em namorar, s6 que, as
escondidas, eu ja trocava olhares com meu eterno amor. Como 0 curso gue eu tinha prestado
vestibular era no turno matutino, n&o tinha como conciliar trabalho e estudo — desisti.

Entéo, fui trabalhar como vendedora na Comercial Catarinense de Malhas Ltda., onde
permaneci por dez anos. Na época o salario como vendedora era considerado razoavel. Apos
dois anos na loja, em 1991, me casei com Rubens, até hoje meu esposo, amigo e companheiro.
Trabalhamos muito e sé pensamos em ter filhos seis anos depois, com a vida financeira um
pouco mais estruturada. Depois desse tempo, chegou a nossas vidas, para completar nossa
familia, o nosso filho amado, Rafael, cujo nome significa “Deus cura”.

S6 no ano de 2000, resolvi que era tempo de retornar aos estudos e cursar o tdo sonhado
nivel superior. Com apoio e incentivo do meu esposo, entrei em um cursinho pré-vestibular,
pois estava afastada das salas de aulas havia 13 anos. Fiz minha inscri¢do para o vestibular do
meio do ano em 2000, dessa vez com convicgéo para licenciatura em Geografia.

Apesar de uma boa classificacao, 482., ndo consegui ficar entre as 40 vagas oferecidas
na época. No inicio de 2001, tentei vestibular novamente e fui aprovada em 82. colocacgéo para
o0 curso de licenciatura em Geografia na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Em 2003 fui aprovada em um concurso publico para lecionar no Ensino Fundamental |
em Pogdes, Bahia, apesar de ndo ser licenciada em Pedagogia. Eu tinha o diploma do antigo
Magistério que me permitia ensinar criancas que estudassem até a antiga 42 série. Porém, como

em cidade de pequeno porte, ndo havia muito rigor, e eu ja estava no 4° semestre de Geografia,
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minha nomeagdo foi para lecionar essa disciplina no Fundamental 1. Permaneci na Rede
Municipal de Ensino de Pocdes até inicio de 2008, quando fui convocada para lecionar no
Fundamental I, dessa vez em Vitdria da Conquista, por ter sido aprovada, em 2005, em outro
concurso publico. Em 2006 fui aprovada em Barra do Chocga, também na Bahia, para o
Fundamental I, onde permaneci por apenas dois anos.

Somente em 2007, apds dois anos da conclusdo da graduacdo em Geografia, fui
nomeada em um concurso publico estadual, que tinha prestado no ano anterior, dessa vez como
licenciada em minha &rea: Geografia. Fui lotada para o municipio de PocGes, onde ja trabalhava
na Rede Municipal de Ensino, mas tive de pedir exoneracdo, por ndo poder ter mais de duas
matriculas. Somente em 2022, consegui remocao, na Rede Estadual de Ensino, para 0 municipio
de Vitoria da Conquista.

Nesta apresentacdo, trago um pouco dos fragmentos de mim, considerando minha vida
pessoal e profissional. Talvez tenha sido piegas no inicio do texto, mas o meu objetivo foi o de
mostrar que podemos “virar o jogo™! Sou alguém que nunca desiste e, aos 50 anos, comeco a
escrever mais um capitulo do meu livro de “eterno aprendiz”.

Investigar a educacéo para sujeitos com DI faz parte da minha trajetdria formativa desde
gue me inseri na educacdo, no municipio de Po¢des, no ano de 2003, como professora de alunos
com DI. Na época ndo sabia ao certo que deficiéncia era e como lecionar de forma adequada
para aqueles discentes.

Acredito, no entanto, que, na medida em que os professores se tornem conscientes de
sua funcdo, que € ensinar para promover a aprendizagem e, atraves dela, o desenvolvimento
integral dos estudantes, é possivel ndo aceitar situacdes que os desviem da sua funcéo principal,
que € ensinar, promover a apropriacdo de conhecimento, que possa levar os estudantes ao
desenvolvimento integral de suas potencialidades.

Foi com esse pensamento, apesar de 16 anos depois da conclusdo da graduacdo em
Geografia, que tomei a atitude de dar inicio a um estudo no intuito de responder a alguns
questionamentos sobre os alunos com DI. Concorri, entdo, em 2021, ao Mestrado Académico
em Ensino pela UESB, com o propdsito de aprofundar os saberes do Ensino do Pensamento
Geografico para alunos com DI.

Seguindo esse processo, a pesquisadora surgiu para tentar responder aos anseios e
questionamentos da professora. Também surgiu para permitir que a professora aprendesse a ver
um pouco além do imediato aparente, além do cotidiano da escola. Contudo, a pesquisadora
ndo suplantou a professora; esta ainda desconfia, questiona, sente, e € a inconformidade dela o

motor deste trabalho. A professora e a pesquisadora passaram a tentar aprender a conviver
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juntas, com conflitos que ora as aproximam, ora as distanciam, buscando entrar em equilibrio,

pois uma ndo mais existe sem a outra.
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1 INTRODUCAO

A politica de incluséo escolar tem se fortalecido progressivamente nas ultimas décadas,
resultando em aumento nas matriculas de estudantes do Publico-Alvo da Educagdo Especial
(PAEE) em classes comuns da Educacao Basica em todo o pais (BRASIL, 2008). No entanto,
esse aumento nas matriculas tem gerado reacdes diversas na comunidade escolar. Muitos
professores sentem medo e, as vezes, rejeitam esses estudantes por falta de conhecimento do
assunto. Em meio a salas de aula superlotadas, esses profissionais veem como perda de tempo
se dedicarem a alunos que, na visdo deles, ndo tém potencial. Por outro lado, ha professores
gque os aceitam, mas ndo acreditam que eles sejam capazes de acompanhar o ritmo de
aprendizagem dos alunos neurotipicos®. Nossa experiéncia como docente tem sido marcada por
receios e duvidas constantes, e a falta de estudos direcionados ao tema apenas intensifica nossas
angustias. Como ensinar Geografia a estudantes com deficiéncia? Como ensinar Geografia a
estudantes com deficiéncia intelectual? Existem pesquisas que tratam desse tema? Estas
passaram a ser nossas questoes de reflexdo.

A presente dissertacao derivou de inquietudes e desejos que conduziram a realizagao de
estudos voltados ao ensino de Geografia para estudantes com Transtorno do Desenvolvimento
Intelectual® (Tratado neste trabalho ainda com o titulo de Deficiéncia Intelectual ou DI),
principalmente pela dificuldade em ministrar as aulas de forma a atender os anseios de
aprendizagem e de incluséo.

E possivel constatar, por meio da anélise de contextos diretamente vivenciados, que o
ensino escolar para os alunos com deficiéncia intelectual é desafiador e demanda uma educacéo
inclusiva bem estruturada. A Geografia é entendida, antes de tudo, como uma forma especial

de pensar, revelando-se, assim, essencial para a educacao inclusiva, pois, segundo Straforini:

[...] defendemos que essa disciplina escolar tem um papel importante na
formacdo do cidaddo critico reflexivo ao possibilitar aos escolares a
compreensdo da espacialidade dos fendmenos, de modo que possam operar 0S
conhecimentos geograficos em sua vida cotidiana e produzir praticas espaciais
insurgentes (STRAFORINI, 2018, p. 175).

! Neurotipico é um termo usado para descrever individuos com desenvolvimento ou funcionamento cognitivos
tipico ou ditos normais. Em outras palavras, ndo é usado para descrever individuos com autismo ou outras
diferencas de desenvolvimento (ATTWOOD, 1998 apud MELICIO et al., 2021 p. 2).

2 Transtorno do Desenvolvimento Intelectual é a nomenclatura utilizada no DSM-V e DSM V-TR para o transtorno
com inicio no periodo do desenvolvimento, que inclui déficits funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos,
nos dominios conceitual, social e pratico. Neste trabalho, optamos por manter a nomenclatura Deficiéncia
Intelectual ou DI, haja vista que esta ainda permanece, entre parénteses) no DSM (APA, 2023).
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A Educacdo Inclusiva se fundamenta em principios de equidade, de direito a dignidade
humana, independentemente do tipo de deficiéncia ou especificidades que o aluno apresente.

A incluséo escolar € um assunto que subsiste na formacao de licenciados em Geografia,
porém apresenta certas fragilidades, a exemplo de algumas universidades que ndo oferecem em
seu curriculum uma formagdo em Educagéo Inclusiva, disponibilizando, apenas, a disciplina
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), que se tornou obrigatdria nas licenciaturas a partir da
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que, apesar de ser de extrema importancia, ndo supre a
necessidade de uma formagdo em Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2002). Destarte, a tematica se
faz interessante visto que se trata de um estudo centrado na necessidade de inclusdo da pessoa
com deficiéncia sob a perspectiva de um modelo social de direitos humanos e de
potencialidades.

Para além disso, ha de se considerar a formacdo do pensamento geografico para alunos
com deficiéncia intelectual. O pensamento geografico se associa a aspectos de orientacdo,
espacializacdo e compreensdo dos conceitos e atributos do espago. A ciéncia cognitiva e as
neurociéncias defendem cada vez mais o0 quanto essa habilidade é imprescindivel para a
capacidade de resolucdo de problemas, tanto aqueles do cotidiano, quanto os mais especificos.
Cabe ressaltar que, conforme destaca Duarte (2016, p. 12), “o Pensamento Geografico é
importante para a realizacdo de préaticas sociais variadas, sendo ele um tipo de pensamento, 0
qual pode ser utilizado como um veiculo para estruturar problemas e encontrar respostas”.

A DI é um transtorno neurologico que inclui déficits funcionais, caracteriza-se por
restricbes na aprendizagem do sujeito, mas, também, influencia em outras areas da vida
cotidiana, gerando dificuldades para atingir padrdes socioculturais e de desenvolvimento.
Assim, a definicdo de deficiéncia intelectual adotada na pesquisa coaduna-se com a que se

apresenta a seguir a Deficiéncia Intelectual como:

[...] uma incapacidade caracterizada por limitacGes significativas tanto no
funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucdo de problemas)
guanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de habilidades
sociais e préaticas do dia a dia e se origina antes da idade de 18 anos
(SHOGREN et al., 2010 apud ALMEIDA, 2012, p. 58).

No contexto educativo, considera-se que a deficiéncia intelectual constitui um impasse
para o ensino na escola regular em razdo da complexidade da sua definicdo e da grande
variedade de abordagens do tema (FAVERO et al., 2007). Essas dificuldades tém levado a
reflexdes sobre o seu significado, uma vez que, na histdria da inclusdo escolar, por muito tempo,

a medida do quociente de inteligéncia (QI) foi utilizada como parametro para diagnostico.
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Neste sentido, Prieto (2005, p. 30) afirma que “é necessario que os educadores
ultrapassem a ideia de que, para o estudante com deficiéncia intelectual, a classe comum no
ensino regular é apenas um espago para a socializagdo”. Ha um equivoco em afirmar que alguns
discentes estdo na escola para aprender enquanto outros simplesmente para socializar-se. Esse
tipo de insergéo do aluno com deficiéncia intelectual no ensino regular apenas camufla a sua
permanéncia na escola. Falta planejamentos de aulas dirigidas e de acGes que explorem a
capacidade desse aluno, desconsiderando seu processo de desenvolvimento social e cognitivo.

Com os marcos da educacéo inclusiva®, instituidos a partir do ano de 2008, com a
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI), e 0
crescente numero de matriculas dos estudantes com deficiéncia em classes comuns das redes
regulares de ensino, € relevante que sejam desenvolvidas pesquisas sobre 0s processos de
ensino e de aprendizagem e sobre a forma como ocorre a constru¢do dos conhecimentos desses
estudantes.

Diante dessas circunstancias, o estudo foi norteado pela seguinte questdo central: qual
a percepcdo dos professores de Geografia frente ao desenvolvimento geografico dos estudantes
com deficiéncia intelectual em escolas municipais de Vitoria da Conquista, Bahia? Como aporte
secundario da pesquisa, houve outras questdes pertinentes: Quais as condicdes, desafios e
perspectivas apresentados pelas escolas quanto ao ensino de Geografia, com destaque para o
Pensamento Geografico? Qual a relacdo entre os aspectos da aprendizagem de conceitos da
Geografia com o ensino de estudantes com deficiéncia intelectual?

Nesse cenario, visando responder as questdes norteadoras e ampliar as discussoes,
destacou-se como principal objetivo: Analisar a percepgéo dos professores de Geografia acerca
do ensino do pensamento geografico a estudantes com deficiéncia intelectual em escolas
municipais de Vitoria da Conquista. Para tanto, estes foram os objetivos especificos: relacionar
aspectos da aprendizagem de conceitos da Geografia com o0 ensino de estudantes com
deficiéncia intelectual; identificar as condi¢cOes, desafios e perspectivas apresentadas pelas
escolas quanto ao ensino de Geografia, destacando o Pensamento Geogréfico.

Esta dissertacdo esta organizada em cinco sec@es, seguidas das consideragdes finais. A
primeira, intitulada “Abordagem metodoldgica da pesquisa: processo de construcao,

organizacdo e analise dos dados”, apresenta a abordagem metodoldgica, com as reflexdes

3 Em 2008, foi lancada a politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educagéo inclusiva e aprovada,
por meio de emenda constitucional, a convencdo da Organizagdo das NagBes Unidas (ONU) sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia. De acordo com a convencdo, devem ser assegurados sistemas educacionais
inclusivos em todos os niveis. O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008, dispe sobre o atendimento
educacional especializado (BRASIL, 2008).
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acerca do campo de pesquisa e dos sujeitos e o itinerrio do processo de producéo, organizacdo
e andlise de dados fundamentados na perspectiva qualitativa, do tipo exploratdrio-descritivo.

A secdo 2, denominada “Principios tedricos”, refere-se a uma revisao das pesquisas e
discussoes feitas por autores sobre o tema tratado nesta dissertacéo.

Na secdo 3, intitulada “Ensino de Geografia e Pensamento Geogréafico”, dialoga-se
sobre o ensino da Geografia e, de modo particular, sobre o Pensamento Geogréfico.

A secdo 4, “Ensino de Geografia, Pensamento Geografico e os estudantes com
deficiéncia intelectual”, contém discussdes e analises dos dados coletados ao longo da pesquisa,
evidenciando o contexto para entender a formacao, suas vivéncias como professores do Ensino
Fundamental Il e trazer & tona questdes pertinentes as condi¢des, desafios e perspectivas do
ensino de Geografia, em especial do Pensamento Geografico para alunos com DI. Discute como
os alunos com deficiéncia intelectual desenvolvem o pensamento geografico e, por fim, os
conceitos de espaco e processos cognitivos que estdo envolvidos nessa demanda pedagdgica.

Na secdo 5, “Desafios e perspectivas do ensino do Pensamento Geografico para
estudantes com deficiéncia intelectual”, da-se continuidade ao delineamento dos dados finais
encontrados durante a pesquisa.

Finaliza a dissertacdo com as “Consideracdes finais”. Nessa parte, constituida de uma
breve sintese entre o tedrico e o empirico, foi realizada uma andlise geral do estudo, indicando
as principais conclusbes acerca do ensino do pensamento geografico a estudantes com
deficiéncia intelectual: condicdes, desafios e perspectivas em escolas municipais de Vitéria da

Conquista, Bahia.


https://blog.mettzer.com/tema-tcc/
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2 DELIMITANDO OS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta sessdo apresentaremos a metodologia empregada para a realizacdo da pesquisa,
trataremos do tipo de pesquisa e dos instrumentos utilizados para a producdo dos dados e 0s
elementos metodologicos que fundamentaram a pesquisa qualitativa, apropriando-nos dos
referenciais tedricos que discutem a respeito dessa natureza de pesquisa, com a finalidade de
justificar as escolhas metodoldgicas para 0 processo de constru¢do empirica da investigacao.
Trataremos, ainda, do mapeamento e da escolha do campo no qual esta pesquisa foi
desenvolvida e da delimitacdo dos sujeitos que participaram de forma significativa por meio

dos relatos advindos das entrevistas.

2.1 Aspectos éticos da pesquisa

Os principios éticos da pesquisa envolvem o respeito a autonomia e a dignidade dos
participantes, garantindo seu consentimento informado e voluntério para participar do estudo.
Além disso, é essencial que haja beneficéncia, ou seja, que 0s potenciais beneficios da pesquisa
superem os riscos e danos potenciais. A ndo maleficéncia também é um principio importante,
pois evita causar danos desnecessarios ou injustos aos participantes.

Os Comités de Etica em Pesquisa desempenham um papel central na avaliagio e
acompanhamento dos estudos, assegurando que eles atendam aos requisitos éticos e legais.

A pesquisa foi submetida & avaliacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da UESB,
com base na Resolucdo n° 510 de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS),
aprovada pelo Parecer n° 5.540.809.

Na década de 1960, comecou a ter aceitacdo a ideia de que 0s experimentos com seres
humanos precisavam ser revistos, ainda em sua fase de projeto, por uma comissdo
multidisciplinar (HOSSNE; VIEIRA 1995). Os Comités de Etica em Pesquisa surgiram com o

propdsito de:

[...] considerar as condigdes de incerteza no desenvolvimento das pesquisas e
ponderar os conflitos de maneira imparcial, sem deixar de proteger a parte
mais fragil, que é quase sempre o sujeito ou a populacéo investigada, mas
pode ser, também, o proprio pesquisador, pressionado por agéncias
financiadoras de pesquisa, pela estrutura competitiva da pesquisa e por valores
imperantes (SCHRAMM; KOTTOW, 2000, p. 1-2).

A proposta de investigacdo da pesquisa “Percepc¢do de Docentes de Geografia acerca do
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Ensino do Pensamento Geogréfico a Estudantes com Deficiéncia Intelectual em Escolas
Municipais de Vitoria da Conquista, Bahia” foi apresentada a Secretaria Municipal de Educacéo
(SMED), em Vitoria da Conquista, em 20 de abril de 2022. Foi autorizada e assinada pelo
secretario municipal de educacdo, o senhor Edgar Larry Andrade Soares, para realizagdo nas
escolas da rede municipal de ensino, apds aprovacdo do projeto pelo CEP.

2.2 Classificagéo e tipologia da pesquisa

A pesquisa deve ter um carater pragmatico. E um “processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico. O objetivo fundamental da pesquisa é descobrir
respostas para problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 1999, p.

42). A pesquisa cientifica pode ser definida como

[...] um processo (conjunto articulado de acGes) moderado por um paradigma
que busca, de forma exaustiva e por meio de observacOes, reflexdes,
experimentacdes, analises, avaliacOes, interpretacbes e sinteses, a
compreensdo e/ou explicacdo de fendmenos da natureza e da vida. Por meio
dela se agrega conhecimento novo ao ja consolidado pela humanidade
(MARTINS 2015, p. 15).

Gil (2008, p. 17) dialoga com Martins (2015) ao considerar a pesquisa como “[...] um
procedimento racional e sistematico [...] desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos”.

Quanto aos fins, a pesquisa pode ser classificada como exploratdria e descritiva.
Segundo Gil (2002, p. 41), “a pesquisa exploratoria tem como objetivo proporcionar maior
familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir hipdteses”.
Descritiva quando, segundo 0 mesmo autor, “tem como objetivo primordial a descri¢do das
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento entre
variaveis”. De acordo com Gil (1999, p. 42), “algumas pesquisas descritivas podem ser
aproximadas das pesquisas exploratorias por proporcionar uma nova visao do problema”.

A nossa pesquisa é descritiva, pois procura analisar e descrever como ocorre 0 ensino
do pensamento geografico a estudantes com deficiéncia intelectual em escolas municipais
urbanas de Vitoria da Conquista. Objetiva também identificar as condi¢des, os desafios e as
perspectivas apresentadas pelas escolas quanto ao ensino de Geografia, destacando o

pensamento geografico, direcionados a estudantes com deficiéncia intelectual. Analisa ainda
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aspectos da aprendizagem de conceitos da Geografia e sua influéncia no ensino a estudantes
com deficiéncia intelectual.

A pesquisa quantitativa foi considerada a forma mais viavel de analise pela
possibilidade de replicacdo, porém a pesquisa qualitativa tem crescido e ganhado relevancia no
meio cientifico. No &mbito educacional, os estudos qualitativos vém se apresentando eficazes
para compreensdo das relacBes escolares com maior profundidade, detalhes e descricdo, tém
permitido aos pesquisadores entender as mudancas, a organizacao, os interesses, 0s agentes e

0s sujeitos envolvidos no contexto escolar. Consoante Bortoni-Ricardo,

Na area da pesquisa educacional, o paradigma positivista, de natureza
quantitativa, sempre teve maior prestigio, acompanhando o que ocorria nas
ciéncias sociais em geral. No entanto, as escolas, especialmente as salas de
aula, provaram ser espacos privilegiados para a producdo de pesquisa
gualitativa, que se constr6i com base no interpretativissimo (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32).

Ambas sdo fundamentais para a valorizacgdo da ciéncia; porém as pesquisas qualitativas
tém mudado a forma de se interpretar e pensar a sociedade, pois se empenham em visualizar e
descrever toda a dindmica social no lugar em que ocorre. Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p.
34), “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto”. A pesquisa quando ¢ qualitativa permite que o pesquisador, ao vivenciar o lugar e
estuda-lo, ndo sé contabilize os dados e repasse 0s numeros, mas conhega, compreenda e
vivencie a realidade social que esté analisando, sem perder o carater cientifico do seu objeto.

Comprovamos a relevancia da pesquisa qualitativa também na 6ptica de Godoy (1995,
p. 58), para quem “[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ ou medir 0s eventos
estudados, nem emprega instrumentos na analise de dados, mas [...] Parte de questdes ou foco
de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o estudo se desenvolve”.

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa foi a que melhor se adaptou ao objeto de
nosso estudo, pois se trata de um recurso que valoriza a subjetividade, de modo que os dados
estejam “coligados nas interagdes interpessoais, na coparticipacdo das situacdes dos
informantes, analisados a partir da significagdo que estes dao aos seus atos” (CHIZZOTTI,
1998, p. 52). Nesse contexto, para responder as questdes particulares nas Ciéncias Sociais, a
abordagem qualitativa é provavelmente a mais apropriada uma vez que proporciona maior
precisdo e é capaz de adaptar instrumentos que nos situem frente ao objeto de pesquisa.

Os dados secundarios foram extraidos por meio de pesquisa tedrica baseada em livros,

artigos cientificos, sites, revistas especializadas e de pesquisa documental com levantamentos
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em arquivos publicos. A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa tedrica, mas se
diferem quanto as fontes. Enquanto esta se utiliza, principalmente, de contribuicdes de outros
autores, aquela se vale de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico.

Nossa pesquisa visou realizar uma discussdo tedrica sobre as tematicas que envolvem

Pensamento ou Raciocinio Geografico, Ensino de Geografia e Deficiéncia Intelectual.

2.3 Universo da pesquisa

Na segunda etapa do percurso metodoldgico, realizamos a identificacdo do universo da
pesquisa, que se caracteriza pela area ou populacédo-alvo de pessoas que atuam na pesquisa.
Para Marconi e Lakatos (2003, p. 163), “universo ou populagéo é o conjunto de seres animados
ou inanimados que apresentam pelo menos uma caracteristica em comum”.

O universo da pesquisa € um ambiente dindmico e diversificado, impulsionado pela
curiosidade humana, pela busca do conhecimento e pela vontade de contribuir para o avanco
do conhecimento cientifico em diversas areas. Ele desempenha um papel crucial no
desenvolvimento das sociedades, na solucéo de problemas e na busca por respostas e solugdes
para os desafios que enfrentamos.

Para delimitar o universo da pesquisa, foi necessario solicitar dados, através de um
oficio, ao setor de Legalizacdo/Estatistica da SMED, sobre as escolas regulares que atendem a

alunos com deficiéncia intelectual.

2.3.1 Locus da pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se especificamente nas dependéncias de sete escolas da Rede
Municipal de Ensino de Vitdria da Conquista, municipio situado na regido Sudoeste da Bahia.
A escolha dessas escolas ocorreu em razédo de, segundo um relatério fornecido pelo setor de
legalizacdo/ Estatistica da SMED de Vitdria da Conquista, haver alunos matriculados com
padrdes de inclusdo na pesquisa. O publico-alvo da pesquisa constou de treze professores de
Geografia que lecionam para aluno com DI em classes comuns de 6° e 9° anos, do Ensino
Fundamental Il da Educacéo Basica.

Os nomes reais das escolas foram preservados; para denominé-las, utilizamos nomes

de sete professores do Mestrado Académico em Ensino da UESB, conforme a Tabela 1.
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Tabela 1: Escolas municipais de ensino em Vitéria da Conquista que possuem alunos com DI
nos 6° ou 9° anos (2022)

Ndmero de Nlljmero ?,e NuUmero de NuUmero de
Escolas alunos 6° Ano ELLINES alunos 6° Ano alunos 9° Ano
Matutino Ano_ vespertino Vespertino
Matutino

Escola Municipal 00 03 00 00
Adriana David Ferreira Gusmao
Escola Municipal 02 00 00 00
Benedito Gongalves Eugénio
Escola Municipalizada Fatima 03 00 06 04
Moraes Garcia
Escola Municipal 00 00 00 03
Marisa R T Duarte
Escola Municipal 02 00 00 01
José Jackson Reis dos Santos
Escola Municipal 01 00 04 01
Renato Pereira de Figueiredo
Escola Municipal Sandra 00 02 00 01

Marcia Campos Pereira
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

2.3.2 Caracterizacao da area de estudo

As sete escolas municipais urbanas que compuseram a area de estudo estdo situadas em
Vitoria da Conquista (Mapa 1), sede do municipio do mesmo nome, localizado na regido
Sudoeste da Bahia. Com uma populacdo estimada em 343.643 habitantes, pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2021, e 3.204.5 km2, o municipio apresenta
uma zona rural extensa, com 12 distritos: Bate-P¢é, Cabeceira da Jiboia, Capinal, Cercadinho,
Dantelandia, Igua, Inhobim, José Gongalves, Pradoso, Sdo Jodo da Vitoria, Sdo Sebastido e
Veredinha.

Vitéria da Conquista conta com trés universidades publicas, a UESB, o Instituto
Multidisciplinar em Saude da Universidade Federal da Bahia (IMS/UFBA), o Instituto Federal
da Bahia (IFBA) e cinco faculdades privadas, Faculdade de Tecnologia e Ciéncia (FTC),
Faculdade Independente do Nordeste (FAINOR), Faculdade Anhanguera, Faculdade Santo
Agostinho (FASA) e Faculdade Mauricio de Nassau. Alem de cursos presenciais em diferentes
Instituicdes de Ensino Superior (IES), na ultima década houve um crescimento expressivo da
oferta de cursos a distancia. Esse nimero significativo de instituicfes de ensino superior faz da
cidade um importante polo educacional de formacéao de profissionais em diferentes areas e de
producéo e difusdo do conhecimento.
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Mapa 1: Municipio de Vitéria da Conquista — BA

“MAPADOMUNICIPIO
VITORIA DA CONQUISTA - BAHIA' #

7/(NUCLEO DE GEOPROCESSAMENTO
) \,) Prefeitura de Vitéria da Conquista
2 S ‘: { (todos direitos reservados)
(“\;7.7 j" 7 Responsavel

s I Valdenir Moreira Marinho Myquinho

Fonte: Vitoria da Conquista, 2012.

Quanto a Educacdo Basica, segundo informacdes do censo escolar do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2020, o ensino em Vitdria da
Conquista era ofertado em escolas da zona urbana (84,61%) e em escolas da zona rural
(15,39%). Dessas, 20,43% das escolas eram da Rede Estadual de Ensino, 56,91% da Rede
Municipal de Ensino, e 22,66%, particulares. A SMED administrava 160 escolas: 52 urbanas;
76 rurais; 32 creches e Centros Municipais infantis.

O total de professores do municipio era de 1.825 profissionais distribuidos nas escolas
da zona urbana e rural. Esses profissionais atuavam em salas de aula, direcédo, vice-direcéo,
coordenacdo das escolas ou junto a SMED.

Ate fevereiro de 2022, o levantamento do nimero total de alunos matriculados no
Ensino Fundamental em toda a Rede Municipal de Ensino era de 45.776 alunos. Desses,
segundo dados coletados no setor de legalizagdo do mesmo ano, 206 tinham deficiéncia
intelectual nas turmas do Segmento Il e Ensino Fundamental 11, distribuidos num total de 147
turmas. N&o houve informacéo quanto aos alunos com DI matriculados no Fundamental I, que

também ndo era foco da pesquisa.
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No que se refere ao atendimento especializado da pessoa com deficiéncia, por meio das
acdes desenvolvidas por institui¢bes filantropicas, de carater social, cultural e assistencial,
voltados aos publicos especificos da inclusdo, Vitdria da Conquista também é uma referéncia.
Ao longo dos anos, 0 movimento pela inclusdo vem mobilizando e fortalecendo a luta pela
garantia de direitos por meio do trabalho efetivo desenvolvido por instituicdes, como a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e a Associacdo Conquistense de
Integracdo do Deficiente (ACIDE). Nos ultimos anos, Vitdria da Conquista foi agraciada com
0 surgimento de outras associacdes, a exemplo da Associacdo Conquistense para Atendimento
Especializado a Pessoa Autista (ACAEPA), a Associacdo de Amigos do Autista (AMA), a
Associacdo de Pais e Amigos de Pessoas com Sindrome de Down (Conquista Down) e a

Associacdo de Paralisia Cerebral de Vitoria da Conquista (ACPVC).

2.4 Participantes da pesquisa

A SMED, por meio do Nucleo de Legalizacdo Escolar/ Estatistica, forneceu 0 nome
das unidades escolares com maior numero de alunos com deficiéncia intelectual matriculados
no ano de 2022. De posse dessa informagdo e seguindo estes critérios: a) estar atuando como
professor com a disciplina de Geografia em sala de aula comum do 6° ou 9° Ano do ensino
regular com aluno com deficiéncia intelectual; b) aceitar participar da pesquisa e assinar o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), diretores ou vice-diretores,
professores e coordenadores foram selecionados.

Aceitaram participar da pesquisa treze professores de sete escolas da rede publica
municipal urbana de Vitéria da Conquista, que tinham alunos com deficiéncia intelectual
matriculados em salas de aula regulares. Consideramos esse numero relevante, por serem
professores que atuam com alunos matriculados com deficiéncia intelectual em escolas da Rede
Municipal de Ensino, distribuidas em varios pontos da cidade.

No decorrer do trabalho, os 13 professores participantes foram designados com nomes
de personalidades com algum tipo de deficiéncia, “pessoas [que] encontraram seu lugar na
sociedade ou revolucionaram a causa, mostrando que deficiéncia ndo é sindnimo de

ineficiéncia”, como podemos observar no Quadro 1.



32

Quadro 1: Participantes da pesquisa

Professores Participantes Personalidade com Deficiéncia
P1 Christy Brown
P2 Frida Kahlo
P3 Helen Keller
P4 Ludwing Van Beethoven
P5 Jamie Brewer
P6 Jean Dominique Bauby
pP7 Jonh Nash
P8 Linda Hunt
P9 Maria da Penha
P10 Marla Runyant
P11 Marcelo Rubens Paiva
P12 Stephen Hawking
P13 Van Gogh

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Os dados referentes a identificacdo pessoal e profissional dos professores participantes

foram coletados nas entrevistas de identificacdo e estdo descritos nos resultados.

2.5 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Existem diversos instrumentos e procedimentos utilizados na coleta de dados em
pesquisas. A escolha dos instrumentos e procedimentos adequados depende do tipo, dos
objetivos e das questdes de pesquisa e das caracteristicas da amostra ou populacdo a ser
estudada. E importante que sejam validados, confiaveis e éticos, o que garantira a qualidade e
a confiabilidade dos resultados. A selecédo e o uso adequado dos instrumentos e procedimentos
séo fundamentais para a obtencdo de dados relevantes e de qualidade na pesquisa.

O processo de investigacdo da pesquisa foi organizado mediante as seguintes etapas:
mapeamento das produgdes cientificas; realizagdo de entrevistas semiestruturadas; e anélise dos
dados. Para 0 mapeamento, fizemos uma revisao sistematica de literatura, com o objetivo de
analisar as pesquisas que discutem o Ensino de Geografia e o desenvolvimento do Raciocinio

Geografico de alunos com Deficiéncia Intelectual.

2.5.1 Roteiro de entrevista

Os sujeitos e seus espacos fornecem uma série de elementos que servem como dados na

tentativa de entender a realidade. Esses dados, conforme a interpretacdo de Yin (2016), sdo as
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menores ou mais baixas entidades ou elementos registrados resultantes de alguma experiéncia,
observacao, experimento ou outra situacdo. Sdo as informacdes presentes em determinado
contexto, percebidas pelo observador e registradas por meio de imagens, relatos escritos e orais,
entre outras formas, podendo ser quantitativas, como nimeros, e qualitativas, como a opinido
de um sujeito. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “Os dados incluem transcri¢des de
entrevistas, notas de campo, fotografias, videos, documentos pessoais, memorandos e outros
registos oficiais”.

Entre os instrumentos utilizados na coleta de dados, a entrevista configurou-se como
elemento fundamental a coleta de informacdes e adequado para atingir o objetivo do estudo.
Segundo Monteiro e Manzini (2008, p. 39), este “instrumento é um dos meios mais adequados
para obter informacdes advindas das concepg¢fes que se tem sobre determinado objeto”. Para

Manzini, a entrevista pode ser definida como:

[...] um processo de interacdo social, verbal e ndo-verbal, que ocorre face a
face, entre um pesquisador, que tem um objetivo previamente definido, e um
entrevistado que, supostamente, possui a informag&o que possibilita estudar o
fendmeno em pauta, cuja mediacdo ocorre, principalmente, por meio da
linguagem (MANZINI, 2006, p. 370-371).

Por ser um processo de interacdo social, a entrevista, de acordo com Ludke e André
(1986, p. 34), “[...] permite correcdes, esclarecimentos e adaptacdes que a tornam sobremaneira
eficaz na obtencéo das informagdes desejadas”.

Ainda de acordo com Manzini, a entrevista semiestruturada;

= Parte de um roteiro prévio, com perguntas abertas que atinjam aos
objetivos pretendidos.

= O roteiro é um meio para 0 pesquisador organizar-se para 0 processo de
interagdo com o informante.

= QO roteiro possibilita um ponto de comparacao entre as perspectivas dos
diversos entrevistados.

= Esse roteiro é dividido em temas.

= O pesquisador pode fazer perguntas complementares para aprofundar o
conteido das informagdes (MANZINI 2003, p. 18).

Com base nas informacg6es de Manzini (1990/1991, 2003, 2006), elaboramos os temas
que originaram as questfes do roteiro da entrevista semiestruturada aplicada aos professores e
coordenadores da Rede Municipal de Ensino que tinham alunos com deficiéncia intelectual em

suas respectivas salas de aula ou sob sua coordenacéo.
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De posse dos nomes das escolas da Rede Municipal de Ensino selecionadas para a
pesquisa, onde havia um maior nimero de alunos com deficiéncia intelectual matriculados em
turmas regular no ano de 2022, iniciamos as visitas. O contato com as escolas deu-se por meio
da direcdo ou coordenacdo, através de visita presencial. Nesse primeiro contato, a pesquisadora
se apresentava e explicava que a SMED ja havia autorizado a realizacdo da pesquisa, na pessoa
do entdo Secretario de Educagdo da Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista, 0 Sr.
Edgar Larry Andrade Soares, mas que ainda necessitava do apoio da dire¢cdo ou coordenacao
das escolas. A direcdo das escolas agendou dia e horario para receber a pesquisadora.

Pela complexidade e constante mudanca social, os dados obtidos apresentam multifaces,
podendo concordar ou refutar o problema que esta sendo discutido, fornecer outras leituras da
realidade, auxiliar ou mesmo prejudicar a conducdo da pesquisa. E necessario, entdo, ao
pesquisador, instrumento crucial para captar as informacdes, compreender que os dados séo
utilizados como um suporte para entender determinada realidade, mas ndo sdo uma verdade
imutavel, pois os conceitos preexistentes poderdo ser desfeitos no momento de construgdo
tedrica e no campo. A entrevista auxiliard nesse processo ao mostrar outros pontos de vista.

Segundo Santos,

[...] no Ambito da pesquisa de natureza interpretativa/qualitativa, é importante
considerar que o pesquisador esta localizado no mundo social da mesma forma
que aqueles que lhe fornecem seus dados, ou seja, ele ndo é um observador a
parte, encontrando-se integrado no ambiente de pesquisa. Ele busca conferir
inteligibilidade as praticas discursivas através das ferramentas tedricas que o
auxiliam na pratica interpretativa. O recorte daquilo que é interpretado
depende das questdes que direcionam a pesquisa (SANTOS 2013, p. 28).

Por proporcionar um contato direto, a entrevista € uma das técnicas de construgdo dos
dados mais utilizadas em pesquisas quantitativas e qualitativas, mesmo com orientacdes e
objetivos distintos. Segundo Yin (2016, p. 118), “Todas as entrevistas envolvem a intera¢do
entre um entrevistador e um participante (entrevistado)”.

A entrevista é uma técnica que consiste em gerar e manter conversagdes com pessoas
consideradas essenciais ao processo de investigacdo. E um recurso muito utilizado por
pesquisadores sociais. Para isso, segue-se um conjunto de topicos e interpretacdes que vao criar
os dados da investigacao.

Ao entrevistar os sujeitos, o pesquisador, além de ter uma descri¢do dos fenémenos que
ocorrem no campo, também tem a oportunidade de compreender um pouco da histéria

vivenciada pelo entrevistado e suas experiéncias, auxiliando a entender os pensamentos e as
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opinides em relacdo ao tema do estudo. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p. 134), a entrevista
“[...] é utilizada para recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao
investigador desenvolver intuitivamente uma ideia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo”. Os conhecimentos partilhados fornecem uma série de dados
relevantes para a pesquisa, sendo papel do entrevistador controlar o processo, para que 0
entrevistado se sinta confortavel e, ao mesmo tempo, consiga manter o rigor que a técnica exige.

Com o intuito de responder a questdo norteadora da pesquisa — como se da o ensino do
Pensamento Geografico a estudantes com deficiéncia intelectual em escolas municipais de
Vitdria da Conquista? —, decidimos trabalhar com um total de vinte e dois sujeitos distribuidos
em sete escolas municipais de Vitdria da Conquista.

Salientamos que a escolha desses sujeitos — professores, coordenadores e vice-diretores
— para a participacdo das entrevistas, foi intencional, j& que correspondiam aos critérios de
inclusdo na pesquisa. Com perguntas formuladas anteriormente, tentamos entender a formacao,
as vivéncias como professores e coordenadores do Ensino Fundamental Il e trazer a tona
questdes pertinentes as condicles, aos desafios e as perspectivas do ensino de Geografia em
especial ao pensamento geografico para alunos com DI, além de tentar responder como 0s
alunos que tém deficiéncia intelectual desenvolvem o pensamento geografico e quais conceitos
de espaco e processos cognitivos estdo envolvidos nessa demanda pedagdgica.

Apos a realizacdo do primeiro encontro com a direcao da escola, quando a pesquisadora
explicou os objetivos da pesquisa, entramos em contato com os participantes da pesquisa com
0 intuito de agendar horéarios e local para entrevista. Este primeiro contato visou esclarecer 0s
objetivos do estudo; o motivo pelo qual eles foram escolhidos para tal estudo; e estabelecer
clima de seguranca entre a pesquisadora e os participantes. Manzini (1990) considera que esse
procedimento é recomendavel no inicio da entrevista, entretanto esse momento aconteceu antes
da entrevista, ja que um grande nimero de professores ndao queria participar do estudo, alegando
falta de tempo.

A pesquisadora explicou a finalidade da entrevista, a importancia que os dados
coletados teriam para a comunidade escolar e assegurou o carater sigiloso das informacdes.
Esclareceu que os dados coletados seriam utilizados para fins cientificos, que a identidade deles
seria preservada e que nao sofreriam prejuizos em decorréncia da participacdo na pesquisa,
conforme explicitado no TCLE de Participa¢do em Pesquisa, onde constavam os aspectos éticos
da pesquisa.

A entrevista semiestruturada foi realizada presencialmente. Quinze dos entrevistados,

entre professores e coordenadores, optaram por ser entrevistados na propria escola, e cinco, em
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suas residéncias. Os dois vice-diretores foram entrevistados na propria escola, onde foi feita a
gravacdo das opinides dos professores de Geografia e coordenadores pedagogicos e vice-
diretores, com a permissdo de cada participante. As entrevistas ocorreram em dias diferentes,
de acordo com a disponibilidade do professor, coordenador e vice-diretor. O conteido
produzido foi transcrito por meio do Microsoft Word.

A realizacdo de uma boa entrevista depende de alguns fatores, como o dominio da teoria
e do objeto da pesquisa, a fluidez da entrevista, a relacdo de respeito entre os envolvidos e a
postura do pesquisador na condugao do processo.

Neste caso especifico, com a falta de tempo de alguns professores para responderem a
entrevista, dois chegaram a realiza-la na propria sala, no momento em que ministravam as aulas.
Houve também ma vontade por parte de alguns em contribuir com a pesquisa, mesmo achando
0 tema relevante. Porém, as entrevistas realizadas, tanto com os professores de Geografia,
guanto com os coordenadores e vice-diretores, apesar das questdes citadas, proporcionaram um
momento de grande aprendizado, amenizando insegurancas e problemas que surgiram ao longo
do processo.

O momento também foi crucial para entender como o professor de Geografia
recontextualiza o conhecimento do Pensamento Geografico em sua pratica com alunos que tém
DI, além de perceber como eles veem a educagdo inclusiva nas escolas em que lecionam.

A Ultima etapa foi destinada a analise das escolas e das entrevistas com os participantes
e a transcricao, leitura e analise dos dados. A transcricdo das entrevistas foi textual, ou seja, 0s
dados foram vislumbrados na integra.

Realizamos treze visitas as escolas onde os participantes atuavam e cinco visitas a
SMED.

2.6 Analise e interpretacdo dos dados de pesquisa

A construcdo dos dados precisa dialogar com o que foi proposto pelos objetivos da
pesquisa qualitativa. E para interpretar e sistematizar os dados que auxiliam nesse didlogo, a
analise de contetido é uma técnica que consiste no entendimento dos contetidos que estdo por
tras das comunicagfes. Com objetivo de realizar uma analise criteriosa e alcancar o objetivo da

pesquisa, utilizamos, como apoio, a analise de contelldo baseada em Laurence Bardin:

A analise de contetido € um conjunto de técnicas de analise das comunicac6es.
N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos ou, maior
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rigor, serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade
de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicagdes
(BARDIN, 2016, p. 37).

A sistematizacdo dos dados proposta, inspirada na analise de conteudo, permite que o
pesquisador possa captar e selecionar as informagdes que serdo mais Uteis para aliar com a
fundamentacéo teorica e responder as indagacdes da pesquisa.

Utilizamos como estro a andlise de conteudo proposta por Bardin (2016), que se
constitui de trés etapas: a pré-analise; a exploracdo do material; e o tratamento dos resultados.
Na pré-andlise, segundo Bardin (2016, p. 126-127), o pesquisador vai “[...] estabelecer contato
com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por impressoes e
orientagdes|...]”. No processo de constituicdo do corpus de anlise, estivemos atentos para
respeitar os principios da “exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia”
(BARDIN, 2016, p. 126-127).

A organizacéo da fase intermediaria, exploracio do material, seguiram-se a contagem,
a classificacdo e a agregacao das informacdes em categorias tematicas, isto é, o texto das
entrevistas foi agrupado tematicamente. Foi possivel, entdo, realizar as inferéncias, ou seja, a
compreensdo das falas dos sujeitos da pesquisa através das mensagens e da significacdo
atribuida a essas mensagens.

Optamos por apresentar os resultados obtidos em quadros para melhor visualizacdo dos
dados quantitativos e, para analise qualitativa, utilizamos trechos das falas dos participantes
atrelados ao referencial tedrico sobre a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual
em escolas da rede regular de ensino.

As informacdes verbais advindas das entrevistas foram transcritas de maneira que néo
revelassem os vicios de linguagem dos participantes, evitando, assim, constrangimentos para
eles. As falas dos participantes foram destacadas por meio de recuo no texto e fonte em italico
para distingui-las das citacdes tedricas. Com base nos estudos de Monteiro e Manzini (2008),
0s seguintes critérios foram adotados nas transcri¢6es das falas dos participantes:

a. Pausas curtas foram indicadas por virgula.

b. Pausas longas indicadas por reticéncias.

c. Sinais de pontuacdo para entonacgdes: ponto de exclamacéo, de interrogacgéo, ponto

final e dois pontos.

d. Letras em caixa alta para indicar énfase em determinadas palavras ou frases.

e. Aspas simples em relatos.

f. Colchetes para acréscimos ou comentarios.
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Na terceira e Gltima fase, ocorreu o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Nesta etapa, captamos os contetdos manifestados e latentes em todo o material
coletado e realizamos a analise comparativa das diversas categorias existentes, ressaltando os
aspectos convergentes e divergentes das falas dos sujeitos, assim como a discussao dessas falas

de acordo com o referencial tedrico e os documentos legais.
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3 PRINCIPIOS TEORICOS

Uma das maiores preocupacdes e desafios no contexto atual do ensino de Geografia é
proporcionar, aos alunos com deficiéncia intelectual, uma Educacdo Inclusiva. Desde a
formacdo docente até a pratica de ensino em sala de aula, os desafios sdo trabalhar diretamente
com a formacdo cidada dos alunos.

A Geografia é entendida, antes de tudo, como uma forma especial de pensar. Segundo

Straforini,

[...] essa disciplina escolar tem um papel importante na formacéo do cidaddo
critico reflexivo ao possibilitar aos escolares a compreensdo da espacialidade
dos fendmenos, de modo que possam operar 0s conhecimentos geogréaficos
em sua vida cotidiana e produzir préticas espaciais insurgentes
(STRAFORINI, 2018, p. 175).

Refletindo sobre a Educacdo Inclusiva, é fundamental que facamos um breve resgate
historico (Fluxograma 1) dos desafios, conquistas e estudos que consolidaram as estratégias
pedagogicas como modelo de ascenséo desse tipo educacional no Brasil. A Educacao Inclusiva
se fundamenta em principios de equidade, de direito a dignidade humana, independentemente

do tipo de deficiéncia ou especificidades que o aluno apresente.

Fluxograma 1: Alguns marcos histéricos da educacdo inclusiva no Brasil
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Fonte: FBASD, 2018.
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As pessoas com deficiéncia foram, historicamente, segregadas. O movimento pela
educacdo inclusiva comecgou a tomar corpo nas Ultimas décadas com alguns documentos de
reconhecimento internacional, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), e a Declaracdo de Salamanca, de 1994. A Declaragdo de Salamanca afirma que “As
escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras” (BRASIL, 1994, p. 3).

Um acontecimento importante e significativo foi a Convencédo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncia, também
conhecida como Convencdo de Guatemala, realizada em maio de 1999. Essa convengéo foi
ratificada pelo Brasil através do Decreto n°® 3.956/2001, o qual afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos e liberdades fundamentais que as demais pessoas. Além
disso, define a discriminacdo baseada na deficiéncia como qualquer tipo de diferenciacao,
exclusdo ou restricdo que possa impedir ou anular os direitos e liberdades fundamentais do ser
humano (BRASIL, 2001).

O tratamento das pessoas com deficiéncia no Brasil teve inicio no periodo do Império
com a fundacdo de duas instituicGes localizadas no Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, criado em 1854, e atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant
(IBC), e o Instituto de Mudos Surdos, fundado em 1857 e atualmente conhecido como Instituto
Nacional de Educacgdo de Surdos (INES). Ja no século XX, mais precisamente em 1926, foi
criada uma unidade voltada para o atendimento de pessoas com doenca mental.

A primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais foi criadaem 1954; em 1961,
a Lei de Diretrizes e Base Nacional de Educagédo (LDBEN, Lei n°4.024/1961), que se se tornou
um fundamento para a prestacdo de servigos educacionais as pessoas com deficiéncia, garantiu
o direito a educacdo dos "excepcionais”, especificamente no sistema regular de ensino.

A Lei n° 5.692/1971, que altera a LDBEN de 1961, define ‘tratamento especial’ para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados” (BRASIL, 1971, s.p.). Essa legislagéo
ndo prevé a organizacdo de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais
especiais e acaba reforcando a transferéncia desses alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Centro Nacional de Educacéo
Especial (CENESP), responsavel por conduzir a educagéo especial no Brasil, que, sob 0 apoio
integracionista, impulsionou ag¢bes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotacdo, ainda configuradas por campanhas assistenciais e a¢@es isoladas do

Estado. Nesse periodo ndo havia acesso ao ensino regular, ndo havia uma politica publica que
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garantisse 0 acesso universal a educacao, entdo persistiu o conceito de "politicas especiais"
voltadas para a educacdo de alunos com deficiéncia. Contudo, ndo havia um atendimento
organizado e especializado que levasse em consideracao os estilos e as caracteristicas Unicas de
aprendizagem desses sujeitos.

No Brasil, a Constituicdo Federal, pressupde, como um dos seus objetivos
fundamentais, "promover o bem-estar de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, género,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo™ (BRASIL, 1988, art. 3°, inciso V).
Declara no art. 205 que todos tém direito a educacao, que assegure seu pleno desenvolvimento
humano, participag¢do na vida civica, desenvolvimento e qualificacdo profissional. Como um
dos principios orientadores da educacéo, o art. 206, inciso I, estabelece “igualdade de condi¢bes
de acesso e permanéncia na escola" (BRASIL, 1988, art. 206, inciso I) e assegura, como
obrigacao do Estado, a prestacdo de atendimento educacional especializado, preferencialmente
em escola regular (BRASIL, 1988).

A Politica Nacional de Educacéo Especial foi publicada em 1994 e orienta 0 processo
de "integracdo pedagdgica”, que restringe o acesso as classes comuns do ensino regular agueles
que "[...] possuam condi¢des de seguir e desenvolver as atividades curriculares previstas para
0 ensino comum no mesmo ritmo dos alunos neurotipicos” (BRASIL, 1994, s.p.). E semelhante
a Lei de Diretrizes e Bases do Educacdo Nacional (9.394/1996), que prevé o direito dos
"excepcionais” a educacdo, preferencialmente no ambito regular do sistema educacional
(BRASIL, 1996, art. 59).

A construcdo de uma escola inclusiva que garanta a consideracdo da diversidade
humana é destacada no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 10.172/2001. Enfatiza o
estabelecimento de metas e objetivos para os sistemas de ensino, identifica lacunas na oferta de
materiais para alunos com deficiéncia em classes comuns do ensino regular, na formacéo de
professores, na acessibilidade fisica e no atendimento educacional especializado aos alunos
(BRASIL, 2001).

No entanto, a implementacdo do direito a educagdo para alunos com deficiéncia,
inclusive intelectual, nas escolas regulares, sé aconteceu na pratica com a Politica Nacional de
Educacao Especial (PNEE), de 2008. Nesta perspectiva, 0 Ministério da Educacao/Secretaria
de Educacéo Especial apresenta 0 PNEEPEI, que acompanha os avancos do conhecimento e
das lutas sociais com o objetivo de criar politicas publicas que apoiem uma educagdo de
qualidade para todos os alunos. Assim:
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagéo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacgdo
especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacdo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacBes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008, s.p.).

Cabe salientar que o publico-alvo da educacdo especial foi mencionado na Lei
12.796/2013, que prevé “a ampliacdo do atendimento ao aluno com deficiéncia, ‘alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento para alunos com deficiéncia, mudangas globais no
desenvolvimento e altas habilidades, ou superdotacdo no préprio publico da rede regular de
ensino [...].’rede [...]" (BRASIL, 2013, s.p.).

O sujeito com deficiéncia intelectual (DI), foco deste estudo, € um dos individuos
listados nos dispositivos legais como pessoas com deficiéncia.

A Lei Brasileira de Incluséo (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), confirmou a autonomia e o exercicio dos direitos civis desses
cidaddos em igualdade de condigdes com as demais pessoas. Para a incluséo educacional deu,
aqueles que ja viveram em segregacdo em instituicdes ou classes especializadas, visibilidade e
dignidade (BRASIL, 2015).

A importéncia da LBI reside no fato de que ela reconhece a pessoa com deficiéncia
como sujeito de direitos e estabelece medidas para garantir a igualdade de oportunidades e
participacao plena na sociedade. A lei prevé acdes para combater a discriminagdo, promover a
acessibilidade em diferentes ambientes, assegurar o acesso a educacéo inclusiva, incentivar a
insercdo no mercado de trabalho, garantir a protecdo contra violéncia e abusos, entre outras
questdes.

Além disso, a LBI também traz diretrizes para a implementacao de politicas publicas
voltadas para a inclusdo e estabelece responsabilidades para Orgdos governamentais e a
sociedade em geral. Representa um marco importante na garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia no Brasil e visa construir uma sociedade mais inclusiva e igualitaria.

Em 2020, governo federal promoveu a expansdao da PNEE por meio do Decreto n°
10.502, com o “objetivo de promover a equidade ao longo da vida” (BRASIL, 2020, s.p.). Esse

decreto concedeu as familias o direito de escolher a instituicdo de ensino que melhor atenda as



43

necessidades de seus filhos, incluindo escolas regulares inclusivas, escolas especiais ou escolas
voltadas para pessoas com deficiéncia.

No entanto, organizacdes da sociedade civil que trabalham pela inclusdo de todas as
pessoas expressaram preocupacdo, afirmando que essa politica representa um risco
significativo de retrocesso na inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia. Elas argumentam
que essa iniciativa pode substituir a Politica Nacional de Educacdo Especial, que busca a
inclusdo de todas as pessoas, com uma abordagem inclusiva que promova o curriculo nas

escolas especiais e mantém os alunos com deficiéncia segregados. Desse modo:

O termo inclusdo é usado em tantas formas diferentes que pode significar
diferentes coisas para diferentes pessoas, ou todas as coisas para todas as
pessoas, de tal forma que, a menos que seja claramente definido, o conceito
se torna sem sentido. Por exemplo, a defesa da inclusdo total no contexto da
sala de aula convencional (mesmo que o educando ndo seja academicamente
beneficiado por estar ali), na pratica acaba sendo uma posi¢ao contréaria a
defesa da inclusdo (BRASIL, 2020, p. 16).

Um dos primeiros atos do presidente da Republica, reeleito nas elei¢cBes de 2022, Luis
Indcio Lula da Silva, foi revogar um decreto do ex-presidente Jair Bolsonaro que incentivou,
em 2020, a criacdo de classes especializadas em escolas regulares e escolas préprias para

pessoas com deficiéncia. O Decreto assinado por Luiz Inacio Lula da Silva traz:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicio que Ihe confere o
art. 84, caput, inciso IV, da Constituicdo, e tendo em vista o disposto no art.
8°, § 1°, da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, DECRETA:

Art. 1° Fica revogado o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. Ver
topico

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo. Ver topico
Brasilia, 1° de janeiro de 2023; 202° da Independéncia e 135° da Republica.
(BRASIL, 2023, s.p.).

O decreto expedido anteriormente pelo ex-presidente da Repulblica previa salas
segregadas para criancas com deficiéncia e escolas especiais para esses alunos. Segundo
especialistas, a politica violou o direito & educacéo inclusiva ao causar a segregacéao.

As reflexdes voltadas para a oferta da educacdo inclusiva no Brasil reforcam a
importancia do professor de Geografia, que deve apresentar uma perspectiva Unica para o
atendimento de alunos com deficiéncia intelectual. Conforme Valentine, Gomes e Bisol (2016,
p. 125), “Uma caracteristica importante dessa condicao é a impossibilidade de traduzir, em uma

Unica definicéo, as diferentes potencialidades e dificuldades apresentadas pelos sujeitos com
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deficiéncia intelectual”. Essa heterogeneidade pode ser atribuida a variedade de fatores e as
necessidades educativas singulares.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia € hoje o documento mais
significativo quanto aos interesses dessas pessoas. J& no art. 1°. define "Pessoas com deficiéncia
sdo aquelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015, art. 1°). A Convencéo apoia um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e considera a educacao inclusiva como uma colec¢do de principios
e préticas usados pelos sistemas educacionais para adaptar a realidade da sala de aula as
necessidades dos alunos, dos quais se espera que reflitam a diversidade da humanidade.

Assim, um dos objetivos desse modelo é a participacdo efetiva das pessoas com
deficiéncia em uma sociedade livre, 0 que exige a construcdo de escolas capazes de garantir o
desenvolvimento integral de todos os alunos, sem excecao.

Um dos principais desafios para a educacéo inclusiva diz respeito a formagdo e a pratica
docente, que muitas vezes ndo condizem com a demanda e a necessidade dessa modalidade de
ensino (ALMEIDA; OLIVEIRA; SAMPAIQ, 2020). Isso se deve a diversos fatores, desde as
condigdes de trabalho, como a estrutura fisica das instituicdes, as caréncias do processo
formativo até a falta de capacitagdo continuada do profissional para atuar com esse publico.

Numa economia globalizada, os produtos e servi¢os produzidos por um pais séo, cada
vez mais, os reflexos da Educacéo Basica e de sua forca de trabalho. O desrespeito aos direitos
civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e ambientais da populacdo e a falta de
transparéncia e participacdo dos cidaddos nas questbes relativas aos interesses s@ serdo
rompidos se a escola gerar um cidadao conhecedor de seus direitos e capaz de lutar por eles.
Neste sentido, as exigéncias colocadas a escola se estendem aos professores.

Alves (2000, p. 16), em sua obra “Conversa com quem gosta de ensinar”, discorre sobre
o professor como fruto do mecanismo de desumanizacao gerado pelo dominio da tecnologia e
da ciéncia positiva nas relagdes humanas: “professor ¢ profissdo nao ¢ algo que se define por
amor”. O professor ¢ assim um produto indesejavel. A questdo de sua formagdo esta na ordem
meramente técnica e funcional, ndo merecendo maiores preocupacoes.

N&o € possivel pensar e construir uma proposta formativa sem ter como base uma clara
concepcdo de formacao e de seus principios fundantes. Partindo desse principio, Veiga e Viana
(2012, p. 19) apresentam o conceito etimoldgico da palavra “formag¢ido”, advinda do “latim
formare, que, como verbo transitivo, significa dar forma; como verbo intransitivo, significa

colocar-se em formacao e, como verbo pronominal, significa ir-se desenvolvendo uma pessoa”.
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Quanto a formagao, ela reflete um constante processo de desenvolvimento humano. “E
um espaco multifacetado, plural, que tem um ponto de partida ¢ nunca um fim” (VEIGA,;
VIANA, 2012, p. 20). Nesse raciocinio, a formacao é continua e esta vinculada a construcéao
historica dos sujeitos em constante preparacdo para a vida pessoal e profissional. A polissemia
a que esta sujeita essa modalidade formativa é tratada com destreza por Gatti, ao afirmar que:

As discussdes sobre conceito de educacdo continuada nos estudos
educacionais ndo ajudam a precisar 0 conceito, e talvez isso ndo seja
importante, aberto que fica ao curso da historia. Apenas sinalizamos que,
nesses estudos, ora se restringe o significado da expressdo aos limites de
cursos estruturados e formalizados oferecidos apds a graduacdo ou apos
ingresso no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e
genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional (GATTI, 2008, p. 57).

Com relacdo a formacdo de professores, a legislacdo nacional assegura que 0s sistemas
de ensino deverdo garantir, aos alunos com deficiéncia, professores especializados para

trabalhar com esse publico:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: [...] Il —
professores com especializa¢do adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
2017, art. 59, Inciso I11).

Desta forma, o processo de renovacdo do professor de Geografia diante da escola
inclusiva e, consequentemente, a inclusdo do aluno com deficiéncia s6 ocorrera mediante uma
perspectiva voltada para a formagédo continuada e o preparo de profissionais para que estes,
perante as diversidades impostas pelo sistema capitalista, ndo venham a se tornar meros
professores. Assim, a necessidade de profissionais dotados de conhecimentos sélidos sobre o
aluno com deficiéncia intelectual é de extrema importancia, pois proporcionara ao educando
compreender a realidade mediante uma postura critica e questionadora. Melo e Sampaio

afirmam que:

[...] apesar dos diversos desafios que sdo normalmente encontrados, é
importante destacar que trabalhar com Educacdo Inclusiva ndo pode ser
encarado como um problema, ou como uma barreira intransponivel, assim:
“mais do que falar em dificuldades é preciso buscar ver as potencialidades. E
preciso enxergar 0 outro pela pessoa que ele é, e ndo por rétulos (MELO;
SAMPAIQ, 2007, p. 125).
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Uma escola inclusiva ndo é aquela que recebe tdo somente alunos excepcionais ou
deficientes; é aquela que garante a qualidade de ensino a cada um de seus alunos, reconhecendo
e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com as potencialidades e

necessidades. Sobre essa tematica, Brigida e Limeira afirmam:

A educacdo inclusiva escolar é fruto de uma educacdo plural, democrética
transgressora que produz ressignificacdo. Incluir é necessario, sobretudo para
o fortalecimento da escola. A escola democratica é produzida na diferenca, é
preciso expulsar a exclusdo da escola e esta € uma necessidade que emerge
das modificaces da sociedade (BRIGIDA; LIMEIRA, 2021, p. 9).

Conforme estudos realizados sobre o tema, a principal critica a todo o processo de
incluséo escolar refere-se ao despreparo das redes de ensino para atender os alunos com algum
tipo de deficiéncia e, mesmo com todos o0s avangos conquistados, um grande nimero desses
alunos, inseridos na escola regular, continua segregado dentro da propria escola. No entanto,
apesar do sistema educacional ainda apresentar lacunas de recursos materiais e recursos
humanos com entendimento claro do que seja inclusdo, nos ultimos dez anos o numero de
matriculas de alunos com deficiéncia tem aumentado, sistematicamente, na rede regular, e a
inclusdo é um processo sem volta.

A questdo da inclusdo escolar, assim como a inclusdo social ndo é processo que diga
respeito somente a pessoa com deficiéncia, mas a todos os cidaddos. Nao havera inclusdo da
pessoa com deficiéncia, enquanto a sociedade ndo for inclusiva, onde todos possam igualmente
se manifestar nas diferentes instancias de debate e de tomada de decisdes da coletividade, com
acesso a todo o suporte que for necessario para viabilizar essa participacdo. As pessoas com
deficiéncia precisam frequentar os servicos de apoio para seu melhor tratamento e
desenvolvimento, mas a sociedade também precisa se reorganizar de forma a garantir 0 acesso

da pessoa atraves das adaptacfes que se mostrem necessarias.

3.1 O Pensamento Geogréafico e os alunos com transtorno do desenvolvimento intelectual:
uma revisao sistematica

O levantamento bibliografico é uma tarefa minuciosa e requer do pesquisador paciéncia
¢ empenho para “dedicar cada vez mais atencdo a um numero consideravel de pesquisas
realizadas de dificil acesso, de dar conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais
rapidamente e de divulga-lo para a sociedade” (FERREIRA, 2002, p. 259). Nessa medida, a

revisdo de literatura é um exercicio necessario no processo de evolucdo da ciéncia, a fim de que
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se ordenem periodicamente os multiplos trabalhos com o propdsito de desvelar a pluralidade
de “vozes” presentes nas pesquisas em diversas areas (BAKHTIN, 1979).

O percurso da nossa pesquisa seguiu uma revisdo sistematica de literatura, cujo objetivo
foi analisar as pesquisas que discutem o ensino e a aprendizagem de Geografia, além do
desenvolvimento do raciocinio geogréafico em estudantes com deficiéncia intelectual. Para a
realizacdo da investigagdo, adotamos a revisdo de artigos e dissertacdes de abordagem
qualitativa, publicados no periodo de 2008 a 2021, disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes (BDTD), no portal de periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no Google Académico. Para localizacdo dos trabalhos,
utilizamos os seguintes descritores: “Ensino de Geografia”, “Raciocinio Geografico”,
“Deficiéncia Intelectual” “Inclusdo”. Com a aplicagdo de testes de relevancia, os dados foram
analisados a partir de uma abordagem inspirada na analise de contetdo de Laurence Bardin.

As reflexdes voltadas para a oferta da educacdo inclusiva no Brasil reforcam a
importancia de o professor de Geografia apresentar um olhar diferenciado para o atendimento
aos alunos com deficiéncia intelectual. Conforme Valentine, Gomes e Bisol (2016, p. 125),
“Uma caracteristica importante dessa condi¢ao ¢ a impossibilidade de traduzir, em uma tnica
definicdo, as diferentes potencialidades e dificuldades apresentadas pelos sujeitos com
Deficiéncia Intelectual”. Essa heterogeneidade deve-se, entre outras questdes, a diversidade dos
fatores etioldgicos, as caracteristicas comportamentais e as necessidades educativas singulares.

Nessa perspectiva, devemos fazer algumas consideracdes sobre o ensino de Geografia.
Este texto, apresentado sob a forma de uma revisdo sistematica de literatura, explora as
dissertacGes e artigos publicados entre os anos de 2008 e 2021, que tratam da tematica do ensino
de Geografia, Pensamento Geogréfico e Deficiéncia Intelectual. Segundo Cavalcanti (2019, p.
15), “Nos, geografos, educadores, pesquisadores, temos de defender a Geografia como
disciplina de fundamental importancia na formacéo de pessoas, na formacao dos cidaddos”.
Assim, a temaética € interessante ja que se trata de um estudo centrado na necessidade de
inclusdo da pessoa com deficiéncia sob a perspectiva de um modelo social de direitos humanos
e de potencialidades.

Segundo uma apresentacgdo de um dossié “Politicas de inclusdo e formacéo na educacéo
superior” publicacdo da Revista Ibero-Americana, “O movimento contemporaneo a favor de
uma sociedade inclusiva pressupde a reordenacao dos paradigmas sociais e educacionais para
grupos minoritarios, nos quais se incluem pessoas com deficiéncia” (MARTINS; GIROTO;
POKER 2015, p. 577). Diante dessa premissa, 0 presente texto tem a pretensdo de aprofundar

nas questdes da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino de Geografia na
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Educacdo Baésica, pretendendo-se responder a este questionamento: Como 0 ensino e a
aprendizagem de Geografia, além do desenvolvimento do raciocinio geografico para estudantes
com Deficiéncia Intelectual, sdo tratados nas pesquisas entre os anos 2008 e 2021?

Para responder a esse questionamento, analisamos as pesquisas sobre 0 ensino e a
aprendizagem de Geografia e do pensamento geogréafico para estudantes com deficiéncia
intelectual. Para a realizagéo da investigagdo, adotamos como procedimento a revisao de artigos
e dissertacGes publicados no periodo de 2008 a 2021, disponiveis na BDTD, no portal de
periddicos da CAPES e no Google Académico.

Neste sentido, é preciso reforcar a importancia social e identitaria da Geografia para os
alunos com deficiéncia intelectual. Acreditamos que isso pode ser realizado quando o professor
mobiliza os conhecimentos geograficos em prol de desenvolvimento desses alunos, aliando
estratégias didatico-pedagdgicas, tanto da realidade do aluno, quanto do tipo de dificuldade
apresentada.

A pesquisa se justifica na medida em que crescem as discussdes sobre a importancia da
compreensdo do espaco geografico, além da necessidade de uma melhor conexdo entre os
principios do raciocinio geogréafico (analogia, conexdo, diferenciacédo, distribuicéo, extenséo,
localizacéo e ordem) (BRASIL, 2018, p. 358) e as categorias geograficas (paisagem, territorio,
regido, lugar e natureza) (CASTELLAR; DE PAULA, 2020, p. 309).

Esperamos contribuir com as pesquisas nessa area de estudo, despertando o interesse
pela tematica proposta, e proporcionar reflexdes acerca do ensino e da aprendizagem de
Geografia, além do desenvolvimento do raciocinio geografico para alunos com deficiéncia
intelectual.

A revisdo sistematica de literatura é uma ferramenta importante para a analise dos
efeitos dos tratamentos; a meta-analise se destaca por sua precisdo ao ajustar os resultados para
a heterogeneidade experimental. Para realizar uma meta-analise, é necessario sistematizar e
analisar os resultados da pesquisa sob o enfoque da pesquisa qualitativa, recuperando
informacbes sobre a evolucdo e metodologias bésicas. Isso garante que os efeitos sejam
estimados com maior precisdo e confiabilidade. Além disso, a meta-analise permite identificar
tendéncias e padrdes na literatura cientifica, o que pode ser Util para orientar futuras pesquisas.
Em resumo, a meta-andalise € uma técnica poderosa para a revisao sistematica de literatura, mas
exige um cuidado especial na sistematizacdo e analise dos resultados. Apoiada em Galvdo e
Ricarte (2020, p. 57) que afirmam que “A revisdo sistematica € uma modalidade de pesquisa,
que segue protocolos especificos e busca dar alguma logicidade a um grande corpus

documental”, antes de iniciar as buscas elaboramos um protocolo de pesquisa (Fluxograma 2),
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no qual foram definidos o objetivo, as bases de dados a serem utilizadas, os critérios de sele¢do
da pesquisa, como incluséo e exclusdo, os procedimentos de busca, as formas de organizagéo e

apresentacdo dos resultados, além das formas de tratamento e discussdes dos dados alcancados.

Fluxograma 2: Protocolo para revisdo sistematica de literatura

Analisar pesquisas que discutam o ensino e a aprendizagem de Geografia para
estudantes com Deficiéncia Intelectual no periodo de 2008 a 2021

. Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢bes (BDTD)
. Catélogo de Teses e Dissertaces da CAPES
. Google académico

- Descritores: Ensino de Geografia, Raciocinio Geografico, Deficiéncia
Intelectual, inclusdo (utilizagdo de booleano AND e duplas aspas)
- Apresentagdo de fluxograma para descrever todos os passos de busca

- Filtrar, selecionar e organizar (uso do software Mendeley e do Excel);
- Apresentagdo dos dados em gréaficos, quadros que mostrem: distribuicdo das
teses, dissertagdes e artigos, ano e data, questdes de pesquisa e resultados

Critério de Incluséo:

11-Trabalhos defendidos entre os anos de 2008 a 2021

I12-Trabalhos empiricos cujos sujeitos que estejam relacionados sejam
docentes de Geografia e discentes com Deficiéncia Intelectual

I3-Trabalhos com temética que compreenda a Deficiéncia Intelectual

14- Ensino de Geografia

15- Raciocinio Geografico

16- Pesquisas e trabalhos cientificos em portugués

Critério de Excluséo:

E1-Trabalhos que ndo pertengam a Programas de Educagéo e Ensino

E2 - Trabalhos que ndo tratam da Deficiéncia Intelectual

E3 - Trabalhos que n&o tratam do Ensino de Geografia

E4-Trabalhos com resumos incompletos e que ndo estejam disponiveis na
integra para acesso.

- Analise de contetdo baseada em Bardin (2016)
- Descrever criticamente os resultados
- Escrita do texto

Fonte: Organizado pela autora com base em Sampaio e Mancini, 2007.

Com objetivo de realizar uma analise criteriosa e alcancar o objetivo da pesquisa,

utilizamos como apoio a analise de contetdo baseada em Bardin (2016).
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A andlise de contetido é um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes. Nao se
trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos ou, com maior rigor, um Unico
instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de
aplicagdo muito vasto: as comunicagdes (BARDIN, 2016, p. 37).

Dando seguimento aos procedimentos detalhados para a revisdo sistemética de
literatura, realizamos buscas no Google Académico, BDTD, portal de periédicos da CAPES,
Revista Brasileira de Educacdo Especial e, por fim, a Scientific Electronic Library Online
(Scielo). Em razéo da especificidade do tema, optamos em fazer uma “busca avangada”, com 0
objetivo de localizar teses, dissertagdes e artigos referentes aos descritores “Ensino de
Geografia”, “Raciocinio Geogréfico”, “Deficiéncia Intelectual” “Inclusdo”. Esses descritores
foram intercalados com o booleano and: “Deficiéncia Intelectual” and “Ensino de Geografia”
and “Raciocinio Geografico” and “Inclusdo”. A combina¢do dos descritores visou ao
rastreamento do maior nimero possivel de estudos sobre a tematica.

Porém, diante da escassez de trabalhos cientificos e pesquisas relacionados ao tema,
analisamos as trés primeiras bases de dados. A busca foi realizada entre os anos de 2008 e 2021.
Essa delimitacédo de tempo levou em consideragdo os possiveis impactos que a Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva pode ter trazido para essa discussao
(BRASIL, 2008). O periodo final, 2021, oferece subsidios para observar quais foram os avangos
ou retrocessos trazidos pela politica.

A falta de artigos e revistas em nossa busca inicial ndo significou necessariamente que
a revisao sistematica foi inviavel. Com uma abordagem estratégica e persisténcia, encontramos
informacdes valiosas que, possivelmente, contribuirdo para o conhecimento cientifico na area
de ensino de Geografia.

Utilizamos a analise de contetdo proposta por Bardin (2016), que se constitui de trés
etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, conforme descrito
na pagina 38 deste texto.

A organizagdo dos dados das nove producdes selecionadas se deu mediante uma sintese
preliminar realizada por meio dos softwares Mendeley e Excel, em que constam o tema, 0 nome
do autor, 0 ano da publicacdo ou da defesa, a institui¢do de ensino superior vinculada a pesquisa,
a abordagem metodoldgica, o objetivo da pesquisa, a abordagem tedrica, 0 campo empirico da
investigacao, os sujeitos da pesquisa, 0s principais resultados e as conclusdes das producdes
académicas (dissertacOes e artigos) sobre Deficiéncia Intelectual, Ensino de Geografia,
Raciocinio Geogréafico e Inclusdo. Dos onze trabalhos, trés dissertacdes e oito artigos

identificados na busca inicial, oito foram selecionados, pois duas produc¢des nao satisfaziam os
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critérios de inclusdo propostos, por ndo terem como foco a temética deficiéncia intelectual,
Ensino de Geografia, Raciocinio Geografico e Inclusdo. Com isso, houve o quantitativo final
de oito producdes académicas em trés bases de buscas diferentes, condizentes com os critérios

tracados, cuja analise sera apresentada a seguir.

3.1.1 O ensino, a aprendizagem da Geografia e 0 desenvolvimento do Pensamento Geogréafico
a alunos com Deficiéncia Intelectual em publicacdes na base de dados BDTD

Na concepgao de Ferreira (2002, p. 268), os resumos “informam ao leitor, de maneira
rapida, sucinta ¢ objetiva sobre o trabalho do qual se originam”. Nessas circunstancias, a leitura
preliminar dos resumos foi efetivada na intencéo de identificar as proposic¢des das producdes
académicas e a sua similaridade com o tema. Trata-se de pesquisas empiricas e bibliograficas
sobre Educacdo Inclusiva, Ensino de Geografia, Deficiéncia Intelectual, atividades Praticas e
professores de Geografia. Por meio do levantamento bibliografico, inferir que o nimero de
publicacdes sobre os estudos relacionados a esse tema na perspectiva inclusiva se manteve
linear nos ultimos anos, sinalizando o interesse dos pesquisadores pela area.

Ressaltamos, portanto, a importancia de esclarecer, ancorados em Ferreira (2002), que
se considera indispensavel a leitura dos trabalhos antepostos na integra, visto que 0s resumos
encontrados nos catalogos geralmente nao sdo bem produzidos, séo cortados e recortados por
varias razdes.

Ainda, conforme Ferreira (2002, p. 265-266), “[...] hd sempre a sensacdo de que sua
leitura a partir apenas dos resumos nado lhe dé a ideia do todo, a ideia do que “verdadeiramente”
trata a pesquisa. Ha também a ideia de que [...]”” possa estar fazendo uma leitura descuidada do
resumo, 0 que significard uma classificacdo equivocada do trabalho em determinado
agrupamento, principalmente quando se trata de enquadra-lo quanto a metodologia, teoria ou,
mesmo, quanto ao tema.

Assim, ao proceder a etapa das andlises, julgamos necessaria a leitura completa das
pesquisas eleitas para composi¢do do estado do conhecimento. Antes, porém, de compreender
a forma como estruturamos essas analises, apresentamos a Tabela 2 com uma escala temporal

do nimero de artigos e dissertacdes relacionados a tematica.
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Tabela 2: Disposicao de trabalhos alusivos ao ensino e aprendizagem de Geografia para alunos
com deficiéncia intelectual (DI) — BDTD, portal de peridédicos da CAPES e Google Académico

Ano Artigos Dissertacoes Total
2021 00 01 01
2020 01 00 01
2019 01 01 02
2018 01 01 02
2017 01 00 01
2016 00 00 00
2015 01 00 01
2014 00 00 00
2013 00 00 00
2012 00 00 00
2011 00 00 00
2010 00 00 00
2009 00 00 00
2008 00 00 00
Total 05 03 08

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

A anélise das producdes que compdem o corpus desta subsecdo de estudo baseou-se em
09 (nove) textos. Desse total, 03 (trés) séo apresentados na forma de dissertacdes, e 06 (seis),
como artigos conforme sistematizamos nos Quadros 2 e 3, que seguem. Foi necessaria a

producdo de dois quadros para que dissertacdes e artigos fossem apresentados separadamente.

Quadro 2: Dissertacdes selecionadas na BDTD

TITULO AUTOR (ES) ANO | INSTITUICAO PALAVRAS-CHAVE
Percepcdes e préaticas de FREITAS, Juliana 2018 | Universidade Geografia, Estudo e
professores da rede basica | Santiago de Estadual de ensino, Down,
acerca do ensino de Londrina (UEL) Sindrome de Educacéo
Geografia para alunos com inclusiva
Sindrome de Down: um
estudo de caso
Possibilidades e desafios SILVA, Juanice 2019 | Universidade de Deficiéncia
para o ensino de Geografia | Pereira Santos Brasilia (UNB) Intelectual, Ensino de
em atividades praticas de Geografia, Atividades
hortas escolares: préticas, Horta Escolar,
experiéncias com Incluséo
estudantes do ensino
fundamental séries finais
diagnosticadas com
Deficiéncia Intelectual
Caminhos da inclusdo do DIAS, Dayane 2021 | Universidade Escolas Municipais de
aluno com Deficiéncia Caroline Gomes da Federal da Grande | Dourados-MS, Politicas
Intelectual no ensino Silva Dourados (UFGD) | Inclusivas, Alunos com
regular e o dizer dos Deficiéncia Intelectual,
professores de Geografia da Professores de
educacdo basica em Geografia e Incluséo
Dourados-MS: discurso e
pratica

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.


https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dias%2C+Dayane+Caroline+Gomes+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dias%2C+Dayane+Caroline+Gomes+da+Silva
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Dias%2C+Dayane+Caroline+Gomes+da+Silva
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As dissertaces do Quadro 2 sdo producdes de diferentes locais do Brasil: Londrina,
Brasilia e Dourados, nos anos de 2018, 2019 e 2021, respectivamente.

Analisando os titulos desses trabalhos, observamos que todos eles comportam o0s
descritores ensino de geografia e deficiéncia intelectual ou Sindrome de Down. Descritores que
utilizamos no processo de busca, com excec¢do da Sindrome de Down, que ndo era foco da
pesquisa. O termo inclusdo esté explicito somente na terceira dissertagéo.

Dando continuidade a analise, realizamos um levantamento das instituicfes, do ano e
do estado em que foram realizadas as defesas dos trabalhos. O objetivo dessa acdo foi
contextualizar os estudos, considerando o periodo e a localizagdo das instituicoes.

Observamos que ha uma predomindncia de pesquisas realizadas em instituicdes
localizadas nas regides Centro-Oeste e Sul do Brasil, no periodo de 2018 a 2021.

Consta, no Quadro 2, uma dissertacéo intitulada “Percepcdes e praticas de professores
da rede béasica acerca do ensino de Geografia para alunos com Sindrome de Down: um estudo
de caso”. Apesar de o foco da nossa pesquisa ndo ser o estudo com aluno com sindrome de
Down, ndo a excluimos, por estar relacionada ao ensino de Geografia e inclusdo.

A pesquisa de Juliana Santiago de Freitas teve por objetivo investigar como tem se dado
0 processo de incluséo de alunos com Sindrome de Down (SD) no ensino de Geografia nos
Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, segundo a percepcao e as praticas de
professores de Geografia.

A autora trata da DI e da SD a partir de um dialogo com a concepcéo historico-social,
em que busca enaltecer as potencialidades do individuo no processo de aprendizagem em
detrimento de suas caracteristicas patoldgicas.

Constatamos a falta de orientacdo frente ao processo inclusivo, tanto na formacgéo
inicial, quanto nas formacdes continuadas. Verificamos, também, que, apesar de ndo
compreenderem o conceito e 0 processo de inclusdo, alguns resultados se mostraram positivos
no que concerne a adaptacao curricular, avaliacdo e disposicao frente ao processo. Entretanto,
outros resultados foram negativos quanto ao processo investigado, demonstrando cada vez mais
a necessidade de orientacdo e formacdo adequadas para a efetivacdo do processo de incluséo.

Vale observar que sdo escassas as literaturas que tenham como tema a inclusao de alunos
com SD no ensino de Geografia.

Na dissertacdo “Possibilidades e desafios para o ensino de Geografia em atividades
praticas de hortas escolares: experiéncias com estudantes do ensino fundamental séries finais
diagnosticadas com Deficiéncia Intelectual”, Silva (2019) investiga as possibilidades e os

desafios no processo de ensino e aprendizagem de Geografia em atividades praticas de horta
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escolar aos alunos com deficiéncia intelectual dos 6° e 9° anos do ensino regular inclusivo no
Centro de Ensino Fundamental 1l do Gama-DF. Segundo a autora, o interesse pelo tema foi
despertado por situacdes que ela encontrou ao observar as dificuldades enfrentadas pelos
professores de Geografia em ensinar e planejar aulas que auxiliassem os alunos com deficiéncia
intelectual a compreender o contetdo geoespacial. Este estudo especifico, que utilizou uma
abordagem qualitativa, buscou examinar como o professor de geografia utilizou atividades
praticas em sala de aula como ferramenta de ensino e aprendizagem para alunos com deficiéncia
intelectual. Para a construcdo do conhecimento cientifico, entretanto, no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, é preciso refletir sobre como se
desenvolvem as habilidades e as competéncias relacionadas aos assuntos estudados em sala de
aula.

A terceira dissertacdo apresentada no Quadro 2, “Caminhos da inclusdo do aluno com
Deficiéncia Intelectual no ensino regular e o dizer dos professores de Geografia da educagao
basica em Dourados-MS: discurso e pratica” visa ao direito a educacdo para o aluno com
Deficiéncia Intelectual nas escolas regulares. O objetivo principal da pesquisa foi entender toda
a contextualizacdo das politicas de inclusdo e como elas tém garantido a educacdo do aluno
com DI em uma sala de ensino regular. Partido desse pressuposto, procura dar vozes aos
professores de Geografia, para compreender seu pensar sobre o ensino e a aprendizagem diante
do aluno com DI. Segundo a autora, o interesse pelo tema foi despertado por situagcoes que ela
encontrou ao observar as dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia em ensinar e
planejar aulas que auxiliassem os alunos com deficiéncia intelectual a compreender o contetido
geoespacial. Este estudo especifico, que utilizou uma abordagem qualitativa, buscou examinar
como o professor de Geografia utilizou atividades praticas em sala de aula como ferramenta de
ensino e aprendizagem para alunos com deficiéncia intelectual.

Para a construcdo do conhecimento cientifico, entretanto, no processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia intelectual, é preciso refletir sobre como se
desenvolvem as habilidades e as competéncias relacionadas aos assuntos estudados em sala de
aula.

Evidentemente, a importancia da investigacdo esta na compreensdo do dizer desses
professores formadores que desenvolvem a pratica docente no contexto de salas de aulas que
tém estudantes com DI.

Embora a BDTD seja uma base de dados consagrada no cenério educacional brasileiro,
compartilhamos das ideias de Romanowski e Ens (2006), que defendem o posicionamento de

ndo nos atermos a uma Unica fonte de dados na busca de determinado conhecimento. Assim,
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consideramos pertinente perscrutar, em outros dominios, em especial no Google Académico e

no portal de periddicos da Capes, representados no Quadro 3.

Quadro 3: Artigos do Google Académico e portal de peridédicos da CAPES

Base de Ano de .
dados | publicacdo Vo AUITETE)
O raciocinio geogréafico de alunos com LUZ NETO, Daniel Rodrigues
GA 2019 Deficiéncia Intelectual em uma escola publica Silva;
do gama-DF. SILVA, Juanice Pereira Santos
GA 2018 Geografia inclusiva: uma revisao bibliografica. 2?;\]5:\ Sofia Bheatrice
Incluséo escolar e as estratégias pedagdgicas GUIMARAES, Jucimara
GA 2018 para adaptacdo curricular: uma revisdo
sistematica
A prética pedagdgica no atendimento MANZOLI, Luci Pastor;
PC 2020 educacional especializado para o aluno BATISTA, Bruna Rafaela de;
com Deficiéncia Intelectual SANTOS, Caio Vinicius dos
PC 2019 Educaco Inclusiva e deficiéncia no Ensino SOARES, Andrea;
médio: do ponto de vista do outro GIRARDI, Luiza Bento
Produgdo do conhecimento sobre o ensino de PASTORIZA, Tais Buch;
PC 2015 Geografia para pessoas com deficiéncia ORLANDO, Rosimeire Maria;
CAIADO, Katia Regina
Moreno

Legenda = Google Académico (GA); portal de periédicos da Capes (PC)
Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O primeiro artigo apresentado no Quadro 3, intitulado “O raciocinio geografico de
alunos com Deficiéncia Intelectual em uma escola publica do Gama-DF”, Luz Neto e Silva
(2019) apresentam, como objetivo de uma pesquisa qualitativa empirica, analisar o raciocinio
geogréfico de quatro alunos de uma escola publica do Gama, no Distrito Federal. Em campo,
0s pesquisadores utilizaram-se de agdes da pesquisa participante com a realizacéo de atividades
in loco. Os resultados mostraram que os alunos com deficiéncia intelectual podem se
desenvolver por meio do raciocinio geografico na medida em que se apropriam dos conceitos
e dos principios légicos da Geografia correlacionados a estratégias didatico-pedagdgicas.

Entre essas atividades, o trabalho de campo foi um diferencial porque mostrou a
mobilizacdo do raciocinio geografico dos alunos na interpretacdo e reflexdo sobre a atuacédo
cidada nas suas praticas espaciais.

No segundo artigo do Quadro 3, “Geografia inclusiva: uma revisdo bibliogréafica”, que
foi publicado no ano 2018, Spada propGe analisar o papel da universidade na producéo de
conhecimento sobre o ensino inclusivo de Geografia em razdo do debate emergente decorrente
das politicas publicas atuais. Argumentacdo essa de grande relevancia, pois, em sua maioria, as

universidades ndo ofertam disciplinas que empreendam esse debate
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No artigo seguinte, “Inclusdo escolar e as estratégias pedagdgicas para adaptacéo
curricular: uma revisdo sistematica”, Guimaraes (2018) objetivou identificar as estratégias
educacionais que as escolas estdo utilizando para ajustar os curriculos para alunos em educacéo
especial. Os dados mostraram que inimeras iniciativas educacionais estdo sendo desenvolvidas
para tornar as escolas espacos verdadeiramente inclusivos de aprendizado e crescimento para
todos, focando no desenvolvimento e no potencial de cada aluno. A realizacéo é possivel pela
conviccdo de que a aprendizagem € possivel para todos os alunos e que nao ha limites quando
ela é planejada com estratégias pedagdgicas adaptadas a cada individuo de acordo com suas
caracteristicas Unicas.

Na quarta pesquisa, “A pratica pedagogica no atendimento educacional especializado
para o aluno com Deficiéncia Intelectual”, o estudo teve por objetivo descrever a pratica
pedagdgica de uma professora de educacdo especial para desenvolver o pensamento Idgico-
matematico dos alunos com deficiéncia intelectual em uma sala de apoio especializado.

Ainda que ndo esteja relacionada a disciplina Geografia, foi necessario realizar o estudo,
pois se trata de uma pesquisa sobre as potencialidades do aluno com DI. Os resultados mostram
que a pratica pedagdgica da professora esta voltada para a relacdo professor/aluno, na interacéo
social e na estimulacéo do aprendizado, visando a construcdo do conhecimento para a superagéo
das dificuldades.

No quinto artigo, “Educacéo Inclusiva e deficiéncia no Ensino médio: do ponto de vista
do outro”, os autores analisam os modos como se estabelecem as relagdes entre os diferentes
atores escolares no contexto da educacdo inclusiva e, por meio do ponto de vista de uma
estudante com deficiéncia visual, identificam fatores que atuaram como barreiras ou
facilitadores em seu processo de inclusdo no Ensino Médio. Neste artigo, os resultados
mostram que a educacdo inclusiva se constroi de forma complexa e dindmica, mediante
redes de interacdo entre diferentes elementos de ordem politica, social e cultural. Atitudes,
crencas e valores orientados por preconceito e esteredtipos, como o “capacitismo”, podem
definir os modos como as relagGes se estabelecem na escola e limitar o desenvolvimento da
estudante. Por outro lado, a crenca na capacidade do individuo, o trabalho colaborativo e a
interacdo entre diferentes atores e instituicdes possibilitam a construcdo de autonomia,
garantindo direito a vida social e, consequentemente, a educacgao inclusiva.

Em busca de respostas, 0 sexto artigo, “Produ¢do do conhecimento sobre o ensino de
Geografia para pessoas com deficiéncia”, propde a producdo de pesquisas sobre o ensino de
Geografia para pessoas com deficiéncia, com foco no visual. Os resultados dessa analise

mostram que a escolarizagdo das pessoas com deficiéncia tem sido um tema em crescimento
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nas pesquisas dos Ultimos anos, mas que o enfoque das pesquisas estd nas metodologias de
ensino. Também ha uma indicacdo para uma possivel diversificacao nas deficiéncias estudadas
e nas InstituicGes de Ensino Superior.

Numa observagdo mais abrangente dos artigos apresentados no Quadro 3, podemos
concluir que todos relatam a preocupacéo com as politicas pubicas direcionados aos alunos com
deficiéncias incluindo a intelectual, para que eles sejam inseridos e possam desenvolver suas
potencialidades nas mais diversas disciplinas. Sabemos que, para que isso ocorra, é necessario
que o debate sobre a inclusdo dos sujeitos com deficiéncia tenha inicio nas instituices de nivel
superior, onde séo formados os profissionais que irdo trabalhar com esses atores para que
possam ter uma base sélida de conhecimentos, que sejam formadores, e ndo meros
transmissores de conhecimentos.

Esta revisdo sistematica de literatura buscou analisar as pesquisas que discutem o ensino
e a aprendizagem de Geografia, o desenvolvimento do raciocinio geografico em estudantes com
deficiéncia intelectual, publicadas na BDTD, portal de periddicos da CAPES e Google
Académico, no periodo de 2008 a 2021. N&do esperava encontrar tantas dificuldades para
localizar pesquisas com o0s descritores selecionados a priori, “Ensino de Geografia”,
“Raciocinio Geografico, “Deficiéncia Intelectual” e “Inclusdo”. Certamente isso se deve ao fato
de a temética ser recente na literatura educacional, por isso as discussfes serem escassas.

De acordo com Cavalcanti (2012), o ensino de Geografia, imerso ao conhecimento
geografico, ndo pode ser centrado em exercicios de memorias, embora isso também seja
importante. Em vez disso, o conhecimento deve ser construido por meio de uma analise das
experiéncias do mundo real dos alunos usando materiais instrucionais, que sirvam como uma
espécie de ferramenta que ajuda-los a se conectarem com a realidade.

A pesquisa indica, ainda, a demanda de novos estudos no campo da Adaptacao
Curricular que permitam boas praticas de suporte a inclusdo escolar e ao processo de
escolarizacdo, de modo geral, desse publico. Em relacdo a estudos futuros, propdem-se novas
revisdes e trabalhos empiricos agrupados por deficiéncias envolvendo as diferentes areas de
estudo/conhecimento. Sugere-se que as escolas e os professores sistematizem e publiquem suas
praticas realizadas com os alunos de diferentes deficiéncias, como forma de contribuir no
processo educacional.

A partir dos resultados encontrados nesta revisdo sistematica de literatura, reiteramos,
entre outras coisas, que o ensino de Geografia necessita e busca renovagdo. Desse modo,
concluimos que as discussdes sobre o recorte tematico, de modo geral, sinalizam uma demanda

latente de estudos nessa area, dai a necessidade de novas pesquisas, novos estudos que venham
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consolidar e difundir a relevancia desse tema. Propostas de praticas educativas que possibilitem
a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual no ensino de Geografia e a importancia dos
conhecimentos geograficos para a compreensdo do espaco geografico sdo também necessarios.
Ao abordar esses desafios, é fundamental ressaltar a importancia continua do compromisso com
aincluséo e a busca por solugdes que garantam o0 acesso, a participacéo e o sucesso educacional

de todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas e necessidades.

3.2 Sobre a deficiéncia intelectual

A abordagem da DI mudou significativamente ao longo dos séculos, passando de uma
visdo de exclusdo e isolamento para uma perspectiva mais inclusiva e de valorizacdo das
potencialidades individuais.

Até o século XVIII, a DI era considerada uma doenga mental, e as pessoas com essa
condicdo eram afastadas da sociedade e colocadas em instituicdes isoladas. Essas medidas eram
tomadas tanto para proteger os outros membros da sociedade, quanto por falta de compreenséo
sobre as necessidades e capacidades das pessoas com DI.

No entanto, a partir do século XIX, houve um reconhecimento gradual das
potencialidades das pessoas com deficiéncia intelectual. Estudiosos das areas da Psicologia e
Pedagogia comecaram a se envolver com a questdo e a desenvolver intervencdes educacionais
para atender as necessidades desses individuos.

Na Europa, principalmente, ocorreram avancgos significativos no campo da educacao
especial. Surgiram escolas e instituicdes voltadas para a educacao de pessoas com deficiéncia
intelectual, proporcionando-lhes oportunidades de aprendizado e desenvolvimento. A
pedagogia especializada comecou a considerar as caracteristicas individuais e adaptar os
métodos de ensino para melhor atender as necessidades desses alunos.

Ao longo dos seculos XIX e XX, o entendimento sobre a deficiéncia intelectual
continuou a evoluir, com a énfase cada vez maior na inclusdo e na promocao da autonomia e
participacdo plena das pessoas com DI na sociedade. Foram desenvolvidas abordagens
educacionais mais centradas na pessoa, considerando suas habilidades, interesses e
necessidades individuais.

Essa mudanca de perspectiva reflete uma compreensdo mais ampla e humana das
pessoas com deficiéncia intelectual, reconhecendo que elas tém o direito de serem incluidas e

valorizadas em todas as esferas da vida. No seculo XXI, o movimento da inclusdo ganhou ainda
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mais forca, promovendo a igualdade de oportunidades e o respeito a diversidade em todas as
areas da sociedade.

Ao longo da historia, a condi¢do que hoje se conhece por deficiéncia intelectual foi
marcada por conceituacdes diversas, como: idiota, imbecil, débil mental, oligofrénico,
excepcional, retardado, deficiente mental, entre outros. Na medida em que novas estruturas
tedricas surgiram, esses nomes passaram a ser considerados um estigma.

De acordo com Pletsch e Oliveira (2013, p. 62), a expressdo “Deficiéncia Intelectual” é
considerada “recente na literatura e foi disseminada durante a Conferéncia Internacional sobre
Deficiéncia Intelectual, realizada no Canada, evento que originou a Declaragdo Internacional
de Montreal sobre Inclusdo”. Vem sendo utilizada pela Associagdo Internacional de Estudos
Cientificos das Deficiéncias Intelectuais (IASSID) e pela Associacdo Americana de Deficiéncia
Intelectual e Desenvolvimento (AADID), “entidade que historicamente vem influenciando as
classificacBes adotadas pela Associacdo Mundial de Salde e a Associacdo Americana de
Psicologia (APA)” (PLETSCH, OLIVEIRA, 2013, p. 62).

Os termos Deficiéncia Mental e Deficiéncia Intelectual estdo difundidos na literatura e
sdo empregados por diferentes autores, de acordo com suas concepgdes. Por questdes éticas, ao
fazermos referéncias a essas concepg¢des manteremos o registro da conceituacao adotado pelos
autores citados (AADID, 2010).

Alguns casos de deficiéncia intelectual resultam em restri¢Ges significativas quanto ao
funcionamento intelectual e as habilidades sociais e praticas do cotidiano, todavia tais
diferencas ndo minimizam os direitos, nem as possibilidades de aprender com o outro, pois a
deficiéncia ndo deve ser vista como identidade do sujeito, mas como uma particularidade dele
(AADID, 2010).

A quinta edicdo do Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V)

caracteriza a deficiéncia intelectual como

[...] déficits em capacidades mentais genéricas, como raciocinio, solucéo de
problemas, planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem
académica e aprendizagem pela experiéncia. Tendo prejuizos no
funcionamento adaptativo, de modo que o individuo ndo consegue atingir
padrdes de independéncia pessoal e responsabilidade social em um ou mais
aspectos da vida diaria, incluindo comunicagdo, participacdo social,
funcionamento académico ou profissional e independéncia pessoal em casa
ou na comunidade (APA, 2014, p. 31).

O manual fornece critérios diagndsticos para a deficiéncia intelectual, descreve as

caracteristicas dessa condicao e estabelece diretrizes para avaliacédo e diagndéstico. A deficiéncia
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intelectual, também conhecida como atraso cognitivo, é diagnosticada com base na observagédo
da funcéo cognitiva, comportamento adaptativo e funcdo adaptativa (APA, 2014).
O DSM-V enfatiza a avaliagdo do funcionamento cognitivo como um método de

diagnostico para DI:

[...] as funcbes mentais incluem raciocinio, solucdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, julgamento, aprendizado da educacdo
formal, bem como experiéncia pratica e compreensdo. Incluem raciocinio,
resolucdo de problemas, planejamento, pensamento abstrato, julgamento,
aprendizado da educacdo formal, bem como experiéncia pratica e
compreensdo. Componentes criticos incluem compreensdo linguistica,
memoria de trabalho, raciocinio perceptivo e quantitativo, pensamento
abstrato e eficiéncia cognitiva. Incluem compreensao linguistica, meméria de
trabalho, raciocinio perceptivo e quantitativo, pensamento abstrato e
eficiéncia cognitiva (APA, 2014, p. 37).

De acordo com o Manual, as avaliagdes que envolvem habilidades cognitivas por meio
de testes neuropsicolégicos sdo mais Uteis do que simplesmente a pontuacdo de QI para
compreender as capacidades intelectuais (APA, 2014). Essas avaliagGes podem revelar pontos
fortes e fracos, o que ressalta a importancia dessas informacdes para o planejamento académico
e profissional. Segundo o DSM-V, os escores de QI fornecem uma aproximacdo do
funcionamento conceitual, mas podem ser insuficientes para avaliar o desempenho em
situacOes do mundo real (APA, 2014).

Existem diversos sistemas de classificacdo etioldgica e educacional para a deficiéncia
intelectual. Entre eles, as classificagfes que consideram a dependéncia, a funcionalidade, a
capacidade adaptativa e a gravidade da deficiéncia. A Organizacdo Mundial de Saiude (OMS)
propde uma classificagdo baseada em critérios quantitativos, que levam em consideracdo a
gravidade do quadro.

A classificacdo da gravidade da deficiéncia intelectual pode ser dividida em diferentes

categorias. Seguem algumas descri¢des dessas categorias, conforme mencionadas por Winnick:

e Profunda: Essa categoria abrange individuos que vivem em estado
vegetativo, com completa falta de autonomia, dependéncia total e restricdo
completa de aprendizado.

o Grave ou Sério: Nesse caso, é importante trabalhar para estabelecer certos
habitos autbnomos, pois ha uma possibilidade de que se desenvolvam. A
capacidade de comunicacgdo € bastante basica, e é necessaria uma revisao
regular. O aprendizado tende a ocorrer de forma linear.

e Moderado: Pessoas nessa categoria tém a capacidade de desenvolver habitos
independentes e realizar algumas habilidades bem desenvolvidas.
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e lLeve ou Limitrofe: Individuos nessa categoria podem ser capazes de
completar tarefas mais desafiadoras sob supervisdo. Esses sdo 0s casos mais
favoraveis (WINNICK, 2004, p. 30).

Essas descri¢es fornecem uma visdo geral das caracteristicas e habilidades associadas
a cada nivel de gravidade da deficiéncia intelectual, conforme mencionado por Winnick (2004).
De acordo com o autor, um problema associado aos sistemas de classificacdo € que eles tendem
a rotular as pessoas, 0 que pode levar a expectativas comportamentais irrealistas e resultar em
reacdes sociais desfavoraveis. Além disso, essas classificacbes podem contribuir para no¢oes
preconcebidas sobre as capacidades, deficiéncias e potencial de um individuo.

Essas classificacGes podem criar estere6tipos e limitar a percep¢do das habilidades e
potenciais das pessoas com deficiéncia intelectual. Ao categorizar alguém em determinado
nivel de gravidade, ha o risco de subestimar suas capacidades ou superprotegé-las com base nas
expectativas associadas aquela classificacao especifica.

E importante reconhecer a diversidade e individualidade das pessoas com deficiéncia
intelectual, considerando que suas habilidades e potenciais podem variar amplamente dentro de
determinada classificacdo. E fundamental adotar uma abordagem centrada na pessoa,
valorizando suas capacidades Unicas e proporcionando oportunidades de desenvolvimento de
acordo com suas necessidades individuais, em vez de se basear apenas em uma classificacéo
geral.

A conscientizacdo sobre as limitacdes e possiveis consequéncias das classificagbes é
essencial para promover uma compreensdo mais abrangente e inclusiva das pessoas com
deficiéncia intelectual, além de ajudar a evitar atitudes discriminatérias ou expectativas
prejudiciais baseadas nesses sistemas de classificagéo.

Em suma, a deficiéncia intelectual ndo é um transtorno médico, nem um transtorno
mental, embora possa ser codificada em uma classificacdo meédica das doencas ou em uma
classificacdo de transtornos mentais. Também ndo é uma condicdo estatica e permanente.
Refere-se a um estado particular de funcionamento que comega na infancia, é multidimensional
e é afetado positivamente pelos apoios individualizados (AAMR, 2006). Mas, mesmo tendo
avanco no entendimento dessa condicdo, o processo de inclusdo das criangas/adolescentes com

deficiéncia ainda tem encontrado resisténcia na sociedade.
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3.3 Ensino e aprendizagem da Geografia para pessoas com deficiéncia

Na discussao acerca do que ja foi pesquisado sobre o ensino de Geografia para alunos
com deficiéncia intelectual, € indispensavel apresentar brevemente os conceitos e as abordagens
praticas dos principais autores dessa tematica. A literatura existente articulada sobre esse tema
ndo € muito ampla.

Nos processos de ensino e aprendizagem, o docente tem papel fundamental e ndo deve
simplesmente ser um transmissor de conhecimento, mas um estimulador/mediador do
conhecimento e ao mesmo tempo um pesquisador contribuinte para o desenvolvimento da

educacdo. Segundo Melo e Sampaio:

[...] o professor de Geografia em sala de aula tem como funcéo potencializar
seus estudantes, utilizando todas as formas diversas de expressdes para atingi-
los. E preciso entender como estes alunos pensam e se sentem em relagdo a
escola e ao espaco em que vivem (MELO; SAMPAIO, 2007, p. 128).

Uma escola inclusiva precisa ser entendida e versada em sentido amplo, tendo em vista
que € uma realidade que precisa ser inserida. Assim, o professor deve trabalhar conjuntamente
com toda a comunidade escolar, pois para que aconteca uma educacdo inclusiva de fato,
depende da participacdo ativa de todos, para que haja uma efetivacdo desta pratica. Nesse

contexto, Melo e Sampaio ressaltam o professor de Geografia e afirmam que:

Garantir uma aula de Geografia acessivel a todos com vistas a construir uma
escola inclusiva juntamente com outros colegas docentes significam criar
condicBes de participacdo de todos os membros da comunidade escolar, sejam
eles surdos ou gordos, cegos ou baixos, negros ou brancos, deficientes mentais
ou muito altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou de pés descalcos,
muito ricos ou com anorexia (MELO; SAMPAIO, 2007, p. 128).

A medida que o movimento inclusivo é disseminado pelo mundo, as conceituagdes vo
se adequando e sendo incorporadas aos novos discursos, numa concepcéo de valorizagdo dos
seres humanos (SCHWARTZMAN; LEDERMAN, 2017). Para Bastos e Deslandes,

[...] a designacdo de pessoas com deficiéncia intelectual € polissémica, e
alguns trabalhos nomeiam como retardo mental, outras como pessoas
portadoras de necessidades especiais, alguns como pessoas portadoras de
deficiéncia mental ou simplesmente pessoas com deficiéncia mental
(BASTOS; DESLANDES, 2005, p. 390).
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Conhecer cada discente, entender o contexto no qual estd inserido e avaliar suas
necessidades individuais de apoio pedagogico, sdo pontos fundamentais para garantir 0 sucesso
de sua incluséo na escola comum. O Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem na area da
Deficiéncia Intelectual (RAADI), documento elaborado por assessoria técnica académica da
area e produzido pela Prefeitura de Sdo Paulo para orientar o processo de Inclusdo dos discentes

com deficiéncia intelectual, esclarece que:

A deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual sera o limite de
desenvolvimento do individuo. A educacdo na area da deficiéncia intelectual
deve atender suas necessidades especiais sem se desviar dos principios basicos
da educagéo proposta as demais pessoas (SAO PAULO, 2008, p. 16).

Contudo, essas particularidades nem sempre sdo consideradas pela comunidade escolar,
gue muitas vezes ainda concentra seu olhar nas dificuldades e incapacidades dos discentes com
deficiéncia intelectual e ndo considera suas possibilidades de aprendizagem.

E mister salientar a necessidade de a escola se inserir nessa visio referente a deficiéncia
intelectual e “organizar suas praticas focadas no potencial de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia intelectual” (SAO PAULO, 2008, s.p.). Apesar de muitos estudos e pesquisas ainda
acentuarem os aspectos bioldgicos da deficiéncia, trabalhos produzidos por pesquisadores
renomados na area, apresentam a op¢ao de abordar a deficiéncia por suas implicagcfes sociais.
Omote (1994), ao discutir as implicacbes do social na concepcdo geral de deficiéncia,
caracteriza claramente como a interpretacdo pode ser influenciada pela forma como
determinada sociedade funciona, seus valores e 0 que essa sociedade estabelece como padrao
de normalidade, “[...] a deficiéncia ndo € algo que emerge com o0 nascimento de alguém ou com
a enfermidade que alguém contrai, mas é produzida e mantida por um grupo social na medida
em que interpreta e trata como desvantagens certas diferencas apresentadas por determinadas
pessoas” (OMOTE, 1994, p. 68).

Assim, as deficiéncias devem ser encaradas também como derivadas dos
funcionamentos do proprio grupo social e ndo apenas como atributos inerentes as pessoas
identificadas com deficiéncias (OMOTE, 1994). Essa mudanca de paradigma pode produzir
reflexos no ambiente escolar ao possibilitar uma revisao sobre a prépria forma de conceber a
deficiéncia.

E essencial que todo o corpo docente, coordenadores, gestores e outros membros da
comunidade escolar compreendam que a deficiéncia ndo se reduz ao individuo; ela também esta

relacionada ao social. Para Oliveira,
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[...] a escola deveria centrar sua atencdo neste aspecto, refletindo sobre [...]
como se podem criar possibilidades de aprendizagem no contexto escolar,
inserindo uma importante mudanga de foco, onde as dificuldades ndo séo
aprendidas simplesmente como fatores relacionados a condicdo biol6gica,
mas como, também, provenientes das limitacbes do contexto social, no caso,
escolar (OLIVEIRA, 2012, p. 18).

No que se refere ao Ensino Fundamental Il, ndo podemos desconsiderar algumas
especificidades que podem desfavorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante com
deficiéncia intelectual. O ensino compartimentado em disciplinas, que devem ser ensinadas por
um determinado tempo durante o dia, além da mudanga de aulas e professores e o proprio
conteddo, que tende a tornar-se mais complexo e abstrato, podem confundir e desorientar o
estudante com deficiéncia intelectual ao ingressar no 6° ano do Ensino Fundamental I1.

Para superar tal situacdo Oliveira (2012, p. 20) considerou que: [...]” cabe a cada
professor, a partir da especificidade de seu componente curricular, pensar formas de
aproximacdo do estudante com deficiéncia intelectual com o objeto de conhecimento de sua
disciplina, mas, pensando no curriculo como uma proposta integrada da escola [...]”” ou seja, na
perspectiva da inclusdo escolar tem que atuar de forma cooperativa, buscando o dialogo na
escola e a aproximacdo de formas coletivas de atuacdo, principalmente considerando as
caracteristicas do Ensino Fundamental Il. O professor do Ensino Fundamental Il ndo deve
apenas ser um especialista de sua disciplina, deve também ter uma visao do todo integrado que
€ 0 contexto escolar.

O trabalho coletivo deve ser um fundamento da educagéo, principalmente no Ensino
Fundamental Il, no entanto, é essencial que cada professor reflita sobre sua area de
conhecimento, avaliando as possibilidades desta como provocadora de desenvolvimento das
potencialidades de seus discentes, principalmente quando tratar-se de estudantes com
deficiéncia intelectual.

O processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual deve
considerar que a deficiéncia “[...] ndo ¢ fixada nem dicotomizada. “Ela ¢ fluida, continua e
mutavel e, além disso, é possivel reduzir a deficiéncia através de intervencdes, servicos e
apoios” (OLIVEIRA, 2011, p. 12).

Oliveira (2009, p. 73) considerou que “a condi¢do de deficiéncia intelectual ndo pode
nunca predeterminar qual sera o limite de desenvolvimento do individuo. [...] Cabe a escola
criar as condigOes necessarias [...] para a superacdo de seu proprio limite”. Ainda segundo
Oliveira (2009). E importante considerar que, apesar das pessoas com deficiéncia intelectual

possuirem caracteristicas que as assemelham em alguns aspectos, ndo é possivel falar destas
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pessoas como se tratasse de um grupo completamente homogéneo, sem particularidades.

Explicando esse fato, Oliveira expde que:

Retornando ao pensamento de Vygotsky (1997) é preciso considerar que é
inexistente a ideia de deficiéncia intelectual de forma generalizante, como se
estivéssemos, o tempo todo, falando de um grupo homogéneo com
determinacGes Unicas, sem distincdo. Ao contrario, estamos falando de
pessoas, localizadas em seu tempo e em sua historia, portanto, Unicas,
particulares, singulares (OLIVEIRA, 2015, p. 32).

Posto isso, é importante que se discuta a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos
ambitos da Geografia, ndo s6 nas escolas, mas também nas universidades durante a formacéo
inicial dos professores, como afirmam os autores, pois 0 conceito de inclusdo e Geografia esta
relacionado “como campo de conhecimento formador de cidaddos conscientes de sua
representacdo no espaco” (RIBEIRO; MACHADO, 2016, p. 165).

Partindo desse pressuposto, as reflexdes voltadas para a proposta da educacgéo inclusiva
no Brasil enfatizam a importancia do professor de Geografia em apresentar um olhar
diferenciado para o atendimento aos alunos com deficiéncia intelectual.

O conceito de escola inclusiva passou a ser discutido nas politicas curriculares e nos
cursos de formagéo continuada oferecidos pelos sistemas de ensino a partir da implantagéo da
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e da proposta do principio inclusivo que sustenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Especial (DCNEE), "[...] implica uma nova postura da
escola comum, defendendo agdes que apoiem a integracdo social e sua op¢do por praticas
diversificadas de curriculo, instrucdo, avaliacdo e comportamento em sala de aula” (BRASIL,
1998, s.p.). Cada aluno tem especificidades e necessidades educacionais, como ja foi
mencionado anteriormente. A manutencdo de um rigido modelo educacional e modelo
educacional homogéneo néo favorece 0 acesso ao conhecimento nem a compreensio de como
aplica -lo para garantir o desenvolvimento de suas potencialidades.

As adaptacdes curriculares entdo, sdo os ajustes e modificacBes que devem ser
incentivados nos diversos ambientes educacionais, a fim de atender as necessidades de cada
aluno e assim favorecer as circunstancias necessarias para que ele maximize a aprendizagem.
cientes de que esta € uma tarefa dificil, mas tambeém necessaria e factivel porque lidamos com
um publico diverso e heterogéneo.

A escola deve se preparar, organizar e adapta seu corpo docente para fornecer

instrucdo de qualidade a todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias.
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Essas adaptacdes curriculares devem ser feitas nos componentes curriculares basicos
para melhor adequéa-los aos diversos contextos, populacdes e grupos aos quais sdo aplicados.
As mudancas no curriculo sdo parte integrante do novo conceito de curriculo. Na verdade, um
curriculo inclusivo deve incluir adaptagdes para acomodar a diversidade dos alunos em
ambientes de sala de aula (GARRIDO et al., 2002).

Para Carvalho (2007, s.p.), "[...] entenda que as adequagOes curriculares sdo
necessarias e ndo representem outro curriculo, desconhecendo-se o projeto curricular geral
oferecido aos alunos, muito menos, como algo que destina-se apenas a pessoas com
deficiéncias”.

Um curriculo que visa acomodar as diferencas deve, antes de mais nada, flexivel e
adaptavel sem perder contetdo. O objetivo primordial no entando, é a reducdo das barreiras
impostas pelo curriculo convencional e redefinicdo do processo de aprendizagem em relacéo
ao desenvolvimento humano.

A implementacdo de modificagbes curriculares € o caminho para atender as
necessidades Unicas de aprendizagem dos alunos, particularmente aqueles com deficiéncia
intelectual ou outros tipos de deficiéncia que exigem uma perspectiva diferente. Eles também
devem se organizar para criar uma verdadeira escola inclusiva que realmente dé atencéo a essas

particularidades.

3.4 A nocao de espaco das pessoas com deficiéncia intelectual

No contexto da Geografia escolar, busca-se um ensino e aprendizado no qual os
estudantes sejam incitados a compreenderem 0s espacos e as relacdes que os formam,
ancorando-se em praticas as quais incentivem 0s mesmos a se perceberem enquanto agentes
transformadores do meio. Para isso, é fundamental confrontar os conhecimentos cientificos
com o cotidiano, vislumbrando uma aprendizagem significativa a partir da qual seja possivel
refletir criticamente sobre a producao, organizacgéo e transformacdo espacial. Contudo, segundo
Silva e Pinho (2019, s.p.), “o ensino da Geografia, na realidade, estd fundamentado em um
somatdrio de dados geograficos, baseando-se em praticas descritivas de fendmenos e distantes
da realidade”. Luz Neto e Silva afirma que:

O espaco geografico se constitui indissociavelmente por constantes interaces
de componentes fisico-naturais e sociais, que se apresentam em forma de
paisagem aos olhos dos sujeitos. Diante disso, 0 ensino de Geografia na
Educacdo Baésica pode potencializara interpretacdo desses fendmenos
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espaciais por meio do desenvolvimento do raciocinio geogréafico dos alunos,
dentre eles, os deficientes intelectuais (LUZ NETO; SILVA, 2019, p. 319).

Nesse contexto acredita-se que a partir dessa compreensdo o ensino de Geografia deve
voltar a sua acdo para o sujeito com deficiéncia intelectual em seu processo de aprendizagem,
de pensar, de refletir sobre suas atitudes no espaco de suas vivéncias. Nesse sentido,

concordamos com Ribeiro e Machado:

E necessario iniciar uma discuss&o no ambito da Geografia, como campo do
conhecimento em que a inclusdo de pessoas com deficiéncia tenha espago.
Esse movimento ndo deve ocorrer apenas na escola, mas também nas
universidades, nos locais de formacao de professores e na sociedade como um
todo, incluindo as discussdes a respeito dos conceitos chaves da Geografia que
precisam ser idealizados por e para as pessoas com deficiéncia (RIBEIRO;
MACHADO, 2016, p. 153).

Portanto, é importante que se discuta a inclusdo de estudantes com deficiéncia nos
ambitos da Geografia, ndo s6 nas escolas, mas tambem nas universidades durante a formacéo
inicial dos professores, como afirmam os autores, pois o conceito de inclusdo e Geografia esta
relacionado “como campo de conhecimento formador de cidaddos conscientes de sua
representagdo no espago” (RIBEIRO; MACHADO, 2016, p. 165).

E importante destacar que o desenvolvimento do Pensamento Geogréafico ocorre nos
anos iniciais e também finais do Ensino Fundamental, logo, tal entendimento faz com que sejam
indispensaveis as intervengdes que auxiliem no desenvolvimento dessa habilidade na formacéo
de professores, neste caso, professores de Geografia.

A cartografia estd presente no cotidiano das pessoas e ajuda na localizacéo,
deslocamento e compreensao do espaco nas suas especificidades. A alfabetizacdo cartografica
acontece a partir do dominio dos codigos e simbolos desta linguagem. Pessoas com deficiéncia
intelectual necessitam de atividades diferenciadas para que possam entender e dominar esta
linguagem de modo pleno.

Dessa forma afirma-se a importancia da pesquisa para a ampliagdo do conhecimento
sobre o Pensamento Geografico para estudantes com deficiéncia intelectual. Portanto, fato é
que a didatica no ensino do aluno com deficiéncia intelectual precisa ser especifica ndo s6 em
relacdo as particularidades do quadro da deficiéncia, como também em relacdo a
individualidade de cada aluno. De qualquer modo, mesmo que a deficiéncia intelectual ndo
permita sua reversdao completa, uma vez que consiste em um desenvolvimento neurolégico

deficitario, avangos escolares sdo possiveis.
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Alguns casos de deficiéncia intelectual resultam em restri¢cGes significativas quanto ao
funcionamento intelectual e as habilidades sociais e praticas do cotidiano, todavia, tais
diferencas ndo minimizam os direitos, nem as possibilidades de aprender com o outro, pois a
deficiéncia ndo deve ser vista como identidade do sujeito, mas sim como uma particularidade
que este possui (AAIDD, 2010).

Logo, a deficiéncia intelectual se revela como capacidade reduzida em algumas
habilidades. Diniz (2007, p. 8) revela que a “concepgao de deficiéncia como uma variagao do
normal da espécie humana foi uma criagdo discursiva do século XVIII, e desde entdo ser
deficiente ¢ experimentar um corpo fora de forma”. Dito que, esse corpo estd sempre sendo
comparado com aquele considerado normal. Respeitar essa gama de sujeitos garantindo todas
as condicdes que permitam potencializar e desenvolver as habilidades que nao foram afetadas
pela deficiéncia é fundamental para a construcdo de uma sociedade mais equitativa.

Nessa perspectiva a compreensdo do espaco geografico para pessoas com deficiéncia
intelectual pode variar de acordo com o grau e o tipo de deficiéncia, mas existem abordagens e
estratégias que podem ajudar a promover a compreensdo e a participacdo dessas pessoas no
mundo ao seu redor. Aqui estdo algumas consideracdes importantes:

Utilizar recursos visuais: Pessoas com deficiéncia intelectual podem se beneficiar de
mapas, diagramas, graficos e outros recursos visuais para ajudar a compreender conceitos
geograficos. Esses recursos devem ser claros, simples e adaptados as necessidades individuais
de cada pessoa.

Fazer uso de experiéncias praticas: como atividades praticas e vivenciais podem ser
muito eficazes para ajudar as pessoas com deficiéncia intelectual a compreenderem o espaco
geografico. Realizar excursdes e visitas a diferentes locais, como parques, museus e areas
naturais, pode permitir que elas vivenciem o ambiente geografico de forma mais direta.

Estabelecer conexdes com o cotidiano: Relacionar conceitos geograficos com situacoes
e elementos do cotidiano da pessoa pode ajudar a tornar o aprendizado mais significativo. Por
exemplo, ao ensinar sobre diferentes tipos de clima, vocé pode discutir as estacdes do ano e as
roupas adequadas para cada época.

Promover a interacdo social: a interacdo com outras pessoas, incluindo familiares,
amigos e profissionais de apoio, é fundamental para o aprendizado e a compreensdo do espago
geogréfico. Incentive a participacdo em atividades em grupo, onde possam compartilhar
experiéncias e discutir sobre diferentes lugares e culturas.

E importante adaptar essas estratégias de acordo com as habilidades e necessidades

individuais de cada pessoa com deficiéncia intelectual. O apoio de profissionais especializados,
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como educadores, terapeutas ocupacionais e psicologos, pode ser fundamental para desenvolver
abordagens personalizadas e eficazes.

As reflexdes voltadas para a oferta da educacdo inclusiva no Brasil reforcam a
importancia do professor de Geografia em apresentar um olhar diferenciado para o atendimento
aos alunos com deficiéncia intelectual.

Neste sentido, é preciso reforcar a importancia social e identitaria da Geografia para 0s
alunos com deficiéncia intelectual. Acredita-se que isso pode ser realizado quando o professor
mobiliza os conhecimentos geograficos em prol de desenvolvimento desses alunos aliando-se
estratégias didatico-pedagogicas tanto da realidade do aluno quanto ao tipo de dificuldade

apresentada.
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4 ENSINO DE GEOGRAFIA E PENSAMENTO GEOGRAFICO

O Pensamento Geografico € um processo cognitivo que envolve compreensao e analise
do espaco, dos fendmenos e das relacdes espaciais. E uma forma de pensar que busca entender
a dindmica e as contradi¢des do mundo em termos de sua organizacao espacial. Esse tipo de
pensamento vai além de simplesmente adquirir conhecimentos geograficos; ele envolve a
capacidade de utilizar conceitos espaciais, formas de representacdo e processos de raciocinio
para compreender e interpretar o espago ao nosso redor.

No contexto escolar, o Pensamento Geogréafico desempenha um papel fundamental no
ensino da Geografia. Ele permite que os alunos desenvolvam habilidades de anélise,
interpretacdo e sintese de informagdes espaciais, adquirindo uma compreensdo mais profunda
dos fenbmenos geogréaficos. Além disso, contribui para o desenvolvimento do raciocinio
espacial, da percepc¢édo visual e da atencdo aos detalhes, habilidades que sdo essenciais ndo
apenas no estudo da Geografia, mas, também, em outras areas de conhecimento.

No que se refere ao ensino da Geografia para alunos com deficiéncia intelectual, o
pensamento geografico desempenha um papel ainda mais relevante. Ele pode auxiliar no
desenvolvimento da capacidade de compreensao do espaco, da localizacdo de objetos e lugares,
da percepcdo de relagdes espaciais e da utilizagdo de instrumentos cartograficos. Portanto, o
estimulo ao Pensamento Geogréfico pode contribuir para a inclusdo e o desenvolvimento desses
alunos, proporcionando-lhes uma compreensdo mais ampla e significativa do mundo ao seu
redor.

E importante salientar que o Pensamento Geografico ndo se restringe ao contexto
escolar, mas também tem aplicacdo prética na vida cotidiana. O desenvolvimento dessa
habilidade pode auxiliar as pessoas a compreender melhor o ambiente em que vivem, a tomar
decisbes em relacdo a questBes espaciais e a resolver problemas que envolvam a organizacao
do espaco.

Em sua introducdo, o documento National Research Council (NRC) apresenta uma
definicdo para Pensamento Geografico, ilustrado na Figura 1:

[...] um conjunto de habilidades cognitivas que incluem formas especificas,
habilidades de compreensdo do conhecimento espacial e de operacbes mentais
que podem ser utilizadas para analisar, compreender, transformar e produzir
novas formas de conhecimento espacial. Trata-se de um tipo de pensamento
gue é baseado na interrelacdo de trés elementos: conceitos espaciais, formas
de representacédo e processos de raciocinio (NRC, 2006, s.p.).
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Figura 1: Estruturacdo de Espaco Geografico

conceitos
espaciais

PENSAMENTO
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formas de
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Fonte: NRC, 2017.

Segundo Straforini (2002), o Pensamento Geografico apresentado no NRC ndo somente
descreve uma compreensdo dos processos espaciais, como também inclui os conceitos, as
ferramentas e 0s métodos de representacdo e 0s processos de raciocinio, logo possibilita aos
estudantes a capacidade de compreender, analisar e transformar as estruturas espaciais.

A abordagem do Pensamento Geogréfico é uma forma de organizacdo do pensamento
que pode orientar a pratica do professor em sala de aula. E uma proposta educacional que busca
compreender como ocorre a aprendizagem e pode ser aplicada em varias areas do
conhecimento, desde que esteja fundamentada nos trés pilares. No entanto, é importante
acrescentar que, independentemente da disciplina ou campo cientifico, é essencial ter clareza
sobre o conceito de espaco no qual se pretende desenvolver o raciocinio.

Essa definicdo conceitual ndo corresponde somente a forma de abordagem espacial
determinada ou preferida pelo professor/pesquisador. Esta relacionada, principalmente, ao
método e a corrente tedrica adotada para o desenvolvimento dos trés pilares necessarios ao
Pensamento Geografico.

Duarte (2017, p. 12) afirma que “o ensino da Cartografia se torna fundamental para o
desenvolvimento deste tipo de pensamento no momento em que as representacdes espaciais,
um dos elementos que fazem parte do Pensamento Geografico, sdo particularmente

imprescindiveis para mobilizar esse pensamento”.
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Além disso, € necessario considerar a importancia do conhecimento geogréfico e a
formacdo do pensamento espacial para alunos com deficiéncia intelectual. Tanto o
conhecimento geografico quanto o pensamento geografico tém se tornado cada vez mais
relevantes em pesquisas e discussdes sobre a disciplina escolar. Eles também tém sido
incorporados como elementos essenciais em alguns curriculos, como € o caso da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que também considera esse conceito ao apresentar um quadro dos
principios do raciocinio geografico (BRASIL, 2017).

A inclusdo do conhecimento geografico e do Pensamento Geografico nos curriculos
reconhece a importancia do desenvolvimento de habilidades espaciais, compreensao de lugares
e suas interacOes, andlise de paisagens e conexdes entre os fendbmenos geograficos. Essas
habilidades podem contribuir para a formacéao global dos alunos com deficiéncia intelectual,
promovendo seu engajamento com o mundo ao seu redor, estimulando a capacidade de
compreensdo do espaco e desenvolvendo as habilidades de raciocinio.

Portanto, ¢ fundamental considerar a inclusdo do conhecimento geografico e do
Pensamento Geografico na educacdo de alunos com deficiéncia intelectual, uma vez que lhes
proporciona oportunidades de aprendizado significativas, promotoras do desenvolvimento
cognitivo, social e emocional e garantidoras de uma educacéo inclusiva e igualitaria para todos.

Conforme andlise de Duarte (2016, p. 12), o “Pensamento Geografico ¢ importante para
realizaces de préaticas sociais variadas, sendo ele um tipo de pensamento, o qual pode ser
utilizado como um veiculo para estruturar problemas e encontrar respostas”. Para Duarte
(2017), o ensino da Cartografia se torna fundamental para o desenvolvimento desse tipo de
pensamento no momento em que as representacOes espaciais, um dos elementos que fazem
parte do Pensamento Geografico, sdo particularmente imprescindiveis para mobilizar esse
pensamento.

Castellar e Juliasz (2017) sugerem que o Pensamento Geografico esta relacionado aos
processos cognitivos e ao desenvolvimento da inteligéncia espacial, e, se trabalhado no
contexto da didatica da Geografia por meio de um enfoque construtivista, contribui para o
desenvolvimento do raciocinio geografico e, com isso, a sua formacdo em pessoas com
deficiéncia intelectual.

Assim, no cotidiano escolar no ensino de Geografia, aliado as reflexdes tedricas, passou-
se a perceber a necessidade de se desenvolver e estimular o raciocinio geografico como uma
possibilidade de promover transformacdes dos sujeitos para interpretar e atuar em suas praticas

espaciais.
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Ainda nessa perspectiva, Duarte (2016, p. 12) assegura “que a compreensio € o
desenvolvimento do Pensamento Geografico ddo, a educacdo geografica, um fundamento
solido e coerente para guiar a estruturacdo da prépria teoria metodoldgica da disciplina no
ensino basico”, além de auxiliar na selecdo de conteudos, organizacao curricular e elaboracéo

de atividade/metodologias de ensino e de aprendizagem. Conforme nos teoriza Duarte:

O Pensamento Geogréafico apresenta-se como uma habilidade e, também, uma
forma de organizacdo do pensamento que pode auxiliar na didatica do
professor em sala de aula, pois acaba tornando-se um componente essencial
para a disciplina de Geografia, visto que a educacdo basica nos apresenta
diversos desafios de ensino e de aprendizagem no ambito da Geografia e da
Cartografia Escolar (DUARTE, 2016, p. 12).

Ainda segundo Duarte (2016), o espago utilizado na definicdo do NCR refere-se a uma
perspectiva euclidiana geométrica, que se difere do espaco geografico, pois, em sua
compreensdo, 0 espaco geografico estd além do espaco fisico. Para o autor, no entanto,
inimeros fendmenos que compdem o espaco geografico séo inteligiveis se ndo levamos em
consideracao o espago geometrico.

Em trabalho recente, Straforini (2018, p. 176) sai em defesa da construgdo de nocoes
relacionadas a elaborac¢do de um Pensamento Geografico munido de conceitos e metodologias
associadas ao conhecimento geografico, o que incorpora a discussdo acerca de raciocinio
geografico e, no que se refere a BNCC, como esta intenta promover um raciocinio a partir de
metodologias ativas pautadas na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Para Ascencdo, Valaddao e Silva (2018), o Pensamento Geografico € um dos
componentes da nocdo de raciocinio geografico, assim como conceitos fundantes da
espacialidade — tempo, espaco, escala e processos (ASCENCAO; VALADAO, 2017, p. 28) —
e as dimensdes cognitivas do individuo. No entanto, cabe ao ensino de Geografia contribuir

para que os estudantes compreendam as espacialidades:

A espacialidade de um fendmeno seria, pois, decorrente da interdependéncia
entre localizagdo, descricdo e interpretagdo [tripé metodoldgico] dos
processos, considerando sua escala de abrangéncia, as temporalidades que o
constituem e o espaco que ocorrem (ASCENCAOQ; VALADAO; SILVA,
2018, p. 6).

Seguindo 0 mesmo pensamento, Straforini (2018), ao discutir o ensino de Geografia
como préatica espacial de significacdo, concorda com Duarte (2017), Ascencdo e Valadao

(2017) e Ascencdo, Valaddo e Silva (2018) em relacdo a associa¢do entre conhecimento e
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raciocinio geografico e apreensdo da espacialidade do fendbmeno enredado a uma prética
espacial critico-reflexiva do cidadéo.

E importante lembrar que o desenvolvimento do Pensamento Geografico ocorre nos
anos iniciais e também finais do Ensino Fundamental, sendo assim, indispensaveis as
intervengOes que auxiliem no desenvolvimento dessa habilidade na formacéo de professores,
neste caso, professores de Geografia. Dessa forma, afirma-se a importancia da pesquisa para a
ampliacdo do conhecimento sobre o pensamento geografico para estudantes com deficiéncia
intelectual. Portanto, fato é que a didatica no ensino do aluno com deficiéncia intelectual precisa
ser especifica ndo s6 em relagdo as peculiaridades do quadro da deficiéncia, como, também, em

relacdo a individualidade de cada aluno. Segundo Gusmao

Pensando em um planejamento de ensino de Geografia, que preconize a
formac&o e o exercicio do raciocinio espacial do professor — pois nem sempre
esses raciocinam espacialmente ao preparar suas aulas — e dos estudantes, que
precisam ser estimulados a pensar sobre coisas que, talvez, ndo estejam sendo
consideradas, propde-se que os planos de aula prevejam 0s principios e
objetivos associados ao raciocinio geografico, relativos ao tema a ser
ensinado. Isso faz com que o docente desperte para a l6gica espacial que
estrutura ou atravessa o contetdo curricular, ali mesmo, no ato de pensar a
aula e, por conseguinte, ndo perca de vista o objetivo de formular argumentos
sobre a espacialidade, o inicio ao final da aula (GUSMAO, 2022, p. 23).

De qualquer modo, mesmo que a deficiéncia intelectual ndo permita sua reversao
completa, uma vez que consiste em um desenvolvimento neuroldgico deficitario, avancos
escolares sdo possiveis, quando trabalhados conteidos adaptados e bem planejados.

Sobre as Formas de Representacdo e Pensamento Geogréfico, esperamos que haja
ampliacdo de concepgdes de mapa e trabalho com outras formas de representacdo grafica a
partir de alfabetizacdo cartografica.

De acordo com Castellar, Garrido e de Paula (2022, p. 429), “O Pensamento Geografico
reine acOes ordenadas, técnicas e habilidades que se espelham em seus trés elementos
construtivos: as representaces espaciais, quaisquer que sejam, mapas, imagens de satélites,
fotografias aéreas, entre outras, precisam ser analisadas e interpretadas”. Para isso,
necessitamos estimular 0s processos cognitivos para que os estudantes, em especial aqueles
com DI, possam absorver os processos intelectualmente em seus varios niveis de complexidade,
0 que ocorre através das atividades de aprendizagem. Ao analisar os fenbmenos em sua
totalidade, desde a sua localizacao, forma, extensdo e distribuicao, é necessario reunir conceitos
de relagOes espaciais (e suas expressdes concretas, como configuragao e conformacgao espacial).

Sendo assim, Castellar, Garrido e de Paula reafirmam os



75

[...] trés elementos, apresentados pelo Pensamento Geogréfico como um
améalgama construtivo, nesta perspectiva tedrica e metodoldgica, preocupada
com o processo de ensino e aprendizagem, pode integrar-se a outros dois
elementos: a situacdo geogréafica e as categorias e principios da Geografia
(CASTELLAR; GARRIDO; DE PAULA, 2022, p. 429).

Em suma, o Pensamento Geografico € um processo cognitivo complexo que envolve a
compreensédo do espago e suas relagdes, utilizando conceitos espaciais, formas de representacéo
e processos de raciocinio. No contexto escolar, € essencial para o ensino da Geografia e tem
um papel relevante no desenvolvimento dos alunos, especialmente daqueles com deficiéncia
intelectual. Além disso, tem aplicacGes praticas na vida cotidiana, auxiliando as pessoas a
compreender e interagir com 0 mundo ao seu redor de forma mais eficiente.

No entanto, o trabalho dos professores, realizado a partir de intervencGes pedagogicas
planejadas, considera a necessidade de dois elementos pouco tratados até entdo pelos estudos
concernentes ao Pensamento Geografico: o lugar do sujeito no processo de construcdo de
conhecimentos; e a capacidade de oferecer pistas explicativas sobre o que existe no mundo,
para que os conhecimentos geograficos sejam produzidos conforme as diferentes caracteristicas
dos principios geogréaficos que embasam o desenvolvimento disciplinar-cientifico, recolocando

o exercicio do raciocinio geografico como um maneira nao so de “pensar”, mas “pensar certo”.
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5 ENSINO DE GEOGRAFIA, PENSAMENTO GEOGRAFICO E OS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Nesta secdo, apresentaremos a proposta de como investigar e conhecer as metodologias
utilizadas nas aulas de Geografia em especial no desenvolvimento do ensino do pensamento
geogréafico, na perspectiva da educacédo inclusiva para alunos com deficiéncia intelectual em
sete escolas da Rede Municipal de Ensino da zona urbana de Vitdria da Conquista.

A secdo encontra-se organizada em quatro tdpicos: os docentes: formacdo e pratica para
0 ensino de Geografia no ambito da Educacdo Inclusiva; a organizacdo do ensino para
estudantes com deficiéncia intelectual: conceitos, praticas, avaliacdo e estrutura; a formacao do
pensamento geografico na pratica docente; a formacdo do pensamento geografico em estudante

com deficiéncia intelectual.

5.1 Os docentes: formacdo e pratica para o ensino de Geografia no ambito da Educacéo
Inclusiva

As discussdes sobre educacao consideram a formacéo de professores como um aspecto
relevante no processo de ensino e aprendizagem e avaliam as fragilidades que tornam ineficazes
a atuacdo docente.

Um dos principais desafios para a educacao inclusiva concernem a formacao e a préatica
docente, que, em sua maioria, ndo estdo de acordo com a demanda e a necessidade dessa
modalidade de ensino. Isso esta relacionado a diversos fatores, desde as condi¢des de trabalho,
como estrutura fisica das instituicdes de ensino, a escassez no processo formativo, até a falta de

capacitacao continuada para atuar com esse publico. Para Almeida,

[...] a escola nem sempre proporcionara ao professor as condi¢Ges adequadas
ou ideais de trabalho, estejam estas voltadas para a questdo da gestdo ou da
infraestrutura e dos recursos educacionais. O professor, no entanto, ndo deve
esperar que isso aconteca para que dentro de suas possibilidades cumprir com
a sua funcéo social (ALMEIDA et al., 2013, p. 110).

Uma escola inclusiva deve ser entendida em sentido amplo e ndo apenas como um caso
isolado, por isso o professor deve trabalhar em conjunto com toda a comunidade escolar, afinal
uma educacéo inclusiva depende da participacao ativa de todos.

O ensino de Geografia tem papel basilar no enfrentamento dessas questdes, uma vez
gue se empenha diretamente com a producéo e transformacéo do espaco. A Geografia, como

ciéncia critica, proporciona uma anélise sobre o meio em que o individuo esta inserido, cabendo
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ao profissional estimular esse conhecimento nos alunos, cada um com o seu préprio tempo de
aprendizagem.

Uma das principais dificuldades na evolucdo na Educacdo Inclusiva diz respeito ao
processo de formacdo docente, pois as universidades, apesar de alguns avangos, pouco
preparam para os desafios dessa modalidade de ensino. Neste sentido, Fernandes afirma:

A universidade tem se mostrado muito lenta quanto a Educacdo Inclusiva.
Pouco ou quase nada tem feito para que esta proposta de educacdo ganhe
destaque e saia do ambito do legal. Praticamente ndo houve mudangas nos
curriculos dos cursos de licenciatura (com honrosas excegdes é claro).
Continuamos com curriculos atrelados ao conhecimento tedrico, com pouca
énfase no conhecimento pedagdgico (FERNANDES, 2005, p. 36).

Além das dificuldades na formacdo docente, existe a falta de capacitacdes dos docentes
que estdo atuando com alunos com deficiéncia. Muitos professores ndo tiveram a formacao

adequada para lecionar para esse publico especifico:

A formacdo de professores nos aspectos da Educacdo Inclusiva permanece
como uma necessidade urgente, sendo necessario ajuda-los a vencerem as suas
resisténcias a mudanca de modo ao ultrapassarem as limitagdes e 0s perigos
das concepcdes baseadas na deficiéncia. E importante garantir programas de
treinamento de professores sobre a inclusdo de informagdes e de préaticas de
ensino na area da educacao inclusiva, tanto em servi¢co como em sua formacao
(CROZARA; SAMPAIO, 2008, p. 3).

A formacdo docente € ampla e exige um grande debate sobre os desafios que o
profissional deve enfrentar, além do cumprimento das legislacdes vigentes sobre os direitos das
pessoas com deficiéncia em todas as instancias para que haja efetivamente a inclusdo social.

Exige ainda uma formacao critica do professor, como afirma Cavalcanti:

A formacdo dos professores de Geografia pode se pautar por essa concepgao
de profissional critico-reflexivo. Essa formacdo deve ser aberta a
possibilidade de discussdo sobre o papel da educacdo em suas Varias
dimensdes, para a construcdo da sociedade e para a definicdo do papel da
Geografia na formacéo geral do cidaddo (CAVALCANTI, 2002, p. 112).

Na prética do ensino de Geografia, o principal desafio é a escolha da metodologia para
o trabalho com alunos com deficiéncia. Muitas vezes, faltam recursos adequados para o pleno
desenvolvimento do trabalho, o que amplia ainda mais as dificuldades do educador. E
necessario também que a sala de aula e o plano de trabalho dos contetidos sejam adequados aos

alunos. Nas palavras de Gusméo:



78

O planejamento de ensino é uma exigéncia da sistematizacdo da pratica
docente, além de essencial para a organizacdo do trabalho do professor que
pretende realizar um bom trabalho e aproximar o conhecimento a ser ensinado
do conhecimento a ser aprendido. Desse modo, o planejamento deve prever o
alinhamento entre tema, conteldos, objetivos, metodologia e recursos
(GUSMAO, 2022, p. 18).

E importante salientar que, embora a metodologia utilizada em sala de aula seja uma
preocupagdo constante no trabalho com alunos com deficiéncia, ndo deve ser o Unico aspecto a
ser considerado para a efetivacdo de um ensino inclusivo. Existem outros elementos igualmente
importantes, como a formacdo dos professores, o conhecimento sobre os transtornos, a
abordagem multidisciplinar e o envolvimento das familias.

Além disso, é essencial considerar a vivéncia dos alunos e seus conhecimentos prévios,
gue devem ser valorizados e incorporados ao processo de ensino e aprendizagem, especialmente
no contexto da Geografia. E na conex&o com a realidade dos individuos que os contetidos s&o

assimilados de maneira significativa. Crozara e Sampaio afirmam que:

E necessario o convivio do professor com o aluno em sala de aula, podendo o
mesmo orientar esse aluno conforme suas especificidades, ao desenvolver
algum pensamento critico da realidade por meio da Geografia. A vivéncia do
aluno deve ser valorizada para que ele possa perceber a Geografia como parte
do seu cotidiano, trazendo para o interior da sala de aula, com a ajuda do
professor, a sua prdpria experiéncia do espago vivido. Para tanto, o estudo da
sociedade e da natureza deve ser realizado de forma interativa (CROZARA,;
SAMPAIQ, 2008, p. 2).

Compreender e analisar o meio em que vivem é fundamental para todos os alunos,
inclusive para aqueles que enfrentam barreiras diarias em suas vidas. No contexto da Educagéo
Inclusiva, o ensino de Geografia desempenha um papel importante ao fornecer aos alunos a
compreensdo do espaco geografico, caracteristicas, relacdes sociais, culturais e ambientais.

Para que o ensino de Geografia seja efetivo na Educacdo Inclusiva, é necessario que 0s
professores adaptem os contetdos as necessidades e realidades especificas dos alunos. 1sso
pode envolver o uso de recursos visuais, tateis, auditivos ou tecnoldgicos para facilitar a
compreensdo e a participacdo ativa dos estudantes. Os professores devem considerar as
diferentes formas de aprendizagem e buscar estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades individuais dos alunos.

Além disso, a formacéo inicial e continuada dos professores desempenha um papel

crucial na superacdo das barreiras. Os educadores devem estar capacitados para compreender
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as necessidades dos alunos com deficiéncia e desenvolver habilidades pedagogicas adequadas,
o que inclui o conhecimento de metodologias especificas, o dominio de recursos e tecnologias
assistivas e a capacidade de promover a participacao e interacdo entre todos os alunos.

No entanto, é importante compreender que a inclusdo ndo se restringe a pratica em sala
de aula. O processo de inclusdo abrange as relacdes desenvolvidas no ambiente escolar e na
sociedade como um todo. E fundamental criar um ambiente escolar acolhedor, respeitoso e
inclusivo, onde todos os alunos se sintam valorizados e possam participar plenamente. 1sso
envolve a conscientizacéo de toda a comunidade escolar, a promogéao de uma cultura inclusiva
e a adogdo de politicas que garantam a igualdade de oportunidades para todos.

Portanto, o ensino de Geografia na Educacdo Inclusiva requer a sensibilidade do
professor para adaptar os conteudos, a formacédo adequada para lidar com as necessidades dos
alunos e a construcdo de um ambiente escolar inclusivo. Quando esses aspectos sdo tratados de
forma integrada, é possivel promover uma aprendizagem significativa e empoderar os alunos
com deficiéncia para que compreendam e se engajem no mundo ao seu redor.

No processo de realizacdo da pesquisa, procuramos conhecer um pouco mais da
realidade dos treze professores previamente selecionados, procurando tracar o seu perfil
profissiografico quanto a faixa etaria, tempo de atuacdo na Rede Municipal de Ensino de Vitéria
da Conquista, tempo de atuacéo no curso de Geografia com alunos com DI, escolha profissional
e desejo de mudanca profissional, assim como avaliar se o percurso formativo desses
profissionais tem contemplado as especificidades dos alunos com deficiéncia intelectual. Para
tanto, aplicamos entrevistas semiestruturadas, cujos resultados foram ilustrados por meio de
gréaficos, que passaremos a apresentar.

Os professores participantes da pesquisa tinham idade entre 31 e 60 anos, faixa etaria
bem heterogénea, porém com uma concentragdo maior entre 46 e 50 anos, 0 que nos leva a

inferir que eles lecionam a alunos com DI havia um bom tempo, como ilustra o Grafico 1.
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Graéfico 1: Faixa etaria dos professores participantes da pesquisa

15,38%
15,38%
7,70%
0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00%
= 31-35 Anos - 1 Professor = 36-40 Anos - 2 Professor 41-45 Anos - 2 Professores
= 46-50 Anos - 4 Professores = 51-55 Anos - 2 Professor = 56-60 Anos - 1 Professor

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Dos treze professores entrevistados, 100% cursaram licenciatura na UESB, 12 sédo

licenciados em Geografia; e um, em Histéria (Grafico 2).

Gréfico 2: Licenciatura dos professores pesquisados
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40% Geofrafia (12 Professores)
30%
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P L

Historia (1 Professor) Geofrafia (12 Professores)

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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A data de graduacdo dos docentes € mais variada, como podemos observar no Gréafico
3, indo desde a primeira turma de Licenciatura em Geografia da UESB, que concluiu em 1992,

até professores licenciados em 2017. O professor graduado em 2016 € Licenciado em Historia.

Gréfico 3: Ano de graduacdo dos professores pesquisados
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Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Dos professores participantes da pesquisa, apenas dois ndo tém formacéo continuada
em nenhuma area; um esta se especializando em Meio Ambiente. Dos outros dez professores,
nove sdo especialistas, e um € mestre (Grafico 4), porém nenhuma dessas formacdes
continuadas é na area de Educacao inclusiva ou Atendimento Educacional Especializado. S&o,
em sua maioria, especializacdo em Ensino de Geografia ou na area ambiental e 0 mestrado em
Cartografia. O Grafico 4 ilustra a caracterizacdo da formagdo continuada dos professores
participantes da pesquisa.
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Gréfico 4: Formacdo continuada dos professores

m Especializagdo (8 Porfessores)
Mestrado (1 Professor)
Cursando Especializa¢do (1 Professor)

23,07%

61,53%

7,70%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Nesse raciocinio, podemos inferir que a Secretaria Municipal de Educacdo de Vitdria
da Conquista ndo exige que o professor seja licenciado em Geografia para lecionar essa
disciplina e, também, ndo exige a formacéo do docente especialista para a inclusdo dos alunos
com deficiéncia intelectual em turmas regulares de ensino. Nesse angulo, ndo podemos
esquecer que, embora todos os professores sejam licenciados, nenhum tem formagéo
continuada ou treinamento direcionado para lecionar a alunos com DI.

Analisando os dados, percebemos que 100% dos professores nao estdo sendo preparados
para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual, o que é confirmado pelos préprios
docentes ao dizerem que suas licenciaturas ndo os embasaram para essa pratica. Vejamos o
relato da professora P1 “Nem na graduacdo, nem na pds-graduacdo, vi alguma disciplina
relacionada a Deficiéncia Intelectual”. Os demais depoimentos foram similares ao da
professora P1. O conhecimento basico adquirido nos cursos de formacdo inicial ndo foi
considerado suficiente por todos os docentes entrevistados para lecionar para alunos com DI.

Para Silva (2014, p. 40), o sucesso da incluséo depende do preparo dos professores:
“todos precisam de uma formagdo sdlida inicial que aborde os principios da inclusdo, das
deficiéncias ¢ da diversidade como um todo”. No entanto, a formacéo inicial deixa sempre um
déficit na formacdo do docente e, em se tratando da Educacdo Especial, esse déficit €
relativamente grave, pois a maioria dos cursos de licenciatura trata as particularidades desse

publico de forma superficial, aligeirada ou mesmo as desconsidera.
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Santos (2017, p. 89) assegura que “os cursos de graduacdo ndo ddo conta de abordar
todos os assuntos necessarios a formagao inicial do docente”, transpondo essa fungéo aos cursos
de formacéo continuada, que possibilitam a articulacdo entre os conhecimentos ndo construidos
durante a formacdo inicial e as mudangas ocorridas no ambito da Educacdo Especial.

Ante essas declaracfes, podemos intuir que a formacdo inicial é permeada por
imprecisdes e fragilidades por ndo enfatizar a pratica e o contexto como parametro formativo.

No que tange a formacao continuada, o que podemos observar é que todos 0s docentes
entrevistados declararam que néo participaram de cursos ou momentos formativos importantes,
referentes a educacao especial ou educacdo inclusiva.

No entanto, a formacao é apenas um dos requisitos para se trabalhar com alunos com
deficiéncia intelectual, mas ndo é o unico. Alem da formacdo especifica na area da educacéo
especial, € necessario ter uma série de habilidades e qualidades para lidar de forma eficaz com
esses alunos. Transcendendo a formacéo tedrica, € fundamental que os professores adquiram
experiéncia trabalhando diretamente com alunos com deficiéncia intelectual. Isso pode ser feito
por meio de estagios, supervisdo de profissionais experientes ou participacdo em projetos e
atividades praticas e muita leitura relacionada ao tema.

Nessa perspectiva, entendemos que 0s saberes docentes embasam a pratica pedagogica,
e que, por esse motivo, o dialogo entre os professores deve ser valorizado para a consolidacéo
desses saberes e para a emancipagdo e formacao dos individuos. Acrescentamos, ainda, que 0s
momentos destinados a formacéo continuada dos docentes, cuja tematica se traduz em DI, séo
quase inexistentes.

Dos professores participantes da pesquisa, apenas quatro pertencem ao quadro de
efetivos da Rede Municipal de Ensino, e nove apresentam vinculos de contrato temporario.
Esta situacdo gera rotatividade de professores, decorrente da delonga na realizacdo de
concursos publicos para preenchimento das vagas existentes. O Gltimo concurso realizado para
professores no municipio ocorreu em Edital langado em agosto de 2013.

O Gréfico 5 apresenta a natureza do vinculo empregaticio dos professores participantes

da pesquisa:
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Gréfico 5: Natureza dos vinculos de trabalho dos professores participantes da pesquisa

30,7%
4 Professores

69,3%
9 Professores

m Contratados m Efetivos

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Quanto ao tempo de vinculo empregaticio dos docentes na Rede Municipal de Ensino,
a duracdo varia de 6 meses a 25 anos. De acordo com os dados disponiveis, constatou-se que

27% dos professores possuem um tempo de servico de quatro anos, conforme o Grafico 6.

Gréfico 6: Tempo de vinculo empregaticio com a rede municipal de ensino
18,00% -
16,00% 5?>°°°l°
14,00%
12,00%
10,00%
8,00%
6,00%
4,00%
2,00%
0,00%

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

O tempo de atuagdo do professor é de extrema relevancia para o desenvolvimento do

trabalho com alunos com deficiéncia intelectual (DI), pois é por meio dos saberes experienciais,
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saberes provenientes da propria experiéncia na profissdo, na sala de aula e na escola, na
perspectiva de Tardif (2014), que o professor consegue reunir e mobilizar os conhecimentos
advindos da sua pratica, podendo, desse modo, intervir com mais clareza e coeréncia no
processo de ensino e aprendizagem. Todavia, vemos que grande parcela dos professores que
atuam com Geografia sdo trabalhadores contratados, cujo vinculo com a Rede Municipal de
Ensino ndo passa de quatro anos. Possuem, assim, experiéncia relativamente curta ou moderada

com alunos que tém DI. A vista disso, Tardif esclarece:

[...] a experiéncia provoca um efeito de retomada critica (retroalimentag&o)
dos saberes adquiridos antes ou fora da préatica profissional. Ela filtra e
seleciona outros saberes, permitindo assim aos professores reverem seus
saberes, julgé-los e avalia-los e, portanto, objetivar um saber formado de todos
o0s saberes retraduzidos e submetidos ao processo de validagdo constituido
pela prética cotidiana (TARDIF, 2014, p. 53).

Além disso, a préatica da partilha de saberes entre os docentes possibilita a socializacao
dos conhecimentos, ja que eles trocam cotidianamente informacdes sobre os alunos e
compartilham os modos de fazer e suas experiéncias exitosas em sala de aula. “Os saberes
experenciais dependem da troca entre os pares, da vivéncia, permitindo uma agdo mais
qualificada e reflexiva” (TARDIF, 2014, p. 53).

5.2 Organizacdo do ensino para estudantes com Deficiéncia Intelectual: conceitos, praticas,
avaliacdo e estrutura

A Deficiéncia Intelectual tem sido objeto de discussdes nas escolas, especialmente
quando se trata das possibilidades de aprendizagem. Essa especificidade suscita inquietacoes
adicionais em razdo do histérico de dificuldades enfrentadas pelos profissionais docentes ao
lidar com os processos de construcdo do conhecimento dos alunos.

A escola desempenha um papel fundamental na construcdo do conhecimento, e isso
exige que todos os educadores assumam uma postura critica e responsavel em relacdo a
educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual. Somos confrontados com uma realidade social
que vai além da historia de discriminacéo e exclusdo e nos desafia a aprender a ensinar a esses
alunos de forma que sejam capazes nao apenas de se socializar, mas, também, de se tornarem
construtores do conhecimento cientifico.

A inclusdo de alunos com deficiéncias na escola é um direito garantido por lei. No

entanto, muitas pessoas ainda acreditam erroneamente que os alunos com deficiéncia intelectual
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sdo incapazes de aprender, 0 que ndo € verdade. Embora possam apresentar atrasos cognitivos,
eles sdo capazes de aprender, desde que a escola e os professores considerem suas dificuldades
e adaptem as estratégias de ensino as suas necessidades.

E importante entender que as limitagGes das pessoas com deficiéncia intelectual sdo
determinadas pelas oportunidades e necessidades individuais. Cada individuo com deficiéncia
intelectual comporta habilidades e limitagdes, assim como qualquer outra pessoa. Portanto, o
estimulo e o apoio por parte de familiares, amigos e professores podem ser determinantes para
0 desenvolvimento dessas pessoas e para a forma como enfrentardo as adversidades.

Para promover a verdadeira inclusdo, é essencial que a escola e toda a comunidade
escolar superem os esteredtipos e reconhegam o potencial de aprendizagem de todos os alunos,
independentemente de suas habilidades. Isso requer a adaptacdo das praticas pedagogicas, 0
uso de recursos adequados e a conscientizacdo das capacidades individuais das pessoas com
deficiéncia intelectual.

Ao criar um ambiente educacional inclusivo, estaremos valorizando a diversidade e
proporcionando a todos os alunos a oportunidade de se tornarem sujeitos ativos na construcao
do conhecimento cientifico e no processo de socializacéo.

No Quadro 4, encontramos a definicdo de Deficiéncia Intelectual, tecida pelos

professores entrevistados:

Quadro 4: Cognicéo dos professores sobre a deficiéncia intelectual

Professores Concepcdes sobre a Deficiéncia Intelectual
Sdo alunos que trazem alguma limitagdo em uma area do conhecimento, mas podem ser

i brilhantes em outra. Alunos que precisam ser estimulados e valorizados para conseguir éxito.
Kahlo !Diz resipeito as dificuldades relacionadas ao raciocinio da compreensdo, concentracdo e

interacao.

A DI sempre esteve presente. Esses alunos sdo negligenciados pelo poder publico, e a
Keller educacdo € também vitima porque as nossas escolas ndo oferecem meios de assisténcia

que possibilitem de fato um trabalho sério.

E um transtorno intelectual que causa limitagdes na fala, na comunicacao, na area cognitiva,
Beethoven

motora etc.
Nash Grosso modo € a dificuldade do individuo em estabelecer um raciocinio logico.

A concepcdo no caso seria pessoa com deficiéncia, né? Que seria o termo utilizado
Hunt atualmente pelo MDE, certo? Mas eu acho que vai muito além dessa condicéo e que deveria

ter um ensino adequado para cada um deles e também o que t& surgindo agora, que seria um
apoio em sala de aula, que n6s estamos tendo agora.

Entendo que a Deficiéncia Intelectual é diagnosticada pelo pensamento que nao corresponde
a média esperada, mas existem casos e casos. Por exemplo, tenho alunos que oralmente saem
Paiva melhor do que os alunos regulares, ou seja, a dificuldade esta somente na escrita. E acredito
gue a melhora do aluno pode ser tratada por meio de uma equipe multidisciplinar, como:
pedagogo, fonoaudidlogo, psicélogo etc.

Sdo alunos que necessitam de uma atencdo e um tempo maior para que possam se
desenvolver e socializar.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Hawking
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Observamos que, embora os docentes tenham relativa clareza quanto a definicdo e as
implicacdes da DI para o desenvolvimento e aprendizagem do alunado, ndo é possivel defini-
la apenas por parametros biologicos, “visto que o sentido para qualquer uma das condi¢des
humanas ¢ impregnado nas relagdes entre os homens com sua histéria e tempo” (PLETSCH,;
OLIVEIRA, 2013, p. 64).

Ainda que a teoria da inclusdo seja essencial, na pratica os professores enfrentam
desafios diarios para garantir o aprendizado dos alunos com DI. E muito importante
desenvolver um plano de aula que considere as caracteristicas desses alunos.

Os sujeitos, tenham eles deficiéncias ou ndo, aprendem melhor quando encontram
significado no que esta sendo ensinado. Ainda que seja um desafio considerar cada aluno em
seu plano de aula, tente fazer isso, 0 maximo que conseguir, nem que seja uma vez por semana.

O professor precisa acreditar na capacidade de o aluno com deficiéncia intelectual
superar seus limites.

Dos professores entrevistados, todos conhecem as caracteristicas de uma educacao
inclusiva e 0 que é necessario para que essa ocorra efetivamente; no entanto, eles acham que
esse tipo de educacdo esta distante de advir em escolas de ensino regular, por varios motivos,

como podemos observar na fala do professor Beethoven:

A educagdo inclusiva proporciona ao aluno com deficiéncia intelectual uma
melhor socializagdo com colegas e professores, ajuda a desenvolver uma
maior autonomia, contribui para a autoestima - pois no momento que ele se
sente inserido e acolhido, fica motivado a se dedicar aos estudos. Porém vejo
gue nem sempre conseguimos contribuir com a aprendizagem do aluno de
forma satisfatéria. Temos a impressdo de que precisamos fazer mais pelos
alunos com DI. Infelizmente, a realidade nos impede de fazer um trabalho
melhor. Nem sempre contamos com um cuidador para orientar as atividades
dos alunos, ndo temos uma sala de recursos especiais; falta-nos mais
conhecimento de como trabalhar com esses alunos. As turmas muito cheias
nos impedem de dar maior atencao aos educandos.

Ainda sobre a inclusdo nas escolas municipais de Vitdria da Conquista, reflitamos sobre

as palavras do professor Brewer:

Olha, infelizmente ainda ndo é o que a gente quer, 0 que a gente deseja e 0
que precisa ser. A incluséo [...] na verdade, eu ndo sinto que 0s meninos estao
incluidos. Porque a gente faz o que pode, e eu acho que a gente sempre pode
fazer o melhor que for possivel, mas eu acho que ndo é o que eles precisam
ainda, porgue vocé pegar um menino, o menino ficar la no canto da sala,
muitas vezes, fazendo uma atividade que ndo tem nada a ver com o contexto
e que inclusive ndo envolve com os demais, para mim, deixa de ser incluséo.
E 6bvio que a gente tem tentado criar atividades em que eles possam fazer
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juntamente com 0s outros, mas tem coisas que infelizmente a gente ndo tem
como, né? E ai, € uma atividade diferente.

O quantitativo de alunos com deficiéncia intelectual (DI) por turma em média se alterna
entre um e trés alunos, segundo os professores entrevistados. Ndo ha uma lei que assegure o
quantitativo minimo de estudantes com deficiéncia intelectual por turma. Mas, segundo alguns
estudiosos do tema, o nimero seria considerado normal ou adequado se as salas onde esses
alunos estdo “inseridos” ndo fossem superlotadas, se houvesse ajuda de cuidadores ou
monitores para auxiliar de forma individualizada os alunos e se os professores tivessem
experiéncia e formacao adequada ao trabalho com esse publico.

O perigo reside em excluir as pessoas com deficiéncia intelectual das escolas publicas
regulares. Disponibilizar vagas nas escolas nao é suficiente, pois isso seria apenas uma tentativa
superficial de interacdo. Ndo podemos nos convencer de que € melhor deixar esses alunos em
instituicbes especializadas, fortalecendo assim um discurso segregacionista. E fundamental
conhecer o aluno com deficiéncia intelectual, identificar suas dificuldades e potencialidades de
aprendizagem, a fim de elaborar um planejamento pedagdgico que promova seu
desenvolvimento escolar. Essa abordagem deve ser aplicada a todas as criancas,
independentemente de terem alguma deficiéncia. E um processo que contribui para a
democratizagdo do espago escolar.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), “para incluir todas as pessoas, a
sociedade deve ser modificada, devendo firmar a convivéncia no contexto da diversidade
humana, bem como aceitar e valorizar a contribuicdo de cada um conforme suas condi¢Ges
pessoais” (BRASIL, 1998, p. 18).

Para diagnosticar as dificuldades e potencialidades dos alunos com deficiéncia
intelectual, é fundamental contar com uma equipe qualificada e integrada, uma equipe que
desempenhe um papel essencial ndo apenas auxiliando os alunos e promovendo sua inclusdo
social, mas também orientando as familias e cooperando com as ac¢des da escola, visando ao
melhor desenvolvimento desses alunos. A participacdo familiar é fundamental para garantir que
todas as criancas e adolescentes atinjam seu potencial m&ximo no processo de aprendizagem
escolar. No entanto, essas institui¢cdes ndo dispdem de uma equipe preparada para trabalhar com
esse publico.

Segundo os entrevistados, o planejamento realizado nas instituicdes em que lecionam
tem como principio respeitar as limitacGes de cada aluno, embora nem todos os contetdos

consigam centrar nas individualidades. Segundo Brown, “geralmente nas aulas de Geografia,
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em especial as que trabalham o pensamento geogréfico, sdo utilizados quebra-cabecas de
mapas para trabalhar localizacdo, imagens dos biomas brasileiros para que os alunos os
identifiquem, fotografias, entre outros”.

Ainda segundo o professor Beethoven, o planejamento ocorre para que:

Aulas com utilizacdo de imagens, videos, trabalho em equipe, atividades
ludicas e criativas; atividades diferenciadas com base no tema estudado. A
depender do grau de deficiéncia, trabalhamos com atividades de
alfabetizacao.

Na concepcdo do Brewer:

[...] na verdade, algumas aulas eu planejo pensando neles, porque da para
inclui-los e fazer atividades que eles mesmos possam fazer. Hoje mesmo eu
fiz uma atividade e eles participaram, né? E eles adoraram. Eles vibram, eles
adoram, vocé sente que nesse momento ele se sente incluido. Inclusive, tem
alguns, que quando vocé vai fazer alguma atividade, alguma prova, alguma
coisa com a turma, eles também querem a mesma, entendeu? E ai, é 6bvio, o
que eu faco, eu entrego para eles. Tem alguns que ndo se manifestam muito,
né? As vezes vocé da uma outra atividade, eles pegam e fazem numa boa. S6
gue tem outros que ndo, tem outros que fazem: ndo quero, eu quero fazer
igualzinho aos demais.

Percebemos, na fala de Brewer, que os alunos com deficiéncia intelectual, mesmo os
que tém um grau de deficiéncia mais severa, querem ser tratados como os demais alunos, apesar
de necessitarem de um apoio maior na realizacdo de suas atividades. Esses sujeitos tém a
vontade de poder mostrar suas potencialidades e capacidade de desenvolvimento, mesmo com
suas limitagdes. Nao aceitam ser inferiorizados ou tratados como “coitadinhos”.

Quanto as orientacOes recebidas pelos docentes por parte da dire¢do, coordenacao ou
mesmo da Secretaria Municipal de Educacdo, ouvimos depoimentos, como o do professor
Brown: “as orientagcdes que os professores recebem da gestdo escolar, coordenagdo ou
Secretaria Municipal de Educacéo para trabalharem com alunos com deficiéncia intelectual
sdo: ‘imprimir algumas atividades de alfabetizacdo para ajudar os alunos a sanarem as
deficiéncias apresentada™’; do professor Beethoven: “As orientacbes que recebemos € de
produzir material diferenciado para os alunos com DI, promover atividades criativas, ludicas,
contextualizadas”; do professor Runvant: “E bastante complicado e dificil! N&o temos pessoall
de apoio, estrutura e meios de trabalhar com esse tipo de aluno”. Vejamos o depoimento do

professor Brewer:
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[...] Olha, na escola que eu trabalho, ndo sei se é sorte, mas a gente tem uma
coordenadora, que ela é especialista nisso. Entdo, ela tem nos orientado
bastante, ela tem nos ajudado bastante a trabalhar com esses meninos, mas
assim, da gestdo mesmo ndo existe nenhuma orientagdo, a ndo ser, nos
comunicar quais sdo os meninos. E da secretaria, alguns ACs, né? Eles
comentam, eles fazem algumas palestras, mas nada assim muito especifico.
Mas, a gente tem orientacéo por conta da nossa coordenadora.

Observamos, pelos relatos dos professores, que, mesmo de forma superficial e que ndo
atenda a todas as escolas, os professores sdo orientados pelas varias instancias escolares e pela
Secretaria de Educacdo a trabalhar de maneira contextualizada e ladica, mesmo que, em alguns
espacos escolares, ndo haja nenhuma estrutura fisica ou didatica para o desenvolvimento de
atividades de forma diferenciada.

Praticamente todos os professores entrevistados falaram com indignacéo que nas escolas
em que atuam ndo ha momentos destinados a formacdo continuada que contemple o tema de
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual. Apenas trés professores mencionaram algum
tipo de formagéo continuada. Segundo Nash, “aconteceu uma formagéo no Instituto Federal
da Bahia no inicio do ano, promovido pela SMED”. Ja Beethoven relata “que ha poucos
momentos. Mas a Secretaria de Educagéo costuma promover cursos de formagdo em Educacéo

Especial; palestras, orientacGes por escrito”. Brewer relata:

Olha, como eu disse para vocé, a gente tem sorte por conta da nossa
coordenadora, ne? Entdo, ela busca fazer isso, inclusive nos ACs, né? Na
maioria dos ACs, ela nos convida, nos convoca para orientar a gente sobre
isso, sobre como fazer. Ela, inclusive, ela mesma compra algumas coisas,
né? Jogos educativos para todo tipo de pessoa com deficiéncia que ela sabe,
que ela conhece, ela mesma providencia isso. E interessante.

A maioria dos docentes afirmou ndo dispor de momentos formativos nas escolas onde
trabalham para discussdo da deficiéncia intelectual. Para Di Giorgi (2010, p. 15), os momentos
formativos devem ser vislumbrados como “processos constantes do aprender a profissdo de
professor, ndo como mero resultado de uma aquisi¢do acumulativa de informagdes, mas como
um trabalho de selecdo, organizagdo e interpretagdo da informagao”. Nesse entendimento, é
imprescindivel que as escolas proporcionem momentos de formacdo, seja nas Atividades
Complementares (AC), seja com a presenca de mediadores, isto €, com a oferta de cursos fora
da Unidade Escolar. Na concepgéo de Santos,

[...] a escola tem, entre as suas funcdes, a de oferecer uma ambiéncia para a
administracdo das diferencas, que € de grande responsabilidade do gestor
escolar, criando e oportunizando os momentos e encontros de formacéo para
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se elaborar uma consciéncia social, refletir as diferencas e oportunizar
formagdes em servigco (SANTOS, 2017, p. 112).

A formacédo de professores para o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
especialmente nas Salas de Recursos Multifuncionais, dentro do contexto da Educacédo
Inclusiva, é um dos grandes desafios enfrentados no campo da Educacdo Especial. Os docentes
precisam ser competentes no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que atendam as
necessidades de alunos com diferentes condi¢des de desenvolvimento e aprendizagem. Além
disso, é necessario que eles oferecam suporte aos professores das salas de ensino regular, nas
quais alunos estdo matriculados (ANTUNES; MARIN; GLAT, 2013).

Nesse contexto, alem da formacdo inicial em licenciaturas diversas, é imprescindivel a
capacitacdo do professor especialista em inclusdo. A falta dessa formagdo acarreta
consequéncias diretas ao trabalho pedagogico diario desses profissionais, muitas vezes gerando
sentimentos de impoténcia diante das necessidades educacionais de individuos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Podemos observar que, das sete escolas pesquisadas, apesar de todas terem alunos com
deficiéncia intelectual, além de outras deficiéncias, matriculados e frequentarem regularmente,
apenas uma dispbe de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM). Essas salas foram
implementadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que prioriza um atendimento
especializado focado nas necessidades individuais dos alunos com algum tipo de deficiéncia.

Vejamos o0 que prevé o artigo 5° dessa Resolucéo:

O atendimento educacional especializado é realizado, prioritariamente, nas
salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de
ensino regular no turno inverso da escolariza¢&o, ndo sendo substitutivas das
classes comuns, podendo ser realizado também em centro de atendimento
educacional especializado da rede puablica ou de instituigdo comunitaria,
confessional ou filantropica sem fins lucrativos conveniada com a secretaria
de educagdo ou 6rgdos equivalentes dos estados, Distrito Federal ou dos
municipios (BRASIL, 2009, art. 5°).

Segundo relato de Nash, que leciona na Unica escola que possui SRM, “existe, sim. Ha
uma servidora responsavel por tal sala e ndo temos acesso a ela”. Ou seja, os professores
especializados que poderiam trabalhar de forma cooperativa com o professor regular ndo o
fazem. E o professor regular, por sua vez, ndo demonstra interesse em procurar parceria de

cooperativismo com o professor especializado.
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O ensino colaborativo desempenha um papel crucial no ensino de alunos com
deficiéncia intelectual, promovendo uma abordagem inclusiva e fornecendo beneficios
significativos para esses estudantes.

Aqui estdo algumas das principais importancias do ensino colaborativo: No coensino,
os alunos com deficiéncia intelectual participam ativamente de atividades de aprendizagem em
sala de aula regular, junto com seus colegas sem deficiéncia. Isso promove a incluséo social, 0
senso de pertencimento e evita a segregacdo ou estigmatizacdo desses alunos.

Nesse tipo de ensino, diferentes alunos trazem experiéncias, habilidades e perspectivas
Unicas para o ambiente de aprendizagem. Alunos com deficiéncia intelectual podem se
beneficiar ao trabalhar e aprender em conjunto com colegas sem deficiéncia, uma vez que tém
a oportunidade de desenvolver habilidades sociais, de comunicacdo e académicas através da
interacdo e cooperacgao.

O ensino colaborativo permite que alunos com deficiéncia intelectual recebam apoio
individualizado de professores especializados, assim como dos colegas de classe. Os
professores podem adaptar a instrucdo e oferecer estratégias de ensino diferenciadas para
atender as necessidades especificas desses alunos, ao mesmo tempo em que proporcionam
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades de autonomia e auto-advocacia.

Os alunos com deficiéncia intelectual podem se beneficiar ao observar e interagir com
colegas sem deficiéncia em sala de aula. Eles tém a oportunidade de aprender por meio de
modelagem comportamental, imitando comportamentos adequados e desenvolvendo
habilidades académicas, sociais e funcionais a partir do exemplo dos colegas.

O ensino colaborativo promove valores de inclusdo, respeito pela diversidade e empatia.
Alunos sem deficiéncia tém a chance de aprender as diferentes habilidades e caracteristicas de
seus colegas com deficiéncia intelectual, cultivando uma compreensdo mais profunda e um
ambiente de respeito mutuo. Essas experiéncias colaborativas podem influenciar positivamente
a atitude dos alunos em relagéo a inclusdo em geral.

Em suma, a colaboragdo entre o professor da classe comum e o professor da sala
multifuncional é essencial para garantir uma educacédo inclusiva e de qualidade para todos 0s
alunos. Ambos os profissionais desempenham papéis complementares na adaptacdo do
ambiente educacional, no atendimento as necessidades dos alunos com deficiéncias e na
promogao de uma cultura inclusiva dentro da escola.

A escola inclusiva tornou-se um espaco de vivéncias das pessoas que apresentam
distdrbios detectados por qualquer deficiéncia, seja fisica, mental, visual, auditiva, entre outras,

bem como autismo, superdotacdo. Na construcdo da escola inclusiva, conta-se com 0s
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profissionais que, diante de sua pratica, estdo preparados para desenvolver um ensino exclusivo
que possa garantir o desejo dos sujeitos com necessidades especiais e as expectativas da
sociedade, que espera que mais deficientes possam se formar e se tornar um cidaddo comum
preparado para viver socialmente na comunidade.

Segundo Marquezine (2006, p. 26), “espera-se que um professor consiga promover
mudancas em seus alunos quando eles sdo inseridos em atividades de ensino, planejados para
produzir aprendizagens de contetidos de educagio escolarizada”. E interessante que o professor
inclua os alunos na insercdo das SRM através das diversas ferramentas expostas nas salas de
aula multifuncionais, para que consigam dominar os objetos e materiais de estudos e adquirir
alguns aprendizados com a ajuda do professor, desenvolvendo, assim, suas potencialidades.

O trabalho inclusivo ndo € complexo, mas também ndo € impossivel desenvolver
praticas voltadas aos sujeitos que apresentem algum tipo de deficiéncia, de modo que
promovam a eles novas experiéncias na construgdo e descoberta de novos saberes, 0s quais irdo
facilitar a sua formacéo na cidadania. No entanto, para que isso ocorra os docentes e as demais
equipes escolares precisam se dedicar a um ensino democratizado, pelo qual eles possam
entender que a escola, a familia e a comunidade estdo exclusivamente se apoiando e
caminhando juntas.

Ainda sobre as escolas pesquisadas que ndo contam com a SRM, os alunos praticamente
néo frequentam esse ambiente, como podemos observar de forma indireta a fala do P9 “Olha,
ha um relato de uma mae aqui que diz que uma filha dela que tem Sindrome de Down, vez ou
outra frequenta a APAE, mas ndo posso garantir com certeza se frequenta ou ndo”. E mesmo
as que possuem, a frequéncia dos alunos com DI é minima. Podemos perceber uma falta de
sensibilidade por parte das escolas ao ndo conscientizarem os responsaveis sobre a importancia
da frequéncia desses alunos a essas salas especializadas. Muitos responsaveis nao tém
conhecimento dessas salas, em que um profissional especializado ajudaria no desenvolvimento
das potencialidades do discente com deficiéncia Intelectual. Muitos ndo tém orientacGes
adequadas ou sdo simplesmente omissos.

Durante a pesquisa, pudemos observar que as escolas pesquisadas ndo dispdem de Sala
de AEE, exceto uma. Os professores das salas regulares que ministram aulas para alunos com
deficiéncia intelectual ndo contam com a coparticipacdo de professores especializados. Em sua
grande maioria, os professores das salas regulares ndo recebem o apoio pedagogico necessario
para planejar de maneira diferenciada ou adequada para os alunos com DI, a estrutura fisica das

escolas ainda ndo cumpre todas as normas nacionais de acessibilidade. Na perspectiva da



94

educacéo inclusiva, ainda existem muitas barreiras para que o ensino da Geografia no contexto
do ensino do pensamento geografico aconteca de fato.

A avaliacéo escolar tem se demonstrado, ao longo da historia, como algo complexo e
um tema constante nos debates educativos, no sentido de provocar reflexdes sobre como

proporcionar uma aprendizagem significativa e de torna-la mais humana. Segundo Hoffmann:

O tema avaliagdo configura-se gradativamente mais problemético na
educacdo, a medida que se amplia a contradi¢do entre o discurso e a préatica
dos educadores. Embora professores ainda relacionem estreitamente a acdo
avaliativa a uma prética de provas finais e atribuicdo de graus classificatorios
(coerente com uma concepcao sentenciva) (HOFFMANN, 1991, p. 28).

A LDB, Lei n.°9394/1996, incorpora a Educacdo Especial, descrita nos artigos n.° 58 a
60, como modalidade, considerando os critérios de organizagdo do ensino, 0s aspectos
curriculares, a formacgdo dos professores, os atendimentos especializados, de maneira a

proporcionar a incluséo desses alunos no ensino regular:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996, art.
58).

A avaliacdo escolar deveria proporcionar essa inclusdo, prevista na LDB, art. 24, inciso
V, conforme a descricdo curricular e critérios de organizacdo e normatizacdo educacional,
sendo esta continua e acumulativa, favorecendo a promogéo do discente.

O sistema de avaliacdo e seus instrumentos sdo imprescindiveis a um avango na
educacdo especial, visto que também sdo colaboradores da evasdo ou permanéncia desses
alunos. Quando o professor ndo utiliza a avaliagcdo como um aliado na aprendizagem, os alunos
com deficiéncia permanecem escanteados do processo, promovendo, dessa forma, a
segregacéo.

Os professores sdo geralmente orientados a avaliar os alunos com deficiéncia intelectual
considerando todos os registos e avancos da evolucdo desses alunos. No Quadro 5, podemos
observar os comentarios tecidos pelos professores em relagdo a maneira como avaliar os alunos

com deficiéncia intelectual.
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Quadro 5: Compreensdo dos professores quanto a avaliacdo de alunos com DI

Professores Avaliacdo Alunos com DI

A SMED orienta que os alunos sejam avangados automaticamente. Na escola
realizamos relatdrios observando os aspectos motores, cognitivos e emocionais. Além
disso, realizamos atividades avaliativas adaptadas para aqueles que conseguem realiza-
las com a orientagdo do professor. Para outros, somente o relatdrio.

Geralmente os professores das areas especificadas fazem uma reunido e discutem
Frida Kahlo acerca das habilidades e competéncias adquiridas no trimestre. Posteriormente é feito
0 parecer descrevendo 0s possiveis avangos.

Nos casos em que consigo acompanhar, relato para a coordenacdo todos o0s avancos e

Christy Brown

I N vou mudando a dindmica dos trabalhos.
Ludwing Van A avaliacdo é continua. Observam-se 0s avancos dos alunos nas atividades propostas,
Beethoven bem como 0s aspectos socioemocionais e cognitivos.
Fui orientado que meus alunos do 8° e 9° anos ndo necessitam de atividades
Jonh Nash

diferenciadas

No meu caso, eu fago muitas vezes uma progressdo qualitativa, verifico a participacao.
Eu ndo aplico a questdo de teste ou prova para esses alunos ndo, é muito mais qualitativa.
Na Rede Municipal, observamos o comportamento da turma e do aluno durante as aulas,
analisando as disciplinas que eles demonstram mais dificuldades, o desempenho nas
atividades, nos testes e nas provas. Analisamos, também, a leitura e a escrita.
Normalmente é feito um relatorio conjunto entre os professores da area narrando a
evolugdo ou ndo do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Maria da Penha

Marcelo Rubens
Paiva

Stephen Hawking

Refletir sobre os instrumentos de avaliacdo no processo educativo, especialmente no
caso de alunos com deficiéncia intelectual, torna-se indispensavel. A avaliacdo € uma maneira
de observar, diagnosticar e refletir sobre as formas de ensinar e aprender. No contexto da
Educacdo Especial, os instrumentos de avaliagdo desempenham um papel importante no
acompanhamento dos alunos com deficiéncia. No entanto, € essencial que esses instrumentos
ndo se tornem uma forma de segregacdo, mas, sim, promovam a socializacao e a apropriacao
do conhecimento cientifico.

Durante as entrevistas, surgiram diversas preocupagdes relacionadas aos instrumentos
de avaliag&o utilizados com alunos com deficiéncia intelectual. Essas preocupagdes devem ser
incorporadas no contexto da Educacdo Especial, a fim de avaliar como os alunos com
deficiéncia intelectual estdo sendo avaliados. Para isso é necessario, 0 COMpromisso e 0
envolvimento de pesquisadores educacionais que tratem do tema das avaliacOes.

Os instrumentos avaliativos na educagdo s&80 recursos essenciais para O
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos. E fundamental que esses instrumentos sejam
devidamente valorizados no ambito da educacdo inclusiva, contribuindo para a superacao
historica da segregacdo enfrentada pelos alunos com deficiéncia.

Em relacéo ao que foi proposto na pesquisa, consideramos que os resultados foram
alcancados. Buscamos compreender como 0s educadores estdo utilizando os instrumentos

avaliativos com seus alunos com DI, no que foi apontado também a falta de preparacdo dos
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educadores ao avaliar seus alunos com deficiéncia e pouco entendimento de como utilizar esse

instrumento como ponto favorecedor para o desenvolvimento motor e cognitivo.

5.3 Sobre a formacgéo do pensamento geografico na pratica docente

Ao se ensinar Geografia para os discentes, “ensina-se um tipo de pensamento peculiar
de pensar e refletir sobre 0 mundo. Desse modo, ensina-se, por meio dos contetdos, a perceber
a espacialidade da realidade [...] ensina-se o aluno a analisar uma das dimensdes do real, que é
a espacial” (CAVALCANTI, 2012, p. 136).

Concordando com o pensamento da autora, Paiva afirma que “Os aspectos utilizados
na pratica do ensino de Geografia tém como base formar cidaddos com consciéncia do espaco,
do lugar, dos fenémenos e das coisas levando o ensino para prética e a vivéncia do alunado”.

Keller reafirma a concepcao de Paiva ao sugerir que ele apresenta os aspectos da préatica
de ensino de Geografia, em especial para a formacdo do pensamento geografico, “buscando
trabalhar sempre a partir do que o aluno traz de vivéncia, principalmente apos esse periodo
pandémico, quando surgiram varias situagdes novas”.

Na narracdo do Beethoven, “O ensino de Geografia possibilita aos alunos uma melhor
compreensdo do espaco geografico; trabalha a criticidade a respeito do ser humano e a
construcdo da sociedade; incentiva o protagonismo do aluno como sujeito da sociedade”.

Comentario de Runvant sobre a formacao do pensamento geografico na pratica docente:

Entdo, eu acredito que, nesse sentido ai, as aulas de Geografia favoreceriam
bastante se a gente tivesse 0 acesso aos espagos da cidade. Seria uma
proposta, né? A condigdo como estd, nem sempre a gente tem essa condicao,
transporte, o dia, o planejamento escolar, para levar esses alunos para
conhecer realmente os espacos da cidade, o que é fundamental. Eu tenho
vontade demais de levar os alunos para conhecer a Reserva do Poco Escuro,
a maioria ndo conhece, uma coisa fundamental em Conquista. A Lagoa das
Bateias, 0 museu de Conquista. E pequeno? E, mas é um espaco importante
para eles. Entdo para eles se situarem. Tem alguns que ndo sabem o que é o
centro. Vocé vai explicar o Norte, o Sul, Leste, Oeste [...] ‘O que é o centro,
pr6? Onde que ta o shopping?’ Eu falo: 4, o Shopping Conquista Sul, como é
que vocé se [...] ‘Ah, é Sulentdo . ‘E. E sul. Vamos fazer o oposto do shopping,
vamos seguir direto, ta indo para onde?’ ‘Ah, estamos indo para o Norte’.
Ent&o, essa ideia de localizar os pontos da cidade que eles frequentam ou que
eles visitam, ou onde eles moram e tentar mostrar essa localizacdo nesse
sentido. Mas ainda falta muito.

Sobre esse contexto, podemos observar as palavras de Duarte:
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O desenvolvimento do Pensamento Geogréfico ou, para alguns, o processo de
alfabetizagdo espacial e o desenvolvimento de competéncias vinculadas a
linguagem grafica em geral e a cartografica em particular, ndo constituem, do
ponto de vista da Educacdo Geografica, um fim, mas sim partes do processo
mais amplo de alfabetizacdo geogréfica, isto é, do processo de construcdo de
um pensamento geograficamente fundamentado para a interpretacdo da
realidade (DUARTE, 2016, p. 73).

Nash nos faz refletir em seu depoimento:

Como 0 9° ano trabalha os continentes europeu e asiatico em sua maior parte
do ano letivo, uma pratica é um pouco dificultada com turmas de 47 alunos.
Foi pensado e cheguei a elaborar uma “viagem turistica” pelos continentes
(uma feira, onde os paises seriam apresentados, com maquetes, cartazes entre
outros, a comunidade escolar), mas, como a Prefeitura cortou uma guantia
boa de nosso salério sem explicacdo, a ideia foi engavetada pelo autor do
projeto, neste caso, eu mesmo.

Muitos professores tentam trabalhar de forma adequada e se esforcam para apresentar o
pensamento geografico a alunos neurotipicos ou com deficiéncia intelectual. Porém, muitas
vezes ndo recebem apoio, principalmente financeiro, das escolas em que lecionam ou da
Secretaria de Educacao.

E, de forma antagdnica, temos professores que, mesmo licenciados em Geografia, ndo
demonstram seguranca quando questionados sobre a formagdo do pensamento geografico na
pratica docente. E o professor licenciado em Histéria ndo sabe do que se trata, nem demonstra
nenhum tipo de conhecimento acerca do tema. Quando questionado sobre o assunto, responde
“questdo ndo compreendida”. Ele ainda quis se justificar dizendo que so tinha alguns meses
com a disciplina e que a professora efetiva, provavelmente, tinha trabalhado esse contetdo.
Percebemos nitidamente que o professor ndo tem dominio dos conteudos relacionados com a
Geografia e principalmente acerca do ensino do pensamento geogréfico.

Para Vygotsky (1997), a aprendizagem escolar promove o desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia e o professor é a figura que desempenha papel primordial como mediador no
processo de construcdo do conhecimento, no desenvolvimento cognitivo e na formagédo de

conceitos cientificos. Vygotsky afirma que:

A importancia de se reconhecer como esta se desenvolve, e ndo a
deficiéncia/insuficiéncia em si mesma e, sim, a reacao que se apresenta na
personalidade desta no processo de desenvolvimento em resposta a sua
dificuldade e da qual resulta sua deficiéncia. Esta crianca ndo se forma
somente pelos seus defeitos, seu organismo se reorganiza como um todo. A
personalidade, como um todo, se equilibra, se compensa com 0s processos de



98

desenvolvimento (VY GOTSKY, 1998, p. 105).

Isso implica o professor compreender ndo somente as caracteristicas da deficiéncia,
mas principalmente o proprio individuo, suas expectativas, as de sua familia e da comunidade
e, ainda, a forma como esse sujeito se percebe a partir de sua situa¢do de pessoa com deficiéncia

€ COMO Se organiza a partir dessas construcoes.

5.4 Sobre a formacdo do pensamento geografico pelo estudante com Deficiéncia Intelectual

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities assim define

deficiéncia intelectual:

[...] como uma condicdo caracterizada por limitacGes significativas no
funcionamento intelectual, no comportamento adaptativo e com origem antes
dos 18 anos. A terminologia Deficiéncia Intelectual imprime a situacdo uma
perspectiva funcional, bioecol6gica e multidimensional, considerando a
interacdo dindmica entre o funcionamento do individuo e o meio social
(AAIDD, 2010, p. 1).

E possivel afirmar que a deficiéncia intelectual envolve aspectos psicoldgicos e
psiquiatricos, com énfase nas funcgdes cognitivas, que podem apresentar defasagens e alteragdes
nas estruturas mentais necessarias para a construcdo do conhecimento. No entanto, €
fundamental considerar que o individuo com deficiéncia intelectual € um sujeito com desejos e
expectativas diante de sua realidade, assim como qualquer outra pessoa.

O desenvolvimento das diferentes estruturas cognitivas € influenciado pelas
experiéncias vivenciadas pelo sujeito e pelas relagfes que ele estabelece a partir do seu contexto
cultural e social. Essa perspectiva destaca que as limitacdes enfrentadas pelo sujeito com
deficiéncia intelectual ndo estdo exclusivamente ligadas a deficiéncia em si, mas também as
interacOes e relagdes que a sociedade estabelece com ele, assim como as oportunidades que sdo
atribuidas a ele.

Portanto, € importante reconhecer que as limitacdes ndo sdo apenas inerentes a
deficiéncia, mas sdo também resultantes das barreiras sociais e da forma como a sociedade
inclui ou exclui os individuos com deficiéncia intelectual, definindo seus papéis e
oportunidades. E necessario promover uma perspectiva inclusiva, que valorize a diversidade e
ofereca igualdade de oportunidades para todos os sujeitos, independentemente de suas

caracteristicas individuais.
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Nesse contexto podemos perceber as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos
com deficiéncia intelectual na formacdo do pensamento geografico. De acordo Brown:
“Depende do aluno e da sua limitacdo. Tem alguns que é na socializacdo, outros na leitura e
escrita, no raciocinio logico, coeréncia e coesdo e dificuldade de localizacao espacial”. J& na
percepcao do Beethoven, as maiores dificuldades apresentadas por esses discentes sdo “manter

o foco, eles aprendem de forma muito lenta. De acordo com Brewer,

Ao iniciar o ano letivo com a turma, em especial os discentes com DI, eu
encontrei 0s meninos completamente “desbussolados”. Foram poucos [...]
por exemplo, quando vocé fala sobre orientagdo, foi pouca a quantidade de
alunos que, de alguma forma, sabia. Eu pedi, inclusive, levanta a mao quem
sabe em que lado da cidade de Vitdria da Conquista, em que dire¢do vocés
moram. Ai, assim, 1 levantou, 2 levantaram. Levanta a mdo quem sabe em
que direcao fica, por exemplo, o Shopping Conquista Sul. Ai eles pararam
para pensar. Eu disse, assim, "gente, 8, Shopping Conquista Sul [...J.

Observamos, assim, a dificuldade que os alunos com DI tém de formarem o pensamento
espacial, principalmente se o professor ndo tem uma metodologia adequada e um planejamento
para trabalhar com esse publico.

A atual pesquisa se justifica na medida em que crescem as discussdes sobre a
importancia da construcdo de metodologias e praticas pedagogicas que abarquem a
compreensdo do espaco geografico, além da necessidade de uma melhor conexdo dos principios
do raciocinio geografico (analogia, conexao, diferenciacédo, distribuicéo, extensdo, localizacao
e ordem) (BRASIL, 2018) com as categorias geograficas (paisagem, territorio, regido, lugar e
natureza) (CASTELLAR; DE PAULA, 2020). As aulas direcionada a eles tém que ser
contextualizadas e ter recursos, como os cartograficos, fotos e outros matérias didaticos que
possam observar e relacionar com o conteudo trabalhado. Segundo relado do P1 “Os alunos
nao sabem ler nem escrever. Tem dificuldade com o raciocinio légico, contetdos abstratos,
com a fala e com a interacéo social”.

Cavalcanti (2012) também concorda que, para haver clareza dos objetivos da Geografia
Escolar, o professor deve estar constantemente se perguntando: “Para que serve a Geografia na
escola?” e estar em constante questionamento sobre as concepgdes tedrico-metodologicas da
disciplina, pois elas também guiam nas escolhas dos conteddos, nas didaticas de ensino e nos
materiais didaticos-pedagdgicos no processo de ensino aprendizagem junto aos alunos. Para a
autora, estar vigilante nestes questionamentos é importante para entender seus significados,

redefinir o que é prioritario e o que é secundario da disciplina escolar no processo de ensino-
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aprendizagem. Ao se ensinar Geografia, ensina-se um tipo de pensamento peculiar de pensar e
refletir sobre o mundo.

Desse modo, ensina-se, por meio dos conteudos, a perceber a espacialidade da realidade
“[...] ensina-se o aluno a analisar uma das dimensdes do real, que é a espacial”
(CAVALCANTI, 2012, p. 136).

Beethoven reafirma a importancia da contextualizacdo dos contetudos para
desenvolvimento de habilidades, competéncias e outros processos cognitivos indispensaveis a
aprendizagem de contetdos de Geografia, principalmente aqueles relacionados a formacéao do
pensamento geografico:

Reconhecer a organizacdo e os fendmenos espaciais, comparando e
interpretando, identificando as singularidades ou generalidades de cada
lugar, paisagem ou territério [...] Ler, analisar e interpretar mapas, graficos,
etc. Compreender e aplicar no cotidiano os conceitos basicos da Geografia.
Identificar, analisar a avaliar o impacto das transformac@es naturais, sociais,
econdmicas, culturais e politicas [...].

Reafirmando o pensamento da Beethoven, Brewer sugere que, “Ao trabalhar com esses
temas, € preciso dar exemplos bem contextualizados com a realidade do aluno e voltar sempre
ao conteudo para que a aprendizagem se consolide”.

No relato de Beethoven, ha a afirmacdo de que as maiores dificuldades apresentadas
pelos alunos com DI, no tocante a formagédo do pensamento geografico, € “de localizacao e se

enxergarem como cidaddo atuante na construcdo do espago geografico”.

O desenvolvimento do Pensamento Geografico ou, para alguns, o processo de
alfabetizacdo espacial e o desenvolvimento de competéncias vinculadas a
linguagem grafica em geral e a cartografica em particular, ndo constituem, do
ponto de vista da Educacdo Geogréafica, um fim, mas sim partes do processo
mais amplo de alfabetizacdo geogréfica, isto é, do processo de construcdo de
um pensamento geograficamente fundamentado para a interpretacdo da
realidade (DUARTE, 2016, p. 73).

Quanto ao planejamento, os conceitos de espaco nem sempre sdo apontados de forma

clara. De acordo como Beethoven,

Depende da série/ano da turma. Fica mais facil trabalhar os conceitos de
lugar, paisagem, espaco, territorio, regido com os alunos do 6° ano, pois ja
faz parte do conteido da série. Para os alunos do 9° ano, que estou
trabalhando atualmente, fago um resgate dos conceitos trabalhados em
séries anteriores, sempre que tenho oportunidade. Costumo fazer também
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essas abordagens no inicio do ano letivo para sondar os conhecimentos dos
alunos.

Brewer sugere a forma mais eficaz para trabalhar e se formar o pensamento geografico

do aluno com DI

Ah, eu acredito que estdo assim, colocados de forma clara. Eu também, como
jé falei, gosto muito de lidar com o que é concreto e eu vou sO usar um
exemplo também. Um dos conceitos que eu trabalhei foi o de territdrio, e eles
se envolveram demais, tanto porque era o periodo da guerra, quanto porque
eles associaram com outras coisas. Por exemplo, vocé sabe que a gente é uma
escola e que muitos meninos vivem em situacdo de vulnerabilidade? E, ali,
eles falaram sobre o territorio das gangues. Entéo, esses conceitos eu busco
sempre trabalhar da forma mais concreta possivel. E eu ja percebi que nao
adianta vocé pegar e da o conceito para o menino. No final, quando vocé
mostra, quando vocé trabalha de forma concreta, eles mesmos conseguem
criar o seu préprio conceito. Porque o inicial que a gente faz é como se fosse
uma espécie de definicdo, né? E definicdo é muito diferente de conceito. E ali,
eles mesmos conseguem construir esse conceito. Entao, eu gosto de partir dai.

Os alunos com DI tém muita dificuldade de entender a formacgdo da representacéo

espacial e seu conceito. Brewer sugere que:

[...] tem alguns contetdos que eu ndo consigo transforméa-los para que eu
possa trabalhar com eles. Varios conteldos, eu consigo, e outros, ndo. Entéo,
muitas vezes eu t6 dando um contetdo que tem uma complexidade muito
grande para eles e eu ndo consegui fazer algo que possa chegar até eles,
porque, infelizmente, eles ndo tém aqueles conteldos necessarios, basicos,
gue a gente chama dos subsuncgores, para poder conseguir entender aquele
tema e construir ali o pensamento da forma como deve, né? Entdo, assim,
essa € a dificuldade que eu percebo neles e ai infelizmente € 0 momento em
que eles ficam apaticos. Eu sempre levo uma ou outra atividade para que eles
possam fazer. Mas eu sinto assim, que é uma coisa tao, parece que eles estdo
14, separados, divididos no cantinho e os demais fazendo outras coisas. Entao,
essa € a dificuldade [...] E eles percebem isso, tanto que eles ndo gostam, né?

No ambito educacional, é importante ressaltar que oferecer interacdes significativas
para os alunos é fundamental para que eles possam aprender e se desenvolver, reconhecendo-
se como produtores de conhecimento. Nesse sentido, a escola deve fornecer contetdos
cientificos e socialmente construidos, levando em consideracdo as habilidades e as
possibilidades de superar os limites normalmente atribuidos a eles.

Portanto, € crucial considerar que cada aluno constréi seu conhecimento com base em
suas experiéncias e relacionamentos, e que as oportunidades de desenvolvimento estdo muito

mais relacionadas a essas questdes subjetivas e individuais do que as caracteristicas da
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deficiéncia intelectual. Cada aluno se organiza de maneira Unica e estid apto a superar as
barreiras que encontra.

A partir dessa nova compreensdo, é possivel desenvolver e implementar praticas
pedagogicas e métodos de ensino que estimulem o pensamento geografico do aluno com
deficiéncia intelectual. Isso requer capacitacdo e empenho, pois é necessario proporcionar um
ambiente em que cada aluno possa reinterpretar os contedos com base nos aspectos que se
influenciam mutuamente, em uma acdo conjunta entre professor e alunos (ANASTASIOU,
2003).
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6 DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO ENSINO DO PENSAMENTO GEOGRAFICO PARA
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

O cenario mundial caracteriza-se por muitas particularidades, entre as quais encontra-
se 0 processo de globalizacdo econbmica. Apesar de esse processo nao ser recente, as
transformaces explicitadas na segunda metade do século XX tém implicado na aceleracao e
intensificacdo das transformac6es socioespaciais. Desse modo, as praticas espaciais dos sujeitos
tém se tornado cada vez mais complexas, o que amplia a dificuldade de compreensao e de
atuacdo no mundo, por isso a importancia do ensino de Geografia na perspectiva do
desenvolvimento do pensamento geogréafico, especialmente nos individuos com deficiéncia
intelectual. Contudo, a formacdo do pensamento geografico dos alunos com DI perpassa por

inimeros desafios (Quadro 6).

Quadro 6: Desafios encontrados pelos professores na pratica da sala de aula, com a presenca
do aluno com deficiéncia intelectual

. . Professores o
Categorias Subcategorias Participantes N° P
Christy Brown, Frida Kahlo, Helen Keller,
Falta assisténcia e Ludwing Van Beethoven, Jamie Brewer,
. - Jean Dominique Bauby, Jonh Nash, Linda
orientacdes por parte da . 13
SMED Hunt, Maria da Penha, Marla Runyant,
Marcelo Rubens Paiva, Stephen Hawking,
Van Gogh
Insuficiéncia de tempo | Christy Brown, Helen Keller, Ludwing Van
destinado ao aluno com | Beethoven, Jamie Brewer, Linda Hunt, 07
DI Stephen Hawking, Van Gogh
Christy Brown, Frida Kahlo, Helen Keller,
Caréncia de material | Ludwing Van Beethoven, Jean Dominique
Desafios encontradas na didatico destinado ao | Bauby, Jonh Nash, Linda Hunt, Maria da 12
o aluno com DI Penha, Marla Runyant, Marcelo Rubens
pratica da sala de aula, . .
2065 a presenca do aluno Paiva, Stephen Hawking, Van Gogh
P P ¢a co alun Christy Brown, Frida Kahlo, Helen Keller,
com deficiéncia : .
: A Ludwing Van Beethoven, Jamie Brewer,
intelectual Inexperiéncia ao o X
trabalhar com  alunos Jean Domlrjlque Bauby, Jonh Nash, Linda 13
com DI Hunt, Maria da Penha, Marla Runyant,
Marcelo Rubens Paiva, Stephen Hawking,
Van Gogh
, . Helen Keller, Ludwing Van Beethoven,
Numero excessivo de . -
alunos por turma Ja_mle Brewer, Jean Domlnqu_Je Bauby, 06
Linda Hunt, Marcelo Rubens Paiva
Os alunos sem | Christy Brown, Frida Kahlo, Helen Keller,
deficiéncia ndo | Ludwing Van Beethoven, Jean Dominique
cooperam, gerando a | Bauby, Jonh Nash, Linda Hunt, Maria da 12
dificuldade de inclusdo | Penha, Marla Runyant, Marcelo Rubens
dos alunos com DI Paiva, Stephen Hawking, Van Gogh

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.
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6.1 Condicdes de trabalho docente para o ensino a alunos com DI

Como podemos observar no Quadro 6, todos os professores alegam falta de apoio por
parte da Secretaria Municipal de Educagcdo e a consideram como uma das dificuldades
encontradas na pratica da sala de aula diante da matricula do aluno com deficiéncia. De acordo
com os relatos, a Secretaria de Educacdo ainda ndo disponibiliza apoio ou suporte suficiente
para que o trabalho em sala seja eficaz. Apesar de a SMED propor cursos e eventos para tratar
do tema, os docentes acham insuficiente essa préatica e sugerem um auxilio direto e cotidiano
nas escolas, pois com o aumento da demanda de alunos com deficiéncia matriculados em
escolas regulares, ndo ha estrutura tampouco profissionais para auxilia-los.

Ainda de acordo com o Quadro 6, sete dos professores entrevistados dizem que o tempo
destinado aos alunos com DI em sala de aula é um dos principais entraves ao processo de
aprendizagem, ja que eles sdo orientados e atendidos somente depois dos alunos ditos
neurotipicos. Brown confirma essa problematica: “O tempo em sala de aula é muito curto, pois
s0 me dirijo a eles depois de orientar o restante da turma e ainda orientar os que séo ditos
“normais”’, mas ndo sdo alfabetizados. Em uma aula de 50 minutos, as vezes sobram, para 0S
alunos com DI, 5 minutos”. Brewer, ao contrario de Brown, tenta orientar os alunos com DI no

inicio da aula, porém as dificuldades sdo semelhantes:

Entdo, assim, o que é que a gente faz? A primeira coisa que eu faco quando
eu chego é ir logo até eles, falar sobre o que a gente vai trabalhar, como vai
trabalhar, e ai, falo com os demais e se for alguma outra atividade diferente
para eles, eu ja converso logo e ja deixo um tempo reservado para eles. Mas,
é pouco tempo, muitas vezes a gente nao pode acompanhar, quem acompanha
sdo as cuidadoras que se desdobram, né? Entao essa é a maior dificuldade, a
gente ndo tem tempo, a gente entéo tem recurso, mas a formacao a gente tem
conseguido, a gente busca, a gente ler. Hoje a gente tem um oraculo, a gente
tem livros disponiveis, no passado isso era mais dificil, mas hoje a gente tem.
Ent&o, a gente busca, né? Mas a gente enfrenta muitas dificuldades na escola
por conta disso.

Alguns professores relataram a falta de tempo, por conta da carga horaria excessiva de
trabalho, para buscar informacGes tedricas e praticas que possam subsidiar o planejamento e a
preparacao das atividades especificas para cada tipo de deficiéncia, além da indisciplina, que é
algo gritante nas escolas publicas do municipio. Paiva faz um desabafo sobre a indisciplina dos
alunos: “[...] os alunos regulares da Rede Municipal de Ensino, em sua grande maioria, ndo

guerem absolutamente nada! S&o desrespeitosos, bagunceiros, provocadores e, muitas vezes,
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violentos em sala de aula. Portanto, ndo tenho momentos de tranquilidade para trabalhar com
alunos com DI”,

Desse modo, para que o0 aluno com DI seja atendido de forma a responder seus anseios
e desenvolver suas potencialidades, é imprescindivel o sistema de colaboragao entre o professor

da sala regular e o professor da sala de recursos multifuncionais.

[...] o trabalho colaborativo pode ser compreendido como uma rede de
recursos a ser utilizado pelo professor da educacdo regular para o sucesso
escolar dos alunos com deficiéncia. A proposta de trabalho colaborativo visa
proporcionar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, mais
bem-sucedidas, uma vez que propfem uma parceria de trabalho entre
profissionais da educacdo especial e profissionais da educagdo (SOUZA,
2008, p. 40).

O trabalho colaborativo ndo envolvera somente professores, mas também os demais
profissionais da instituicdo com formacdes e experiéncias diferentes: equipe gestora e docentes,
funcionarios e comunidade do entorno escolar, com objetivo de favorecer o processo de ensino

e aprendizagem dos discentes.

6.2 Recursos para o suporte ao ensino de estudantes com DI

De acordo com as respostas dos professores apresentadas no Quadro 5, detectamos outro
grande desafio encontrado por esses profissionais, que é a falta de recursos didaticos adequados
ao trabalho com alunos com DI, um desafio que muitos educadores enfrentam. Para lidar com
essa situacdo, é importante buscar alternativas e adaptar as estratégias existentes para atender
as necessidades especificas desses alunos. Das sete escolas participantes da pesquisa, apenas
uma tem esse tipo de material, mesmo assim comprado e disponibilizado pela coordenacao.

Comprovamos essa problematica na fala da Brewer:

Olha, existe porque, como eu ja falei, a Simone, a coordenadora, ela mesma
providenciou, ela pessoalmente, acho que é um material dela, pessoal. Eu
tenho algumas coisas também que eu providenciei que 0s meninos gostam de
trabalhar. Eu sempre levo e trago porque la na escola ndo tem um lugar, nao
tem um ambiente em que a gente possa deixar isso. Eu até pensei em fazer
uma doagéo, mas eu pensei, isso aqui vai ficar onde? Isso aqui vai acabar se
perdendo, sumindo. Ai eu trago para casa e, no dia que eu vou trabalhar com
eles, eu levo. Mas, eu gostaria mesmo que esse material ficasse 1a. Mas, assim,
o material que a gente tem é esse, 0 material que ela mesma disponibiliza.
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As demais escolas ndo contam com material didatico adequado ou dispdem de uma
guantidade minima. Ainda ha a crenca de alguns professores de que o material adequado ao
trabalho com o pensamento geografico ou os demais conteddos com os alunos com DI é
somente pintura ou atividades de alfabetizagdo, muitas vezes sem relagdo alguma com o
conteudo apresentado; apenas uma maneira de ocupar o aluno. Vejamos a comprovagao na fala
de alguns professores. Brown: “A escola ndo disponibiliza nenhum desses recursos. Ja utilizei
mapas e fotografias que levei da minha casa”. Gogh concorda: “Acredito que tenha algum
material, porém voltado apenas para lingua portuguesa e matematica”. E Keller reafirma: “A
escola tem poucos mapas, e a maioria ndo esta em boa condi¢gdo de uso. Gosto de utilizar
mapas impressos para os alunos preencherem e utilizo imagens e desenhos que eu mesma
providencio”.

Segundo Cerqueira e Ferreira (2000, p. 24), “talvez em nenhuma outra forma de
educacdo os recursos didaticos assumam tanta importancia como na educacdo especial de
pessoas deficientes”. Assim, para o professor que tem em sua sala um aluno com deficiéncia,
ndo deve haver limite para a criatividade e para a utilizacéo de recursos pedagogicos, mobiliario
adaptado e estratégias adequadas que motivem sua vontade de aprender.

E importante lembrar que as necessidades de cada aluno com deficiéncia intelectual
podem variar, por isso é fundamental adaptar os recursos didaticos as necessidades individuais.
Além disso, a comunicacdo aberta e colaborativa com os alunos, suas familias e outros
profissionais também sdo essenciais para garantir um ambiente de aprendizado inclusivo e

eficaz.

6.3 Desafios e perspectivas dos docentes

Um dos maiores problemas relatados pelos treze professores é a falta de formacao
adequada para trabalhar com esse publico especifico. Pelos relatos, percebemos que eles ndo
foram preparados, nao tiveram em seu curriculo académico embasamento teérico voltado a area
da Educacdo Especial para lidar com alunos com deficiéncia e, quando se deparam, em suas
salas de aula, com esses alunos, nem sempre recebem da escola o suporte pedagdgico necessario
para lidar com suas préprias ansiedades ou limitagdes. Vejamos a fala do professor Beethoven:

[...] tenho dificuldade em trabalhar com alunos com DI, pois ndo me sinto
preparada para isso, ndo temos uma sala de recursos especiais na escola,
nem material adequado para desenvolver as habilidades cognitivas do aluno.
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Faltam também condi¢Bes para dar mais atengdo para os alunos com DI, pois
as turmas cheias demandam muito do professor.

Hawking complementa: “E necessario treinamento, estrutura fisica, pessoal de apoio,
materiais adaptados, musicas, filmes, fotografias, pinturas, desenhos, jogos, brinquedos para
tentar explorar a escrita, a linguagem e a comunicagao oral”. Ja para Brown: “[...] Ninguém
esté preparado, pois DI abrange muitas limitacOes, saber as causas, consequéncias e como
lidar com cada uma, é simplesmente impossivel. Vocé precisaria saber braile, lingua de sinais,
preparar atividades ludicas para uns, e raciocinio légico para outros etc.”.

Quanto & formagao, esta reflete um constante processo de desenvolvimento humano. “E
um espaco multifacetado, plural, que tem um ponto de partida e nunca um fim” (VEIGA;
VIANA, 2012, p. 20). Nessa esteira de raciocinio, a formagéo é continua e estd vinculada a
construcdo histdrica dos sujeitos em constante preparacéo para a vida pessoal e profissional. A
multiplicidade que esta relacionada a essa modalidade formativa é tratada por Gatti, ao

interpretar que:

As discussdes sobre conceito de educacdo continuada nos estudos educacionais
ndo ajudam a precisar o0 conceito, e talvez isso ndo seja importante, aberto que
fica ao curso da histdria. Apenas sinalizamos que, nesses estudos, ora se
restringe o significado da expressdo aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos ap0s a graduacdo ou apds ingresso no exercicio do
magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo
qualquer tipo de atividade que venha a contribuir para o desempenho
profissional (GATTI, 2008, p. 57).

A formacdo continuada abrange inUmeras possibilidades, desde as reunides
pedagogicas, congressos, semindrios, cursos oferecidos pelas Secretarias de Educacéo, relagdes
profissionais virtuais, trocas cotidianas com os pares, até os cursos de pos-graduacgéo stricto e
lato sensu (GATTI, 2008).

A intersecdo entre a Educacdo Inclusiva e a Educacéo Especial constitui-se em condicao
para problematizar a formagédo continuada de professores na contemporaneidade. A base da
Inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual esta na crenga de que a diversidade é parte da
natureza humana, porém é dever do gestor buscar formacao para todos os profissionais da
unidade.

Dando continuidade aos inimeros desafios que transcorrem no desenvolvimento do
trabalho do profissional que leciona para alunos com deficiéncia intelectual, seis profissionais
relataram o numero excessivo de alunos por turma. De acordo com a legislacédo brasileira, ndo

existe uma lei especifica que regulamente a quantidade de alunos em uma sala de aula regular
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que inclua estudantes com deficiéncia intelectual ou outras deficiéncias. No entanto, €
importante ressaltar que no Estado de Sdo Paulo existe uma lei especifica sobre esse assunto,
conhecida como Lei n° 15.830, de 15 de junho de 2015. Assim:

Artigo 1° — Fica o Poder Executivo autorizado a limitar, em até 20 (vinte)
alunos, o numero de matriculas das salas de aula do ensino publico
fundamental e médio que tém matriculado 1 (um) aluno com necessidades
especiais.

Paréagrafo unico — No caso de aplicagdo do disposto no “caput” deste artigo e
na hipdtese de o nimero de alunos com necessidades especiais ser igual a 2
(dois) ou 3 (trés), as demais matriculas ndo poderdo ultrapassar 15 (quinze)
alunos.

Artigo 2° — O numero de alunos das salas de aula do ensino privado
fundamental e médio que tém matriculado 1 (um) ou 2 (dois) alunos com
necessidades especiais fica limitado a 20 (vinte) matriculas.

Artigo 3° — As salas de aula do ensino médio ou fundamental que tém
matriculados 2 (dois) alunos com necessidades especiais, dependendo do grau
de dependéncia desses alunos, poderdo ter um professor auxiliar ajudando o
professor regente.

Artigo 4° — As despesas decorrentes da execugado desta lei correrdo a conta das
dotacBes orcamentarias proprias, suplementadas se necessario.

Artigo 5° — Ulterior disposicéo regulamentar desta lei definird o detalhamento
técnico de sua execucao.

Artigo 6° — Esta lei entra em vigor na data de sua publicacédo
(SAO PAULO, 2015, s.p.).

A auséncia de legislacdo especifica nos demais estados brasileiros causa uma aflicdo
muito grande entre os professores que lecionam em salas numerosas e ainda tem que se dedicar
a alunos com DI. E importante considerar que alunos com deficiéncia intelectual podem
enfrentar desafios adicionais em salas de aula numerosas, mas isso ndo significa que eles sejam
necessariamente um problema. Com o apoio adequado, estratégias inclusivas e recursos
apropriados, é possivel promover a participacao e o aprendizado desses alunos.

No entanto, é fundamental ter em mente que cada aluno com DI € Unico, com
habilidades, necessidades e ritmos de aprendizado diferentes. Alguns alunos podem se
beneficiar de suporte individualizado, instrucdo diferenciada e estratégias de ensino adaptadas.
Além disso, é importante envolver profissionais especializados, como professores de educacéo
especial, para fornecer suporte adicional aos alunos com DI.

As salas de aula inclusivas sdo aquelas que valorizam a diversidade e promovem a
participacdo de todos os alunos, independentemente de suas habilidades. E essencial que os
educadores adotem préticas inclusivas, como diferenciacdo de ensino, uso de recursos visuais,
estratégias de ensino colaborativas e adaptacdo de materiais para garantir que os alunos com DI

tenham acesso a um curriculo significativo e possam alcancar o pleno desenvolvimento.
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Embora alunos com DI possam exigir atencdo e suporte adicionais, eles ndo devem ser
considerados um problema em uma sala de aula numerosa. Com a abordagem adequada e a
adocdo de praticas inclusivas, é possivel criar um ambiente de aprendizado positivo e

enriquecedor para todos os alunos. De acordo com Keller:

[...] a dificuldade é imposta pela quantidade de alunos em classe e pelas
questdes disciplinares que tém nos tomado muito tempo das aulas. Se sento
para assistir meus alunos PCDs acabo tendo que interromper o trabalho para
resolver uma série de pequenos conflitos que surgem. Tem sido dias muito
dificeis para os professores.

Brewer afirma que uma das maiores dificuldades em trabalhar com alunos com DI € o

ndmero excessivo de alunos:

[...] muitas vezes, a gente tem uma sala que é muito grande, que a gente ta
trabalhando com turmas enormes e muitas vezes a gente ndo consegue parar
para dar a atencdo necessaria para eles. Entdo, é dificil lidar com isso,
porque as vezes ou vocé lida com os meninos [...] pensa em uma sala pequena,
de 40 alunos, como é que vocé da atengdo para esses meninos?

Hunt ratifica essa angustia dos demais professores com o grande nimero de alunos
distribuidos por turmas, sem tempo para uma dedicacao especial aos alunos com DI: “[...] cada
um tem uma dificuldade diferenciada, e como temos mais alunos na sala ndo podemos dar
atencdo a apenas um aluno. Em salas com 47, 45, 42 alunos é impossivel dar atencao especial”

Em 2017, de acordo com Inep, nos dados educacionais derivados do Censo Escolar,
a média de alunos por turma foi de 30,4 no Ensino Médio; de 23, no Ensino Fundamental; e de
16,3, na Educacdo Infantil. As turmas da rede publica s&o maiores do que as escolas privadas
para todas as etapas de ensino (BRASIL, 2017).

As salas acima do limite considerado ideal de alunos tendem a dispersdo. Assim, 0S
professores acabam perdendo tempo em tentar manter o controle e a organizagdo. Na verdade,
eles deveriam estar se dedicando ao ensino propriamente dito. Consequentemente os alunos
com DI e demais deficiéncias sdo sempre 0s mais afetados, por estarem em um ndmero bem
reduzidos, quando o professor consegue controlar a turma e tenta a dedicar-se ao grupo dito
normal, por estar em maior nimero. O que € um equivoco, pois todos os alunos, independente
de deficiéncia, estdo propicios a se desenvolver desde que sejam orientados de forma adequada,
por profissionais bem preparados. Os alunos com deficiéncia intelectual sdo seres humanos
capazes, com potencialidades e socialmente constituidas e que como qualquer outra possui direitos

a equidade.
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Na verdade, a superlotacdo de turmas pode trazer desafios para todos os alunos,
independentemente de terem ou nao deficiéncia.

A superlotacdo de turmas pode dificultar a atencdo individualizada aos alunos, o
gerenciamento da sala de aula e a qualidade geral do ensino. Isso pode afetar 0 progresso
académico e emocional dos estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia intelectual.

E importante que as escolas e o0s sistemas educacionais busquem maneiras de lidar com
a superlotacdo de turmas, garantindo que os recursos adequados sejam disponibilizados para
atender as necessidades de todos os alunos. Isso pode envolver a contratacdo de mais
professores ou assistentes de ensino, a adocdo de estratégias de ensino diferenciadas e a
implementacéo de programas de apoio individualizado.

E fundamental promover uma educacgdo inclusiva e equitativa, onde todos os alunos
tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento, independentemente das
condigdes da sala de aula.

Outra lamentacdo apresentada por doze professores foi justamente a dificuldade da
implementacdo da ideia de uma Educacgdo Inclusiva. Esse tipo de educacdo foi lancado em
congressos e conferéncias: A Convencdo dos Direitos da Crianca em 1988; a Conferéncia
Mundial sobre Educacgéo para todos, provendo servigos as necessidades basicas de Educacao,
em Jomtiem, Tailandia, em 1990; e a Conferéncia Mundial sobre Educacédo Especial - acesso e
qualidade, em Salamanca, Espanha, em 1994, com apoio de 6rgdos internacionais, tais como
UNESCO, UNICEF, entre outros.

No Brasil, as discussdes sobre inclusdo comecaram a proliferar, como aponta Tessaro
apud Castro (1997), apenas na década de 1980, quando foi criada, em 1986, a Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE). Trata-se de um érgao
Federal com o objetivo de coordenar as aces das secretarias e instituicdes referentes a pessoa
com deficiéncia, e que busca harmonizar programas, potencializar recursos e aumentar
resultados.

As politicas publicas destinadas a alunos com deficiéncia articularam um novo
significado e uma forma particular de encarar a Educacdo Especial escolar em ambito nacional,
com discussdes a respeito do entendimento de uma proposta inclusiva, no seu verdadeiro

sentido, como nos mostra, por exemplo, a Declaracéo de Salamanca:

A tendéncia da politica social durante as duas Ultimas décadas foi a de
fomentar a integragdo e a participagcdo e de lutar contra a exclusdo. A
integracdo e a participacdo fazem parte essencial da dignidade humana e do
gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educacéo, essa situagdo
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se reflete no desenvolvimento de estratégias que possibilitem uma auténtica
igualdade de oportunidades (BRASIL, 1994, p. 23).

O tema da inclusdo vem sendo discutido e debatido entre associagdes, pessoas com
deficiéncia, educadores, familiares, lideres, dirigentes politicos, ou seja, ha o envolvimento de
Varios setores sociais, privados ou publicos. E um tema que tem suscitado discussdes em busca
de transformacédo da realidade para se reverter o percurso de exclusdo de pessoas com
deficiéncia em uma sociedade que deve garantir direitos a todos, que acredite em seus cidad&os
e respeite as diferencas individuais e, até mesmo, as valorize. Para Mantoan (2005, p. 24-25),
a “inclusdo ¢ a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de
conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A educacdo inclusiva acolhe todas as
pessoas, sem excecao”.

No entanto, conforme relato dos educadores participantes da pesquisa, o trabalho de
inclusdo nas escolas municipais de Vitoria da Conquista ainda nao aconteceu de forma efetiva.

Para o professor Beethoven,

Muito pouco. H&4 uma grande lacuna a ser preenchida para se desenvolver de
forma substancial a inclusdo dos alunos com DI. VAarios aspectos precisam
ser atendidos para isso: capacitacdo de professores; turmas com menos
alunos; apoio de profissionais: psicologos, fonoaudiologos, pedagogos; Sala
de Recursos Especiais etc.

O dever da educagdo, além, é claro, de permitir a todos cidaddos o acesso ao
conhecimento historicamente produzido, é desenvolver e consolidar novas praticas de
convivéncia e solidariedade, capazes de enfrentar o desafio de recuperar a diferenga como
relacdo de alteridade, uma construgdo de postura que ndo vé o outro, a outra cultura como
deficiéncia, ou como mera diferenca, mas a reconhece como legitima. Isso implica pensar a sala
de aula como um espaco plural que relne, agrega diferentes sujeitos e diferentes culturas,
podendo ser traduzida em educacdo inclusiva, a qual propde um sistema que considera as
necessidades de todos os educandos e é estruturada de acordo com essas necessidades.

Destarte, um passo importante para viabilizar uma educacdo inclusiva de qualidade é
criar condicbes para o professor, agente das acGes mais diretas no processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia em classes regulares, revelar suas angustias frente as dificuldades
vividas em sala de aula.

Doze professores entrevistados disseram que nédo acreditavam na inclusdo escolar de

alunos com deficiéncia nas escolas da rede regular de ensino. Segundo estes participantes, a
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forma como o municipio vem tratando a educacao prejudica ndo s6 o aluno com deficiéncia,
mas todos os alunos, pois sdo salas superlotadas, professores despreparados e sem
oportunidades para buscar uma melhor formacdo em funcdo da carga horaria excessiva de
trabalho.

Keller afirma que o trabalho desenvolvido na escola onde leciona ndo contribui
efetivamente para a inclusdo dos alunos com deficiéncia intelectual. E continua, “De jeito
nenhum. A escola reconhece e é sensivel a situacdo, mas ndo da conta de ajuda-los porque
seria necessario algo muito maior, tipo politicas publicas mesmo, com seriedade e respeito,
tanto aos alunos, quanto a suas familias, como aos profissionais da educacéo”.

Brown reafirma a impoténcia da escola na inclusdo dos alunos com deficiéncia
intelectual, “aquele aluno que tem o apoio familiar, avanca. Mas, aquele que depende s6 da
escola, por mais que os professores, coordenadores e diretor se empenhem, 0 progresso nao
vem”. Contrapondo-se aos demais professores, Brewer acha que a escola onde ele leciona

contribui com a inclusdo dos alunos com DI.

Isso eu tenho observado, porque eles mudaram, né? Assim, eles mudaram o
comportamento, 0 sorriso, a seguranca, eles sd&0 amorosos conosco. No
comeco eram arredios, e hoje sdo amorosos, eles vém e falam com a gente,
abracam. Entdo, eu acredito que sim, e eles conseguem hoje lidar com o0s
outros meninos na sala.

Neste sentido, a responsabilidade da escola e dos educadores remete-se a continua
avaliacdo e reavaliacdo para que alcance qualidade na educacdo, levando em conta as
particularidades dos alunos, conduzindo a individualizagdo do processo educativo e desfazendo
idealizagbes niveladoras.

Com isso, busca-se ndo somente a inclusdo do aluno deficiente ou diverso, mas a
concepcao de que é a escola que deve adequar-se ao aluno, e ndo o aluno a ela. E, nesse
processo, os profissionais da educacdo estdo totalmente implicados. Assim, 0 processo de
inclusdo requer mudancas efetivas, tais como alteragcbes curriculares, avaliativas e
metodoldgicas.

As diretrizes elaboradas pela SMED preveem que as escolas poderdo promover
adequacdes no curriculo de acordo com a necessidade apresentada pelo aluno, entretanto esta

adequacdo ndo poderé perder de vista a sala de aula como um todo. Assim:

Nas escolas, a presenca de alunos com necessidades educacionais tem trazido
para o cotidiano das praticas educativas, o desafio de pensar modos outros de
lidar e entender a alteridade a partir da igualdade de direitos [...]. Desta
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maneira, vai-se delineando um novo papel da escola, principalmente, no que
se refere a discussdo do que deve ser ensinado, quando/quais adaptacGes serdo
necessarias para uma aprendizagem significativa. [...] Nesta perspectiva,
sugere-se que as escolas municipais proponham adequacGes curriculares,
guando necessarias, que deverdo ser planificadas em seu projeto Politico
Pedagdgico. [...] (VITORIA DA CONQUISTA, 2007, p. 14).

Ferreira e Ferreira (2004) afirmam que, nas reformulacdes, os objetivos das adequacdes
curriculares para o aluno com deficiéncia sdo 0s mesmos da educagdo em geral. Entretanto, o

que vemos na prética é:

O percurso de constituicdo da educacdo especial em nosso passado recente
indica a necessidade de uma revisdo em relacéo a préatica educativa [...] Pratica
esta [...] que na aparéncia das formulacGes curriculares os objetivos gerais
identificam-se com os da educacdo regular, mas, ao olharmos os objetivos
desenvolvidos em sala de aula, estes se afastam da area académica ou escolar,
ficando mais centrados em atividades de natureza prética, repetitivas, [...],
distante do que esta proposto para todos os alunos do sistema regular
(FERREIRA; FERREIRA, 2004, p. 42).

Promover a filosofia e a politica de inclusdo escolar no ambito das escolas regulares
significa a rejeicdo da exclusdo, seja presencial, seja académica, de qualquer aluno da
comunidade escolar, independente das dificuldades ou deficiéncia que apresentem. A
perspectiva de inclusdo escolar ndo é uma evolucdo natural da integracdo escolar, isso porque,
na integracdo, € o aluno que precisa se adaptar a uma estrutura com valores proprios, enquanto
na inclusdo escolar a estrutura € pensada para todos os alunos e para a participacéo efetiva de
todos.

Nos estudos realizados por Sant’Ana (2005), Pereira (2006), Capellini, Faleiros e Silva
(2006), Fior, Moreira e Ribeiro (2006) e Monteiro e Manzini (2008), os professores relataram
muitos desafios na pratica da sala de aula com a presenca do aluno com deficiéncia.
Dificuldades estas que ndo estdo exclusivamente relacionadas ao trabalho com esses alunos,
mas ao sistema educacional brasileiro como um todo. Nessa pesquisa, 0s professores
identificam como dificuldades falta de formacdo, caréncia de material didatico, inexperiéncia
no trabalho com esses alunos, salas superlotadas, falta de tempo para planejar as aulas e dedicar-
se aos alunos com DI, entre outras.

Os desafios da inclusdo de aluno com DI sdo inimeros, e 0s professores encontram-se
sobrecarregado pelo sistema, ja que, em razdo dos baixos salarios, as vezes tém que deslocar-
se de uma escola a outra, a quilémetros de distancia, enfrentam salas de aula pequenas com o

numero de alunos acima da lotacdo. Ser incluido nesse espaco € tornar-se, além de educador,
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colaborador e corresponsavel pelos alunos com e sem deficiéncia, mesmo que seja por um breve
espaco de tempo (SAMPAIO; SAMPAIOQ, 2009). Para isso, é necessario constitucionalizar a
educacdo como inclusiva e com direito a igualdade de oportunidades.

Ainda que a teoria da inclusdo seja essencial, na pratica os professores enfrentam
desafios diarios para garantir o aprendizado dos alunos com DI. E muito importante
desenvolver um plano de aula que considere as caracteristicas do aluno.

Na concepcao de Sassaki (1999), a inclusdo social deve contribuir para a construcéo de
um novo tipo de sociedade através de transformagdes, micro ou macro, nos ambientes fisicos
(espagos interno e externo, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliarios e meios de
transporte) e no raciocinio de todos sujeitos, bem como da propria pessoa com deficiéncia.
Diante desse pensamento, é natural o direcionamento para a formacédo continuada, na tentativa
de suprir as necessidades dos professores e coordenadores para atuar com melhor qualidade na
educacéo inclusiva.

Nesse contexto, a escola e os professores devem se preparar para receber o aluno com
deficiéncia intelectual, ndo s6 nos aspectos da estrutura fisica do espaco escolar, como, também,
na parte pedagogica e no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que devera
destacar a necessidade da adaptacao da escola e dos profissionais da educacdo em geral para
receber os alunos com deficiéncia intelectual.

Para a escola regular cumprir o seu objetivo de ensinar, de levar o aluno a aprender o
conteddo curricular e a construir o seu conhecimento, ha um desafio muito grande quando se
trata do aluno com deficiéncia intelectual. Entende-se que esse educando tem a prépria maneira
de lidar com o conhecimento, ou seja, sua aprendizagem acontece de forma diferenciada
daquela que a escola regular esta acostumada a produzir com os demais alunos. No entanto, é
necessario que todos da escola, da gestdo ao pessoal de apoio, estejam dispostos a colaborar na
adaptacdo do aluno com deficiéncia intelectual e com isso ele consiga desenvolver as suas
habilidades e potencialidades. E necessario rever, pesquisar formas e adaptagdes curriculares

que atendam a esses alunos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos metodolégicos trilhados na pesquisa tiveram como objetivo responder a
questdo central proposta para o trabalho: Como ocorre a percepgdo dos professores de
Geografia acerca do ensino do pensamento geogréafico a estudantes com deficiéncia intelectual
em escolas municipais de Vitéria da Conquista, Bahia?

Apesar dos méritos e avancos, a Educacdo Inclusiva brasileira ndo tem realizado um
trabalho eficaz no que se refere a contribuicdo para o desenvolvimento do pensamento
geografico dos estudantes com deficiéncia intelectual, que fazem o 6° e 0 9° anos do Ensino
Fundamental, nas escolas municipais de Vitéria da Conquista. Essa afirmacdo é
consubstanciada pelas respostas aos questionamentos subsidiarios a questdo principal, todos
enunciados no capitulo introdutério.

A pessoa com deficiéncia intelectual tem algumas limitacGes em sua capacidade e
desempenho escolar, entretanto a diferenca faz parte da esséncia. As pessoas se modificam
continuamente, transformam o contexto em que estdo inseridas, significando e traduzindo uma
relacdo profundamente ligada ao processo pedagogico que seja intencional e direcionado a
alterar a situacdo de excluséo, reforgcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a
promogéo de aprendizagem.

Dessa forma, para que se efetive o processo inclusivo fundamentado no acesso,
participacdo e aprendizagem dos estudantes com DI, é preciso que a atencdo a deficiéncia
intelectual faca parte da proposta pedagdgica da escola e seja construida e conscientizada
coletivamente, pois as mudangas se tornam reais quando ha reflexo no cotidiano.

Esperamos que os achados deste estudo produzam novos conhecimentos e, com eles,
mudancas no olhar e na acdo para com os estudantes com DI. Cada ser é Gnico em suas
deficiéncias e potencialidades; contudo, cabe a sociedade respeitar e ofertar novas formas de
ascensdo intelectual e social.

O grande desafio da incluséo é colocar-se na condicdo de facilitadora da aprendizagem
para alunos com deficiéncias e o desafio é ainda maior quando sdo alunos que apresentam
deficiéncia intelectual. Mais do que nunca, é fundamental que sejam difundidos os direitos e as
acOes complementares na educacéo das pessoas com deficiéncia. E também necessaria a troca
de experiéncias entre educadores e especialistas, a fim de que se criem estratégias que
possibilitem verdadeira inclusdo no ambiente escolar.

As indagaces “Como ocorrem as percepcdes de docentes sobre o ensino do pensamento

geogréfico a estudantes com deficiéncia intelectual: condicfes, desafios e perspectivas em
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escolas municipais de Vitdria da Conquista? Quais conceitos de espago e processos cognitivos
estdo envolvidos nessa demanda pedagdgica?”’, respondemos que é preciso considerar 0s
conhecimentos prévios dos alunos com DI para depois propor atividades que sejam importantes
e significativas para eles. Essa condicdo é primordial por se considerar o nivel do
desenvolvimento cognitivo e, para ndo causar desestimulo, uma vez que o aluno com
deficiéncia intelectual, em geral, ja vai a escola sem estimulo por acreditar que nao é capaz, que
ndo consegue desenvolver-se como o0s demais alunos.

De maneira geral, ao avaliarem o trabalho desenvolvido pela SMED, os professores
participantes reconhecem que a Secretaria vem buscando implementar uma politica de incluséo
escolar que atenda a todos os alunos. Contudo, relataram que o numero de profissionais
especializados que poderiam auxilia-los é insuficiente, em comparagdo ao aumento do numero
de matriculas de alunos com deficiéncia nos ultimos anos, além da falta de um auxilio direto ao
atendimento a alunos com deficiéncia em sala de aula.

Constatamos que os professores necessitam de auxilio no desenvolvimento do trabalho
com os alunos com deficiéncia na sala de aula regular, pois sdo eles que estavam/estao/estarao
na maior parte do tempo com esses alunos e, por isso, ndo poderdo trabalhar de forma isolada.
Necessitam do apoio de profissionais especializados, dos colegas de trabalho, de toda a
comunidade escolar e, principalmente, de uma proposta de inclusdo escolar que seja de fato
efetiva.

Dessa forma, verificamos que as mudancas preconizadas pela SMED estdo conforme
sugere Mendes (2006, p. 401): “postas na lei, mas ainda nao estdo devidamente traduzidas em
acOes politicas, e por isso nem chegam as escolas, e menos ainda as salas de aula.”. O que ndo
impede de cada um fazer sua parte e se tornar sujeito da historia.

No que concerne a formacao inicial, verificamos que todos os docentes sdo licenciados,
porém julgam n&o ter o conhecimento basilar necessario ao desenvolvimento das atividades
com alunos com DI, seja pela ndo associagdo dos conhecimentos tedricos e praticos, seja pela
falta de qualificacdo e preparacao para o exercicio da docéncia, seja por auséncia de subsidio e
instrucdo as acdes pedagdgicas. Segundo eles, a formacao inicial deixa sempre um déficit e, em
se tratando da Educacdo Especial, esse déficit é relativamente preocupante, pois a maioria dos
cursos de licenciatura trata as peculiaridades desse publico de forma superficial e aligeirada.

A formagdo de um professor para trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual
envolve a combinagdo de formacdo académica, experiéncia, atualizagdo constante,

desenvolvimento de habilidades especificas e conhecimento sobre legislacdo e trabalho em
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equipe. E um processo continuo de aprendizado e desenvolvimento profissional para garantir
uma educacao inclusiva e de qualidade.

Assim, e imprescindivel que as escolas, em conjunto com a Secretaria Municipal de
Educacdo, articulem momentos formativos, uma vez que pensar na formacéo é pensar também
nas possiveis mudangas do que esta posto, € buscar orientacdes que melhorem as acGes
docentes.

O ensino colaborativo seria uma opcdo de metodologia a ser empregada, pois
desempenha um papel fundamental na promocéo da inclusdo e na melhoria do ensino para
alunos com deficiéncia intelectual. Essa metodologia ajuda a construir ambientes de
aprendizagem mais diversificados, onde todos tém a oportunidade de aprender juntos,
compartilhar experiéncias e apoiar uns aos outros.

Quanto as adequacdes curriculares, verificamos que as escolas e 0s professores
necessitam de apoio especializado no sentido de avancar nas estratégias de ensino que
focalizem as potencialidades dos alunos com deficiéncia.

Em estudos dessa natureza e em que os discursos e as acdes dos professores sdo
considerados, existe uma lacuna entre o ideal instituido pelo governo e o real experimentado e
vivenciado pelos que lidam diretamente com a implementacéao das politicas de incluséo escolar:
os professores das escolas regulares.

Esperamos que os resultados deste estudo contribuam para o processo de inclusdo
escolar na rede regular de ensino. Os achados poderao servir de base para o desenvolvimento
de diretrizes que orientem a politica de incluséo escolar e subsidiar novas pesquisas na area,
especialmente no que diz respeito a qualidade do ensino oferecido aos alunos com deficiéncia,
principalmente aqueles identificados como tendo deficiéncia intelectual.

Ao analisar as concep¢Oes dos professores, identificamos lacunas e desafios na pratica
pedagdgica e a necessidade de ter acesso a estratégias eficazes de ensino e suporte adequado
aos alunos com deficiéncia intelectual.

Esperamos que sejam implementadas politicas e praticas educacionais mais inclusivas,
que promovam uma educacdo equitativa e significativa para todos os alunos,
independentemente de suas habilidades. 1sso permitira uma maior participacdo e
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, contribuindo para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva e igualitéria.

Diante dessas breves consideragdes, é oportuno esclarecer que o estudo se mostrou
relevante na medida em que delineou um panorama geral sobre a percepc¢do do professor de

Geografia acerca do ensino do pensamento geografico e os estudantes com deficiéncia
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intelectual: condicGes, desafios e perspectivas em escolas municipais de Vitdria da Conquista,

Bahia, além de proporcionar reflexdes e aprendizados.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -
UESB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO — PPGEN

MESTRADO ACADEMICO EM ENINO =

Roteiro de entrevista semi estruturada para os professores que ensinam Geografia para
estudantes com deficiéncia intelectual, nas escolas municipais de Vitoria da
Conquista/BA

Escola:

Nome do Professor (a):

1) Idade:

2) Ano e local que realizou o curso de Licenciatura em Geografia.

3) Qual/quais outra/outras formagdo/formagdes vocé cursou?

4) Vocé possui Pos-Graduacao? Se sim, em que area?

5) Qual seu vinculo empregaticio com 0 municipio?

6) Ha quantos anos trabalha com o ensino de Geografia na Rede Municipal?

7) Opinido sobre a educacdo inclusiva.

8) Qual o quantitativo de alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) por turma?

9) Como ocorre o planejamento das aulas para turmas que tém alunos com DI?

10) Quais as orientacGes que os professores recebem da gestéo escolar, coordenagdo ou
Secretaria Municipal de Educacdo para trabalharem com alunos com Deficiéncia
Intelectual?

11) Quais os aspectos da pratica de ensino de Geografia, em especial para a formacédo do
Pensamento Geogréfico?

12) Como ocorre a Avaliacdo da progressao do aluno com DI,

13) 13)Ha quanto tempo vocé trabalha com alunos com Deficiéncia Intelectual?

14) 14)Qual a sua concepcao sobre a Deficiéncia Intelectual?

15) Vocé considera que a sua licenciatura ajudou e/ou ajuda na sua pratica docente com
alunos com DI?

16) Na escola onde vocé atua hd momentos destinados para a formagao continuada que

contemple o tema de incluséo de alunos com DI?



17)
18)
19)
20)

21)

22)
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Na sua escola existe sala de recursos multifuncionais? Como ela funciona? Quais 0s
recursos que colaboram para a formacao do Pensamento Geografico?

Na sua escola existem alunos com Deficiéncia Intelectual que frequentam as salas
comuns e frequentam ou néo a sala de recursos multifuncionais?

Como funciona o Atendimento Educacional Especializado na sua escola?

Quiais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos com DI?

Como € a sua pratica em relacdo a formacdo do Pensamento Geogréafico dos estudantes
com DI?

Sobre os trés eixos para a formacdo do Pensamento Geografico abaixo relacionados,

numa escala de 1 a 5, onde 1 é nada conhecido e 5 muito conhecido, como vocé enumera:

a) Formas de Representacdo Espacial ()

b) Conceitos de Espaco ()

c) Processos cognitivos ()

d) Conceito de Pensamento Geografico ()

23) Voceé utiliza Mapas, Croquis, Plantas baixas, desenhos, fotografias e aplicativos para

24)
25)
26)

27)

28)

29)

30)

31)

32)

trabalhar conteudos de Geografia? A sua escola disponibiliza quais recursos e quais sao
levados por vocé, para as aulas?

Se ha dificuldades para acessar/usar esses recursos, quais sao elas?

Se utiliza os itens da questdo 22, como os estudantes com DI lidam com esses recursos?
No seu planejamento, 0s conceitos de espaco que serdo trabalhados, estdo apontados de
forma clara? Quais conceitos vocé utiliza com frequéncia? Como vocé os trabalha?

Se trabalha com conceitos de espaco, como os alunos com DI sdo trabalhados para a
aprendizagem dos mesmos?

Quais as habilidades, competéncias e outros processos cognitivos vocé acredita serem
indispensaveis para aprender conteido da Geografia, principalmente aqueles
relacionados a formacdo do Pensamento Geografico?

Quais 0s processos cognitivos sdo, aparentemente deficientes ou ausentes nos estudantes
com DI e que impactam no desenvolvimento do Pensamento Geografico e na
aprendizagem da Geografia?

Quais sdo as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos com DI, no tocante a
formagdo do Pensamento Geografico?

Vocé tem dificuldades para trabalhar com alunos com DI? Se sim, quais s&o as suas
principais dificuldades?

Vocé se sente preparada para lecionar alunos com DI? Se ndo, por que?



131

33) Existem materiais adequados para estimula¢do do desenvolvimento dos alunos com DI
na escola onde vocé trabalha? Quais?
34) Vocé acredita que o trabalho desenvolvido na escola que vocé leciona contribui para a

inclusdo dos alunos com Deficiéncia Intelectual?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ensino do pensamento espacial geografico para estudantes com deficiéncia
intelectual: condigbes, desafios e perspectivas em escolas municipais de Vitéria da
Conquista/BA.

Pesquisador: RITA DE CASSIA SOUZA LIMA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60433022.3.0000.0055

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.540.809

Apresentagao do Projeto:

“O projeto de pesquisa derivou de inquietudes e desejos que conduziram a realizacado de estudos voltados
ao ensino de Geografia como foco o pensamento espacial geografico para estudantes com deficiéncia
intelectual (DI), principalmente pela dificuldade em ministrar as aulas, de forma a atender os anseios e a
inclusdo. E possivel constatar, por meio da analise de contextos diretamente vivenciados, que o ensino
escolar para os alunos com deficiéncia intelectual é desafiador e demanda uma educagéo inclusiva bem
estruturada. A inclusdo escolar € um assunto geralmente ndo abordado na formacgao de licenciados em
Geografia e, se acontece, fica mais na teoria do que nas praticas de ensino, porém estara presente no dia a
dia dos professores quando chegarem a escola. Destarte, a tematica é interessante visto que se trata de um
estudo centrado na necessidade de inclusdo da pessoa com deficiéncia sob a perspectiva de um modelo
social de direitos humanos e de potencialidades. Temos como objetivo principal da pesquisa analisar o
desenvolvimento do ensino do pensamento espacial geografico para estudantes com Deficiéncia Intelectual
em escolas municipais de Vitéria da Conquista/BA. Para alcancgar esse objetivo nos ancoramos em alguns
autores com Duarte (2016), Castellar e Juliasz (2017), Melo e Sampaio (2007), Ribeiro e Machado (2016)
Straforini (2018), dentre outros. Para desenvolver uma pesquisa cientifica, a metodologia utilizada constitui
como fator de importancia, pois, por meio dela delineia-se os passos a serem seguidos para alcangarmos os

objetivos propostos. A pesquisa se
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Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Pagina 01 de 04

132



133

2 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
N CEP SUDOESTE DA BAHIA - %"WM .
— UESB/BA

Continuacdo do Parecer: 5.540.809

desenvolvera em escolas municipais urbanas do municipio de Vitéria da Conquista, situado na regido
Sudoeste da Bahia. O publico-alvo serdo os professores de Geografia, gestores escolar e coordenadores
pedagdgicos das classes de 6° e 9° ano dos anos finais do ensino fundamental que possuam alunos com
deficiéncia intelectual. Quanto a natureza dos estudos em questdo, trata-se de uma pesquisa qualitativa.”

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar como se desenvolve o ensino do pensamento espacial geografico para estudantes com Deficiéncia

Intelectual em escolas municipais de Vitéria da Conquista/BA

Objetivo Secundario:

Identificar as condi¢bes, desafios e perspectivas apresentados pelas escolas quanto ao ensino de
Geografia, destacando o pensamento espacial, direcionados para estudantes com Deficiéncia Intelectual.
Avaliar a contribuicdo da Educagdo Geografica e da Cartografia Escolar no segmento do 6° e 9° anos do
ensino fundamental, para que os estudantes sejam capazes de ampliar sua capacidade de pensar
espacialmente.

Identificar os conceitos de espacgo e processos cognitivos que estdo envolvidos no ensino de Geografia e do
Pensamento Espacial.

Analisar aspectos da aprendizagem de conceitos da Geografia e sua influéncia no ensino para estudantes
com deficiéncia intelectual

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora proponente enquadra a presente pesquisa como possuindo risco minimo descrevendo que
pode ocorrer: Cansago ou aborrecimento ao responder entrevista; Desconforto, constrangimento ou
alteracdes de comportamento durante gravagdes de audio; Alteragcdes na autoestima provocadas pela
evocagdo de memoria ou por reforgos na conscientizagdo sobre uma condigdo fisica ou psicolégica restritiva
ou incapacitante.

Para evitar tais riscos, a proponente pretende para a entrevista caso o participante demonstre cansaco,
aborrecimento ou constrangimento ao responder algum questionamento. E, s6 recomegar com a permissao
dele.

Quanto aos beneficios, ndo sdo apontados beneficios diretos aos participantes mas salienta-se que, como
beneficios indiretos, a realizagdo desta pesquisa pode evocar conhecimento sobre o tema, promovendo a
reflexdo sobre intervencdes pedagégicas que venham a produzir

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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transformacdes nos modelos de ensino, com vistas a superacdo de dificuldades dos educandos com

deficiéncia intelectual, no tocante a formagédo do pensamento espacial geografico.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de pesquisa vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEn) e relacionada a Linha

de Pesquisa: Ensino, Politicas e Praticas Educativas.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1934643 pdf
28/04/2022 21:26:14 OK
28/04/2022 21:09:08 OK

Projeto_Brochura_da_Pesquisa.pdf
Instrumento_de_coletas_de_Dados.pdf

24/05/2022 12:05:21 Ok

Autorizacao_para_coleta_de_dados.pdf 28/04/2022 21:08:37 OK
Declaracao_de_Compromisso.pdf 28/04/2022 20:54:04 OK

Termo_de_Consentimento_Livre_e_Esclarecido_TCLE.pdf

Folha_de_Rosto.pdf

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

28/04/2022 20:52:56 OK
28/04/2022 20:45:26  RITA DE CASSIA SOUZA LIMA OK

O projeto apresenta toda a documentacdo necessaria a sua aprovacao ndo sendo constatado qualquer

obice ético.
Relatérios:

- Durante a execucgao do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolugéo
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 22/07/2022, por videoconferéncia autorizada pela CONEP, a plenaria deste

CEP/UESB aprovou o

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

parecer do relator.

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1934643.pdf 12:05:21
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 28/04/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1934643.pdf 21:29:59
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Projeto Detalhado / |Projeto_Brochura_da_Pesquisa.pdf 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito

Brochura 21:26:14 |SOUZA LIMA

Investigador

Outros Instrumento_de_coletas_de_Dados.pdf | 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito
21:09:08 | SOUZA LIMA

Outros Autorizacao_para_coleta_de_dados.pdf | 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito
21:08:37 | SOUZA LIMA

Outros Declaracao_de_Compromisso.pdf 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito
20:54:04 | SOUZA LIMA

TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Livre_e_Escl| 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito

Assentimento / arecido_TCLE.pdf 20:52:56 |SOUZA LIMA

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 28/04/2022 |RITA DE CASSIA Aceito
20:45:26 | SOUZA LIMA
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