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N&o haveria cultura nem histéria sem inovagao,
sem criatividade, sem curiosidade, sem liberdade
sendo exercida, ou sem liberdade pela qual, sendo
negada, se luta.

N&o haveria cultura nem historia sem risco,
assumido ou nao, quer dizer, risco de que o sujeito
que o corre se acha mais ou menos consciente.
Posso ndo saber agora que riscos corro, mas sei
que, como presen¢a no mundo, COrro risco.

E que o risco é um ingrediente necessario a

modalidade sem a qual ndo héa cultura nem historia.

Paulo Freire (2000, p. 16).
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RESUMO

Esta pesquisa aborda o ensino de Ciéncias e Matematica durante a pandemia de covid-19. Tem
por objetivo geral analisar como o Ensino Remoto e Hibrido de ciéncias e matematica foi
realizado no &mbito da pandemia de covid-19, na Rede Municipal de Ensino de Vitoria da
Conquista — BA. Metodologicamente, foi utilizada a pesquisa qualitativa, que consistiu no
estudo de aspectos subjetivos dos professores quanto ao uso das tecnologias para favorecer o
ensino. Neste estudo, o0 instrumento de producdo dos dados foi a entrevista semiestruturada,
realizada com 10 professores de ciéncias e matematica. A investigacdo se ancorou nos objetivos
especificos de identificar as principais concepces e praticas dos professores sobre o conceito e
uso das tecnologias digitais no Ensino Remoto e Hibrido; caracterizar modelos de ensino hibrido
relatados e implementados pelos professores nas aulas; por fim, descrever as percepcdes dos
professores de ciéncias e matematica quanto aos objetos trabalhados em uma proposta na
perspectiva do ensino hibrido. Para o tratamento dos dados, foi utilizada a teoria da Analise
Temadtica, seguindo o modelo proposto por Braun e Clarke (2006). Os temas e unidades de
analise que emergiram dos dados apontam para a conclusdo de que a implementacao do ensino
hibrido ndo ocorreu nos moldes da literatura. Os motivos foram o pouco investimento na
aquisicdo de artefatos tecnologicos, tal como a falta de formacéo dos professores para trabalhar
com as tecnologias, seja de forma presencial ou on-line.

Palavras-chave: andlise temaética; concep¢do de tecnologia do professor de ciéncias e
matematica; pandemia de covid-19; tecnologias digitais.



ABSTRACT

This research is about the teaching of Science and Mathematics during the covid — 19 pandemic.
It has as a general objective to analyze how the remote and blended learning of Science and
Mathematics was done in the scope of the covid-19 pandemic, in the municipal teaching network
of Vitoria da Conquista/BA. As a methodology, qualitative research was used to search for
subjective aspects of teachers about the use of Technologies in order to improve teaching. In this
paper, the data production instrument was the semi-structured interview, done with 10 Science
and Mathematics teachers. The investigation was based on the specific objectives of identifying
the main conceptions and practices of teachers about the concept and use of digital technologies
in remote and blended learning; of characterizing models of blended learning reported and
implemented by teachers in classes and, finally, of describing the perceptions of Science and
Mathematics teachers about the objects worked in a proposal from the perspective of blended
learning. To the study of the data, it was used the thematic analysis theory, following the model
proposed by Braun and Clarke. The themes and units of analysis that appeared from the data,
point to the conclusion that the implementation of blended learning did not occur according to
the literature. The reasons were: little investment in the acquisition of technological artifacts and,
above all, lack of teacher training to work with technologies, both in person and online.

Keywords: digital technologies; conception of technology by the science and mathematics
teacher; thematic analysis; covid-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetdria académica e profissional

A presente pesquisa surge em razdo do meu percurso como professor de matemética na
Educacdo Bésica e na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que teve inicio no ano 2000, antes
mesmo do término da graduacdo. Sou Licenciado em matematica pela Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) e, atualmente, sou professor de matematica no ensino médio pela
Secretaria Estadual de Educacao do Estado da Bahia (SEC), professor da EJA na Rede Municipal
de Ensino de Vitoria da Conquista— BA e preceptor na Residéncia Pedagdgica na UESB, além
disso, trabalho com o tema de roboética para as aulas de matemaética no Ensino Médio. Como
professor, pude realizar curso de especializacdo em educacdo matematica e também fui bolsista
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), na condicéo de professor
supervisor, pude participar de diversos cursos voltados para a melhoria da minha formacéo
docente, consequentemente, da minha trajetoria profissional na educacdo publica. Contudo,
ainda havia o desejo de continuar os estudos no nivel de mestrado, o que aconteceu quando fui
aprovado no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino (PPGEN), mediante convénio firmado entre
0 programa e a Secretaria Municipal de Educacéo, na qual sou lotado.

Minha primeira experiéncia em utilizar as tecnologias digitais como possibilidades de
estudo ocorreu na especializacdo, na modalidade de Ensino a Distancia (EAD), por meio da
Plataforma Moodle, quando tive a oportunidade de conhecer e experienciar as plataformas e
artefatos digitais como suporte tecnoldgico para as aulas. No ano de 2018, atuando como
professor supervisor do PIBID/UESB, desenvolvemos um projeto (Conectados com a
Matematica), fazendo uso dos smartphones, para facilitar a aprendizagem dos contetdos. Ainda
no ano de 2018, o estado da Bahia nos ofereceu um curso (Uso Pedagdgico de Tecnologias
Educacionais), em parceria com a Universidade Federal da Bahia (UFBA) que trabalhou o uso
das plataformas do Google como facilitadoras da aprendizagem. Estes estudos me instigaram a
querer conhecer um pouco mais sobre as potencialidades das tecnologias digitais para facilitar o
ensino e a aprendizagem da matematica para inclui-las na minha préatica docente.

Em 2021, durante a pandemia de covid-19, ingressei no mestrado em Ensino (PPGEN)
com a proposta de conhecer como seria implantada a metodologia do ensino hibrido e quais
resultados eram esperados para a educacdo da rede municipal, na qual eu atuo, uma vez que
estavamos, ainda, em processo de adapta¢do ao ensino remoto. Ainda no 1° semestre do mestrado

(2021/2), apresentei o projeto inicial na disciplina Ensino e Pesquisa I, ministrada pelo professor
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José Valdir Jesus de Santana e, ap0s as discussfes com a turma, recebi os pareceres de dois
colegas e do professor da disciplina para comecar a reescrita da versdo final do projeto. Levei as
contribuicdes a minha orientadora, alinhamos a minha proposta a dela e, entdo, definimos o
problema de pesquisa, 0s participantes e o instrumento para a producdo dos dados e, em razao
disso, estabelecemos a estrutura da versdo final do projeto que seria escrito para submisséo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estaduais do Sudoeste da Bahia (UESB) e,
posteriormente, executado em campo.

Neste mesmo ano, comecei a integrar o0 Grupo de Pesquisa e Extensdo em Tecnologias
Digitais no Ensino (GPETDERN), no qual foi possivel trocar experiéncias com outros membros,
conhecer os trabalhos desenvolvidos no grupo e, com isso, aprofundar meus conhecimentos
acerca do uso das tecnologias digitais no ensino, experiéncia que foi fundamental para a
concepcao do tema da presente pesquisa, a qual trataremos com maiores detalhes nas secdes

seguintes.

1.2 Justificativa da pesquisa

O novo coronavirus, do inglés Severe Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2
(SARSCoV-2), que causa a doenga covid-19, originou-se na China, e surpreendeu 0 mundo de
maneira exponencial em 2020, perpassando o0 ano de 2021 até o ano de 2022, gerando um cenario
de pandemia mundial. Grandes e pequenas nacdes tiveram que lidar com um virus novo, de facil
transmissdo e, muitas vezes letal, que causou o fechamento do comércio, das instituicdes
escolares, além de ter colocado todas as pessoas em condicdo de isolamento e distanciamento
social, impedindo a interacdo entre elas.

Durante a pandemia de covid-19, as escolas precisaram se adaptar e repensar sua pratica
a fim de possibilitar o ensino. Nesse periodo, foi necessario recorrer as tecnologias digitais como
recursos a favor do aprendizado, uma vez que os livros e aulas tradicionais ndo puderam ser a
unica fonte de informacgédo naquele momento. Para isso, buscar atualizar-se quanto ao uso e a
potencialidade pedagdgica das tecnologias digitais foi uma necessidade para os educadores, que,
ao invés de competirem com os smartphones, tiveram que utiliza-los como aliados da sua préatica.

As tecnologias tém remodelado de maneira significativa 0 modo como a sociedade se
organiza, no sentido de que o que antes era feito sem o uso dessas tecnologias, hoje, ndo mais é
possivel. Sendo assim, a escola ndo esta fora desse cenario, pelo contrario, nos ultimos anos, a
escola tem sido um nicho especial quando se trata da insercdo de tecnologias digitais, e,

principalmente, da inclusdo de aplicativos incorporados ao proprio processo de ensinar.


http://lattes.cnpq.br/5087472600101533
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O fechamento das escolas e a quebra do modelo presencial ocasionou uma mudanga
importante no processo de ensino e de aprendizagem. Para isso, pensou-se em uma estratégia
pedagdgica para o enfrentamento das consequéncias dessa interdicdo das escolas, mais
especificamente, um ensino remoto, nos moldes do ensino presencial, por meio de plataformas
digitais, com aulas on-line por aplicativos de videoconferéncia.

O cenério educacional, a partir de mar¢o de 2020, caracterizado pela pandemia de covid-
19, gerou uma situacédo que, tanto no Brasil como nos demais paises, desencadeou o surgimento
da uma medida emergencial para o funcionamento das escolas, denominada de Ensino Remoto.
O Ensino Remoto (ER) foi implantado e implementado no Brasil devido a pandemia, provocada
pela covid-19, ele foi caracterizado como uma estratégia pedagogica (ndo se pode confundir com
a Educacdo a Distancia, posto que ndo se configurou como uma modalidade de ensino) para o
enfrentamento das consequéncias do fechamento das escolas. No entanto, esse plano
desconsiderou a heterogeneidade e a desigualdade social existente no pais, sobretudo no que diz
respeito a infraestrutura fisica e tecnoldgica das escolas e da comunidade escolar.

Na educacdo, o efeito tempestivo da suspensdo das aulas fez com que
professores e alunos tivessem que se ajustar rapidamente as novas formas de
ensinar e aprender. Nesse contexto, 0 uso das tecnologias e as aulas remotas
emergiram como alternativas para dar seguimento as atividades escolares
(BRASIL, 2020d, p. 2).

Com a flexibilizacdo das medidas sanitérias, sugeridas pela Organizacdo Mundial de
Saude (OMS), a area da educacdo passou por uma nova ressignificacdo, promovida pela
reabertura do comércio e o retorno das atividades escolares, as escolas foram orientadas a utilizar
a metodologia ensino hibrido, j& estudada por alguns autores, aplicadas por algumas instituicdes
de ensino superior, porém, pouco difundida, até entdo, dentro do sistema educacional para a
educacdo basica no municipio de Vitdria da Conquista. Dessa forma, tem-se demonstrado que a
pandemia do novo coronavirus pdde ser considerada um marco para o uso das tecnologias
digitais na educacédo da rede municipal, visto que, 0 que antes era opcional, passou a ser de uso
necessario, naquele momento que a sociedade vivenciou.

As escolas passaram a mesclar o ensino presencial e o on-line, denominado metodologia
do Ensino Hibrido, fazendo uso das tecnologias digitais (COLARES, 2020). Embora essa
metodologia j& existisse e ja fosse utilizada em alguns lugares, foi neste momento que
comecgamos a ouvir mais e a nos familiarizar com ela. Para Brito (2020), o Ensino Hibrido conta
com modelos pedagdgicos diferentes, para despertar a curiosidade em diferentes sentidos e

identidades. O Ensino Hibrido se relaciona com a incluséo e a apropriacdo do mundo digital, ja
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que a tecnologia é parte do cotidiano de muitos professores e estudantes, além de ser possivel
potencializar os saberes de forma digital, tal como ser, em alguns momentos, mais significativa
(BRITO, 2020).

No horizonte mencionado, salientamos que a orientacdo do governo brasileiro quanto a
continuidade das aulas por meios tecnolégicos, Ensino Remoto e, posteriormente, o Ensino
Hibrido, fez emergir uma discussdo conhecida na éarea da Educacdo que é o abismo
infraestrutural e, consequentemente, socioeconémico existente entre alunos de instituicdes
publicas e privadas (NOVOA, 2020).

A desigualdade de oportunidades em relacdo a continuidade das aulas, agora na
modalidade on-line, tendo em vista a suposta condi¢cdo de sociedade em rede, discutida por
Castells (1999), refere-se aos aspectos socioecondmicos, Como 0 acesso a conexao de internet e
ao fato de que nem todos os professores e alunos possuem aparato computacional. Quando o
possuem, por vezes, ele é insuficiente em suas residéncias, de modo que possibilite estar on-line
e realizar atividades escolares de modo totalmente remoto.

No ambito das praticas pedagdgicas escolares, em especial o ensino de ciéncias e
matematica no Brasil, € notoria a busca por assegurar que os estudantes se apropriem dos
conhecimentos cientificos. Também é notoria a valorizacdo de suas vivéncias, experiéncias e
conhecimentos adquiridos nas préticas cotidianas. Diante dessa problematica, estamos em busca
por novas metodologias que aprimorem o processo de ensino e de aprendizagem, visando as
transformacoes exigidas pela sociedade, uma vez que “[...] a educagéo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996, p. 73). Mediante essa busca, um dos problemas com que nos deparamos é o de como
alcancar essas finalidades, por intermédio do trabalho didatico-pedagogico e da utilizagdo de
uma proposta metodoldgica ainda desconhecida por grande parte dos professores e estudantes
dentro de um cenario de pandemia.

Em face do exposto, surgem duvidas quanto ao professor que se insere nessa realidade e
de como esse sujeito se sentiu frente aos desafios dessa problematica. Pensando nisso, esta
pesquisa visou a responder a seguinte questdo norteadora: como o Ensino Remoto e o Ensino
Hibrido de ciéncias e matematica foram realizados no contexto da pandemia de covid-19, na rede
municipal de Ensino de Vitoria da Conquista— BA?

1.3 Objetivos
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Com o intuito de obter uma resposta para a questdo ora apresentada, de forma ampla e
condizente com 0 questionamento trazido por este trabalho, relacionamos nesta secdo 0s
objetivos da pesquisa. Assim, definimos o objetivo geral e, por meio dele, desenvolvemos 0s

objetivos especificos, conforme descritos a seguir:

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar como o Ensino Remoto e Hibrido de ciéncias e matematica foi realizado no

ambito da pandemia de covid-19, na rede municipal de Ensino de Vitéria da Conquista — BA.

1.3.2 Objetivos Especificos

 Identificar as principais concepcBGes e praticas dos professores de ciéncias e
matematica sobre o conceito e uso das tecnologias digitais no Ensino Remoto e Hibrido;

 Caracterizar modelos de Ensino Hibrido relatados e implementados pelos
professores nas aulas de ciéncias e matematica;

» Descrever as percepcbes dos professores de ciéncias e matematica quanto aos
objetos trabalhados em uma proposta na perspectiva do Ensino Hibrido.

Além desta secdo de introducdo, esta dissertacdo € composta por mais 4 secoes,
consideracdes finais, referéncias, apéndices e anexos. Na secdo 1, apresentamos o0 cenario da
pandemia, do Ensino Remoto e do Ensino Hibrido. Na se¢do 2, tratamos do Ensino Hibrido e os
seus modelos, enfatizando as tecnologias, bem como as orientacdes e recomendagdes quanto ao
seu uso nos anos finais do ensino fundamental. Na se¢éo 3, discorremos sobre a abordagem de
pesquisa, 0 tipo, a forma de registro, o instrumento para producdo das informacgdes, 0s
participantes, a organizacdo e o método de andlise. Na secdo 4, abordamos nossas descric¢des,
interpretacdes e compreensdes acerca dos trés principais temas de anélise encontrados, a saber:
concepgdes docentes sobre o conceito de tecnologia; praticas docentes no Ensino Hibrido e
adaptacdes pedagogicas no fazer docente. Nas consideracdes finais, apresentamos algumas
reflex6es que consideramos importantes, ao passo que, por se tratar de uma pesquisa qualitativa,
ndo podemos chegar a uma resposta pronta e acabada. Por fim, apresentamos, as referéncias o0s

apéndices e 0s anexos.
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2 APANDEMIA E O CENARIO DO ENSINO REMOTO E HIBRIDO

A finalidade desta secdo é apresentar o cenario de contingéncia motivadopela pandemia
de covid-19, na sociedade em geral e na educacdo, especificamente. Para tanto, destaca a
implicacdes disso em diversos setores e, em especial, nos espacos de ensino com a emergéncia
do Ensino Remoto e, posteriormente, com a tentativa de aplicacdo da metodologia do Ensino
Hibrido durante e p6s o periodo de distanciamento social. Para isto, esta se¢do traz uma breve
apresentacdo do cenario delineado com a pandemia, fazendo apontamentos sobre suas
implicacdes na educagdo, de um modo geral, sobretudo, na Bahia, cujo contexto é o Municipio
de Vitdria da Conquista — Bahia, com a implantacdo do regime especial de atividades remotas
e hibridas, destacando as tecnologias digitais como recurso promissor para as atividades de

ensino.

2.1 Transformac6es na educacao municipal de Vitéria da Conquista — BA em tempos de

pandemia: contextos e desafios

O primeiro caso da doenca causada pelo novo coronavirus, 0 SARS-CoV-2, se deu em
Wuhan, na China, em dezembro de 2019. Ap6s o primeiro caso ser noticiado em grande escala
pelas midias de todos os paises, rapidamente, a doenca se espalhou, atingindo inicialmente os
continentes asiatico e europeu.

Em fevereiro de 2020, a doenca, ja na escala dos milhares de casos, passou a ser chamada
de covid-19, e, conforme aumentava o numero de casos, elevava-se a quantidade de Obitos,
considerando a auséncia de medicacdo ou vacina para a doenga. Com o rapido avanc¢o da doenca
em paises como Italia e Ird e apds 114 paises terem sido atingidos pela doenca, em 11 de marco
de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou 0 novo coronavirus como uma
pandemia, dada sua propagacao, contagio e letalidade. Na ocasido, a principal recomendacéo da
OMS era que os paises realizassem testes em massa e definissem medidas de isolamento para
evitar o crescimento da transmissao.

No Brasil, as primeiras acdes ligadas a pandemia de covid-19 ocorreram em fevereiro de
2020, com a repatriacdo dos brasileiros que viviam em Wuhan, cidade chinesa epicentro da
infeccdo. Na ocasido, ndo havia nenhum caso confirmado de brasileiro infectado e os proprios
repatriados ndo foram contaminados.

Poucos dias depois, enquanto a Europa vivia um cenario de caos no sistema de saude,

confirmando milhares de casos e enterrando centenas de vitimas de covid-19, o Brasil confirmou
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0 primeiro caso de uma pessoa contaminada.

O inicio do contagio da doenca no Brasil foi oficialmente declarado no dia 26
de fevereiro de 2020, ocasido em que um individuo residente da cidade de Séo
Paulo que havia retornado da Italia testou positivo para COVID-19. No dia 22
de marco, o governo do estado de Séo Paulo, epicentro da pandemia no pais,
promulgou o decreto 64.881 (DIARIO OFICIAL DA UNIAO, 2020), no qual
se definiram medidas de isolamento social e quarentena estadual.
Paulatinamente, no Rio de Janeiro, Distrito Federal e Minas Gerais também
foram decretadas a¢Ges de isolamento ou distanciamento social, de forma a
conter a curva de transmissdo da COVID-19. No dia 07 de abril, haviam sido
contabilizados 13.717 casos confirmados e 667 dbitos, com letalidade de 4,9%

(MINISTERIO DA SAUDE, 2020) no pais (BRAZ, 2020, p. 118).

Na Bahia, o governo decretou situa¢do de emergéncia em todo o territdrio baiano por causa do
coronavirus (covid-19). O decreto foi publicado no Diario Oficial (DOE), no dia 19/03/2020, foi a

primeira de uma série de medidas de enfrentamento e combate a doenca, previstas na Lei Federal

n°13.979, de 6 de fevereiro de 2020. Os decretos langados pelo governo do estado da Bahia para

regulamentacdo do ensino na pandemia de covid-19 estdo listados no Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 — Decretos e portarias de implementagdo do ensino durante a pandemia de covid-19 (Bahia)

Eg:{ae:?a{ Deciséo Data
o | Suspendeu as atividades escolares em todas as escolas da rede estadual de
Decreto n . . . . . o 27 de margo
ensino da Bahia, como medida preventiva para conter a disseminagédo de
19.586 . de 2020
covid-19.
Portaria Estabeleceu diretrizes para a implementagdo da educacdo remota na rede de abril
. 0 ld . d 50 d vidad I 16 de abri
Conjunta n® | estadual de ensino, enquanto durasse a suspensao das atividades escolares de 2020
01/2020 presenciais.

.- |Autorizou a retomada das atividades escolares em municipios baianos com .
Portaria n S L . ; s 29 de maio
baixo risco de contagio de covid-19, seguindo protocolos sanitarios
234/2020 : ) . de 2020
estabelecidos pelas autoridades de saude.

Decreto n° Prorrogou a suspensdo das atividades escolares presenciais em toda a rede 17 de
20.959 estadual de ensino até o dia 28 de fevereiro de 2021, como medida fevereiro de
' preventiva diante do aumento de casos de covid-19 no estado. 2021
Autorizou a retomada das atividades escolares de forma hibrida em todo o
Decreto n® | estado, seguindo protocolos sanitéarios estabelecidos pelas autoridades de | 26 de abril
20.354 salde e a capacidade de cada municipio de manter as medidas de de 2021
prevencdo e contencdo de covid-19.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

No municipio de Vitéria da Conquista — BA, as aulas presenciais foram suspensas a

partir do dia 18 de marco de 2020, com base nos sucessivos decretos municipais publicados

acerca das medidas de restri¢cdo para o combate ao coronavirus, listados no Quadro 2, adiante,

para a implementacdo e regulamentacdo do Ensino Remoto, porteriormente, para a

implementacéo da metodologia do Ensino Hibrido.
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Quadro 2 — Decretos, portarias e resolugdes de implementagdo do ensino hibrido durante a pandemia
de covid-19 (Vitdria da Conquista — BA)

Decreto/ Deciséo Data
Portaria/Resolucéo
Suspendeu no &mbito do municipio de Vitoria da Conquista, pelo
. . . . 16 de
Decreto n® 20.190 | Prazo de 15 (quinze) dias, as aulas da rede municipal de ensino e marco de
' das instituicdes privadas de ensino, inclusive as de ensino 2(;;20

superior.
Revogou as portarias n® 343 e 345/2020, que tratavam do assunto
e que dispunham sobre a substituicdo das aulas presenciais por |16 de junho
aulas em meios digitais, enquanto durasse a situacdo de pandemia| de 2020
do novo coronavirus - covid-19.
Dispos sobre a reorganizacgdo das atividades escolares e 0
cdmputo da carga horaria escolar, de estudos ndo presenciais no 02 de

Portaria n® 544

Resolucdo CME/VDC-

o ambito do sistema de ensino do municipio de Vitdria da outubro de
BA n°010/2020 Conquista, Bahia como medida preventiva a disseminagdo da 2020
covid-19.

Regulamentou regras para o fiel cumprimento do Decreto n°
21.192/2021, que disciplina o retorno as aulas presenciais, no
cenério da pandemia de covid-19, no Municipio de Vitoria da

Portaria conjunta Conquista e direcionou outras providéncias. No que tange as 06 de julho
SMED/SMS n° 019 hquista e dirs : providencias. No qué tang de 2021
acOes prioritarias para implementacéo deste plano, houve o
retorno as aulas presenciais de forma escalonada, gradativa e
hibrida, obedecendo a todos os protocolos de seguranca.
Estabeleceu as normas, em carater excepcional, no ano letivo de
L x S 28 de
x 0 2021, para as atividades de estudo ndo presenciais, cOmputo da
Resolu¢do CME n°10 e o o x L . . agosto de
frequéncia e de avaliacdo, nas instituicdes que integram o Sistema 2020

Municipal de Ensino de Vitéria da Conguista
Estabeleceu as normas, em carater excepcional, no ano letivo de
2021, para o retorno as aulas presenciais, por meio do ensino 04 de
Resolucdo CME n°13 | hibrido, nas instituicGes que integram o sistema municipal de novembro
ensino de Vitdria da Conquista, o que foi chamado de Regime de 2020

Especial de Ensino Hibrido.
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Diante da apresentacdo das portarias, decretos e resolucdes, listados nos Quadros 1 e 2,
emitidos por 0rgdos governamentais, como o Ministério da Educagéo, a Secretaria Estadual da
Bahia e municipio de Vitéria da Conquista — Ba, notamos que esses documentos de validagdo
do ensino, no contexto pandémico, foram essenciais para garantir que 0S estudantes
continuassem a ter acesso a educacéo, mesmo diante dos desafios impostos pelo distanciamento
social e outros impactos da crise sanitaria. Essas portarias, decretos e resolucdes foram emitidos
e tiveram como objetivo flexibilizar as regras para a validagdo do ensino em diferentes niveis.

Entre as principais medidas adotadas pelos documentos de validacdo do ensino, estdo a
autorizacdo do Ensino Remoto e, posteriormente, a autoriza¢ao do Ensino Hibrido, como forma
de complementar ou substituir o ensino presencial, a flexibilizacdo das regras para a realizacéo

de avaliacdes, tal como a validagdo de atividades pedagdgicas realizadas durante a pandemia.
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Essas medidas foram importantes para garantir a continuidade do processo de aprendizagem dos
estudantes, além de minimizar os impactos negativos da pandemia de covid-19 na educacao.

No entanto, € importante ressaltar que a validacdo do ensino durante a pandemia nos
inquietou e, diante disso, alguns questionamentos foram levantados, principalmente em relacdo
a formacdo dos profissionais que atuaram nessa proposta e que precisaram utilizar das
tecnologias digitais como Unica forma de contato com os estudantes. Os envolvidos, professores,
alunos e familia, necessitaram de artefatos tecnoldgicos digitais para desenvolverem os seus
estudos, muito embora eles ndo fossem plenamente adequados para o desenvolvimento das
atividades escolares, tanto para os professores quanto para os alunos.

Dessa forma, é legitimo refletir acerca dos documentos oficiais para a flexibilizacao das
regras de validacdo do ensino, nos moldes que foi realizado em Vitoria da Conquista — BA,
visto que tais medidas comprometeram a qualidade da educacdo e, consequentemente, a
formacdo dos estudantes. Além disso, ficaram evidentes as desigualdades no acesso a educagédo
durante a pandemia, especialmente para os estudantes das camadas sociais mais vulneraveis que

residiam em areas periféricas e zona rural.

2.2 O ensino durante e p6s isolamento social: documentos orientadores e criticas

Conforme j& exposto, o primeiro caso notificado de covid-19 ocorreu na cidade de
Wuhan, na China, em 31 de dezembro de 2019. De acordo com a Organizacao Mundial da Saude
(OMS), em 2020, disseminou-se, rapidamente, por 19 paises, o que a conduziu a declarar
Emergéncia de Salde Pablica de Importancia Internacional (ESPII), conforme o Regulamento
Sanitario Internacional, devido a Infeccdo Respiratéria Aguda causada pelo Novo Coronavirus
(SARS —CoV-2), em 30 de janeiro de 2020.

Em 11 de marco de 2020, a OMS declarou a pandemia. No Brasil, o primeiro caso
notificado por covid-19 ocorreu em 26 de fevereiro de 2020, j& a primeira morte, em 17 de marco.
Embora a OMS tenha anunciado em janeiro o estado de ESPII diante da transmissdo acelerada
pela covid-19, o governo federal tdo somente determinou emergéncia sanitaria por meio da
Portaria Ministério da Saude/Gabinete do Ministro n® 188, em 03 de fevereiro de 2020, que
declara Emergéncia em Saude Publica de importancia Nacional (ESPIN), em decorréncia da
Infeccdo Humana pelo novo Coronavirus (2019-nCoV) (BRASIL, 2020d).

As consequéncias, ainda sem limites conhecidas, reverberam por todos os setores das
sociedades mundiais. Dessa maneira, na tentativa de diminuir o contagio e a fim de evitar o

colapso das redes hospitalares, a OMS recomendou, dentre outras orienta¢cdes, o distanciamento
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fisico/social, que foi adotado por varios paises e conduziu & suspensdo das aulas,
consequentemente, o fechamento das escolas.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e o Conselho Pleno (CP) em conjunto com o
Ministério da Educacdo (MEC) homologaram o Parecer CNE/CP n° 5, de 28 de abril de 2020,
que possibilitou o computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual permitiu aos estados,
aos municipios e ao Distrito Federal organizarem suas redes de educacéo.

A pandemia impds, na educacdo, a busca por estratégias pedagdgicas que pudessem
responder a essa nova realidade, uma vez que mesmo antes da pandemia da covid-19, muito ja
se falava em utilizar as tecnologias digitais para fins educacionais, isto €, em um movimento de
levar as tecnologias ao ensino ha varias realidades, nas quais esse avanco ndo aconteceu e que
esta longe de efetivamente ocorrer. Diferentemente dos outros setores da sociedade, a utilizacdo
das tecnologias na escola caminha a passos lentos.

Antes da pandemia da covid-19 viamos laboratoérios de informatica sendo desmontados
nas escolas brasileiras por apresentar pouca, ou nenhuma utilidade para praticas com fins
pedagogicos. Muitas vezes, a sua utilizacdo era desarticulada dos contetdos curriculares, sem o
professor regente ou instrutor de informatica comunicar aos estudantes o real objetivo
pedagogico de tais praticas, esses momentos eram Vvistos por muitos como um momento de
entretenimento. Quando ndo era uma ocasido para jogar, 0 uso de computadores e suas
tecnologias se restringiam apenas a aplicacdo de orientacfes, aprendidas recorrentemente por
repeticdo, voltadas ao ensino do manuseio de software, sem contar a existéncia da realidade
pedagdgica, com proibicdo, até mesmo, do uso de dispositivos moveis em sala de aula.

Embora, sempre soubéssemos que grande parte das escolas ndo tenha infraestrutura de
acesso as tecnologias adequadas e suficientes para o uso pedagdgico de todos os professores e
estudantes, antes da pandemia tinhamos o pensamento que estdvamos evoluindo neste quesito,
tanto pelo acesso a internet, como pelo acesso dos estudantes a dispositivos moveis diversos, o
que propiciava aos professores inovarem as suas metodologias para inser¢do dessas tecnologias.

No entanto, ao contrario do que se pensava, as desigualdades existentes foram
evidenciadas pela pandemia. A pandemia gerou, no inicio, um caos na educacao brasileira, em
todos os niveis, sendo a Educacdo Basica a mais atingida. Para Silva et al. (2021), o cenario de
isolamento social vivenciado pela pandemia de covid-19 fez com que a educagéo repentinamente

tivesse que se adaptar a novos modelos, com uso macigo de tecnologias digitais, nos diferentes
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niveis de ensino, 0 que levou a aparicdo de problemas socioemocionais, estruturais e
pedagogicos.

Com o isolamento social instaurado, a sala de aula foi transferida para as casas dos
professores e estudantes, de acordo com o Parecer CNE/CP n° 11/2020, muitos destes, sem
recursos adequados. Os professores tiveram que se reinventar em um curtissimo espaco de
tempo, tendo que investir em tecnologia, em formacdo on-line, em metodologias alternativas,
em criacdo de contetdos, além de aprender pela colaboragcdo/compartilhamento entre os seus
pares para reproduzir praticas que permitissem o ensino e o aprendizado. Na busca pelo
cumprimento das aulas, notou-se a ampliacdo do quantitativo de atividades diarias, falta de
direcionamento por parte de superiores, muita lives insipientes e aprendizado empirico por parte
dos professores. Podemos afirmar que a pandemia de covid-19 trouxe aos professores a
utilizacdo de uma infinidade de tecnologias digitais para poder ensinar, sem uma formacéo
adequada.

Como dito, na pandemia, os professores tiveram que repensar suas acoes e metodologias,
0 gue ndo é trivial, uma vez que, supostamente, o professor so trabalha com o que domina. N&o
SO os professores ndo sabiam utilizar as tecnologias digitais de forma pedagogica para ministrar
contetdo, como também foi percebido que os estudantes, embora de uma geracao imersa em
tecnologias digitais para comunicacéo e interacdo social — ditos, nativos digitais — muitos ndo
possuem acesso aos artefatos tecnoldgicos, ndo sabiam usa-las para estudar e ndo as viam como
recursos de aprendizagem.

Este periodo pandémico nos mostrou que temos que permitir, pela formacéo inicial e
continuada, que os professores adquiram habilidades tecnolégicas apropriadas para 0 uso
pedagogico das tecnologias digitais, bem como competéncias basicas relacionadas aos meios de
comunicacdo e a analise critica das fontes de informacéo (reconhecer fake news, por exemplo).

Existem diferentes formas de utilizacdo de tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem e podemos citar algumas: criacdo e adaptacdo de jogos, criacdo de objetos de
aprendizagem, por docentes e discentes, situados em questdes cotidianas de sua realidade,
focados nos contetidos curriculares, uso de ambientes virtuais de aprendizagem para estimulo as
atividades extraclasses, praticas com robotica educacional, adocdo de processos de gamificagao
(inclusive com uso de dispositivos moveis), tal como praticas com pensamento computacional
de forma desplugada, ou por meio do uso de ambientes de programacéo visual. Todavia, 0 que
fazer para que esses professores, e futuros professores, preparem-se de uma forma justa sem

comprometer o seu tempo de descanso?
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E tempo de olhar com urgéncia para a formacao de professores, em especial, a formagao
inicial, sobretudo para suas matrizes curriculares e perguntar: as licenciaturas, de forma geral,
estdo formando professores para atuarem em uma educacdo digital? Como capacitar 0s
licenciandos para que, na pratica profissional, consigam fazer a integracdo curricular das
tecnologias como solicitado pela BNCC?

E preciso repensar os cursos de formagcao de professores para que eles possam propiciar
experiéncias de aprendizagem em que os conhecimentos ndo estejam desconectados da
tecnologia, do cotidiano e da cultura contemporanea, uma vez que ndo ha como dissociar
tecnologia digital do conhecimento do mundo. Cada mudanca necessaria traz consigo uma
oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento diferente. Mudangas de velhos hébitos ndo
sdo faceis, porém, necessarias, como as explicitadas na pandemia, assim, ndo pode haver
retrocesso no ensino mediado pelas tecnologias digitais e isso perpassa pela formacédo docente.

Kenski (2008) comenta sobre a questdo da formacdo de professores para o uso de
tecnologias. Sobre isso ela nos diz:

A formacéo de qualidade dos docentes deve ser vista em um amplo quadro de
complementacdo as tradicionais disciplinas pedagogicas e que inclui, entre
outros, um razoavel conhecimento de uso do computador, das redes e de demais
suportes midiaticos [...] em variadas e diferenciadas atividades de
aprendizagem. E preciso saber utiliza-los adequadamente. Identificar quais as
melhores maneiras de usar as tecnologias para abordar um determinado tema
ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de maneira a aliar as especificidades

do “suporte” pedagogico [...] ao objetivo maior da qualidade de aprendizagem
dos estudantes (KENSKI, 2008, p. 106).

A autora aponta ainda outras qualidades que julga serem primordiais para os professores,
dentre elas, o conhecimento do inglés e do espanhol, tanto quanto a capacidade de interagir,
dialogar e articular com outras instituicdes culturais e sociais. Nesse ponto, nos perguntamos:
onde ha espaco para isso tudo? J& presenciamos, em algumas instituicGes, momentos que nas
licenciaturas o conteudo especifico era (e talvez ainda seja) considerado primordial, enquanto
que o pedagogico, secundario. Para formar um professor competente com todas as qualidades
que Kenski (2008) aponta, ou se investe macicamente numa formacéo de real qualidade ou, no
minimo, o quadro de que falamos anteriormente se mantém.

Para a incorporacdo de tecnologias em suas praticas pedagogicas escolarizadas,
amparadas no curriculo, um professor precisa ter competéncias de literacia digital, ou seja,
competéncias digitais docentes. Bastos e Boscarioli (2021), ressaltam que para elaborar um
desenho pedagogico de suas aulas que considere contetdo e intencionalidade, é indispensavel

levar as tecnologias para a sala de aula.
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O docente precisa conhecer essas tecnologias, sentir-se empoderado e vé-las funcionando
na estrutura da escola, para entdo, experiencia-las com seguranca com o0s estudantes e
transformar sua pratica. 1sso nédo € trivial, seja pelo tempo gasto para tal aprendizado, seja pela
falta de formacéo especifica (inicial ou continuada) ou, ainda, pela desigualdade estrutural entre
as escolas.

Bastos e Boscarioli (2021) prop6em a construcdo do conceito de literacia ou competéncia

docente, consolidado e reconstruido, em funcao da literatura, como sendo

a capacidade individual de mobilizar e integrar recursos cognitivos como
conhecimentos, habilidades, aspectos comportamentais (atitudes, valores e
crengas) e relacionais (participacéo, interacdo e experiéncia), com o objetivo de
um agir responsavel direcionado a situa¢do de ensino e aprendizagem e as
atividades envolvidas neste processo (BASTOS; BOSCARIOLI, 2021, p. 21).

Compreendemos que os docentes que retornaram ao Ensino Hibrido e, posteriormente,
ao presencial estavam estafados pela rotina do Ensino Remoto, avidos pela afetividade da sala
de aula presencial e para uma escola que, por vezes, impde restricdo pela infraestrutura, como
internet ausente ou instavel, falta de computador, de mesa ou de bolso, para todos. Contudo, o
legado da pandemia, de superacdo, de resisténcia, de aprendizado empirico e de pesquisas nao
pode ser perdido. Todo esse conhecimento e resiliéncia, adquiridos nos anos letivos de 2020 e
2021, ndo podem ser deixados de lado. N&o podemos deixar de incorporar o que aprendemos!

Durante a pandemia e no retorno a normalidade pds-pandemia, a escola revelou
fragilidades que ja existiam anteriormente como, por exemplo, falta de afeto, pouca construcéo
coletiva e limitada aprendizagem colaborativa. Esses desafios poderiam ser amenizados com o
auxilio das tecnologias digitais. Para isso, é crucial que os professores tenham oportunidades
adequadas de qualificacdo, sem enfrentar uma carga excessiva de trabalho ndo remunerado, com
acesso aos recursos digitais necessarios e com o apoio governamental necessario. Infelizmente,
nossas politicas publicas ainda ndo atendem plenamente a essas demandas. Portanto, urge a
necessidade de desenvolver politicas publicas efetivas voltadas para a formacao docente, visando
acriacdo e ao uso pedagodgico abrangente e complexo das tecnologias digitais, a fim de promover
mudancas significativas e transformadoras na educacdo. Portarias e resolugdes, por si s, ndo
garantem educacéo de qualidade.

Com isso, ndo se pode voltar atras, pois 0 avango tecnologico, que ganhou destaque com
a expansao das tecnologias durante a pandemia, esta cada vez mais alterando as formas de
comunicagdo e interacdo entre as pessoas. O momento atual nos revela que as tecnologias j& ndo

sd0 mais apenas uma opc¢do no contexto educacional. As mudancas, impulsionadas pela
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diversidade de culturas e linguagens vivenciadas pelos estudantes em suas comunidades, na
maioria das vezes intermediada pelas tecnologias, atravessam inevitavelmente o ambiente
escolar. Assim, a escola, como instituicdo responsavel pela formacéo integral dos estudantes,

ndo pode ignorar tais transformacoes.

2.3 As tecnologias digitais da informagao e comunicagdo e 0 ensino remoto como realidade

O termo "Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao” (TDICs), adotado neste
texto, abrange uma variedade de dispositivos eletrdnicos e tecnoldgicos, incluindo
computadores, tablets e smartphones, os quais também englobam outras tecnologias pré-digitais
que desempenham um papel significativo na sociedade contemporanea, como o radio, a
televisao, o jornal e, até mesmo, a calculadora. No decorrer deste trabalho, optamos por suprimir
os termos “informa¢ao” e “comunicacdo” e adotar “Tecnologias Digitais’ (TDs) para representar

as TDICs.

Figura 1 — Tecnologia Digital da Informagdo e Comunicacao

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

No entanto, ha pesquisadores, como Kenski (2008), que preferem utilizar o termo
"Tecnologias Digitais da Informacéo e da Comunicacao™ (TDICs) para se referir especificamente
as tecnologias digitais conectadas em rede. Por outro lado, existem outros pesquisadores, como
Valente (2013), que nomeiam as TDICs em face da convergéncia de varias tecnologias digitais,
incluindo videos, softwares, aplicativos, smartphones, imagens, consoles e jogos virtuais, que se

unem para compor novas tecnologias. As TDICs englobam qualquer dispositivo eletrénico que



29

se conecte a internet, ampliando as possibilidades de comunicacdo para seus USUArios
(VALENTE, 2013).

A comunicacao no século XXI passou por mudancas significativas devido as TDs. Essas
tecnologias, cada vez mais presentes em nossa sociedade, tém permitido que as pessoas se
conectem e se comuniquem de forma instantanea e global, independentemente da disténcia fisica
entre elas (MORAN, 2015). As TDs tornaram-se parte integrante da vida cotidiana de muitas
pessoas ao redor do mundo. As fronteiras geograficas deixaram de ser uma barreira para a
comunicacdo, permitindo que pessoas de diferentes lugares se conectem e compartilhem suas
ideias. Hoje em dia, é comum vermos pessoas utilizando seus smartphones para se comunicar
em diversos locais e contextos sociais. Acesso a internet e aplicativos de mensagens instantaneas
se tornaram tdo comuns que é quase impossivel ndo encontrar alguém conectado o tempo todo.
Essa conectividade constante mudou a maneira como nos comunicamos, proporcionando uma
troca de informacG@es intensa e continua.

A internet proporcionou as pessoas a oportunidade de aprender em qualquer momento,
em qualquer lugar e com uma ampla variedade de individuos (MORAN, 2015). Esses espacos
digitais imersos nas TDs, com acesso a internet, sdo conhecidos como ambientes onipresentes
(PRENSKY, 2001). Neles, os usuérios tém a capacidade de interagir e acessar informacdes a
qualquer momento, independentemente do local.

No entanto, é importante ressaltar que essa mudancga também traz desafios e impactos
socioculturais. A dependéncia excessiva das TDs pode levar ao isolamento social, a falta de
interacdo face a face e a perda de privacidade. Além disso, as desigualdades no acesso a
tecnologia podem criar uma divisdo digital entre aqueles que tém acesso facilitado e aqueles que
estdo excluidos desse novo contexto comunicacional.

Essas tecnologias tém desempenhado um papel cada vez mais importante no cotidiano
das pessoas, consequentemente, na educacgéo. Elas oferecem uma ampla gama de possibilidades
para aprimorar 0s processos de ensino e de aprendizagem. Ao proporcionar acesso a recursos
multimidia, ferramentas interativas e conexdo com a internet, as TDs se tornam poderosas aliadas
no contexto educacional.

Por meio das TDs, os alunos tém a oportunidade de explorar informacdes de forma mais
dindmica e interativa. Eles podem acessar uma variedade de materiais educacionais, realizar
pesquisas em tempo real, colaborar com colegas em projetos online e criar conteudos proprios.
A possibilidade de compartilhar e atualizar informagdes também contribui para a construgao
coletiva do conhecimento. Além disso, as TDs tém o potencial de tornar a aprendizagem mais

personalizada e adaptativa. Com recursos como plataformas de ensino on-line, aplicativos
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educacionais e sistemas de tutoria virtual, é possivel atender as necessidades individuais dos
estudantes, oferecendo atividades e recursos personalizados de acordo com seu ritmo e estilo de
aprendizagem.

Todavia, é fundamental que a integracdo das TDs na educacdo seja acompanhada por
uma abordagem pedagdgica adequada. Os educadores desempenham um papel crucial ao utilizar
as TDs de forma significativa, criativa e critica. Eles devem auxiliar os estudantes na selecéo e
avaliacdo de informacdes, no desenvolvimento de habilidades digitais e na compreensdo dos
aspectos éticos e responsaveis do uso das tecnologias.

As TDs incorporadas no contexto educacional trazem novas possibilidades de
aprendizado, interacdo e colaboracédo. Elas permitem o acesso a recursos educacionais digitais,
o0 desenvolvimento de habilidades digitais, a personalizacdo do ensino e a conexdo entre alunos

e professores em ambientes virtuais como apresentada na BNCC.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e comunicacdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, on-line).

Sabemos que as tecnologias digitais tém o potencial de transformar a maneira como
aprendemos, trabalhamos e nos relacionamos, impulsionando a inovacéo e a evolugdo constante
da sociedade. De acordo com as reflexdes de Garcia (2019), podemos observar que o0 uso das
TDs esta intimamente relacionado as novas abordagens metodoldgicas no @mbito educacional.
Portanto, ndo se trata apenas de adotar as TDs nas praticas pedagogicas, mas de implementa-las
de forma a promover a colaboragdo, interacdo e cooperacdo entre todos o0s participantes
envolvidos.

Conforme Souza (2020), os dispositivos tecnolégicos mais utilizados pelos alunos como
TDs sdo os computadores, notebooks, softwares, tablets, smartphones e televisores. Essas
tecnologias, juntamente com a conectividade da internet, desempenham um papel crucial como
poderosos meios de comunicacdo, com potencial para influenciar e transformar as interagoes
sociais, bem como impactar os cenarios econdmicos, humanos, sociais e educacionais
(VALENTE, 2014; RIEDNER; PISCHETOLA, 2016).

Segundo Moran (2006), a internet oferece diversas possibilidades, como a participacao
em pesquisas em tempo real, a criagdo de salas de bate-papo interativas, o desenvolvimento de
paginas dos estudantes e a organizagdo de espacos virtuais de referéncia, nos quais é possivel

compartilhar textos, sites e informagdes que contribuem para o processo de aprendizagem.
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Embora tenhamos tratado da internet como fonte de informagdes, eis que surge
um novo cenério digital, capaz de tornar o usuario um colaborador ativo,
possibilitando a autoria, a participagdo, o compartilhamento e atualizacdo de
conteudos. Sob esta perspectiva na escola, o aluno com o auxilio do computador
e da internet, deixa de ser um receptor passivo e torna-se o responsavel pela sua
propria aprendizagem (CURSINO, 2017, p. 57).

A transformacéo na educacdo impulsionada pelas tecnologias digitais, como citada por
Cursino (2017), permite que os estudantes deixem de ser receptores passivos de informacdes e
se tornem colaboradores ativos, participando ativamente da aprendizagem. Essa mudanga rompe
com a abordagem tradicional centrada no professor e estimula a autonomia, a criatividade e o
pensamento critico dos alunos. No entanto, é necessario uma abordagem pedagdgica adequada
e a promocdo da consciéncia digital para garantir o uso ético e responsavel das tecnologias. Essa
transformacéo prepara os alunos para serem protagonistas na sociedade digital, ampliando as
oportunidades de interacédo, colaboracgéo e criagdo de conhecimento.

Ao compreendermos o conceito e o desenvolvimento das TDs na sociedade, notamos que
elas tém transformado diversos aspectos de nossas vidas, e a educacdo ndo é excecdo. As
tecnologias digitais tém desempenhado um papel cada vez mais relevante no ambiente
educacional, proporcionando novas oportunidades e desafios. Um marco significativo nessa
transformacéo foi a Emergéncia do Ensino Remoto (ERE), impulsionado pela necessidade de
adaptacdo durante a pandemia de covid-19.

Vale ressaltar que as atividades realizadas durante a pandemia de covid-19 ndo se
enquadram na modalidade ensino a distancia, mas como modelo de ERE. No ensino a distancia,
hd um grupo de docentes que produzem suas aulas e vendem os diretos autorais para uma
instituicdo de ensino. Dessa forma, as aulas gravadas sdo inseridas em um ambiente virtual de
aprendizagem para que o0 académico possa acessa-la e realizar as atividades propostas. Nesta
modalidade, ha a presenca de um tutor que auxiliara na compreensao dos contetdos, porem, na
maioria das vezes, ndo é o criador das aulas (TOMAZINHO, 2023).

Para Garcia et al. (2020, p. 5), 0 ERE,

[...] se viabiliza pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros
fins, abertas para o compartilhamento de contetdos escolares. Embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia digital, ensinar remotamente nédo
é sinbnimo de ensinar a distancia, considerando esta Ultima uma modalidade
que tem uma concepcao tedrico-metodoldgica propria e é desenvolvida em um
ambiente virtual de aprendizagem, com material didatico-pedagdgico
especifico e apoio de tutores.
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Portanto, o0 ERE Consiste em uma mudanca temporaria na media¢do dos conhecimentos
escolares devido as circunstancias, ndo caracterizando um novo modelo educacional, mas que,
temporariamente, oferece aos professores e estudantes a possibilidade de interacGes e mediagéo
dos conteudos, a fim de minimizar os efeitos causados pela pandemia de covid-19 (HODGES et
al., 2020).

A nomenclatura Ensino Remoto foi associada ao fato de professores e alunos estarem
impedidos de frequentarem as escolas, cumprindo a exigéncia do isolamento social recomendado
pelo Ministério da Saude. Ja o emergencial, se deu em funcéo da rapidez em que as aulas foram
suspensas e professores e alunos tiveram que se adaptar a uma nova estratégia para a mediacao
dos contetdos escolares (TOMAZINHO, 2020).

Nesse contexto, a pandemia de covid-19 acelerou o processo de ado¢do do ERE como
alternativa viavel para manter a continuidade da educacdo. As TDs desempenharam um papel
fundamental nesse contexto, proporcionando 0s instrumentos necessarios para a criacdo de
ambientes virtuais de aprendizagem. O ERE utilizou das TDs para o seu funcionamento e elas
apresentaram alguns beneficios em relacdo as suas potencialidades para trabalhar com os

estudantes. Listamos alguns que consideramos mais relevantes no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Potencialidades das TDs durante o ensino Remoto
Potencialidades das

tecnologias digitais no Detalhamento das potencialidades
ERE
A internet e outras tecnologias digitais fornecem acesso imediato a uma
Acesso amplo ao quantidade inesgotavel de informacdGes e recursos educacionais. Os alunos
conhecimento podem pesquisar, explorar e aprender sobre uma variedade de tépicos de

forma rapida e facil.
As tecnologias digitais permitem que os educadores personalizem a
Personalizagdo e experiéncia de aprendizagem para atender as necessidades individuais dos
adaptacédo alunos. Plataformas e softwares educacionais oferecem recursos adaptativos
gue se ajustam ao ritmo e estilo de aprendizagem de cada estudante.

As tecnologias digitais possibilitam a colaboragéo entre os alunos,
independentemente de sua localiza¢do geogréafica. Por meio de ferramentas de
comunicacdo on-line, os estudantes podem trabalhar em equipe, compartilhar

ideias e colaborar em projetos conjuntos.
As tecnologias digitais oferecem uma ampla gama de recursos interativos,
Aprendizagem ativa e |como jogos, simulagdes e videos, que tornam a aprendizagem mais envolvente
engajamento e ativa. Essas abordagens estimulam a participacdo dos alunos e promovem
uma compreensdo mais profunda dos conteudos.

Plataformas digitais permitem que os alunos recebam feedback imediato sobre
seu desempenho. Isso ajuda no processo de aprendizagem, permitindo que os
alunos monitorem seu progresso, identifiqguem areas de melhoria e fagam
ajustes necessarios.

Aprendizagem As tecnologias digitais capacitam os alunos a se tornarem aprendizes
autbnoma autbnomos. Eles podem explorar recursos on-line, realizar pesquisas, acessar

Colaboracdo e interacdo

Feedback imediato
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Potencialidades das
tecnologias digitais no Detalhamento das potencialidades
ERE

tutoriais e cursos on-line para aprofundar seu conhecimento em &reas de
interesse especificas.
As tecnologias digitais oferecem a oportunidade de aprendizagem além das
Aprendizagem fora do quatro paredes da sala de aula. Os alunos podem acessar materiais
ambiente escolar educacionais, participar de discussdes e se envolver em projetos
colaborativos, a qualquer momento e em qualquer lugar.
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Essas potencialidades das tecnologias digitais, utilizadas no ERE podem enriquecer a
experiéncia de aprendizagem, promover a criatividade, estimular o pensamento critico e preparar
os alunos para enfrentar os desafios do século XXI. No entanto, é fundamental que seu uso seja
planejado e orientado por abordagens pedagdgicas eficazes, com o objetivo de maximizar seu
impacto na educacéo.

Além de possuirem potencialidades, durante o ensino remoto, o uso das TDs
apresentaram alguns desafios que precisam ser considerados. A falta de infraestrutura adequada,
a desigualdade no acesso as tecnologias, a necessidade de adaptacdo dos professores e alunos a
novas metodologias, tal como a auséncia do ambiente presencial foram alguns dos obstaculos

enfrentados. Listamos alguns desses desafios que consideramos mais relevantes no Quadro 4,

adiante.
Quadro 4 — Desafios das TDs durante o ensino Remoto
Desafios das TDs
durante o ensino Detalhamento dos desafios
Remoto

Nem todos os estudantes tém acesso igualitario a dispositivos digitais e a

Acesso e internet. A falta de infraestrutura adequada, como conexdes de internet estaveis e
infraestrutura dispositivos suficientes, pode criar disparidades no acesso as tecnologias digitais,
afetando a participagdo e o engajamento dos alunos.

Para aproveitar ao maximo as tecnologias digitais na educacdo, os educadores
precisam estar bem preparados e atualizados em relacdo as habilidades e
competéncias necessarias para sua utilizacdo eficaz. 1sso pode exigir formacéo e
desenvolvimento profissional continuos.

Competéncias
digitais dos
educadores

Com a quantidade massiva de informagdes disponiveis on-line, é essencial que o0s
Selecdo e curadoria educadores sejam capazes de selecionar e curar adequadamente o contetdo
de contetdo digital, garantindo sua qualidade, confiabilidade e relevancia para os objetivos
educacionais.

Embora as tecnologias digitais possam ser atrativas para muitos alunos, ha o
risco de distragOes e falta de foco durante as atividades educacionais on-line. Os
educadores precisam criar estratégias eficazes para manter o engajamento e a
motivacdo dos alunos ao utilizar as tecnologias digitais.

Privacidade e A coleta e o compartilhamento de dados pessoais sdo preocupac¢des importantes
seguranca ao utilizar tecnologias digitais na educacéo. E essencial garantir a privacidade

Engajamento e
motivacao dos
alunos
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Desafios das TDs
durante o ensino Detalhamento dos desafios

Remoto

dos alunos, proteger seus dados e ensina-los a navegar de forma segura no
ambiente digital.
Adaptar as préaticas de avaliacdo ao ambiente digital pode ser desafiador. Os
Avaliacdo e educadores precisam explorar diferentes formas de avaliacdo on-line, incluindo a
feedback utilizacdo de ferramentas de feedback, além da criagdo de ambientes virtuais de
aprendizagem gue facilitem a avaliacio formativa e somativa.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Contudo, mesmo diante dos desafios, a experiéncia do ERE durante a pandemia abriu
novos horizontes e possibilitou reflexdes sobre a integracédo das TDs na educacgdo que caminhava
a passos lentos, diferentemente dos outros setores da sociedade. Os avancos e aprendizados
obtidos nesse periodo podem ser aproveitados para uma abordagem hibrida de ensino no futuro,
combinando o melhor dos ambientes virtuais e presenciais. O caminho para 0 ERE mostrou que
as tecnologias digitais ttm o potencial de ampliar o acesso a educagdo, promover a
personalizacdo do ensino, aléem de fomentar a colaboracao e a criagdo de conhecimento.

Acreditamos que a revolucao digital na educacgdo estd em pleno andamento, impulsionada
pelas TDs e pela experiéncia do ERE. O desafio agora é garantir que o acesso as tecnologias seja
democratizado, que haja uma abordagem pedagdgica adequada e que 0s aspectos éticos e
responsaveis do uso das tecnologias sejam promovidos. Com isso, podemos aproveitar todo o
potencial transformador das TDs na educacéo, preparando os estudantes para um mundo cada

vez mais conectado e digital.
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3 O ENSINO HIBRIDO E AS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Esta secdo traz reflexGes sobre o conceito de tecnologia, as caracteristicas do Ensino
Hibrido e algumas plataformas digitais utilizadas durante a pandemia, bem como orientagdes e
recomendagdes quanto ao Seu uso no ensino. Para tanto, considera que as tecnologias se
mostraram expoentes para o ensino durante a pandemia de covid-19, sobretudo em razéo da

necessidade de distanciamento social, tal como possibilidade para o Ensino Hibrido.

3.1 A tecnologia como recurso de ensino: principais conceitos

O uso da palavra "tecnologia" vem sendo ampliado para muitas areas do conhecimento,
seu significado, muitas vezes, é alterado e se distancia da conceituacdo tradicional. Na educacao,
seria oportuno caracterizar o conceito que sera utilizado neste trabalho, para isso, foi necessario
recorrermos a concepcao de alguns autores que consideramos relevantes. A definicdo exata de
tecnologia pode variar dependendo do contexto em que é utilizada e, ao longo dos anos, diversos
autores tém contribuido para a delimitagdo do conceito.

Para Kenski (2008, p. 18, grifos do autor),

[...] todas as atividades que realizamos, precisamos de produtos e equipamentos
resultantes de estudos, planejamentos e construcdes especificas, na busca de
melhores formas de viver. Ao conjunto de conhecimentos e principios
cientificos que se aplicam ao planejamento, a construgdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade, chamamos de “tecnologia”.

Ja para Bueno (1999, p. 87), tecnologia é:

[...] um processo continuo através do qual a humanidade molda, modifica e gera
a sua qualidade de vida. H4 uma constante necessidade do ser humano de criar,
a sua capacidade de interagir com a natureza, produzindo instrumentos desde
0s mais primitivos até os mais modernos, utilizando-se de um conhecimento
cientifico para aplicar a técnica e modificar, melhorar, aprimorar os produtos
oriundos do processo de interacdo deste com a natureza e com o0s demais seres
humanos.

Sancho (1998) corrobora essa afirmacdo quando defende que a tecnologia tem uma

relagdo com nossas vidas e possui uma efetiva utilizagdo social, ou seja,

[...] ndo desvincula o conhecimento da sua aplicacdo, ndo se despreocupa do
processo de tomada de decisdes politicas, econdmicas e éticas que informa a
aplicagdo de recursos no desenvolvimento de determinados saberes e
ferramentas [...] Entende que a tecnologia - seja artefatual, simbdlica,
organizativa ou biotecnoldgica - surge em um determinado contexto para tentar
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resolver um problema. Nesse sentido, qualquer individuo é produtor e
consumidor de tecnologia, de conhecimento em ac¢do (SANCHO, 1998, n.p.).

Por tecnologia artefatual (ou fisica) a autora classifica as maquinas ou instrumentos
criados recentemente. Este entendimento restrito de tecnologia pode levar, frequentemente, ao
entendimento de que tecnologia s@o apenas computadores, smartphones, tablets e desconsidera
que instrumentos como o livro, o quadro de giz, os cadernos, também, séo tecnologias artefatuais
(SANCHO, 1998).

Percebemos, por meio dessas afirmacdes, que as tecnologias constituem uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, até o uso de
computadores e softwares mais avancados, todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens.

Pode-se dizer que houve avan¢os no sentido de prover equipamentos as escolas, contudo,
ndo houve uma politica publica que efetivamente abordasse a formacéo de professores de forma
ampla, ndo apenas na perspectiva instrucionista, mas que habilitasse o professor a incorporar as
tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas. Em 2013, as Diretrizes Curriculares Nacionais

(DCN), determinaram que:

As tecnologias constituem uma parte de um continuo desenvolvimento, a
comecar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens.
Como qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar
gue a interatividade virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na
producdo de linguagens. Assim, a infraestrutura tecnoldgica, como apoio
pedag6gico as atividades escolares, deve também garantir acesso dos estudantes
a biblioteca, ao radio, a televisdo, a internet aberta as possibilidades da
convergéncia digital (BRASIL, 2013, p. 25).

Embora nas DCN conste que o documento estava alinhado ao estabelecimento da Politica
Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica “[...] com a finalidade
de organizar, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, na formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério para as redes
publicas da educagdo”, conforme Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009, ndo ha
direcionamento de como se dariam tais formagdes, ou como seriam encaixadas na carga horaria
dos professores, entre outras questdes operacionais que, podemos afirmar, impactaram no nao
provimento das formacdes pedagogicas necessarias para 0 uso das tecnologias digitais em sala
de aula e, acreditamos, em muito colaborou para a sua ndo adocdo em ampla escala na Educacgéo
Basica. Aliado a isso, claro, questdes estruturais e de acesso nas diferentes realidades escolares

do pais.
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Valente (1997) argumenta que ndo basta a aquisicdo de recursos tecnologicos, é
necessario maior reflexdo sobre a necessidade de mudanca na concepcédo de aprendizagem, para
iSO, € preciso ter professores capazes de atuar e de recriar ambientes de aprendizagem na busca
de contribuir para o processo de mudanca do sistema de ensino.

A BNCC, homologada em 2017, e aprovada pelo Conselho Nacional de Educacgéo (CNE)
em (2018) sdo outros documentos que tratam fortemente de tecnologias digitais na Educagéo
Basica, pelo incentivo a modernizacdo dos recursos e praticas pedagogicas. Da mesma forma,
tais normas orientam o uso e a criacdo de tecnologias digitais em cada etapa da Educacédo Basica
e areas do conhecimento, objetivando formar estudantes com maior protagonismo no aprendizado
e com habilidades e competéncias consideradas essenciais no século XXI. Entretanto, como
aplicar a BNCC na pratica? Talvez essa seja ainda uma pergunta velada de muitos professores.

As competéncias gerais, em particular a 4 e a 5, sdo mais especificas ao abordar

tecnologias e seus usos na sala de aula:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacdes, produzir conhecimentos, resol- ver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, on-line).

Percebemos que as tecnologias s&o amplamente citadas na Base Nacional Comum
Curricular (2018), sendo este um documento vigente e com implementacdo em andamento, e
que deve ser considerado na pratica docente. Assim, a pratica docente, mediante 0 uso das
tecnologias e habilidades, citadas na BNCC, deve pensar de forma critica acerca do engajamento
dos estudantes, assim como no conteudo contextualizado, compreendendo as tecnologias para
além de recursos pedagdgicos, mas como artefatos culturais que devem fazer parte dos contextos
escolares em funcdo da importancia que representam para o desenvolvimento dos estudantes.

Porém, para que as tecnologias sejam implantadas de forma significativa, ha um longo
caminho a percorrer, como afirma Moran (2012), os professores tém dificuldades no dominio
das tecnologias e tentam fazer o maximo que podem. Em razéo disso, muitos professores mantém
uma estrutura repressiva, controladora, repetitiva, afirmando que muitos tentam mudar, mas nao

sabem bem como fazé-lo e nédo se sentem preparados para experimenta-las com seguranca.
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3.2 Tecnologias e o ensino hibrido: um caminho possivel

As tecnologias, anteriormente a pandemia, ndo eram t&o valorizadas pelas instituicdes de
ensino, como também, a maioria dos professores possuia uma visdo restritiva delas, além da falta
de conhecimento e interesse pelo uso das plataformas digitais, que visassem ao ensino e a
aprendizagem. Com o avanco da pandemia da covid-19, a importancia do uso dos recursos
digitais se intensificou nas diversas instituicdes educacionais e, por meio destas, foi possivel dar

continuidade as aulas nos diferentes niveis de ensino.

Hoje, podemos nos dar por privilegiados diante de uma calamidade como a
pandemia. Fomos desafiados a assumir a tecnologia como nossa grande
parceira. Descobrimos que nossas aulas podem ser muito melhores, gragas as
ferramentas disponiveis nas diversas plataformas. A pandemia nos colocou a
tecnologia como nossa aliada. Nao estavamos preparados para tanto de uma sé
vez. Mas tivemos que romper as nossas barreiras, superar nossas resisténcias e
até nossos preconceitos (OLIVEIRA, 2020, p. 38).

Com essa mudanca, o processo de ensino foi significativamente alterado e, em muitas
situacOes, favorecido pela possibilidade de utilizacdo das tecnologias. A utilizacdo das
tecnologias e do uso de metodologias ativas* como, por exemplo, o Ensino Hibrido, integrando-
as a sala de aula formal, ndo s6 como uma forma de simples substituicdo de recursos, mas uma
atividade integrada, é importante para a construcdo do real conhecimento. Com base nisso, 0
método ativo objetiva instigar no aluno a pesquisa, a reflexdo e a consequente tomada de decisao

frente a problematica suscitada.

A humanidade vive, mais do que nunca, sob os auspicios e dominios da ciéncia
e tecnologia, e isso ocorre de modo intenso e marcante que é comum muitos
confiarem nelas como se confia numa divindade. Esse comportamento esta de
tal forma arraigado na vida contemporanea que fomos levados a pensar desta
maneira durante toda a nossa permanéncia nos bancos escolares. A logica
primordial do comportamento humano € a Idgica da eficacia tecnoldgica; suas
razBes sdo as razbes da ciéncia (BAZZO, 2011, p. 91).

Nesse contexto, a tecnologia tem de ser uma aliada a sala de aula, a fim de se poder
qualificar a educacéo brasileira, a qual clama por mudanca e novos horizontes. Com isso, novas
metodologias precisam ser utilizadas, bem como se efetivar a quebra de antigos paradigmas, isto
é, estudantes e professores conectados presencialmente e virtualmente, sem medo de que o
mundo digital tire o espaco de cada um, despertando a curiosidade, o debate, a divida, a vontade

de pesquisar, 0 que podera contribuir para o pleno desenvolvimento da autonomia.

1 As metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva do aluno na construgdo da
aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida (BACICH; MORAN, 2018).
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Conforme Moran (2014, p. 17),

As metodologias precisam acompanhar 0s objetivos pretendidos. Se
queremos que 0s estudantes sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os estudantes se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados,
com apoio de materiais relevantes. Se queremos quesejam criativos, eles
precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa.

Nesse sentido, para que o aluno desenvolva habilidades necessarias ao seu pleno
desenvolvimento e, ainda, possa intervir em seu meio, 0 ensino precisa ter significado com o seu
contexto social mais amplo, assim como estabelecer relacfes entre o conhecimento e a prética.
Para tanto, faz-se necessaria a utilizacdo de novas metodologias, técnicas de ensino e estudo
diferenciadas, utilizando principalmente as tecnologias digitais, respeitando a especificidade do
aluno (TAMAROZZI, 2015).

Dentre véarios os métodos de ensino, destacamos o Ensino Hibrido como uma
metodologia ativa na qual estudantes vivenciam o processo de aprendizagem por meio das
modalidades presencial e a distancia de forma integrada, unindo elementos do ensino tradicional
com recursos tecnologicos, resultando em uma educacdo mais completa, relevante e atraente,
uma vez que vivemos numa sociedade conectada com os meios digitais (BACICH; TANZI
NETO; TREVISANI, 2015). Compreender as vertentes da educacdo hibrida é importante para
que as aulas se tornem mais atrativas e facam sentido para a formacéo dos estudantes.

Podemos compreender o Ensino Hibrido como:

Uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais. Existem diferentes propostas de
como combinar essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em
colocar o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissédo
de informacdo que o professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa
abordagem, o contelido e as instruc@es sobre um determinado assunto curricular
n&do sdo transmitidos pelo professor em sala de aula. O aluno estuda o material
em diferentes situacGes e ambientes, e a sala de aula passa a ser o lugar de
aprender ativamente, realizando atividades de resolucdo de problemas ou
projeto, discussdes, laboratorios, entre outros, com o apoio do professor e

colaborativamente com os colegas (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015, p. 14).

No modelo de Ensino Hibrido, o professor assume o papel de mediador, orientador e
facilitador, por isso, deixa de enfatizar apenas o ensino técnico e valoriza o intelectual e o tempo
de observacdo do desenvolvimento individual do aluno. Além de proporcionar a interagdo
durante o processo de ensino e de aprendizagem, ele deve despertar no aluno a importancia do

dominio de aprender de forma contextualizada, autbnoma e com qualidade.
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O Ensino Hibrido pode ser considerado como uma das grandes apostas para a educacéo,
sobretudo apds o cenario de pandemia do novo coronavirus, pois, por ser um modelo que une as
praticas do ensino presencial com as préaticas do ensino on-line, pode significar uma grande
revolucdo na forma de se ensinar e de se aprender em um sistema de ensino.

Para um melhor dominio e clareza da metodologia, reflitamos as palavras de Moran
(2015, p. 22):

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educacdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou véarios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a
conectividade, é muito mais perceptivel, amplo e profundo: é um ecossistema
mais aberto e criativo. Podemos ensinar e aprender de inimeras formas, em
todos os momentos, em multiplos espagos. Hibrido é um conceito rico,
apropriado e complicado. Tudo pode ser misturado, combinado, e podemos,
com os mesmos ingredientes, preparar diversos “pratos”, com sabores muito
diferentes.

Talvez essa “mistura” seja o ponto que falta ao modelo atual de ensino, principalmente
nas escolas municipais de Vitoria da Conquista — BA, uma vez que na nova configuracao
mundial, em que tudo esta conectado, os estudantes estdo perdendo cada vez mais a motivacao
pelo estudo, visto que, em grande parte, ainda focalizam a transmissao centralizada no professor.

Em decorréncia da amplitude do Ensino Hibrido, existem alguns modelos diferentes:
rotacdo por estacdes, laboratorio rotacional, sala de aula invertida, entre outros. Alguns desses
modelos ainda preservam varias caracteristicas da educacdo tradicional e sdo chamados de
modelos sustentados, outros vdo romper totalmente com a educacao normativa e sdo chamados
de modelos disruptivos (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), o Ensino Hibrido se divide em dois
modelos, o de rotacdo e o flex. O Modelo de Rota¢édo € centrado no presencial, com atividades
realizadas de acordo com um horario fixo e orientacdo de um professor, e se encontra na zona
mais hibrida de ensino. Esse modelo € subdividido em quatro propostas: Rotacdo por estacoes,
Laboratorio rotacional, Sala de aula invertida e Rotacdo individual. Dentre as propostas de
subdiviséo, destaca-se a rotacédo por estacoes, o laboratorio rotacional e a sala de aula invertida,
considerados como inovagOes sustentadas que demandam, para sua implementagcdo, menos
alteracdes do ambiente educacional e comportamental dos estudantes e professores.

No campo das inovagdes disruptivas do Ensino Hibrido, que rompem com o sistema
tradicional (por se posicionarem de modo a transformar o sistema de salas de aula e tornarem-se
0s motores da mudanca em longo prazo), os autores situaram os modelos Flex, A La Carte,
Virtual Enriquecido e de Rotacdo Individual (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).
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Esses modelos promovem uma ruptura com o ensino tradicional e, de acordo os autores, 0
modelo de rotacdo permite aos estudantes, dentro de um curso ou matéria, revezarem entre
modalidades de ensino em que, pelo menos, uma modalidade é a do ensino on-line.

As propostas do modelo de rotacdo sdo descritas por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani

(2015, p. 55, grifos nossos), como:

Rotacéo por estacdes: os estudantes séo organizados em grupos, cada um dos
quais realiza uma atividade, de acordo com os objetivos do professor para a
aula em questdo. Um dos grupos estara envolvido com propostas online que, de
certa forma, independem do acompanhamento direto do professor. E
importante valorizar momentos em que o0s estudantes possam trabalhar de
forma colaborativa e aqueles em que possam fazé-lo individualmente;

Sala de aula invertida: nesse modelo, a teoria é estudada em casa, no formato
online, e 0 espaco da sala de aula é utilizado para discussdes, resolucéo de
atividades, entre outras propostas;

Laboratoério rotacional: os estudantes usam o espaco da sala de aula e
laboratérios. O modelo de laboratdrio rotacional comega com a sala de aula
tradicional, em seguida adiciona uma rotacdo para computador ou laboratério
de ensino. Os laboratérios rotacionais frequentemente aumentam a eficiéncia
operacional e facilitam o aprendizado personalizado, mas néo substituem o foco
nas licdes tradicionais em sala de aula;

Modelo de rotagédo individual: cada aluno tem uma lista das propostas que
deve contemplar em sua rotina para cumprir 0s temas a serem estudados.

Nesse Ultimo, apesar da semelhanca com o modelo de rotacédo por estacGes, 0s estudantes
cumprem uma agenda individualizada, combinada com o professor, podendo ou ndo passar por
todas as estacOes, dependendo das caracteristicas do aluno e da forma como aprende melhor,
cumprindo um percurso conforme o que precisa atingir (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015).

Para os autores, 0s programas de rotacao individual ainda séo raros, eles se especializam
em permitir que os estudantes percorram o contetdo no seu préprio ritmo, sdo mais intuitivos, e
a internet tende a assumir papel central nesse aprendizado. Os demais modelos (Flex, A La Cart
e Virtual Aprimorado) se encontram centrados no on-line, dai reside sua principal diferenca em
relacdo ao modelo de rotacao.

No modelo Flex, o ensino on-line é a espinha dorsal do aprendizado do aluno. Cada
estudante tem uma agenda personalizada, direcionando o seu aprendizado conforme as suas
necessidades. Entre as modalidades, ha um tutor ou professor para oferecer suporte
personalizado, o aluno se move com flexibilidade, focando no que precisa e quando precisa, ndo
ha divisdo por ano ou série. A diferenca em relacdo ao modelo de rotacdo individual € que o

aluno néo precisa passar determinado tempo por atividades especificas.
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No modelo A La Carte, ou blended misturado, os estudantes participam de um ou mais
cursos inteiramente on-line nas unidades fisicas escolares ou fora delas, com um professor
responsavel, mas continuam a realizar atividades educacionais em escolas tradicionais. Por fim,
0 modelo Virtual Aprimorado, que é uma experiéncia de escola integral, na qual os estudantes
dividem o tempo entre uma unidade escolar fisica e o aprendizado remoto com acesso a
contetdos e li¢bes on-line, h& momentos em que o0s encontros presenciais sao agendados e,
raramente, professores e estudantes se encontram diariamente.

A Figura 2, a seguir, ilustra o Ensino Hibrido e os seus modelos:

Figura 2 — Modelos de Ensino Hibrido

Presencial Ensino on-line

Modelo
Virtual
Enriquecido

Modelo de Modelo
Rotagéo Seiarls Ala Carte

Rotacdo por Estactes

Laboratério
Rotacional

Sala de Aula
Invertida

Fonte: (HORN; STAKER, 2015).

Entendemos que essa metodologia valoriza sobremaneira o papel dos contedos
cientificos escolares e das vivéncias experimentadas pelos estudantes na sua vida escolar,
repelindo o carater meramente conteudista, mnemonico, descontextualizado, sem vinculo com
as experiéncias e os conhecimentos cotidianos dos estudantes.

O valor do contetido ndo se encerra nele mesmo, mas no resultado subjetivo decorrente
de sua aquisicao, o que ressalta, também, o valor do ensino e do papel do professor na promogao
do desenvolvimento dos estudantes, centrada no uso das tecnologias digitais, tdo presentes na
vida cotidiana dos nossos estudantes.

Esta proposta metodoldgica é uma alternativa a ser considerada, no esforco coletivo em
busca de melhorar o ensino de ciéncias e matematica das criangas e jovens no contexto da

educacdo brasileira, em que ainda hd muitas dificuldades, por parte dos estudantes e de
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professores, para o alcance da aprendizagem dos conceitos. Portanto, é defensavel que essa
forma de organizacdo do ensino passe a ser praticada na educacao em nosso pais.

Portanto, faz-se necessario que os envolvidos no contexto escolar tenham uma nova
direcdo, uma vez que o modelo tradicional, no qual o professor é transmissor, detentor do
conhecimento e o0 aluno apenas receptor, um individuo passivo, ndo corresponde ao modelo de
pessoas exigidas pela sociedade atual. Existem muitas tentativas de inovar o ensino, porém, essas
inovacOes trazem a tecnologia pela tecnologia e ndo para gerar conhecimento ou revolucionar o

processo de ensino e de aprendizagem. Para Moran, Behrens e Masseto (2012, n.p.)

O risco estd no encantamento que as tecnologias mais novas exercem em muitos
jovens e adultos, no uso mais para entretenimento do que para estudo e pesquisa
e na falta de planejamento das atividades didaticas. Sem a mediacdo efetiva do
professor, a utilizacdo dessas ferramentas na escola pode favorecer a diverséo
e o lazer, comprometendo os resultados esperados.

Neste sentido, o autor destaca que, embora as novas tecnologias tenham um grande
potencial para melhorar a educacéo, elas precisam ser usadas de forma consciente e planejada
para que possam realmente contribuir para a aprendizagem dos estudantes. O texto sugere que 0
papel do professor é essencial para mediar o uso desses recursos, orientando os estudantes sobre

como usa-las de forma adequada e integrando-as ao planejamento das atividades pedagdgicas.

3.3 As principais plataformas digitais utilizadas durante a pandemia de covid-19 na rede

municipal de ensino de Vitoria da Conquista — BA

Ao introduzir seus ensaios a respeito do livro, seu passado, presente e futuro e seu “lugar”
em uma era digital, Darnton (2010) afirma que o “futuro, seja ele qual for, sera digital” e que o
“presente ¢ um momento de transi¢do”, no qual, entre outros aspectos, “modos de comunicagio
impressos e digitais coexistem e novas tecnologias tornam-se obsoletas rapidamente”
(DARNTON, 2010, p. 15).

Levando em consideracdo que estamos inseridos nesse processo digital, em que a
informacdo circula cada vez mais rapido, e que os meios de comunicacdo rapidamente sdo
substituidos, acreditamos que este estudo é para a posteridade e que as plataformas digitais que
foram utilizadas pelos professores das escolas municipais de Vitoria da Conquista— BA podem
ndo existir em alguns anos, por exemplo, a propria plataforma criada pela Secretaria Municipal
de Educacdo (SMED). Pensando nisso, resolvemos explicar como funcionam ou funcionaram
algumas das plataformas digitais que serviram como alternativas para as demandas de
professores e estudantes, no periodo pandémico, em que a aula necessitava ser a distancia devido
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ao contexto que estdvamos vivenciando, por se tratarem de recursos que trazem as novas

tecnologias para as aulas remotas e hibridas.

3.3.1 Plataforma SMED

A plataforma da SMED foi um recurso de atividades a distancia, criada para oferecer de
forma complementar alternativas para o aprendizado e o desenvolvimento pedagogico dos
estudantes do municipio de Vitoria da Conquista, durante a pandemia de covid- 19. Ela foi
organizada por anos, componentes curriculares e contetidos previstos para cada ano, de acordo
com os planos de curso propostos pela prépria Secretaria Municipal de Educacgdo. Inicialmente,
no ano de 2020, a plataforma foi alimentada pelos professores e coordenadores escolares da
propria rede municipal de educacdo, de forma colaborativa e, no ano seguinte, em 2021, a
alimentacdo passou a ser realizada pelos coordenadores pedagogicos da propria SMED. O acesso
pelo aluno se deu pelo nimero de matricula, enquanto que o professor pelo nimero de cadastro.
Essa plataforma forneceu requistios para auxiliar os professores e alunos no cumprimento das
aulas. As Figuras 3, 4, 5 e 6 que seguem, ilustram a interface da plataforma conectada no celular

do pesquisador.

Figura 3 — Interface da plataforma SMED para o estudante no smartphone

1., SMED | PMVC
o

Bem-vindo (a)!

Para acessar o conteido &
necessario fazer o login entrand
com o numero de matricula d
estudante.

Por favor faga o login
Numero de matricula:

Numero de matricula

Continuar

Secretaria Municipal de Educagao

Fonte: SMED/VCA (2020).
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A Figura 3 se refere a interface da plataforma para ser acessada pelo aluno, a qual

necessitava do nimero de matricula para acessa-la.

Figura 4 — Interface da plataforma SMED para o professor no smartphone

\&2}(

SMED | PMVC

Bem-vindo (a)!

Para acessar o conteido ¢é
necessario fazer o login entrand
com o numero de matricula d
professor e senha.

Por favor faga o login
Ndmero de matricula:

NUmero de matricula

Senha:

Senha

Continuar

Fonte: SMED/VCA (2020).

A Figura 4 se refere a interface da plataforma para ser acessada pelo professor, a qual

solicitava a matricula e a senha para acesso.

Figura 5 — Interface da plataforma SMED conectada no smartphone do pesquisador

1, SMED | PMVC

)

Conteldo on-line
Matricula: 158359

Professor(a): ROBERTO DE ARAUJO e
SANTOS

Local de Trabalho: ESCOLA MUNICIPAL
PADRE ISIDORO

Confira aqui as atividades propostas
pela Secretaria de Educagao nesse

periodo de distanciamento social.

Selecione o ano:

Escolha s

Continuar

Fonte: SMED/VCA (2020).
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A Figura 5 se refere a interface da plataforma acessada com o nome do pesquisador,

destacando matricula, nome e unidade escolar que o professor atua.

Figura 6 — Interface da plataforma SMED mostrando atividades do 6° ano

.+ 1+ SMED | PMVC

Conteudo on-line

Matricula: 158359
Professor(a): ROBERTO DE ARAUJO SANTOSm

Local de Trabalho: ESCOLA MUNICIPAL
PADRE ISIDORO

6° Ano

Matematica

24/11/2021 08:55

Semana 37

6° - Semana37 - Atividade01 Baixar

18/11/2021 09:58

Fonte: SMED/VCA (2020).

A Figura 6 se refere a plataforma acessada com o nome do pesquisador, em gue séo
visualizadas as atividades da disciplina matematica, organizada por semanas de estudos.

No Quadro 5, a seguir, estdo listadas algumas potencialidades pedagdgicas da plataforma
SMED.

Quadro 5 — Potencialidades pedagégicas da plataforma SMED
Potencialidades da
plataforma SMED

Detalhamento das potencialidades

Organizacdo e A plataforma SMED permitiu que os professores organizem e disponibilizem
centralizacdo de atividades, materiais e recursos em um unico local, facilitando o acesso dos
recursos alunos e 0 acompanhamento das tarefas.

Os alunos puderam acessar a plataforma a qualquer momento e de qualquer
lugar, permitindo uma aprendizagem flexivel e adaptada as suas necessidades
individuais. Isso também possibilita a aprendizagem assincrona, em que 0s
alunos tiveram a oportunidade avancar no seu proprio ritmo.

Por se tratar de uma plataforma de atividades e contetdos escolares, foi
possivel incluir recursos interativos, como videos, animacdes, questionarios e
jogos educativos, que tornaram o aprendizado mais atrativo e engajador.

A plataforma SMED ofereceu acesso a uma ampla variedade de recursos
educacionais, como livros digitais, videos educativos, simuladores e banco de
questdes, enriquecendo a experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Fonte: elaborado pelos autores (2023).

Acesso flexivel e
aprendizagem
assincrona

Interatividade e
engajamento

ACesso a recursos
adicionais
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A plataforma SMED foi criada como uma plataforma de contetdos e atividades escolares,
separados por ano e componentes curriculares que puderam oferecer diversas potencialidades
pedagdgicas. Essas potencialidades podem contribuir para uma aprendizagem mais eficiente,
interativa e adaptada as necessidades dos alunos, além de facilitar o trabalho dos professores na
organizagao e administracdo das atividades escolares.

Embora essa plataforma de atividades e conteudos escolares da SMED tenha varias
vantagens pedagogicas, também é importante considerar fatores que foram negativos, associados
ao seu uso pelos alunos da Rede Municipal. Um problema que nédo foi levado em consideracéo,
foi por onde e como esses alunos iriam acessar a plataforma, uma vez que grande parte dos
estudantes nao tinha artefatos adequados para isso. O que vimos foi a despreocupacao do poder
publico em oferecer iguais condicdes de acesso a todos. Outro fator relevante diz respeito a
necessidade de o material precisar ser baixado para ser respondido no caderno pelos estudantes
e estes ndo possuiam maneira de fazé-lo. Por fim, os conteldos eram administrados de forma

acelerada, sem respeito ao tempo de aprender de cada estudante.

3.3.2 Plataforma Meet

A plataforma Meet é uma plataforma de videoconferéncias do Google que permite facilmente
a conexao com outras pessoas para realizar reunides on-line e torna-las mais acessiveis para
todos. O Google Meet funciona pela internet, tanto no computador, por meio do site do servico no
navegador, como pelo celular, por meio de aplicativo préprio. Participantes de uma se¢do podem
transmitir video e audio direto de seus dispositivos a qualquer momento, caso desejem interagir com
0s demais participantes da reunido.

Para acessar a plataforma, é necessario um dispositivo com acesso a internet e uma conta
Google. Além disso, é recomendado que se utilize um dispositivo com camera e microfone para
que possa se conectar com outras pessoas de forma mais eficiente A Figura 7, adiante, mostra a

interface de acesso da plataforma Meet em aparelho de smartphone.
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Figura 7 — Acesso ao Google Meet

@ D& @ @

© & B

Conta Drive Document...
B B B
Planilhas Apresenta... Agenda
Currents Contatos
Grupos YouTube Maps

Fonte: Google.com. (2023).

Ao desejarmos criar uma reunido, podemos escolher as configuracdes pretendidas, como
0 nome da reunido, o funcionamento do microfone e camera, e se a reunido deve ser agendada
ou iniciada imediatamente. Quando tais configuracdes estiverem prontas, basta clicar em "Iniciar
reunido™ que o usuario sera levado para a sala de reunides virtual. Para convidar outras pessoas
para a reuniao, é necessario clicar no botdo "Adicionar pessoas" na parte inferior da tela e inserir

0s enderecos de e-mail dos participantes, conforme representado pela Figura 8, a seguir.

Figura 8 — Como criar uma reunido no Google Meet
(| Google Meet

Videochamadas premium.
Agora gratuitas para todos.

Reformulamos o Google Meet, nosso servigo seguro para
reunides de negocios. Agora ele € aberto e gratuito para
todos.

& Digite um cdigo ou link G Criar uma reunido para depois |

-+ Iniciar uma reunido instantanea

Saiba mais sobre o Google Meet m} Programar no Google Agenda

Fonte: Google Meet (2023).
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Durante a reunido, podemos usar os recursos disponiveis na barra de ferramentas na parte
inferior da tela para compartilhar a tela, usar o bate-papo para se comunicar com 0s participantes,
conforme Figura 9, adiante. Quando a reunido terminar, basta clicar em "Encerrar reunido” para

sair da sala de reunides virtual.

Fonte: Google Meet (2023).

A Figura 9 ilustra uma reunido no Google Meet, destacando a interatividade entre os seus
participantes. Na educacéo, essa plataforma apresenta diversas potencialidades pedagdgicas que
podem enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem. Algumas delas estdo listadas no

Quadro 6, que segue.

Quadro 6 — Potencialidades pedagdgicas da plataforma Meet
Potencialidade da
plataforma Meet

Detalhamento das potencialidades

O Google Meet permite a realizacdo de videoconferéncias em tempo real,

Comunicag&o sincrona possibilitando a interagdo entre professores e alunos, promovendo

discussoes, esclarecimentos de duvidas e feedback imediato.

A plataforma facilita a criacdo de grupos de trabalho, nos quais os alunos
podem colaborar, compartilhar ideias, trabalhar em projetos conjuntos e
realizar apresentacdes.

Durante as videoconferéncias, professores podem compartilhar sua tela e
apresentar recursos multimidia, como slides, videos, documentos e
websites, enriquecendo as aulas e possibilitando uma experiéncia mais
interativa e visualmente estimulante.

O Google Meet permite a gravacao das videoconferéncias, o que possibilita
que os alunos acessem novamente o contetido apresentado e revisitem o
material quando necessario, contribuindo para uma aprendizagem mais
autbnoma.

Além das interacdes por video, 0 Google Meet oferece um recurso de chat,

Interacdo por chat no qual os participantes podem trocar mensagens instantaneas, fazer

perguntas, compartilhar links e colaborar de forma assincrona.

Colaboracéo e trabalho
em grupo

Acesso a recursos digitais

Gravagéo de aulas
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Potencialidade da Detalhamento das potencialidades
plataforma Meet

Por intermédio do Google Meet, é possivel realizar aulas remotas, o que
s . amplia a possibilidade de participacdo de alunos que estdo distantes
Participacdo ampliada . RO . ;
geograficamente ou que enfrentam limitacdes fisicas, garantindo maior
inclusdo e igualdade de acesso a educacao.

O Google Meet oferece recursos para garantir a seguranca das
videoconferéncias, como a possibilidade de controlar quem pode participar
Seguranca e controle x . .

das reunides, uso de senhas, salas de espera para aprovacao de participantes
e recursos de privacidade.
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Essas potencialidades podem auxiliar os educadores na criacdo de experiéncias de
aprendizagem interativas, colaborativas e adaptaveis, contribuindo para o engajamento dos
alunos e para o alcance dos objetivos educacionais.

3.3.3 Plataforma WhatsApp

O WhatsApp é um aplicativo de mensagens instantdneas para smartphones, tablets,
computadores e outros dispositivos moveis. Ele permite que os usuérios enviem e recebam
mensagens de texto, imagens, audio e video, bem como facam chamadas de voz e video gratuitas
para outros usuarios do WhatsApp em todo o mundo, desde que ambos o0s usuarios tenham o
aplicativo instalado em seus dispositivos e estejam conectados a internet. A Figura 10, que segue,
representa as possibilidades de uso desse aplicativo.

Figura 10 — WhatsApp e possibilidades de uso

e QR
&« . ¥, ENTRAR@@H 3
2 Chef Edusrdo e ma Limite de

chamadas de

dudio subiu de
Estou finalizando o cardépio do fim de
semana. Vamos fazer uma chamada em 8 para 32
grupo na quinta-feira para alinhar tudo participantes

Chef Eduardo

Reagdes com
emojis nas
mensagens,

como existe no

b Cardépio de 15 a 17 de abril

Faceb

Compartilhamento

de docum

tos,
fotos e videos de

Administradores hef Eduard T, até 2 GB
podem apagar

mensagens de
integrantes do

grupo

Fonte: Globo.com (2023).
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O WhatsApp, embora ndo tenha sido originalmente desenvolvido como uma plataforma
educacional, pode apresentar algumas potencialidades pedagdgicas. Ele foi bastante utilizado

pelos professores por ser um aplicativo de acesso para a maioria dos professores e estudantes.

Entre as potencialidades, algumas delas podem estdo listadas no Quadro 7, que segue.

Quadro 7 — Potencialidades pedagdgicas da Plataforma WhatsApp

Potencialidade da
plataforma WhatsApp

Detalhamento das potencialidades

Comunicagdo répida e

O WhatsApp permite a comunica¢do em tempo real entre professores,
alunos e, até mesmo, pais ou responsaveis. Isso facilita o esclarecimento de

compartilhamento de
materiais e recursos

instantanea duvidas, a troca de informagdes e a comunicacdo de avisos importantes de
forma répida e eficiente.
Facilidade de Por meio do WhatsApp, é possivel compartilhar documentos, links, videos e

outros recursos de forma simples e acessivel. Os professores podem enviar
materiais de estudo, tarefas ou atividades adicionais, facilitando o acesso e a
revisdo pelos alunos.

Feedback personalizado

O WhatsApp pode ser usado pelos professores para fornecer feedback
individualizado aos alunos, seja mediante mensagens privadas ou de audio.
Isso permite uma comunicacdo mais direta e personalizada, o que pode
contribuir para 0 engajamento e a compreensdo dos alunos.

Criacéo de grupos de
estudo e discussdo

O WhatsApp permite a criagdo de grupos nos quais os alunos podem
interagir, compartilhar ideias, fazer perguntas e discutir temas relacionados
aos estudos. Essa interacdo pode promover a colaboracéo e o aprendizado

coletivo.

Envio de lembretes e
notificaces

O WhatsApp pode ser usado para enviar lembretes sobre prazos de entrega
de tarefas, datas de provas ou eventos escolares. Isso ajuda a manter os
alunos informados e organizados, evitando a perda de prazos importantes.

Aprendizagem movel e
flexibilidade

Como o WhatsApp esta disponivel em dispositivos méveis, os alunos podem
acessar materiais e interagir com os colegas e professores a qualquer
momento e em qualquer lugar. Isso permite uma aprendizagem mais flexivel
e adaptéavel as necessidades individuais dos alunos.

Promocéo de
engajamento e
participacéo ativa

O uso do WhatsApp pode ajudar a promover o engajamento dos alunos,
incentivando-os a participar ativamente das discussoes, tirar dividas e
colaborar uns com os outros. Essa interacdo mais informal e familiar pode
criar um ambiente mais descontraido e propicio & participagdo dos

estudantes.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

No entanto, é importante destacar que o aplicativo de mensagem instantanea (WhatsApp)

também possui limitacdes, como a falta de recursos especificos para fins educacionais e a

necessidade de estabelecer limites claros entre 0 ambiente escolar e pessoal. E essencial que 0s

educadores estejam cientes dessas limitacGes e utilizem o aplicativo de forma consciente,

adaptando-o as necessidades e contextos educacionais especificos.
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3.3.4 Plataforma Classroom

O Google Classroom é uma plataforma de aprendizagem on-line criada pelo Google,
projetada para ajudar os professores a gerenciar o processo de ensino e aprendizagem em sala de
aula virtual. Ele permite que os professores criem salas de aula virtuais, atribuam trabalhos e
atividades aos estudantes, fornecam feedback e interajam com seus estudantes em tempo real. E
um aplicativo baseado em nuvem, o que significa que os estudantes e professores podem acessar
as informac6es em qualquer lugar e a qualquer momento, desde que tenham uma conexao com
a internet. Ele também oferece recursos de colaboracdo, como o compartilhamento de arquivos
e a capacidade de realizar discussdes em grupo. Projetado para ser facil de usar e intuitivo, com
uma interface simples e organizada que facilita a navegacdo e o gerenciamento das tarefas de
sala de aula. Ele é usado por muitas escolas como um recurso para apoiar a aprendizagem on-
line e hibrida. A seguir, as Figuras 12 e 13 estdo representadas com a interface do aplicativo em

um aparelho de smartphone.

Figura 11 — Interface da plataforma Classroom conectada no smartphone
= Google Sala de Aula ° g

Esta semana Ver lista de atividades

N&o ha atividades com data de entrega proxima

Topicos Especiais de Matematica ...
Curso de Licenciatura em Matematica

Alexsandra Oliveira Andrade

Residéncia Pedagdgica
Curso de Matematica

22 alunos

Uma Abordagem das UEPS para o ...

Prof. Luizdarcy de Matos Castro

Luizdarcy de Matos Castro e

Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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A Figura 12, a seguir, ilustra o acesso a plataforma Classroom por meio do smartphone
do pesquisador, na imagem fica evidente as diferentes salas de aulas virtuais que o pesquisador

participa.

Figura 12 — Interface da plataforma Classroom conectada numa sala virtual

[
L=
Nova atividade: ATIVIDADE FINAL -
PROPOSTA DE PRODUTO EDUCACIONAL
) de jul de 2022

Novo material: livros e artigos sobre
@ ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA

Nova atividade: Texto reflexivo - aula
@ com as convidadas: Tania Gusmao e Va...
4 de jul de )
1

Nova atividade: Propostas
Interdisciplinares versao 2

4 de ju

=) B 518

Mural Atividades Pessoas

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

A Figura 13 ilustra uma sala de aula aberta no Classroom, em que sdo destacadas as
atividades propostas aos alunos pelos professores de cada sala. O Google Classroom oferece
diversas potencialidades pedagdgicas que podem facilitar e enriquecer o processo de ensino e
aprendizagem. Algumas delas estéo listadas no Quadro 8, adiante.

Quadro 8 — Potencialidades pedagdgicas da plataforma Classroom

Potencialidades da Detalhamento das potencialidades
plataforma Classroom
Organizacdo e O Classroom permite que os professores organizem e distribuam tarefas de
gerenciamento de forma eficiente, atribuindo prazos, fornecendo instrugdes claras e
tarefas centralizando todas as atividades em um Unico ambiente virtual.

Os professores podem disponibilizar materiais de estudo, como documentos,
Compartilhamento de |apresentaces, videos e links, de forma fécil e acessivel a todos os alunos. 1sso
materiais e recursos promove a centralizag&o dos recursos e facilita 0 acesso e a reviséo dos
materiais.
Os professores podem fornecer feedback individualizado e construtivo aos
alunos, seja por meio de comentarios em tarefas ou mesmo de anotagdes
Feedback e avaliagcdo | diretamente em documentos compartilhados. Além disso, é possivel criar e
aplicar avaliagOes, quizzes e questionarios para verificar o progresso dos
alunos.
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Potencialidades da
plataforma Classroom

Detalhamento das potencialidades

Interacéo e colaboracéo

O Classroom possibilita a interagdo entre professores e alunos por meio de
comentarios nas tarefas, promovendo discussdes e esclarecimentos de duvidas.
Também facilita a colaboracao entre os alunos, permitindo que eles trabalhem

em projetos conjuntos, compartilnem ideias e realizem atividades
colaborativas.

Acesso e
gerenciamento
simplificados

Os alunos podem acessar todas as tarefas, materiais e recursos em um unico
local, o que facilita a organizagao e 0 acompanhamento das atividades. Além
disso, os professores tém uma visdo geral do progresso dos alunos, podendo
identificar facilmente quem concluiu as tarefas e quem precisa de suporte
adicional.

Integracdo com outros
recursos do Google

O Classroom se integra perfeitamente com outros recursos do Google, como o
Google Drive, 0 Google Docs e 0 Google Agenda, facilitando o
compartilhamento e a colaboracéo de documentos, bem como o agendamento
de atividades e compromissos.

AcCesso remoto e
aprendizagem
assincrona

O Classroom permite que os alunos acessem as atividades e recursos a
gualquer momento, o que facilita a aprendizagem assincrona e 0 acesso a
materiais de estudo fora do ambiente escolar.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

As potencialidades do Google Classroom proporcionam uma experiéncia educacional

mais organizada, colaborativa e interativa, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais

eficiente e adaptavel as necessidades dos alunos e professores.

Assim, diante de todas as possibilidades de trabalho pedagdgico no contexto pandémico,

notamos que essa variedade de possibilidades foi de extrema importancia para o professor da

Rede Municipal de Vitoria da Conguista. O funcionamento das principais plataformas digitais

para possibilitar o contato dos estudantes com os contetdos escolares — citadas com mais

frequéncia nas falas dos participantes durante as entrevistas para producdo dos dados dessa

dissertacdo — demonstrou que essas plataformas oferecem uma série de recursos que podem

ser usados para melhorar o processo de aprendizagem, tornando-o mais dinamico, interativo e

personalizado.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta secdo trata das questdes que nortearam esta pesquisa com base nas informacdes
produzidas por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada (Apéndice 1 desta dissertacao),
aplicado presencialmente nos dias de Atividade complementar (AC) do professor.

Os subtitulos foram subdivididos em: 4.1) Natureza e caracterizacao da pesquisa, em que
foram relacionados os métodos de pesquisa necessarios para a realizacdo desta dissertacéo; 4.2)
Participantes do estudo, com apresentacdao do publico alvo; 4.3) Instrumentos e procedimentos

para producéo das informagdes, explicitados por meio de organogramas e quadros.

4.1 Natureza e caracterizacdo da pesquisa

A presente pesquisa insere-se na abordagem qualitativa, pois propde analisar, por
intermédio de entrevistas semiestruturadas, como os professores das escolas municipais de
Vitoria da Conquista — Ba desenvolveram as suas atividades pedagdgicas durante a pandemia
de covid-19, nas modalidades de Ensino Remoto e Ensino Hibrido, no periodo de 2020 e 2021.
De acordo Cresswel (2010, p. 43), “a pesquisa qualitativa ¢ um meio para explorar e para
entender o significado que os individuos ou o0s grupos atribuem a um problema social ou

humano”. Freitas e Prodanov (2013, p. 70) acrescentam que a abordagem qualitativa

[...] difere da abordagem quantitativa pelo fato de n&o utilizar dados estatisticos
como o centro do processo de analise de um problema, ndo tendo, portanto, a
prioridade de numerar ou medir unidades. Os dados coletados nessas pesquisas
sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada. Preocupa-se muito mais com o processo do que com o
produto. Na analise dos dados coletados, ndo ha preocupacdo em comprovar
hipbteses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a existéncia de
um quadro tedrico que direcione a coleta, a analise e a interpretacdo dos dados.

A abordagem qualitativa € caracterizada por uma preocupacao em entender a realidade
estudada perante a perspectiva dos participantes, dando voz e valorizando as suas experiéncias,
opinides e concepgbes. Conforme Minayo (2012, p. 626), a pesquisa de cunho qualitativo
“concretiza a possibilidade de construcdo de conhecimento e possui todos os requisitos e
instrumentos para ser considerada e valorizada como um construto cientifico”.

Embora a abordagem qualitativa ndo busque comprovar hipoOteses previamente
estabelecidas, ela ainda se baseia em um quadro tedrico que guia a producdo, analise e
interpretacdo das informacdes, objetivando a compreensdo do fendmeno estudado diante de uma

perspectiva tedrica coerente, mas aberta a novas interpretagdes e descobertas. Na pesquisa
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qualitativa, a preocupacdo do pesquisador ndo estd nos resultados estatisticos, mas, nos
significados produzidos pelos envolvidos na pesquisa.

Portanto, ela se interessa pela “[...]Jquestdo dos significados que as pessoas atribuem a
eventos e objetos, em suas acOes e interacdes de um contexto social e na elucidacdo e exposicado
desses significados pelo pesquisador” (MOREIRA, 2011, p. 47). Moreira (2011, p. 76) ainda
complementa que “o interesse central dessa pesquisa estd em uma interpretacdo dos significados
atribuidos pelos sujeitos a suas agdes em uma realidade social construida, através de observacéo,
isto é, o pesquisador fica imerso no fendmeno de interesse”.

Trata-se de pesquisa do tipo explicativa, pois identifica como ocorreu a implementagéo
e a forma de trabalho do professor no Ensino Hibrido, explicando a razdo e os motivos que 0s
fizeram trabalhar ou ndo com a metodologia supracitada. Esse tipo de pesquisa tem como
preocupacdo central identificar os fatores que determinam ou gque contribuem para a ocorréncia
dos fenbmenos. Esse é o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade,
porque explica a razdo, o porqué das coisas (GIL, 2002, p. 42).

Na visdo de Andrade (2002, p. 20).

[...] a pesquisa explicativa € um tipo mais complexo, pois além de registrar,
analisar, classificar e interpretar os fendmenos estudados, procura identificar
seus fatores determinantes. A pesquisa explicativa tem por objetivo aprofundar
0 conhecimento da realidade, procurando a razdo, o porqué das coisas e por
esse motivo esta mais sujeita a erros.

Assim, a nossa opcao por esse tipo de pesquisa se deu por ela explicar de forma detalhada
a ocorréncia e o processo de ensino durante a pandemia, procurando responder com maturidade

a questdo problema.

4.2 Participantes do estudo

Participaram das entrevistas 10 (dez) professores, dentre os quais 04 (quatro) eram de
ciéncias e 06 (seis) de matematica dos anos finais do Ensino fundamental, de 07 (sete) escolas,
03 (trés) de zona rural e 04 (quatro) de zona urbana, da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da
Conquista — BA. A escolha dos professores participantes se deu por interesse de cada um em
participar da pesquisa. O convite foi feito para uma quantidade bem maior, contudo, seja por
falta de interesse, falta de tempo, inseguranca pela gravacao, ou outros motivos néo justificados,

apenas 10 aceitaram.
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As entrevistas foram realizadas com os/as professores/as durante as reunides semanais de
planejamento pedagdgico que ocorreram no espago da propria escola. Elas foram gravadas em
audio com a permissao dos professores/as e com a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE?), apresentado no Anexo 1 desta dissertagdo. A escolha dos/as
professores/as, e, consequentemente, das escolas nas quais trabalhavam, foi motivada por
ensinarem matematica ou ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental, além de manifestarem
disponibilidade em participar e cooperar com a pesquisa. Por questdes éticas e para preservar o
anonimato de professores/as, utilizamos a codificacdo P1, P2, P3, P4, P5, P6 P7, P8, P9 e P10
para representa-los.

Dentre os docentes participantes, 8 sdo do sexo feminino e 2 do sexo masculino,
demonstrando a realidade de instituicdes brasileiras que ofertam os anos finais do ensino
fundamental, em que existe um numero maior de mulheres na profissdo do que homens, de
acordo com o Ultimo Censo educacional (BRASIL, 2022).

A faixa etéaria dos professores foi definida por 4 participantes de 30 a 39 anos, 2
participantes revelaram fazer parte do grupo de 40 a 49 anos e 4 dos participantes identificaram-
se com mais de 50 anos. Justifica-se que fatores como idade e faixa etaria podem ou nao ser
essenciais para o desafio de utilizacdo de tecnologias em sala de aula.

Em relacdo ao tempo de atuacéo docente, 6 dos participantes identificaram-se no grupo
de 10 a 19 anos de carreira, 2 reconheceram-se no grupo de 20 a 29 anos de trabalho e os outros
2 classificaram-se com mais de 30 anos de docéncia. Neste sentido, o desempenho de um

professor pode depender do modelo de ensino internalizado ao longo de sua vida como discente.

4.3 Instrumentos e procedimentos para producao das informagoes

Para a realizacdo da pesquisa de campo, foi utilizado como instrumento para a producéo
de informagOes a entrevista semiestruturada, mediante um roteiro previamente elaborado,
contendo nove questdes abertas sobre o tema, em que o0 entrevistado teve a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questéo sem se perder na indagacao formulada (MINAYO, 2001).

Optamos por esse tipo de instrumento para permitir que os professores falassem
livremente sobre suas experiéncias docentes no periodo pandémico, de modo que fosse possivel

capturar uma visao mais abrangente do fendmeno em estudo. Essa abordagem também

2 A pesquisa, por envolver seres humanos, foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), cujo parecer favoravel foi emitido sob o Parecer n° 5.695.270 (Anexo
1).
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possibilitou que os professores expressassem as suas concepgoes de forma livre e auténtica, o
que foi especialmente importante para a nossa compreensdo das experiéncias subjetivas dos
participantes. Gil (1999, p. 120) explica que na entrevista semiestruturada “o entrevistador
permite ao entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema
original, esforga-se para a sua retomada”.

A pesquisa de campo tem o objetivo de conseguir informac6es acerca de um problema,
para 0 qual se procura uma resposta, assim como, descobrir novos fenbmenos ou as relacdes
entre eles (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 169). Nesse sentido, nesta pesquisa, 0s professores
relataram como foram as suas atividades de ensino, durante a pandemia de covid-19, além de
expor as suas concepgdes quanto ao conceito e uso das tecnologias durante as aulas de ciéncias
e matematica, numa perspectiva do Ensino Hibrido, que procura responder a questao de pesquisa.

Diante das informacg6es produzidas, lancamos um olhar analitico fundamentado nas
reflexdes do conceito de tecnologia proposto por Kenski (2008), Bueno (1999) e Sancho (1998),
além de tantos outros autores que aparecem no decorrer do texto, 0s quais serviram para analisar
0s temas propostos nesta pesquisa, utilizando, para tanto, a Analise Tematica (AT), seguindo o
modelo de Braun e Clarke (2006).

A AT é um método de andlise qualitativa de dados para identificar, analisar, interpretar e
relatar padrbes (temas) perante de dados qualitativos, atendendo aos objetivos da pesquisa. O
minimo que a AT proporciona é organizar e descrever o banco de dados em rico detalhe
determinado pelo pesquisador diante das infinitas possibilidades de analise, pois esta colabora
muito para a geracdo de uma analise interpretativa sobre os dados (SOUZA, 2019).

Portanto, a analise tematica envolve a busca em fungdo de um conjunto de dados,seja
originario de entrevistas, grupos focais ou de uma série de textos, a fim de encontrar os padrdes
repetidos de significado. Braun e Clarke (2006) descrevem que a analise envolve um constante
movimento para frente e para tras pelo conjunto de dados, ou seja, pelo que se esta analisando
dos extratos codificados ou ja produzidos diante da analise. Assim, a escrita surge como uma
parte integral da analise, ndo como algo deixado apenas para fim, como ocorre com as analises
estatisticas.

As autoras apresentam seis fases para a realizacdo da analise tematica, e apontam algumas
contribuicdes acerca de cada fase envolvida que serdo brevemente descritas para desenvolvimento

da pesquisa em questdo, conforme a Figura 13, que segue:
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Figura 13 — Fases da Andlise Tematica

Fase 2

Geracdo dos
codigos iniciais

Fase 1

Familiarizagcdo
com os dados

ANALISE
TEMATICA

Fase 6

Producéo do
relatorio

Fase 3

Busca por
temas

Fase 4

Revisdo dos
temas

Fase 5
Definicdo e
denominagdo
dos temas

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Fase 1 de familiarizacdo com os dados, em que mergulhamos nos dados, ao ponto de
alcancar com profundidade e amplitude o contedido. A imersdo envolveu a leitura repetida dos
dados, que levou a uma procura por significados, padrdes, recorréncia, e assim por diante. Foi
um exercicio de leitura e releitura dos dados, portanto, foi um processo demorado, mas nos
forneceu base para o resto da anélise.

A fase 2, compreendeu a geracdo dos codigos iniciais, que envolveu a producdo de
codigos iniciais em fungdo dos dados (Apéndice 2 desta dissertacdo). Por meio desses cddigos,
identificamos as caracteristicas dos dados (conteudo semantico ou latente) que consideramos em
relagdo ao fendmeno. Todavia, os dados codificados diferem-se das unidades de analise que
representam os temas e que sdo, muitas vezes, mais amplos.

A fase 3 buscou por temas e se iniciou quando todos os dados foramcodificados e
agrupados. Esta fase envolveu a triagem dos diferentes codigos em temas potenciais, sendo que
alguns codigos iniciais puderam passar a formar temas principais, outros viraram subtemas,
enguanto outros foram descartados.

A fase 4, de revisao dos temas, envolveu dois niveis: o primeiro consistiu na revisdo dos
extratos codificados nos dados, o segundo abrangeu o refinamento desses temas. Enfim, esta fase

foi importante porque relemos o conjunto de dados e verificamos se os temas trabalhados tinham
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relagdo com o conjunto de dados ou se era necessario codificar quaisquer dados adicionais dentro
dos temas que, por ventura, tenham sido perdidos em est&gios anteriores da codifica¢&o;

Ja a fase 5, de defini¢ao e denominacao dos temas, surgiu quando ja tinhamos um mapa
tematico satisfatorio dos dados e passamos para os refinamentos finais, ou seja, depurar ainda
mais os temas, apresentados ao final da analise, no capitulo seguinte desta dissertacdo. Nesta
fase, definimos os temas finais: concepcdes docentes sobre o conceito de tecnologia; praticas
docentes no Ensino Hibrido e adaptagdes pedagogicas no fazer docente.

A fase 6, de produgao do relatorio, comecou quando ja tinhamos o conjunto de dados
totalmente trabalhados, ela contemplou a andlise final e a escrita do relatério. Assim, nesta fase,
foi importante observar se a analise escrita forneceria um relatério conciso, coerente, logico, que
contivesse provas suficientes dos temas nos dados. Enfim, que apresentassem exemplos vividos,

ou extratos que capturassem a esséncia do ponto que sera demonstrado.
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5 INTERPRETACAO E COMPREENSAO ACERCA DA IMPLANTACAO DO ENSINO
REMOTO E HIBRIDO DE CIENCIAS E MATEMATICA NO MUNICIPIO DE
VITORIA DA CONQUISTA — BAHIA

Nesta se¢éo, apresentamos nossas descri¢des, interpretacdes e compreensdes acerca dos
trés temas principais de analises que emergiram das informagGes transcritas e codificadas, a
saber: concepgdes docentes sobre o conceito de tecnologia; praticas docentes no Ensino Hibrido;
adaptacdes pedagogicas no fazer docente. Considerando que elas se entrelagcam, buscamos
também mostrar essas intersec¢des ao longo da discussédo que se volta para os dados produzidos,
0s autores e 0s textos lidos, as vivéncias do pesquisador, as discussdes em grupos, as orientagoes,
entre outros, que deram perspectiva as analises realizadas.

As concepcOes docentes sobre o conceito de tecnologia, presente na segunda pergunta do
roteiro de entrevista, estabelece relacdo com todo o conhecimento do professor a respeito do
conceito de tecnologias. Na educacéo, a tecnologia pode ser utilizada para auxiliar no processo
de ensino e de aprendizagem, oferecendo recursos que possibilitem a criacdo de atividades mais
interativas, dindmicas e engajadoras para os estudantes.

Para que o professor possa se apropriar do conceito de tecnologia na educacdo, é
importante que ele esteja atualizado em relacdo as tecnologias atuais e suas tendéncias, participe
de constantes cursos e formac6es sobre o tema, conheca 0s recursos disponiveis e saiba como
utiliza-las de forma eficiente e eficaz. Além disso, é importante que o professor esteja disposto
a experimentar e explorar novas formas de ensinar e aprender, utilizando a tecnologia como uma
aliada nesse processo. Dessa forma, ele podera oferecer aos seus estudantes uma educagdo mais
dindmica, interativa e personalizada, que atenda as necessidades e interesses de cada um.

No que se refere a tematica das préaticas docentes no Ensino Hibrido — mobilizada da
terceira a sexta pergunta do roteiro de entrevista— Cunha (2016) ressalta que, por muito tempo,
houve uma valorizagdo das instituigdes escolarizadas como Unicas transmissoras de cultura
socialmente acumulada, tal concepcao reverberou por geracGes, de modo que os saberes das
experiéncias foram desvalorizados, predominando a teoria sobre a pratica e permanecendo como
objeto de aprendizagem somente aquilo que estava nos livros didaticos. Logo, é importante que
a pratica seja valorizada como um aprendizado com significado e valido para o contexto da sala
de aula, dentro do campo de profissdo ou na formacdo continuada.

Nas trés ultimas questdes do roteiro de entrevista, analisamos as adaptagdes pedagogicas
no fazer docente. De acordo com Almeida e Valente (2011), os métodos tradicionais, que

privilegiam a transmissdo de informacdes pelos professores, faziam sentido quando o0 acesso a
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informacdo era dificil. Com a internet e a divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais,
podemos aprender em qualquer lugar, a qualquer hora e com muitas pessoas diferentes. 1sso é
complexo, necessario e um pouco assustador, porque nao temos modelos prévios bem sucedidos
para aprender de forma flexivel numa sociedade altamente conectada.

As discussdes sobre a integracdo das tecnologias ao processo educacional tém ganhado
uma atengdo especial em diversos estudos e pesquisas stricto sensu e, durante esse periodo de
pandemia de covid-19, tem sido o foco dos debates educacionais em lives, videoconferéncias,
rodas de conversa e reunides virtuais, realizadas em diversas plataformas. Diante dessa
problemaética, é essencial analisar o cenario atual por todos os angulos e considerar trés questdes,
que se conectam, quando falamos de Ensino Remoto: o0 acesso a internet; a qualidade dos
artefatos tecnoldgicos de estudantes e professores; bem como o dominio e a formacéo para o uso
desses artefatos.

Diante da realidade imposta pela covid-19, coube questionarmos ndo somente acerca do
acesso as tecnologias, mas, sobretudo, da possibilidade de serem ofertadas a professores e
estudantes condicGes para uso pleno dos recursos tecnoldgicos, de modo a favorecer uma
aprendizagem interativa e colaborativa. Sabemos que sdo muitos os desafios e os fatores
implicados, desde a falta de estrutura tecnolégica das escolas, formacéo dos préprios professores
e estudantes para um uso critico das tecnologias (CANI et al., 2020, p. 24).

O professor, considerando todos esses desafios, mesmo agindo na incerteza e aprendendo
na urgéncia, precisou ir a luta para garantir a todos o direito a aprendizagem, o que parece ainda
ndo ter se concretizado no ensino, com a mediacdo das tecnologias. Estas podem contribuir para
transformar a escola em um espa¢o mais dinamico, de pesquisas, de exploracdo de culturas e de
novos aprendizados, para tanto, como ressalta Freire (2013), é necessario que esses processos
estejam alicercado pela acdo dialdgica entre educador e educando, em funcgéo de seus contextos
culturais e de suas lutas politicas cotidianas. Nesta perspectiva apresentamos, a seguir, as analises

realizadas neste estudo.
5.1 Concepgdes docentes sobre o conceito de tecnologia
Neste tema de analise, buscamos compreender a concepcao dos professores participantes

da pesquisa a respeito do conceito de tecnologia, para isso, 0 questionamento norteador desse

tema durante a entrevista foi: qual a sua concepg¢éo de tecnologia?
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Para subsidiar esse tema de analise, retomamos o seguinte objetivo especifico: identificar
as principais concepcdes dos professores de ciéncias e matematica sobre o conceito e uso de
tecnologias no Ensino Remoto e no Ensino Hibrido.

Este tema de anélise surgiu em funcéo da interpretacdo das falas dos docentes quanto ao
conceito de tecnologia e foram analisadas na perspectiva dos autores: Kenski (2008), Bueno
(1999) e Sancho (1998), ja presentes nas discussdes anteriores. Dentre as transcri¢des das falas
dos participantes escolhemos aquelas mais relevantes para representar este tema e seus
respectivos subtemas, elas estdo organizadas conforme o Quadro 9, adiante. As falas dos demais

participantes, citados ao longo do texto, encontram-se nos apéndices.

Quadro 9 — Concepcdes docentes sobre o conceito e tecnologia

Concepcbes docentes sobre o conceito de tecnologia

Criagdo humana e que se
desenvolveu no decorrer
da historia

Técnica que pode facilitar o trabalho do ser
humano e sua interagdo com o meio

Artefatos Tecnoldgicos
(Aparelhos)

P3) Tecnologia, eu vejo como um meio, uma
técnica, que possa proporcionar qualquer tipo
de facilidade para a interagdo do individuo com
0 meio. Entdo, se ele usa um lapis para escrever
um determinado texto eu acho que é uma
tecnologia. Se ele usa uma habilidade de

P1) Minha concepgao em P2) As tecnologias
tecnologia € necessaria | durante a pandemia, elas
para os tempos atuais, foram assim, jogadas.

assim, ndo tdo atuais, ja | Podendo ser: midias da

. , . ha algum tempo é educacao, video
convencimento através do seu raciocinio e fala gum P . -agao,
) necessario para a interativo, uma lousa
para fazer um jovem entender que ele pode ~ . :
educacao. interativa, celular.

reprogramar a sua mente, eu acho que isso
também é uma forma de tecnologia.
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Ao observarmos o Quadro 9, apresentamos a fala do participante P3 e notamos que ela
estd em concordancia com o participante P5 (Apéndice 2) e ambos conceituaram a tecnologia
como uma técnica que pode facilitar o trabalho do ser humano e sua interacdo com o meio.
Analisando essas falas e comparando-as com a definicdo de Bueno (1999), acerca do conceito
de tecnologia, notamos que ambos destacam a importancia do processo continuo de interacao do
ser humano com a natureza, mediante o qual ele molda, modifica e gera a sua qualidade de vida.
Eles enfatizam que essa interacdo é impulsionada pela necessidade humana de criar e de aplicar
conhecimento cientifico e técnico para aprimorar produtos oriundos desse processo.

Essa ideia é relevante porque destaca a importancia da relacdo entre o ser humano e a
natureza na formacéo da qualidade de vida. Essa relacdo ndo € estatica e imutavel, mas, dindmica
e evolutiva, ela envolve a capacidade humana de criar, aplicar conhecimentos e técnicas para

transformar o0 meio ambiente e os produtos que dele derivam.
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No entanto, é importante ressaltar que a interacdo do ser humano com a natureza ndo
deve ser vista de forma unidirecional, em que o ser humano é o Unico agente de transformagéo.
E necesséario considerar também os impactos ambientais e sociais dessa interacéo, além de buscar
formas de minimiza-los e tornar o processo mais sustentavel e equilibrado.

Os participantes P6, P9 e P10 (Apéndice 2) concordaram com a fala do participante P1,
apresentada no Quadro 9. Eles apresentaram outro conceito sobre tecnologia, definiram-na como
criagdo humana e que se desenvolveu no decorrer da histéria. Baseando-nos nessas falas,
podemos dizer que o uso das tecnologias é um processo evolutivo que a cada dia se transforma
e, na atualidade, ndo ha como se pensar no nosso dia a dia sem a tecnologia, sem apoio das midias
presentes 0 tempo todo. Sdo tantas as formas e meios diversos que as utilizamos para nos
comunicar, expressar, divertirmos, porque ndo para estudarmos também? (KENSKI, 2008).

Ainda para Kenski (2008), a tecnologia € algo tdo antigo quanto a espécie humana e sua
evolucdo, porém, € comum hoje pensarmos nesses termos como algo novo e de grande
complexidade, visto que a tecnologia nao se refere apenas as maquinas e computadores e seus
softwares de Ultima geracdo. A tecnologia, principalmente no ambito escolar, pode ser
enquadrada, também, ao se usar um simples lapis e papel, quadro e caneta esferogréafica ou, até
mesmo, um projetor de imagens. Nesses artefatos, do mesmo modo, estd presente muita
tecnologia e grande processo tecnoldgico foi envolvido para se chegar a toda essa aplicacdo de
utilidade.

Nesse sentido, Kenski (2008) aponta que a maioria dessas muitas tecnologias € utilizada
na educacdo apenas como novos recursos ou ferramentas de apoio pedagdgico. Elas estdo
presentes nas aulas, mas ndo como algo que movimente o conhecimento e desperte o saber e a
curiosidade do aluno, portanto, elas ainda precisam ser despertadas para o aprender. As
tecnologias educacionais vao depender muito do procedimento pedagdgico do mediador
(professor), ele é quem vai direcionar e fazer toda a diferenga no processo de ensino.

No entanto, faz-se necessario lembrar que a tecnologia pode ter impactos negativos em
nossa sociedade e meio ambiente. Por isso, é necessario avaliar cuidadosamente os efeitos de sua
utilizacdo e buscar formas de torna-la mais sustentavel e responséavel. Além disso, é fundamental
garantir que a tecnologia seja acessivel a todos e utilizada de forma ética e responsavel para o
bem comum da sociedade como um todo.

Os participantes P4, P7 e P8 (Apéndice 2) concordaram com o participante P2, citado no
Quadro 9, e definiram a tecnologia como artefatos. Observando essas falas e comparando-as com
0 conceito de Sancho (1998), notamos a énfase dada a importdncia de ndo separar o

conhecimento de sua aplicacéo e dos processos de tomada de decisdo que informam a utilizagéo
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de recursos no desenvolvimento de saberes e ferramentas. Elas destacam que a tecnologia, em
suas diversas formas, € criada para resolver problemas especificos e que todos os individuos sdo
tanto produtores quanto consumidores de tecnologia e conhecimento em agéo.

Esse ponto de vista é relevante porque nos lembra que a tecnologia é criada e utilizada
em um contexto social, politico e econdmico, e que sua aplicacdo pode ter consequéncias
significativas nesses dominios. Por exemplo, a tecnologia pode ter impactos positivos ou
negativos na economia, na distribuicdo de recursos, no meio ambiente, na saude, na privacidade
e em outras esferas da sociedade.

Além disso, tanto o mencionado autor quanto os informantes destacam a natureza
interdependente do conhecimento e da tecnologia, argumentando que ela deve ser considerada
em conjunto para entender como € aplicada em contextos especificos. 1sso sugere a importancia
de uma abordagem multidisciplinar para o estudo e o desenvolvimento da tecnologia, que leve
em conta tanto seus aspectos técnicos quanto 0s contextuais e sociais.

Em consonancia com um dos objetivos da pesquisa, 0s professores elencaram as suas
principais concepc¢des a respeito do conceito de tecnologias, vivenciadas no periodo do Ensino
Remoto e Hibrido nas escolas municipais do municipio de Vitdria da Conquista — Ba. Observa-
se que as falas dos participantes da pesquisa, em relacdo aos conceitos, convergem com a
literatura e os autores aqui apresentados.

5.2 Praticas docentes no Ensino Remoto e Hibrido

Neste tema de analise, exploramos como ocorreu a pratica docente no Ensino Remoto e
Hibrido, além de descrever qual o modelo de metodologia foi adotado pelos professores para
ministrar aulas nessa perspectiva. Os questionamentos norteadores desse tema durante a
entrevista serdo apresentados no decorrer deste texto, assim como as falas mais relevantes dos
participantes. As demais falas encontram-se nos apéndices deste texto. Deste tema geral

emergiram 4 subtemas conforme o Quadro 10, que segue:

Quadro 10 — Subtemas relativos ao tema Praticas Docentes no Ensino Remoto e Hibrido
Préticas docentes no Ensino Remoto e Hibrido
Experiéncia com as
metodologias de Ensino Remoto
e Ensino
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Atividades de ensino | Modelo de Ensino
nas instituicoes Hibrido adotado

Importancia da inclusdo
das tecnologias nas aulas
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Para subsidiar esse tema de analise, suscitamos o objetivo especifico: caracterizar
modelos de Ensino Hibrido relatados e implementados pelos professores nas aulas de ciéncias e
matematica.

O tema relativo as préaticas docentes no Ensino Remoto e Hibrido é relevante no contexto
educacional municipal de Vitéria da Conquista, uma vez que as escolas adotaram ou deveriam
ter adotado essa metodologia do Ensino Hibrido como forma de possibilitar o ensino durante o
progressivo retorno ao ensino presencial, na medida em que a pandemia foi sendo controlada, ou
que as mortes foram reduzindo. Para amparar essa discussao recorremos a opinido de autores
que defendem a importancia da preparacdo dos professores para atuar no Ensino Hibrido,
fazendo uso das tecnologias para a realizacdo de uma préatica adequada.

De acordo com Cury (2020), a pratica docente no Ensino Hibrido envolve uma reflexéo
sobre as mudancas que essa metodologia de ensino traz em relacdo as praticas pedagogicas
tradicionais. O autor destaca que os professores precisam se adaptar as novas tecnologias e
metodologias, e que isso exige uma préatica reflexiva constante, a fim de avaliar o impacto dessas
mudancas no processo de ensino e aprendizagem.

A prética docente no Ensino Hibrido requer uma abordagem que seja capaz de integrar a
tecnologia ao processo de ensino sem perder de vista 0s objetivos pedagdgicos. O autor sugere
que os professores precisam trabalhar de forma colaborativa, promover a interagdo entre os
estudantes e buscar a construgdo do conhecimento de forma ativa. Kenski (2012) destaca a
importancia da formacdo continuada para os professores que atuam no Ensino Hibrido. A autora
argumenta que a pratica reflexiva é fundamental nesse contexto, pois permite que os professores
avaliem constantemente as suas praticas e busquem aprimora-las com base em evidéncias.

Por fim, Freire (1996) salienta que a pratica docente deve ser norteada por uma
perspectiva critica e emancipatdria, que busque ndo apenas a transmissao de conhecimentos, mas
também a formacdo de cidad&os criticos e autbnomos, o que se aplica também ao Ensino Hibrido.
Para o autor, a pratica educativa deve estar sempre comprometida com a transformacao social e
com a busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Como forma de justificar a criacdo deste Ultimo tema de analise, achamos importante
apresentar as falas transcritas das entrevistas referentes a esse tema de maneira agrupada, em
formato de quadros, explicitando os agrupamentos que foram realizados e 0s subtemas que
emergiram dos dados.

A questdo 3 (trés) abordou a importancia de incluir as tecnologias nas aulas de ciéncias
de matematica e, durante as falas, todos os professores relataram que, de fato, ela é importante,

de modo que alguns apresentaram justificativas como as apresentadas a seguir. Tomamos como
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base a pergunta: vocé acha importante incluir as tecnologias nas suas aulas? Para mediar essa
discussdo, apresentamos algumas falas mais relevantes, as demais estdo nos apéndices deste

texto.

Quadro 11 — A importancia de incluir as tecnologias nas aulas
Vocé acha importante incluir as tecnologias nas suas aulas?

P2) Sim. As aulas mudam muito, muito. A gente tem que saber aproveitar a ferramenta que o menino
tem na méo, porque sendo eu enquanto professora vai continuar brigando com o menino que esta com
o celular. Vira um conflito.

P4) Eu acho que é importantissimo, porém eu ndo sou envolvida digitalmente porque eu tenho uma
maior dificuldade, mas se me dessem oportunidade de aprender, de trabalhar com aquilo, eu sou a
favor mesmo de que envolva a tecnologia porque hoje as aulas estdo monétonas, 0s meninos estao sem
vontade de aprender, estdo um caos as atividades.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Como visto nas falas dos participantes apresentadas no Quadro 11, os professores
entrevistados consideraram importante o uso das tecnologias nas aulas, uma vez que 0 seu uso
pode trazer inlmeras vantagens e beneficios para o processo de ensino e de aprendizagem. Neste
sentido, Almeida e Valente (2011) aponta que o uso das ferramentas tecnoldgicas na sala de aula
contribui para a busca da qualidade na educacéo por trazer dinamicidade ao processo de ensino.

Ao tornar o processo de ensino dinamico, abrem-se novas perspectivas, que tornam a
pratica pedagdgica mais reflexiva e exigem mais capacitacdo dos professores, o que contribui
para a formacdo desses profissionais. Penido (2015) apresenta trés beneficios alcancados por
meio do uso da tecnologia na educacéo.

. Equidade: ampliacdo do acesso a recursos de qualidade, como videoaulas,
plataformas, games, além da personalizacdo do ensino;

. Qualidade: oferta de recursos diversificados, interativos e dindmicos que auxiliem
o professor na criagdo de novas estratégias pedagodgicas e o aluno a entender e aplicar o
conhecimento.

o Contemporaneidade: aproximacgédo da educacdo ao universo dos estudantes do
século XXI, preparando-os para a vida cada vez mais mediada pelos recursos tecnologicos.

Assim, a equidade, a qualidade e a contemporaneidade séo elementos fundamentais para
uma educacdo atualizada. E importante que as instituicdes de ensino se esforcem para garantir
que os estudantes tenham acesso a recursos de qualidade, que o ensino seja diversificado e

dindmico, e que a educacdo esteja alinhada com as tendéncias tecnoldgicas do mundo atual.
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A questéo 4 (quatro) procurou sondar os conhecimentos dos professores sobre 0 Ensino
Remoto e sobre a metodologia do Ensino Hibrido. A seguir, apresentaremos algumas falas que
consideramos mais significativas, enquanto as demais aparecem nos apéndices deste texto,
baseadas na pergunta: vocé ja conhecia na sua formacdo ou tinha experiéncia com o Ensino
Remoto e com a metodologia do Ensino Hibrido antes da pandemia? As respostas foram
agrupadas em dois subtemas, conforme o Quadro 12, que segue:

Quadro 12 — Conhecimentos sobre o Ensino Remoto e Hibrido
Vocé ja conhecia na sua formacé&o ou tinha experiéncia com as metodologias de Ensino Remoto
e Ensino Hibrido antes da pandemia?

Tiveram algum contato N&o tiveram nenhum contato
P2) N&o, eu vim aprender um pouco e assim, muito
P1) Com educacdo a disténcia sim, com vagamente, no curso de pés-graduagdo na UESB e
relacdo ao ensino a distancia, EAD, sim. outro pelo IFBA, um curso que era para ser em

Ent&o, para mim, ndo teve muita dificuldade, | laboratério se transformou em um curso 100% on-

s0 fiz associar o Ensino Hibrido com o ensino | line devido a pandemia. Entéo ali a gente teve que

a disténcia. No ano 2020 eu fiz com um curso aprender o que era Ensino Hibrido, a gente teve
na UESB, Ensino Hibrido, mais mostrando que aprender como fazer o Ensino Hibrido. Entao,

assim, 0s mecanismos para a gente utilizar em o0 hibrido nao foi a minha realidade enquanto
sala de aula. professora, mas o on-line na pés, na vida, foi tudo
colocado.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Como o Quadro 12 apresenta apenas as falas mais relevantes dos participantes da
pesquisa em relacdo ao conhecimento e experiéncia sobre a metodologia do Ensino Hibrido, vale
destacar que os professores P3, P4, P7, P8 e P9 (Apéndice 2) concordaram com o participante
P1 (Quadro 12) e disseram ja terem tido contato com a metodologia do Ensino Hibrido durante
a sua formacdo académica e profissional, anterior a pandemia. J& os participantes P5, P6 e P10
(Apéndice 2) concordaram com o participante P2 (Quadro 12) e disseram que ndo conheciam a
metodologia supracitada.

Ao examinar as falas apresentadas em relacéo a essa pergunta, notamos que muito ainda
se tem a avancar em termos de formacgdo docente, seja inicial ou continuada. Freire (2006)
acredita que as metodologias ativas podem ser definidas como uma abordagem educativa que
valoriza a participacdo dos estudantes em seu préoprio processo de aprendizagem. Essas
metodologias incentivam a reflex&o e a acéo, permitindo que o aluno se engaje em desafios e
problemas e encontre solucdes para aplicar em sua propria realidade.

No entanto, é importante destacar, como visto nas falas, que alguns professores ainda
desconhecem essas metodologias, 0 que pode ser um obstaculo para sua implementacdo. E

consideravel que os educadores se familiarizem com essas abordagens e saibam como aplica-las
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de maneira efetiva em sua prética pedagdgica, para que possam oferecer uma educacdo de
qualidade, que promova a participacdo ativa dos estudantes em seu proprio processo de
aprendizagem. Notamos, também, que alguns dos participantes, que responderam sim,
confundiram as metodologias mencionadas com a modalidade EAD. Essa modalidade ja foi
definida na introducdo desta dissertagéo e feita as devidas disting¢des.

Outro fator observado diz respeito aos professores participantes que ja conheciam o
Ensino Remoto e a metodologia do Ensino Hibrido, enquanto que outros ainda ndo. Né&o
devemos encarar estes dados com normalidade, uma vez que existe a necessidade que o professor
siga sempre se atualizando e buscando novos meios de exercer o0 ensino para favorecer a
aprendizagem. Como o uso das tecnologias faz parte do dia a dia das pessoas, a escola ndo pode
ficar de fora desse contexto.

Na questdo 5 (cinco), procuramos compreender como foram desenvolvidas as atividades
em cada instituicdo que o participante lecionou no periodo pandémico. Para esse entendimento,
fizemos a seguinte pergunta: como foram as atividades de ensino, durante a pandemia da covid-
19, na instituicdo em que vocé trabalha? As respostas foram agrupadas em quatro subtemas

conforme Quadro 13, adiante:

Quadro 13 — Atividades desenvolvidas nas instituicdes dos participantes
Como foram as atividades de ensino, durante a pandemia da covid-19, na instituicdo em que vocé
trabalha?

Atividades impressas
pela secretaria da
escola

Seguiram a Aulas via Plataforma Diversas plataformas
plataforma da SMED Meet digitais

P3) Iniciamos um

P1) Nos seguimos as trabalho através do

P7) Na escola que eu

atividades da P2) As aulas eram on-line ; trabalhei, por ser zona
; - . WhatsApp. Depois, logo
plataforma. No ano de | via Meet, entdo assim, eu . rural, grande parte dos
. em seguida, a SMED ~ p
2020 a gente conseguia dar aula no estudantes ndo possuiam

ofereceu essa
plataforma, e por
iniciativa propria, até
mesmo de muitos
professores antes,
tentaram utilizar o

alimentava, a gente guadro, tinham poucos
produzia. No ano de |estudantes, mas se tem um
2021 o material era | vocé tem que fazer valer
todo produzido pela seu servigo. Entéo, eu
SMED e a gente s6 | comprei 0 quadro, o tripé,

celulares, as Unicas
tecnologias que eles tém
acesso é a TV e o radio.
Entéo faziamos
impressdo e uma pessoa

reproduzia para o tudo bonitinho, o entregava na escola,
.- . Google Classroom como ;
aluno em horarios microfone, com . eles respondiam e
o . . . um meio de tentar .
especiais, adaptados | financiamentos proprios. L . devolviam na semana
viabilizar o ensino ao .
pela escola. seguinte.

aluno.
Fonte: elaborado pelo autor (2023).

O Quadro 13 apresenta apenas as falas mais relevantes em relacdo as atividades
desenvolvidas por eles nas instituicdes em que trabalham e as demais aparecem nos apéndices

deste texto. Convém destacar que os participantes P8, P9 e P10 (Apéndice 2) apresentaram
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respostas semelhantes ao participante P1 (Quadro 13) e responderam que utilizaram apenas a
plataforma digital criada pela SMED para lecionar. Ja o participante P5 (Apéndice 2), concordou
com o P2 (Quadro 13) e disse que utilizou a plataforma MEET. Os participantes P4 e P6
(Apéndice 2) apresentaram respostas semelhantes ao participante P3 (Quadro 13) e disseram que
utilizaram diversas plataformas digitais. Somente o participante P7 (Quadro 13) respondeu que
trabalhou apenas com as atividades impressas pela secretaria da escola, retirada da plataforma
da SMED, e entregue semanalmente aos responsaveis pelos estudantes.

Ao analisar as falas, notamos que, com a pandemia da covid-19, as atividades de ensino
tiveram que se adaptar rapidamente para 0s ensinos remoto e hibrido e as condigdes dos
estudantes, fazendo uso de plataformas digitais sempre que possivel. Porém, para executar um
trabalho significativo, os professores precisariam ser capacitados para utilizar esses recursos de
maneira eficaz e promover acesso a uma cultura digital, de modo que fosse otimizada a
participacdo e a colaboragéo dos estudantes.

Outro fator analisado foi a importancia de considerar a incluséo social no contexto do
Ensino Remoto e hibrido, uma vez que a falta de acesso a internet e as tecnologias digitais podem
agravar ainda mais as desigualdades educacionais, impossibilitando o acesso a educacdo de
qualidade para todos. Assim, destacamos a necessidade da formacéo docente e da inclusédo social
no contexto do Ensino Remoto e hibrido a fim de que o professor pense em estratégias para
garantir a qualidade do ensino em ambos os formatos, bem como a organiza¢do do tempo de
aula.

Na questdo 6 (seis), buscamos identificar qual foi a metodologia adotada pelo professor
na instituicdo que ele trabalhou, para isso, nos baseamos na seguinte pergunta: qual foi o modelo
de Ensino Hibrido que vocé trabalhou? Por que escolheu este modelo?

Quadro 14 — Modelos de Ensino Hibrido utilizados pelos participantes da pesquisa
Qual foi 0 modelo de Ensino Hibrido que vocé trabalhou?
Parte no Ensino Retornaram

Permaneceu no

Rodizio semanal . Remoto e parte 100%
Ensino Remoto . .
100% presencial presencial
P1) Os estudantes participaram de rodizio, P3) As turmas do 9°

primeiro, metade da turma viria em uma
semana € a outra metade na outra semana,
ndo deu certo. Na segunda semana a gente
fez um rodizio por dia, um aluno vinha um
dia, a metade da turma vinha outro dia,
também nédo deu certo.

P2) Aminha |ano voltaram todos de
escola foi 100% | forma presencial e os | P10) Retorno
on-line até o final| demais estudantes Presencial
do ano. ficaram em estudo
remoto.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).
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O Quadro 14 apresenta apenas as falas mais relevantes dos participantes da pesquisa em
relacdo aos modelos de Ensino Hibrido, listados na literatura e trabalhados pelos professores, as
demais falas aparecem nos apéndices deste texto. Assim, vale ressaltar que os participantes P4,
P6, P7 e P9 (Apéndice 2) trabalharam com a mesma proposta do participante P1 que esta no
Quadro 14, num formato de rodizio semanal, em que parte dos estudantes frequentavam uma
semana e parte na semana seguinte. O participante P5 (Apéndice 2) trabalhou da mesma forma
que o participante P2 (Quadro 14), permaneceram em 100% nas atividades de forma remota. Ja
0 participante P8 (Apéndice 2), trabalhou da mesma maneira que o participante P3 (Quadro 14),
e disseram que apenas os estudantes do 9° ano retornaram de maneira totalmente presencial,
enquanto todas as demais turmas permaneceram de forma remota. Por fim, o participante P10
(Quadro 14) relatou que trabalhou com um retorno 100% presencial, ndo utilizando nenhum
elemento da metodologia do Ensino Hibrido.

Ao observamos as falas, percebemos que os professores ndo optaram por um modelo
Ensino Hibrido disponivel na literatura, listados na figura 2, na secdo 3.2 desta dissertacdo. A
decisdo dos professores em ndo optar por uma metodologia presente na literatura pode ter
diferentes motivos, seja a falta de formacdo e preparacdo especifica, a falta de recursos
tecnoldgicos e de conhecimentos sobre a literatura, ou mesmo de praticas pedagdgicas
relacionadas a essa abordagem de ensino.

A formacdo continuada faz-se necessaria para o aprimoramento do uso das tecnologias
na escolha dos modelos de Ensino Hibrido, essenciais para que os professores pudessem, no
periodo pandémico, compreender como desenvolver habilidades e estratégias para trabalhar com
essa abordagem, a fim de promover uma educacdo mais personalizada e adaptada as
necessidades dos estudantes. Contudo, seria necessario considerar as limitacbes e as
possibilidades das tecnologias digitais e desenvolver estratégias para o planejamento e a
utilizacdo do Ensino Hibrido.

Notamos que em relacdo as falas apresentadas nos Quadros 11, 12, 13 e 14 e, em
consonancia com um dos objetivos especificos da pesquisa — caracterizar modelos de trabalho
no Ensino Hibrido relatados e implementados nas aulas de ciéncias e matematica —
identificamos que os modelos adotados pelos professores ndo estdo em consonancia com a
literatura e destacamos a importancia da formacéo dos professores e do conhecimento sobre as
praticas pedagogicas e as tecnologias digitais para a implementacdo do Ensino Hibrido. Além
disso, a literatura aponta que essa abordagem de ensino pode promover uma educagdo mais
personalizada, colaborativa e significativa, no entanto, € necessario que o0s professores

desenvolvam habilidades e estratégias especificas para trabalhar com essa metodologia.
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5.3 AdaptacGes pedagogicas no fazer docente

Neste tema de analise, tencionamos descrever quais foram as adaptacdes e motivagdes
dos professores para ministrar aulas no Ensino Remoto e no Ensino Hibrido, no periodo da
pandemia da covid-19, fazendo uso das tecnologias. Para subsidiar esse tema de anélise,
recorremos o seguinte objetivo especifico: descrever as percepcdes dos professores de ciéncias
e matematica quanto aos objetos trabalhados em uma proposta na perspectiva do Ensino Hibrido.

O tema relacionado as adaptacfes pedagogicas no fazer docente considerando o uso das
tecnologias é cada vez mais relevante no contexto educacional municipal de Vitéria da
Conquista, uma vez que as tecnologias tém se tornado um recurso importante para 0 ensino e a
aprendizagem. Destacamos aqui o0 pensamento de alguns autores que abordam o tema e
apresentam algumas reflexdes sobre as adaptacBes pedagdgicas necessarias ao uso das
tecnologias.

Segundo Almeida e Valente (2011), as tecnologias digitais podem ser um recurso valioso
para a aprendizagem, desde que sejam utilizadas de forma critica e reflexiva. O autor destaca
que as adaptacBes pedagogicas necessarias para 0 uso das tecnologias incluem a escolha
adequada dos recursos digitais, a adaptacdo dos contetdos e metodologias para o ambiente
digital, tal como a promocao da colaboragéo e interacéo entre os estudantes.

Ja Pretto (2014) ressalta que as tecnologias digitais devem ser vistas como uma
possibilidade de ampliacdo das oportunidades de aprendizagem, todavia, isso exige uma
mudanca de paradigma no fazer docente. O autor destaca que as adaptacdes pedagdgicas
necessarias no uso das tecnologias incluem a formacdo de professores para o0 uso dos recursos
digitais, a promoc¢do da colaboracdo e da participacdo dos estudantes na construcdo do
conhecimento, assim como a adaptagéo dos curriculos e metodologias para a era digital.

Outro autor que aborda o tema é Moran (2018), que destaca a importancia da adaptacao
pedagdgica para o uso das tecnologias. Ele argumenta que o professor deve estar sempre
buscando novas formas de utilizar as tecnologias para promover uma aprendizagem com
significado e desafiadora para os estudantes. Além disso, Moran (2018) evidencia que as
adaptacdes pedagogicas devem levar em conta as caracteristicas e as necessidades dos
estudantes, bem como a realidade em que estdo inseridos.

Por fim, Kenski (2012) ressalta a importancia da adaptagdo pedagogica para o uso das
tecnologias em um contexto de aprendizagem mais conectado e colaborativo. A autora destaca

que as adaptacdes pedagdgicas necessarias incluem a valorizacdo do conhecimento construido
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colaborativamente, a promogéo de atividades que estimulem a criatividade e a autonomia dos
estudantes, tanto quanto a utilizacdo das tecnologias como recursos de acesso e producdo de
informacao.

Diante do exposto na fala dos autores citados, percebemos que as adaptacdes pedagogicas
necessarias para o uso das tecnologias incluem a escolha adequada dos recursos digitais, a
adaptacdo dos conteudos e metodologias para o ambiente digital, a formacéo de professores para
0 uso dos recursos digitais, a promocdo da colaboracdo e participacdo dos estudantes na
construcdo do conhecimento e a adaptacdo dos curriculos e metodologias para a era digital. Além
disso, as adaptacdes pedagdgicas devem levar em conta as caracteristicas e necessidades dos
estudantes, bem como a realidade em que estdo inseridos, além de valorizar o conhecimento
construido colaborativamente.

Essas ideias estdo alinhadas com as tendéncias atuais da educacéo, que reconhecem o
potencial das tecnologias para melhorar e enriquecer o processo de ensino e de aprendizagem. A
escolha adequada dos recursos digitais é essencial para garantir que eles sejam relevantes,
engajadores e alinhados aos objetivos educacionais. Além disso, adaptar os contetdos e
metodologias para o ambiente digital é necessario para explorar as possibilidades oferecidas por
essas tecnologias, como a interatividade, a personalizacdo e 0 acesso a informagdes variadas.

A formacéo dos professores é um ponto fundamental, uma vez que eles desempenham
um papel central na mediac&o do processo de aprendizagem. E necessario que os educadores
sejam capacitados para utilizar as tecnologias de forma pedagogicamente eficaz, entendendo
como integra-las ao curriculo e como promover a interacdo e participacdo dos estudantes.

Outro aspecto mencionado é a importancia de considerar as caracteristicas e necessidades
dos estudantes, bem como a realidade em que eles estéo inseridos. Cada aluno possui um perfil
unico e pode se beneficiar de diferentes abordagens pedagogicas. A valorizagao do conhecimento
construido colaborativamente também é destacada, dada a importancia de promover a interagdo
entre os estudantes e a construgdo conjunta do conhecimento.

Diante dessas consideracdes, fica evidente que as adaptacdes pedagdgicas necessarias
para 0 uso das tecnologias na educacdo vdo além da simples incorporacdo de dispositivos e
recursos digitais nas salas de aula. E imprescindivel que os educadores compreendam as
potencialidades e limitacOes dessas ferramentas, a fim de utiliza-las de maneira estratégica e
eficaz.

Da mesma maneira que apresentamos 0s agrupamentos que nos permitiram a criagdo do
tema no item 4.2 de analise desta dissertagdo em formato de quadros, mostraremos, também,

quadros relacionados a este tema de analise nos mesmos moldes. Na questdo 7 (sete) procuramos
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descrever as adaptacfes que os professores tiveram que realizar para trabalhar durante a
pandemia. Para esse entendimento fizemos a seguinte pergunta: quais foram as adaptacoes

necessarias na sua carreira para trabalhar como o Ensino Remoto e Hibrido?

Quadro 15 — Adaptagdes pedagogicas para ministrar aulas no Ensino Remoto e Hibrido

Quais foram as adaptacOes necessarias na sua carreira para migrar do ensino presencial para o
Ensino Remoto e do Ensino Remoto para o Ensino Hibrido?

basicamente teve que vir
psicologicamente. Porque
assim, a gente ndo tava
preparado. Entdo, uma
Unica coisa que pesou
para mim foi a
sobrecarga, ndao dos
estudantes, porque 0s
estudantes eles tentaram
caminhar, os pais ainda
cobravam, eles davam
retorno, fazendo as
atividades.

Aquele choque de
muita tecnologia de
vocé ter que aprender
tudo, ai quando
passou esse choque
inicial, que comegou
as aulas das questdes
tecnoldgicas, eu
entendi que a gente
nunca mais vai ter
aula como antes. N&o
vai, ndo tem como, a
tecnologia ta ai para
todo mundo. Entéo,
hoje, as minhas aulas
de hoje séo adaptadas
a tecnologia devido a
pandemia.

icaléai Dominio das Nao apresentou ~ .
Peicologica Tecnologias dificuldade Adequagdo do Ambiente
P9) O primeiro passo foi a
adequacéo do espaco fisico da
P2) Eu ja entrei em minha casa e melhorar a
2021, entdo quando minha internet. Mesmo
comegou foi assim, utilizando essas plataformas
P1) A adaptacdo emsi, | meu Deus e agora? |P3) A adaptagdoeu| como eu disse, do Google

nao tive muita
dificuldade que eu ja
conhecia Classroom,
ja vinha olhando
alguma coisa na
internet sobre as
metodologias ativas,
nao tive tanta
dificuldade assim.
Porém, ndo tive
grande desempenho
por conta internet e
falta de material por
parte dos
estudantes.

Meet, utilizando as atividades
gue eram colocadas na
plataforma criada pela SMED,
utilizando reuniBes pequenas
em celular, em grupo de
WhatsApp e trazer e tentar de
alguma forma me adequar.
Isso durante o Ensino Remoto.
Quando a gente retorna para o
semipresencial, a gente
retornou todo mundo com
muito medo, tanto nds
professores quanto 0s
estudantes, porgue ainda
estavamos dentro de um
contexto de pandemia, entéo,
foi um retorno meio timido,
eles ficavam
robotizados, parados, todo
mundo inseguro.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Como visto no Quadro 15, o participante P1(Quadro 13) refere que precisou de uma

adaptacdo psicolégica para promover as adaptacOes para ministrar aulas fazendo uso da
metodologia do Ensino Hibrido. Os participantes P4, P6, P7, P8 e P10 (Apéndice 2) concordaram
com o participante P2 (Quadro 15) e disseram que a adaptacdo necessaria foi a utilizacdo das
tecnologias para possibilitar as aulas. O participante P3 (Quadro 15) relatou que ndo teve
dificuldade por ja ter familiaridade com a metodologia e com o uso das tecnologias em sala de
aula. Por fim, o participante P9 (Quadro 15) narrou que a principal adaptacéo foi a adequacao do

ambiente da sua casa para ministrar aulas.
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O subtema da adaptacdo psicoldgica do professor durante o Ensino Remoto e Hibrido,
citado pelos participantes P1 (Quadro 15), é extremamente relevante no contexto atual da
educacdo municipal de Vitoria da Conquista — BA. Com a pandemia da covid-19, muitos
professores foram obrigados a se adaptar rapidamente a novas formas de trabalho, fazendo uso
das tecnologias para manter o processo de ensino e aprendizagem em andamento.

Para discutir esse subtema é possivel abordar diferentes perspectivas tedricas. Um autor
que pode ser citado nesse contexto € Moran (2000), visto que ele destaca a importancia da
flexibilidade e da adaptacdo por parte dos professores diante das novas formas de trabalho
impostas pelas tecnologias. Para Moran (2000), o professor precisa estar disposto a experimentar
novas metodologias e praticas pedagdgicas, buscando sempre o dialogo com o0s estudantes e o
desenvolvimento de atividades colaborativas. Dessa forma, é possivel garantir a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem, mesmo em contextos de Ensino Remoto e Hibrido.

Em suma, a discussdo sobre a adaptacdo psicoldgica do professor durante o Ensino
Remoto e Hibrido seria fundamental no contexto da educacdo de Vitdria da Conquista. Seria
importante que as instituicbes de ensino tivessem oferecido suporte psicologico e pedagogico
aos professores no momento de transicdo, e que os professores estivessem dispostos a
experimentar novas metodologias e praticas pedagdgicas, buscando sempre a reflexdo criticae a
colaboracéo com os estudantes.

Outro subtema relevante que emergiu dos dados da pesquisa em relacdo a esse tema foi
a necessidade de se adaptar rapidamente as tecnologias e as novas formas de ensino, o que exigiu
uma série de ajustes. Algumas dessas modifica¢Ges incluem o aprendizado de novos recursos
tecnoldgicos, como:

e Os professores tiveram que se familiarizar com novas plataformas de ensino,
aplicativos e programas de computador. Isso inclui desde o aprendizado de como utilizar esses
recursos até a adaptacdo do conteldo das aulas para serem apresentados nessas novas
plataformas.

e O replanejamento das aulas, visto que o Ensino Remoto e Hibrido exigiu que 0s
professores revisassem e adaptassem seu planejamento de aula para se adequar as novas formas
de ensino. Isso incluiu o desenvolvimento de novas atividades, ajustes nas avaliagbes e na
metodologia de ensino.

e Por fim, a comunicacéo e interacdo, ja que os professores precisaram se adaptar para
manter uma comunicacdo efetiva com os estudantes durante as aulas on-line e hibridas. 1sso
incluiu 0 uso de recursos tecnolégicos para interagdo em tempo real, como chats, féruns e

videoconferéncias.
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De acordo com Moran (2015), a adaptacdo ao uso das tecnologias no ensino é um
processo que exige uma mudanca de mentalidade por parte do professor, que deve estar disposto
a experimentar novas formas de ensino e a se atualizar constantemente. E preciso considerar ndo
apenas as tecnologias em si, mas também as implicacdes pedagogicas do seu uso.

Além disso, autores como Almeida e Valente (2011) destacam a importancia de fornecer
formacdo adequada para os professores, de modo a capacitd-los para o uso das tecnologias no
ensino. Segundo os autores, a formacéo deve ser continua e baseada em préticas colaborativas
entre professores, que podem compartilhar experiéncias e estratégias de ensino.

Em relacdo ao subtema de adequacdo do ambiente para trabalhar como o Ensino Remoto
e Hibrido, a escola foi transferida para a casa dos professores e estudantes, diante de tal mudanca
repentina para o Ensino Remoto e hibrido, os professores tiveram que se adaptar nao apenas as
tecnologias, mas também ao ambiente em que trabalham. Nesse contexto, a transformacéo do
ambiente pode incluir desde questdes técnicas, como garantir uma boa conexdo de internet e ter
0s equipamentos necessarios, até questdes de ergonomia e organizacao do espaco de trabalho.

Segundo Luck (2018), o ambiente escolar € um dos elementos que mais afetam o processo
de ensino e aprendizagem. No caso do Ensino Remoto e Hibrido, essa importancia se mantém,
ja que o ambiente de trabalho passa a ser a casa do professor. Para se adequar a essa nova
realidade, é importante que o professor tenha um espacgo especifico para trabalhar, que seja
confortavel, bem iluminado e organizado. Ainda segundo Luck (2018), um ambiente organizado
e agradavel pode influenciar diretamente na motivacao do professor para realizar suas atividades.

Na questdo 8 (oito) procuramos compreender a funcionalidade do Ensino Remoto e
Hibrido durante a pandemia. Para esse entendimento, fizemos a seguinte pergunta: vocé
considera que o Ensino Hibrido funcionou durante o periodo de pandemia? Apenas as respostas
mais relevantes aparecem no Quadro 16, a seguir, as demais encontram-se nos apéndices deste

texto, agrupadas em dois subtemas.

Quadro 16 — Funcionalidade do Ensino Hibrido durante a pandemia da covid- 19
Vocé considera que o Ensino Hibrido funcionou durante o periodo de pandemia?
N&o Funcionou Funcionou Em Partes
P6) Eu acho que houve a aprendizagem, ndo a
aprendizagem devida, porque na realidade eles
eram muito criancas, a dificuldade dos pais era
imensa, ndo so a falta de internet por causa do
poder aquisitivo, eu tinha n situacées, onde, por
exemplo, a m&e s6 tinha um Unico celular em casa
e ai tinha trés filhos com idades diferentes e séries
diferentes, como é que essas criancas iam poder
estar com um Unico celular para poder ter aula ao

P5) Eu acredito que ndo foi uma metodologia
funcional, os meninos ficavam respaldados por
estarem escondidos numa cdmera que ndo
precisavam abrir. Entdo, eu acredito que néo
funcionou, que me provou que eles ainda ndo tém
maturidade, davam pouquissima importancia para
o conhecimento, pela busca do conhecimento, s
estavam ali atrds de nota ou para poder ser
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Vocé considera que o Ensino Hibrido funcionou durante o periodo de pandemia?
N&o Funcionou Funcionou Em Partes
aprovado, passar de ano, mas nenhum interesse |mesmo tempo? O poder publico ndo disponibilizou
pelo aprendizado. internet e nem deu condicdes para os estudantes
poder fazer.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).

Os professores P3, P3, P5, P9 e P10 (Apéndice 2) concordaram com o participante P1
(Quadro 16) e consideraram que a metodologia do Ensino Hibrido ndo funcionou como estratégia
de ensino. Os participantes P4, P6, P7 e P8 (Apéndice 13) concordaram com o participante P6
(Quadro 16) e responderam que a metodologia funcionou em partes, uma vez que todos 0S
esforcos dos professores ndo podem ter sido em véo. Eles consideraram que o principal desafio
para 0 uso da metodologia do Ensino Hibrido durante a pandemia foi a sua extensa carga de
trabalho.

Em relacdo ao funcionamento dos Ensinos Remoto e Hibrido, os professores
concordaram que ndo funcionaram da forma que deveria, mas as tentativas foram muito
importantes e geraram concepcdes tanto positivas quanto negativas. Dentre as respostas
positivas, podemos destacar que, segundo o professor Moran (2017), o Ensino Hibrido e Remoto
pode ser uma étima oportunidade para repensar as praticas pedagogicas e explorar novas formas
de ensinar e aprender. Ele destaca que o Ensino Hibrido pode aumentar a flexibilidade e
personalizagdo do ensino. Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) também destacam a
flexibilidade do Ensino Hibrido e Remoto, permitindo que os estudantes possam estudar no
momento e local que lhes for mais conveniente, 0 que pode contribuir para 0 aumento da
autonomia do aluno.

Ja em relacdo as concepcdes negativas, o Ensino Hibrido ndo é uma solucdo simples
passivel de ser aplicado a todos os estudantes e disciplinas. A sua implementacdo requer
planejamento e preparacdo, o que pode ser dificil para alguns professores e estudantes. O Ensino
Hibrido pode levar a uma maior desigualdade educacional, ja que nem todos os estudantes tém
acesso aos mesmos recursos e tecnologias. Além da possibilidade de levar a um aumento da
carga de trabalho para os professores, ja que eles precisam planejar e preparar o conteido para o
ensino presencial e on-line.

Assim, o Ensino Hibrido e Remoto, durante a pandemia, pode ter tido suas vantagens e
desvantagens. Enquanto alguns autores destacam a flexibilidade e as possibilidades de ensino e
aprendizagem oferecidas pelo Ensino Hibrido, outros destacam os desafios na implementacéo e

a desigualdade educacional que pode surgir. E importante lembrar que a eficacia do Ensino
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Hibrido e Remoto depende de muitos fatores, incluindo as circunstancias e recursos disponiveis
em cada caso individual.

Na questdo 9 (nove) procuramos descrever as adaptacdes que os professores tiveram que
realizar para trabalhar durante a pandemia. Para esse entendimento, fizemos a seguinte pergunta:
quais foram os maiores desafios para 0 uso dessa metodologia? Apenas as respostas mais
relevantes aparecem no Quadro 17, adiante, as demais encontram-se nos apéndices deste texto,

agrupadas em cinco subtemas.

Quadro 17 — Desafios para o uso da metodologia do Ensino Hibrido

Quais foram os maiores desafios para o uso dessa metodologia?

Extensa . . .
carga de Aprender as |Uso das tecnologias para| Falta de recursos Cumprir com os
g pressas ministrar aulas tecnoldgicos protocolos Sanitarios
trabalho
. P8) Os desafios
P4) O meu foi ser P10) A falta dos . )
- . . maiores, mapeando
P1) Foi P2) Aprender | tecnoldgica. Entdo, o equipamentos toda essa estrutura de
. tudo de uma | maior desafio meu era necessarios, 0s .
lidar com vez so, para | esse, dos meninos ndo se | estudantes ndo tinham alcool gel, manter a
muita carga| .  par ’ x X . minima distancia, usar
mim foi a pior envolverem, ndo celular, ndo tinha , .
de trabalho - x mascara e tudo, foi
parte. participarem, ndo ter computador, faltava
; cansando, com o
aprendizagem. quase tudo.
tempo.

Fonte: elaborado pelo autor (2023).Vale destacar que apenas o professor P1 (Quadro 17)
considerou que o seu maior desafio para o uso da metodologia do Ensino Hibrido durante a
pandemia foi a sua extensa carga de trabalho, que aumentou muito durante a pandemia da covid-
19. Os professores P2 (Quadro 17) e P3 (Apéndice 2) apontaram que os seus desafios foram de
aprender as pressas. Os professores P4 (Quadro 17), P5 e P7 (Apéndice 2) destacaram que o
desafio foi utilizar as tecnologias para ministrar aulas. Os professores P6, P9 (Apéndice 2) e P10
(Quadro 17) falaram da falta de recursos. Por fim, o professor P8 (Quadro 17) anunciou como
desafio o cumprimento dos protocolos sanitarios impostos pela Organizacdo Mundial de Satde
(OMS).

Nessas falas, notamos que um dos maiores desafios enfrentados pelos professores € o
aumento da carga de trabalho. Com o Ensino Remoto e Hibrido, os professores precisam se
adaptar a novas tecnologias, criar conteudos para diferentes plataformas e acompanhar as
atividades dos estudantes em ambientes virtuais. Além disso, muitas vezes, foi necessario que 0s
professores estivessem disponiveis fora do horario de trabalho para responder as duvidas dos
estudantes e participar de reunides virtuais com outros professores.

Outro desafio relevante € a falta de infraestrutura e recursos adequados dos sujeitos
envolvidos na educacdo. Muitos professores e estudantes ndo tém acesso a artefatos tecnolégicos

de qualidade, o que dificulta o trabalho e pode gerar sobrecarga. Além disso, a falta de
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treinamento e formacdo adequada para o Ensino Remoto e Hibrido pode gerar inseguranga e
dificuldade para os professores. Essa falta de recursos e de preparacéo pode afetar diretamente a
qualidade do ensino, ocasionar a baixa aprendizagem e gerar insatisfacdo no trabalho para os
professores. A falta de interacdo presencial também é um grande desafio. Com a adocdo do
Ensino Remoto e Hibrido, hd uma perda de contato direto com os estudantes e colegas, 0 que
pode gerar isolamento e falta de colaboragéo.

Em relacdo as falas e em consonancia com o ultimo objetivo especifico da pesquisa —
descrever as dificuldades e motivacGes manifestadas pelos professores de ciéncias e matematica
quanto aos objetos trabalhados em uma proposta na perspectiva do Ensino Hibrido —
consideramos importante destacar que a pandemia de covid-19 expds as desigualdades sociais
existentes no contexto escolar de Vitoria da Conquista, principalmente em relacdo ao acesso a
tecnologia e a educacdo, A sua falta pode afetar o desempenho dos estudantes e gerar defasagem

no aprendizado, especialmente entre os mais vulneraveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o desenvolvimento do estudo aqui apresentado, procuramos compreender
como o Ensino Hibrido de ciéncias e matematica foi realizado no contexto da pandemia de covid-
19, na Rede Municipal de Ensino de Vitdria da Conquista — BA?. Nao pudemos chegar a uma
resposta Unica como gostariamos de apresentar, por se tratar de uma questdo subjetiva, todavia,
foi possivel promover algumas reflexdes.

Quando iniciamos este estudo, no ano de 2021, estdvamos em meio ao cenario pandémico
e com o Ensino Remoto em andamento (n&o participei de toda etapa por estar afastado devido a
um grave problema de saude que vivenciei). Todos se mostravam incertos de quanto tempo ele
duraria, mas na expectativa de como seria o retorno gradativo, e como se daria a implementacéo
da metodologia do Ensino Hibrido, uma vez que tinhamos que seguir os protocolos de
distanciamento social, previstos pelo ministério da salde, assim, o retorno integral era quase que
impossivel naquele momento. Nesse periodo, surgiu a divida de como essa metodologia seria
trabalhada e como nds professores nos adaptariamos a essa nova proposta, ainda desconhecida
por grande parte de nos, ja que sabiamos que ndo havia nenhuma perspectiva do quanto esse
processo poderia durar, ou mesmo quais seriam as mudancas nas concep¢des quanto a educacao
e modos de se estar com 0s estudantes.

A realizacdo deste estudo me fez repensar sobre toda a minha pratica docente anterior e
durante a pandemia. Ingressei no mestrado querendo conhecer um pouco das tecnologias para
incluir alguns modelos de Ensino Hibrido nas minhas aulas de matematica, com o intuito de
despertar o interesse do aluno e mostrar que ele poderia se tornar um pensador critico e utilizar
dos recursos tecnoldgicos para construir aprendizagens, que pudessem organizar a sua forma e
tempo de aprender e que, com o uso das tecnologias digitais, ele poderia e deveria aprender a
matematica, com mais significado e para além dos muros da escola.

A pandemia veio, justamente, para mostrar que precisavamos mudar e repensar as nossas
vidas, a escola, a nossa pratica docente, 0 nosso estar com os estudantes. Ao mudar meus planos,
tanto o profissional, quanto o pessoal, para a manutengédo do distanciamento social, percebi que
meus anseios no mestrado estavam muito além da minha pratica. O meu fazer docente, enquanto
professor da escola publica em Vitdria da Conquista, no Estado da Bahia, antes de ingressar no
mestrado, era um tanto convencional, adepto, quase sempre, do quadro-pincel-livro, muitas
vezes inseguro para utilizar novas metodologias em sala de aula, de modo que, por vezes, desistia
de usar diferentes estratégias por acreditar que ndo tinhamos artefatos ou maturidade suficientes

para tal.



81

No mestrado do PPGEN, toda essa inseguranca foi colocada a prova, durante as
discussoes e leituras nas disciplinas cursadas e, a medida que eu me envolvia com as propostas
e as experiéncias ocasionadas por elas, foram surgindo novos anseios para colocar em pratica
tudo aquilo que fora vivenciado.

Tantas préticas desafiadoras acenderam um alerta sobre a necessidade de procurar
entender as angustias e aflicbes dos professores. Com a sondagem da pesquisa, no final do ano
de 2022, ao indagarmos os professores sobre as suas concepgfes quanto a atuacdo no Ensino
Remoto e Hibrido, fazendo uso das tecnologias, percebemos: pouca formacdo, inicial e
continuada, de grande parte dos professores para trabalhar com as tecnologias; extensa carga de
trabalho; j& quanto aos estudantes, ficou evidente a falta de uma rotina de estudos, de disciplina
e organizacdo, as quais, muitas vezes, eles ndo tém; escassez de investimento do poder publico
para adquirir artefatos tecnoldgicos; aulas desconexas da realidade e das atividades escolares;
auséncia dos estudantes devido ao distanciamento, cujo contato se dava apenas por meio de um
aparelho o que permitia que muitos ndo participassem efetivamente das aulas; por fim,
aprendizagens insuficientes ou pouco significativas.

Pudemos notar também que o ensino de ciéncias e matematica, apresentado nesse periodo
pandémico, ndo se desvinculou do ensino tradicional, pois continuou sendo apresentado em uma
abordagem mecanizada de férmulas e conceitos, ndo mostrando possibilidades de abertura ao
aluno, nem ao professor, que mesmo utilizando das tecnologias permaneceu numa proposta
engessada e com 0s descompassos entre 0s conteddos apresentados.

Outro fator importante foi que o uso do celular pelos estudantes, como o principal
instrumento de estudo, por vezes compartilhado com outros membros da familia e com acesso
precario a internet, expds o abismo social, na forma como o Ensino Remoto e Hibrido chegaram
as diferentes camadas sociais, interferindo diretamente no estimulo e na continuidade dos
estudos, o que se distancia da préatica do Ensino Hibrido.

Diante das angustias dos professores em relacéo a tudo isso, foi possivel perceber que
ndo estavamos preparados para o0 ensino remoto, tampouco para o ensino hibrido e, ainda que
alguns possuissem conhecimentos e habilidades com os recursos tecnoldgicos, faltou preparacao
para utiliza-los como ferramenta de ensino.

Com a pandemia, a sala de aula mudou, ela se tornou a casa de cada professor, a casa de
cada aluno, mediada por uma tela do celular, quando tinham, utilizando a plataforma de
atividades proposta pela Secretaria Municipal de Educacdo, um grupo de WhatsApp e, até
mesmo, a apostila impressa para o aluno que nédo tinha o acesso a internet. Diante de todas as

mudangas, o professor fez 0 maximo que estava ao seu alcance, tentou se informar e custeou
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todo o processo de ensino, inclusive a compra de artefatos tecnolégicos. A responsabilidade de
financiar a educacéo publica, que é um dever do municipio, foi transferida para os professores e
eles tiveram que se reinventar de diversas maneiras para desenvolver seu trabalho de forma
digital. Soma-se a isso a falta de preparo e formacéo para utilizacdo de ferramentas digitais para
0 ensino.

O ensino Remoto e Hibrido de ciéncias e matematica, da forma como se deu, apenas
reproduziu as mesmas dificuldades da sala de aula presencial e do ensino tradicional mecanizado,
ndo explorando uma gama de possibilidades que o uso das tecnologias poderia trazer para o
ensino. Na pandemia, a necessidade emergente de se conectar ao outro, nos fez pensar também
sobre a questéo da acessibilidade e nos mostrou as facetas da exclusédo digital, destacando néo
apenas aquela em gque o aluno ndo tem acesso algum, mas também aquela em que a possibilidade
e qualidade de acesso sdo desiguais. 1sso ndo se deu somente entre os estudantes, muitos
professores tém acesso e aparelhos ndo adequados para proporcionar uma educagao com 0 uso
das tecnologias.

A pesquisa realizada apresenta contribuicdes significativas para diversos campos,
incluindo o social, o profissional e 0 académico. Cabe destacar algumas dessas contribui¢fes que
emergiram diante dos resultados obtidos.

No ambito social, a pesquisa aborda o contexto desafiador da pandemia de covid-19 e
demonstrou a necessidade de adaptacdo das escolas e dos professores para possiveis mudangas
na educacdo. Ao analisar como se deram essas adaptacdes, que foram implantadas na Rede
Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista — BA, a pesquisa proporciona inspiracdes e
informacdes Uteis para educadores, gestores educacionais e, até mesmo, para a formulacdo de
politicas publicas que proporcionem uma educacdo mais abrangente, acessivel, transformadora
e igualitaria. Isso pode auxiliar no desenvolvimento de estratégias eficazes de ensino em tempos
de crise ou de mudancas futuras nas condi¢des de ensino em novas circunstancias.

No que diz respeito as contribuicdes profissionais, como professor de matematica, essa
pesquisa me permitiu aprofundar meus conhecimentos sobre 0 uso das tecnologias digitais no
ensino. Ao explorar as potencialidades dessas tecnologias e sua aplicagéo, foi possivel adquirir
compreensdes que podem ser compartilhadas com outros profissionais da area e, principalmente,
melhorar e inovar a minha pratica docente. Além disso, a pesquisa oferece uma oportunidade de
reflexdo e troca de experiéncias entre os educadores, incentivando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias digitais necessarias para a educacao atual.

No ambito académico, a pesquisa contribui para o avan¢o do conhecimento na rea do

Ensino. Ao analisar as concepcdes, praticas e percepcdes dos professores de ciéncias e
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matematica em relacdo ao uso das tecnologias digitais no Ensino Remoto e Hibrido, a pesquisa
oferece percepc¢oes e informacdes relevantes que podem servir de base para futuras pesquisas,
inclusive para a continuidade da pesquisa aqui apresentada. Além disso, ela enriquece o debate
académico sobre as mudancas no processo de ensino e de aprendizagem em resposta a pandemia
de covid-19 e a utilizacdo das tecnologias digitais como instrumentos de ensino.

Dessa forma, € importante ressaltar que as contribuicbes mencionadas s&o resultado do
estudo realizado, e elas podem ampliar e enriquecer ainda mais o campo social, profissional e
académico. A pesquisa fornece informacGes valiosas que podem auxiliar educadores, gestores e
pesquisadores a enfrentar desafios futuros e aprimorar préaticas educacionais, aproveitando ao
maximo as potencialidades das tecnologias digitais no Ensino Remoto e Hibrido.

Percebemos que a analise aqui desenvolvida ainda permite levantar novos
questionamentos acerca de outras perspectivas. Para isso, é preciso que futuros pesquisadores
ultrapassem a mera descricdo, busquem explorar outros aspectos para além dos aprofundamentos
tedricos e analiticos ja abordados sobre o assunto focalizados neste estudo. Considerando,
portanto, os dados produzidos neste estudo € possivel levantar diferentes reflexdes e,
principalmente, hipoteses em relacao ao tema desta pesquisa, pois como se trata de uma pesquisa
explicativa, os resultados nao findam aqui. Eles permitem perceber a relevancia do tema para a
continuidade de outros estudos, principalmente na pds-pandemia, até mesmo para a validacdo do
instrumento aqui aplicado, atendendo a investigacdo proposta pelo objetivo descrito nesta

dissertacdo.
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APENDICE 1 — Roteiro de entrevista com os participantes da pesquisa

1. Conte-nos um pouco sobre vocé, a sua formacdo e sobre a sua experiéncia como
docente/professor (a), tais como idade, sexo, formacdo, tempo de servico, modalidade de
ensino em que atua, etapa, etc.

2. Qual a sua concepcao de tecnologia? E de tecnologia digital?

3. Vocé acha importante incluir as tecnologias nas suas aulas?

4. Voce ja conhecia, na sua formacéo, ou tinha experiéncia com Ensino Hibrido anteriormente
a pandemia?

5. Como foram as atividades de ensino, durante a pandemia de COVID-19, na instituicdo em
que vocé trabalha?

6. Qual foi o modelo de Ensino Hibrido que vocé escolheu? Por que escolheu este modelo?

7. Quais foram as adapta¢des necessarias na sua carreira para migrar do ensino presencial para
0 Ensino Remoto e do Ensino Remoto para o Ensino Hibrido?

8. Vocé considera que o Ensino Hibrido funcionou durante o periodo de pandemia? De que
modo?

9. Quais foram os maiores desafios para 0 uso dessa metodologia?



APENDICE 2 — Transcricdo das entrevistas

I-"erguma 1: Cual a sua concepgio de tecnologia?

Pl

Minha concepcio em tecnologia € necessaria para os tempos atuais, assim
ndo tio atuais, ja ha alowm tempo € necessano para a educacio.

As ternologias durante a pandemia, elas foram assim jogadas. Podendo ser:
midias da educacio, video interativo, uma lousa interativa, cehnlar. Portanto,
ter a tecnologia digital ma qual sirva para o sen aprendizade € outra
totalmente diferente.

Tecnologia, en vejo como um melo gue possa proporcionar qualquer tipo de
facilidade para a inferagio do mdividuo com o meio. Entdo, se ele usa um
lipis para escrever um determinado texto eu acho que & uma tecnologia. Se
ele usa uma habilidade de convencimento através do seu raciocinio e fala
para fazer um jovem entender que ele pode reprogramar a sua mente, en acho
que isso também & uma forma de tecnologia.

P4

Tecnologia é tudo que esti envolvendo agora, udo no mundo & tecnolégico.
A pente tende a adaptar, tudo € tecnologico, a casa da gente, os aparelhos sfo

tecnologicos, a gente precisa adaptar esse nove mundo, essa nova era, porgue
tudo & tecnologico

Ps

Tecnologia en acho que é um significado um pouco mais amplo, né? Talvez
tecnologia seja qualquer, sei 13, técniea - logia - estudo, uma téenica, método
que venha talvez para poder apnmorar, aperfeigoar, facilitar o trabalho do ser
humano de alguma maneira.

(Cuanto a concepio em tecnologia, en acho assim. & findamental nos dias de
hoje, né? A gente ter a tecnologia comoe instrumento para ajudar na nossa
aula, que amtes jai existia de alguma forma, ja existia quando a gente
trabalhava com datashow, a gente ja tinha essa.

Tecnologia para mim & o use de qualquer tipo de matenal que utiliza
nmimetos, acesso a talver internet, que en acho que ja entra na digital né? Eu
acho que tecnologia tem muute de digital em tecnologias, mas por exemplo,
caleuladora seria um tipo de tecnologia. Entdo, eu acho que as tecnologias
digitais elas avangaram né?

Tecnologia é tudo que vocé abrange, que hoje em dia tudo & tecnologico, ne?
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Voce tem desde um celular, passando pela sua televisdo que € digital o seu
notebook, sen microcomputador. Tudo nds temos al osnossos aparelhos
eletromicos em casa, tudo precisa saber usar a tecnologia. Se vocé tem um
micro-ondas simples em casa, vocé tem gque saber higar o micro-ondas, saber
observar os dados, saber como ler um mamal todos os aparelhos hoje,

depende da alta tecnologia

Tecnologia & um caminho sem volta, evolnimes e agora a gente esta meendo,
como diz a mternet das coisas, em tudo estd msenda a tecnologia, a gente
ndo tem como negar, a questdo digital ela faz parte do dia a dia, deimou de ser
mais aquele negocio que era macessivel, hoje em dia ela & de abrangéncia
commm e a gente utiliza e utiliza em tudo.

P10

Olha, en vou citar aqui o trecho de uma misica de Gilberto Gil, vocé deve
conhecer, Parabolica Camara Ele fala que anmtes mmmdo, ou seja, o
conhecimento, era pequenc porgue terra era grande, né Bso? Hoje temra é
pequena, o mundo & grande porque terra é pequena do tamanho de uma
antena parabolica. Porque quando ele fez essa misica, era na época da antena
parabalica.

Participantes

Pergunta 3: Vocé acha importante incluir as tecnologias nas suas aulas?

Pl

E mportante e eu ja trabalho nas aulas de matematica

Sm As sulas mudam mmite, nmito. E a gente tem que saber aproveitar a
ferramenta que o menino tem na méo, porque sendo eu enquanto professora
brigando com o menmo que ta com o celular. Vira um conflito, ne?

Eu acho nesse mundo que nds vivemos ndo permite mais essa relagio de
vocé acreditar 100% em uma experiéncia que acontecen cinco anos atras
para equiparar com o que tad acontecendo agora em fimgio dos recursos
digitais que estio aparecendo.

P4

Eu acho que € Importantissimo, en néo sou envolvida digitalmente porgue en
tenho uma maior dificuldade, mas se me dessem oportunidade de aprender.
de trabalhar com aquilo, eu sou a favor mesmo de que envolva a tecnologia
porque hoje as aulas estdo mondtonas, os meninos estie sem vontade de
aprender. estd um caos as atividades.
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P35

Eu acredito que quando a escola e o aluno estejam preparados, acho muto
importante. Acho que, na verdade, toda escola deveria estar preparada, assim
como 0 alino.

Nio responden

Com certera, principalmente no atual momento que a gente vive, ne?
Porgque os alunos eles estdo nmito inseridos na tecnologia e com tecnologia
na sala de anla. Entdo, a tecnologia acaba que vira um aliado se voeé utiliza,
se voceé ndo uthza, ela acaba sendo wma forma dos menmos burlarem o

sistema. Entdo, eu acredito que & fundamental

Olha, acho importante inchir sim, algumas aulas podem ser inchiidas essa
tecnologia, ai vocé wval ver o seguinte, € porque tem uma infrasstmitura na
escola. Uma rede de mtermet adequada, ¢ menmo tem que ter também o seu
aparelho.

Pois &, importante com certeza. Possivel, eu nao sei PoIque a gente percebe
que, en costumo perceber assim a nossa sala de aula, ela esta ainda como se
a gente trvesse 13 no sécnlo XT3

P10

Acho importantizsimo. Eu defendo, en acho que o aluno precisa se
familiarizar mais com isse, conbecer esse universo, que talvez esta
prejudicando porque eles ndo conhecem, ndo estio sabendo usar.

Participantes

Pergunta 4: Vocé ja conhecia na sua formacio oun tinha experiéncia com
essas metodologias de ensine remoto e ensinoe hibride antes da
pandemia?

Pl

Com educacio a distincia sim com relagio ao ensino a distancia, EAD), sim.
Entdo, para mim ndo teve mmita dificuldade, s6 fiz associar o ensino hibride
com o ensino a distaneia. No ano 2020 en fiz com um grupe da UESB, ensinoe
hibrido, mais mostrande assim, o5 mecanismos para a gente utilizar em sala
de aula.

Nio, en vim aprender um pouco e assim nmito vagamente no curso de pos
graduacio na UESE e outro pelo IFBA um curso que era para seT em
laboratorio se fransformon em um curso 100% onlne devido a pandemia
Entdo ali a gente teve que aprender o que era ensmo hibrido, a gente teve que
aprender como fazer o ensmo hibrido Entdo, o hibrido nfo foi a mimha
realidade enquanto professora, mas o online na poés, ma vida, foi tudo

94



colocado.

Ja, en figquei sempre atento com essa movagdo que vinha aparecendo de
tecnologias, de recursos na educacfio por conta propria, pergue en tinha wma
msatisfacio muto grande da formagSo que a regido oferecia para nos.

P4

Conhecia assim de alguns cursos, de alpumas atividades de ensmo hibndo
porque eu era professora no estado, ja tinha tomado alguns cursos que ja
falava de atividades de ensino hibrido. Li a respeito de algumas coisas logo
quando comegou, mas nio tinha trabalhado, entdo dificnlton mais amda

|

Nio tmha ouvido falar de nenhum desses recursos amda, sabe? Eu nio me
lembro. na verdade, en acredito que en ndo... assim, o ensino remoto talvez, &
um pougquinhe mais conmm, mas o ensing hibrido nio era conmm para mim

até a pandemia e falar e conhecer esses termos. ndo. Mo conhecia mesmo.

E guanto a mmha formacdo, quante a mmha expenéncia em relagio ao ensmo
hibride, en realmente mumca trabalhel antes da pandemia com o ensino
hibride. E durante a pandemia en tive una grande dificuldade, porque na
realidade, en venho de uma de uma geraciio em que essa tecnologia nio
estava a0 nosso alcance, né? E en munca tive realmente, eu peco no sentido de
munea ter procurado também me aprimorar nesse sentido.

En ja ouvia falar em ensino remoto, por exemplo, nchisive eu fiz uma pos
graduacio remota, entdo en ja sabia como funcionava, en fazia cursos também
remotos, mas atuando como professora ou trazendo para mmha sala essa
ferramenta, amda ndo. 50 depois da pandenuia.

O Ensino remoto ja porque eu ja passel por outras unidades escolares e outras
redes também e tem universidades aqui na cidade e fora também gque tem
universidades gque & via online, né? Mo caso tipo a UNOPAE, tem outras
umiversidades ai que os meninos fazem as atividades, as avaliagbes e assistem
as aulas também através da miernet, em casa no caso, ne? Que & o ensino

remoto que ufiliza, nio necessaniamente o presencial

j& conhecia Ja trabalhei em uma institnigio no IF Balano, campus de
Itapetinga, onde a gente tinha curses fixos que eram feitos de forma remota,
outros semipresencial que acho que muda s6 o nome, mas € a mesma coisa do
hibrido, onde o pessoal tinha aulas remotas durante um tempo, e tinha um
periodo para Ir até a mstinigo. Isso fora do contexto da pandemia.
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P10

Nao. A gente conheria o telecurse segundo graw, conhecia ensine 4 distincia,

mas e3e3 nomes... s vezes en falo assim, men Dens do céw, mudou tanto.

Participantes

Pergunta 5: Como foram as atividades de ensino, durante a pandemma da
COVID-19, na mstitnigio em que vocé trabalha?

Pl

Mos seguimos as atividades da plataforma. No ano de 2020 a gente
ahmentava, a gente produzia. Mo ano de 2021 o material era todo produzido
pela SMED e a gente 56 reproduzia para o aluno em horarios especiais,
adaptados pela escola.

As aulas eram cnline via Meet, entio assim_ e conseguia dar aula no quadro,
tinham poucos alomos, mas se tem um vocé tem que fazer valer seu servigo.
Entdo, en comprei o gquadre, o tmpé, tudo bomtinho, o microfone, com
financiamentos proprios.

Iniciamos um trabalho através do whatsapp, se en nio me engano nesse
primeire momento. Depols, logo em seguda, a SMEd oferecen essa
plataforma e por imiciativa propra, até mesmo de mmitos professores antes,
tentaram utilizar o Google Classtoom como um meio de tentar viabilizar o

ensino ao ahmo.

P4

Foi bem dificil porque o5 mennes nio tmham material ndo tmham uma
internet de qualidade. das aulas no Google Meet, eles pouco participavam e
quando participavam nio mteragiam Nos dois primeiros meses a gente so
trabalhou com a plataforma fizemos grupos de whatsapp, nas quais
mandivamos as atividades e cobréavamos. Depois comecamos a fazer
atividades com o Google Meet, en tinha wm cronograma de aulas duas on
trés vezes na semana, fizemos horano, com metade dos ahmos em casa e
metade na escola mas era muito excludente também porque os alunos de casa
ficaram totalmente desassistidos.

B5

As minhas atividades foram totalmente EAD. Entfio, a gente uhlizava um
aplicativo. o Google Meet, para poder se conectar com os alunos, lancava um
shide, explicava o conteddo e o ahmo ficava ali assistindo a aula pelo
computador, tablet ou celnlar, professor falando e ahmo quieto,
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participar, totalmente passivo. Minha escola nfo retormou e ficou totalmente
remota até o final do ano de 2021

Agquu pa escola nos crnamos um grupo de whatsapp, nos mesmos produziamos
o material e postavamos. Os ahmos fiziam e nos emviavam as fotos das
atividades respondidas. Depois de 45 dias a prefeitura criou uma plataforma,
onde era colocado semanalmente as atividades. Aqui na escola cada dia da
semana teria duas disciplinas. Quem nfio tinha o acesso a plataforma porque
nao tinha internet poderia vir 4 escola e pegar o material impresso. Fizemos
um horirio s6 que esse horano sempre foi extrapeolado, a gente atendia
menmo 22:00 horas da noite, 23:00 horas da noite, em qualquer hordrno. No
ano seguinte velo a exigéncia da gente realmente dar a aula online, pelo Meet,
e entio as mmhas difieuldades aumentaram Eu tinha um celular que ndo
comportava. En tinha um computador, que ele nio tinha webcam E entdio
tudo ficon mmuto imprevisado. Vocé sabe que o Meet chegon um determinado
tempo gque ele ficou imitado, né? Somente de uma hora, porgue como havia
uma grande demanda ai eles limitaram o tempo. Ai para a gente fol mais
dificil anda trabalhar com essa hmitagio de tempo. No micio houve uma
grande participaco. com o passar do tempo nio s0 em matematica, mas em
todas as disciplmas essa assidwdade foi dinunmida.

Na escola que en trabalhei. por ser zona mal, prande parte dos ahmos néo
possuiam celular, as inicas tecnologias que eles tém acesso € a TV e o radio.
Entio, para que eles tivessem acesso a esse material a gente fazia Impressio
na escola e nma pessoa entregava na escola, eles respondiam e devolviam na
semana seguinte. Muita gente ficava sem fazer as atividades por conta de que
tinha nmitos alunos que eram de zona mural mmito distante e ndo tinham
acesso para ir a escola. Chegamos a criar grupos de whatsapp mas
pougquissimos alunos parficipavam, quando tinham o celular ndo tinham
internet. No ano segumte a SMED orientou o retomo mas os pais optaram por
voltarem em outro momento, mais de 90% dos alinos demoraram para

retormar.

a secretana de educacio do mumicipio criou-se aiuma plataforma nessa
plataforma msermi-se as principais disciplinas do curmiculo, nessas disciplinas
tinham ai aulas preparadas por outros professores. professores da rede, nos
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criamos o3 grupos de WhatsApp com salas de anlas virtuais. No ano seguinte,
0 retomo comegou com primeiro lngar, com as tummas de 9° ano por conta da
prova Brasil (SAEB), parte dos alunos na escola e parte em casa.

P9 Pela plataforma criada pela secretana de educacio.

P10 Na plataforma da prefertura

Participantes | Pergunta 6: Cual foi 0 modelo de Ensino Hibrido que vocé trabalbou? Por
que escolhen este modelo?

Pl O3 alunos participaram de rodizio, primemro metade da furma viria em uma
semana 3 outra metade na outra semana_ ndo deu certo. Na segunda semana a
gente fez um rodizio por dia, um alumo vinha um dia, a metade da turma
vinha outre dia, também ndo deu certo.

P2 A minha escola foi 100% onlme ate o final do ano

F1 As turmas do 9° ano voltaram todos de forma presencial e os demsais alunos
ficaram em estudo remoto

P4 Dividn metade da turma em uma semana, metade da turma em outra semana.
50 que na semana que era deles, eles estavam envolvidos, na outra semana
eles nio queriam fazer atividades, por que ndo tmha contimundade.

P5 A escola ndo retomouw, ficou 100% remota

P6 50% assistiam aula presencial e os outros 30% ficaram em casa sem
onentagio.

P7 Com rodizio semipresencial, metade assistiam aulas mum dia e metade em
outro.

PR So retormou com as turmas de 9° ano por conta da prova Brasil (SAER), parte
dos ahmos na escola e parte em casa.

P9 Um rodozio semanal

P10 Eetomno presencial

[ Participantes | Pergunta 7: Quais foram as adaptagdes necessaras Da sua camrema para |
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migrar do ensing presencial para o ensimo remote e do ensino remoto para o
ensino hibrido?

Pl

A adaptaciio em 51 basicamente teve que vir psicelogicamente. Porgque assim,
a gente ndo tava preparado. Ai eu fiquei louca, foi uns 3 meses de loucura.
Entfo, uma inica coisa que pesou para nim fol a sobrecarga, nio dos alunos,
porque os ahmos eles tentaram caminhar, o5 pais amda cobravam, eles davam
retomo, farendo as attvidades. O pror mesmo foram oz colegas que ndo
estavam fazendo nada.

En ja entrei em 2021, entio quando comegou fol assim  men Dens e agora?
Aguele chogque de mmuta tecnologia de voce ter que aprender tudo, ai quando
passou esse chogque nicial, que comecou as aulas das questdes tecnologicas,
en entendi que a gente munca mais vai ter aula como antes. Nao val, nio tem
como, a tecnologia i ai para todo nmndo. Entdo, hoje, as minhas anlas de
hoje sdo0 adaptadas a tecnologia devido a pandenua.

A adaptacio eu ndo tive muita dificuldade que en ja conhecia Classroom, ja
vinha olhando alguma colsa na infernet sobre as metodologias ativas, nio tive
tanta dificuldade assim Porém ndo tive grande desempenho por conta
mternet e falta de material por parte dos alunos.

P4

Fol bem dificil bem dificil mesmo. Porgue eu nio sou tecnoldgica e a sorte &
porque meus filwos me audaram assim  totalmente. Mens filhos me
ensinaram como mexer, eu ndo tmha esse acesso de mexer no GoogleMeet,
de preparar um slide. en nio era tecnologica e ainda tenho dificuldade. Entdo,
como falel en nfio sou de ficar de brage cruzado, eles me ajudaram bastante &
al eu preparava men materal sempre, en queria as aulas mais participativas,
£U queTia que 05 Mennos participassem mais, eu fazia munto quz, eu fazia
umas atividades mais diferenciadas para eles terem prazer de assistm, ja que
eram poucos que estavam assistindo, poucos emvolvidos, eu gqueria que os
poucos que estavam envolvidos tivessem aprendizagem porque eu primo
pela aprendizagem e essa aprendizagem na mawria das vezes & dificultoso.

P35

Nio responden

Imensas dificuldades. Men filho que me ajudou a sana-las. Eu tive realmente
grandes dificuldades, mas en minca detxei de dar mmha aula por conta disso,
en sempre estava ali presente, sempre, todos os dias en estava dando a minha
aula, mmea deixel de dar por conta disso ndo. E assim foram rarissimas as
vezes gque 3 minha imternet cam, e ai questfio de 3 mimetos ou menos do que
1350 ela ja estava de volta e eu contimuava dando a mmha aula.

en vi como um desafio, mas eu acabel encarando esse desafio e tentando
modificar minha propria pratica para qué alcancasse o malor mimero. Entdo
eu comecel, por exemplo, gravando audios no celular e colocando no grupoe e
farendo videos, videos curtos e colocando no grupo do proprioc WhatsApp.

A adaptagio maior € vocé conhecer e aprender a domunar a tecnologia, para
1350 a gente precisa de um curso, mas um curse bom Entdo. vocé tem que
dommnar tode mstrumento, aprender aqule direminho para entdo usar com
propredade com os alunos.

O primeiro passo fol a adequacio do espaco fisico da minha easa e melhorar
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a mmha mtemet. Mesmo uhbizando essas plataformas como eu disse, do
Google Meet, utilizando as atividades que eram colocadas ma plataforma
criada pela SMEd, utilizando reunifes pequenas em celular, em grupo de
WhatsApp e frazer e tentar de alguma forma me adequar. Isso durante o
ensino remoto. Quando a gente retorna para o semupresencial a gente
retornou todo nmmde com mmite medo, tanto nos professores quanto os
alunos, porque ainda estavamos dentro de um contexto de pandemia, entdo,
foi um retorno meiwo tiomdo, eles ficavam robotizados, parados, todo mundo

mseguro.

P10

Os primeiros meses foram dificeis. Foi ai que essa colega que eu te falei me
orientou, porque uma colsa é voce ta dande aula ali para 30 alunos, outra
coisa € 30 alinos te chamar no PV. Quando eu tive conhecimento do Google
Meet que eu passei a dar essa aula virtual, criei os grupoes de whatssap e tudo,
e abrl as reunides, eu percebl que nem todos tmham o celular e que eles
tiravam foto do cellar do colega. A mtemnet também deixava a desejar.

Pergunta 8: Vocé considera que o ensino hibnido finciomou durante o
periodo de pandemia? De que modo?

P1

Nio fimcionou, pelo confranio, me adoeceu, eu ja tenho depressio ha
basicamente vms 9 anos, desde 2014 Entio, en ja tomo medicamento, ja nio
durmo, faz um monte de coisa. E ai aquela situacio de ver muita gente
escorada e uma sobrecarga muito grande naquele micio, depois en falei: ndo,
nio vou trabalhar desse jetto ndo, e mmdel

Nio. Os meninos dos anos finais nfo tém maturidade suficiente para poder
ter um ensine uma parte online e uma parte presencial, nio funciona. Se os
ahmos tivessem mais maturidade pode ser que sim mas sem a maturidade
suficiente nfo funciona

Nio, mas tentou . aconteceu, né? Apora, se a gente botar com eficiéncia,
analisar o funcionamento como um ponto de eficiéneia, ndo teve. Nio
atenden a expectativa, porque de uma ponta ahmos carentes, famihias
desestruburadas para ter aquela realidade, com recursos pequenos nacuele
momento para oferecer para o jovem li condicdes adequadas para estudar,
nio teve nessa ponta. Do outro lado, professores financeiramente em uma
condigiozinha melhor, com alguns equipamentos, porém sem o dominio da
técnica para fazer essa ligacio. E no meio disso tudo ai tinha a prefeitura que
nio criava condigdes para o almno, ou de financiar mternet, enfim, e nio
oferecia qualificacio para o professor

P4

Muzto pouco, muito pouco. E hoje eles tém uma dificuldade enorme de
envolver em um contefido porque ela ficou dois anos sem aprendizagem
nenhuma, sem interesse nenhum Entdo, tudo foi muito dificil muito dificil
ST

P5

En acredito que nio f1 uma metedologia funcional, os menmos ficavam
respaldados por estarem escondidos muma cimera que nio precisavam abrr.
Entéo, eu acredito que ndo fincionou, que me provou que eles ainda ndo tém

100



matundade, davam pouguissima importincia para o conhecimento, pela
busca do conhecimento, 50 estavam ali atras de nota ou para poder ser
aprovado, passar de ano, mas nenhum inferesse pelo aprendizado.

Eu acho que houve a aprendizagem nfo a aprendizagem dewvida, porgque na
realidade eles eram nmito criancas, a difienldade dos pais era imensa, nio sé
a falta de internet por causa do poder agqusitivo, eu tinha n siuagdes, cnde
por exemplo, a mée 50 tinha um mico celular em casa e ai tinha trés filhos
com idades diferentes e sénes diferentes, como € gue essas crnancas lam
poder estar com wm tmico celular para poder ter aula ao mesmo tenpo ? MNio
tinha como. Tinha mées que saiam para trabalhar durante todo o dia e ai s6
tinha um celular & noite, entfo essa crianca ndo assistia aula, né7 Entdo assim,
e nio foi disponibilizado, né? O poder publico nio disponibilizon mternet
para os ahmos poder fazer.

Eu acho que eu poderia dizer, util foi, porque foi melhor do que nada. Entéo
assim, en acho que fol uma estratégia boa para manter esse vinculo vivoe, para
manter esse ahmo ali linkado com os professores, com a escola, mas em
relagio a aprendizado, en nfio acho que finclonou. Mio acho. Eu acho que fol
quase zero o aprendizado. Como en te falei en faria um wvideo ali eles
achavam inferessante e até faziam um comentinio, e claro que ficou alzuma
coisa. Mas contendo mesmo, pougquissimo fon absolvido.

Eu vou dizer para vocé, o menmo que era bom, ele contimiou bom ainda.
Mas o menino gque era num, ficou péssimo, dentro desse sistenua de
pandemia Por qué? Vou dizer. . mmitos deles, demava ligado 13 no
computador ou no sen celular, saia, brincava. A gente nfio pode falar porque
en nfo té vendo do outro ladoe, nio tem cimera nfo tinha imagem né? Nio
ligavam as cimeras nem nada, 56 tava o ponte 13 com o nome do menme e
tudo.

En acho que ele nio atingiu o que era proposto. Ele fol necessario, porque era
o que se podia ser feito no momento, a gente também no podia deixar os
ahmos totalmente desassistidos, até porque em acho gque seria momito pior
agora o resultado, se eles tivessem ficado totalmente desassishidos, agora
dizer que atingm o objetivo que era, se1la "o almo tenha consegmdo 80% do
contetdo, ele consegum aprender”, ele nde consegum. Tante que a gente vé
is30 agora o ensino presencial a lacuna que sso deixou e as dificoldades
que a gente precisa estar tentando resolver agora em sala de aula.

P10

Nio fincionon, principalmente por falta de custeamento. Os alhmos nio
puderam bancar e entdio ficou por isso mesmo.

Participantes

Pergunta 9: Quais foram os maiores desalios para o uso dessa metodologia’

P1

Foi hdar com nmita carga de trabalho.

Aprender tudo de uma vez s6, para mim fol a pior parte. Porque assim, era
um numde de plamlhas para preencher, ai vocé entrava e vocé tinha que ficar
observando se seu horério tava. .. por mais que aparecia 1, "falta 10 minutos
para terminar a sua aula”, mas vocé jd tinha que ter outro link gerado para
i1330. Entdo assim, foi nmita coisa de uma vez 50. E como cam no men colo,
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eu tive que sentar e aprender.

Poxa, vocé mmca teve acesso a uma cimera, como & que Vocé se
comporta’Farece que & uma coisa simples, porém muitos momentos eu tive
muto a ma;andehmdez,dawumhhqum assim, na fala perdia o
raciocimio, porque ndo sabia se o meu aluno 13 tava recebendo direitmbo, a
imagem o dudio, ficava preccupado com o mamiseio da tecnologia

P4

O men foi ser tecnologica mesmo, porque en ficava mmito preccupada de a
intermet no dia cair, na hora que en t5 dando aula, eu sou muito preocupada,
€1 501 Imuto CTCT com essas colsas. Entdo, o mator desafio men era esse,
dos menmos ndo se envolverem ndo participarem nao ter aprendizazem

P5

O maior desafio, primeire no micio, fol o novo. A gente saia ali da sala de
aula que a gente tava acostumado a utilizar o quadro, a ter o alino perto da
gente e vir para essa modalidade EAD, onde o ensino seria virtual com
plataformas digitais que a gente nio conhecia, porque eu ndo tive acesso, o
que eu tinha de conhecimento digital era o uso de computador, de passar
videos, slides, filmes. Entdo, eu ndo tinha acesso a essas plataformas digitais

Prmemo for a falta de equpamento. Nmguem esperava que fosse tamto
tempo, né? Entdo, en acho que como 1sso ai acabou se prolongando tivemos
que realmente trabalhar de forma didatica mesmo, contendista, porque eu
acho que micialmente seria mais uma coisa mais ladica para ser trabalhado,
depols como Vo que o tempo era mmito grande, a gente tinha gque trabalhar
com conteddo. Ouiro desafio foi a falta de matundade de os pais ndo
poderem acompanhar, ndo ter até o conhecimento para poder acompanhi-los.

Da escola, en acho que a escola de conseguir esses contatos dos ahmos, de
comseguir fazer com que o aluno acreditasse que valena a pema, e mosso
também. dos professores. O desafio da escola era de conseguir fazer com que
e3se alimo tivesse acesso a 1ss0 e colocasse ele all, esse era o desafio da
escola. Pronto, ta ai o ahmo e agora é o desafio do profiessor. "se vira”, entre
aspas, 07 E vai 14 e faz agora. Entdo, o desafio nosso era manter esse aluno
ali no grupo, manter ele visualizando e manter ele fazendo as atividades.

Oz desafios maiores, mapeando toda essa reestrutura de dleool gel, essas
colsas, para manter a mimma distdncia, fazer com que adolescente respeite o
limite de cada um, usar mascara e tudo, foli cansando, com o tempo foi
passando. fo1 cansando.

Eu acho que primeiro fol a questdo pedagdgica e depois questdo de recursos.

P10

A falta dos equipamentos necessanios, os alunos nfo tmham celular, ndo tinha
computador, faltava gquase tudo.
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ANEXO 1 —Parecer consubstanciado do CEP

s UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
CE SUDOESTE DA BAHIA - W mo
: UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Ensino Hibrido na Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conguista: O que dizem os
professores de Ciéncias e Matematica.

Pesquisador: ROBERTO DE ARAUJD SANTOS

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: §3638322.5.0000.0055

Instituigio Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESE

Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
Mumero do Parecer: 5.605.270

Apresentagio do Projeto:

Mas palavras do autor

"Durane a pandemia da COVID-10, as escolas precisaram se adaptar, repensar sua pratica, a fim de
possibilitar o ensino. Foi necessario utilizar as tecnologias digitais como recursos a favor do aprendizado,
uma vez que os livros e aulas tradicionais ndo puderam ser a (nica fonte de informagSo naguele momento.
Para isso, buscar se atualizar a respeito do uso das tecnologias foi uma necessidade para os educadores,
que ao invés de competir com os smartphones, tiveram que utilizi-los como aliados da sua pratica. Apds o
retorno gradativo das aulas presencias foi utiizada a metodologia do Ensino Hibrido para mesclar o ensing
presancial com o ensino online. O presente trabalho propde analisar como o Ensino Hibrido foi realizado na
Rede Municpal de Ensino de Vitoria da Conquista, no contexto da pandemia, a concepgdo dos professores
quanto a implementagio e utilizagio dessa metodologia, além de avaliar o uso das tecnologias digitais
durante as aulas. A pesquisa sera realiada com 20 professores da Rede Municipal, de Ciéncias e
Matematica. Mo que se refere & metodologia, destacamos que se trata de uma investigagio de viés
qualitative explicativo, tendo como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada, que
buscara identificar o perfil dos professores, sua apropriagdo tecnolagica, verificar o uso das tecnologias
digitais na pratica pedagogica do professor, além de conhecer como as atividades foram desenvolvidas
pelos mesmos. Sob estes dados, langaremos um olhar analitico fundamentado nas reflexdes das teorias
que ainda serdo definidas, utilizando para tanto, a Analise

Endersgo;  Avenida Josa Moneira Sobrinho, s/n. Modulo CAP, 1° andar (IESE)

Balrmo: Jequiazinho CEP: 453205-510
UF: BA Municiplo:  JEQUIE
Telefoma: (73135269727 Fax- ([73)3525-6653 E-mall: capjqffuesh edubr

Priagirma 01 S8 4
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e UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
X CE SUDOESTE DABAHIA- QG o™
A UESB/BA

Confinuscio do Fareoer 5695 270

de Comteddo de Bardin (1287)".

Objetivo da Pesquisa:

Analisar como o Ensine Hibrido de Ciéncias e Matematica foi realizado no contexto da pandemia da COVID-
18 & as concepgies dos professores aoerca dessa metodologia, na Rede Municipal de Ensino de Vitdria da
Conquista/BA

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa enmvolve riscos de constrangimento e medo de ter seus dados e opinides divulgadas (quebra de
sigilo). Para evitar qualquer risco ou incomodo as quesides possuem uma linguagem clara e chjetiva. As
gravagies das entrevistas serdo ammazenadas na nuvem com senha sob responsabilidade do pesquisador e
serdo apenas para estudo realizado, garantindo o anonimato dos participantes.

Beneficios:
Visa contribuir para a criagio de politicas plblicas quanio ao investimento em tecnologias nas escolas e
formagdo para professores guanto ao uso das tecnologias digitais no municipio de Vitdria da Conguista.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de mesirado ligada ac PPGER (UESE), que se propde a

analisar como o Ensing Hibrido foi realizado na Rede Municpal de Ensino de Vitdria da
Conquista, no contexto da pandemia, a concepgio dos professores quanto a implementacio e
utiizagso dessa metodologia, além de avaliar o uso das tecnologias digitais durante as aulas.
Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Foram apresentados os seguintes documentos:

1) PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_FROJETO_2002841 (OK)
2) PROJETO (OK)

3) TCLE (OK)

4) AUTORIZACAC_DE_PESGQUISA (OK)

) Compromisso (OK)

Enderego:  Avenkia Jose Morsira Sobrinho, sin, Moduly CAR, 1° andar (UESE)

Balmo: Jegquiszinho CEP: 45205510
UF: BA Municiplo: JEQUIE
Telefone: (7335289727 Fax (73)3525-6683 E-mall: capjqfuess B b

Priagirea 02 e 04
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA

RBraa ™
Confinusgo do Farecer: 5535270

8) Termo_uso_de_imagens (Mo se aplica)
7) CRONOGRAMA (OK)
8) folha_de_rosto (OK)

Recomendagoes:

Ver conclusdes.

Coneclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Sem pendéncias eticas.

Durante a execucio do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatdrios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.18, 1120, X1.2, alinea d) & Resolugio
CMNS 510/16 (artigo 28, incisa V).

Consideragies Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 07/10f2022, por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste
CEPFUESH acatou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Aurtor Situagio
Informaches Basicas | PE_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 13/08/2022 Aceitn
do Projeto ROJETO 2002841 . pdf 084520
Projeto Detalhade /| PROJETO pdf 13082022 |ROBERTO DE Areito
Brochura 08:42:27 |ARAUJO SANTOS
Investigador
TCLE ! Termos de | TCLE pdf 13082022 |ROBERTO DE Areito
Assentimento / 02:15:37 |ARAUJO SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Outros AUTORIZACAD DE_PESQUISA pdf 13082022 |ROBERTO DE Areito
01:22:55 |ARAUJO SANTOS

QOutros ‘Compromisso. pdf 03/08/2022 |ROBERTO DE Aceitn
23:14:05  |ARAUIO SANTOS

Outros Termo_uso de_imagens._pdf D3mes0z? (ROBERTO DE Areito
22:38:38 | ARAUJO SANTOS

Cronograma CRONOGRAMA. pdf 03/08/2022 |ROBERTO DE Aceitn
22:38:07  |ARAUIO SANTOS

Folha de Rosto folha_de_rosto. pdf 27/082022 |ROBERTO DE Aceito
086540  |ARAUID SANTOS

Enderego: Avenkda José Morelra Sobrnho, sin, Modulo CAP, 1° andar (UESS)
Balrmo:  Jequiszinho CEP: 25205510
UF: BA Municipio:  JEQUIE

Telsfong: (7335289727 Fax- (T33525-6683 E-mall: cepjgibuesh edu br
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3¢ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
"FEP SUDOESTE DA BAHIA - '%"Wm =
T —— UESB/BA
Contnua;o do Fanscer: 555370
Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagido da CONEP:
Mao

JEQUIE, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
[Coordenadora))

Enderego:  Avenkda Jos2 Moreira Sobrinhio, &in, Modulky CAP, 1° andar (UESE)
Balrmo:  Jequiszinho CEP: 45205510
UF: BA Municipio: JEQUIE

Telsfone: (73)3528-0727 Faw (7335256663 E-mall: copjguess adubr
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ANEXO 2 —Termo de autorizacdo para uso de imagens e depoimentos

TEEMO DE A.UTGRIZAC&D PARA USO DE BL%.GENS E DEPOIMENTOS

(Aodele qurovade em reunido plendria do Comi de Etica em Pesq dig UESE em 14022020)
R{FOMESSQBREAPESQLHSA:
N Fmsi.ml'lﬂnﬂ}mﬁedeMﬁ{imldeFmsim:k\Fﬂﬁia
TITULO DA PESQUISA: da Conqusta: O que dizem os parfessares de Ciéncias e
M s
PESQUISADOR EESPONSAVEL: Roberto ds Araigo santos

Estando ciente. esclaresido e assegurado quanto:

® aps objelivos, procedimentos, nscos e beneficios referentes 3o estudo acima apontado, tal
como consta nos Termos de Consenhmento efon Assenfimento Linre & Esclarecide (TCLE
eon TALF);

® 3 mexisténoa de custos ou vantagens financewras a quassquer das partes emvolvidas ma
pecqusa; e

& o cmpnmento das pormas pertmentes, leia-se, Rescluptes 46672012 e 5102016 do
Conselho MNacional de Saide; Fstatuto da Cnianga e do Adolescente - ECA (Lei N.° 8.06%
1990}, Estztute do Idoso (Led M. 10.7412003) & Estshito das Pessoas com Deficiénmia
(Decreto ™ 3.208/1999, alterado pelo Decreto M™ 5 296/2004),

AUTORIZO através do presente documento eCONSINTO COM A UTILIZACAO em
favor dos membros e assistentes da pesquisa acima ndicada, apenas para fins de estudes clentificos
(Imros, artizes, shdes e transparénmas), a capiae uhhzacds de fotos & de de gravagbes(sons &
imagens)

[Cda mminhs pezsoa
[Odo individus pelo qual son responzavel

Fitsria da Conguista, ___|__ /222

Pég‘ma]_

tica em Pesquiza (CEF) - UESE/Jequie Rubricas:

e gy wineesh edn br
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ANEXO 3 — Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resoluges n° 4662012 e 510/2016 do Conselho Macional de Satide — CNS

CARO(A) SEMHOFRLA),

Este documento & um CONVITEao(d) Senhor(s) (ou 4 pessoa pela qual oa) Sr.(a) & respomsavel)
para participar da pesquisa abaixe descrita. Por favor, leia aientamente fodas &5 informacoes abaixo e, se
voce estiver de acorde, rubrique as prmeimas paginas e assine 4 uliima, na linha“Assinatea do

o
1 QUEM SA0Q AS PESSDAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Roberto de Arafjo Santos

1.2, ORIENTADOR/ORIENTANDO: Maria Densa Fareira da Silva

1. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?

2.1 TITULO DA PESQUISA Seis
r - [
ENSIND HIBRIDO NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE DE VITORIA DA CONQUISTA: O —
QUE DIZEM OS PROFESSORES DE CIENCIAS E MATEMATICA e
2.2, POR. QUE ESTAMOS FATENDO ESTA PESQUISA (Tustificativa): —
Para contribuir com o uso das tecnologias digttars nos anoes flanis do ensine fundamental, nas disciplinas .
do Cincias @ Mentemdiica 'I‘"“'“"’
i, S
1.3, PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos): trente &
ANALISIR COMO O ENSINO HIBRIDO DE CIENCIAS E MATEMATICA FOI REALIZADO NO e
CONTEXTO D4 PANDEMI{ D4 COVID-19 E AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES ACERCA papel :}
DESS4 METODOLOGLA, N4 REDE MUNICIPAL DE FITORIA DA CONQUISTA

3.0 QUE VOCE (0U O INDIVIDUO S0B SUA RESPONSABILIDADE) TEZRAOT.I'E FATER?
ONDE E QUANDO IS50 ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procediments:

Metodologicos)
3.1 0 QUE SERA FEITO:
Focd participard de uma enimevisia semies rutirada
3.2 OMDE E QUANDO FAREMOS I550%
No local escolhide pelo entevistade, entre os meses de novembro ¢ dezembro de 2022
3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESS5A0-
Aproximadaments 1 hora.

Pagina 1

4 HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segumdo a5 normas que tratam da éfica em pesquisa com seres humsnos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamios o risco como sendo

AT VI RACIIER AT Y AL

Rubricas:




4.1 NA VERDADE, 0 QUE PODE ACONTECER E: (detslhamentn dos riscos)

A pesquiza emvolve riscos de constrangimenio e medo de fer seus dados ¢ opinides dhvulgadas (guebra
de sigila).

42 MAS PARA EVITAR QUE ISS50 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/ minimizar os rsoos):

Para evitar qualguer risco ou incomodo ar quesioes possuem uma lnsucsem clara e objeriva. As
Eravagoes das entrevisias serdo armazenadas na mvem com senha sob responsabilidade do pesquisador
¢ sevdo apenas para esiudo realizade, parantinde o anonimaio dos participantes.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICTOS DIEETOS (aos participantes da pesguisa):
Sngestio de motodologias ativas de ensine e incentive quanto 30 uso das tecnologias digitais nas aulas

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (3 comumidade, sociedade, academmia, ciencia_);

Forpecer um levantsmento de como se realizon o ensine Hibrido de Ciencias e Matematica & como se
den o uso das tecologias digitais durante a pandemia da COVID-19

6. MATS ALGUMAS COISAS QUE O({A) SENHOR{A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participamtes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou & necessario pagar para participar da pesquisa?
B Nenhum dos dois. A participacio na pesquisa & volmtaria.
6.2 Mas & se acabarmos gastando dinheiro b para participar da pesquisa?
R: O pezquisader responsavel precisara lhe ressarcir extes custas.
63 Euﬁm:lgnmnbhﬂdmﬁmd&pmhml[m’
R: Foce pode solicitar groiiie H
unnaErsidade.
6.4 E obrigatério fazer tudo o que o pesquissdor mandar? (Responder guestiondrio, participar de
enirevista, dinimica, exame )
RE: Nao. 50 se preciza participar daguilo em que se sentir corgfortavel a fazer.
6.5. D pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em gualgquer momento. E 56 avizar ao pesquizador.
6.6. Ha algum problema ou prejuize em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Nao. 4 privacidade ¢ garantida. Oz dadas podem ser publicados ou apresentados em aventos,
mas o Rome € 4 imagem dos voluntdrios sdo siglosos €, porianto, 50 serdo conhecidos peles
pesquisadores.
6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com o5 dades & com os materiais
coletados?
E: Serdo arquivadas por J anos com o pesquisador ¢ depois destruidos.
6.9, Qual a “lei” gque fala sobre os direitos do particdpante de nma pesguisa”
R.: 5o, principaimente, duas normas do Conselho Nacional de Smide: a Resolugdo CNS 4662012
¢ a JI02016 Ambas pdem ser encowiradas faciimente ma intarnet.
6.10. E se en precisar tirar duvidas on falar com algném sobre algo acerca da pesqmisa?
E: Entre em coniaio com of) pesquisadorja) responsavel ou com o Comité de &tica. O meios de
confaio estdo lstados no ponto 7 deste documento.

Eeja
i
|4 <]

o, S
Iy, S a
Trente &

OETED

papel. ||

Fég'lnaz

Rubricas:
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T.CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Roberte de draije Samfos.

Endereco: Estr. Bem Querer, Km-04 - 3203, 3301 - Campus de, Candeias - BA, 45083-900.
Fone: (77) 98201-7789/ E-mail: bete_arayjoidhormarlcom.

Comite dpli‘.icleml'uqis: da UESB (CEF/TUESE)

Avenida José Moreira Sobrinho, sn, 1* andar do Centro de Aperfeigoamento Profissionsl Dalva de
Oliveira Santos (CAP). Jequiezinho. Jequie-BA. CEP 45208-091.

Fome: (73) 35289717 / E-mail: cepjqi@uesh. adu br

Horario de fimcionamento: Sepmds 3 sexta-feira, das 08:00 a5 18:00

ﬁmmmmﬂmﬂmEEm(ﬂmmﬂl
participante on do sem responsavel)

Declare. para os devidos fins. que estou ciente e concordoe

O em participar do presente estmdo;

[ com a participacio dapessoa pela qual son responsavel
Ademais, confirmoe ter recebido uma via deste fermoe de consentimento e assezmro gue me fpd dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas diavidas.

Fitdria da Conguisia- Ba, [ r002

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADODR

Dedare estar cienfe de todos os deveres gue me competem e de todos os direitos sssepurados aos

ic] & sens responsaveis, previsios nas Besolugdes 4662012 e 5102016, bem como na Horma
Operacional 0012013 do Conselho Nacional de Saude. Assepuro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntirios de forma préviz a sua participagio e ratifico que o inicio da coleta de dados
dar-se-4 apenas apés prestadas as assinafras Lo presante documente e aprovade o projeto pelo Comité da
Etica em Pesquisa, competente.

Fitdria da Comguista , /a0

Assimeiura dofa) pesquisador

Pagina 3

3 I sa (CEF) - UESBE/ Jequie
(73) 33289727 | cepjgidinesh edu br

Rubricas:
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ANEXO 4 —Autorizagéo para coleta de dados

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA

Secretaria Municipal de Educagio

www_pmvec_ba gov_br

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, Ronilson Ferreira dos Santos, ocupante do cargo de Coordenador
Geral do Nicleo Pedagdgicvo da Rede Municipal de Vitdria da Conquista —
Ba, AUTORIZO a coleta de dados do projeto de pesquisa intitulado Ensino
Hibride na Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista — Ba: O
Que Dizem os Professores de Ciéncia e Matematica, do pesquisador
Roberto de Araljo Santo apos a aprovagdo do referido projefo pelo
CEF/UESB.

Em tempo, asseguro dispormos da infraestrutura e dos recursos necessarios
para viabilizar a execugdo do procedimento, conforme explicitado no projeto,
em atendimento & alinea “h" do ponto 3.3, e do item 17 do ponto 3.4.1, ambos
do titulo 3 da Norma Operacional CNS n® 001/2013.

Vitdria da Conquista — Bahia, 02 de setembro de 2022.

RD LS'DH FERREIRA DDS SANTDS

Coordenador Geral do Micleo Pedagdgico
Matricula n® 158103

WL careriTaRs

Rua Siqueira Cam n® 1. ila Emurc, Bairro Candeias
a pos. 1842, - VITORLA D

Fone: (77) 3429-7750 - - COM
CEP 45.023-548- Vitdria da Conguista - Bahia MR <m.“m



