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SILVA, Agno Ferraz. Relagdes étnico-raciais e saberes locais no processo ensino-aprendizagem
de lingua inglesa na Escola Luther King, Vitoria da Conquista-BA. Campus de Vitoria da
Conquista, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, UESB, 2023. 189 p. (Dissertacdo —
Mestrado em Ensino. Area de concentragio em Ensino, Linguagem e Diversidade):

RESUMO

Esta pesquisa intitulada “Relacdes étnico-raciais e saberes locais no processo ensino-aprendizagem
de lingua inglesa na Escola Luther King, Vitdria da Conquista-BA tem como objetivo identificar e
analisar de que modo as relagdes étnico-raciais e os saberes locais estdo sendo trabalhados (ou néo)
no processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nas séries finais do ensino fundamental, da
Escola Publica Municipal Luther King, Vitéria da Conquista — BA, observando o que
dizem/falam/pensam o professor e seus alunos sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta
e estabelece as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da temética Histdria e Cultura
Afro- Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino. O objeto de estudo surgiu a partir de reflexdes,
provocacdes e questionamentos diante do proprio processo de desenvolvimento escolar do
pesquisador em relacdo a Lingua Inglesa, tanto como aluno, que teve toda sua formag&o no ensino
basico em escola publica, quanto como professor de Lingua Estrangeira nas redes estadual e
municipal de ensino fundamental e médio. Ao longo da vivéncia em relacdo & Lingua Inglesa,
surgiram guestdes que provocaram inquietaces que intrigaram tanto na posi¢do de discente quanto
de docente: Questbes como a existéncia de uma exaltacdo da cultura estrangeira, a falta de
valorizacdo do saber local (Geertz, 1997), e pouca aplicacdo da lei n. 10.639/03 que orienta e
estabelece as diretrizes para inclusio da obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino (GOMES, 2005; 2011; 2012 ), inclusive na
disciplina de Lingua Inglesa. E importante destacar que, muito tem sido discutido em relagéo as
questdes étnico-culturais no ensino da Lingua Inglesa (MOITA-LOPES, 1996; LEFFA, 2001,
RAJAGOPALAN, 2009). Toda lingua carrega em si uma carga cultural, mas no que diz respeito a
Lingua Inglesa, que é considerada o latim dos novos tempos (SIQUEIRA, 2005), uma lingua global,
essa carga cultural que ela traz faz parte de uma cultura também global que pode se adequar como
um camaledo a todas as culturas (LEFFA, 2001). A pesquisa de campo, exploratéria na Etapa | e
descritiva e qualitativa na Etapa Il, foi desenvolvida através de entrevista semiestruturada aos
professores e formulério fechado e aberto aos professores e alunos, além da observagdo in loco, direta
e assistematica e sistematica e conversas informais. Os resultados parciais da indicam que ensino das
questdes étnico-raciais, através do uso dos saberes locais nas aulas de Inglés auxiliam no processo
de ensino-aprendizagem da lingua nas series finais do ensino fundamental da Escola Municipal
Luther King, Vitoria da Conquista — BA ao promover uma contextualizagdo e uma maior
aproximagdo dos contetdos das aulas com a realidade cotidiana dos alunos e, a0 mesmo tempo,
contribui para a valorizagdo da cultura Afro-Brasileira e para o combate ao racismo. Esperamos com
esta pesquisa contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa nas séries finais
do ensino fundamental, que considera a cultura sob a perspectiva do saber local, valorizando os
elementos culturais que realmente tem significado representativo para a comunidade escolar em que
se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem é usar a educacao das questdes étnico-raciais como
forma de valorizacdo da cultura afro-brasileira de forma representativa possibilitando que tal
comunidade se perceba como pertencente aquele contexto cultural, e, a0 mesmo tempo, contribuir
para o combate ao racismo cumprindo assim, com aquilo que determina a lei 10.639/03.

Palavras-chave: Lingua Inglesa; Lei 10.639/03; educacdo antirracista; ensino fundamental; saber
local

! Orientadora: Maria de Fatima de Andrade Ferreira, DSc, UESB.



SILVA, Agno Ferraz. Ethnic-racial relations and local knowledge in the teaching-learning
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Master in Teaching. Area of concentration in Teaching, Language and Diversity)

ABSTRACT

This research entitled “Ethnic-racial relations and local knowledge in the teaching-learning process
of the English language at the Luther King School, Vitoria da Conquista-BA aims to - Identify and
analyze how ethnic-racial relations and local knowledge are being worked (or not) in the teaching-
learning process of the English language, in the final grades of elementary school, at the Luther King
Municipal Public School, Vitéria da Conquista - BA, observing what the teacher and their students
say/speak/think about compliance of law no. 10,639/03 which guides and establishes the National
Guidelines for the mandatory inclusion of the Afro-Brazilian History and Culture in the official
curriculum of the school system. The object of study emerged from reflections and questions
regarding the researcher's own school development process in relation to the English language, both
as a student, who had all his training in basic education in a public school, and as a foreign language
teacher in the state and municipal primary and secondary education. Throughout the experience in
relation to the English language, questions arose that provoked concerns that intrigued both the
student and teacher positions: Questions such as the existence of an exaltation of foreign culture, the
lack of appreciation of local knowledge (Geertz, 1997), and little application of law n. 10,639/03,
which guides and establishes guidelines for the mandatory inclusion of the theme “Afro-Brazilian
History and Culture” in the official curriculum of the school system (GOMES, 2005; 2011; 2012 ),
including in the English language subject. It is important to highlight that much has been discussed
in relation to ethnic-cultural issues in the teaching of the English language (MOITA-LOPES, 1996;
LEFFA, 2001; RAJAGOPALAN, 2009). Every language carries a cultural load, but with regard to
the English language, which is considered the Latin of the new times (SIQUEIRA, 2005), a global
language, this cultural load that it brings is part of a global culture that can adapt like a chameleon to
all cultures (LEFFA, 2001 Field research, exploratory in Stage | and descriptive and qualitative in
Stage Il, was carried out through semi-structured interviews with teachers and closed and open forms
for teachers and students, in addition to in loco, direct and unsystematic and systematic observation
and informal conversations. The partial results of indicate that teaching ethnic-racial issues, through
the use of local knowledge in English classes, help in the teaching-learning process of the language
in the final grades of elementary school at the Luther King Municipal School, Vitéria da Conquista
- BA. to promote a contextualization and a greater approximation of the contents of the classes with
the daily reality of the students and, at the same time, it contributes to the appreciation of the Afro-
Brazilian culture and to the fight against racism. With this research, we hope to contribute to the
teaching-learning process of the English language in the final grades of elementary school, which
considers culture from the perspective of local knowledge, valuing the cultural elements that really
have a representative meaning for the school community in which it develops. the teaching-learning
process is to use the education of ethnic-racial issues as a way of valuing Afro-Brazilian culture in a
representative way, allowing such a community to perceive itself as belonging to that cultural
context, and, at the same time, contribute to the fight to racism, thus complying with what is
determined by law 10.639/03.

Keywords: English language; Law 10.639/03; anti-racist education; elementary school; local
knowledge
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APRESENTACAO

Nesta apresentacdo, procuramos descrever a minha trajetdria de pesquisador
enquanto professor pardo, nascido, criado, formado e profissionalmente atuante em uma
comunidade periférica de maioria parda e negra? e sua vivéncia empirica, profissional e
académica, que o motivaram a pesquisar sobre as questdes étnico-raciais no ensino da
Lingua Inglesa na escola publica, temética que deu origem ao presente estudo.

Além disso, mostramos um breve relato das dificuldades enfrentadas no percurso de
desenvolvimento desta pesquisa e as partes que compdem esta dissertacao.

Estudante de escola publica desde o primeiro ano de escola, meu primeiro contato
escolar com a Lingua Inglesa se deu aos treze anos de idade, apds concluir o antigo ensino
primario, pois naquela época, assim como ainda € atualmente, o ensino de Inglés da Rede
Publica em Vitdria da Conquista-BA sé era introduzido a partir da quinta série do ensino
fundamental, hoje, denominado de sexto ano.

Minha paixdo pela Lingua inglesa foi quase que imediata. Mas, ao longo dos anos
posteriores, ainda como aluno do ensino fundamental, j& percebia algo que me incomodava.
Embora a ideia de falar e compreender uma nova Lingua, e até conhecer um pouco de
culturas diferentes me impressionassem, faltava algo que ajudasse em meu aprendizado em
sala de aula. Era uma Lingua fascinante, mas ao mesmo tempo tdo distante. Além das
musicas em Inglés que faziam parte do meu gosto pessoal, nada nas aulas de Inglés se
aproximava de minha realidade de vida, adolescente morador de um bairro periférico de um
municipio do interior da Bahia.

Embora meu gosto musical e meu fascinio pela Lingua inglesa nunca tenham
morrido, a motivacao para aprender aquela lingua foi acabando, a ponto de chegar ao final
do ensino fundamental tendo a Lingua Inglesa como uma mera disciplina, considerada como
uma das menos importantes na escola.

Somente no periodo do ensino medio, mas ndo no ensino regular, e sim em um curso
de idiomas, a motivac&o para aprender o Inglés foi retomada. A medida em que desenvolvia

a habilidade de comunicacdo na lingua estrangeira, essa lingua foi se mostrando um

2 Consideramos o sistema de classificagdo por cor ou raga da populagdo utilizado atualmente pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, nas suas pesquisas domiciliares que constam cinco categorias:
branca, preta, amarela, parda e indigena



instrumento para discutir e conhecer mais sobre minha prépria realidade e minha prépria
cultura. O Inglés como lingua da globalizacdo se mostrou uma ferramenta que poderia
permitir a mudanca de mero receptor de conhecimento e cultura, para produtor de
conhecimento e divulgador de minha propria cultura para o mundo.

Embora o ensino de Inglés no ensino regular pablico nunca tenha se aproximado de
minhas expectativas, tomei decisdo para cursar letras e voltar a minha comunidade como
professor de Inglés para tentar trazer aos meus alunos a possibilidade de ver na Lingua
Inglesa uma forma para valorizacdo de sua propria comunidade e de sua propria cultura.

E, apo6s concluir o curso de licenciatura em Letras modernas e o0 curso de
especializacdo em Inglés como Lingua Estrangeira, na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, onde dei meus primeiros passos no estudo do saber local no ensino de Inglés, fui
aprovado em concurso publico para a Rede Estadual de Ensino da Bahia e, também, para a
Rede Municipal de Ensino de Vitdria da Conquista. Assim, foi possivel entdo me tornar
professor de Inglés das duas maiores escolas de ensino publico do bairro onde nasci, me criei
e ainda moro.

Mas néo parei por ai. Ap0os dez anos de experiéncia docente, percebendo que aquelas
questdes que me incomodavam como aluno, ainda permaneciam as mesmas nas aulas de
Inglés. O presente pesquisador, recém aprovado no curso de mestrado em Ensino, decide
pesquisar mais sobre a tematica do uso do saber local nas aulas de Inglés. Esta foi mais uma
tomada de decisdo acertada, pois eu minha orientadora percebemos a relevancia desta
pesquisa para a Ciéncia, para a sociedade e para minha trajetéria como profissional,
professor da lingua inglesa em escolas publicas e pesquisador do tema.

Com o auxilio de minha orientadora na busca da delimitacdo do tema, percebi que
conhecer a forma como o uso do saber local nas aulas de Inglés poderia ou ndo contribuir
para o ensino das questdes étnico-raciais em uma comunidade de maioria negra e parda se
mostrou a tematica perfeita, coerente e adequada para o estudo que culminaria na presente
dissertacéo.

Mas a tarefa da pesquisa nao foi facil, assim como toda pesquisa académica e técnico-
cientifica. O presente estudo exigiu muita dedicacdo por minha parte enquanto pesquisador.
Ainda mais por estar trabalhando sessenta horas semanais e sem ter tido liberacdo de licenca
para cursar o mestrado. A tarefa foi se tornando ainda mais ardua, porém ainda mais valiosa

para mim enquanto pesquisador.



Com um imensuravel enriquecimento intelectual alcangado através do curso das
disciplinas do mestrado e da etapa exploratdria deste estudo onde foi construido o marco
teorico da pesquisa, foi possivel perceber ainda mais e com maior clareza o quanto as
questBes étnico-raciais e 0 combate ao racismo sdo importantes nas escolas e,
principalmente, na sala de aula de uma escola publica localizada em uma comunidade
periférica de maioria negra e parda.

O referéncia teorico da pesquisa foi apoiado em estudos de autores e autoras que
discutem essas questdes e aprofundam o conhecimento sobre concepgdes de curriculo
(CAVENAGHI, 2009; GOMES, 2012), educacdo antirracista, relagdes étnico raciais na
escola e leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08 no curriculo escolar (COUTO, 2000;
CAVALLEIRO, 2001; MUNANGA, 2004; JACCOUD, 2008), ensino da Lingua Inglesa,
(MOITA-LOPES, 1996; LEFFA, 2001; RAJAGOPALAN, 2009), interculturalidade
(LIMA, 2008; RAJAGOPALAN, 2009), e dissertagdes tratando da mesma problematica do
ensino das questdes étnico-raciais no ensino de Inglés da rede puablica (CAMARGO, 2012;
CONCEICAO 2019) dentre outros, que serviram como embasamento teérico da dissertacao.

Saber de que forma o uso do saber local nas aulas de Inglés poderia contribuir, tanto
para a aprendizagem da lingua quanto para o combate ao racismo se tornou indispensavel
para o desenvolvimento da pesquisa, e também para a propria atuagdo do pesquisador,
enguanto professor do ensino basico na rede publica de ensino.

A etapa de campo da pesquisa, embora trabalhosa e exaustiva, se tornou
extremamente prazerosa pelo receptividade e pelo reconhecimento da importancia da
tematica por parte dos professores e alunos interlocutores da pesquisa na escola-campo, bem
como por parte da direcdo e coordenacao da escola que ndo sé se mostraram sensiveis a
tematica da pesquisa, como solicitaram que, ap0s a conclusdo e defesa da dissertacéo,
apresentasse 0s resultados do estudo para que a escola pudesse usa-la para aprimorar sua
forma de ensino.

No entanto, a etapa mais desafiadora da pesquisa foi a etapa descritiva. O desafio de
escrever, embora assim como a Lingua Inglesa, tenha sempre sido uma das minhas paixdes.
Uma paixao muitas vezes evitada devido a um distdrbio de ansiedade diagnosticado desde
0s sete anos de idade, que afeta a minha escrita, pois, quando escrevo um texto, me faz
inconscientemente escrever palavras faltando letras e até frases faltando palavras.

Chamado de “taquifemia”, esse distarbio, na maioria das vezes, causa gagueira. Mas

esta eu consegui superar na adolescéncia. E, em uma minoria dos casos afeta também a



escrita e a leitura do proprio texto produzido. Embora os sintomas ndo aparegam sempre,
eles se manifestam quando estou em momentos de muito estresse ou de muita empolgacao
com algo ou com alguma ideia.

O fato de afetar a leitura do texto que produzi foi o ponto de maior dificuldade na
minha producéo textual, pois, além de saltar letras e palavras na escrita, muitas vezes, nao
pude ser capaz de fazer as correcdes, pois ao ler meu texto, o distirbio me faz enxergar as
letras e as palavras que faltam, como se estivessem presentes no texto, mesmo nao estando.

Por alguma razdo, o disturbio nunca afetou a fala ou escrita na Lingua Inglesa, apenas
em minha lingua materna, o portugués. Como sempre fui professor de Lingua Inglesa, esse
distdrbio nunca afetou meu trabalho, e por vergonha de ser um professor da area de
linguagem com distarbio de ansiedade que afeta a escrita, nunca falei sobre meu diagnéstico
no meio académico e profissional. No entanto, os desafios do mestrado e da escrita da
dissertacdo me obrigaram a revelar esse problema.

Superar essa dificuldade e chegar a essa redacdo somente foi possivel pela
compreensdo, paciéncia e ajuda da minha querida orientadora que me deu muito mais que
orientacdo e, com sua dedicacao e paciéncia, foi uma verdadeira parceira auxiliando em todo
desenvolvimento da pesquisa e da producédo do presente texto.

Nessa trajetoria, a indagacdo sobre as Relac¢Ges étnico-raciais e saberes locais no
processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa na Escola Luther King, Vitéria da
Conquista-BA provém da tentativa de investigar de que modo as relacGes étnico-raciais e 0s
saberes locais estdo sendo trabalhados (ou ndo) no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino fundamental, na Escola Publica Municipal Luther
King, Vitdria da Conquista — BA, o campo investigado.

Logo, o foco central dessa pesquisa € a analise sobre o que dizem/falam/pensam o
professor e seus alunos (interlocutores da pesquisa) sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03
que orienta o ensino de historia e cultura brasileira e africana e estabeleceram as Diretrizes
Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro- Brasileira,
no curriculo oficial da rede de ensino no campo pesquisado.

Nessa perspectiva, esta dissertacédo foi dividida em quatro Partes, a saber:

Na Parte I, apresenta Uma introducgdo a pesquisa e mostra a trajetdria do pesquisador,
a problematica e justificativa da importancia do tema e sua contextualizacéo, o problema e

as questdes sobre o processo imaginado, os objetivos formulados, as proposi¢des, uma breve



descricdo do quadro tedrico, além de outras informagdes e discussGes importantes, assim
como 0s conceitos, as concepcdes, definicbes, categorias de analise, aplicados a pesquisa.

Na Parte Il, apresentamos o quadro referencial da pesquisa, buscando uma
compreensdo sobre o tema/objeto pesquisado, 0 embasamento tedrico-conceitual, buscando
também entrelacar os conceitos, as concepcbes e definicbes em diferentes &reas do
conhecimento, de modo interdisciplinar.

Na Parte Il desta dissertagcdo, informamos detalhadamente os tipos de pesquisa, as
etapas e fases que foram alcancadas, os instrumentos, técnicas, estratégias e procedimentos
gue nortearam o percurso da pesquisa.

E, por fim, na Parte IV, da conclusdo e consideracdes finais da pesquisa,
apresentamos o resultado obtido através da analise qualitativa dos dados, com apoio da
abordagem quantitativa. Finalizamos destacando a possivel contribui¢do que esta pesquisa
poderd ter para o estudo das questbes étnico-raciais, em especial, para o ensino da Lingua
inglesa e para a valorizacdo do saber local no espaco escolar e na formacgédo do/a aluno/a,
nessa direcao.

Esperamos que os resultados dos dados e discussdo realizados com base nas
vivéncias e na trajetdria obtidas pela pesquisa sobre Rela¢des étnico-raciais e saberes locais
no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa na Escola Luther King, Vitéria da
Conquista-BA, permita contribuicdes importantes e inspiragdes ao campo investigado,
indicando novos olhares, caminhos, escuta, formas de agir e perceber novos horizontes e
mudancas na estrutura escolar, na sua organizacao curricular, pedagogica e de gestao escolar,
considerando que é urgente buscar formas de prevenir e combater o racismo, a misoginia, 0
autoritarismo, o machismo, a discriminacdo racial no espa¢o escolar. Nessa perspectiva, é
preciso buscar estratégias necessarias a implementacao da Lei 10.639/03 para uma educacgéo
racista, com objetivo de garantir o respeito a diferenca e a convivéncia com a diversidade na

escola.
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PARTE |

UMA INTRODUCAO A PESQUISA

As formas do saber sdo sempre e inevitavelmente locais e
inseparaveis de seus instrumentos e de seus involucros. (GEERTZ,
1997, p. 100).
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1 Uma introducdo a pesquisa

Nesta parte da dissertacdo apresentamos a introducdo, mostrando os elementos da
pesquisa, 0 problema e outras questdes que geraram a necessidade desta investigacao,
procurando enquadra-los dentro dos referenciais tedricos existentes, de modo sistematico e
direcionando esse estudo ao leitor, além de indicar a relevancia da importancia de investigar
as RelagOes étnico-raciais e saberes locais no processo ensino-aprendizagem de lingua
inglesa na Escola Luther King, Vitoria da Conquista — BA.

Aqui, portanto, apresentamos o tema/objeto de estudo, a justificativa sobre sua
importancia e problematizacdo, desenvolvendo argumentos sobre o tema, apresentando a
ideia basica e a delimitacdo do foco da pesquisa, o problema delimitado e formulado e
objetivos estabelecidos pela investigacao.

Para tanto, procuramos situar o tema dentro do contexto geral da area de trabalho do
pesquisador, descrevendo as motivagdes que o levaram a escolha do tema, buscando deixar
claro qual o objeto de analise e investigacdo. E, ao final, apresentamos o problema
investigado em forma de pergunta, os objetivos da pesquisa (0 objetivo geral e 0s seus
desdobramentos, 0s objetivos especificos) e proposicdes da pesquisa, de forma a esclarecer
0 que foi feito, 0s pressupostos que guiaram a execucdo desta pesquisa e resultados esperados
com a realizagcdo da mesma.

Nesse sentido, tomamos a pesquisa como uma atividade voltada para a solugdo de
problemas, de busca, indagacéo, inquiricdo de uma realidade — as relacdes étnico-raciais e
saberes locais no ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental da escola-campo investigada.

E importante destacar que a proposta da presente pesquisa surgiu a partir de reflexdes
e guestionamentos diante do préprio processo de desenvolvimento escolar do pesquisador
em relacdo a Lingua Inglesa, tanto como aluno, que teve toda sua formagédo no ensino basico
em escola publica, quanto como professor de Lingua Estrangeira nas redes estadual e
municipal de ensino fundamental e médio.

Ao longo da vivéncia em relacdo a Lingua Inglesa, surgiram questbes que
provocaram inquietacBes, questionamentos, que intrigaram tanto na posi¢do de discente
quanto de docente: Questdes como a existéncia de uma exaltacdo da cultura estrangeira, a
falta de valorizagdo do saber local (GEERTZ, 1997), e pouca aplicacdo da Lei n. 10.639/03,

que orienta e estabelece as diretrizes para inclusdo da obrigatoriedade da tematica “Historia
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e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino (GOMES, 2005; 2011;
2012), inclusive na disciplina de Lingua Inglesa.

Tais questionamentos, embora surgidos de forma pessoal e empirica, despertaram o
desejo de pesquisar cientificamente se as mesmas questdes tém amplitude maior que a
préopria vivéncia do pesquisador e se afetam o processo de ensino-aprendizagem de outros
que também estdo envolvidos no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa em
escolas publicas das series finais do ensino fundamental da rede municipal, sediadas em
Vitéria da Conquista, estado da Bahia, como € o caso (ou ndo) da instituicdo de ensino
investigada.

O “saber local” ¢ aqui definido sob a perspectiva do antropologo norte-americano
Clifford Geertz (1997), que nos traz a ideia de que “as formas do saber sdo sempre e
inevitavelmente locais e inseparaveis de seus instrumentos ¢ de seus involucros” (p. 100). O
autor compara 0 mundo em que vivemos com um palco onde os atores fazem as suas
construcdes culturais. Construcdes essas que sao caracterizadas da mesma maneira por cada
povo que as Vive e constrdi representacdes sociais do universo dos saberes locais em que
estdo inseridos. Para chegar a essa defini¢do, Geertz analisou varios fendmenos culturais de
diversos povos para mostrar que os saberes locais se manifestam “através de simbolos
facialmente observaveis, um repertorio elaborado de designagdes” (p. 95).

Sithole (2006) complementa a defini¢do de Geertz explicando que o “saber local”
refere-se a experiéncia de vida adquirida ao longo do tempo através da interacdo humana em
um contexto cultural especifico. Segundo o autor, trata-se do produto da interagdo entre seres
humanos em funcdo de contextos culturais especificos de cada povo. Este saber estd
intimamente  ligado a praticas de vivéncias culturais da  populacao.
(SITHOLE apud CAMUENDO 2006, p. 70).

Este estudo, portanto, trata a respeito de questdes culturais étnico-raciais no ensino
de Inglés enquanto Lingua Franca (LF) utilizada em diversos paises como lingua estrangeira,
como é o caso no Brasil (BRASIL, 2018, p. 246). E com o intuito de ndo confundir com o
Inglés usado como lingua nativa, a Lingua Inglesa na perspectiva de LF foi grafada aqui com
letra maiuscula.

Também ndo podemos deixar de destacar que, muito tem sido discutido em relacéo
as questdes étnico-culturais no ensino da Lingua Inglesa (MOITA-LOPES, 1996; LEFFA,
2001; RAJAGOPALAN, 2009). Toda lingua carrega em si uma carga cultural, mas no que

diz respeito a Lingua Inglesa, que é considerada o latim dos novos tempos (SIQUEIRA,
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2005), uma lingua global, essa carga cultural que ela traz faz parte de uma cultura também
global que pode se adequar como um camaledo a todas as culturas (LEFFA, 2001).

O texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, nos diz que “o
tratamento do Inglés como Lingua Franca impde desafios e novas prioridades para o ensino,
entre os quais o adensamento das reflexdes sobre as relagdes entre lingua, identidade e
cultura, e o desenvolvimento da competéncia intercultural” (BRASIL, 2018, p. 246).

Mas o que ocorre no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa no Brasil
é, na maioria das vezes, uma exaltacdo da cultura britanica e americana em detrimento da
cultura brasileira e do “saber local”, implicando na desvaloriza¢do do contexto sociocultural
e dos aspectos étnico-raciais dos proprios envolvidos no processo de ensinar e aprender, 0
que pode provocar em parte dos alunos uma aversdo para com a Lingua Inglesa por ndo se
enxergarem como parte da contextualizacdo na aprendizagem dessa lingua. E um dos
grandes desafios a ser enfrentado no ensino de Lingua Estrangeira para o Ensino Basico,
como demonstram os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), é exatamente a
descontextualizacdo dos conteudos das aulas com a realidade dos alunos (BRASIL, 2000, p.
26).

Geertz (1997), através do conceito de “saber local” traz a ideia de que “Compreender
a cultura de um povo expde a sua normalidade sem reduzir sua particularidade” (p. 97).
Dessa forma, o saber local é aquele que parte do micro para o macro, fazendo referéncia aos
elementos culturais particulares a cada comunidade quais contribuem para a cultura de um
grupo social maior.

Toda essa constatacdo nos leva a entender que a cultura definida para representar um
pais, especialmente com dimensdes continentais como é o caso do Brasil, pode apenas
apresentar uma ideia geral daquilo que é reconhecido como Cultura Brasileira, mas ndo
significa que reflita cada povo e comunidade brasileira. As particularidades de cada cidade,
de cada bairro, de cada comunidade urbana ou rural fazem parte da Cultura Brasileira, mas
nem todos os elementos da Cultura Brasileira fazem parte do cotidiano de todas as
comunidades do pais.

Sendo assim, pensar a cultura afro-brasileira e/ou as culturas indigenas sem
considerar quais elementos culturais fazem ou néo parte do saber local de cada comunidade
como se, por exemplo, todo negro ou todo indio fosse culturalmente igual, é seguir no

caminho oposto aos objetivos da educacéo das questdes étnico-raciais.
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Santos (2003) nos fala sobre a necessidade de se pensar a igualdade de forma que
reconheca as diferencas individuais e também considerar as diferencas de forma que nao
reproduza e alimente desigualdades.

Portanto, considerar a cultura sob a perspectiva do saber local, valorizando o0s
elementos culturais que realmente tenham significado representativo para a comunidade
escolar em que se desenvolve o processo de ensino-aprendizagem, € usar a educacdo das
questdes étnico-raciais como forma de valorizacdo da cultura afro-brasileira de forma
representativa. Desse modo, possibilita que tal comunidade se perceba como pertencente
aquele contexto cultural, e, a0 mesmo tempo, é contribuir para o combate ao racismo
cumprindo, assim, com aquilo que determina a lei 10.639/03.

Hedegaard e Chaiklin (2005) denominam esse procedimento didatico de “abordagem
do duplo movimento”. Segundo os autores, as situacdes de ensino devem ser organizadas de
modo a ligar o conhecimento tedrico-conceitual ao conhecimento pessoal vivido pelos
alunos em suas praticas cotidianas na familia e na comunidade, utilizando essa conexao para
mobilizar os motivos dos alunos para as diferentes matérias. O duplo movimento consiste
em o professor utilizar o conteddo do conhecimento cotidiano e local no desenvolvimento
do conhecimento tedrico-conceitual e usar esse conhecimento tedrico-conceitual em relacdo
ao conhecimento cotidiano e local (HEDEGAARD; CHAIKLIN, apud LIBANEO, 2001, p.
59).

Desse modo, o conhecimento do conteddo como conhecimento tedrico geral por
parte dos alunos possibilita a eles aplicar os conceitos internalizados nas suas situagdes
concretas de vida. Nesta forma de ensino, o conhecimento teorico-conceitual e o
conhecimento local podem tornar-se integrados, de modo que este conhecimento possa
enriquecer 0s conceitos pessoais das criangas, usando-o na compreensdo da pratica local
cotidiana. (LIBANEO, 2001, p. 59).

Na perspectiva radical-local proposta por Hedegaard; Chaiklin (2005), o professor
parte da compreensao dos alunos e os direciona para as atividades ligadas ao contetdo que,
tornando-o significativo e motivador para que esse aluno, compreenda tanto os principios
teoricos da matéria quanto dos problemas da pratica local e conhecimentos de sua
comunidade. (HEDEGAARD; CHAIKLIN, 2005, p. 81)

Portanto, entendemos como proposicdo desta pesquisa: Uma forma clara de
promover a contextualizacdo nas aulas da Lingua Inglesa e, a0 mesmo tempo, combater o

racismo, valorizando as culturas afro-brasileiras e a indigenas, através de praticas
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educacionais que facam uso do saber local. Para tanto, é preciso levar em consideracao o0s
aspectos étnico-raciais da comunidade onde aluno e professores estdo inseridos,
promovendo, assim, uma familiarizacdo para com a cultura utilizada no contexto de
aprendizagem da lingua.

Essa familiarizag&o, além de despertar o senso de identidade étnico-cultural, torna-
se um fator muito mais estimulante que a imposi¢do de uma cultura estrangeira, que pode,
na maioria das vezes, provocar uma aversao e refletir negativamente no processo de ensino-
aprendizagem da LI.

Uma vez que a Lei n. 10.639/03 estabelece que os contetdos referentes & Histdria e
Cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, a
educacdo das relagbes-étnico raciais deve se fazer presente também nas aulas de Lingua
Inglesa do ensino basico.

Para Ferreira (2015, p. 138), “refletir sobre raga e racismo nos possibilita ver o nosso
préprio entendimento de como raca e racismo sdo tratados no nosso dia-a-dia e o quanto eles
tém impacto em nossas identidades sociais € em nossas vidas”.

E a questdo que norteou o desenvolvimento desta pesquisa foi exatamente
compreender de que modo as relagdes étnico-raciais sdo trabalhadas (ou ndo) no processo
de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa nas series finais do ensino fundamental de uma
escola publica da cidade de Vitdria da Conquista - BA. Além disso, foi observado se é dada
(ou néo) relevancia ao saber local no cumprimento da Lei n. 10.639/03, que orienta 0 ensino
de historia e cultura brasileira e africana e estabelece a inclusdo da obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino.

A referida Lei (n. 10.639/03) modifica o paragrafo 26% da Lei n. 9394/96, que
estabelece Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) e surgiu como resposta as
demandas dos povos negros pela valorizagdo de sua cultura e no combate ao preconceito
racial no processo de ensino-aprendizagem brasileiro.

Em 09 de janeiro de 2003, foi assinada pelo entdo Presidente da Republica, Luis
Inécio Lula da Silva, e o entdo Ministro da Educacéo, Cristdvan Buarque, a Lei 10.639, que,
alterando a Lei 9.394/96, tornou obrigatério o ensino da tematica Historia da Africa e Cultura
Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio das redes publica e
particular do pais.

Segundo essa Lei, a temética deve ser trabalhada no ambito de todo o curriculo

escolar, preferencialmente nas disciplinas de Histdria, Lingua Portuguesa e Literatura e
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Educacdo Artistica. Em marco de 2008, a Lei n.10.639 foi modificada pela Lei n.11.645,
que passou a incluir também a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena. As
referidas leis vieram para atender as demandas histéricas da luta do movimento negro e dos
povos indigenas contra o racismo e pelo reconhecimento de seus saberes e valores, e de
participagdo como agentes sociais que foram e sdo fundamentais para a formacéo historica
e cultural do Brasil.

Anteriormente a promulgacéo das referidas leis, a relacdo entre educacéo e questdes
raciais era tratada de forma genérica nos documentos oficiais. A Organizacdo das Nacgdes
Unidas (ONU), através da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, passou a definir a
educacdo como um direito humano fundamental do todos os povos e na¢cdes (ONU, 1948).

No Brasil, segundo Grinberg (2002, s. p), a Constituicdo do Império de 1824 ja
garantia que os negros pudessem frequentar locais publicos e institui¢ces de ensino. Embora
na pratica esse direito ndo tenha sido garantido na pratica.

A Constituicdo de 1988, em seu Art. 205, diz que a educacdo € um direito publico
subjetivo, sendo dever do Estado e da familia prover a todos condi¢fes que contribuam para
0 pleno exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho. (BRASIL,
1988, grifo nosso).

Mas, foi com a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo (LDB 9.394/96)
e dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), em 1996, que foram introduzidos, no ensino regular brasileiro, contetdos de historia
africana ao definir como tema transversal a ser abordado em todo o ensino fundamental a
"pluralidade cultural”, afirmando que ela diz respeito ao conhecimento e a valorizacdo de
caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos sociais presentes em nosso pais. Diz
respeito, também, as desigualdades socioecondmicas e a critica as relacdes sociais
discriminatorias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira (BRASIL, 1998, p. 121).

Apesar de abordar as questdes étnico-raciais de forma ainda genérica, os PCNs
podem ser apontados como um dos grandes passos que levaram ao aprofundamento das
discussdes sobre o tema e, posteriormente, a promulgacdo da Lei 10.639/03 que orienta o
Ensino de Histdria e Cultura Brasileira e Africana, e da Lei n.11.645/08, que estabelece as
Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena no curriculo oficial da rede de ensino.

Uma vez promulgadas as referidas leis, a principal questdo passou a ser a forma de

implementacdo. Diante da discussdo e das varias formas de interpretacdo surge a necessidade
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de regulamentar a implementacdo das leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08. E, em 2004, é
homologada a Resolucdo CNE/CP n. 001/2004, aprovado em 17 de julho e o Parecer
CNE/CP n. 003/2004, aprovado em 10 de mar¢o do mesmo ano, pelo Conselho Nacional,
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relag@es Etnico-Raciais
para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que reorganiza o curriculo
escolar para que contemple a historia e cultura do povo negro e dos povos indigenas.

O texto do proprio Parecer 003/2004 afirma que a homologacdo surge em resposta
na area da educacao, a demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de
acOes afirmativas e de politicas de reparacgdes, reconhecimento e valorizacéo de sua historia,
cultura, identidade. Trata-se, portanto, de uma politica curricular, fundamentada em
dimensGes histdricas, sociais, antropologicas, oriundas da realidade brasileira, e buscando
combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente os negros (BRASIL,
2004, p. 10).

Ao instituir as diretrizes, o Parecer CNE/CP 003/004 passa a ser o documento
norteador para os principios e a¢Oes educacionais que devem ser postas em pratica para a
implementacdo das exigéncias da Lei 10.639/03, além de reforcar a importancia das questdes
étnico-raciais na educacdo ao afirmar que o trabalho com educacdo das relagdes étnico-
raciais objetiva o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-
brasileiros, em busca do reconhecimento de igualdade e de valorizacdo das raizes africanas
da nacgéo brasileira, ao lado das raizes indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p. 20).

Entre as diretrizes para a educacdo das relacGes étnico-raciais, o Parecer CNE/CP
003/004 diz que o ensino da Cultura Afro-Brasileira deve destacar o jeito proprio de ser,
viver e pensar, manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebra¢cdes como congadas,
ensaios, maracatus, rodas de samba, entre outras. E o ensino de Cultura Africana devera
abranger desde contribuicGes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais as tecnologias de
agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de edificagdes trazidas pelos
escravizados, bem como a producéo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, musica,
danca, teatro) e politica, na atualidade (BRASIL, 2004, p. 22).

De forma a complementar ao Parecer CNE/CP 003/004, no ano de 2006 séo langadas
pelo MEC as Orientacbes e Ac¢bes para Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais. Um
documento com a finalidade de propor orientagfes para as questdes que permeiam as

relacGes étnico-raciais. No intuito de garantir aimplementagéo da Lei 10.639/03, propor uma



23

maior organizacdo da educacdo das relacGes étnico-raciais e trazer orientagdes para cada
nivel de ensino.

Esse documento foi elaborado por um coletivo de grupos de estudiosos e,
especialmente, educadores que, de forma coletiva, apresentaram um material que busca
cumprir o detalhamento de uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-
racial, em correlacdo com faixa etaria e com situacdes especificas de cada nivel/modalidade
de ensino (BRASIL, 2006). E direcionado a toda comunidade escolar, em especial ao
professor, oferece contribuices para cada nivel ou modalidade de ensino, um histérico da
educacdo brasileira e a conjuncdo com a temaética étnico-racial, fazendo uma abordagem
minuciosa desses temas no campo educacional e concluindo com todas as perspectivas de
sua acdo (BRASIL, 2006).

As “Orientacéo e AcBes para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais” (BRASIL,
2006, p. 59) reforcam a ideia de que o ensino das questdes étnico-raciais deve ser trabalhado
no ambito de todas as disciplinas do curriculo escolar e propde que atentemos para a
interdisciplinaridade como forma de romper barreiras disciplinares. Lé-se nesse documento
que: “Atentarmos para a interdisciplinaridade nesta proposta € estarmos abertos ao dialogo,
a escuta, a integracdo de saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacdes disciplinares
estanques.” (BRASIL, 2006, p. 59)

Em 2009, € lancado o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de colaborar para que todo o sistema de
ensino. Além disso, chama a atenc¢do para que as instituigdes educacionais “cumpram as
determinacbes legais com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e
discriminacdo para garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover
uma sociedade mais justa e solidaria” (BRASIL, 2009, p. 22).

No entanto, “O percurso de normatizacdo decorrente da aprovacdo da Lei n.
10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos educadores e educadoras das escolas publicas e
privadas do pais” (GOMES, 2011) para que também os alunos e toda a comunidade escolar
pudessem ter conhecimento do direito ao ensino das questdes étnico-raciais e da importancia
dessa pratica para a escola, para a comunidade escolar e para toda sociedade brasileira.

A partir desse entendimento, e da relevancia da importancia do tema em questao,
apresentamos a justificativa/problematizacao desta pesquisa e as provocagoes e inquietacdes

que foram surgindo sobre o objeto de pesquisa, durante a pesquisa exploratoria, realizada
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entre 0os meses de agosto de 2021 e agosto de 2022, para a elaboracgdo do projeto que deu
origem a este estudo. Desse modo, foi formulado o seguinte problema da pesquisa: De que
modo as relacBes étnico-raciais e os saberes locais estdo sendo trabalhados (ou néo) no
processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino fundamental, na
Escola Publica Municipal Luther King, Vitdria da Conquista — BA (campo investigado) e o
que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos (interlocutores da pesquisa) sobre o
cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta 0 ensino de histdria e cultura brasileira e
africana e estabelecem as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da
tematica Historia e Cultura Afro- Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino no campo
pesquisado?

E importante ressaltar que a Lei n. 10.639/03 (BRASIL, 2003) orienta e estabelece
as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro- Brasileira, acrescentando a obrigatoriedade também da cultura indigena no curriculo
oficial da rede de ensino. Esta Lei é considerada como um dos desafios politicos no sentido
de uma educacdo antirracista para a construcdo de uma sociedade e escola democratico-
participativa e no combate as desigualdades étnico-raciais na educacgéo e a colonizacdo do
pensamento.

O colonialismo se caracteriza como forma de imposicdo de autoridade de uma
cultura sobre outra. Ele ocorre de forma for¢ada, com a utilizacdo de poder militar ou por
outros meios como a linguagem e a arte. A pratica colonialista como a dominacgéo portuguesa
no Brasil e as colonizagdes europeias na Africa sio causa da destruicdo da cultura dos povos
andinos e influenciaram decisivamente em como a cultura americana em paises
subdesenvolvidos se apresenta hoje. (ARAUJO, 2021).

De acordo com Munanga (1986), as marcas dessa dominacgéo atualmente se mostram
presentes em cada elemento identitario e é justamente a relacdo entre essas caracteristicas
bioldgicas, qualidades morais, psicoldgicas, intelectuais e culturais que resultam em uma
hierarquizagao das chamadas racas em superiores e inferiores.

A fim de melhor explicar esse cenario de inferioriza¢do, Pennycook (2001) nos diz
que os estudos sobre colonialismo e pos-colonialismo aumentaram significativamente nos
altimos anos, a medida que questdes mais profundas foram levantadas sobre a natureza do
poder e do conhecimento no mundo. Segundo autor, o estudo dos efeitos continuos do
colonialismo e as estratégias pds-coloniais para resistir a tais efeitos tornaram-se um foco
principal de trabalho em muitas disciplinas. (PENNYCOOK, 2001)


https://www.infoescola.com/geografia/paises-subdesenvolvidos/
https://www.infoescola.com/geografia/paises-subdesenvolvidos/
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A esse respeito, Munanga (1986, p. 23) diz que “¢ através da educacdo que a heranga
social de um povo ¢ legada as geracdes futuras e inscritas na histéria”. E o principal meio de
combate as marcas deixadas pelo colonialismo na sociedade brasileira é exatamente o
desenvolvimento do conhecimento e da valorizagdo das culturas inferiorizadas dentro da
formacdo escolar através da educacdo das questdes étnico-raciais como proposto na Lei n.
10.639/03.

Esse problema surgiu, portanto, a partir da compreensdo sobre a importancia de
adotar uma perspectiva decolonial (MIGNOLO, 2014) do processo ensino-aprendizagem da
Lingua Inglesa, na busca por romper com colonialidade do saber, do poder e do ser na relagéo
didatico-pedagogica para a formacdo de alunos dos anos iniciais da disciplina lingua
estrangeira e, aqui, neste projeto, especificamente, da Lingua Inglesa, objeto desta
investigacao.

Segundo Quijano (2005), a colonialidade do poder trata-se da constituicdo de um
poder mundial capitalista, moderno/colonial e eurocentrado a partir da criacdo da ideia de
raca, que foi biologicamente imaginada para naturalizar os colonizados como inferiores aos
colonizadores. Esse Pensamento Colonialista interfere diretamente no processo de producéo
e compartilhamento do conhecimento, uma vez que determina que alguns individuos tenham
mais acesso ao processo de conhecimento que outros.

Ja o conceito de decolonialidade surge exatamente como proposta de enfrentamento
a colonialidade (QUIJANO, 2005). Sendo considerado como caminho para resistir e
desconstruir padrbes, conceitos impostos aos povos inferiorizados pelo processo de
colonialidade instalado durante todo o desenvolvimento do mundo capitalista (MIGNOLO,
2014).

A proposta de decolonialidade do saber envolve ac6es que objetivam a valorizacao
da cultura dos povos tratados como inferiores, como os povos indigenas e afrodescendentes,
bem como o ensino de sua histéria e cultura com a mesma importancia que tem sido dada a
cultura e Histéria Europeia.

As propostas de politicas de a¢Ges afirmativas surgem a partir da desconstrucao do
mito da democracia racial, a qual considera o racismo e seus desdobramentos irrelevantes
para ascensao social. Dentre essas propostas, houve a concretizagdo das cotas raciais nas
universidades do pais e a inclusdo do estudo de histéria da Africa e da cultura africana e

afro-brasileira por meio da Lei 10.639/2003, que incluiu o artigo 26-A na Lei de Diretrizes
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e Bases (BRASIL, 1996) tornando obrigatoria a releitura dessa historia sobre a grande
influéncia dos negros na formacéo da sociedade brasileira.

Como regulamentacdo dessa Lei, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP)
aprovou o0 a Resolugdo 1/2004 (BRASIL, 2004), que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para esse novo segmento na educacao brasileira, designando as Institui¢cdes de
Ensino Superior a incluir nos conteudos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos
que ministram, a Educacfo das Relagbes Etnico-Raciais, bem como, o tratamento de
questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no
Parecer CNE/CP 3/2004.

O recorte adotado para as relacBes étnico-raciais no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa nos anos finais do ensino fundamental da Escola Publica
Municipal Luther King, sediada no centro urbano de Vitoria da Conquista - BA, teve como
intencdo observar se a escola valoriza (ou ndo) o saber local no cumprimento da Lei n.
10.639/03 e Lei n.11.645/08, considerando sua importancia na implementacdo de uma
educacdo antirracista no contexto escolar.

O processo ensino-aprendizagem tem seu inicio ndo a partir do momento que
professor e aluno se encontram em sala de aula. Esse processo tem inicio muito antes, na
formacdo do professor para exercicio da docéncia, tanto em sua formacéo académica como
nos cursos de formagao continuada que o docente deve passar. Santos (2010) nos diz que “a
qualificagdo dos profissionais da educagdo se torna imprescindivel para que possamos
melhor lidar com as tensas relagdes produzidas pelo racismo e a discriminagdo no ambiente
escolar” (p. 190).

Nessa perspectiva, foi analisada também a formacdo docente, a participacdo dos
professores em cursos de atualizacdo profissional sobre o tema relagdes étnico-raciais, pois
sdo categorias fundamentais para o aprofundamento dos elementos formativos e na
implementacdo da tematica nos sistemas de ensino (BRITO, 2014, p. 75).

Com intencéo de entender como podemos vivenciar essa tentativa de decolonialidade
no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Inglesa no contexto da escola publica, a
analise da pesquisa foi direcionada pelos seguintes aspectos: (a) Os saberes locais no
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa; (b) De que forma os conteldos da educacdo
antirracista sdo estruturados no curriculo da escola e plano de ensino da Lingua Inglesa; (c)
O papel do professor de Lingua Inglesa enquanto formador antirracista e o papel dos alunos

Nesse pProcesso.
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A partir do problema estabelecido surgiram outras questdes de pesquisa que, ao
longo da investigacdo, se mostraram importantes para a elucidacdo do problema central: (a)
O que professores de Inglés da escola municipal Luther King sabem/ pensam/dizem sobre a
Lei 10.639/03? (b) Os alunos dessa escola também tém conhecimento sobre a Lei n.
10.639/03? Se sim, 0 que sabem/pensam/dizem a respeito das mesmas? (c) Qual a percepcao
de alunos e professores a respeito dos elementos da Cultura Afro- Brasileira no saber local
de sua comunidade escolar (suas falas, histérias, costumes, musicas etc...)? (d) Os
professores de Inglés da escola fazem uso desses elementos da Cultura Afro- Brasileira
presentes no saber local da comunidade escolar em suas aulas? (e) Qual a percepcdo de
alunos e professores em relagdo a importancia da contextualizacéo das aulas de Inglés com
saber local de sua comunidade? (f) Qual a percepcao de alunos e professores em relagéo a
importancia do ensino das questfes étnico-raciais no curriculo escolar e na aula de Lingua
Inglesa?

Estas questbes de pesquisas foram tentativas de buscar respostas para entender de
que modo a escola pesquisada se mostra (ou ndo) envolvida nas discussdes para tentar iniciar
(ou continuar) com estratégias para 0 rompimento com a estrutura tradicional, patriarcal e
colonialista do saber, do poder e do ser (CAVALLEIRO, 2001).

Além disso, a pesquisa pretendeu identificar de que modo a escola-campo, no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, busca reconstruir saberes e identidades
a partir da vivéncia, das experimentacdes, das formulacGes construidas na sala de aula e
noutros espacos e contextos escolares como uma ecologia de saberes (SANTQOS, 2009).

Assim, a partir do problema estabelecido e de outras questfes que surgiram ao longo
da investigacdo foi possivel definir a seguinte proposicao de pesquisa, que se constituiu
como resposta provisoria que teve como finalidade indicar o direcionamento para a
investigacdo, uma proposta de solucdo ao problema, passivel de ser alterada ao final da

pesquisa, a saber:

O ensino das questdes étnico-raciais, através do uso dos saberes
locais nas aulas de Lingua Inglesa auxiliam (ou podem auxiliar) no
processo de ensino-aprendizagem de inglés das series finais do
ensino fundamental da Escola Publica Municipal Luther King,
Vitoria da Conquista — BA ao promover uma contextualizacdo e uma
maior aproximacdo dos conteldos das aulas com a realidade
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cotidiana dos alunos e, a0 mesmo tempo, também contribui (ou pode
contribuir) para a valorizacdo da cultura Afro-Brasileira e para o
combate ao preconceito racial.

Nesse sentido, percebemos a necessidade de contextualizacdo das aulas de Lingua
Inglesa com a realidade dos alunos e esta intimamente ligada com os desdobramentos a partir
da Lei n. 10.639/03, que tem finalidade de promover o ensino das questdes étnico-raciais na
rede de ensino brasileira, indicando que o mesmo deve estar presente no contexto das aulas
de todas as disciplinas do curriculo escolar

No que diz respeito aos procedimentos éticos, esta pesquisa foi realizada apos
aprovacio do Comité de Etica da Pesquisa, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
UESB, e destacamos que a identidade da escola-campo foi preservada e, desta forma, seu
nome também foi preservado e, para isso, seu nome verdadeiro foi substituido por
identificacdo ficticia.

Sendo assim, a escola-campo foi identificada pelo nome ficticio, denominada de
Escola Luther King. A escolha por este nome deve-se a representacdo que esse nome tem
no que diz respeito a luta pelos direitos de igualdade e de combate ao racismo. Martin Luther
King Jr. foi um grande ativista afro-americano, que lutou incessantemente pelos principios
de liberdade e igualdade, e pelos direitos civis na América. E que, em reconhecimento a
importancia da sua luta no combate pacifico contra o preconceito racial, ganhou o Prémio
Nobel da Paz, em 1964.

Para isso, 0 objetivo geral estabelecido por esta pesquisa procurou analisar o que
pensam/falam/dizem os interlocutores da pesquisa (professores e alunos) sobre a lei n.
10.639/03/, observando de que forma Cultura Afro-Brasileira faz parte do saber local de sua
comunidade escolar analisando de que forma o saber local se encontra presente (ou ndo) no
contexto das aulas de Lingua Inglesa e se este contribuiu (ou poderia ter contribuido) para a
aprendizagem da lingua Inglesa, e para a valorizagdo da cultura Afro-Brasileira e combate
ao preconceito racial nessa comunidade escolar.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa e dar conta de seus desdobramentos,
decidimos por uma pesquisa teorica (bibliografica e analise documental) e pela pesquisa
de campo, que de acordo com 0s seus objetivos foi classificada como exploratoria e
descritiva e, de acordo com a sua abordagem, é qualitativa, que busca apoio da pesquisa

quantitativa para o tratamento, analise e interpretacdo dos dados, resultados e discuss&o.
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A pesquisa foi desenvolvida em duas fases, conforme os objetivos estabelecidos,
sendo a primeira de abordagem exploratoria e a segunda fase a pesquisa propriamente dita,
com aplicacdo da abordagem descritiva e de analise qualitativa dos dados levantados junto
aos interlocutores da pesquisa, quais sdo 2 (duas) professores de Lingua Inglesa e 25 (vinte
e cinco) alunos dos anos finais do ensino fundamental, segunda etapa da Educacéo Basica,
conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n. 9394/96. Para a
analise, tratamento e interpretacdo dos dados coletados pela pesquisa, buscou apoio do
fundamento tedrico-metodoldgico e conceitual sobre o tema e problema estabelecido.

Para aprofundar conceitos, concepgOes e defini¢cbes sobre o tema, tomamos como
referéncia os trabalhos de Kabengele Munanga (1988; 2004; 2005), Petronilha Beatriz Silva
(2006), Nilma Lino Gomes (2012), dentre outros, que tratam da Educacdo antirracista e
sobre a colonialidade e decolonialidade do saber. Além dos trabalhos de Moita Lopes (1996),
Vilson Leffa (1999; 2001; 2006; 2009), Pennycook (2001) e Rajagopalan (2009), que tratam
da tematica relacdes étnico-raciais, historia e cultura africana e afrobrasileira no ensino da
Lingua Inglesa.

A partir do problema delimitado e formulado e da definicdo da proposicdo de
pesquisa, foi estabelecido o seguinte objetivo geral:

- Analisar de que modo as relagdes étnico-raciais e o0s saberes locais
estdo sendo trabalhados (ou ndo) no processo ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino fundamental, na Escola
Publica Municipal Luther King, Vitoria da Conquista — BA (campo
investigado), observando o que dizem/falam/pensam o professor e
seus alunos interlocutores da pesquisa) sobre o cumprimento da lei
n. 10.639/03 que orienta e estabelece as Diretrizes Nacionais para a
inclusdo da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-

Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino no campo
pesquisado.

Os desdobramentos do objetivo geral tém como finalidade indicar e caracterizar o
que o pesquisador tem em vista para alcancar com sua investigagdo e, aqui neste estudo
foram desdobrados para duas fases da pesquisa: no primeiro momento, a abordagem
exploratoria e, no segundo, a abordagem descritiva, a saber:

Primeiro momento: Fase I: da Pesquisa exploratéria para elaboracdo do projeto de

pesquisa: (a) Realizar pesquisa exploratoria, com levantamento da literatura branca e
cinzenta e revisao sistematica da literatura ja existente sobre o tema, definir conceitos,

concepcdes e definicBes de categorias principais para construir o marco teorico, delimitar
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tema/objeto de estudo, formular problema (outras questdes de pesquisa que podem surgir ao
longo do estudo), estabelecer objetivos e elaborar o projeto de pesquisa.

Essa decisdo deve-se ao entendimento de que a pesquisa se inicia pela fase
exploratoria, que consiste em uma delimitacdo do tema/objeto de estudo, caracterizacdo e
formulacgdo do problema, dos pressupostos tedrico-metodoldgicos e conceituais, das teorias
e do percurso metodologico da pesquisa. Como explica Gil (2002), essa etapa da pesquisa,
ndo busca resolver de imediato o problema, mas caracteriza-lo a partir de uma teoria e visao
geral, uma aproximagdo com o tema/objeto pesquisado. E um momento importante,
principalmente por se tratar de “um tema pouco explorado, tornando-se dificil sobre ele
formular hipotese precisas e operacionalizaveis” (p. 43).

Esse primeiro objetivo especifico foi respondido durante a abordagem exploratéria
que foi realizada para buscar aprofundamento do conhecimento sobre a tematica para
delimitar o tema e o0 objeto de estudo, definir conceitos, concepcdes e definigdes e principais
categorias, formular o problema e outras questdes de pesquisa, estabelecer objetivos e, desse
modo, elaborar este projeto de pesquisa.

Segundo momento: Fase Il: da pesquisa propriamente dita, subdividida em Etapa

| e Etapa Il. A Etapa | refere-se a pesquisa teorica que foi desenvolvida com abordagem

bibliogréafica e analise documental, para (b) Construir referencial teérico da pesquisa.
Portanto, teve como objetivo elaborar o marco tedrico da pesquisa através da abordagem
bibliografica e analise documental.

Para tanto, na Parte Il desta dissertacdo apresentamos o referencial tedrico da
pesquisa com apoio de autores que discutem essas questdes e aprofundam o conhecimento
sobre concepcdes de curriculo (CAVENAGHI, 2009; GOMES, 2012), educacdo antirracista,
relacdes éetnico raciais na escola e leis n. 10.639/03 e n. 11.645/08 no curriculo escolar
(COUTO, 2000; CAVALLEIRO, 2001; MUNANGA, 2004; JACCOUD, 2008), ensino da
Lingua Inglesa, (MOITA-LOPES, 1996; LEFFA, 2001; RAJAGOPALAN, 2009),
interculturalidade (LIMA, 2008; RAJAGOPALAN, 2009), e dissertagdes tratando da mesma
problematica do ensino das questdes étnico-raciais no ensino de Inglés da rede publica
(CAMARGO, 2012; CONCEICAO 2019) dentre outros, que servirdo como embasamento
tedrico da dissertacdo.

A Etapa Il foi da realizagcdo da pesquisa de campo, com abordagem descritiva e

qualitativa. Para tanto, a pesquisa procurou responder aos seguintes objetivos especificos:

(a) Identificar o que sabem/pensam/falam os professores e alunos dos anos finais do ensino



31

basico da escola Luther king a respeito da Lei n. 10.639/03, que orienta e estabelece as
Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da temética Historia e Cultura Afro-
Brasileira no curriculo oficial. (b) Observar a perspectiva dos professores de Inglés e de
seus alunos em relacéo ao trabalho com e educacdo das questdes étnico-raciais trabalhadas
(ou ndo) no contexto das aulas de Lingua Inglesa. (c) Verificar de que forma a educacéo das
questdes étnico-raciais através dos saberes locais fazem (ou nao) parte do contexto das aulas
de Lingua Inglesa da escola publica municipal Luther King de Vitoria da Conquista — BA.
(d) Analisar de que forma o ensino das questdes étnico-raciais através do saber local nas
aulas de Inglés contribuem (ou ndo) para a aprendizagem da lingua a para a valorizacdo da
cultura Afro-Brasileira e o combate ao racismo.

Portanto, a partir do segundo objetivo especifico a pesquisa procurou responder o
problema formulado pela pesquisa, além de questdes norteadoras que surgiram ao longo da
execucao da investigacao. E, mostramos um estudo dos pressupostos tedrico-conceituais que
norteiam a pesquisa €, a luz dos referenciais, buscando entender de que modo a escola de
anos finais do ensino fundamental tem aplicado conhecimentos antirracistas no
desenvolvimento do curriculo escolar.

Além disso, a pesquisa procurou entender de que modo se d& o processo de
valorizacéo (ou ndo) do saber local na aplicacéo e implementacdo da Lei n. 10.639/03, que
estabelece inclusdo da obrigatoriedade da tematica “HistOria e Cultura Africana e Afro-
brasileira no curriculo escolar.

Por fim, foi feita a andlise para verificar de que forma esse processo tem sido
realizado no contexto de ensino ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa nos anos finais do
ensino fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, sediada da cidade de Vitoria
da Conquista - BA.

O presente estudo é definido quanto aos seus objetivos como uma pesquisa
exploratéria e descritiva e, de acordo com a abordagem de pesquisa é classificada como
qualitativa de analise, visto que tem como finalidade descrever o fenbmeno em sua forma
complexa e, também, busca apoio e articulacdo com a abordagem quantitativa. Sendo,
portanto, uma abordagem quali-quantitativa de analise quando articula essas duas
dimensdes.

Por fim a pesquisa apresenta as conclusdes obtidas através da etapa de campo e
embasadas pela marco tedrico da pesquisa confirmaram como solucéo para o problema de

pesquisa a proposicao feita inicialmente de que o ensino das questdes étnico-raciais, através
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do uso dos saberes locais nas aulas de Lingua Inglesa auxiliam no processo de ensino-
aprendizagem de inglés das series finais do ensino fundamental da Escola Publica Municipal
Luther King, Vitoria da Conquista — BA ao promover uma contextualizacdo e uma maior
aproximacdo dos conteudos das aulas com a realidade cotidiana dos alunos e, a0 mesmo
tempo, também contribui para a valorizagdo da cultura Afro-Brasileira e para o0 combate ao
preconceito racial.

Desta forma, a presente pesquisa buscou explorar e descrever detalhadamente seu
objeto de estudo fazendo uso qualitativo e quantitativo dos dados produzidos junto aos
interlocutores para responder a questdo de pesquisa e comprovando a proposicao levantada

apoiando-se na pesquisa bibliografica apresentada no proximo item.
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PARTE II

MARCO TEORICO DA PESQUISA

Comunicar-se na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como
ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das
perspectivas e de possibilidades para a compreensdo dos valores e
interesses de outras culturas e para o exercicio do protagonismo
social (BRASIL, 2018, p. 244).
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2 Marco tedrico da pesquisa

Nesta secdo da pesquisa apresentamos a fundamentacao teorica do estudo, a qual
serviu de apoio a estrutura conceitual auxiliando na compreensdo e na busca de conceitos,
concepcdes e definigdes do tema e da resolugdo do problema de pesquisa levantado no
presente estudo.

Sendo assim, o texto a seguir consiste na selecdo de fontes bibliograficas e
documentais de consulta, relacionados ao tema abordado, cujo objetivo é embasar
teoricamente a pesquisa. Procuramos aqui, fazer o dialogo e a interpretacao de autores quais
seus trabalhos servem de referéncias teodricas que compde a temaética e foram selecionados
para nortear a realizacdo deste estudo.

E no presente topico que apresentamos a base de conhecimento para a analise dos
dados que foram obtidos na fase de pesquisa de campo bem como e chegada da concusséo e
a discusséo de seus resultados obtidos. Para tanto, estdo apresentados os principais conceitos,
defini¢Ges e/ou concepcdes relacionadas com o tema da pesquisa.

Para melhor organizacdo e compreensdo, esse item estd subdividido em subitens.
Sendo o primeiro, 2.1, Sociedade brasileira, cultura e relagdes sociais, 2.1.1 Relag¢des étnico-
raciais na sociedade brasileira; o segundo, 2.2 Breve contextualizag&o histdria das disciplinas
escolares na educacédo brasileira; e o terceiro, 2.3 ldentidade étnico-cultural brasileira no

ensino da Lingua Inglesa na educacéo basica.
2.1 Cultura e relacdes sociais na sociedade brasileira

Nesse item, apresentamos uma breve sintese da problematica envolvendo as relages
sociais relacionadas a cultura e as questdes étnico-raciais na sociedade brasileira fazendo
uma sintese do panorama historico sobre a questdo na formacéo étnico-cultural brasileira
que se deu a partir da cultura dos povos indigenas que habitavam as terras brasileiras, da
cultura dos povos africanos trazidos como escravos, da cultura portuguesa chegada com 0s
colonizadores e demais influencias que contribuiram para a diversidade cultural brasileira.

Gomez (2022, p. 1), afirma que “as rela¢des sociais sdo os vinculos que existem entre
os individuos dentro de uma determinada sociedade”. Para a autora, na medida em que os
ambientes se estruturam de forma hierarquica, dado que ha grupos que imprimem neles suas
proprias orientagfes culturais, mas também assimilam da cultura dos grupos com quais se

relaciona.
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Essa definicdo de relagOes sociais evidencia ainda mais que, embora em posi¢do
inferior de poder, as culturas africanas e indigenas tiveram influencia determinante para a
formacéo da cultura brasileira.

Para compreender melhor a importancia de cada uma das vérias culturas para a
formacdo da sociedade e para construcdo da identidade cultural brasileira, faz-se necessario
compreender um pouco do conceito de cultura.

Tanto no senso comum quanto no meio académico, a palavra “cultura” sdo dados
diversos significados, podendo ser referente aos conhecimentos sobre artes, sobre a
formacéo académica ou referente ao conhecimento de forma geral.

Velho (1994, p.63) afirma que hoje em dia a cultura faz parte do vocabulario basico
das ciéncias humanas e sociais. Mas o seu emprego distingue-se em relacdo ao senso comum
no sentido que este da as no¢6es de homem culto e inculto. Assim como todos os homens
em principio interagem socialmente, participam sempre de um conjunto de crencas, valores,
visdes de mundo, redes de significado que definem a propria natureza humana. Por outro
lado, cultura é um conceito que s existe a partir da constatacdo da diferenca entre nds e 0s
outros.

No entanto, no significado mais relevante no presente estudo é o significado mais
amplo, onde a palavra “cultura” ¢ relativa ao conjunto de formas de pensar, sentir, agir de
um determinado grupo de pessoas.

Para Kramsch (1996) a palavra “cultura” pode ser definida sob dois pontos de vista:
Do ponto de vista das ciéncias humanas, a palavra “cultura” tem um
enfoque na maneira como 0 grupo social representa outros grupos e o seu
préprio, por meio de sua producéo, tal como arte, literatura, instituicbes
sociais, utensilios de uso diario e mecanismos para reproducdo e
preservacgdo através da historia; Do ponto de vista das ciéncias sociais, a
palavra “cultura” se refere as atitudes, as crengas, as maneiras de pensar,

de se comportar e de lembrar fatos compartilhados pelos membros de uma
dada comunidade. (KRAMSCH, 1996, p. 13).

Lima (2009) menciona ainda que “ha quem prefira fazer a distingao do termo cultura
por meio de sua grafia, ou seja, cultura com C maiusculo e cultura com ¢ minusculo” (LIMA,
2009, p. 181). Nessa distingdo a Cultura com C maiusculo estaria relacionada aquela que
Kramsch (op. Cit.) coloca sob o ponto de vista das ciéncias humanas, enquanto a cultura
com ¢ minusculo estaria relacionado aquela que a autora coloca sob o ponto de vista das

ciéncias sociais.
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A definicdo de cultura que usamos aqui para compreender melhor a influéncia e a
importancia da cultura Africana para a cultura brasileira € aquela qual Kramsch (op. Cit.)
apresenta no ambito das ciéncias sociais: cultura com ¢ minusculo. No entanto, mesmo
dentro desta distingdo feita pela autora, ha vérias outras defini¢Ges para a palavra cultura. E
muitas dessas defini¢Ges trazem ideias complementares sobre o termo.

Entre elas, as que melhor complementam a ideia de cultura tal qual ela é
compreendida por nds nesta pesquisa sdo: “Cultura é a programa¢do mental coletiva que
distingue os membros de uma categoria de outra®.” (HOFSTED, 1964, p. 51); “A cultura é
uma configuracdo de comportamentos aprendidos e resultados de comportamentos cujos
elementos sdo divididos e transmitidos em uma sociedade em particular®.” (LINTON, 1945,
p. 32)

Entende-se cultura como um conjunto de padrGes compartilhados de
comportamentos e interacBes, construtos cognitivos, e compreensdo
afetiva que s@o adquiridos por meio de um processo de socializagdo. Esses
padrdes compartilhados identificam os membros de determinado grupo
social enquanto que, a0 mesmo tempo, os distinguem de outros. (LIMA,
2008, p. 92).

Souza (2008) menciona que para entendermos bem outra cultura, é preciso passar
por um aprendizado dos seus cOdigos basicos, para ndo correr o0 risco de estar apenas
projetando apenas sobre nosso préprio ponto de vista os significados que aprendemos na
nossa propria formacgéo, ao longo do nosso processo de socializacdo, de nos tornarmos parte
de um corpo social. Ainda segundo o autor:

A cultura é algo que nos permite fazer parte de um grupo e nos dificulta
sermos um membro integral de um grupo que ndo 0 NOsso, a Ndo ser que
nos transformemos radicalmente” (SOUZA, 2008, p. 87).

A Cultura Brasileira, considerada tdo diversa e admirada em todo o mundo, deve sua
formagdo a uma heranca cultural principalmente a mistura de elementos da cultura dos
portugueses, italianos, espanhois, indios e negros. Com maior influéncia cultural dos
portugueses que foram os colonizadores, dos indios que habitavam por todo o territério e

dos Negros africanos trazidos como mao de obra escrava.

3Tradugdo nossa. No original: “culture is the collective programming of the mind which distinguishes the
members of one category of people from other”

*Tradugdo nossa. No original: “A culture is a configuration of learned behaviors and result of behavior whose
component elements are shared and transmitted by the members of a particular society”
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Mas embora os portugueses tenham sido os colonizadores, como afirma Bhabha
(1998, p. 312). “o processo de encontro cultural sera sempre ambivalente, contaminado, ja
que constantemente marcado pelo outro”. Dessa forma que a grande diversidade cultural
brasileiras pode ser creditada principalmente a influéncia das culturas indigenas e as culturas
africanas, entendo-as como culturas no plural e ndo como uma Unica cultura indigena ou
uma Unica cultura africana, pois quando os portugueses chegaram nas terras que hoje
formam o territdrio brasileiro, elas eram habitadas por diversas etnias indigenas diferentes,
e os africanos trazidos como escravos vinham de mais de dez paises do leste e interior do
continente africano.

Em termos de variedade, é possivel dizer que a maior contribuicao para que a cultura
brasileira se tornasse tdo diversificada certamente se deve a mistura de culturas introduzidas
pelos negros que foram trazidos de varias regides com costumes, religides e linguas diversas.

Como demonstra o texto na pagina Portal da Cultura Afro-Brasileira:

A cultura africana chegou ao Brasil com os povos escravizados trazidos da
Africa durante o longo periodo em que durou o trafico negreiro
transatlantico. A diversidade cultural da Africa refletiu-se na diversidade
dos escravos, pertencentes a diversas etnias que falavam idiomas diferentes
e trouxeram tradi¢des distintas. Os africanos trazidos ao Brasil incluiram
bantos, nagds e jejes, cujas crencgas religiosas deram origem as religiGes
afro-brasileiras, e 0s haugas e malés, de religido islamica e alfabetizados
em arabe. (PORTAL CULTURA AFRO-BRASILEIRA, 2016, s/p).

Os elementos culturais africanos influenciaram e fazem parte da cultura brasileira em
uma enormidade de aspectos: danca, musica, religido, culinaria e idioma. Pode se dizer que
os elementos da cultura afro estdo presentes em todo territorio nacional, mas “em certos
estados como Bahia, Maranh&o, Pernambuco, Alagoas, Minas Gerais, Rio de Janeiro, S&o
Paulo e Rio Grande do Sul a cultura Afro-Brasileira € particularmente destacada em virtude
da migracéo dos escravos” (PORTAL CULTURA AFRO-BRASILEIRA, 2016, s/p).

Entretanto, mesmo com tamanha contribuicdo para a formacéo social e cultural da
sociedade brasileira tal qual é hoje, o racismo impregnando na estrutura social brasileira

ainda nega aos brasileiros afrodescendente o reconhecimento e valorizacao de sua cultura.

Penso, por fim, na ambigiidade desta nossa histéria de que sdo vitimas 0s
negros, numa sociedade que os exclui dos beneficios da vida social, mas
que, no entanto, consome os deuses do candomblé, a mdsica, a danga, a
comida, a festa, todas as festas de negros, esquecida de suas origens. E
penso também em como, em vez de registrar simplesmente o fracasso dos
negros frente as tantas e inumerdveis injusticas sofridas, esta historia
termina por registrar a sua vitoria e a sua vinganc¢a, em tudo o que eles
foram capazes de fazer para incorporar-se a cultura brasileira. Uma cultura
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gue guarda, através de sua histdria, um rastro profundo de negros africanos
e brasileiros, mulatos e cafuzos, construtores silenciosos de nossa
identidade. E ndo se pode dizer que ndo houve afetividade ou cumplicidade
nessa relacdo. A mesticagem é a maior prova dessa histéria de pura
seducdo, da seducdo suscitada pela diferenca, que ameaca e atrai, mas
acaba sendo incorporada como convivio tenso e sedutor, em todos os
momentos da nossa vida. Tudo isso é meméria. Tudo isso faz parte da
nossa histéria. Uma historia escamoteada que ja ndo poderd mais ficar
esquecida pela historia oficial. (ARAUJO. 2007, p.5)

Enfim, essa mistura de culturas, que tanto enriquece o0 contexto sociocultural
brasileiro também é ambiente conflituoso devido as praticas de colonialidade que
perduraram durante toda histéria da nacdo brasileira e ainda interferem fortemente nas

relacBes étnico-raciais da sociedade brasileira atual.
2.2 Relag0es étnico-raciais na sociedade brasileira

As questbes étnico-raciais no Brasil historicamente surgem desde o periodo de
colonizacao do Portugueses no pais, primeiramente no contato entre Europeus, supostamente
civilizados e os povos indigenas que aqui habitavam. E, posteriormente, quando 0s povos
negros que foram trazidos da Africa como escravos para servir de mio de obra aos interesses

dos colonizadores.

Pinheiro, (2014, p. 107) diz que “ao longo dos séculos, os brancos vieram gravando,
assimilando, aprendendo, e incorporando todos os direitos de superioridades e discriminacao

de toda espécie sobre os indios e, principalmente sobre os negros”.

A historia das relagdes étnico-raciais envolvendo o povo negro no Brasil abrange
aspectos que ocorreram ao longo do processo de construcdo da histdria desse pais. Aspectos
que passam pelo periodo da escravatura onde eram tratados como mercadorias e pelas lutas
pela libertacdo da condicdo de escravizados que culminam em 1988 na Abolicdo da
escravizacao do povo negro no Brasil. Mas a Abolicéo significou, ndo o fim, mas o inicio de
uma nova fase da luta do povo afro-brasileiro em nosso pais.

Couto (2000, p. 44) nos informa que “calcula-se que em 1822, por ocasido da
Independéncia, existiam no Brasil cerca de 4 milhGes de habitantes, dos quais a metade era
formada de escravos”. Apos a oficializagdo da Lei Aurea, “restavam ainda cerca de
oitocentos mil escravos” (COUTO, 2000, p. 44). Isso nos mostra o inicio da luta, agora ndo
mais por uma lei, mas pela aplicacdo efetiva da lei Aurea que determinava o fim da

escravidao no Brasil.
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A Lei Aurea, ou Lei Imperial nimero 3.353, foi a lei que extinguiu a
escravidao no Brasil. O projeto dessa lei (cujo texto original pode ser visto
na imagem de abertura deste texto) foi elaborado e apresentado ao Senado
Imperial Brasileiro pelo senador Rodrigo Augusto da Silva, no dia 11 de
maio de 1888. A votacdo dos senadores foi rapida e, dois dias depois, a lei
foi sancionada pela Princesa Isabel, que exercia, na ocasido, a funcédo
de Princesa Regente, ja que seu pai, o imperador D. Pedro Il, estava fora
do pais para tratar de sua satude.(FERNANDES, 2021, s/p).

Couto (2000) também nos mostra que apds a libertacdo, o povo negro foi largado a
prépria sorte, e por falta de opg¢Ges, muitas acabaram aceitando ficar nas fazendas como
assalariados sem nenhum direito. Outros se ajuntavam aos quilombos no meio das matas. E
outros ainda, que optavam por ficar nas cidades, construiram versdes urbanas dos quilombos
rurais, o que deu origem as primeiras favelas brasileiras (p. 55).

Fica claro que a Lei Aurea ndo resultou exatamente na libertagio do povo negro no
Brasil, pois se por um lado ndo estavam mais acorrentados as senzalas, por outro lado o
desemprego, a fome e o abandono social continuavam mantendo-os aprisionados a
condigdes degradantes.

Souza (2008) diz que a principio, muitos ex-escravos aceitaram permanecer nas

fazendas em pequenas areas cedidas pelos fazendeiros em troca de parte de sua producao.

O ex-escravo que trabalhava no campo muitas vezes preferiu permanecer
nas areas rurais, ocupando pequenos pedagos de terra, geralmente em
sistema de parceria nos quais cedia parte de sua producdo ao dono da terra
gue cultivava. (SOUZA. 2008, p. 125).

Mas, como essa forma de sobrevivéncia pouco se diferenciava daquela vivida
enquanto escravos, muitos negros e seus filhos deixaram as fazendas em busca de uma

melhor forma de sobrevivéncia nas areas urbanas.

Mas ao longo do século XX, e principalmente a partir da década de 1930,
a migracdo de negros e seus descendentes rumo as cidades cresceu cada
vez mais. Eles geralmente desempenhavam as fun¢Ges mais subalternas,
uma vez que sO alguns poucos afro-brasileiros conseguiam se educar,
prosperar nos negadcios e ascender socialmente. (SOUZA. 2008, p. 125).

A0S poucos 0 povo negro viu que o seu sonho de ser libertado da condicédo de escravo
néo significava exatamente ser reconhecido como cidadao brasileiro. Fosse no trabalho rural
das fazendas ou nos empregos em fungdes consideradas inferiores nas cidades, 0s agora
cidadaos negros perceberam que sua luta por direitos e melhores condi¢cdes apenas

comegava, como demostra Moura (1992, p. 64):

A éspera estrada do negro pela conquista da cidadania comegava.
Julgando-se cidaddo, pensando poder invocar os seus direitos, 0 egresso


https://brasilescola.uol.com.br/datas-comemorativas/dia-abolicao-escravatura.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/seis-fatos-curiosos-sobre-princesa-isabel.htm
https://brasilescola.uol.com.br/historiab/dom-pedro-ii.htm
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das senzalas teve uma grande decepcéo. A sua cidadania nada mais era do
que um simbolo habilmente elaborado pelas classes dominantes para que
0S mecanismos repressivos tivessem possibilidades de elaborar uma
estratégia capaz de colocéa-lo emparedado num imobilismo social que dura
até os nossos dias.

Embora, considerado livre, o0 povo negro se via a margem da sociedade. Seu papel
na sociedade continuava se restringindo a méo de obra, sobretudo, méao de obra em trabalhos
pesados ou aqueles que os brancos ndo queriam fazer. A libertagdo mostrou-se muito mais
como uma estratégia de frear as revoltas e a luta pela liberdade dando uma falsa ideia de que
0 negro se tornara cidadao brasileiro. Mas esses cidad@os ndo podiam estudar, ndo podiam
trabalhar em empregos considerados de brancos e nem mesmo frequentar os mesmos lugares
que os cidaddos brancos devido as diversas formas de racismo ja estava presente na
sociedade brasileira.

Jaccoud (2008) diz que “O racismo nasce no Brasil associado a escraviddao, mas é
principalmente apos a abolicdo que ela se estrutura como discurso” (p. 45). Desde entdo, a
discussao das questBes étnico-raciais assume um novo papel em nosso pais, o papel de trazer
as reivindica¢bes do povo negro, ndo sé pelo reconhecimento como cidadaos brasileiros ou
por melhores condic¢des, mas pelo direito de igualdade e pelo combate ao racimo.

Cavalleiro (1998) nos traz a definicdo do racismo como sendo a ideologia que
permite 0 dominio sobre um grupo chamando a atencdo para a distingdo entre racismo
individual e institucional. A autora nos fala ainda que o “racismo individual” ¢ aquele que
se refere as atitudes preconceituosas e comportamentos discriminatérios, ja o racismo
institucional é aquele que se refere a um conjunto de arranjos institucionais que restringe a
participacdo de um determinado grupo racial em um determinado local.

Apds anos da luta da populacéo negra brasileira por igualdade e combate ao racismo,
apesar de alguns avancos, essa luta se torna ainda mais dificil entre os anos de 1964 a 1985

durante o periodo da ditadura militar no Brasil.

Nessa fase de autoritarismo, houve uma tentativa de silenciar o0s
movimentos sociais, incluindo o movimento negro. Houve um grande
vazio, e 0 medo tornou-se a chave da questdo. Varios intelectuais foram
exilados, deixando, literalmente, o seu pais. Muitas musicas foram
proibidas, a censura passou a vigorar de maneira expressiva. A televisdo
sO transmitia programas que ndo comprometessem o sistema implantado.
Era comum encontrarmos, nos jornais da época, receitas de culinéria,
poemas classicos, em substituicdo aos textos considerados perigosos ao
regime vigente (FIGUEIREDO, 2016, p. 109).
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No entanto, a opressdo do periodo ditatorial ndo foi capaz de frear a luta do
movimento negro que, ainda de forma mais discreta em funcdo da opressdo militar,
continuou se organizando e buscando formas de alcancar o reconhecimento de igualdade
racial. E com o fim da ditadura militar em 1984, o0 movimento negro brasileiro ganha mais
forga ainda inspirado pelo movimento negro americano liderado por Martin Luther King nos
Estados Unidos na década de sessenta.

E, entdo, cem anos apds a assinatura da Lei Aurea, a constituicdo nacional brasileira
de 1988 finalmente traz um novo avanco em relagéo aos direitos de igualdade do povo negro

brasileiro ao reconhecer e criminalizar o racismo, como mostra Guimarées (2022, p. 66):

Até bem pouco tempo (a mudanca pode ser datada de 1988), quando se
escreveu a atual Carta constitucional, os argumentos das liderangas negras
eram peremptoriamente rejeitados: ndo haveria nem discriminagdo, nem
preconceitos raciais, sendo a pobreza negra puramente pobreza.
Atualmente, nota-se uma mudanga importante: tanto o governo, quanto a
opinido publica reconhecem a discriminag&o racial.

O avanco na legislacao indicado na constituicdo brasileira é promulgado através da
Lei 7.716/1989, cuja discriminacdo racial e étnica passa a ser crime. E em 1997 a lei é
alterada incorporando também a intolerancia religiosa ou de procedéncia nacional como
crime.

No campo da educacdo, em 2006 a luta dos movimentos negros consegue mais um
avan¢o no caminho da igualdade racial. Com a aprovagdo da “Lei das Cotas" foi possivel
perceber em poucos anos um aumento da presenca de negros e pardos nas universidades

federais antes frequentadas majoritariamente por brancos.

Os negros representam 51,6% da populacdo e correspondem a 26,7%
daqueles que concluiram ensino superior ou pds-graduacdo. Enquanto
3,8% da populacdo negra conseguiu chegar a este nivel educacional, 10,9%
da populacdo branca alcancou igual resultado em termos de escolaridade
(IBGE, 2010).

E no ano de 2012, a educagao superior presencia o0 seu maior avan¢o em direcao a
igualdade de oportunidade de acesso para negros e pardos, pois através da Lei 12.711/2012
foram criadas as cotas para ingresso em cursos superiores, aos poucos difundidas nas
maiores universidades do pais, sejam elas federais, estaduais ou privadas. Essa Lei tem como

objetivo ampliar os avangos apontados pelo IBGE a partir da 2006.

Na populagéo de 25 anos ou mais de idade “h& um crescimento notério na
propor¢do de pretos e pardos graduados”. Em 1999, apenas 2,3% dos
pretos e pardos haviam alcangado esse nivel de formacéo, contra 9,8% dos
brancos. Hoje a quantidade de pessoas pretas e pardas que tém curso
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superior completo é de cerca de 1/3 em relagdo aos brancos, ou seja: 4,7%
dos pretos e 5,3% de pardos contra 15,0% de brancos com curso superior
concluido nessa faixa etaria. (IBGE,2010).

Na educacdo basica o maior avancgo legal vem em 2003, quando foi sancionada a Lei
n. 10.639 que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, tornando obrigatoria
a incluséo nos curriculos da Educagdo Bésica a Historia, Cultura africana e Afro-brasileira

e inclui no calendario escolar o Dia da Consciéncia Negra.

Gomes (2017) traz a constatagdo de que “se nao fosse a luta do Movimento Negro,
nas suas mais diversas formas de expressdo e de organizacdo — com todas as tensdes, 0s
desafios e os limites -, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questéo racial africana,

néo teria sido aprendido” (p.10).

[...] as mais diversas formas de organizacao e articulagdo das negras e dos
negros politicamente posicionados na luta contra o racismo e que visam a
superagdo desse perverso fendmeno na sociedade. Participam dessa
definicdo os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos
com o objetivo explicito de superacdo do racismo e da discriminagdo
racial, de valorizacdo e afirmacdo da histdria e da cultura negras no Brasil,
de rompimento das barreiras racistas impostas aos negros e as negras na
ocupacdo dos diferentes espacos e lugares na sociedade (GOMES, 2017,
p. 23).

Atualmente, apesar de em muitos aspectos, a situacdo da populacdo negra brasileira
ainda ser a mesma de um século atras, é possivel dizer que houve avangos, principalmente
no campo das discussdes sobre as questdes étnico-raciais, sobretudo no combate ao racismo
que ainda resiste tanto na estrutura social do pais quando nas atitudes individuais de
preconceito e discriminagdo. A esse respeito, Almeida (2018) nos aponta conceitos que

diferenciam as praticas do racismo, do preconceito racial e da discriminacéo racial:

Racismo é uma forma sistematica de discriminagdo que tem ragca como
fundamento, e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios para
individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencem. O preconceito
racial é o juizo baseado em estereGtipos acerca de individuos que
pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou néo resultar
em préticas discriminatodrias. Considerar negros violentos e inconfiaveis,
judeus avarentos ou orientais “naturalmente” preparados para as ciéncias
exatas sdo exemplos de preconceitos. Discriminagdo racial é a atribuicdo
de tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados.
A discriminagdo tem como requisito fundamental o poder, ou seja, a
possibilidade efetiva do uso da forca, sem o qual ndo é possivel atribuir
vantagens ou desvantagens por conta da raca. (2018, p. 25).

Munanga (2003) complementa o entendimento da defini¢do de racismo dizendo que:
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O racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a
divisdo da humanidade em grandes grupos chamados racas contrastadas
que tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas Gltimas
suportes das caracteristicas psicoldgicas, morais, intelectuais e estéticas e
se situam numa escala de valores desiguais. Visto deste ponto de vista, o
racismo é uma crenga na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas
pela relagdo intrinseca entre o fisico e moral, o fisico e o intelecto, o fisico
e o cultural (p. 8).

Felizmente, hoje em dia é possivel perceber uma ampla discussdo em nosso pais, ndo
somente sobre a questdo do racismo e o combate as formas de discriminagdo, mas também
sobre valorizacdo da cultura afrodescendente e suas imensas contribui¢fes para a formagéo
étnico-cultural do Brasil. No entanto, é preciso avangar muito mais e deixar 0 campo apenas
das discussdes e por no campo da préatica da sociedade brasileira a questdo da igualdade

racial e valorizacdo da cultura Afro-Brasileira.

O fato ¢ que, no Brasil, “raca” ¢ conjuntamente um problema ¢ uma
projecdo. E ainda preciso repensar os impasses dessa construcdo continua
de identidades nacionais que, se ndo se resumem a facil equagdo da
democracia racial, também ndo podem ser jogadas na vala comum das
uniformidades (SCHWARCZ, 2012, p. 117).

A contribuicdo cultural da Africa para com a cultura brasileira se deu em seus
diversos aspectos, desde as artes, lingua, religido, economia e industria. Fica evidente que
tanto a cultura trazida pelos africanos escravizados quanto aquela desenvolvida pelo povo
negro ja em territdrio brasileiro constituem parte essencial para a formacéo da identidade
brasileira. Mas foi somente a partir do final do século passado que as manifestacGes, rituais
e costumes de origens africanas passaram a ser aceitas como expressoes da cultura Brasileira.
Até entdo, nos conteudos apresentados pelas escolas sobre histéria geral, pouco se falava
sobre a Africa. E na Histdria do Brasil, a cultura do povo negro ndo ia muito além de
mengdes superficiais sobre o periodo da escravidao.

E foi com a finalidade de corrigir esse desprezo em rela¢do a importancia da cultura
africana na formacédo da cultura brasileira e no intuito de combater o preconceito racial, a
discriminacdo racial e o racismo que em 09 de janeiro de 2003, foi assinada a Lei 10.639/93
que diz que a tematica das questbes étnico-raciais e da cultura Africana devem ser
trabalhadas no &mbito de todo o curriculo escolar de todas as escolas particulares e publicas
de todo o territorio nacional.

E um meio privilegiado para a educacio das relacdes étnico-raciais e tem
por objetivos o reconhecimento e valorizacdo da identidade, histéria e
cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de cidad&os,
reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas a nagdo brasileira,
ao lado das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p. 20).
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As politicas publicas em diregéo a igualdade racial no Brasil, embora tenham passado
por um periodo complicado entre os anos de 2019 e 2022 no governo do presidente Jair
Bolsonaro, tém avancos retomados com a publicacdo no Diario Oficial da Unido do dia 12
de janeiro de 2023 da sancdo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva a Lei 14.532, que
tipifica como crime de racismo a injuria racial, com a pena aumentada de um a trés anos para
de dois a cinco anos de reclusdo. Enquanto o racismo é entendido como um crime contra a
coletividade, a injaria € direcionada ao individuo. (BRASIL, 2023)

No entanto, se no campo criminal a Lei tem avangado no intuito de coibir o racismo
e as praticas discriminatorias, precisamos entender que o campo educacional através da
aplicacdo efetiva da lei 10.639 tem a funcdo de educar as criancas e jovens brasileiros para

a construcao de uma sociedade brasileira livre das desigualdades raciais e do racismo.

O processo de “fabricagdo” dos sujeitos é continuado e geralmente muito
sutil, quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis
ou dos decretos gque instalam e regulam as instituicbes ou percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora todas as instdncias também
facam sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as préaticas
cotidianas em que se envolvem todos 0s sujeitos. Séo, pois, as praticas
rotineiras comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se
tornar alvos de aten¢do renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca (LOURO, 2014, p. 67).

As relacdes étnico-raciais na sociedade brasileira, embora tenham sido sempre
conflituosas e problematicas, por meio de muita luta por igualdade, culminaram na sociedade
culturalmente rica que forma a nagéo brasileira. E os caminhos erréneos percorridos pela
sociedade brasileira e que ainda permeiam essa relacdo étnico-racial, precisa ser conhecida
por todos os cidadaos brasileiros, negros e ndo negros.

Dessa forma, podemos concluir que, principalmente por meio da educacdo, as
consequéncias do racismo podem ser amplamente conhecidas para que a sociedade brasileira
possa ser conscientizada de que para avangar enquanto nacéo é preciso igualdade racial e

valorizacdo cultural de todos 0s povos que constituem o Brasil.
2.2.1 Breve contextualizacdo da historia da Lingua Inglesa na educacao brasileira

Neste topico, apresentamos uma breve sintese da contextualizacdo histérica na
educacao brasileira da disciplina Lingua Inglesa que até 2018 era denominada enquanto
disciplina escolar como Lingua Estrangeira, bem como a contextualizacdo histérica do
ensino das questdes étnico-raciais nas disciplinas escolares brasileiras, sobretudo dentro da

disciplina de Lingua Inglesa.
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Para melhor compreensao foi subdividido em dois subtdpicos: 2.2.1 A trajetoria do
ensino da lingua Inglesa na sociedade brasileira e 0 2.2.2 Legislacdo educacional e o ensino

da Lingua Inglesa na Educacgédo Béasica: uma abordagem intercultural.
2.2.2 Atrajetoria do ensino da lingua Inglesa na sociedade brasileira

Assim como acontece com as questdes étnico-raciais, podemos dizer que o ensino de
Lingua Estrangeira (LE) no Brasil também se inicia desde a chegada dos portugueses em
nosso pais. Na tentativa de se comunicar com 0s nativos, 0s portugueses viram a necessidade
de ensina-los a nova lingua (lingua Portuguesa) e muitas vezes, também se viram diante da
necessidade de aprender, ainda que minimamente, a lingua indigena para estabelecer essa
comunicacao.

Para estabelecer essa comunicacdo, formou-se uma Lingua Geral formada
basicamente a partir do Tupi-Guarani, a lingua indigena mais abrangente na costa brasileira
no periodo colonial (NOBRE, 2011, p. 14)

Logo apés o inicio da colonizacdo do Brasil, em meio ao multilinguismo
generalizado que o caracterizou nos séculos XVI e XVII — com exce¢do da
costa, naturalmente — duas linguas de origem indigena, denominadas
linguas gerais, exerceram papel de grande importancia ndo s6 em termos
demogréaficos — pois passaram a ser faladas como lingua materna pelos
habitantes de aproximadamente metade da América Portuguesa —, mas em
termos das relagdes que estabeleceram, pois foi fazendo uso delas, nos
espacos extra-oficiais, que os portugueses levaram a termo o inicio da
colonizagdo do Brasil, utilizando-as em suas relagdes sociais.(NOBRE,
2011, p. 18).

Posteriormente, com a chegada dos africanos trazidos da Africa para ser escravizados
no Brasil, foi necessario que eles também aprendessem a lingua Portuguesa com a finalidade
de que compreendessem as ordens dos senhores de escravos e pudessem se comunicar
minimamente de forma que fosse Util a demanda dos brancos. No entanto, o texto presente
no Portal Dominio Publico no diz que o ensino formal no Brasil tem o seu inicio a partir da

chegada dos jesuitas ao territorio brasileiro.

A historia da educacdo no Brasil comeca em 1549 com a chegada dos
primeiros padres jesuitas, inaugurando uma fase que haveria de deixar
marcas profundas na cultura e civilizacdo do Pais. Movidos por intenso
sentimento religioso de propagacao da fé crista, durante mais de 200 anos,
0s jesuitas foram praticamente os Unicos educadores do Brasil. Embora
tivessem fundado inimeras escolas de ler, contar e escrever, a prioridade
dos jesuitas foi sempre a escola secundéria, grau do ensino onde eles
organizaram uma rede de colégios de reconhecida qualidade, alguns dos
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quais chegaram mesmo a oferecer modalidades de estudos equivalentes ao
nivel superior (PORTAL DOMINIO PUBLICO, 2021, s/p).

Muito embora as linguas estrangeiras ja estivessem presentes nesse ensino formal
através das chamadas linguas classicas, latim e grego, mas o surgimento formal da Lingua
Inglesa se da devido as necessidades comercias entre Portugal e Inglaterra no periodo

colonial brasileiro.

E sabido que a lingua inglesa passou a constar como componente curricular
obrigatério em 1809, com o decreto de Dom Jodo VI implantando a
obrigatoriedade do ensino de duas linguas estrangeiras no Brasil: a lingua
francesa e a lingua inglesa, em decorréncia das relacbes comerciais
mantidas por Portugal com a Inglaterra e com a Francga. Entretanto, naquela
época, priorizava-se 0 ensino do francés, que era considerado o idioma
universal, ficando o ensino do inglés em segundo plano. Assim, 0s
primeiros professores de lingua inglesa no Brasil surgiram em decorréncia
da demanda do mercado trabalhista da época, ja que as companhias
inglesas se instalaram no pais apds a vinda de Dom Jodo VI e comegaram
a contratar mao-de obra brasileira; no entanto, era necessario que 0s
profissionais brasileiros compreendessem o0 idioma, surgindo a
necessidade de que houvesse alguém para ensina-los. (SILVA, 2019, p.
3).

Mas é somente a partir da independéncia do Brasil em 1822 que o ensino formal das
LEs passou a ser uma das demandas educacionais da elite social do periodo. Leffa (1999)
diz que o ensino de Lingua Estrangeira nesse periodo focava no ensino do grego e latim e
essas linguas eram utilizadas no ensino de histéria e geografia (p. 7).

Mas, a partir da primeira republica, o grego deixa de ser ministrado e o italiano torna-
se facultativo. E o Inglés, junto com o alemdo passam a ser oferecidos, de forma que os
estudantes tinham a opg¢éo de escolher entre um dos dois idiomas. Esse € o periodo em que
temos os registros mais antigos do ensino de Lingua Inglesa de forma oficial nas escolas
brasileiras, pois embora o Inglés tenha sido ensinado no periodo colonial para fins
comerciais, esse ensino nao chegou a ser implantado oficialmente nas escolas. Nesse periodo
da primeira republica, o Inglés era ensinado pelo método direto, no qual a lingua é ensinada
a partir da prépria lingua, seguindo a sequéncia de ouvir, falar, ler e escrever no idioma
estudado (LEFFA, 1999, p. 8).

Ja na década de 1930, a educacéo publica brasileira passou por grandes mudancas no
curriculo devido a criagdo do Ministério da Educacdo e da Saude Publica, e a Reforma de
Francisco de Campos. Nesse periodo, observou-se um maior destaque no ensino de linguas
estrangeiras. E € nessa década que surgem os primeiros Cursos Livres de idioma no pais.
(SILVA, 2019, p. 3)
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A partir de 1942, pela primeira vez, a questdo da cultura passa a ser considerada no
ensino de LE. Com a reforma Capanema, que pregoava que a educacao deveria estar, antes
de tudo, a servico da nacdo, realidade moral, politica e econdmica, as questdes
metodoldgicas para o ensino das linguas estrangeiras ganharam um novo foco, indicando
que o fazer pedagogico ndo deveria se resumir apenas no ler, escrever, falar e compreender,
mas também no desenvolvimento das reflexdo sobre as questdes culturais. A proposta maior
da Reforma Capanema, nome dado a reforma do sistema educacional brasileiro durante o
governo do presidente Vargas (1930-1945), era formar jovens capazes de cultivar as
diferentes humanidades desenvolvidas ao longo da histdria. De forma a elevar a consciéncia
de reveréncia a patria e de humanidades. (LEFFA, 1999, p. 10).

Esse provavelmente foi o periodo em que o ensino formal das LEs teve maior

relevancia em nosso pais.

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como
um documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi,
paradoxalmente, a reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas
estrangeiras. Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico,
estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino
médio lendo os autores nos originais. (LEFFA, 1999, p. 10).

Com o surgimento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases) em 20 de dezembro de 1961,
embora seja considerada um dos grandes avancos para a educacao no Brasil, pode se dizer
que, em relacédo ao ensino de Lingua Estrangeira foi um retrocesso para com toda valorizagédo

que a disciplina havia recebido, que a reforma anterior havia proposto.

Decisdes sobre o ensino da lingua estrangeira ficaram sob a
responsabilidade dos conselhos estaduais de educagdo. O latim, com raras
excecdes, foi retirado do curriculo, o francés quando néo retirado, teve sua
carga semanal diminuida, e o inglés, de um modo geral, permaneceu sem
grandes alteracdes. Comparada a Reforma Capanemae a LDB gue veio em
seguida, a lei de 1961 é o comego do fim dos anos dourados das linguas
estrangeiras. Apesar de ter surgido depois do lancamento do primeiro
satélite artificial russo, que provocou um impacto na educagdo americana,
com expansdo do ensino das linguas estrangeiras em muitos paises, a LDB
do inicio da década de 60, reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do
que foi durante a Reforma Capanema. (LEFFA, 1999, p. 13).

Cerca de dez anos apés a LDB de 1961, foi publicada em 11 de agosto de 1971, a
nova LDB. Entre as maiores mudancas estdo a redu¢do do ensino de 12 para 11 anos e 0
foco na educacdo com énfase na habilitacdo profissional. Embora o mercado de trabalho

brasileira j& comecasse a enxergar o conhecimento em lingua estrangeira, especialmente o
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Inglés, como importante, Leffa (1999) nos diz que a introdugdo da habilitacdo profissional e
a reducdo de um ano de escolaridade provocaram uma reducéo drastica nas horas de ensino
de lingua estrangeira.

O autor acrescenta que a situagdo do ensino de LE se agravou ainda mais como
parecer posterior do Conselho Federal de que a lingua estrangeira poderia ser dada por

acréscimo dentro das condicdes de cada estabelecimento.

Muitas escolas tiraram a lingua estrangeira do 10. grau, e no segundo grau,
nado ofereciam mais do que uma hora por semana, as vezes durante apenas
um ano. Inimeros alunos, principalmente do supletivo, passaram pelo 1o.
e 20. graus, sem nunca terem visto uma lingua estrangeira. (LEFFA, 1999,
p. 14).

Mas, em 20 de dezembro de 1996, com a Lei 9.394 temos uma nova LDB com outra
mudanca na legislacdo para educacdo brasileira. Além de mudar a nomenclatura dos
periodos de ensino, alterando-os para ensino fundamental e ensino medio, a LDB de 1996
traz mudangas significativas para o ensino de LE. As escolas passaram a ter a opcao de adotar
a Lingua Inglesa ou a lingua espanhola como lingua estrangeira. E o ensino da LE passou a
compor a parte diversificada do curriculo de ensino fundamental anos iniciais, sendo
obrigatorio a partir da 5% série do ensino fundamental. Para o ensino médio passa a ser
incluida uma lingua estrangeira, escolhida pela comunidade escolar deixando a possibilidade
de uma segunda lingua LE ser incluida em carater optativo. Mas a grande maioria das escolas
optou por manter o ensino da Lingua Inglesa no curriculo. (LEFFA, 1999, p. 16).

Em 1998 surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) no intuito de
estabelecer os parametros e metodologias para direcionar o ensino nas institui¢cdes de ensino
fundamental. Os PCN’s afirmam que qualquer lingua pode ser adotada para o ensino de LE,
desde que seja observada a funcéo que a lingua desempenha na sociedade e a influéncia da
mesma em determinado ponto geografico (BRASIL, 1998, p. 46). No entanto, devido ao
status de importancia que o Inglés alcangcou no mundo, em meio ao atual processo de
globalizac&o, a Lingua Inglesa €, sem dlvida, a LE mais adotada nas escolas de ensino basico
de todas as regides brasileiras, sejam elas escolas particulares ou publicas.

Os PCNs ndo chegam a propor uma metodologia especifica de ensino de LE.
(LEFFA, 1999, p. 20), mas trouxeram a sugestdo de um trabalho pedagdgico com uma
abordagem socio-interacional. Mas com uma énfase apenas no desenvolvimento da leitura,
acaba por, mais uma vez, diminuir a importancia da disciplina ao reduzir a importancia das

outras competéncias da lingua, como escrever, ouvir e falar.
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Com excec¢do da situacdo especifica de algumas regides turisticas ou de
algumas comunidades plurilingues, o uso de uma lingua estrangeira parece
estar, em geral, mais vinculado a leitura de literatura técnica ou de lazer.
Note-se também que o0s unicos exames formais em Lingua Estrangeira
(vestibular e admisséo a cursos de pds-graduacdo) requerem o dominio da
habilidade de leitura. Portanto, a leitura atende, por um lado, as
necessidades da educacdo formal, e, por outro, é a habilidade que o aluno
pode usar em seu contexto social imediato (BRASIL, 1998, p. 20).

Entretanto, essa ideia de transmissao de conhecimento, apenas para uso no contexto
social imediato, se mostra excludente e socialmente preconceituoso, negando a grande parte
dos alunos a possibilidade de produzir e ter acesso ao conhecimento produzido em Lingua
estrangeira, especialmente os mais pobres e da escola publica quais ndo tem acesso a cursos

livres de idioma.

Insiste-se em lhe dar um conhecimento que ele ja tem (a lingua nacional)
negando-lhe o acesso ao conhecimento que ele ndo tem (a lingua
estrangeira). E uma tentativa de inclusdo por exclusdo. Quem precisa da
lingua estrangeira sdo os ricos, e eles vdo estuda-la, dentro ou fora da sala
de aula. O mundo globalizado das redes sociais internetianas, altamente
democratizadas e seu acesso, € esquecido, a ponto de se recuperar
implicitamente o preconceito de décadas passadas: Para que o pobre
precisa estudar inglés se nunca vai viajar para o exterior? (LEFFA, 2011,
p. 20).

De uma forma mais resumida, Bohn (2000) nos diz que o ensino da Lingua
estrangeira no Brasil pode ser dividido em trés fases: a primeira seria o periodo p6s-segunda
guerra mundial (anos 40 a 60). Nesse periodo o modelo educacional brasileiro baseava-se
no modelo europeu humanistico, com forte influéncia francesa. Nessa fase, as escolas
ofereciam aos alunos quatro possibilidades de idiomas para estudo (francés, inglés e
espanhol), tendo o quarto idioma, o latim como obrigatorio.

Além da obrigatoriedade do Latim, o ensino do francés era o segundo idioma mais
ensinado. Era iniciado aos 11-12 anos de idade, e aos 15-16 anos uma segunda lingua
estrangeira (espanhol ou inglés) era introduzida; A segunda fase descrita pelo autor seria
entre 0s anos de 1964 e 1988, periodo da ditadura militar no pais.

Nessa fase, as artes e as ciéncias humanas perderam espago. O foco da educagéo
passou a ser as competéncias técnicas com o objetivo formar médo de obra técnica para o
mercado industrial. E por volta dos anos 70, comegam a surgir os institutos de idiomas e as
viagens educativas e de intercambio para os EUA. Entdo, a elite econémica brasileira passa

a tomar consciéncia da necessidade do aprendizado do Inglés; A terceira fase se iniciaria
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com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1996 e os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (PCNs-LE) de 1998. Quando passa a ser obrigatdrio no
ensino de ao menos uma lingua estrangeira no ensino fundamental (5% a 82 séries), sendo
facultada as escolas da comunidade local a decisdo sobre a escolha da lingua a ser estudada.

Pode-se dizer, portanto, que uma quarta fase do ensino de LE no Brasil se inicia em
2020 com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Trate-se de um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagem essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica. (BRASIL, 2018). Esse documento determina o ensino da Lingua Inglesa como
obrigatorio a partir dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Isso significa que todas as
instituicdes de ensino fundamental pablicas e particulares do pais devem oferecer a partir do
sexto ano do ensino fundamental a disciplina de Lingua Inglesa. “Na BNCC, a area de
Linguagens é composta pelos seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educac&o Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa.” (BRASIL, 2018,
p. 63)

Ainda que o documento deixe espaco para que uma outra lingua estrangeira também
possa ser acrescentada ao curriculo escolar, diferente do que foi instruido nos PCN'S, a
Lingua Inglesa ndo pode mais ser substituida nessa etapa do ensino fundamental.

Apesar de determinar a obrigatoriedade do ensino de Inglés a partir do sexto ano do
Ensino Fundamental, o documento deixa em aberto a possibilidade que o ensino da Lingua
Inglesa seja inserido ja na etapa dos anos iniciais do ensino fundamental. Penfield (1975)
afirma que o ideal é que as criangas iniciem a aprendizagem do Inglés desde os primeiros

anos de escolarizacao entre os quatro a 10 anos de idade.

O momento para comecar 0 que poderiamos chamar de um ensino geral
das segundas linguas, de acordo com os imperativos da fisiologia cerebral,
se situa entre 4 a 10 anos. A crianga entra entdo na escola, e pode ainda
aprender diretamente novas linguas sem interpor unidades linguisticas da
lingua materna (PENFIELD, apud GREVE E PASSEL, 1975, p. 125).

A BNCC justifica a escolha pela Lingua Inglesa, e ndo de outro idioma, pelo seu
papel atual na comunicacdo mundial. Além disso, outra mudanca importante trazida pela
BNCC em relagéo ao ensino de Lingua Inglesa € a nomenclatura, até entdo tratada como
Lingua Estrangeira, passa a ser tratada como Lingua Franca (LF). E é nessa perspectiva de
LF que o referido documento orienta que a Lingua Inglesa ndo deva mais ser tratada como

a lingua do estrangeiro e sim como a lingua utilizada por falantes espalhados por todo o
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mundo, com diferentes repertérios culturais e linguisticos de varias regides e paises,

inclusive do Brasil.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma que “a lingua inglesa
ndo ¢ mais aquela do “estrangeiro”, oriundo de paises hegemonicos, cujos
falantes servem de modelo a ser seguido, nem tampouco trata-se de uma
variante da lingua inglesa. Nessa perspectiva, sdo acolhidos e legitimados
0s usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com
diferentes repertérios linguisticos e culturais, o que possibilita, por
exemplo, questionar a visdo de que o Unico inglés “correto” — e a ser
ensinado — € aquele falado por estadunidenses ou britanicos" (BRASIL,
2018, p. 241).

Nos dias atuais, 0 ensino da Lingua Inglesa no pais é ofertado em inUmeras situacdes,
tais como: nas escolas publicas e privadas de Ensino Fundamental e Médio, nos cursos de
graduacdo do ensino superior em universidades e faculdades, nas escolas de idiomas e
principalmente na internet, que se tornou o principal meio de propagacdo de informacdes e
de aprendizado de novos contelidos, tornando-se imprescindivel compreender ndo apenas a
metodologia utilizada no ensino do idioma, mas também as dificuldades que perpassam o
processo de ensino-aprendizagem.(SILVA, 2019, p. 4)

O processo de ensino e aprendizagem da LI recebe entdo, um papel de fundamental
importancia na formacédo integral do aluno, tendo também a obrigacdo de contribuir para
com os diversos aspectos da preparacdo desse aluno para ser um cidadao e fazer uso da
lingua, ndo s6 para a propria comunicagao, mas como para fazer uso do Inglés a favor da
compreensao e respeito a diversidade étnico-cultural e racial brasileira e da valorizagdo do

contexto social e dos saberes locais pertinentes ao seu proprio contexto de vida.

Para Orlandi (2020, p. 50), o falante de uma lingua ndo opera com a literalidade
como algo fixo e irredutivel, uma vez que ndo ha um sentido unico e prévio, mas um sentido
instituido historicamente na relacdo do sujeito com a lingua e que faz parte das condicGes de
producéo do discurso.

Portanto, é possivel afirmar que a trajetoria da Lingua Inglesa na sociedade brasileira
faz com que o Inglés que deve ser trabalhado nas escolas seja uma lingua que incorpore o
contexto social do sujeito que faz uso dessa lingua e o permita usa-la em favor, também, de

sua propria cultura.
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2.2.3 Legislacd@o educacional e o ensino da Lingua Inglesa na Educacéo Basica: uma
abordagem intercultural (?). Eis a questéo...

O ensino oficial da Lingua Inglesa no Brasil se inicia no periodo colonial com o
decreto de Don Jodo VI em 1809 determinando o ensino do Inglés e do francés como forma
de viabilizar o comercia entre a coldnia portuguesa com a Franca e a Inglaterra. Mas é
somente no periodo da primeira republica que o ensino formal da Lingua Inglesa chega as
escolas (LEFFA, 1999).

Mas é somente na Reforma Capanema durante o governo de Getulio Vargas entre 0s
anos de 1930 a 1945 que a questdo cultural é pela primeira vez citada em um documento
oficial referente ao ensino da Lingua Inglesa. “Esse foi um dos periodos da legislagdo
educacional brasileira que deu mais importancia ao ensino das linguas estrangeiras”.
(LEFFA, 1999, p. 10)

Em 20 de dezembro de 1961, durante o governo de Jodo Goulart foi publicado
a primeira LDB. Mas ao trazer o foco da educacdo na habilitacdo profissional aliado a
reducdo de um ano no tempo de escolaridade, acabou por reduzir também a carga horaria da
disciplina (LEFFA 1999) e ndo fazendo mencgéo a questdo cultural no processo de ensino-
aprendizagem da lingua.

Dez anos depois, a LDB de 1971 reduziu ainda mais o ensino de LE nas escolas
sendo retirada do primeiro grau com obrigatoriedade de apenas uma hora semanal durante
um ano do segundo grau, de forma que “muitos alunos passaram pelo primeiro e segundo
grau, sem nunca terem visto uma lingua estrangeira”. (LEFFA, 1999, p. 14)

“Com a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 tornou-se obrigatério o ensino de uma
Lingua Estrangeira no ensino fundamental e médio, o que, até entdo, era facultativo as
instituicbes de ensino no Brasil” (LEFFA, 1999, p. 23). O texto das novas diretrizes
educacionais voltou a trazer a importancia do ensino da LE como forma de diversificacdo
cultural e valorizagdo da prépria identidade e cultura brasileira.

Ja o texto dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) de 1998 trazem a
afirmagdo que “qualquer lingua pode ser adotada para o ensino de LE, desde que seja
observada a funcdo que a lingua desempenha na sociedade e a influéncia da mesma em
determinado ponto geografico” (BRASIL, 1998, p. 46). No entanto, devido ao status de

importancia que o Inglés alcangou no mundo em meio ao atual processo de globalizacéo, a
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Lingua Inglesa tem sido a LE mais adotada nas escolas de ensino basico de todas as regies
brasileiras, sejam elas escolas particulares ou pablicas.

Com a chegada da BNCC de 2017, O ensino de Lingua Inglesa passou a ser
obrigatorio a partir do sexto ano do ensino fundamental. No entanto, esse ensino de Inglés
como Lingua Estrangeira no ensino basico, sobretudo nas escolas publicas, ndo tem
alcancado o seu objetivo de proporcionar aos alunos uma maior inclusdo, enquanto cidad&os
desse mundo em processo de globalizagdo. Os proprios PCN’s apontam alguns fatores que

dificultam a aprendizagem de LE nas escolas publicas de ensino basico no Brasil.

Deve-se considerar também o fato de que na sala de aula da maioria das
escolas brasileiras (carga horéaria reduzida, classes superlotadas, pouco
dominio das habilidades orais por parte da maioria dos professores,
material didatico reduzido a giz e livro didatico etc.) podem inviabilizar o
ensino das quatro habilidades comunicativas. (BRASIL, 1998, p. 21).

No entanto, Leffa (2009) mostra outros fatores que tém inviabilizado a aprendizagem
de Inglés nas escolas publicas. O autor fala do ponto de vista ideoldgico, relatando
mecanismos de exclusédo como: a difuséo da ideia de que pobres, negros e de classe social
baixa ndo precisam aprender uma LE porque nunca vao ter a oportunidade de usar esse
conhecimento; a argumentacdo de que a escola ndo tem condi¢@es de ensinar uma LE pela
auséncia de recurso e pela falta de conhecimentos dos professores; a afirmagdo de que o
aluno ndo aprendeu nem o portugués, que é a sua lingua materna e que, portanto nao teria
motivo para aprender uma LE e se submeter a uma cultura que néo € a sua; e, o pior de todos
esses mecanismos de exclusdo: a ideia de que o aluno ndo quer e nem deseja aprender a LE.
O autor afirma que este Gltimo mecanismo, que ele denomina de autoexclusdo, “da a
impressdo de que parte do préprio aluno, quando é da prépria sociedade, geralmente por
meio da escola, que incute nele o desejo de exclusdo” (LEFFA, 2009, p. 117).

Muitas vezes 0 que acontece € que até mesmo os professores tém essa visdo de que
o0 aluno € que ndo quer aprender a Lingua Inglesa. PAIVA (2005, s/p) relata, por exemplo,
que os professores lastimam que seus alunos ignorem a importancia que o Inglés tem na vida
deles. Mas o que deve ser feito, antes de qualquer outra medida, é procurar entender 0s
motivos que levam esses alunos a “ndo quererem aprender”. Somente dessa forma ¢ que
poderdo ser tiradas conclusfes que levem a busca de estratégias para que esse aluno possa
ser estimulado a querer aprender, pois “se por um lado, aulas bem preparadas ndo garantem
que os alunos sejam estimulados como gostariamos, por outro lado € um fato de que ninguém
se motiva sozinho” (SCHEYER, 2009, p. 132).
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Leffa (2001) nos mostra a preocupagdo com 0 baixo desempenho do ensino da
Lingua Inglesa em nosso pais, sobretudo nas escolas publicas, onde se encontram grupos
sociais e etnicos historicamente excluidos. Negar o direito de aprender Inglés é excluir ainda
mais esses alunos ao restringir o seu acesso ao conhecimento, e ao proprio processo de
globalizagdo, uma vez que “o inglés ¢ falado por mais de um bilhdo de pessoas; o inglés é a
lingua usada em mais de 70% das publicacbes cientificas; e o inglés é a lingua das
organizagoes internacionais” (LEFFA, 2001, p. 43).

Cavenaghi (2009) ressalta que mesmo com 0 crescimento das pesquisas sobre o
ensino-aprendizagem de linguas nos Gltimos anos, tais pesquisas foram até agora muito
restritas e pouco se ativeram em questdes importantes de aprendizagem no contexto de sala
de aula. Ela relata que essa restricdo pode ser devido ao fato de que muitas das pesquisas
realizadas no exterior se refiram ao ensino de Segunda Lingua (L2), que trata da
aprendizagem da lingua em um contexto bilingue ou em meio ao contexto cultural dos
nativos da lingua. Ou seja, a maioria das pesquisas em relacdo ao ensino-aprendizagem de
linguas, ndo diferencia Segunda Lingua (L2) de Lingua Estrangeira (LE), ou ndo da atencdo
ao ensino de LE, que é aquele que ocorre fora do contexto cultural dos nativos da lingua,
como € o caso da aprendizagem de Inglés no Brasil. (CAVENAGHI, 2009).

Sem duvida, toda lingua carrega em si uma carga cultural, mas no que diz respeito a
Lingua Inglesa, a Lingua Global® (CRYSTAL, 1997), que é considerada o latim dos novos
tempos (SIQUEIRA, 2005), uma lingua multinacional que se caracteriza por ndo ter
nacionalidade (LEFFA, 2001), essa carga cultural que ela traz faz parte de uma cultura
também multinacional que “pode se adequar, como um camaledo, a todas as culturas”
(LEFFA, 2001, p. 347).

Mas o que tem ocorrido na pratica pedagogica do Lingua Inglesa no Brasil €, na
maioria das vezes, uma exaltacdo da cultura britnica e americana em detrimento da cultura
brasileira, e a desvalorizagdo do contexto étnico e sociocultural do préprio aluno. O que
pode provocar em parte dos alunos uma aversdo para com a Lingua Inglesa por ndo se
enxergarem como parte da contextualizacdo na aprendizagem dessa lingua. Devido a esse
fato, muitos alunos se sentem desmotivados a trabalhar com o Inglés em sala de aula por ndo

enxergar na disciplina nem um ponto de associagdo com sua realidade cultural.

> Traduc&o Nossa. No original: Global language
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Uma possibilidade de reverter essa aversdo para com a aprendizagem da Lingua
Inglesa pode surgir atraves de praticas pedagdgicas que facam uso do que Geertz (1997)
denomina como “saber local”, levando em consideracdo aspectos éetnicos e sociais da
comunidade onde aluno e professores estdo inseridos, promovendo, assim, uma
familiarizacdo para com a cultura utilizada no contexto de aprendizagem da lingua. Essa
familiarizacdo, além de despertar o senso de identidade étnico-cultural, se torna um fator
muito mais estimulante que a imposicao de uma cultura estrangeira, que, na maioria das
vezes, provoca uma aversdo que se reflete negativamente no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa no Brasil.

N&o se quer aqui, negar a importancia da cultura de onde a lingua é originada,
especialmente no que diz respeito a expressdes culturais que exigem tal conhecimento; nem
tdo pouco negar que o contato com outras culturas é enriquecedor para o aluno. No entanto,
Moita Lopes (1996) observa que o conhecimento da cultura da lingua-meta enriquece a
formacéo do aluno, contudo, as exigéncias dos professores de Lingua Inglesa com relacdo a
uma pronuncia perfeita e a assimilacdo de habitos culturais ndo podem ter outro motivo
senao o de dominio cultural. “O autor ressalta ainda que, ¢ importante a preservagdo da
identidade cultural do aluno brasileiro de modo que o aprendizado de uma LE, no caso o
Inglés, se realize de forma a resguardar os interesses do Brasil” (MOITA LOPES, 1996, p.
43).

Lima (2008) relata que varios autores divergem de opinido quanto a relacdo entre
lingua e cultura em sala de aula. “Enquanto para alguns autores essa relagdo ¢ indissociavel,
para outros € perfeitamente possivel o ensino de uma LE dissociada de seus valores
culturais”. (p. 89).

Para Crystal (2003, p.3), “a Lingua Inglesa ja alcangou o status de Lingua Global.”
O autor explica que para alcancar este status é preciso que uma lingua ganhe lugar de
destaque em outros paises e em meio a suas comunidades. Segundo ele, ha dois meios de
uma lingua chegar a esse lugar de destaque: o primeiro € se tornar uma segunda lingua nesses
paises, sendo declarada como uma lingua oficial; 0 outro meio € que essa lingua se torne
prioritaria no ensino de Lingua Estrangeira.

No caso da Lingua Inglesa, segunda lingua em varios paises ex-col6nias britanicas,
a Lingua Estrangeira mais estudada no mundo devido ao processo de globalizacdo, pode-se
dizer que os dois meios para transformar uma lingua em Lingua Global se uniriam em favor

de leva-la a tal status. Crystal afirma que “mais ou menos um quarto da populagdo mundial,
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ja é fluente ou possui alguma competéncia em inglés [...] no inicio dos anos 2000, isso
significa algo em torno de 1,5 bilhdes de pessoas®” (CRYSTAL, 2003, p. 6). Leffa (2001)
acrescenta que além de ser a lingua oficial de 62 paises, “o inglés € provavelmente a tnica
lingua estrangeira que possui mais falantes ndo nativos do que nativos” (p. 343).

Neste panorama em que 0s nativos da Lingua Inglesa sdo minoria entre os que fazem
uso desta lingua, a relacdo entre a lingua e a cultura do nativo tende a se enfraquecer cada
vez mais chegando ao ponto de se poder afirmar que ela ja ndo é mais propriedade de nenhum
pais ou nacdo e que, portanto, ndo possui falantes nativos. (RAJAGOPALN, 2009) O autor
afirma ainda que “Essa lingua [...] na verdade, pertence a todos aqueles que dela fazem
algum uso no seu dia a dia, por mais restrito que ele seja (como consultar bibliografia, ouvir
musica, ler manuais de instrugdo etc...)” (p. 42).

Fica ai evidente que o Inglés, uma vez desvinculado aos paises onde ele é lingua
nativa, se modificou a tal ponto de poder ser considerada uma lingua diferente daquela falada
nos paises onde é lingua materna, de modo que os considerados falantes nativos “ndo tém
mais nenhum lugar de privilégio como ‘donos’ ou ‘falantes auténticos’ ou o que quer que
seja. Eles, na verdade, terdo que se adaptar a nova realidade e, em muitos casos, aprender
novas formas de falar e ouvir” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 42).

Por mais estranho que possa parecer, é uma realidade que a Lingua Inglesa vem se
tornando estranha aos proprios povos considerados nativos, de forma que o “falante nativo”
tenha certa dificuldade, por exemplo, na compreensdo da comunicacéo entre dois falantes
ndo nativos. Rajagopalan (2009) relata um fato que demonstra perfeitamente a situagdo do

nativo ao se deparar com essa Lingua Inglesa multinacional:

Faz uns vinte anos, conheci um cidadéo inglés que fora contratado por uma
escola de inglés em S&o Paulo. Ele me contou que antes de ingressar no
magistério, tinha conseguido outro emprego, que era muito mais do seu
agrado, numa multinacional de produtos eletrénicos. Sua fungdo nessa
empresa era redigir curtos textos para compor manuais de instrugdes. Para
agradar seus superiores, nosso amigo fez questdo de ‘caprichar’ nas
redacdes, revisando-as inimeras vezes e lapidando cada sentenga. Porém,
logo veio a surpresa. O chefe do setor chamou-lhe atencdo, dizendo o
seguinte: ‘Olha, vocé tem que se colocar no lugar de quem vai consumir
esses produtos, provavelmente um tailandés, um congolés, um
guatemalteco, e assim por diante — ou seja, um usuario que ndo usa o inglés
nem como primeira, nem como segunda lingua. Pouco importa se o inglés
que vocé fala é idiomatico ou se esta de acordo com a norma culta. O que

®Tradugdo nossa. No original: about a quarter of the world’s population is already fluent or competent in
English [...] in the early 2000’s that means around 1.5 billion people.
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importa € que o outro consiga entender bem o que esta dito nas instrucdes’.
Ou seja, ndo demorou muito para o protagonista deste episodio perceber
que, para desempenhar bem o que se esperava dele, ele precisava aprender,
digamos, uma nova lingua” (RAJAGOPALAN, 2009, p. 42-43).

Fica claro, portanto, que nédo faz mais sentido insistir que os aprendizes de Inglés
como LE continuem a seguir o nativo como modelo, pois o Inglés, enquanto Lingua
Multinacional, ja se difere daquela usada pelo “nativo”, ndo somente em termos culturais,
mas até mesmo em termos gramaticais. Os aprendizes desse “novo Inglés” devem
compreendé-la como uma lingua “eminentemente transnacional que reflete diversas culturas
ao redor do mundo — ou melhor, um potpourri de diferentes culturas” (RAJAGOPALAN,
2009, p. 46).

LEFFA, (2001) afirma, que ao estudar uma Lingua Multinacional, diferentemente do
que acontece quando se estuda outras linguas, tem-se geralmente uma motivacdo
instrumental, onde ndo cabe mais a ideia tradicional do ensino de LE baseado na nocéo de

uma lingua, uma cultura, pois:

Ninguém vai estudar finlandés se ndo estiver interessado na Finléandia,
como ndo vai estudar javanés se nao estiver interessado na Indonésia ou na
Malasia. Com o inglés, isso ndo acontece: pode-se estudar inglés sem estar
de modo algum interessado num determinado pais. Pode-se perfeitamente
estudar inglés estando interessado apenas em computadores, ou em
telefonia celular ou mesma na Finlandia, onde praticamente toda a
populagdo fala inglés. (LEFFA, 2001, p. 344).

Entretanto, mesmo com foco em uma motivagdo instrumental, em se tratando da
aprendizagem do Inglés como Lingua Multinacional, a relagéo entre lingua e cultura, na sala
de aula, € complexa, uma vez que, ndo tendo essa lingua uma nacionalidade, a cultura
relacionada a ela também ndo poderia estar atrelada a uma Unica nacionalidade. Para Leffa
(2001) “Quando se trata de uma lingua multinacional, como o inglés na atualidade, sem uma
identidade nacional definida, precisa-se de um novo paradigma de ensino de linguas, capaz
de dar conta dessa natureza multinacional.” (p. 348).

Neste contexto de Lingua Inglesa enquanto Lingua Multinacional faz-se necessario
“uma perspectiva mais flexivel e, a0 mesmo tempo, mais critica sobre o ensino de cultura na
sala de aula de lingua estrangeira.” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 300). Sendo assim, Lima
(2008, p. 90) afirma que a primeira pergunta a ser fazer é: que cultura ensinar? Mckay (2001,
p. 7), também afirma que a medida em que a Lingua Inglesa assume o papel de uma lingua
internacional, surge a questdo sobre qual cultura se deve ensinar e de que forma o tema deve

ser abordado em sala de aula.
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Tendo, portanto, o Inglés essa posi¢do de Lingua Multinacional, o ensino da mesma
deve considerar seu papel multicultural e adotar estratégias interculturais de ensino e

aprendizagem.

A cerca do termo “interculturalidade”, Vera Candau (MOREIRA; CANDAU 2008)
que defende a ideia de que essa perspectiva implica a aceitacdo da interrelacdo entre
diferentes grupos culturais; da permanente renovacdo das culturas; do processo de
hibridizacdo das culturas; e da vinculacdo entre questfes de diferenca e desigualdade. Para
a autora, a diferenca se encontra na base dos processos educativos, e é a partir dessa diferenca
que sugerem Vvérias possibilidades pedagdgicas para o desenvolvimento de uma educacéao

intercultural na escola.

Trabalhar as diferencas culturais constitui o foco central do
multiculturalismo. Situo a perspectiva intercultural no &mbito das posicGes
multiculturais que classifico em trés grandes abordagens: o
multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também
denominado interculturalidade.(CANDAU, 2011)

Uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais afirmam “que a aprendizagem
de uma LE deve levar o aluno a uma autopercepcao mais significativa como ser humano e
como cidadao” (BRASIL,1998, p. 15), ha de se questionar de que forma a Lingua Inglesa,
enguanto Lingua Multinacional, pode realmente fazer uso da interculturalidade como forma
de contribuir nesta autopercepcdo por parte do aluno. Além disso, os proprios PCN’s
apontam como um dos grandes desafios a ser enfrentado no ensino de LE, para o ensino
bésico, a descontextualizagdo dos conteidos das aulas com a realidade dos alunos (BRASIL,
2000, p. 26). Uma das causas dessa descontextualizacdo é apresentada por Moita Lopes que
denuncia uma extrema énfase das aulas de Lingua Inglesa sobre a cultura estrangeira

(MOITA LOPES, 1996). Nessa perspectiva, o autor faz ainda, o seguinte questionamento:

Por que insistir em preocupacdes com regras de uso ou da fala ou mesmo
nocbes de cultura para tornar possivel a competéncia comunicativa,
quando se sabe que a maior parte dos alunos terd pouquissima chance de
usar tal conhecimento? (MOITA LOPES, 1996, p. 39).

Mckay (2001) afirma que ao elaborar e trabalhar com contetdo culturais nas suas
aulas, os professores, certamente, enxergam nesses materiais uma estratégia de motivacao
extra para os seus alunos de LE. Moita Lopes (1996) também, afirma que muitos professores

acreditam estar motivando seus alunos através da associacdo de suas aulas a cultura
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estrangeira. No entanto, por ndo enxergarem na disciplina uma real utilidade no seu contexto
de vida, muitos alunos de escolas publicas ndo compartilham de tal entusiasmo.
Ha de se entender que o aluno oriundo de uma classe social baixa sinta-se
excluido nas aulas de inglés, exatamente por ndo encontrar nas aulas

nenhum ponto de referéncia entre a sua realidade cotidiana (a periferia) e
a cultura ‘dos gringos’. (BRODBECK, 2006, p. 231).

Assim, “em Lingua Estrangeira, o problema do conhecimento de mundo referente ao
assunto que se fale ou sobre o que se leia ou escreva pode também ser complicado caso seja
culturalmente distante do aluno” (BRASIL, 1998, p. 30). Uma vez que os alunos nao
enxerguem a LE como importante no seu contexto de vida nem se familiarizem com o
conteddo cultural das aulas, o professor pode encontrar um conflito por falta de interesse na
disciplina, como afirma Leffa (2006, p. 12):

Se minha comunidade, incluindo os alunos, achar, por exemplo, que o
ensino de uma determinada lingua estrangeira é importante e eu amo de
paixdo ensinar essa disciplina, o sucesso esta garantido. Por outro lado, se
a comunidade pensar de modo diferente, poderei entrar em conflito com a

comunidade, principalmente com os alunos, quando o motivo para o estudo
da disciplina néo é percebido.

Portanto, o desinteresse por parte dos alunos para com a aprendizagem da Lingua
Inglesa deve-se muito a extrema associacdo das aulas da disciplina com culturas estrangeiras,
as quais dificilmente se contextualizam com a realidade dos alunos. E o problema se agrava
ainda mais em relacdo ao ensino em escolas publicas, pois como afirmam Lutosa e Sales
(LUTOSA/SALES, 2009, p. 2):

[...] enquanto alunos da rede particular tém a oportunidade de conviver
com grupos estrangeiros, tanto em viagens quanto em grupos sociais,
refor¢ando, consequentemente, o contato com a Lingua Inglesa, 0s sujeitos
da rede publica ndo participam das oportunidades oferecidas por esse
contexto sociocultural. Tudo isso contribui, sobremaneira, para um
distanciamento entre os interesses dos sujeitos da rede publica e da rede
particular, no que se refere a aprendizagem de lingua inglesa.

Na verdade, o ensino de lingua inglesa, associado unicamente a um contexto
sociocultural tdo diferente do qual é vivenciado no dia a dia pelos alunos de escolas publicas,
acaba por gerar nestes alunos uma desmotivacdo no processo de aprendizagem. Como

demonstra Lutosa e Sales (2009, p. 5):

A falta de capital econémico e cultural entre os sujeitos da rede publica é
um fator que contribui para a pouca aplicabilidade da Lingua Inglesa no
cotidiano de suas vidas [...] Inferimas, pois, que suas representacfes sociais
construidas em relacdo ao aprendizado de Lingua Inglesa interferem nas
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atitudes que apresentam nas aulas de Inglés, ou seja, desinteresse e
desmotivacao.

Cavenaghi (2009) reafirma que o declinio motivacional ao longo da escolaridade, no
que diz respeito a aprendizagem de Inglés, pode ser parcialmente explicado pelo ambiente
escolar de sala de aula ser muito diferente dos outros contextos étnicos e sociais a que 0s

alunos estéo acostumados. Como demonstra também Jorge (2009, p. 165-166):

N&o teriam razdo esses jovens adolescentes que resistem ao que a escola
Ihes propde como educagdo? Com tantas vivéncias e culturas diferentes
dos grupos sociais e étnico, podem as aulas de inglés continuarem
favorecendo um ensino afastado dos sujeitos socioculturais aos quais se
pretende ensinar?

Além disso, ao utilizar elementos de culturas estrangeiras em sala de aula, ha de se
considerar que h& muitos alunos brasileiros que ndo simpatizam com tais culturas,
principalmente com as culturas britanica e norte-americana, que sao as mais relacionadas ao
ensino de Inglés, seja pelos professores ou pelos livros didaticos.

Uma pesquisa da rede de televisdo BBC publicada na versdo on-line da revista VEJA
(2003, s/p) demonstra que nem todos brasileiros compartilham de uma simpatia para com a
cultura estrangeira. A pesquisa perguntou a 11.000 pessoas, em onze paises, 0 que pensam
sobre 0 governo, 0 povo, as politicas e a cultura dos Estados Unidos. Além dos proprios
americanos, foram ouvidos habitantes da Australia, Brasil, Canada, Coréia do Sul, Franca,
Indonésia, Inglaterra, Israel, Jordania e Russia.

Por fim, a pesquisa concluiu que o Brasil €, a0 menos entre 0s paises em que a
pesquisa foi realizada, o segundo pais com maior opinido negativa em relacdo aos Estados
Unidos, ficando atras apenas da Jordania. Mesmo que a Pesquisa ndo tenha sido realizada
com um foco na aprendizagem de linguas, e sim na politica externa americana, fica claro
que nem todos partilham de uma adoracéo a cultura estrangeira.

Portanto, em se tratando da relagdo entre a cultura e a aprendizagem do Inglés como
LE, uma vez que os PCN’s, tanto de ensino médio quanto ensino fundamental, j& apontam
para a necessidade de contextualizacdo do conteudo das aulas de LE com a realidade
vivenciada pelos alunos, deve-se entender que “no caso do Brasil, portanto, os professores
de Lingua Inglesa da educacéo basica devem, antes de qualquer outra medida, conhecer 0s
alunos e sua realidade macro-social.” (BRODBECK, 2006, p. 231), pois como afirma
Pennycook (1994, apud LEFFA, 2001): “o ensino de inglés deve comecar criticamente

explorando as culturas dos alunos” (p. 345).
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Neste caso, 0 aluno deixaria de ser um mero espectador ou reprodutor de
saberes discutiveis. Apropriando-se do discurso, verificaria a coeréncia de
sua posicdo. Dessa forma, além de compreender o discurso do outro, ele
teria a possibilidade de divulgar suas idéias com objetividade e fluéncia.
Tal exercicio pressupde a formacéo critica frente a prdpria producéo e a
necessidade pessoal de partilhar sentidos em cada ato interlocutivo.
(BRASIL, 2000, p. 9).

Além disso, o primeiro passo a ser dado para reconquistar o interesse dos alunos para
com a aprendizagem de Lingua Inglesa pode estar exatamente na aproximagao do contetido
das aulas a realidade dos alunos, ou seja, tornar o contelldo passado nas aulas de inglés em
um conhecimento Util para a vida dos alunos, pois como afirma Paiva (2001) “tanto professor
como alunos néo estéo isolados do contexto escolar com o qual tém lagos culturais e normas
de interacdo.” (PAIVA, 2001, p. 26).

Sendo assim, podemos afirmar mais uma vez que uma forma de contextualizar a aula
de Inglés com a realidade social e étnico-cultural do aluno, sobretudo aquele de escola
publica, pode ser proporcionar a esses alunos aulas de Lingua Inglesa com foco cultural no
“saber local” trazendo para sala de aula elementos da sua propria realidade e fazendo uso da
liberdade cultural proporcionada pela Lingua Inglesa enquanto Lingua Franca para
promover o ensino das questdes étnico-raciais e abrir o espaco da sala de aula para discussfes
pertinentes a propria comunidade onde a escola esta inserida.

Nesse sentido, Mckay (2003) aponta como alternativa o uso de materiais didaticos
cujos contetidos refiram-se a cultura dos aprendizes’, afirmando que, além de motivar na
aprendizagem como um todo, isso pode motiva-los a conhecer melhor a sua propria cultura.
E, além disso, “o professor ndo se coloca na dificil posi¢ao de ensinar a cultura estrangeira,

da qual talvez tenha pouco conhecimento”. (p. 10).

Nota-se, assim, a relevancia do engajamento daqueles que estdo envolvidos
na educacdo para que seja possivel colocar em pratica um ensino
intercultural da lingua inglesa, devendo a escola, em conjunto com 0s
professores e 0s alunos, buscar novas formas e métodos de integracédo e
realinhamento do ensino do idioma através de um viés que valoriza a
diversidade cultural, o que, claramente, ndo é algo facil. Portanto, busca-
se uma tomada de consciéncia critica dagueles que fazem parte do processo
de ensino-aprendizagem, para a implementacdo de uma abordagem
intercultural no ensino da lingua inglesa, com o objetivo de tracar

7" A autora (2003) denomina o contetido que foca a prépria cultura do aluno como: source culture material.
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caminhos gque superem os desafios e as dificuldades que permeiam o ensino
do idioma na contemporaneidade.(SILVA, 2020 p.10).

E preciso reforcar que, ndo se quer aqui, negar totalmente a importancia da cultura
de onde a lingua é originada, especialmente no que diz respeito a expressdes culturais que
exigem tal conhecimento; nem tdo pouco negar que 0 contato com outras culturas é
enriquecedor para o aprendiz. No entanto, a proposta é associar o ensino de LE também a
cultura que faz parte da realidade de vida desse aprendiz, para que ele se sinta mais motivado
a aprender essa lingua.

Nessa perspectiva, Leffa afirma que “ao se propor o ensino da Lingua Inglesa a partir
da cultura do aluno, ndo se esta na realidade propondo qualquer novidade, pelo menos no
Brasil.” E cita o Instituto de Idiomas “Yazigi”, 0 qual apregoava e praticava o0 ensino da
lingua dentro da cultura brasileira (LEFFA, 2001, p. 345). Pode ser citado também o autor
de livros didaticos Amadeu Marques (MARQUES, 1999, 2002, 2004) que, em seus livros,
busca exemplificar o contelldo gramatical com elementos da cultura brasileira e utilizar
textos que tratam de temas proximos a realidade dos estudantes brasileiros.

No livro Inglés série Brasil, Marques (2004) traz ainda um capitulo chamada autentic
texts, em que apresenta apenas textos auténticos e sem adaptacfes, que tratam ndo s6 de
temas relacionados a paises onde a Lingua Inglesa é falada enquanto lingua nativa, mas
tratando de varios assuntos referentes ao Brasil e também a varios paises, estando, portanto,
de acordo com o que propoe Lima (2008) quando diz que “0 mais importante € que no ensino
da Lingua Inglesa sejam abordados os mais variados aspectos nao s6 dos paises que falam
inglés, mas de todas as nagdes dos mais variados pontos do globo” (p. 95), e com Motta-
Roth (2006) que afirma o mesmo dizendo que ¢ importante “formar um repertério humano
diversificado, usando textos em inglés, publicados, por exemplo, na VVenezuela, na Australia,
na India, em Israel, nos Emirados Arabes, ou no Japdo” (p. 299).

Dentre esses textos que fazem parte do livro didatico citado, estdo alguns como Cover
version: Gilberto Gil (MARQUES, 2004, p. 280), uma reportagem da rede de noticias BBC
sobre o cantor brasileiro Gilberto Gil; e Speculating in concrete (MARQUES, 2004, p. 326),
um artigo da Revista Newsweek trazendo uma entrevista com o Arquiteto Brasileiro Oscar
Niemeyer sobre assuntos como a possibilidade de ele opinar no projeto da construcédo a ser
erguida no local onde antes ficava o World-trade-Center, estando assim de acordo com
aquilo que sugere Motta-Roth (2006, p. 297):
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Em termos praticos, acho extremamente importante explorar, como
instancia pedagogica, textos publicados em inglés que falam do Brasil,
porque podemos ver nossa prépria cultura filtrada pela 6tica cultural do
Outro. [...] O importante aqui € que possibilitemos ao nosso aluno ndo
apenas aprender contetidos da lingua ou obter informag6es pontuais sobre
a cultura-alvo, mas construir conhecimento intercultural a partir dessa
experiéncia pedagdgica: discutindo a visdo que o Outro tem de nds,
determinando se aceitamos ou rejeitamos essa visdo e comparando
semelhancas e diferencas entre as concepcGes de mundo nas duas culturas.

Ou seja, sdo textos que, ao expor assuntos que permeiam a realidade dos alunos na
visdo do outro, certamente, chamam mais a atencéo e a curiosidades da maioria dos alunos,
sobretudo aqueles da rede publicas, e, portanto, podem lhes proporcionar um maior interesse
pelas aulas de Lingua Inglesa.

Vé-se ai que é possivel superar o desinteresse dos alunos para com as aulas de
Lingua Inglesa através de uma perspectiva intercultural, fazendo uso de elementos da cultura
dos proprios alunos como forma de leva-los a uma familiarizacdo para com a cultura
utilizada no contexto de aprendizagem da lingua. Pois se um texto referente a assuntos
relacionados ao seu pais é capaz chamar sua atencdo para a aula, certamente esse interesse
serd ainda maior em perceber seu contexto social e étnico-cultural fazendo parte das
exemplificagOes, das discussdes e dos textos presentes na aula da disciplina.

A introdu¢do do “saber local” através do uso de elementos étnico-culturais da
comunidade que abriga a escola, além de despertar o senso de identidade cultural, pode se
tornar um fator muito mais estimulante que a mera imposi¢édo de uma cultura estrangeira,
gue, na maioria das vezes, pode provocar uma aversdo que se reflete negativamente no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa no Brasil.

Nesse intuito de motivar o aluno de LE das escolas publicas através de sua propria
cultura, é preciso considerar ainda que mesmo que “dentro de uma cultura nacional ou étnica
como a do Brasil ou Australia, por exemplo, possam ser encontrados diferentes
agrupamentos sociais” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 289).

No entanto, cabe ai aos professores e pedagogos, considerar também a cultura em
ambito local, pensando os elementos culturais na perspectiva de Geertz (1997) quando
afirma que “as formas de saber sdo sempre e inevitavelmente locais, inseparaveis de seus
instrumentos e de seus involucros”. (p. 100).

Pensar dessa forma, pode facilitar a identificacdo dos elementos culturais que tém
maior influéncia nos agrupamentos sociais existentes em determinada localidade, e fazer uso

de tais elementos como forma de promover uma familiarizagdo e, consequentemente, uma
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motivacdo na aprendizagem da Lingua Inglesa. Leffa afirma que isso ndo € uma tarefa tdo

dificil uma vez que:

A multiculturalidade da lingua inglesa permite que se parta de qualquer
realidade, incluindo a realidade do aluno brasileiro, de qualquer idade, de
qualquer parte do Brasil, [...] € impossivel ndo achar dentro da lingua
inglesa algo que ndo seja do gosto do aluno e néo sirva para seduzi-lo e
inclui-lo numa determinada comunidade, [...] (LEFFA, 2009, p. 121).

E preciso considerar ainda que, uma LE ndo deve ser ensinada apenas por ensinar; o
aprendiz precisa enxergar nela uma utilidade pratica para sua vida cotidiana, auxiliando-o
em sua formac&o enquanto sujeito ativo e critico na sociedade brasileira. Leffa (2001) afirma
que “Pode-se estudar uma lingua estrangeira para defender os interesses do pais onde se
mora, como, por exemplo, estudar Inglés no Brasil para receber turistas de outras
nacionalidades ou para vender um produto brasileiro no exterior.” (p. 348).

E uma forma clara de possibilitar ao aluno o uso da Lingua Inglesa, para defender os
interesses do Brasil, é introduzir elementos da cultura dele, do aluno, nas aulas da disciplina,
dando-lhe a possibilidade de conhecer e valorizar seus costumes, sua raga, seus saberes e seu
povo. Caso contrario, estardo sendo formados cidadaos capazes de receber turistas em Nova
York e Londres, vender produtos norte-americanos ou britanicos, mas incapazes de usar a
Lingua Inglesa em favor da expressdo da propria cultura Brasileira.

Para tornar a LE util para os alunos de escolas publicas, € preciso ainda uma
conscientizacao de que os alunos precisam se tornar, ndo somente receptores de informacdes

através da LE, mas também, agentes produtores de informacdes:

Ensine a lingua multinacional para producdo. A lingua multinacional ndo
deve ser ensinada apenas para recep¢do, fazendo com que os alunos sejam,
por exemplo, apenas leitores da lingua, incapazes de falar, de escrever ou
mesmo de ouvir e entender a lingua. [...] A informacdo precisa fluir nos
dois sentidos. (LEFFA, 2001, p. 349).

Ou seja, 0 aluno deve aprender a se comunicar na LE, sendo capaz de uma producao
oral e escrita em que possa manifestar suas opinides e transmitir sua cultura. Para isso, faz-
se necessario que esse aluno se acostume a ver sua realidade e sua cultura sendo tratada na
lingua que ele esta aprendendo. Além disso, esse aluno certamente se sentird muito mais
valorizado e representado ao ver-se capaz de expressar sua cultura e suas ideias por meio
dessa nova lingua que ele estd aprendendo. Siquera (2009) da um exemplo de atividade que

pode levar o aluno a se familiarizar com a produgéo em LE:

Além do debate, o professor poderia propor um trabalho de redacdo em
que, na lingua-alvo, os alunos pudessem da mesma maneira, expor suas
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opinides, confrontar pontos de vista, levantar estatistica, comparar
diferentes realidades, exercitar seu potencial argumentativo e/ou
persuasivo. [...] Essas iniciativas privilegiariam praticamente todas as
habilidades de aprendizes de LE, preparando os alunos ndo somente para
0s debates, mas principalmente para a vida [...] (SIQUEIRA, 2009, p. 89-
90).

E importante deixar claro, mais uma vez, o fato de que é inegavel que, para chegar a
uma maior internalizacdo de algumas expressoes especificas da LE, expressdes de origem
cultural, o aluno sinta a necessidade de algum conhecimento da cultura do pais nativo da
lingua. Esse conhecimento é importante para a ampliacdo da visdo de mundo desse aluno.
Mas isso ndo significa que as aulas de LE devam ser desenvolvidas exclusivamente em
funcdo da cultura dos paises nativos de tal lingua. Muito pelo contrario, € muito mais
interessante e Util ao aluno aprender a fazer uso da lingua em seu meio social, ou seja,
“empoderar 0 aprendiz de lingua estrangeira—auxiliando-o a dominar a lingua estrangeira,
em vez de se deixar dominar por ela.”. (RAJAGOPALAN, 2003, p. 70).

A histéria da evolucdo da legislacdo brasileira em relacdo ao ensino de Lingua
estrangeira para o ensino basico confirma a necessidade de compreender a aula de Inglés
também como espaco de fortalecimento e valorizagdo da identidade étnico-cultural do

préprio aluno e do meio social em que ele e sua comunidade escolar estao inseridos.

2.3 Identidade étnico-cultural brasileira no ensino da lingua Inglesa na educagéo
basica

Tratar da identidade étnico-cultural brasileira no ensino da lingua inglesa é uma
tomada de decisdo pedagdgica importante, quando adota uma metodologia que se aproxima
dos interesses dos alunos, relacionando o processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa & cultura enquanto expressao e simbologia das formas simbodlicas.

Nesse sentido, deve-se mostrar de que modo as relagfes socias e étnicas estdo
interrelacionadas a formas de “poder” e 0 ensino da lingua inglesa pode se constituir como
uma ferramenta importante para a comunicacao intercultural.

Identidade étnico-cultural é definida nesta pesquisa como a fonte de sentido e de
construcdo do real onde os processos culturais sdo conflitivos e, em cada etnia, hd uma
historia de luta pela determinagdo de suas metas e valores. (KREUTZ, 1998). Segundo o
mesmo autor, a identidade étnica ndo deve ser entendida como algo constituido,
naturalizado. Mas sim como um processo identitario ou processos de singularizagéo.

Portanto, ndo ha um momento de definicdo da identidade étnica, pois as identidades sdo
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sempre construidas, devendo por isso ser definidas histérica e ndo biologicamente.
(KREUTZ, 1998).

Trazendo essa compreensdo da identidade étnico-cultural para o ensino da lingua
Inglesa, percebe-se que a necessidade em debater a construgdo do conhecimento linguistico
em linguas em nosso pais € um tema bastante particular devido a série de variantes que a
envolvem, desde fatos culturais até econdmicos, constituindo um cenario politico tenso.
(CAMELO; GALLLI, 2019, p. 460).

No que diz respeito ao processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa na
educacao béasica, uma lingua global (CRYSTAL, 1997, p. 10) a ser trabalhada em um pais
tdo culturalmente rico e diverso como o Brasil, formado originalmente por povos e etnias
diferente, a necessidade de debate a respeito dessa problemaética ganha uma importancia
ainda maior.

O ensino de LE na educacdo no ensino regular brasileiro apresenta um percurso de
luta para se sustentar nos curriculos como disciplina. No decorrer da histéria foi ofertado o
ensino de algumas LE classicas como o Grego e o Latim e, posteriormente, foram tomando
seu lugar as LE modernas como Francés, Inglés, Aleméo e Italiano.

Embora tenham sido oferecidas, enfrentavam algumas questdes probleméticas como
a metodologia de ensino e a carga horéria que Ihes eram destinadas, pois as institui¢oes
ficavam responsaveis por determinar os objetivos de se ensinar as diversas linguas e o tempo
necessario para se desenvolver as competéncias consideradas essenciais.

Apesar de ter seu lado positivo, o da autonomia local, restava ainda uma lacuna em
termos de perspectiva nacional para o ensino e aprendizado das LE, carecendo de maior
debate desde os propdsitos de se incluir este conhecimento na escola publica e as
metodologias de ensino adotadas (CAMELO; GALLLI, 2019).

Apo6s um longo percurso histdrico do ensino de LE na educagdo bésica, onde em
muitos periodos questfes étnico-raciais e culturais foram desconsideradas, 0os documentos
atuais trazem uma maior atencao a essa problemaética.

A BNCC de 2017 mostra isso ja na definicdo da aprendizagem para a area de

Linguagem.

Dentre as aprendizagens ditas essenciais as quais sdo propostas pela Base,
a Linguagem se enquadra na competéncia 4, a qual se caracteriza pela:
Utilizacdo de diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital — bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
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expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mituo
(BRASIL, 2018, p. 9).

A proposta apresentada no texto da BNCC é de que o ensino de LE na educacéo
bésica tenha como finalidade de se trabalhar linguagem como forma de possibilitar aos
estudantes participar de praticas de linguagem diversificadas, que Ihes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em manifestaces artisticas, corporais e linguisticas, como
também seus conhecimentos sobre essas linguagens, em continuidade as experiéncias
vividas na Educacéo Infantil (BRASIL, 2018).

O Texto da BNCC deixa claro que além de meramente transmitir o conhecimento
metalinguistico e promover o conhecimento de outras culturas, o objetivo do ensino da
Lingua Inglesa na educacao basica é possibilitar ao aluno o uso do Inglés como forma de
expressar seus saberes, conhecimento e cultura tornando-o participante ativo tanto de seu

meio social quanto do mundo globalizado.

Comunicar-se na Lingua Inglesa, por meio do uso variado de linguagens
em midias impressas ou digitais, reconhecendo-a como ferramenta de
acesso ao conhecimento, de ampliacdo das perspectivas e de possibilidades
para a compreensédo dos valores e interesses de outras culturas e para o
exercicio do protagonismo social (BRASIL, 2018, p. 244, grifo nosso).

Rajagopalan (2011) fala sobre a dimenséo politica do ensino de idiomas desde o
estagio do planejamento linguistico como sendo “uma tarefa que fica a cargo das mais altas
instancias da administracdo publica, mas que desemboca nas praticas diarias dentro da sala
de aula, antes passando pela questdao da escolha dos materiais didaticos” (p. 61).

O planejamento de uma politica linguistica, que leve em conta a vivéncia social dos
sujeitos e suas percepgOes sobre si mesmos dentro dos contextos discursivos mais variados,
“traz para o ambiente da sala de aula oportunidades para se refletir sobre as praticas sociais
letradas e a construcdo de significados dentro de um contexto cultural e ideoldgico.”
(CAMELO; GALLLI, 2019, p. 466)

Nesse sentido, o trabalho com as linguas deve considerar as praticas sociais das quais
0s sujeitos fazem parte e se constroem enquanto cidadaos protagonistas dessas praticas nos
mais diversos contextos discursivos.

Em vista disso, questionamos o ensino e aprendizagem de LE numa perspectiva
instrumental, e reiteramos a importancia de politicas pablicas focadas na construgdo do
conhecimento linguistico considerando os aspectos sociais, culturais e ideoldgicos que

permeiam as relacdes discursivas.
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Sendo, portanto, essas politicas responsaveis pela formacéo de um professor critico,
reflexivo e consciente do seu papel social e dos impactos de sua atuacdo para a formacéo
cidadd (CAMELO; GALLLI, 2019).

[...] vivemos praticas sociais concretas em que diversas ideologias e
relacbes de poder atuam em determinadas condigdes, especialmente se
levarmos em consideracdo as culturas locais, questdes de identidade e as
relacGes entre os grupos sociais (BUNZEN, 2014, p. 9).

Lib&neo (2001) cita que no sentido de pensar essa nova forma de ensino também é
de grande relevancia para o tema o documento final resultante das deliberacGes da 22
Conferéncia Nacional de Educacdo — CONAE — 2014, coordenado pelo Forum Nacional de
Educacao — FNE —, érgdo publico responsavel pela convocagéo e realizacdo da Il CONAE

e composto de representantes de 40 entidades do governo e da sociedade civil.

A educacdo deve ser compreendida como social, em que diferentes
sujeitos, contextos, instituicdes e dindmicas formativas se inter-relacionam
e se efetivam por processos sistematicos e assistematicos. [...] Como
pratica social e cultural a educagdo tem como lécus privilegiado, mas ndo
exclusivo, as instituicdes educativas, espacos de difusdo, criacdo e
recriagdo cultural, de investigacdo sobre o progresso educativo
experimentado pelos alunos e, portanto, espacos de garantia de direitos.
(BRASIL, 2014, p. 64).

O texto do documento produzido na CONAE evidencia a necessidade de pensar uma
educacdo que leve a formacéo integral do aluno. Um ensino que va além dos conteudos
especificos de cada disciplina e que tenha finalidade de contribuir para o protagonismo social

do aluno preparando-o para atuar nos diversos aspectos sociais e humanos.

A “educacdo de qualidade” ¢é aquela que contribui com a formacéo dos
estudantes nos aspectos humanos, sociais, culturais, filosoficos,
cientificos, historicos, antropoldgicos, afetivos, econébmicos, ambientais e,
para o desempenho de seu papel de cidaddo no mundo, tornando-se, assim,
uma qualidade referenciada no social. Nesse sentido, o ensino de qualidade
esta intimamente ligado a transformacéo da realidade na construcdo plena
da cidadania e na garantia aos direitos humanos. (BRASIL, 2014, p. 52).

E nesse sentindo que o ensino da Lingua Inglesa, enquanto disciplina do curriculo da
educacdo bésica, deve ter como finalidade contribuir para essa formacéo integral que torne
0 aluno capaz de atuar como cidadao que tanto reconhece e respeita a cultura do outro como

valoriza os aspectos éticos socioculturais pertinentes a sua propria comunidade.

Nesta forma de ensino, o conhecimento tedérico-conceitual e o
conhecimento local podem tornar-se integrados, de modo que este
conhecimento possa enriquecer 0s conceitos pessoais das criangas, usando-
0 na compreensdo da pratica local cotidiana. (LIBANEO, 2001, p. 59).
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Lib&neo questiona ainda de que forma as condic@es sociais de vida dos alunos e suas
praticas socioculturais podem ser incluidas no trabalho com os conteudos cientificos,
fazendo o caminho de vai e vem entre 0s conceitos cotidianos e 0s conceitos cientificos
(LIBANEO, 2001)

A resposta a essa pergunta pode ser pensada através da ideia de Geertz (1997) em
pensar a cultura de um povo através dos saberes locais. Essa ideia ao ser aplicada na
educacdo, se assemelha muito com a ideia de conhecimento “radical-local” de Hedegaard e
Chaiklin (2005) de “ensinar o conteudo das disciplinas escolares partindo do conhecimento
de mundo do aluno” (p. 81).

O ensino do contetdo escolar ndo deve ser alheio as problematicas sociais vividas
pela comunidade escolar. As questdes cultuarias e étnico-raciais que, embora, sempre
fizeram parte da sociedade brasileira, mas no6s Ultimos tempos tém ganhado maior
importancia e espago para discursdo podem e devem fazer parte do contexto de sala de aula.

O contexto da sala de aula de Lingua Inglesa, enquanto Lingua Global (CRYSTAL,
1997) é um cenario ideal para discussdo sobre o papel do préprio aluno diante das questfes
étnico-raciais e para o conhecimento e valorizagdo da sua comunidade e da sua propria

identidade cultura.

Os professores de linguas precisam considerar a linguagem com um
fendmeno essencialmente social se suas aulas devem ter qualquer relacéo
com o modo como usamos a linguagem na sociedade, e isso inclui
consciéncia de como, através do uso da linguagem, construimos nossas
varias identidades sociais no discurso e de como essas afetam o0s
significados que construimos na sociedade. (MOITA LOPES, 2002, p. 54-
55).

O uso do saber local no processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa pode
tornar a sala de aula em um ambiente propicio para pér em pratica 0 que preconiza a
10.639/03, que orienta 0 ensino de histéria e cultura brasileira e africana e estabelece a
inclusdo da obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro- Brasileira no curriculo
oficial da rede de ensino.

Assim, além de cumprir com a proposta da BNCC para o ensino de LE de ser usada
como ferramenta de acesso ao conhecimento, de ampliagdo das perspectivas e de
possibilidades para a compreensdo dos valores e interesses de outras culturas e para o

exercicio do protagonismo social (BRASIL, 2018).
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Ademais, deve fazer uso do ambiente da sala de aula para promover a igualdade de
forma a respeitar as particularidades culturais do aluno e sua comunidade. Pois, como afirma
Santos (2003, p. 56),

Temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito a ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
gue reconhega as diferencgas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza desigualdades.

Sendo assim, o0 ensino da Lingua Inglesa no ensino basico publico brasileiro deve ter
como um de seus objetivos contribuir para 0 combate ao preconceito racial e para a formacéo
de alunos que sejam capazes de reconhecer e valorizar a cultura do outro, bem como tornéa-

lo consciente do direito ter sua propria cultura reconhecida e respeitada.

2.4 A implementacdo da Lei 10.639/03 no curriculo escolar e sua aplica¢do no ensino
da lingua inglesa

Em toda a histérica da construcdo da sociedade brasileira enquanto nacdo, o povo
negro tem passado por um longo e dolorido processo de excluséo social tendo passado desde
a posicdo de escravo, de raca considerada inferior, até a posicdo de cidaddos dotados de
direitos iguais, mas ainda assim, vitimas de discriminacéo e racismo.

Embora a abolicdo da escravatura tenha ocorrido desde o século XIX, através da Lei
Aurea, ainda hoje, é possivel observamos que o racismo e 0 preconceito ainda se fazem
presentes em varios aspectos da sociedade brasileira.

Na luta pela superacdo deste contexto socio-histérico que manteve e ainda submete
0 povo negro brasileiro na posicdo de inferioridade, 0 movimento negro tem alcangado
algumas vitdrias no caminho da igualdade racial. Entre essas vitorias, uma das mais
relevantes, sobretudo na area da educacdo, se refere a Lei 10.639/03 que determina a
obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira. E que a mesma deve ser trabalhada no
ambito de todo o curriculo de todas as escolas do ensino basico em todo territorio nacional.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira. § 10 O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
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de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira. Art. 79-B. O
calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da
Consciéncia Negra. (BRASIL, 2003, p.01).

Embora a referida Lei deva ser aplicada no @mbito educacional das salas de aula,
trata-se de um importante avanco para todos os setores da sociedade brasileira, pois a
implementacdo do ensino da cultura afro-brasileira nas escolas tem o privilégio de poder
levar ao reconhecimento e valorizacgéo da identidade, histdria e cultura dos afro-brasileiros, garantia
de seus direitos de cidaddos, reconhecimento e igual valorizacdo das raizes africanas na nagdo
brasileira, ao lado das indigenas, europeias e asiaticas. (BRASIL, 2004).

Ou seja, a Lei 10.639/03 traz a possibilidade de, através da educagdo, conscientizar
negros e nao negros sobre a discriminagédo e racismo que 0 povo negro sofreu e ainda sofre,
e de promover o reconhecimento e a valorizacdo da cultura Afro-Brasileira e do povo negro,
ndo simplesmente como afrodescendentes, mas sim como cidadaos negros afrodescendentes
e, acima de tudo, brasileiros dotados de direitos e deveres, a serem respeitados e valorizados
indiscriminadamente.

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas com o
objetivo de educacdo étnico-raciais positivas tém como objetivo fortalece
entre 0s negros e despertar entre 0s brancos a consciéncia negra. Entre os
negros poderdo oferecer conhecimentos e seguranca para orgulharem-se da
sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir que identifiquem as
influéncias, a contribuicdo a participacdo e a importancia da historia e da
cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, se relacionar com outras
pessoas, notadamente as negra (BRASIL, 2004, p. 22).

Uma vez que a Lei n. 10.639/03, determina o ensino das questdes étnico-raciais no
curriculo de todas as escolas do sistema regular de ensino, faz-se necessario trazer a

definicdo de curriculo a qual esse estudo se refere. Sacristan (1999, p. 61) diz que:
O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e &
educacdo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos

alunos; entre a teoria (idéias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condicdes.

Moreira e Silva (1997, p. 28) complementam essa defini¢do de curriculo tal qual é
entendido aqui afirmando que “o curriculo é um terreno de produgao e de politica cultural,
no qual os materiais existentes funcionam como matéria prima de criagdo e recriagéo e,

sobretudo, de contestacao e transgressao”

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representagdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo que se condensam relagBes de poder que sdo cruciais para 0
processo de formacao de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder
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e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica
relagGes sociais (SILVA, 1996, p. 23)

No intuito de promover a implementacdo da Lei n. 10.639/03 no curriculo escola
brasileiro é que em 17 de julho de 2004 foi homologada a Resolu¢cdo CNE/CP n. 001/2004,
e em 10 de marco do mesmo ano foi aprovado pelo Conselho Nacional o Parecer CNE/CP
n. 003/2004 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que
reorganiza o curriculo escolar para que contemple a histdria e cultura do povo negro.

O texto Parecer 003/2004 afirma que a homologacdo € uma resposta na area da
educacdo a demanda da populacdo afrodescendente, no sentido de politicas de acGes
afirmativas e de politicas de reparacdes, reconhecimento e valorizacdo de sua historia,
cultura, identidade.

Esse parecer propde politicas para trazer para 0 campo pratico do curriculo escolar
as diretrizes norteadoras para os principios e acfes educacionais que devem ser postas em
pratica para a implementacao da Lei 10.639/03, passando assim, a ser o texto norteador para
a implementacdo préatica daquilo que é determinado na Lei a respeito do ensino das questdes
étnico-raciais na educacdo bésica. Alem das diretrizes, o documento traz, inclusive,
sugestdes de atividades que corroboram como praticas educacionais voltadas para a tratativa

das questoes raciais na escola.

O ensino de Histéria e de Cultura Afro-Brasileira se fara por diferentes
meios, inclusive, a realizacdo de projetos de diferentes naturezas, no
decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacdo e estudo da participacao
dos africanos e de seus descendentes em episodios da historia do Brasil, na
construcdo econdmica, social e cultural da nacéo, destacando-se a atuacdo
de negros em diferentes &reas do conhecimento, de atuagdo profissional,
de criacdo tecnoldgica e artistica, de luta social (BRASIL, 2004, p.22).

O ensino da Cultura Afro-Brasileira deve destacar o jeito proprio de ser, viver e
pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em celebra¢bes como congadas, maracatus,
rodas de samba, entre outras. E o ensino de Cultura Africana devera abranger desde as
contribuicdes do Egito para a ciéncia e filosofia ocidentais as tecnologias de agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de mineracéo e de edificagcOes trazidas pelos escravizados, bem
como a producdo cientifica, artistica (artes plasticas, literatura, mdsica, danga, teatro) e
politica, na atualidade (BRASIL, 2004, p. 22).
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O texto do parecer reforca ainda que as atividades referentes as questdes étnico-
raciais devem se fazer presente ao logo de todo calendario letivo, e ndo somente em ocasifes

especificas. A esse respeito, Delton e Kazuco (2010) afirmam que:

Cabe a escola a tarefa de pensar possibilidades de acesso as diferentes
culturas, ndo no sentido de incluir em seu calendério datas exclusivas para
trabalhé-las, mas no sentido de possibilitar a compreensdo sobre as ha
diferencgas e semelhancas entre uma cultura e outra. As relagfes de disputa
por posi¢cbes sociais e conhecimentos sdo carregadas de interesses
particulares inerentes tanto a sua prépria cultura quanto as outras. Por isso,
€ necessario que os alunos conhegam a cultura de outros grupos e a histéria
de sua prépria cultura em um processo de interacdo e alteridade. (p. 7).

Em complementacdo ao Parecer CNE/CP 003/004, o MEC langa em 2006 as
OrientacBes e AcBes para Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais. Trata-se de um
documento com a finalidade de propor orientagbes para as questdes que permeiam as
relacBes étnico-raciais. Tendo o intuito de garantir a implementacdo da Lei 10.639/03 ao
propor uma maior organizacdo da educagdo das relagdes étnico-raciais, traz orientagdes para
cada nivel de ensino.

Esse documento foi elaborado por um coletivo de grupos de estudiosos e,
especialmente, educadores que, de forma coletiva, apresentaram um material que busca
cumprir o detalhamento de uma politica educacional que reconhece a diversidade étnico-
racial, em correlacdo com faixa etaria e com situacdes especificas de cada nivel/modalidade
de ensino (BRASIL, 2006).

N&o se restringindo apenas ao ambiente da sala de aula, € um documento direcionado
a toda comunidade escolar. Mas especificamente com relacéo a pratica docente, onde alguns
professores podem sentir dificuldade em conciliar a tematica étnico-racial como sua
disciplina escolar, o documento oferece contribuicdes para cada nivel ou modalidade de
ensino, um histérico da educacédo brasileira e a conjuncdo com a tematica étnico-racial,
fazendo uma abordagem minuciosa desses temas no campo educacional e concluindo com
todas as perspectivas de sua agdo (BRASIL, 2006). Reforcando a ideia de que o ensino das
questdes étnico-raciais deve ser trabalhado no @mbito de todas as disciplinas do curriculo
escolar ao propor que atentemos para a interdisciplinaridade como forma de romper barreiras
disciplinares. “Atentarmos para a interdisciplinaridade nesta proposta € estarmos abertos ao
didlogo, a escuta, a integracdo de saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacGes
disciplinares estanques.” (BRASIL, 2006, p. 59)
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No entanto, mesmo depois da Resolucdo n. 001/2004 e do Parecer CNE/CP n.
003/2004 de 2004 e das OrientacBes e A¢es para Educacéo das RelagBes Etnico-Raciais
de 2006, a implementacdo da Lei 10.639 ainda enfrentava dificuldade na sua efetivacédo
pratica. Embora prevista em lei, os documentos normalizadores até entdo ndo tinham
alcancada mudanga significativa no dia a dia das salas das escolas brasileiras.

Foi entdo que em 2009 o governo federal lanca o Plano Nacional de Implementacéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacdes Etnico-Raciais e para
o0 Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, com o objetivo de colaborar para
que todo o sistema de ensino e as instituicdes educacionais cumpram as determinagdes legais
com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminagédo para garantir
o direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa
e solidaria. (BRASIL, 2009, p. 22).

No entanto, “O percurso de normatizagdo decorrente da aprovagdo da Lei n.
10.639/03 deveria ser mais conhecido pelos educadores e educadoras das escolas publicas e
privadas do pais” (GOMES, 2011) para que também os alunos e toda a comunidade escolar
pudesse ter conhecimento do direito ao ensino das questdes étnico-raciais e da importancia
dessa pratica para a escola, para a comunidade escolar e para toda sociedade brasileira.

Mesmo no atual ano de 2023, vinte anos apds a aprovacao da Lei n.10.639, em meio
a populacdo em geral é facil encontrar pessoas negras e ndo negras que desconhecem
completamente a existéncia da referida Lei. E é mais grave ainda saber que boa parte dos
alunos e, até mesmo professores desconhecem ou sabem pouco sobre a Lei vigente a vinte
anos, a qual determina o ensino das questdes étnico raciais nas escolas do ensino bésico
brasileiro.

Ainda ha muita resisténcia, tanto na Universidade gquanto na rede de
ensino, em perceber o espago da escola como um espago diverso, multiplo
de pertenca, étnicas, raciais, geograficas, de género, culturais etc. A
resisténcia aumenta ainda mais, quando se trata de discutir a situagdo de
desigualdade que é conferida ao grupo racial negro (MULLER, 2009, p.
43-44).

E a auséncia do cumprimento do ensino das questdes étnico-raciais na escola acaba
gerando um circulo vicioso. Um aluno que ndo teve conhecimento e nem foi sensibilizado
da importancia da tratativa da questao étnico-racial, caso ndo tenha suprida na universidade
a defasagem desse conhecimento, corre o0 risco de se tornar um professor pouco ou

totalmente incapaz de trabalhar a teméatica com seus alunos.
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Alguns dentre n6s ndo receberam na sua educagéo e formagéo de cidadaos,
de professores e educadores o necessario preparo para lidar com o desafio
gue a problematica da convivéncia coma diversidade e as manifestacGes de
discriminagdo dela resultadas colocam quotidianamente na nossa vida
profissional. Essa falta de preparo, que devemos considerar como reflexo
do nosso mito de democracia racial, compromete, sem divida, o objetivo
fundamental da nossa missdo no processo de formagdo dos futuros
cidad&os responsaveis de amanhd (MUNANGA, 2005, p.15).

No entanto, é preciso compreender que a escola ndo € e nao deve ser a Unica via de

combate as desigualdades raciais e o racismo no Brasil. Segundo Munanga (1998):

H& pessoas que acreditam que o preconceito é fruto da ignorancia, que
basta ir para escola para deixar de ser preconceituoso. O preconceito nao é
o problema da ignorancia. Ele tem a sua racionalidade embutida na prépria
ideologia. Por isso a educacdo ¢é apenas um dos meios para se lutar contra
0 racismo. (p. 48).

Mas se a educacdo ndo € o Unico meio, pode-se afirmar que € o mais importante no
caminho em direcdo a uma nag¢do mais igualitaria e livre dos preconceitos raciais que ainda
encontram-se fortemente enraizadas na estrutura da sociedade brasileira, pois se por um lado
a criminalizacdo do racismo e a implementacdo de leis que imp6em a igualdade racial se
fazem necessarias para coibir as praticas racistas, por outro lado, a educacéo de forma geral
tem a obrigacéo de conscientizar o cidadao que esta sendo formado da igualdade de direito
e do igual valor que a sua prépria e todas as demais etnias que contribuiram e contribuem

para a formacdo da sociedade brasileira tem.

N&o ha educacdo sem amor. O amor implica luta contra o0 egoismo. Quem
ndo é capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar. Nao ha educagao
imposta, como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama ndo compreende o0
préximo, ndo o respeita. (FREIRE, 2003, p.15).

E nessa perspectiva que o uso do saber local da comunidade onde o aluno esta
inserido pode e deve ser aproveitada em sala de aula, inclusive nas aulas de Inglés, como
forma de valorizar a etnia, cultura, religido e saberes do préprio aluno levando-o a
conscientizagao sobre a importancia do combate ao preconceito e a discriminagéo racial na
escola, em sua comunidade e da contribuicdo que sua forma de pensar e agir pode ter para

uma mudanca em toda a sociedade brasileira.

Por fim, a pesquisa tedrica descrita nesta Parte Il, desta dissertacdo, propde uma
integracdo de dados obtidos pela pesquisa bibliogréafica, documental e a pesquisa de campo
que se encontra delineada na Parte 111, pois nesse contexto, esta pesquisa possui aspectos

teoricos, metodoldgicos e buscou uma interpretacdo da realidade a partir de um
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embasamento tedrico, mostrando o caminho metodolédgico percorrido com instrumentos

cientificamente apropriados. Assim, podemos verificar na Parte 111, a seguir.
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PARTE IlI

PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Na pesquisa de campo [..] como é desenvolvido no proprio local em
que ocorrem os fendmenos, seus resultados costumam ser mais
fidedignos. Como nédo requer equipamentos especiais para a coleta
de dados, tende a ser bem mais econdmico. E como o pesquisador
apresenta nivel maior de participacdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis.

Gil (2002, p. 53).
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3 Percursos metodoldgicos da pesquisa

Nesta se¢do, mostramos o0 material e métodos, além do delineamento do percurso e
0s procedimentos metodologicos adotados nesta investigacéo.

Também neste item, apresentamos a abordagem tedrico-metodoldgica que
fundamenta esta pesquisa; a descri¢do do contexto em que se desenvolveu a pesquisa; como
se deu a producdo de dados; os procedimentos que foram adotados para o desenvolvimento
da pesquisa; a descricdo do material a ser utilizado; as categorias de analise e de interpretacdo
dos dados; as garantias de seguranca para os interlocutores e as garantias de credibilidade
dos resultados obtidos no final da producédo dos dados.

Para a sua execucdo, a pesquisa foi dividida em duas etapas: (a) a Etapa | — da
pesquisa exploratoria e (b) a Etapa Il — da pesquisa propriamente dita (descritiva e qualitativa
gue se apoiou na abordagem quantitativa)

(a) Etapa I: da elaboragdo do projeto de pesquisa, dentro de uma metodologia
cientifica coerente e de viavel execucdo com duracdo de dois anos, tempo de realizacdo do
curso de mestrado em ensino.

Para tanto, foi realizada a pesquisa exploratoria, entre 0s meses de agosto de 2021 e
julho de 2022, com objetivo de contribuir com a elaboracgdo do projeto de pesquisa (delimitar
tema/objeto de estudo, delimitar problema principal, formular objetivos da pesquisa — 0
objetivo geral e os especificos, proposi¢des da pesquisa, populacdo e amostra, levantamento
bibliografico para definicdo de conceitos e categorias principais referentes ao tema e
documental pertinentes ao objeto de estudo.

(b) Etapa 11, da execucdo da pesquisa propriamente dita, que foi realizada entre os
meses de outubro e novembro de 2022, com apoio da abordagem tedrica (bibliografica e
analise documental) e de campo (descritiva e quali-quantitativa), que foi executada somente
ap6s a aprovacdo do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica de Pesquisa — CEP, da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — Uesb, através do parecer n. 5.695.275 emitido
em 10/10/2022.

Na Etapa I, portanto, foi realizada a pesquisa exploratdria, entre os meses de agosto
de 2021 e agosto de 2022, com apoio do levantamento de dados sobre a literatura existente,
utilizando fontes de informacd@es bibliogréficas e eletronicas para obtencéo de resultados de
pesquisas de autores que tratam do tema em questdo, além de analise da legislag&o pertinente.

Como também, foi realizada uma revisao sistematica de literatura para selecionar estudos
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que foram analisados criteriosamente, realizando o levantamento das publicagfes em bases
de dados de maneira planejada e controlada, e os resultados foram selecionados e avaliados
segundo critérios desta pesquisa.

Nessa perspectiva, a revisdo sistematica foi realizada seguindo sete passos: (a)
formulacdo da pergunta; (b) localizacdo dos estudos; (c) avaliacdo critica dos estudos; (d)
coleta de dados; (e) analise e apresentacdo dos dados; (f) interpretacdo dos dados; e (g)
aprimoramento e atualizacao da reviséo.

Essa etapa foi importante para contribuir com a construcdo do projeto de pesquisa,
objetivando uma revisao literéria e analise documental da legislagdo pertinente. E, desse
modo, foi elaborada a proposta do que foi feito durante a realizacdo de toda a pesquisa, e 0s
motivos que justificaram a construcdo da mesma.

A Etapa Il, da pesquisa propriamente dita, foi a fase da aplicacdo do projeto de
pesquisa que constituiu a abordagem tedrica para fornecer embasamento a pesquisa e a
abordagem de campo a fim de producdo de dados juntos aos interlocutores da pesquisa e
analise dos mesmos. Além da elaboracédo da dissertacao e apresentacdo do conhecimento em
eventos cientificos, a uma banca de exame de qualificacéo e, finalmente, a uma banca de
defesa do trabalho para a obtencéo do titulo de mestre em ensino.

De acordo com Gil (2002, p. 41), a pesquisa exploratdria é aquela que tém o objetivo
de proporcionar maior familiaridade com o problema, no intuito de torna-lo mais explicito e
levar a construcdo de hipdteses, incluindo assim, levantamento bibliogréfico e questionarios
ou entrevistas.

O objetivo principal da pesquisa exploratoria € desenvolver, esclarecer e modificar
conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses
pesquisaveis para estudos posteriores. E o tipo de pesquisa que apresenta menor rigidez no
planejamento, pois é planejada com o objetivo de proporcionar visdo geral, de tipo
aproximativo, acerca de determinado fato. (GIL, 1999)

Selltiz (1965) diz que se enquadram na categoria dos estudos exploratorios todas as
pesquisas que buscam descobrir ideias e intuicdes, na tentativa de adquirir maior
familiaridade com o fenémeno pesquisado. E um tipo de estudo que possibilita 0 aumento
do conhecimento do pesquisador sobre os fatos, possibilitando formula¢Ges mais precisas de

problemas, criacdo de novas hipoteses e realizagdo novas pesquisas mais estruturadas.
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Para isso, o planejamento da pesquisa necessita ser flexivel o bastante para permitir
a andlise dos varios aspectos relacionados com o fenédmeno. Segundo o autor, nesse tipo de
estudo, nem sempre ha a necessidade de formulacédo de hipéteses. (SELLTIZ, 1965)

A primeira etapa dessa pesquisa foi constituida basicamente de levantamento
bibliografico, revisdo da literatura existente, e teve exatamente a importancia citada por
Selltiz (1965). Foi através da revisdo sistematica e da revisdo bibliografica que se tornou
possivel explicitar melhor o objeto da pesquisa, bem como construir as proposicoes
levantadas.

A sequéncia e conclusao da pesquisa exploratdria se deram através da etapa de campo
que foi desenvolvida junto aos interlocutores da pesquisa e ocorreu apos a aprovacdo do
projeto de pesquisa junto ao CEP, seguindo o cronograma (Apéndice F) definido
previamente no projeto de pesquisa que deu origem a esta dissertacao.

A etapa de campo se fez parte essencial para alcangar os objetivos propostos nesse
estudo e para chegar a resposta para a questao levantada pela pesquisa.

Lakatos (2003) diz que:

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informagOes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipdtese, que se queira comprovar, ou,
ainda, descobrir novos fendmenos ou as relacdes entre eles. (...) Consiste
na observagéo de fatos e fendmenos tal como ocorrem espontaneamente,
na coleta de dados a eles referentes e no registro de varidveis que se
presume relevantes, para analisa-los. (p. 186).

Ainda sobre a pesquisa de campo, a autora chama aten¢édo para o risco de confundir
pesquisa de campo com uma simples coleta ou levantamento de dados. A pesquisa de campo
¢ muito mais do que isso “pois exige contar com controles adequados e com objetivos
preestabelecidos que descriminam suficientemente o que deve ser coletado” (LAKATOS,
2002, p.186).

Sobre isso, Gil (2002) complementa que o estudo de campo apresenta algumas

vantagens em relacao a outras técnicas, principalmente aos levantamentos. Pois,

Como é desenvolvido no proprio local em que ocorrem os fenémenos, seus
resultados costumam ser mais fidedignos. Como néo requer equipamentos
especiais para a coleta de dados, tende a ser bem mais econémico. E como
0 pesquisador apresenta nivel maior de participacdo, torna-se maior a
probabilidade de os sujeitos oferecerem respostas mais confiaveis. (GIL,
2002, p. 53).

Assim sendo, foi decidido como técnica de coleta de dados para a etapa exploratoria

da pesquisa, além da pesquisa bibliografica e da revisao sistematica, uma pesquisa de campo.
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Concluida a etapa exploratoria, foi dado inicio a segunda etapa qual foi constituido
de uma pesquisa descritiva e qualitativa, com apoio da abordagem quantitativa de andlise.

A pesquisa descritiva é definida por Gil (2002, p. 42) como sendo aquela qual
objetiva “primordialmente a descricdo das caracteristicas de determinada popula¢do ou
fendmeno”. Uma pesquisa descritiva, como o proprio nome ja explicita, deve descrever as
caracteristicas de determinadas populagdes ou fendBmenos. Uma de suas peculiaridades esta
na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados, tais como o questionario e a
observagdo sistematica. Ex.: pesquisa referente a idade, sexo, procedéncia, eleigdo etc. (GIL,
2008).

De acordo com Trivifios (1987, p. 110), “o estudo descritivo pretende descrever com
exatiddo os fatos e fendmenos de determinada realidade”, sendo utilizado quando a inten¢édo
do pesquisador é conhecer determinada comunidade, suas caracteristicas, valores e
problemas relacionados a cultura.

Essa etapa se deu ap0s a conclusdo da pesquisa exploratéria, a fim de analisar e
descrever os dados levantados junto aos interlocutores. Também, nessa etapa da pesquisa,
foi feito o paralelo entre os dados bibliograficos e os dados obtidos junto aos interlocutores
no intuito de confirmar (ou ndo) a hipotese levantada e possibilitar o cumprimento dos
objetivos definidos para esse estudo.

Quanto a natureza da pesquisa, esse estudo apresenta-se como quali-quantitativa.
Segundo Trivifios (1987), a pesquisa qualitativa é aquela que trabalha os dados buscando
seu significado, tendo como base a percepcao do fenémeno dentro do seu contexto.

Um estudo descritivo qualitativo procura captar ndo s6 a aparéncia do fenémeno
como também suas esséncias, buscando explicar sua origem, relacbes e mudancas, e

tentando intuir as consequéncias. Segundo o autor, um estudo qualitativo deve buscar:

[...] representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo no
estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacdo dela a quantificacdo da
amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente,
considerando uma série de condicbes (sujeitos que sejam essenciais,
segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto
em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo
para as entrevistas, etc.) (TRIVINOS, 1987, p.132).

Ja a pesquisa guantitativa, segundo Richardson (1999), é aquela que tem como
caracteristica 0 emprego da quantificacédo, tanto nas modalidades de coleta dos dados quanto
no tratamento deles por meio de técnicas estatisticas. No caso deste estudo, a pesquisa
quantitativa foi utilizada como apoio para a pesquisa qualitativa.
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De acordo com Malhotra (2001, p.155), “a pesquisa qualitativa proporciona uma
melhor visdo e compreensdo do contexto do problema, enquanto a pesquisa quantitativa
procura quantificar os dados e aplica alguma forma da anélise estatistica”. Segundo o autor,
a pesquisa qualitativa pode ser usada, também, para explicar os resultados obtidos pela
pesquisa quantitativa.

De acordo com Demo (2002, p. 7), “a ciéncia prefere o tratamento quantitativo
porque ele é mais apto aos aperfeicoamentos formais: a quantidade pode ser testada,
verificada, experimentada, mensurada”. Mas do outro lado, a pesquisa qualitativa “propdem
respeitar mais o real” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p.43) abrindo caminho para uma
pesquisa que permita abdicar totalmente ou parcialmente das abordagens matematicas no
tratamento dos dados, trabalhando, preferencialmente, com compreensdo das motivacdes,
percepcdes, valores e interpretagdes.

No entanto, “[...] os pesquisadores aprenderam, ha muito tempo, a conjugar suas
abordagens conforme as necessidades” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 43). N&o faz nenhum
sentido que um estudo qualitativo despreze o lado da quantidade (Demo, 2002). E “s6 tem a
ganhar a avaliacdo qualitativa que souber se cercar inteligentemente de base empirica,
mesmo porque qualidade n&o é a contradigdo logica da quantidade, mas a face contréria da
mesma moeda” (DEMO, 2002, p.35). temos assim a pesquisa quali-quantitativa.

Portanto, seguindo o que diz o autor (2002), embora a presente pesquisa tenha uma
abordagem majoritariamente qualitativa, os elementos quantitativos fizeram parte deste
estudo, pois foram de muita importancia para a analise e descri¢cdo dos dados produzidos

durante a etapa de campo.

3.1 Contextualizacdo do campo de pesquisa

Para o campo de pesquisa escolhido para esta investigacdo, foi selecionada uma
escola publica de ensino fundamental, anos finais, situada em um bairro periférico da zona
urbana de Vitdria da Conquista, cidade localizada na regido Sudoeste do estado da Bahia,
Regido Nordeste do Brasil.

A escola-campo foi denominada com nome ficticio, de Escola Luther King. A
decisdo de ndo identificar o nome real da escola, campo pesquisado, se deu no intuito de nao

expor a escola, os alunos, professores e comunidade onde a escola esta situada. Contudo, no
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decorrer da pesquisa foi permitido o uso de fotografias, em acordo com a gestdo escolar e
seus professores e alunos.

As fotografias sdo fontes importantes para a investigacdo de espacos escolares, pois
auxilia no modo de ser e representar a escola e, durante a pesquisa, foi possivel reunir um
acervo de imagens dos espacos escolares, reunides, que revelaram imagens relevantes sobre
material encontrado na biblioteca, sala de aula, a exemplo, do livro didatico de lingua inglesa
disponibilizado pela escola para os alunos.

Na Fotografial pode ser visto o portdo de entrada da escola-campo.

Fotografia 1- Portdo de Entrada da escola Luther King, Vitoria da Conquista-BA

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.

O municipio de Vitéria da Conquista fica localizada na regido Sudoeste do estado da
Bahia, na regido nordeste do Brasil. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) é a terceira maior cidade do estado com uma populacéo estimada para o
ano de 2021 de cerca de 343.643 habitantes. (IBGE, 2022).

Como foi possivel observar, a escola-campo tem espaco amplo, organizado, uma
estrutura fisica bem conservada e arejada e atende as exigéncias necessarias ao atendimento
ao aluno e desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem, espacos de socializacéo,

interacdo entre alunos e outros segmentos da escola.
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O Mapa 1, abaixo, mostra a localiza¢cdo do municipio de Vitoria da Conquista no

estado da Bahia, regido Nordeste do Brasil.

Mapa 1 — Localiza¢do do municipio de Vitdria da Conquista - BA

ey BUR

Fonte: https://www.google.com.br/, 2023

Segundo o senso de 2010, ultimo senso realizado na cidade, do total de 306.866
habitantes naquele ano, eram 147.879 homens e 158.987 mulheres. Desse total, 99.595
pessoas se declaravam brancas, 31.082 se declaravam pretas, 1.397 se declaravam amarelas,

174.436 pardas, 354 indigenas e 2 pessoas ndo declarados.
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O mesmo senso de 2010 apontou que 96,8% da populacao entre 6 e 14 anos estava

matriculado na escola. (IBGE, 2022).

E o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) no ano de 2019 para a

rede publica de Vitéria da Conquista foi 5.6 para os anos iniciais do ensino fundamental e

4,5 para os anos finais do ensino fundamental. (IBGE, 2022).

Ainda segundo o site do IBGE, no ano de 2021, o municipio contava com 196 escolas

de ensino fundamental e 35 escolas de ensino médio, contando com um total de 1825
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professores no ensino fundamenta e 832 no ensino médio. As matriculas nesse mesmo ano
somaram 46.630 alunos matriculados no ensino fundamental, e 15.642 alunos matriculados
no ensino médio. O que significa um total de 62.272 alunos matriculados no ensino basico
ano de 2021. (IBGE, 2022)

O bairro onde se localiza a escola-campo é um dos bairros mais populoso de Vitoria da
Conquista e fica localizado em uma regiao periférica da cidade.

As Fotografias 2, 3 e 4 mostram imagens aéreas do bairro e entorno da escola-campo.

Fotograﬁa 2- Imagem aérea da escola Luther K|n
S, e e = e

Vltorla da Con uista, 2023

Fonte: arquivo de pesquisa, 205.

Trata-se de um bairro maioritariamente residencial, mas que especificamente no
entorno da escola, encontram-se varios pontos comerciais, como supermercados, agcougues,
pequenas lojas, uma horta comunitaria e uma creche pablica, municipal.

Para preservar a identidade da escola e dos interlocutores da pesquisa, decidimos

também ndo informar 0 nome do bairro, denominando-o de Luther King (nome ficticio).
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A seqguir, podemos verificar as Fotografias 3 e 4, que mostram a imagem aérea da
escola-campo. Esse é um bairro que se destaca pelo seu crescimento e desenvolvimento
populacional, mas também, pelas manifestagdes de violéncia que tem se multiplicado e

diversificado.

Fotografia 3- Imagem aérea da escola Luther King, Vitoria da Conquista, BA, 2023.
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Fonte: Arquivo de pesquisa, 2023
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rafia 4- Imagem aérea da escola Luther King, Vitdria da Conquista — BA, 2023

Fonte: Aruivo de pesquisa, 2023

A Luther King é uma das duas Unicas instituices de ensino publico que oferece

matricula para os anos finais do ensino fundamental no referido bairro. E além de atender a
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populacdo do proprio bairro, atende também a populagdo de mais 3 bairros vizinhos onde
ndo ha escolas publicas que oferecam os anos finais do ensino fundamental.

Portanto, o campo de pesquisa definido para esse estudo é a escola Luther King,
instituicdo publica municipal de ensino fundamental, anos finais, localizada em um bairro
periférico da cidade de Vitoria da Conquista, cidade onde cerca de 70% da populagdo se
declara preta, parda ou indigena e mais de 96% das pessoas entre 6 e 14 anos esta matriculado
no ensino regular (IBGE, 2022). Mostrando-se, portanto, um campo ideal para a producgéo
de dados que poderiam auxiliar na resposta ao problema formulado e aos objetivos
estabelecidos para esta dissertacao.

3.2 Os Interlocutores da pesquisa

Uma vez delimitado o objeto e tendo selecionado o campo de estudo, visando
alcancar os objetivos propostos e responder a questdo de pesquisa aqui levantada, fez-se
necessario definir os interlocutores da pesquisa.

Sabendo que o objetivo da pesquisa ¢ “Analisar de que modo as relagdes étnico-
raciais e 0s saberes locais estdo sendo trabalhados (ou n&o) no processo ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino fundamental, na Escola Publica
Municipal Luther King, Vitoria da Conquista — BA , observando o que dizem/falam/pensam
o professor e seus alunos.”, fez-se necessario o trabalho com 2 (dois) grupos de
interlocutores, sendo o primeiro formado por professores e o segundo grupo formado por
alunos.

O Grupo 1 foi formado por professores de Inglés que atuam nas turmas selecionadas
onde haviam alunos interlocutores da pesquisa e que, também, aceitaram ser interlocutores.
Pretendia-se ter nesse grupo um numero de 1 a 5 interlocutores.

Ficou definido previamente que o nimero minimo de interlocutores nesse grupo seria
de apenas um professor (a) caso o (a) mesmo (a) atuasse em todas as cinco turmas
selecionada ou caso os outros professores de Inglés das referidas turmas ndo aceitassem o
convite para participar da pesquisa.

Caso nenhum dos professores das turmas aceitasse participar, determinamos que
poderiam ser selecionados professores que atuem em turmas de outro turno da escola. O
nimero maximo de interlocutores nesse grupo foi definido como cinco professores, caso
cada uma das turmas tivesse um professor diferente para a disciplina Lingua Inglesa e todos

eles aceitassem o convite para participar do presente estudo.
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No entanto, ja no primeiro contato com os professores, ocorrido em visita informal a
escola-campo, no dia 18 de outubro de 2022, foi levantado que apenas duas professoras da
disciplina Lingua Inglesa atuavam no turno matutino, sendo que uma delas com as turmas
de sexto e nono anos, enquanto a outra, com as turmas de setimo e oitavo anos.

Em contato com essas professoras, nessa mesma data, elas se prontificaram a
participar como interlocutoras da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) que atesta 0 seu consentimento em participar da pesquisa.

Portanto, tivemos o Grupo 1 de interlocutores formado por 2 duas professoras de
Inglés do turno matutino da escola Luther King que atuavam em turmas de oitavo e nono
anos.

Ja para o Grupo 2 de interlocutores, por se tratar de uma populac¢do maior, sendo ela
a totalidade de alunos da escola, fez-se necessario uma definicdo mais criteriosa de selecdo
desses interlocutores.

De acordo com Malhotra (2001), para populacdes infinitas, ou em contextos de
constante mudanca, como € o caso do contexto da sala de aula, o estudo estatistico pode ser
realizado com a coleta de parte de uma populacdo (amostragem), denominada amostra.

Segundo 0 mesmo autor, a Amostra é um subgrupo de uma populagédo, constituido
de n unidades de observacdo e que deve ter as mesmas caracteristicas da populacéo
selecionada para participacdo no estudo.

Sendo assim, foi decidido que o grupo 2 de interlocutores seria composto por uma
amostragem de alunos de cada uma das turmas selecionadas. Mas, segundo Mattar (2001),
é preciso ainda estabelecer uma distin¢do fundamental entre amostragens ndo probabilisticas
e amostragens probabilisticas. A “ndo probabilistica” ¢ um tipo de amostragem em que
existe uma dependéncia, do julgamento do pesquisador ou do entrevistador de campo para a
selecdo dos elementos da populacdo ird compor a amostra (MATTAR, 2001).

Aaker, Kumar & Day (2004), afirmam que os resultados desse tipo de amostragem
podem conter tendéncias escondidas e incertezas que os tornam mais prejudiciais do que a
auséncia de informacdes.

Ja a “probabilistica” € um tipo de amostragem onde as unidades amostrais sao
escolhidas por acaso. Sendo possivel determinar cada amostra potencial de determinado
tamanho que pode ser extraida da populacdo, bem como a probabilidade de selecionar cada
amostra (MATHORA, 2001).
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Assim, segundo Mattar, (2001), somente as amostras probabilisticas fornecem
estimativas precisas da populacdo (MATTAR, 2001). Complementando essa afirmacéo,
Aaker, Kumar & Day (2004), afirmam que a amostragem probabilistica € a melhor
abordagem porque se utiliza um processo de atribuigdo aleatdria para conseguir uma amostra
representativa.

Desta forma, foi definido para o compor o Grupo 2 de interlocutores dessa pesquisa
uma selecao por amostragem probabilistica simples que foi feita junto aos alunos das turmas
selecionadas na escola Luther King.

De posse da informacao obtida através de conversa informal com a dire¢do da escola
na visita feita no dia 18 de outubro de 2022, de que a escola Luther King/campo pesquisado
funciona nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno) e oferece turmas do sexto ao nono
ano do ensino fundamental, e sabendo ensino da Lingua Inglesa no ensino regular brasileiro
sO € obrigatdrio a partir do sexto ano do ensino fundamental, foi decidido escolha pelas
turmas de oitavo e nono anos para que os interlocutores da pesquisa tenham no minimo 2
anos de experiéncia com a disciplina Lingua Inglesa em sala.

O turno matutino foi definido por ser aquele com maior quantidade de turmas no
ensino regular o qual o estudo dessa pesquisa se direciona. Haja visto que no turno vespertino
e noturno, a escola oferece tanto a modalidade regular quanto a modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA), e essa Ultima néo faz parte do objeto de estudo da presente pesquisa.

Assim sendo, foi definida uma amostra de cinco alunos que deveriam ser escolhidos
aleatoriamente de cada uma das turmas de sétimo e nono ano do turno matutino da escola
para compor o Grupo 2 de interlocutores da pesquisa. A selecédo desses cinco interlocutores
ocorreu mediante sorteio de cinco nimeros correspondentes ao nimero da ordem do home
dos alunos na caderneta da turma na escola.

Foi previamente definido que, caso o aluno tivesse seu nome selecionado no sorteio
e 0 mesmo nao quisesse participar da pesquisa, ndo tenha sido autorizado pelo responsavel
ou n&o esteja presente no dia da selecdo de interlocutores, o aluno (a) correspondente ao
numero subsequente seria chamado.

A dindmica de selecdo deveria seguir a mesma até chegar quantidade de cinco
interlocutores por turma. Salvo em caso de numero de alunos que aceitassem participar da
pesquisa e fossem autorizados por um responsavel fosse menor que cinco.

Neste caso, definimos que um ndmero maior que cinco interlocutores poderiam ser

selecionados de outra turma para suprir o numero menor de selecionados nessa turma.
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Sabendo também que no referido turno, a escola Luther King oferece trés turmas de
oitavo ano e duas de nono ano de ensino basico regular, definimos para o0 Grupo 2 um nimero
de vinte e cinco interlocutores. Salvo em caso da soma do numero total de alunos que
aceitassem participar da pesquisa e fossem autorizadas por um responsavel nas referidas
turmas fosse menor. Neste caso, definimos previamente que a pesquisa prosseguiria com

um namero inferior a vinte e cinco interlocutores no Grupo de alunos.

Figura 1: Fluxograma de selecdo de interlocutores
FLUXOGRAMA DE SELECAO DE INTERLOCUTORES
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v v

[ ORESPONSAVEL ASSINOUOTCLE F)RESPOVSA\ EL NAO ASSINOU O TCLE

v\

[ ALUNO(A) ESTA PRESE}\TE] [ ALUNO{(A) NAO ESTA PRESENTE

COFERENCIA DO NOME
DO{A) ALUNO{4) QUE CORRESPONDE

. 4
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Definidos os critérios para selecdo dos participantes do Grupo 2, no dia 19 de outubro
de 2022, aproveitando a ocasido em que ocorreu o plantdo pedagogico de atendimento aos
pais e responsaveis pelos alunos na escola/campo, foi solicitado aos pais e responsaveis das
turmas de oitavo e nono anos do turno matutino presentes que lessem e assinassem o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que os alunos fossem autorizados a
participar da pesquisa.

Mesmo tendo definido previamente que apenas 5 alunos de cada uma das turmas de

oitavo e nono seriam selecionados como interlocutores da pesquisa, decidimos coletar o
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méaximo de autorizag¢Oes possiveis em cada turma para que, em caso de um ou mais alunos
selecionados ndo estivessem presentes no dia da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa ou
ndo aceitassem participar, outros alunos pudessem ser selecionado ja tendo sua autorizagdo
para participar da pesquisa. Deixando esclarecido para 0s pais que apenas 5 alunos de cada
turma seriam selecionados aleatoriamente para participarem como interlocutores da
pesquisa. Dessa forma obtivemos o niumero de 61 autoriza¢des, uma media de 12 em cada
uma das 5 turmas selecionadas.

Entre os dias 26 e 27 de outubro de 2022, foi realizada a selegdo dos alunos
interlocutores para o Grupo 2, em cada uma das turmas.

Como definido previamente, foram sorteados de forma aleatdria 0s ndmeros
correspondentes aos nomes dos alunos da caderneta de cada uma das turmas de oitavo e
nono ano do turno vespertino da escola Luther King. O sorteio desses numeros foi feito nas
salas de cada uma das turmas na presenca dos alunos. Sendo que a cada nome selecionado
foi conferido se o0 aluno estava presente, se seus pais ou responsaveis haviam assinado o
TCLE e se o aluno(a) aceitava participar como interlocutor da pesquisa.

A selecdo dos interlocutores nas trés turmas de oitavo ano ocorreu em uma quarta 26
de outubro de 2022 durante as aulas de Lingua Inglesa.

Na primeira turma de oitavo ano, dois alunos tiveram o nimero do seu nome na
caderneta sorteado, mas 0os mesmos ndo estavam presentes. Conforme estava definido
previamente, quando isso ocorresse seria selecionado o numero subsequente. E assim foi
procedido, alcancando o total de 5 alunos selecionados nessa turma onde todos esses
aceitaram participar como interlocutores da pesquisa e ap6s serem selecionados assinaram o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), documento que atesta o consentimento
da pessoa entre 12 e 17 anos em participar da pesquisa.

Na segunda turma de oitavo ano, os 5 alunos que tiveram o ndmero do seu nome na
caderneta sorteado estavam presentes, mas um deles néo tinha autoriza¢do do responsavel
para participar da pesquisa porque seus pais ndo haviam comparecido no plantdo pedagdgico
quando foram assinados o0 TCLE. Seguindo a definicdo de chamar o nimero subsequente
chegamos também ao namero total de 5 alunos em que todos esses aceitaram participar da
pesquisa e assinaram o TALE.

Na terceira turma de oitavo ano, uma aluna teve seu nimero selecionado e ndo estava
presente. Outra aluna também ndo estava autorizada a participar porque seus pais também,

ndo estavam presentes no plantdo pedagdgico. Mas seguindo a dindmica de selecdo
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previamente definida, alcancamos o total de 5 alunos, os quais aceitaram ser participantes
da pesquisa e também assinaram o TALE.

Na imagem abaixo (Fotografia 5) podem ser vistos alunos de uma das turmas de
oitavo ano e sua professora de Inglés, momentos antes da sele¢do dos interlocutores da
turma.

Fotografia 5-Tu de oilavo ano da‘ escola Luther King uista — BA, 2023
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, Vitoria dg Cor'1q

Fonte: arquivo de pesquisa, 202

A selecédo dos interlocutores nas duas turmas de nono ano ocorreu em uma quinta-
feira, 27 de outubro de 2022, também durante as aulas de Inglés.

Na primeira turma de nono ano os 5 alunos que tiveram o nimero de seu home na
caderneta sorteado estavam presentes, foram autorizados pelos responsaveis e aceitaram
participar da pesquisa e foram solicitados a ler assinar o TALE. Assim, o total de 5
interlocutores dessa turma foi rapidamente alcancado.

Na quinta e Gltima turma, também de nono ano, os 5 alunos selecionados estavam
presentes e tinham autorizacdo dos responsaveis para participar da pesquisa, mas uma aluna
disse que ndo queria participar, por isso foi chamado o nimero subsequente ao seu, mas este
ndo estava presente, e mais um numero foi chamando e enfim, este estava presente, tinha

autorizacdo e aceitou participar da pesquisa.
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Todos leram e assinaram o TALE e dessa forma totalizamos os 5 interlocutores
selecionados dessa turma.
Na imagem (Fotografia 6) podem ser vistos alunos de uma turma de nono ano e sua

professora de Inglés, momentos antes da seleco dos interlocutores da turma.

Fotografia 6-Turma de nono ano da escola Luther King, 2023
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Assim, foram selecionados os vinte e cinco interlocutores da pesquisa para o Grupo
2 (grupo de alunos). Para organizar a participacdo, os interlocutores da presente pesquisa

foram divididos em dois grupos.

Quadro 1- Grupos de interlocutores da pesquisa

GRUPOS DE INTERLOCUTORES DA PESQUISA

GRUPO 1 GRUPO 2
2 professoras de inglés 15 alunos de oitavo ano |10 alunos de nono ano
Total: 2 interlocutores Total: 25 interlocutores

Total geral: 27 interlocutores

Fonte: Informagdes coletadas pela pesquisa, 2023.

Sendo que, como podemos observar no Quadro 1, o primeiro (Grupo 1) foi formado
por duas professores de Inglés que atuam nas turmas de oitavo e nono ano do turno matutino
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da escola Luther King, e o segundo grupo (Grupo 2) foi formado por 25 alunos selecionados

aleatoriamente, sendo cinco de cada uma das referidas turmas.

3.3 Instrumentos para coleta de dados

Uma vez definido o campo e feita de selecdo dos interlocutores, bem como a técnica
de pesquisa de campo, se faz necessario entdo, fazer a definicdo dos instrumentos de coleta
de dados que melhor auxiliassem no cumprimento dos objetivos propostos bem como a
chegada de uma resposta para a questdo de pesquisa aqui levantada.

As tecnicas de coleta de dados sdo um conjunto de regras ou processos utilizados
por uma ciéncia, ou seja, corresponde a parte pratica da coleta de dados (LAKATOS;
MARCONI, 2001). Durante a coleta de dados, diferentes técnicas podem ser empregadas,
sendo as mais utilizadas: entrevistas, questionarios, observac@es e pesquisa documental.

De acordo Andrade (2009), a pesquisa de campo utiliza técnicas e instrumentos
especificos, que tém o objetivo de recolher e registrar, de maneira ordenada, os dados sobre

0 assunto em estudo.

Instrumentos de pesquisa sd0 0s meios através dos quais se aplicam as
técnicas selecionadas. Se uma pesquisa vai fundamentar a coleta de dados
nas entrevistas, torna-se necessario pesquisar o assunto, para depois
elaborar o roteiro ou formulério. Evidentemente, os instrumentos de uma
pesquisa sdo exclusivos dela, pois atendem as necessidades daquele caso
particular. A cada pesquisa que se pretende realizar procede-se a
construcdo dos instrumentos adequados. (ANDRADE, 2009, p. 132-133).

Sobre o questionério, Cervo e Bervian (2002, p. 48), “afirmam que se refere a um
meio de obter respostas as questdes por uma formula que o préprio INTERLOCUTOR
preenche. Podendo conter perguntas abertas, perguntas fechadas ou os dois tipos”.

O uso de questionarios como técnica de coleta de dados tem a vantagem de permitir
alcancar um maior numero de pessoas; de ser mais econdémico; além de permitir a
padronizacdo das questfes possibilitando uma interpretacdo mais uniforme, o que facilita a
compilacdo e comparacdo das respostas escolhidas, além de assegurar 0 anonimato ao
interrogado (MARCONI; LAKATOS, 1996).

No entanto, por ser constituido por uma série de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador, o questionario tem a desvantagem
de impossibilitar a ajuda quando ha dificuldade de compreensdo, por parte dos
INTERLOCUTORES nas questfes a serem respondidas. (MARCONI ; LAKATOS, 1996).
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Muito semelhante ao questiondrio, mas com a vantagem de ter presenca do
pesquisador para poder explicar as questdes e orientar o preenchimento elucidando
significados de perguntas que ndo estejam muito claras para os interlocutores, temos o
formulario que ¢ “o nome geral usado para designar uma colecdo de questfes que sao
perguntadas e anotadas por um entrevistador numa situacao face a face com outra pessoa.”
(SELLTIZ, 1965, p. 172)

Desta forma, foi definida como um dos instrumentos de coleta de dados para este
estudo, a aplicacdo de dois formulérios fechados e abertos que foram trabalhados junto
aos interlocutores da pesquisa, os quais foram convidados a respondé-los na presenca do
pesquisador e foram entregues imediatamente apds a sua concluséo.

Sendo o formulario 1 (anexo 1), fechado e aberto, o qual foi aplicado junto aos
interlocutores do grupo de professores (Grupo 1) e o formulario 2 (anexo 2), fechado e aberto
aplicado com o grupo de alunos (Grupo 2).

A aplicacdo do formulario 1, fechado e aberto, aplicado as professoras, interlocutoras
da pesquisa, ocorreu no dia 1 de outubro de 2022, aproveitando a ocasido da reunido para
atividade complementar (AC) da area de linguagem, no qual a disciplina Lingua Inglesa esta
inserida, que € definido para ocorrer semanalmente as tercas-feiras nas escolas da rede
municipal de Vitéria da Conquista-BA. Sendo aplicado com as duas professoras
individualmente e em momentos diferentes. Cada momento de aplicagdo durou
aproximadamente 10 minutos.

Antes que cada uma das duas interlocutoras respondesse ao formulario, apresentamos
brevemente a finalidade da pesquisa. Em seguida uma cépia do formulario 2 impresso foi
entregue as interlocutoras e antes que comecassem a responder, foram informadas que caso
tivessem qualquer duvida, poderiam solicitar ao pesquisador que explicasse as perguntas.
No entanto ndo houve nenhuma dudvida levantada pelas interlocutoras.

Ja o formulério 2, fechado e aberto foi aplicado aos alunos, interlocutores da
pesquisa, durante as aulas da disciplina Lingua Inglesa em 26 e 27 de outubro de 2022,
mesmo dia em que foi feita a selecdo desses interlocutores.

Sendo que aplicacdo do formulario com as turmas de oitavo ano ocorreu no dia 26 e
a aplicacdo com as turmas de nono ano ocorreu no dia 27 de outubro de 2022. Embora o
formulério 2 aplicado aos alunos de oitavo e nono ano seja 0 mesmo, a aplicacéo se deu em
dias diferentes por termos definido previamente que a selecdo dos alunos interlocutores e a

aplicacdo do formulario ocorreria durante as aulas da disciplina Lingua Inglesa.
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A Fotografia 7 mostra o pesquisador com os interlocutores das turmas de oitavo ano,

momentos antes da aplicacdo do formulario 2.

Fotografia 7 -Pesquisador e interlocutores da escola Luther King, 2023

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Apos a selecdo dos interlocutores em cada uma das suas respectivas salas de aula, 0s
alunos foram encaminhados a sala de computagdo cedida pela dire¢do da escola para a
realizacao da pesquisa. A aplicacdo do formulario 2 foi feita com os 5 alunos de cada turma
por vez.

Destacamos que, para Gil (2002), o formulério constitui uma técnica mais adequada
nas pesquisas e a sua elaboragédo consiste basicamente em traduzir os objetivos especificos
da pesquisa em itens bem redigidos.

Portanto foram cinco momento diferentes de aplicacdo do formulario 2, sendo 3
momentos no dia 26 de outubro, com interlocutores selecionados das turmas de oitavo ano
e 2 outros momentos no dia 27 de outubro, com interlocutores selecionados das turmas de
nono ano. Cada momento de aplicacdo durou em média 15 minutos

Antes que os interlocutores do Grupo 2 respondessem ao formulario, assim como
ocorrido na aplicacdo do formulario com o Grupo 1, apresentamos brevemente a finalidade

da pesquisa.
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Em seguida uma cépia do formulario 2 impresso foi entregue a cada um dos
interlocutores e antes que comecassem a responder, foram informados que caso tivessem
qualquer duvida, poderiam solicitar ao pesquisador que explicasse as perguntas.

Em todos os momentos de aplicagcdo do formulério 2, ao menos um interlocutor
questionou se era obrigatorio justificar sua responda nos campos em que isso era solicitado.
Em todas as vezes que a pergunta surgiu, foi respondido que ndo era obrigatdrio, mas que
seria de grande importancia para a pesquisa se a justificativa fosse dada nos campos onde
foi solicitada no formulério.

Além do formulério, também foi usada como instrumento de producdo de dados
nessa pesquisa exploratoria a observacao direta, assistematica, individual participante in
loco. Entre os dias18 de outubro e 04 de novembro de 2022.

De acordo com Lima (2008), a observacédo exige que o pesquisador utilize todos os
seus cinco sentidos para examinar uma realidade a ser investigada, seja ela uma comunidade,
uma vila, uma empresa, um grupo, um fato ou fenémeno, etc.

Ja técnica de observacdo assistematica ou ndo estruturada é aquela em que o
pesquisador ndo utilize meios técnicos para roteiro e registro, nem necessariamente, precise
fazer perguntas diretas aos observados, embora possam ser desenvolvidas conversas
informais. Esse tipo de observacao se adequa mais aos estudos exploratérios, pois ndo tem
planejamento prévio e muito menos controle de variaveis a serem observadas. (LAKATQOS;
MARCONI, 2010).

Os mesmos autores trazem ainda a definicdo de observagdo individual que se
caracteriza por ser aquela que é feita por um Unico pesquisador. (LAKATOS; MARCONI,
2010).

Lima (2008) ressalta ainda que existem dois tipos de observacgéo: a participante e a
ndo participante. No entanto o proprio autor afirma que a observacdo participante é a técnica
mais utilizada nas pesquisas de natureza qualitativa, pois permite ao observador participagao
direta no evento ou fato a ser observado, o que permite maior profundidade na compreenséo
do mesmo.

No intuito de complementar o instrumento de observacao, também foram utilizadas
anotacOes de caderno de campo para que pudessem ser feitos os registros daquilo que foi
observado no campo de pesquisa bem como o que foi discutido por meio de conversas
informais entre o pesquisador e os interlocutores da pesquisa ocorridos entre 18 de outubro
e 04 de novembro de 2022.
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Por fim, além do formulario, com o Grupo 1 de interlocutores da pesquisa, foi
utilizada também a técnica entrevista semiestruturada.

De acordo com Marconi e Lakatos (2010), a entrevista enquanto técnica de pesquisa
pode ser definida como uma conversa oral entre duas pessoas, no intuito de coletar
informacBes de determinado tema, onde uma dessas pessoas é o entrevistado e a outra o
entrevistador. Ainda segundo as mesmas autoras, trata-se de um dos instrumentos basicos
para a coleta dos dados.

Especificamente sobre a entrevista semiestruturada, também chamadas de
assistematica, antropoldgica ou entrevista livre, Marconi e Lakatos (2010) afirmam que é o
tipo de entrevista em que o entrevistador tem mais liberdade desenvolver a técnica podendo
direcionar o dialogo e as perguntas de acordo considere mais adequado aos seus objetivos.
Trata-se de um tipo de pesquisa que permite explorar mais amplamente o tema. (MARCONI
& LAKATOS, 2010).

As entrevistas foram realizadas em 01 de novembro de 2022 com cada uma das duas
interlocutoras de forma individual apos o termino da aplicacdo do formulario 1.

Antes do inicio da entrevista foi solicitado junto a cada uma das interlocutoras
autorizacdo para que pudéssemos fazer a gravacao do audio das entrevistas.

A primeira entrevista, com a interlocutora que identificaremos como TEACHER1
autorizada pela mesma para ser gravada em audio, tinha previsdo de durar de 5 a 10 minutos,
e durou exatamente sete minutos. E a interlocutora respondeu prontamente a todas as
perguntas conforme transcricdo (apéndice D)

A segunda entrevista, realizada com a outra interlocutora do Gupol, qual
identificamos por TEACHER 2, também teve autorizacdo por parte da mesma para ser
gravada. Essa entrevista também tinha previsdo de durar entre 5 e 10 minutos durou pouco
mais de 5 minutos onde a interlocutora também respondeu prontamente a todas as perguntas
conforme transcricdo do audio da entrevista (Apéndice E). Assim sendo, no intuito de
cumprir os objetivos definidos para esse estudo, bem como buscar uma resposta para a
questdo de pesquisa aqui levantada, foram utilizados como instrumentos para producéo de
dados na etapa de campo da presente pesquisa:

a) Aplicacdo entre os dias 26 de outubro e 01 de novembro de 2022 de dois formulérios
fechados e abertos, sendo o primeiro (anexo 1) trabalhado com um grupo de duas
professoras de Lingua Inglesa do turno matutino da Escola Luther King, denominado de

Grupo 1 e 0 segundo (anexo 2) trabalhado como o grupo de vinte e cinco alunos de oitavo
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e nono ano também do turno matutina da Escola Luther King, denominado de Grupo 2;
b) Observacdo assistematica individual participante in loco juntos aos dois grupos de
interlocutores ocorrida entre os dias 18 de outubro e 04 de novembro de 2022;

c) Caderno de campo para registros das observagdes pertinentes aos dois grupos de
interlocutores;

d) Conversas informais como os dois grupos de interlocutores ocorridas entre os dias
24 de outubro e 18 de novembro de 2022;

e) E entrevista semiestruturada como as interlocutoras do Grupo 1, ocorrida no dia 01

de outubro de 2022.

QUADRO 2 - Cronograma de atividades e instrumentos de campo

com os possiveis interlocutores.

DATA ATIVIDADE REALIZADA NA INSTRUMENTOS DE PESQUISA
ESCOLA/CAMPO UTULIZADOS
18/10/2022 |Primeiro contato com a escola/campo e|Observacédo sistematica in loco/ conversas

informais/ caderno de campo

19/10/2022

Coleta das autoriza¢fes TCLE junto aos
repoisaveis pelos alunos durante
plantdo pedagdgico.

Observacao sistematica in loco/ conversas
informais/ caderno de campo

26/10/2022

Sele¢do dos interlocutores do Grupo 2
nas turmas de oitavo ano/ aplicacdo do
formulario 2 com os interlocutores das
turmas de oitavo ano.

Observacao sistematica in loco/ conversas
informais/ caderno de campo/ formulario 2

27/10/2022

Selecédo dos interlocutores do Grupo 2
nas turmas de nono ano/ aplica¢do do
formulario 2 com os interlocutores das
turmas de nono ano.

Observacao sistematica in loco/ conversas
informais/ caderno de campo/ formulario 2

coordenacdo, professores e alunos pela
colaboracdo com a pesquisa.

01/11/22  |Aplicacdo do formuldrio 1 com as|Observacdo sistematica in loco/ conversas
interlocutoras do Grupo 1 / entrevista|informais/ caderno de campo/ formulario 1
com as interlocutoras do Grupo 2. / roteiro de entrevista semiestruturada

04/11/2022 |Observagdo/ agradecimento a dire¢do, |Observacdo sistematica in loco/ conversas

informais/ caderno de campo

Fonte: Informacdes coletadas pela pesquisa, 2023.

Enfim, podemos dizer que todas as etapas e fases da pesquisa transcorreram de modo
que o desenvolvimento da pesquisa qualitativa e descritiva foi norteado pelo processo
interpretativo e seguiu o cronograma estabelecido e representado no Quadro 2, acima

apresentado.
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3.4  Coleta, tratamento e anélise de dados sobre rela¢bes étnico-raciais e o saber
local no processo ensino-aprendizagem da lingua inglesa na escola Luther King, Vitoria
da Conquista — BA

Nesse topico apresentamos, de forma detalhada a observacdo sistematica in loco, a
caracterizacdo dos interlocutores da presente pesquisa, bem como apresentamos e
analisamos os dados produzidos na etapa de campo do estudo aqui apresentado.

3.4.1 Descricao da observacao sistematica in loco na escola Luther King, Vitoria da
Conquista- BA

As observacGes na escola Luther King de Vitdria da Conquista foram de grande
importancia para complementar as informacdes e os dados produzidos através dos outros
instrumentos de pesquisa. De acordo com Gil (1999) a observacao é elemento fundamental
para a pesquisa pois é ela que possibilita delinear as etapas de um estudo: formular o
problema, construir a hipotese, definir variaveis, coletar dados e etc.

Na Fotografia 8 € possivel ver a area interior da entrada da escola-campo.
Fotog

rafia 8 - Entrada da Escola Luther King, 2023

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.

O tipo de observacdo que foi realizada para a presente pesquisa foi a observacao
assistematica ou ndo estruturada pois nao foram definidos roteiros prévios de visita ou de

perguntas sendo as conversas ocorridas in loco todas informais e espontaneas.
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Esse tipo de observacdo foi definido por ser o que mais se adequa aos estudos
exploratorios, pois ndo tem planejamento prévio e muito menos controle de variaveis a serem
observadas. (LAKATOS; MARCONI, 2010). Essas observacGes foram realizadas em seis
datas diferentes.

A primeira, ocorreu no dia 18 de outubro de 2022 em visita informal para conversa
com a direcdo, coordenacado e professores com objetivo de obter mais informacdes sobre o
horéario e o funcionamento da escola/campo e a disponibilidade dos possiveis interlocutores.

Na Fotografia 9, abaixo, vé-se o registro do primeiro encontro do pesquisador com
um representante da diregcéo da escola na sala da diretoria da escola campo.

Fotografia 9 - Encontro com a dire¢do da Escola Luther King, Vitéria da Conquista,
BA, 2023

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

A condugdo da entrevista, como afirma Gil (2002), entre todas as técnicas de
interrogacdo, é a que apresenta maior flexibilidade e, assim, pode assumir as mais diversas
formas, caracterizar-se como informal, “quando se distingue de uma simples conversagao
apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados” (p. 117).

E, nesta pesquisa, a entrevista focalizou, de forma semiestruturada, o tema
investigado e coube ao entrevistador esforcar-se para que o entrevistado desse retorno ao

assunto, sempre que necessario.
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Sendo que o entrevistador teve o roteiro da entrevista semiestruturada como apoio e,
mesmo valendo-se da técnica de coleta de dados com essa forma mais ou menos estruturada,
as respostas foram sendo registradas a medida que surgiam.

A Fotografia 10, abaixo, mostra o primeiro contato do pesquisador com as
professoras e a coordenacgdo da escola Luther King, também na sala da direcdo.

Fotografia 10 - Encontro com coor

| ol |

v i

denacéo e professoras lde inglés da Escola Lyther King, 2023
ol : e SR | '

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

A segunda data de observacgédo ocorreu no dia 19, ocasido em que ocorreu o plantdo
pedagdgico de atendimento aos pais e responsaveis, quando também foi feita a coleta das
autorizacgdes para os alunos selecionados pudessem fazer parte do Grupo 2 de interlocutores
da pesquisa.

Esse momento foi muito importante para a coleta de informacges, pois ocorreu em
um momento pedagdgico, mediante procedimentos de observacdo in loco, direta e
sistematica. Sendo que, uma das caracteristicas mais significativas da pesquisa descritiva e
qualitativa esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados e a observacéao
sistemética é uma delas.

Nesta mesma ocasido, foi feita observacgdo e registro fotogréafico de alguns espagos

da escola Luther King.
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A Fotografias 11 e 12 mostram o patio da escola, momentos antes da entrada dos pais

dos alunos para o plantdo pedagdgico da escola-campo.

Fotografia 11-Patio da Escola Luther King Fotografia 12 - P4tio da escola Luther King,
2023 2023

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023. Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Na Fotografia 13 pode ser visto um cartaz produzido pelos alunos da escola Luther
King exposto no mural do pétio da escola.

Fotografia 13 - Cartaz exposto no patio da escola Luther King
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Em conversas informais, foi relatado pelos alunos que o cartaz foi feito em uma
atividade de educacéo fisica e que haviam outros, mas ja haviam sido retirados do mural.
A Fotografia 14) mostra a imagem da biblioteca da escola Luther King e a

funcionéria responsavel pelo espaco.

Fotografia 14 - Biblioteca da escola Luther Kin

i
i

| |

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.

Nas Fotografias 15, 16 e 17 podemos ver producdes artisticas dos alunos da escola

Luther King expostas no espaco da biblioteca da escola.
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Fotografia 15 - Escultura de um cavalo exposta na biblioteca da escola Luther King

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

rafia 16 - Caricatura de Luiz Gonzaga exposta na biblioteca d escola Luther King

-

Fotog

Fonte: arquivo de pesquia, 2023

Na fotografia abaixo pode ser vista uma maquete da Catedral Metropolitana de Nossa

Senhora das Vitorias de Vitéria da Conquista-BA.

Fotografia 17 - Escultura de um cavalo exposta na biblioteca da escola Luther King
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

O terceiro momento de observagdo ocorreu no dia 26 de outubro de 2022 ocasido
em que foram selecionados os interlocutores das trés turmas de oitavo ano e aplicado o
Formulario 1 junto a esses Interlocutores. Na foto abaixo (Fotografia 18) os interlocutores
de uma das turmas de oitavo ano aguardam as interlocutoras das outras duas turmas de oitavo
ano para serem direcionados a sala onde foi aplicado o formulério 2.

Fotografia 18 - Alunos do oitavo ano selecionadas como interlocutoras da

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.

A quarta observagdo ocorreu no dia 27 de outubro de 2022, data em que foram
selecionados os interlocutores das duas turmas de nono ano e, também, aplicado com eles o
formulério 1.



107

Na Fotografia 19, as interlocutoras de nono ano concluem atividade de artes enquanto

aguardam a selecdo dos interlocutores das outras turmas de nono ano.

Fotografia 19 - Alunas do nono ano selecionadas como interlocutoras da
pesquisa, 2023

g

- o

=

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

A quinta data de observacgdes ocorreu no dia 01 de novembro de 2022 quando as
professoras de Inglés cederam parte do tempo da AC para responder ao formulario 2 e
concederem entrevista para essa pesquisa.

A Fotografia 20 mostra a sala de professores da escola-campo, onde séo realizadas

as reunidos de ACs.

Fotografia 20 -Sala dos professores da Escola Luther King

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023
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O sexto e ultimo momento de observacéo ocorreu em 04 de novembro de 2022 data
utilizada apenas para observacao in loco e conversas informais com os alunos da escola.
Na Fotografia 21, vé-se a entrada dos alunos as 7h10 da manha, quando iniciam as

aulas do turno matutino na escola-campo.

Fotografia 21 -Chegada dos alunos da Escola Luther King, 2023

st
s

Foe: ruivo de peéquisa, 2023’

Na Fotografia 22, os alunos da escola Luther King tomam agua no bebedouro na

entrada da escola apds retornarem na aula de educagdo fisica pratica que realizada na quadra

comunitaria da praga que fica ao lado da escola.

Fotografia 22 -Bebedouro na entrada da escola Luther King

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023
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Na Fotografia 23, pode ser vista a imagem aérea da quadra comunitaria na praga ao

lado da escola Luther King.

Fotografia 23 -Imagem aérea da quadra esportiva na praca ao lado da Escola
Luher King

i

Fonte: arquive pesquisa, 2023

Na Fotografia 24, vé-se os alunos da escola-campo no horario de intervalo que ocorre
das 9:40 as 9:55.

Fotografia 23 -Intervalo no péatio da Escola Luther King

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Na Fotografia 25, é possivel ver imagens aéreas do momento do intervalo na escola
Luther King.



110

Fotografia 25 -Imag(i@ aérga- do intervalo no patio da Escola Luther King

.
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Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.

As Fotografias 26 e 27 mostram momentos de conversas informais entre pesquisador
e alunos da escola Luther King durante o horario de intervalo das aulas.

Fotografia 26 - Conversa informal entre Fotografia 27 - Conversa informal entre pesquisador
pesquisador e alunos da Escola Luther King. 2 e alunos da Escola Luther King

"“';-alilll -

. |
4 J
|

Fonte: arquiv de pesquisa, 2023

Na Fotografia 28, vé-se os alunos no horario de saida do turno matutino que ocorre
as 11:35 da manha.

Fotografia 28 - Saida dos alunos da Escola Luther King
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= Yo
Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Pode-se ser afirmar, portanto, que as observacdes na escola Luther King de Vitoria
da Conquista foram de importancia para insercao do pesquisador do ambiente do campo de
pesquisa. Essa inser¢do se mostrou fundamental na etapa de analise dos dados produzidos
através dos outros instrumentos de pesquisa.

3.4.2 Caracterizacdo dos professores, interlocutores da pesquisa, da Escola Luther
King, Vitdria da Conquista -BA

E importante destacar que a abordagem e o tipo de pesquisa influenciam na definicio
dos interlocutores, participantes da pesquisa, pois, sdo eles que fornecerdo os dados de que
0 pesquisador necessita e, numa busca qualitativa, a preocupacdo é com o aprofundamento
e a abrangéncia do grupo pesquisado, isto €, com a sua representacao.

Com a definicao do tipo de pesquisa e da abordagem foi necessario escolher quem
seriam os interlocutores e, assim, foi feito pela presente pesquisa. Tomamos como norte qual
0 universo, observando quem seriam as pessoas gque possuem as caracteristicas adequadas
para objeto de estudo e, assim, foi necessario, trabalhar com uma parte da populacdo
identificada, selecionando a amostra.

Sobre a caracterizacdo dos professores da escola Luther King, interlocutores da
pesquisa, portanto, podemos observar no Quadro 3, os dados de identificacdo dos
professores, participantes e foram perguntados sobre idade, naturalidade, sexo, religido, cor
da pele, etnia.
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Quadro 3 — Caracterizacdo das professoras, interlocutoras da pesquisa da escola Luther King

Categorias IDENTIFICACAO DOS INTERLOCUTORES
Pesquisadas

Teacher 1 Teacher 2
Idade 45 anos 39 anos
Naturalidade *informou apenas ser brasileira Caatiba- BA
Sexo Feminino Feminino
Religido Evangélica Evangélica
Cor da pele Parda Parda
Etnia Indigena Branca

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023.

O Grupo 1 (professores) foi formado por duas interlocutoras, uma com quarenta e
cinco anos de idade e a outra com trinta e nove anos; sendo que uma nao informou sua
naturalidade e a segunda natural de Caatiba- BA; ambas do sexo feminino, evangélicas e
autodeclaradas da cor parda. Uma se identificou com a etnia indigena e outra com a etnia

branca. E as duas se autodeclaram pardas.

3.4.3 Formagao e dados profissionais das professoras de inglés da Escola Luther King
de Vitoria da Conquista-BA

A fim de melhor conhecer a formacdo académica e a experiencia profissional dos
professores de Inglés da escola Luther King Vitoria da Conquista-BA foram feitas quatro
perguntas a esse respeito.

Através das respostas a essas quatro perguntas foi possivel constatar que ambas as
interlocutoras informaram possuir pos graduagdo e licenciatura em Letras, sendo que a
primeira em Letras vernaculas e a segunda em Letras Modernas; ambas tinham vinculo
trabalhista de contrato; uma interlocutora respondeu que atua a treze anos como professora
de inglés, sendo nove meses na escola Luther King.

A segunda interlocutora afirmou atuar a nove anos como professora de Inglés e a

quatro anos na escola Luther King.
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O Quadro 4 mostra as respostas sobre formacdo e experiéncia na docéncia dos
professores de Inglés da Escola Luther king, interlocutores da pesquisa, quando entrevistadas
pela pesquisa.

Quadro 4 — Formacdo e experiéncia na docéncia dos Professores de Inglés da Escola Luther King
de Vitdria da Conquista- BA

IDENFIFICACAO FICTICIA DO INTERLOCUTOR
DADOS DE IDENTIFICACAO
Teacher 1 Teacher 2
2.1 Grau de escolaridade/formagéo Pés graduacdo com graduagdo  |P6s graduacdo com graduagdo
académica: em Letras vernéculas em Letras modernas
2.2 Qual seu vinculo trabalhista? Contratada Contratada
2.3 Ha quanto tempo atua como 13 anos 11 anos
professor de Inglés?
2.4 Ha quanto tempo atua nessa escola? |9 meses 4 anos

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

3.4.4 Pratica docente em relacéo a Lei 10.639/03 e saberes locais nas aulas de Inglés
da Escola Luther King, Vitoria da Conquista -BA

A fim de compreender a pratica docente em relacdo a questdo étnico-racial e os
saberes locais na escola Luther King, a partir do item 3 do formulario 1 intitulado “Prética
docente e a Lei 10.639/03 no curriculo da escola” foram feitas nove perguntas acerca do
tema.

A primeira questéo do item 3 perguntou aos interlocutores “Vocé tem conhecimento
da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade da temética historia e cultura
afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino?”. A Tabela 1 mostra o nivel de

conhecimento dos professores da escola-campo.

Tabela 1 — Nivel de conhecimento dos professores de Inglés da Escola Luther King sobre a Lei n.10.
639/03

PERGUNTA 3.1 Vocé tem conhecimento da lei n. 3.1.1 3.1.2 3.1.3 314  3.1.5Ndo
10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade sim ndo Conhece Conhece tem opinido

da tematica historia e cultura afro-brasileira no muito pouco
curriculo oficial da rede de ensino?

Quantidade de interlocutores 1 1 0 0 0
Percentual 50% 50% 0% 0% 0%

Fonte: Informac6es coletadas pela pesquisa, 2023.
Entre o Grupo 1, formado por duas professoras, uma das interlocutoras (Teacher 1)
afirmou ter conhecimento da lei, enquanto a outra (Teacher 2) informou ndo ter

conhecimento sobre a lei n. 10.639/03. Ou seja, cinquenta porcento dos interlocutores nesse
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grupo afirmou nédo ter conhecimento sobre a lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a
obrigatoriedade da tematica histdria e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de

ensino.

Faz-se importante destacar que, no campo do formulério 1 onde o interlocutor foi
solicitado a justificar sua resposta, a interlocutora Teacher 1 fez a seguinte justificativa sobre

seu conhecimento sobre a da lei n. 10.639/03:

Li sobre a lei estudando para concurso publico (TEACHER 1,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).
Ja a interlocutora Teacher 2 escreveu a seguinte justificativa por ndo ter
conhecimento sobre a lei supracitada:
[...] j& ouvi falar sobre algumas leis antirracistas, mas ndo sabia de

uma aplicada especificamente na educacdo. (TEACHER 2,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

A respeito do desconhecimento por parte dos professores em relagdo a Lei n.
10.639/03, Silva e José (2008, p. 34-35) afirmam que

Um dos principais problemas para a sua real implementacdo é o
desconhecimento dos professores a respeito dessa tematica, vez que nao a
tiveram presente em sua formag&o. Outrossim, o prdprio poder publico e
setores marcadamente elitizados da sociedade brasileira ndo concordam
com este dispositivo legal, argumentando que nem sempre a Lei faz com
gue, na pratica, as mudancas que se fazem necessarias ocorram.

A segunda pergunta do item 3 do formulario 1 foi: “A lei 10.639/93 diz que a tematica
das questdes étnico-raciais deve ser trabalhada no @mbito de todo o curriculo escolar de todas
as escolas particulares e publicas de todo o territério nacional.

Os interlocutores foram perguntados sobre como vocé percebe a importancia das
questdes étnico-raciais serem abordadas nas aulas de Inglés?” Onde a interlocutora Teacher

1 afirmou que “€ muito importante” e a interlocutora Teacher 2 afirmou que “é¢ importante”.

Tabela 2 — Percepcdo da importancia das questdes étnico-raciais pelos professores de Inglés



115

PERGUNTA 3.2: A lei3.21E 3.22Nd0é 3.2.3Emuito 3.2.4E pouco 3.2.5 No tel
10.639/93 diz que aimportante importante  importante importante opiniao
tematica das questdes

étnico-raciais deve ser

trabalhada no ambito de

todo o curriculo escolar de

todas as escolas

particulares e publicas de

todo o territorio nacional.

Como Vvocé percebe a

importancia das questdes

étnico-raciais serem

abordadas nas aulas de

Inglés?

Quantidade de interlocutores 1 0 1 0 0
Percentual 50% 0% 50% 0% 0%

Fonte: Informacgdes coletadas pela pesquisa, 2023.

No campo para justificar a resposta, a interlocutora Techer 1 fez a seguinte
justificativa:
E muito importante porque devemos conhecer a miscigenacao que
compde o povo brasileiro (TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA
PESQUISA, 2023).
Ja a interlocutora Techer 2 justificou que:
por conta do pouco tempo ndo d& para ser trabalhado em sala de
aula (TEACHER 2, INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).
Na Tabela 2 mostramos os resultados das respostas dos interlocutores, quando foram
perguntados sobre a Percep¢do da importancia das questes étnico-raciais pelos

professores de Inglés.

Gomes (2012, p. 105) reforca que a introducdo da Lei n° 10.639/03 no curriculo
escolar deve ser feita “ndo como mais disciplinas e novos contedos, mas como uma
mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemoldgico para poder romper com o

siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da discriminacgdo racial”.

A terceira pergunta desse item foi: “Durante sua formacdo académica, com que
frequéncia as questdes étnico-raciais foram abordadas?” As duas interlocutoras informaram
que as questdes “foram pouco abordadas”. No campo de justificativa as duas interlocutoras

justificaram:
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Apenas na disciplina Literatura Africana (TEACHER 1,
INTERLOCUTORA DA  PESQUISA; TEACHER 2,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).
As respostas e justificativas das professoras na questdo 3.2 evidenciam claramente o
que dizem Silva e José (2008, p. 34) quando afirmam que Um dos principais problemas para
a implementacdo da Lei 3.639/03 € o desconhecimento dos professores a respeito dessa

tematica, uma vez que ndo a tiveram presente em sua formacao.

Tabela 3 — Questdes étnico-raciais na formacdo académica dos professores de Inglés da escola
Luther King

PERGUNTA 3.3 Durante sua formagéo 3.3.1Foram 3.3.2Foram 3.3.3Nunca 3.3.4Ndo

académica, com que frequéncia as muito abordadas pouco foram tenho
questdes étnico-raciais foram abordadas? abordadas  abordadas opinido
Quantidade de interlocutores 0 2 0 0
Percentual 0% 100% 0% 0%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023.

A quarta pergunta feita no Formulério 1 nesse item foi: “3.4 Durante as atividades
complementares e/ou formacao continuada, em quais vocé participa, com que frequéncia as
questdes etnico-raciais sdo abordadas?” A interlocutora Teacher 1 respondeu que “sdo pouco
abordadas” e a interlocutora Teacher 2 informou que “nunca sdo abordadas”. No
campo de justificativa, a interlocutora Teacher 1 justificou
[...] porque s6 é trabalhado no més da consciéncia negra
(TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

Ja a interlocutora Teacher 2 justificou dizendo que
Esse tema nunca é abordado nas ACs (TEACHER 2,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

O fato de as questdes étnico-raciais serem pouco ou nunca Serem abordadas na
formagao continuada dos professores interfere diretamente na sua pratica. Pois, ndo podemos
deixar de destacar: “A formagao continuada do professor se apresenta como potencializadora
para adogdo de novas praticas, comportamentos e valores aos sujeitos de direitos”
(SANTOS; FERREIRA, 2020).

TABELA 4- Questdes étnico-raciais na formagao continuada dos professores de Inglés da escola
Luther King
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PERGUNTA 3.4 Durante as atividades 3.4.1 34.2Sd0 3.4.3Nunca 3.4.4Néo
complementares e/ou formagdo continuada, em Sempre séo  pouco sdo tenho
quais vocé participa, com que frequéncia as abordadas abordadas abordadas opinido
questdes étnico-raciais sdo abordadas?

Quantidade de interlocutores 0 1 1 0

Percentual 0% 50% 50% 0%

Fonte: Informacdes coletadas pela pesquisa, 2023.

Essa questdo sobre o que faz, pensa, diz o professor sobre o que faz durante as
atividades complementares e/ou na formacdo continuada e nas quais participa, com que
frequéncia as questes étnico-raciais sdo abordadas, € uma perspectiva que oferece a
possibilidade de um trabalho constante de provocagdes, interrogagdes e problematizacao.

Pois, durante as atividades complementares € possivel buscar um trabalho coletivo,
0 uso de um conjunto de estratégias e mecanismos que possam auxiliar na apropriacdo de
conhecimentos sobre a tematica, procurar espacos de didlogo, debates e reflexdes com os
colegas de trabalho e com os alunos na sala de aula e noutros espagos da escola.

Para que as mudancas acontecam € preciso criar espacos de socializacéo e divulgacao
do conhecimento, e como diz Nilma Lino Gomes (2005), é preciso tocar com forca nessa
questdo, que é tdo delicada, e, observar sempre que tratamento a escola tem dado as relagdes

étnico-raciais e 0 que € necessario para fazer mudancas.

Na quinta questdo desse subitem, foi perguntado “No livro didatico de lingua inglesa
adotado na escola, com que frequéncia as questdes étnico-raciais sdo abordadas?”.

A Tabela 5 apresenta as respostas dos interlocutores sobre essa questao, a saber:

TABELA 5 — Percepgdo dos professores sobre Questdes étnico-raciais no livro didatico de Inglés da
escola Luther King

PERGUNTA 3.5 No livro didatico de 3.5.1 Sempre 3.5.2S40 4.5.3Nunca 3.5.4 Nédo
lingua inglesa adotado na escola, com que sdo abordadas. pouco Séo tenho opinido
frequéncia as questdes étnico-raciais sao abordadas  abordadas
abordadas?

Quantidade de 0 1 1 0

interlocutores

Percentual 0% 50% 50% 0%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
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Nessa questdo a interlocutora Teacher 1 respondeu que,

[...] nunca sdo abordadas (TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA
PESQUISA, 2023).

E justificou dizendo:

[..] é especifico a questdo gramatical (TEACHER 1,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

Ja a interlocutora Teacher 2 respondeu:

[...] sdo pouco trabalhadas (TEACHER 2, INTERLOCUTORA DA
PESQUISA, 2023).

E justificou destacando que,

[..] apenas no livro do sexto ano (TEACHER 2,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

A respeito da pouca abordagem das questBes étnico-raciais nos livros didaticos,
Cavalleiro (2001, p. 153) afirma que “A utilizagdo de material pedagdgico ou de apoio que
ndo contemple a diversidade dos alunos e alunas presentes na escola também colabora para
reforcar a percep¢do de que em nossa sociedade determinado grupo é mais valorizado.”

Na sexta pergunta do subitem 3 do formulario 1, foi perguntado aos interlocutores
“Nos exemplos usados para contextualizar o contetdo em suas aulas, qual contexto cultural
¢ mais usado?” Onde a interlocutora Teacher 1 respondeu:

O contexto cultural de paises como Estados Unidos e Inglaterra
onde o Inglés € lingua materna.

E a interlocutora Teacher 2 disse que:

O contexto cultural da comunidade onde os alunos vivem.

Na Tabela 6, podemos verificar o que dizem/pensam/falam os interlocutores, quando
foram perguntados sobre a questéo 3.6, que procura investigar se Nos exemplos usados para

contextualizar o contetido em suas aulas, qual contexto cultural € mais usado?

Tabela 6 — Percepcdo dos professores sobre o contexto cultural das aulas de Inglés da escola Luther
King
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PERGUNTA 3.6 Nos 3.6.1 O contexto 3.6.20 3.6.30 3.6.40 3.6.5
exemplos usados cultural de paises contexto da contexto das  contexto Outro
para contextualizar o como Estados Unidos cultura culturas cultural da

contetdo em suas e Inglaterraonde o Brasileira africanas comunidade

aulas, qual contexto Inglés é lingua onde os aluno:
cultural € mais materna. vivem.

usado?

Quantidade de 1 0 0 1 0
interlocutores

Percentual 50% 0% 0% 50% 0%

Fonte: Informag6es coletadas em dados da pesquisa, 2023.

A respeito da praticas colonialistas que ainda persistem no ambiente escolar como a

insisténcia nas aulas de inglés em focar na cultura americana e Britanica, podemos

compreender que a escola precisa buscar outras formas de pensar a educagdo de seus alunos

e se constituir como espaco de transformacdo e emancipagdo, como afirmam Ferreira e

Santos (2020, p. 1092-1092), a saber:

Para tornar a escola um espaco de transformacéo e emancipagédo do sujeito
social, é preciso romper com a politica de exclusdo, praticas colonialistas,
transformar a relagdo com o saber e buscar uma emancipagéo individual e
coletiva, capaz de contextualizar e globalizar.

Na sétima questdo desse subitem, foi investigado “Com que frequéncia as questdes

referentes ao contexto cultural da comunidade onde os alunos estao inseridos sdo abordadas

em suas aulas?”.

Quando foi perguntada sobre essa questdo, a interlocutora Teacher 1 respondeu que

“nunca sdo abordadas”, justificando que

[...] nessa escola ndo sdo abordadas, mas preocupa-se com o uso de
drogas e violéncia em geral (TEACHER 1, INTERLOCUTORA

DA PESQUISA, 2023).

J& a interlocutora Teacher 2 respondeu que “sdo pouco abordadas” e justificou que

[...] tem pouco e tempo e a escola considera outros temas mais
importantes. (TEACHER 2, INTERLOCUTORA DA PESQUISA,

2023).

Em relacdo a essa falta da insercdo dos saberes locais nas aulas de inglés constatada

nos resultados da pergunta 3.7, Jorge (2009, p. 165-166) questiona se
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Na&o teriam raz&o esses jovens adolescentes que resistem ao que a escola
Ihes propde como educagdo? Com tantas vivéncias e culturas diferentes
dos grupos sociais e étnico, podem as aulas de inglés continuarem
favorecendo um ensino afastado dos sujeitos socioculturais aos quais se
pretende ensinar?

Pois, como afirma Geertz, (1997, p. 100), “As formas do saber sdo sempre e

inevitavelmente locais e inseparaveis de seus instrumentos e de seus involucros.”

Tabela 7 — Percepcdo dos professores sobre a presenca do saber local nas aulas de Inglés da escola
Luther King

PERGUNTA 3.7 Com que frequéncia  3.7.1 Sempre séo 3.7.2 Sdo 3.7.3 Nunca 3.7.4 Nao

as questbes referentes ao contexto abordadas pouco séo tenho
cultural da comunidade onde os alunos abordadas abordadas opinido
estdo inseridos sdo abordadas em suas

aulas?

Quantidade de interlocutores 0 1 1 0
Percentual 0% 50% 50% 0%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A oitava questdo desse subitem perguntou as interlocutoras “Qual a sua percepgédo a
respeito da importancia das questdes referentes ao contexto vivenciado pelos alunos serem

abordadas nas aulas de Inglés?’
Quando perguntada sobre essa questéo, a interlocutora Teacher 1 respondeu que:
[...] é muito importante (TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA

PESQUISA, 2023).
E justificou a sua resposta destacando que:
[...]Jporque se conhecermos a realidade do aluno podemos trabalhar

em uma nova perspectiva (TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA
PESQUISA, 2023).

A interlocutora Teacher 2 também respondeu que ¢ “muito importante” e justificou
que:
[...] com base nos temas mais conhecidos por eles, eles ficam mais

interessados. (TEACHER 2, INTERLOCUTORA DA PESQUISA,
2023).

Sobre a importancia da abordagem das questdes referentes ao contexto de vida dos
alunos, (BRODBECK, 2006, p. 231) reforca que “Ha de se entender que o aluno oriundo de

uma classe social baixa se sinta excluido nas aulas de inglés, exatamente por ndo encontrar
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nas aulas nenhum ponto de referéncia entre a sua realidade cotidiana (a periferia) e a cultura

‘dos gringos’.”

Podemos observar as respostas dadas pelos interlocutores na Tabela 8, a seguir:

Tabela 8 — Percepcdo dos professores sobre a importancia do saber local nas aulas de Inglés da
escola Luther King

PERGUNTA 3.8 Qual a sua 3.8.1Emuito 3.82Epouco 3.83Nioé  3.8.4Nio
percepcdo a respeito da importancia  importante importante importante tenho
das questdes referentes ao contexto opinido

vivenciado pelos alunos serem
abordadas nas aulas de Inglés?

Quantidade dos interlocutores 2 0 0 0

Percentual 100% 0% 0% 0%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023.

Na nona e ultima pergunta feita as interlocutoras no formulério 1, foi questionado
“Vocé considera que a abordagem de questdes referentes ao contexto vivenciado pelos
alunos em sala de aula pode contribuir para o combate ao racismo?”
Sobre essa pergunta, podemos verificar que as duas interlocutoras responderam que
“€ muito importante”.
No campo para justificativa, a interlocutora Teacher 1 escreveu:
[...] por causa da valorizagédo dos povos dos quais pertencemos
(TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).
E a interlocutora Teacher 2 justificou que é

[...] porque eles, discutem as experiéncias da sua propria
comunidade (TEACHER 2, INTERLOCUTORA DA PESQUISA,
2023).

A importancia do saber local para uma mudanca de pensamento na forma de

combater o racismo na escola fica evidente nas palavras de Candau (2013, p. 25):

Se a cultura escolar é, em geral construida marcada pela
homogeneizacdo e por um cardter monocultural, invisibilizamos as
diferencas, tendemos a apagéa-las, sdo todos alunos, sdo todos iguais.
No entanto, a diferenca é constitutiva da acdo educativa. Esta no
“chdo”, na base dos processos educativos, mas necessita Ser
identificada, revelada, valorizada. Trata-se de dilatar nossa
capacidade de assumi-la e trabalha-la.
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Sobre a percepcao dos entrevistados sobre a importancia do saber local como forma
de contribuir com o combate ao racismo, podemos observar na Tabela 9, que 100% dos que
responderam que pode muito, consideram que a abordagem de questbes referentes ao
contexto vivenciado pelos alunos em sala de aula pode contribuir para o combate a esse

fendbmeno na escola.

TABELA 9 — Percepcdo dos professores sobre a importancia do saber local como forma de
contribuir com o combate ao racismo.

ALTERNATIVA PERGUNTA 3.9 Vocé 39.1 392  3.9.3Pode3.9.4Pode 3.9.5Néo
considera que a abordagem de questdes Sim  Néo Muito pouco tenho opinido
referentes ao contexto vivenciado pelos alunos

em sala de aula pode contribuir para o combate

ao racismo?
Quantidade de interlocutores 0 0 2 0 0
Percentual 0% 0% 100% 0% 0%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

As respostas dos interlocutores do grupo 1 (professoras) ao formulario 1 se
mostraram instrumento fundamental para responder a questdo de pesquisa e para alcancar 0s
objetivos propostos para essa pesquisa e ja apontaram para a confirmacdo da proposi¢édo de
pesquisa. No entanto, foi preciso ainda analisar e comparar os dados obtidos junto ao grupo
2 (alunos) e com os dados dos demais instrumentos usados na pesquisa.

3.4.5 Caracterizacao dos alunos, interlocutores da pesquisa, da Escola Luther King,
Vitdria da Conquista -BA

Afim de preservar a identidade dos alunos interlocutores da pesquisa, 0s
identificamos pela palavra “Student” seguida do numero da ordem em que foram entregues
os formularios, sendo o primeiro interlocutor a concluir o formulario identificado como
Student 1, o segundo como Student 2 e assim sucessivamente.

Desta forma, podemos observar no Quadro 5 que a pesquisa tem como interlocutores
no Grupo 2 vinte e cinco alunos com idades entre treze e quatorze anos, sendo trés deles com

treze anos de idade, treze com quatorze anos e oito com quinze anos.
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Quadro 5 — Idade dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King
1.2 ldade 13 anos 14 anos 15 anos

Quantidade de interlocutores 3 13 8

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

No que diz respeito & naturalidade, vinte e dois deles sdo naturais de Vitéria da
Conquista, um natural de Itabuna e um natural de Iguai, as trés cidades estdo sediadas no
estado da Bahia, e um natural de Sdo Paulo-SP. Assim, esta representado no Quadro 15,
abaixo:

Quadro 15 — Naturalidade dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King

1.3 Naturalidade Vitdria da Itabuna-BA | Iguai-BA | Sé&o Paulo- SP
Conquista-BA

Quantidade de interlocutores 22 1 1 1

Fonte: Informag6es coletadas em dados da pesquisa, 2023.

Com relagdo ao sexo, podemos observar na Tabela 10 que, do total de 26 alunos que
responderam a questdo 1.4 do formulario, onze interlocutoras informaram ser do sexo

feminino e quatorze informaram ser do sexo masculino.

Tabela 10 — Sexo dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King

1.4 Sexo: 1.4.1 Feminino 1.4.2 Masculino 1.4.3 Prefere ndo declarar

Quantidade de interlocutores 11 14 0

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
Do total vinte e cinco interlocutores que responderam a questdo 1.5 sobre religido,
doze informaram ser evangélicos, oito informaram ser catolicos e cinco informaram praticar

outra religido, mas néo informaram qual.

Tabela 11 — Religido dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King

1.5 Religido: 151 15.2 1.5.3 Espirita 1.5.4 155
Catolica Evangélica Umbandista Outra
Quantidade de interlocutores 8 12 0 0 5

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
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Com relacdo a cor da pele, do total de 21 participantes responderam a questéo 1.6,
15 (quinze) desses informaram ser da cor parda, 4 (quatro) informaram ser pretos, dois

informaram ser brancos e quatro informaram ser de outra cor, mas ndo informaram qual.

Tabela 12 — Cor dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King

1.6 Cor da pele: 1.6.1 1.6.2 1.6.3 1.6.4 165 1.6.6 Outra
Preta Parda Branca Indigena Amarela
Quantidade de interlocutores 4 15 2 0 0 4

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

E importante observar que a cor da pele chama a atencdo quando o preconceito racial
e o preconceito de cor, como afirma Guimaraes (2008), “o preconceito de cor tem uma longa
histéria entre nos, tendo sido ndo apenas constantemente negado, mas também, em
contradicdo gritante, objeto de lei que buscava coibi-1o” (p. 7).

N&o se trata de temas de facil discussdo, pois,

N&o h& uma ciéncia universal do que seja o preconceito de cor e de raca
que possa ser aplicada ipsis litteris em todas partes. As ciéncias sociais ndo
prescindem do conhecimento da sociedade especifica em que os
fendmenos ocorrem, e ndo podem trata-los sem levar em conta o contexto
politico e a mobilizacdo social em torno deles (2008, p. 7).

De acordo com Berqud (1995), dada a dificuldade da classificagdo de quem ¢é “preto”,
quem ¢ “pardo”, nas pesquisas por ela realizadas, sempre foi priorizada a categoria “negro”,
juntando pretos e pardos. Por isso, ela trabalha sempre em suas pesquisas com as categorias
brancos e negros para poder, assim, estabelecer comparagdes.

Em relacdo a etnia dos alunos, do total de 25 interlocutores que responderam a
questdo 1.7 do formulario, 11 (onze) informaram a negra, quatro informaram branca, dois
informaram indigena, um informou ser quilombola e sete informaram ser de outra etnia, mas

nédo especificaram qual. Vejamos a Tabela 13, abaixo:

Tabela 13 — Etnia dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King

1.7. Etnia: 1.7.1 Negra 1.7.2 1.7.3 1.7.4 1.7.5
Branca Quilombola  Indigena Outra

Quantidade de interlocutores 11 4 1 2 7

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
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No Quadro 7, abaixo, apresentamos o resumo dos dados de identificagdo dos

interlocutores do Grupo 2 (estudantes):

Quadro 07 — Resumo da caracterizagdo dos alunos da escola Luther King

Nome Idade Naturalidade Sexo Religido Cor Etnia
Student 1 15 Vit. da Conquista-BA masculino Evangélica parda Negra
Student 2 14 Vit. da Conquista-BA Feminino Catolica parda Negra
Student 3 13 Vit. da Conquista-BA Feminino Evangélica preta Negra
Student 4 14 Vit. da Conquista-BA masculino Evangélica parda Negra
Student 5 13 Vit. da Conquista-BA masculino Outra outra Outra
Student 6 15 Vit. da Conquista-BA Feminino Evangélica parda Indigena
Student 7 14 Vit. da Conquista-BA Feminino Catolica branca Negra
Student 8 14 Itabuna-BA Feminino Evangélica preta Negra
Student 9 14 Vit. da Conquista-BA Feminino Outra outra Outra
Student 10 13 S&o Paulo-SP Masculino Catolica parda Branca
Student 11 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Outra outra Branca
Student 12 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Catolica outra Outra
Student 13 14 Vit. da Conquista-BA Feminino Catolica preta Negra
Student 14 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Evangélica parda Negra
Student 15 13 Iguai-BA Feminino Evangélica parda Outra
Student 16 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Evangélica preta Quilombola
Student 17 15 Vit. da Conquista-BA Masculino Outra parda Outra
Student 18 15 Vit. da Conquista-BA Feminino Evangélica | branca Branca
Student 19 15 Vit. da Conquista-BA Feminino Evangélica parda Branca
Student 20 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Catdlica parda Negra
Student 21 15 Vit. da Conquista-BA Masculino Catolica parda Indigena
Student 22 14 Vit. da Conquista-BA Masculino Evangélica parda Negra
Student 23 15 Vit. da Conquista-BA Masculino Evangélica parda Outra
Student 24 14 Vit. da Conquista-BA Feminino Outra parda Outra
Student 25 15 Vit. da Conquista-BA Masculino Catdlica parda Negra

Fonte: Informag6es coletadas em dados da pesquisa, 2023.

Enfim, podemos verificar que a quantidade de alunos/as que se autodeclararam

pardos/as é maior, destacando-se em relacdo a cor da pele, do total de 25 interlocutores, 15
se autodeclaram de cor parda, 4 pretas, 2 brancos ¢ 4 responderam “outra”. Quanto a etnia,
desse total de 25 que responderam a essa questdo, negra (11), branca (4), indigena (2), outra
(7) e hum autodeclarou quilombola. O que chama a atencgdo ¢ a dificuldade que os alunos
ainda tém de distinguir as categorias “cor da pele” e etnia.

Esse desconhecimento ja deveria ser trabalhado nos conteudos referentes as relacfes
étnico-raciais. A relacdo entre 0s saberes escolares e 0s saberes culturais deve ser priorizada
pela escola e é desafiador pensar formas, contextos, praticas e saberes, maneiras de trabalhar
com a questdo racial na escola e, aqui, tratamos dessa tematica no ensino e aulas da lingua

inglesa.
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3.4.6 Formacdo dos alunos da Escola Luther King de Vitéria da Conquista-BA

Com a finalidade de compreender melhor a formacdo dos alunos da Escola Luther
King em relacéo as aulas de inglés, no item 2 do formulario 2 foram feitas 3 perguntas.

A primeira pergunta desse item foi “Qual a série/ano vocé cursa atualmente?” onde
conforme foi definido previamente que seriam selecionados aleatoriamente quinze do oitavo
ano e dez do nono ano, os interlocutores informaram conforme seus respectivos anos de

Curso.

TABELA 14 — Serie/ano dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King
2.1 Qual série/ano vocé cursa atualmente? 2.1.1 8%ano 2.1.2 9% ano

Quantidade de interlocutores 15 10
Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A segunda pergunta desse subitem foi “H& quanto tempo estuda nessa mesma
escola?” Onde sete responderam “ha quatro anos”, quatorze responderam “hé trés anos”,

dois responderam “ha dois anos” e outros dois responderam “ha um ano”.

QUADRO 8 — Tempo de estudo dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther King
2.2 H& quanto tempo estuda| halano ha 2 anos ha 3 anos ha 4 anos
nessa mesma escola?

Quantidade de interlocutores 2 2 14 7

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A terceira pergunta desse subitem foi “Incluindo o ano letivo atual, ha quanto tempo
vocé estuda Inglés na escola?” Do total de 25 alunos que responderam ao formulario
fechado e aberto, 3 (trés) responderam que estudam “ha seis anos”, trés responderam “ha

cinco anos”, quatro responderam “ha quatro anos” e quinze responderam “ha trés anos”.

QUADRO 9 - Tempo de estudo de inglés dos alunos interlocutores da pesquisa na escola Luther
King

2.3 Incluindo o ano letivo atual, ha ha3anos | ha4anos | ha5anos ha 6 anos

guanto tempo vocé estuda Inglés na escola?

Quantidade de interlocutores 15 4 3 3

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
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De acordo com os resultados dos dados analisados sobre essa questdo, é possivel

dizer que os alunos pesquisados, ao que tudo indica, gostam da escola onde estudam.

3.4.7 Percepcgéo dos alunos em relagdo a Lei 10.639/03 e saberes locais nas aulas de
inglés da Escola Luther King, Vitéria da Conquista -BA

A fim de compreender a pratica docente em relacdo a questdo étnico-racial e 0s
saberes locais na escola Luther King, a partir do item 3 do formulario 2 intitulado “Percepc¢éo

dos alunos de Inglés” foram feitas nove perguntas acerca do tema.

A primeira questdo do item 3 perguntou aos interlocutores “Vocé tem conhecimento
da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade da tematica histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino?”. Entre 0s vinte e cinco
interlocutores, vinte e quatro responderam nao ter conhecimento da n.10. 639/03, e apenas

uma interlocutora respondeu que sim, que tinha conhecimento sobre a referida Lei.

No campo para justificativa, as frases mais comuns foram:
[...] nunca ouvi falar (STUDENT 5; STUDENT 6; STUDENT 19;
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] nunca me falaram sobre isso” (STUDENT 1; STUDENT12;
STUDENT 22; STUDENT 24 INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] ndo sabia” (STUDENT 3; STUDENT 8; STUDENT 13;
STUDENT 21; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023)

[..] ndo sei. (STUDENT 2; STUDENT 11; STUDENT 17;
STUDENT 18; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

E a Unica interlocutora que informou ter conhecimento sobre a referida Lei justificou
dizendo:
[...] ouvi falar no grupo afro da igreja (STUDENT 7,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).
Faz-se importante relatar que, mesmo sendo solicitado aos interlocutores que
respondessem as perguntas individualmente de acordo com sua propria opinido, em todas as
vezes que era solicitado uma justificativa para as respostas no Formulario 1, os interlocutores

acabavam discutindo ideias com o interlocutor ao lado para redagéo do texto de justificativa.
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Isso mostra porque algumas justificativas se repetiram com a mesma redacgéo tanto
na Pergunta 3.1 como em todas as perguntas do formulario onde foi solicitada justificativa

por parte dos interlocutores.

A respeito do desconhecimento por parte dos alunos da Lei 10.639/03, Cavalleiro
(2001) denuncia que ndo somente a Lei ndo é cumprida como é negado aos alunos o direito
de discutir as questdes étnico-raciais e ter sua cultura valorizada em sala de aula, pois “Sao
representados aos alunos e as alunas elementos sobre a variedade racial de forma
preconceituosa. Ou, entdo, ndo € feita qualquer mencéo a variedade cultural no Brasil, o que
facilita uma compreensdo equivocada da sociedade brasileira” (CAVALLEIRO, 2001, p.
154).

TABELA 15 — Nivel de conhecimento dos alunos de Inglés da Escola Luther King sobre a lei n.10.
639/03

PERGUNTA 3.1 Vocé tem conhecimento da lei n. 3.1.1 3.1.2 3.1.3 3.14 3.15Nao
10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade sim N&do Conhece Conhece tem
da temaética histéria e cultura afro-brasileira no muito pouco  opinido
curriculo oficial da rede de ensino?

Quantidade de interlocutores 1 24 0 0 0

Percentual 4% 96% 0% 0% 0%

Fonte: Informacgdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A segunda pergunta do item 3 foi: “Vocé considera importante que questdes
referentes as culturas afro-brasileira sejam abordadas nas suas aulas de Inglés?”

Do total de 24 entrevistados, 8 responderam que “é pouco importante”, 7
responderam que “¢ muito importante”, 6 responderam que ‘“ndo é importante” ¢ quatro
responderam que “ndo tem opinido”.

No campo de justificativa, as frases mais comuns foram:

[...] isso deve ser falado nas aulas de Historia (STUDENT 4;
STUDENT 9; STUDENT 17; STUDENT 24; INTERLOCUTORES
DA PESQUISA, 2023).

[...] é importante, mas na aula de Historia (STUDENT 1;
STUDENT 10; STUDENT 21; STUDENT 22;
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023),

[...] porque o foco tem que ser o inglés (STUDENT 9; STUDENT
11; STUDENT 18; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).
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[..] é mais um espaco para falar sobre isso (STUDENT 7;
STUDENT 14; STUDENT 19; INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[..] ndo sei (STUDENT 3; STUDENT 8; STUDENT 12,
STUDENT 13; STUDENT 17; STUDENT 23;
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

A respeito do resultado onde o maior nimero de respostas foi considerado que a
abordagem de questBes referentes a cultura afro-brasileira nas aulas de Inglés é pouco

importante, Gadioli e Muller (2017, p. 291) trazem a afirmacdo de que

O espaco escolar é terreno fértil para variados tipos de conflitos, inclusive
o racial. Inimeras demonstracdes de preconceito racial ocorrem dentro e
fora da sala de aula. [...] Em meio a essa situacéo conflitante e sem a devida
intervencdo, uma parcela consideravel de alunos ndo brancos, acabam se
sentindo inferiorizados e, consequentemente, negam sua pertenga racial.

Tabela 16 - Opinido dos alunos da escola Luther King sobre a presenca da cultura afro-brasileira nas
aulas de inglés

PERGUNTA 3.2 Vocé considera importante 3.2.1 Emuito  3.22E  3.23Ndoé 3.2.4 Ndo

que questdes referentes as culturas afro- importante. pouco importante. tenho
brasileira sejam abordadas nas suas aulas de importante. opinido.
Inglés?
Quantidade de interlocutores 7 8 6 4
Percentual 28% 32% 24% 16%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A terceira pergunta desse item foi “Levando em consideragao todos os anos que vocé
teve a disciplina Lingua Inglesa na escola, com que frequéncia as questdes referentes as
culturas afro-brasileira foram abordadas nas aulas?” Cinco interlocutores informaram que
“foram pouco abordadas” e os outros vinte interlocutores informaram que “nunca foram

abordadas”.

Na Tabela 17, podemos verificar as respostas dos alunos sobre a presenca da cultura
afro-brasileira nas aulas de inglés, levando em consideracdo todos 0s anos que teve a

disciplina na escola onde estuda, a saber:

Tabela 17 — Percepcdo dos alunos da escola Luther King sobre presenca da cultura afro-brasileira
nas aulas de inglés
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PERGUNTA 3.3 Levando em consideracdo 3.3.1 Sempre 3.3.2 Foram 3.3.3 Nunca 3.3.4 Nédo
todos 0s anos que vocé teve a disciplina foram pouco foram tenho
Lingua Inglesa na escola, com que frequéncia abordadas  abordadas  abordadas opinido
as questoes referentes as culturas afro-
brasileira foram abordadas nas aulas?

Quantidade de interlocutores 0 5 20 0

Percentual 0% 20% 80% 0%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

No campo para justificativas, as mais comuns foram:

[...] porque so fala de gramatica” (STUDENT 6; STUDENT 7;
STUDENT 17, STUDENT 24; INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[... 0 fala de inglés” (STUDENT 4; STUDENT 10; STUDENT 17,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] porque fala mais da lingua”, na semana da consciéncia negra”
(STUDENT 11, STUDENT 14, STUDENT 22,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] ndo lembro (STUDENT 5; STUDENT 9; STUDENT 18;
STUDENT 25; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

Gomes (2012, p. 105) reforca que a introdugdo da Lei n° 10.639/03 no curriculo
escolar deve ser feita “ndo como mais disciplinas € novos conteudos, mas como uma
mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemoldgico para poder romper com o

siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da discriminagao racial”.

A quarta questdo do item 3 do formulario 2 perguntou “Em seu livro didatico de
Lingua Inglesa, com que frequéncia questdes referentes a cultura afro-brasileira séo

abordadas?”

Desses interlocutores que responderam a essa questdo, nove responderam que “sdo
pouco abordadas”, oito responderam que “nunca foram abordadas” e outros oito

responderam que ndo “tem opinido”.
Entre as justificativas, as mais comuns foram:

[...] ndo usamos o livro (STUDENT 1; STUDENT 7; STUDENT
12; STUDENT 20; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).
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[...] a professora ndo usa o livro (STUDENT 9; STUDENT 17,
STUDENT 25, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] usamos pouco o livro (STUDENT 4; STUDENT 5; STUDENT
12; STUDENT 13; STUDENT 19, INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023),

[...] nunca vi (STUDENT 8; STUDENT 20; STUDENT 23,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] muito dificil (STUDENT 9; STUDENT 13; STUDENT 18,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[..] s6 vi uma vez (STUDENT 7; STUDENT 16,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

Em relacdo a percepcdo por parte dos alunos da pouca abordagem das questdes
étnico-raciais nos livros didaticos, pode-se reafirmar que a utilizacdo de material pedagdgico
que ndo leve em consideracdo a diversidade étnico-cultural dos alunos presentes também
colabora para reforcar a percepcdo de que a cultura do branco é superior a do negro.
(CAVALLEIRO 2001, p. 153).

TABELA 18 — Percepcdo dos alunos da escola Luther King sobre presenca da cultura afro-brasileira
nos livros de inglés

PERGUNTA 3.4 Em seu livro didatico de 3.4.1 Sempre  3.42Sd 3.4.3Nunca 3.5.4 Ndo
Lingua Inglesa, com que frequéncia sdo abordadas. pouco sdo tenho
questdes referentes a cultura afro-brasileira abordadas.  abordadas. opinido
sdo abordadas?

Quantidade de interlocutores 0 9 8 8

Percentual 0% 36% 32% 32%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Na quinta questdo do item 3 do formulario, foi perguntado ‘“Nos exemplos usados
pelo professor (a) nas aulas de Inglés, qual contexto cultural & mais usado?” Dezesseis dos
vinte e cinco interlocutores responderam “O contexto cultural de paises como Estados
Unidos e Inglaterra em que o Inglés ¢ lingua materna”, sete responderam “contexto cultural
da comunidade onde os alunos vivem” e dois interlocutores responderam “outro”, mas nao
especificou qual.

Brodbeck (2006, p. 231) afirma que a contextualizacdo das aulas de Inglés somente

com a Cultura do nativo pode fazer com que os alunos se sintam excluidos por ndo encontrar
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nas aulas nenhum ponto de referéncia entre a sua realidade cotidiana e aquilo que esta sendo

passado na aula.

TABELA 19 — Percepgdo dos alunos da escola Luther King sobre o saber local nas aulas de inglés

PERGUNTA 3.5 Nos exemplos | 3.5.1 O contexto | 3.520 3530 3540 3.55
usados pelo professor (a) nas | cultural de paises |contexto da| contexto | contexto | Outro
aulas de Inglés, qual contexto como Estados cultura |das culturas| cultural da

cultural é mais usado? Unidos e brasileira | africanas |comunidade
Inglaterra onde o onde 0s
Inglés é lingua alunos
materna vivem
Quantidade de interlocutores 16 0 0 7 2
Percentual 64% 0% 0% 28% 8%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Na sexta pergunta do item 3 do formulario 2, foi perguntado “Nos exemplos, textos
e ilustracdes em seu livro didatico de Inglés, qual contexto cultural é mais usado?” Vinte e
trés interlocutores responderam “O contexto cultural de paises como Estados Unidos e
Inglaterra onde o Inglés ¢ lingua materna”, um respondeu “O contexto da cultura Brasileira”
e um respondeu “Outro”, mas ndo especificou qual.

E imprescindivel destacar que, o livro didatico é um importante instrumento no
processo educativo e para a promogao do processo ensino-aprendizagem quando leva em
consideracdo a contextualizagdo do ensino. Contudo, ndo deve ser o Gnico recurso, material
didatico, a ser explorado, valorizado e utilizado pelo professor.

Como também, uma fonte valiosa de informacao para a pesquisa. Nessa pesquisa, 0S
livros didaticos utilizados pela escola pesquisada foram observados e analisados pelo
pesquisador, com olhar atento a investigacdo sobre o objeto de pesquisa.

As quatro imagens abaixo foram fotografadas de algumas paginas dos livros de
inglés de oitavo e nono ano adotados na escola Luther King durante a pesquisa de campo e
ilustram bem a afirmacdo feita por mais de noventa por cento dos interlocutores do grupo
de alunos de o contexto cultural mais usados nos livros didaticos de Inglés é o de paises
como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna. E possivel perceber nas
paginas desses livros, varias imagens e nomes de cidades todas norte-americanas e

europeias.



Fotografia 28 — Foto 1 do livro de oitavo ano adotado na escola Luther king.

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Fotografia 29 — Foto 2 do livro de oitavo ano adotado na escola Luther king.

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Fotografia 30 — Foto 1 do livro de nono ano adotado na escola Luther king.




Fonte: arquivo de pesquisa, 2023

Fotografia 31 — Foto 2 do livro de oitavo ano adotado na escola Luther king.

Fonte: arquivo de pesquisa, 2023.
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Na Tabela 20, é possivel observar as respostas dos interlocutores sobre o que
pensam/falam/dizem sobre a escola onde estudam sobre presenca (ou ndo) do saber local nos

livros de inglés.

Tabela 20 — Percepcéo dos alunos da escola Luther King sobre presenca do saber local nos livros de
inglés

3.6 Nos exemplos, textos e 3.6.1 Ocontexto 3.6.20 3.6.30 3.6.40 3.6.5
ilustraces em seu livro didatico cultural de paises contexto da contexto contexto Outro

de Inglés, qual contexto cultural ~ como Estados cultura  das culturas cultural da
é mais usado? Unidos e Brasileira. africanas. comunidade
Inglaterra onde o onde 0s
Inglés é lingua alunos
materna. vivem.
Quantidade de interlocutores 23 1 0 0 1
Percentual 92% 4% 0% 0% 4%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Na sétima questdo desse item, foi perguntado “3.7 Com que frequéncias as questdes
referentes ao contexto cultural da comunidade onde vocé vive sdo abordadas em suas aulas
de Inglés?” Dos vinte e cinco interlocutores, quinze responderam que ‘“sdo pouco
abordadas”, nove responderam que “nunca foram abordadas e um respondeu ‘ndo tenho
opinido.

Entre as justificativas dadas a essa questdo, as mais comuns foram:

[...] as vezes ela fala sobre nossa rotina (STUDENT 4; STUDENT
11; STUDENT 23; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] ela usa exemplos de nossa rotina (STUDENT 3; STUDENT 9;
STUDENT 12, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] algumas vezes fala do que fazemos durante o dia (STUDENT
2; STUDENT 13, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] fala muito pouco (STUDENT 4; STUDENT 16; STUDENT 14;
STUDENT 21; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] nuca falou (STUDENT 3; STUDENT 5; STUDENT 11,
STUDENT 24; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023)

[...] néo fala sobre isso (STUDENT 6; STUDENT 7; STUDENT 10;
STUDENT 20; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).
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A respeito do que foi questionado nessa pergunta, Silva (2009, p. 167) traz a
preocupacao de que o papel da escola deve ser incisivo na implementacdo da pluralidade da
lingua inglesa, promovendo a integracdo entre o contexto escolar e as praticas diarias dos

alunos.

Na oitava pergunta do formulario, quando foi questionado aos interlocutores “VOCé
considera importante que questdes referentes ao seu contexto de vida sejam abordadas nas
aulas de Inglés?” Do total de 25 que responderam a esta pergunta, 8 (oito) interlocutores
responderam que ‘Nao ¢ importante”, 6 (seis) interlocutores responderam que “¢é
importante”, outros 6 (seis) responderam que “¢ muito importante”, 4 (quatro) responderam
que “é pouco importante” e apenas um interlocutor respondeu “nao tenho opinido".

Quando foram perguntados sobre a questdo 3.7 desse mesmo formulario, Com que
frequéncia as questdes referentes ao contexto cultural da comunidade onde vocé vive séo
abordadas em suas salas de aula de inglés?, do total de 25 pesquisados, nenhum afirmou

que “sempre sdo abordadas”, 15 disseram de sdo pouco abordadas, 9 que nunca sdo

abordadas e um respondeu que nao tem opinido.

Tabela 21 — Percepcao dos alunos da escola Luther King sobre a frequéncia que o saber local é
abordado nas aulas de inglés

3.7 Com que frequéncias as questdes 3.7.1 Sempre  4.72Sd0 3.7.3Nunca 3.7.4 Nao

referentes ao contexto cultural da sdo abordadas pouco séo tenho opinido
comunidade onde voceé vive sdo abordadas abordadas  abordadas
em suas aulas de Inglés?
abordadas.
Quantidade de interlocutores 0 15 9 1
Percentual 0% 60% 36% 4%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

No campo para justificativa, as mais comuns foram:

[...] € pouco importante para aprender (STUDENT 3; STUDENT
6; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] porque devemos falar da lingua (STUDENT 2; STUDENT 20,
INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).
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[...] a nossa vida ndo importa para aprender na escola (STUDENT
10; STUDENT 11, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] € importante falar sobre nossos problemas (STUDENT 3;
STUDENT 7; STUDENT 14, INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] porque seria bom falar sobre isso (STUDENT 1; STUDENT
4; STUDENT 19; STUDENT 25; INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

Chama muito a atencdo as justificativas dos interlocutores Student 10 e Student 11
quando escreveram que a vida deles ndo importa para ser aprendido na escola.

A esse respeito Gomes (2001, p. 93) afirma que:

Os efeitos da prética racista, sao tdo perversos que, muitas vezes, o proprio
negro € levado a desejar, invejar, a introjetar e projetar uma identificacéo
com o padrdo hegemonico branco, negando a histéria do seu grupo étnico-
racial e dos seus antepassados.

Na Tabela 22, quando perguntados sobre o que pensam/falam/dizem sobre a presenca
do saber local nas aulas de inglés na escola pesquisada, do total de 25 alunos que
responderam a essa questdo, 6 consideram importante, 8 disseram que ndo é importante, 4
responderam que é pouco importante, mas 6 consideram que é muito importante. Apenas um

respondeu que ndo tem opiniao.

Tabela 22— O que os alunos pensam/falam/dizem sobre presenca do saber nas aulas de inglés
na escola Luther King 2023

3.8 Vocé considera importante  3.81E  4.82Ndoé 383Emuito 3.83E  3.85Nio

que questdes referentes ao seu  importante  importante  importante pouco tenho
contexto de vida sejam importante  opinido
abordadas nas aulas de Inglés?
Quantidade de interlocutores 6 8 6 4 1
Percentual 24% 32% 24% 16% 4%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

A nona pergunta do item 3 do formulario 2 foi “3.9 Vocé considera que discutir
assuntos relacionados a sua comunidade e ao seu contexto de vida nas aulas de Inglés pode
tornar a aula mais interessante para sua aprendizagem?” Dentre 0s vinte e cinco
interlocutores, vinte responderam que ‘sim”, quatro responderam “muito importante” ¢ um

respondeu “ndo tenho opinido.
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Entre as justificativas, as mais comuns foram:

[...] porque seria mais facil (STUDENT 5; STUDENT 9;
STUDENT 18; STUDENT 25; INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] porque ia ser legal falar das nossas coisas em inglés
(STUDENT 13; STUDENT 15, INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] porque fala das coisas que a gente conhece (STUDENT 4;
STUDENT 7, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] porque fala da nossa rotina fica mais interessante (STUDENT
1; STUDENT 20; STUDENT 24; INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] pois fala de coisas da nossa vida mesmo (STUDENT 3;
STUDENT 19; INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

O resultado dessa pergunta mostra claramente o interesse dos alunos sobre presenga
saber local nas aulas de inglés. E como afirma Candau (2013, p. 25) a diferenga cultural é
constitutiva da acdo educativa. Estd no “chdo”, na base dos processos educativos, mas

necessita ser identificada, revelada, valorizada.

Tabela 23 — Interesse dos alunos da escola Luther King sobre presenca saber local nas aulas de inglés

3.9 Vocé considera que discutir assuntos 3.9.1 392 3.93Pode 3.9.4 Pode 3.9.5Néo
relacionados a sua comunidade e ao seu Sim Nao Muito Pouco tenho
contexto de vida nas aulas de Inglés pode opinido
tornar a aula mais interessante para sua
aprendizagem?

Quantidade de interlocutores 20 0 4 0 1

Percentual 80% 0% 16% 0% 4%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Essa questdo sobre o interesse dos alunos na escola investigada sobre a presenca do
saber local nas aulas de inglés, esté representada na Tabela 23 e, do total de 25 alunos que
responderam ao formulario, 20 consideram que sim, portanto, a maioria dos alunos que esse
assunto deve ser discutidos nas aulas de inglés abordadas na escola. Desses, 4 consideram

que pode muito e apenas hum disse que ndo tem opiniao.



139

Na décima questdo desse item do formuléario, quando foi perguntado aos
interlocutores “Vocé considera que a abordagem de questdes referentes a sua comunidade e
ao seu contexto de vida em sala de aula pode contribuir para 0 combate ao preconceito e ao
racismo?”, um total de 21 que responderam a essa questdo do formulério, 14 (quatorze)
responderam que “sim”, 7 (sete) responderam que ‘pode muito”, 2 (dois) responderam que
“pode pouco”, hum respondeu que “nao” e hum respondeu “nao tenho opiniao”

No campo para justificativa, as mais comuns foram:

[...] porque vidas negras importam (STUDENT 5; STUDENT 10;
STUDENT 18; STUDENT 22, INTERLOCUTORES DA
PESQUISA, 2023).

[...] porque fala do racismo que vivemos (STUDENT 1; STUDENT
12, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023),

[...] porque discute sobre o problema que a gente vive (STUDENT
4; STUDENT 13, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023).

[...] porque tem tanto racismo que nem sei (STUDENT 2;
STUDENT 21, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 2023)

[...] praver oracismo que a gente passa (STUDENT 11; STUDENT
15, INTERLOCUTORES DA PESQUISA, 202).
O resultado dessa questdo também mostra que os alunos veem na abordagem do saber
local nas aulas de inglés uma forma de combater o racismo por tratar de questdes étnico-

raciais que realmente tem influéncia na comunidade em que vivem.

TABELA 24 — Percepcdo dos alunos da escola Luther King sobre o saber local como forma de
combater o racismo.

3.10 Voce considera que a abordagem de 3.10.1 3.10.2 3.10.3Pode 3.10.4 3.10.5Nao

questdes referentes a sua comunidade e ao Sim N&o Muito Pode tenho
seu contexto de vida em sala de aula pode Pouco opinido
contribuir para o combate ao preconceito e
ao racismo?
Quantidade de interlocutores 14 1 7 2 1
Percentual 56% 4% 28% 8% 4%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023
Enfim, como afirma Santos (2003, p. 26), temos o direito a igualdade quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser diferenciados quando a nossa igualdade

descaracteriza o que somos. Ou ainda, buscando Gomes (2005), podemos questionar: Sera
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que estamos dispostos e desafiados a pensar diferentes e de diferentes maneiras para

trabalhar com a questéo racial?

3.5 Resultados e discussdo de dados

Este item 3.5 apresenta os resultados dos dados qualitativos e o apoio da abordagem
quantitativa, produzidos na etapa de campo da pesquisa, bem como discussfes pertinentes a
eles e inter-relagdo como os resultados obtidos no marco tedrico.

Dessa forma retomaremos 0s objetivos tragcados no inicio da pesquisa, bem como a
hipétese levantada a fim de verificar qualitativamente os resultados, e, por fim, apresenta-
los detalhadamente.

E, buscando responder o problema principal da pesquisa, aqui, retomamos as
respostas dadas aos desdobramentos do objetivo principal, como pode ser observado em
cada um deles e de seus subitens que trazem respostas aos objetivos especificos desta
pesquisa, com resultados obtidos junto aos interlocutores por meio dos instrumentos de
pesquisa utilizados para as abordagens que foram propostas fazendo assim, a triangulacéo
dos dados.

Essa correlagéo foi feita a fim de trazer maior esclarecimento dos resultados obtidos
em relacéo a questdo de pesquisa e 0s objetivos da mesma.

Tendo em foco que o problema de pesquisa que norteou o presente estudo foi: -De
que modo as relacgdes étnico-raciais e 0s saberes locais estdo sendo trabalhados (ou néo)
no processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino
fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, Vitoria da Conquista — BA (campo
investigado) e o que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos (interlocutores da
pesquisa) sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta o ensino de historia e cultura
brasileira e africana e estabelecem as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da
obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro- Brasileira no curriculo oficial da rede
de ensino no campo pesquisado?

Nessa perspectiva, o objetivo geral foi estabelecido para Identificar e analisar de que
modo as relagfes étnico-raciais e 0s saberes locais estdo sendo trabalhados (ou néo) no
processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do ensino fundamental,
na Escola Publica Municipal Luther King, Vitoria da Conquista — BA (campo investigado),
observando o que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos interlocutores da pesquisa)

sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece as Diretrizes Nacionais
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para a inclusdo da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira no
curriculo oficial da rede de ensino no campo pesquisado, apresentamos a partir do proximo
subitem os resultados produzidos através dos instrumentos de pesquisa de forma
correspondente a cada um dos objetivos especificos que resultaram do desdobramento do
objetivo geral.

3.5.1 O que sabem/pensam/falam os professores e alunos dos anos finais do ensino
basico da escola Luther king a respeito da Lei n. 10.639/03

As perguntas 3.1 e 3.2 doo formulario 1, fechado e aberto e, também, as questfes 3.1
e 3.2 no formulario 2, fechado e aberto, bem como, as duas perguntas correspondentes na
entrevista semiestruturada com as professoras e a conversa informal com os alunos , tiveram
a finalidade de atender o primeiro objetivo especifico de Verificar e analisar o que
sabem/pensam/falam os professores e alunos dos anos finais do ensino basico da escola
Luther king a respeito da Lei n. 10.639/03, que orienta e estabelece as Diretrizes Nacionais
para a inclusdo da obrigatoriedade da temética Histéria e Cultura Afro- Brasileira no
curriculo oficial.

Nessa perspectiva e, a fim de saber o quanto os professores e alunos tinham
conhecimento sobre a Lei n. 10.639/03, foi perguntado, tanto no formulario 1 aplicado com
0 grupo de professores quanto no formulario 2 aplicado com o grupo de alunos se 0s mesmaos
tinham conhecimento sobre a referida Lei.

Foi observado que apenas dois dentre os vinte e sete interlocutores tinham
conhecimento da Lei n. 10.639/03, sendo esses, uma do grupo de professores e uma do grupo
de alunos.

Ou seja, apenas sete por cento (aproximadamente) de interlocutores da pesquisa
tinham conhecimento da referida Lei, enquanto aproximadamente noventa e trés porcento
dos interlocutores ndo tinham conhecimento da existéncia da Lei que orienta e estabelece a
obrigatoriedade da tematica historia e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de
ensino.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005, p.154),

Podemos enquanto educadores(as) comprometidos(as) com a democracia
e com a luta pela garantia dos direitos sociais, recusar essa tarefa? A nossa
meta como educadores(as) deve ser a igualdade dos direitos sociais a todos
os cidaddos e cidadas. Nao faz sentido que a escola, uma instituicdo que
trabalha com os delicados processos de formacdo humana, dentre os quais
se insere a diversidade étnico-raciais, continue dando uma énfase
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desproporcional & aquisicdo dos saberes e conteudos escolares e se
esquecendo de que o humano ndo se constitui apenas de intelecto, mas
também de diferencas, identidades, emocGes, representacdes, valores,
titulos... Dessa forma entendo o processo educacional de uma maneira mais
ampla e profunda. Poderemos avancar no nosso papel como educadores/as
e realizar um trabalho competente em relacédo a diversidade étnico-racial.

Como é possivel verificar na Tabela 25, quando foram perguntados sobre se os/as
alunos/as tem conhecimento da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade
da temaética historia e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino, é muito
preocupantes verificar os resultados que foram obtidos pela pesquisa. Apenas 1 aluno e 1
professor responderam que “sim”, enquanto 24 afirmaram que “nao” e apenas um professor
respondeu que ndo tem conhecimento. Esse desconhecimento sobre a Lei n. 10.639/03 é
muito sério, pois a legislacao educacional é um documento obrigatdrio e devera ser cumprido

para atender aos objetivos da educacdo nacional e da educacao basica.

Tabela 25 — Nivel de conhecimento dos professores e alunos de Inglés da Escola Luther King sobre
a lei n.10. 639/03

PERGUNTA 3.1 Vocé tem conhecimento da lei  Sim N&o  Conhece Conhece Né&o tem
n. 10.639/03 que orienta e estabelece a muito pouco  opinido
obrigatoriedade da tematica histéria e cultura
afro-brasileira no curriculo oficial da rede de

ensino?

Grupo 1 (professores) 1 1 0 0 0
Grupo 2 (alunos) 1 24 0 0 0
Total 2 25 0 0 0
Percentual =7% =93% 0% 0% 0%

Fonte: Informagdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Chama a atencédo que, além de a grande maioria dos interlocutores informarem néo
ter conhecimento sobre a Lei 10.639/03, as duas Unicas interlocutoras que afirmaram ter
conhecimento da Lei, obtiveram esse conhecimento fora do ambiente educacional, pois a
interlocutora do Grupo 1 afirmou ter tido ciéncia da Lei quando estudava para concurso
publico, enquanto a interlocutora do Grupo 2 informou ter tido conhecimento da lei através

de uma palestra em um grupo afro da igreja que ela frequenta.

- Sobre essa Lei? Foi s6 bem depois da faculdade e na préatica né? E
estudando pro concurso. Em sala de aula por causa da disciplina de
cultura afro. (TEACHER 1, INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023.)

A respeito desse despreparo dos professores diante da implementagdo da Lei
10.639/03 e do desconhecimento da mesma por parte dos alunos Rodrigues (2011, p. 2). Diz

que:
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O despreparo dos/as educadores/as impede um olhar critico sobre as
demais faces do racismo educacional presentes no curriculo, nos livros
didaticos e 61 literarios, representacdes feitas em murais e atividades
pedagogicas — quando se elege apenas 0 segmento branco para representar
— bem como diante da forma folcldrica e caricatural das comemoragGes
relacionadas & temética. Significa dizer que o artigo 26A da LDB,
modificado pela Lei 10.639, sancionada em 2003, ainda ndo atingiu
satisfatoriamente grande parte das escolas brasileiras

Na pergunta 3.2 no formulario 1, e pergunta 3.2 no formulario 2 teve a finalidade de
verificar o que os interlocutores pensam a respeito da Leil0.639/03 questionando o quanto
cada um deles considera importante que as questdes étnico-raciais e a cultura afro-brasileira

sejam abordadas nas aulas de inglés.

Tabela 26 — O que dizem/falam/pensam os professores e alunos sobre a importancia das questdes
étnico-raciais nas aulas de inglés
Importancia de que as questdes étnico-raciais e a cultura  E importante Néo é Né&o tem
afro-brasileira sejam abordadas nas aulas de inglés.  ou é muito importante  opinido
importante  ou é pouco

importante
Grupol (professores) 2 0 0
Grupo 2 (alunos) 7 14 4
Total 9 14 4
Percentual total de 27 interlocutores 33,3% 51,8% 14,8%

Fonte: Informacdes coletadas em dados da pesquisa, 2023

Os resultados demonstraram que na opinido dos professores e alunos de Inglés da
escola Luther King sobre a importancia de que as questdes étnico-raciais e a cultura afro-
brasileira sejam abordadas nas aulas de inglés, uma maioria de 51,8 % pensa nao ser
importante ou ser pouco importante, enquanto apenas 33,3 pensam ser importante ou ser
muito importante. Outros 14,8% dos interlocutores afirmaram ndo ter opinido sobre a

tematica.

Foi possivel verificar através dos dados produzidos que os professores e alunos dos anos
finais do ensino basico da escola Luther King de Vitdria da Conquista-BA sabem pouco a
respeito da Lei n. 10.639/03. E por ter terem pouco conhecimento, ou, no caso da maioria
dos alunos, desconhecerem completamente a Lei que estabelece a obrigatoriedade da
tematica historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, eles falam e discutem muito
pouco sobre o assunto. E por discutirem pouco sobre a tematica, a consideram, em sua

maioria, pouco importante que seja abordada nas aulas de Inglés. Muller (2006) aponta como
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provavel causa para desconhecimento da referida Lei e consequentemente a falta de dialogo

em sala de aula sobre a questdo racial, a formacao do professor.

Sabemos que o desempenho do professor em sala de aula estd em
correlacdo direta com as questdes que ele discutiu na sua formacéo,
profissional ou continuada. E preciso enfrentar, sem hipocrisia, a
constatacdo de que a escola ndo é tao eficaz para 0s negros quanto é para
os brancos. Néo é tao eficaz porque os professores que nela atuam, ndo
foram preparados para entender e trabalhar a diversidade na sua préatica
educativa. (MULLER, 2006, p. 47).

Esse resultado demostra também que a Lei 10.639/03 ainda ndo vem sendo cumprida
nem na escola onde, como demonstra o resultado, a grande maioria dos alunos nunca ouviu
falar da existéncia da referida Lei. E também na formacédo do professor, uma vez que apenas
uma das professoras pesquisadas afirmou ter conhecimento da Lei e, ainda assim, ndo por
meio de sua formacdo académica, mas sim em uma leitura particular quando estudava para

concurso publico.

3.5.2 A perspectiva dos professores de Inglés e de seus alunos em relagdo ao trabalho
com e educacdo das questdes étnico-raciais atraves dos saberes locais trabalhados no
contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola Luther King.

As perguntas 3.3, 3.4 e 3.5 no formulario 1, e também 3.3 e 3.4 no formulario 2, bem
como as duas perguntas correspondentes na entrevista semiestruturada com as professoras e
a conversa informal com os alunos , tiveram a finalidade de atender o segundo objetivo
especifico da presente pesquisa qual foi observar a perspectiva dos professores de Inglés e
de seus alunos em relacdo ao trabalho com e educagdo das questbes étnico-raciais

trabalhadas (ou ndo) no contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola Luther King.

As questdes 3.3, 3.4 e 3.5 no formulario 1 aplicado com as professoras buscaram
produzir dados do quanto a questdo étnico-racial foi trabalhada na formacdo académica dos
professores de Inglés e como a mesma vem sendo abordada na formagao continuada desses

docentes e nos livros didaticos utilizados por eles.

Os resultados mostraram que tanto na formacdo académica quanto na formacao
continuada das professoras de Inglés da Escola Luther King de Vitoria da Conquista, e até
mesmo nos livros didaticos usados por elas, as questdes étnico raciais S&0 pouco ou nunca
séo abordadas. Cavalleiro (2001) afirma que “a utilizacdo de material pedagogico ou de
apoio que nao contemple a diversidade dos alunos e alunas presentes na escola também
colabora para reforcar a percepcdo de que em nossa sociedade determinado grupo € mais

valorizado.” (p. 153).
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As questdes 3.3 e 3.4 no formulario 2 tiveram a finalidade de produzir dados sobre o
quanto a questdo étnico-racial foi e vem sendo abordada na formacéo escolar dos alunos da
escola da Escola Luther King de Vitoria da Conquista no contexto das aulas de Inglés e dos

livros didaticos dessa disciplina.

Os resultados demonstraram que, tanto nas aulas quanto nos livros didaticos de Inglés
usados durante a formacéo escolar dos alunos da escola Luther King de Vitéria da Conquista,

as questdes étnico-raciais foram/s@o pouco ou nunca foram/sdo abordadas.

Como consequéncia da auséncia de reflexdes sobre as relagdes raciais, tal qual foi
evidenciado na analise do resultado da pesquisa, Cavalleiro (2005) afirma que:

Na educacdo brasileira, a auséncia de uma reflexdo sobre as relacdes raciais
no planejamento escolar tem impedido a promocgdo de relacGes
interpessoais respeitaveis e igualitarias entre 0s agentes sociais que
integram o cotidiano da escola. O siléncio sobre o racismo, o preconceito
e a discriminacdo raciais nas diversas institui¢cfes educacionais contribui
para que as diferencas de feno6tipo entre negros e brancos sejam entendidas
como desigualdades naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem
0S negros como sindnimos de seres inferiores. (p. 11)

Portanto, foi possivel observar que, mesmo com a determinacdo da Lei 10.639 e
muitos estudos apontado as consequéncias negativas que a falta de reflexdes sobre a questéo
racial, na perspectiva das professoras de Inglés da escola Luther King e de seus alunos, as
questBes etnico-raciais foram pouco trabalhadas durante sua formacgéo e ainda sdo pouco
abordadas nas aulas, nos livros didaticos de inglés e também na formacgéo continuada dos
professores de Inglés.

3.5.3 A educacdo das questfes étnico-raciais através dos saberes locais no contexto

das aulas de Lingua Inglesa da escola publica municipal Luther King de Vitoria da
Conquista — BA.

As perguntas 3.6 e 3.7 no formulario 1, e também 3.5, 3.6 e 3.7 no formulario 2,
bem como as duas perguntas correspondentes na entrevista semiestruturada com as
professoras e a conversa informal com os alunos , tiveram a finalidade de atender o terceiro
objetivo especifico da presente pesquisa qual foi Identificar e analisar de que forma a
educacao das questdes étnico-raciais através dos saberes locais fazem (ou ndo) parte do
contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola publica municipal Luther King de Vitéria
da Conquista — BA.
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As perguntas 3.6 e 3.7 no formulario 1, tiveram a finalidade de identificar qual o
contexto cultural mais usado nos livros didaticos e nas explanacdes dos professores de Inglés

para contextualizar as aulas as aulas.

Os resultados mostraram que para uma das duas professoras de inglés interlocutoras
da escola Luther King, 0 que equivale a 50%, o contexto cultural mais usado em suas aulas
é 0 de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna, e o contexto
cultural da comunidade onde os alunos estéo inseridos sao pouco abordados. Ja para a outra
professora, 0 contexto mais usado é o da comunidade onde os alunos vivem e esse contexto

é sempre abordado nas aulas de Inglés.

No entanto, os resultados obtidos junto aos alunos na questdo 3.5 do formulario 2
mostraram que para 16 dos 24 alunos, ou seja, para 64% doa alunos de Inglés da escola
Luther King, nos exemplos usados pelos professores nas aulas de inglés o contexto cultural
mais usado € o de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna.
Ja para outros 7 alunos, o que equivale a 28%, o contexto cultural mais usado é o da

comunidade onde eles vivem.

Ja os resultados da questdo 3.6 do formulario 2 que perguntou sobre o contexto
cultural usado nos textos e ilustrag@es nos livros didaticos de Inglés mostraram que para 92%
dos alunos, o contexto cultural mais usado em seus livros didaticos é o de paises onde o
Inglés é lingua materna, enquanto para 4% dos alunos o contexto da Cultura brasileira é mais

usado nos livros didaticos de lingua inglesa.

Nos resultados da questdo 3.7 do formulario 2 quando questionado aos alunos com
que frequéncia o contexto cultural da comunidade onde eles vivem sdo abordadas nas aulas
de Inglés, foi observado que para 60%, esse contexto é pouco abordado, enquanto para 36%

esse contexto nunca é abordado.

E possivel concluir através dessas questdes que o contexto cultural da comunidade
onde os alunos vivem é abordada nas aulas de inglés da escola Luther King, no entanto €
pouco abordada nos exemplos usados pelos professores, nunca é abordado no livro didatico
e o0 contexto cultual mais usado tanto nos exemplos dos professores quanto dos livros
didaticos ainda € o contexto de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é
lingua materna. Isso, pode interferir tanto na formacéo social desses alunos, como na prépria

aprendizagem da Lingua, pois “Com tantas vivéncias e culturas diferentes dos grupos sociais
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e étnico, podem as aulas de inglés continuarem favorecendo um ensino afastado dos sujeitos

socioculturais aos quais se pretende ensinar?” (JORGE, 2009, p. 166).

Portanto, foi possivel Identificar que, mesmo com estudos apontando a necessidade
de valorizacdo do saber local (GEERTZ, 1997) e aproximando as aulas de Inglés com o
contexto de vida dos alunos (LEFFA, 2006), as questdes étnico-raciais através dos saberes
locais fazem pouco parte do contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola publica
municipal Luther King de Vitdria da Conquista — BA, pois esse contexto cultural é pouco
abordado nos exemplos usados pelos professores, ndo € abordado nos textos e ilustracdes
dos livros didaticos de lingua inglesa da escola Luther King.

3.5.4 O ensino das questdes étnico-raciais nas aulas de Inglés e a contribuicéo para a
aprendizagem da lingua a para a valorizagao da cultura Afro-Brasileira e o combate
ao racismo.

As perguntas 3.8 e 3.9 no formulério 1, e também 3.8, 3.9 e 3.10 no formulario 2,
bem como as duas perguntas correspondentes na entrevista semiestruturada com as
professoras e a conversa informal com os alunos , tiveram a finalidade de atender o quarto
objetivo especifico da presente pesquisa qual foi Analisar de que forma o ensino das
questdes étnico-raciais através do saber local nas aulas de Inglés contribuem (ou ndo) para
a aprendizagem da lingua a para a valorizacéo da cultura Afro-Brasileira e o combate ao

racismo.

A pergunta 3.8 no formulario 1 e também 3.8 no formulario 2, tiveram o objetivo de
obter a opinido de alunos e professores sobre a importancia do uso do saber local nas aulas
de Inglés. Onde os resultados dessas questdes mostraram que para cem porcento dos
professores de Inglés da escola Luther King, abordar questfes referentes ao contexto
vivenciado pelos alunos € muito importante. Ja entre os alunos, o resultado mais dividido,
onde para um total de 48% é importante ou muito importante que as questdes referentes ao
seu contexto de vida sejam abordadas nas aulas de inglés, enquanto para um total de 38%

ndo é importante ou é pouco importante.

Embora, em torno da metade dos alunos considerem importante a abordagem
relacionada ao seu contexto de vida em sala de aula, uma porcentagem alta de 38% pensa
ndo ser importante ou ser pouco importante. Esse resultado demonstra uma dificuldade por
parte desses alunos em perceber o valor do contexto cultural da comunidade onde vive. E é

exatamente esse 0 objetivo da educacdo das relagdes étnico-raciais: 0 reconhecimento e
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valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, garantia de seus direitos de
cidadaos, reconhecimento e igual valorizacéo das raizes africanas a nacdo brasileira, ao lado

das indigenas, europeias, asiaticas (BRASIL, 2004, p. 20).

Esse resultado da pergunta 3.8 do Formuléario 2 mostra uma aparente contradi¢do
com o resultado da pergunta 3.9 onde foi questionado aos alunos da escola Luther King se
eles consideram que discutir assuntos relacionados a sua comunidade e ao seu contexto de
vida nas aulas de inglés pode tornar a aula mais interessante para sua aprendizagem. Nesta
questdo um total de 96% dos alunos pensa que sim ou que pode tornar a aula muita mais

interessante para seu aprendizado.

No entanto, essa aparente contradicdo entre o resultados das duas perguntas
demonstra que grande parte dos alunos tem dificuldade na valoriza¢do da importancia do
saber local em sala de aula, mas os resultados mostraram que é quase unanime para eles,
professoras e alunos, que a abordagem desse saber nas aulas de Inglés podem torna-la muito
mais interessante para sua aprendizagem da lingua como fica claro nas falas “porque ia ser
legal falar das nossas coisas em inglés” (STUDENT 7, INTERLOCUTOR DA PESQUISA,
2023), e “porque fala da nossa rotina fica mais interessante”’(STUDENT 19,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023), em respostas ao formulario 1 e tambeém nas falas

das professoras na entrevista:

-Sim. Ja tive a oportunidade de trabalhar um pouco né? Sobre a realidade
dele e vi que ele se envolveu muito mais na ... na aula. E... depois ele se
lembra mais do que aprendeu...aprende mesmo. Né. (TEACHER 1,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

-Muito importante, contribui bastante, né. E com base no conhecimento
que ele j& tem fica mais facil a gente trabalhar outros temas com eles.
Digo, partir do que eles vivem para chegar também a outros assuntos. Mas
facil pra eles. Acho que também pra gente, professor. (TEACHER 2,
INTERLOCUTORA DA PESQUISA, 2023).

Ja na dltima pergunta, 3.9 no Formulario 1 e 3.10 no Formulario 2, foi questionado
as professoras de Inglés da escola Luther king e aos seus alunos se a abordagem de questdes
referentes ao contexto de vida dos alunos, ou seja, referentes ao seu saber local em sala de
aula pode contribuir para o combate ao racismo. Entre as professoras, o resultado foi
unanime de que pode contribuir muito. E entre os alunos um total de 84% consideram que
pode ou pode muito. Enquanto apenas 12% consideram que ndo pode ou pode pouco

contribuir para 0 combate ao racismo. Esse resultado demonstra o desejo por parte dos
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professores de Inglés da escola Luther King e de seus alunos em romper com o siléncio

escolar em relagdo ao racismo.
Nas palavras de Cavalleiro (2005):

O siléncio escolar sobre o racismo cotidiano ndo s6 impede o florescimento
do potencial intelectual de milhares de mentes brilhantes nas escolas
brasileiras, tanto de alunos negros quanto de brancos, como também nos
embrutece ao longo de nossas vidas, impedindo-nos de sermos seres
realmente livres ‘para ser o que for e ser tudo’ — livres dos preconceitos,
dos esteredtipos, dos estigmas, entre outros males. (p. 11-12).

Esses resultados evidenciaram que, embora parte dos alunos tenham dificuldade em
perceber a importancia do saber local em sala de aula, para a grande maioria desses alunos
e também dos professores, 0 ensino das questdes étnico-raciais através dos saberes locais
nas aulas de Inglés podem contribuir muito, tanto para a aprendizagem da lingua, quanto

para a para a valorizacao da cultura Afro-Brasileira e o combate ao racismo.

Portanto, através dos dados produzidos junto aos interlocutores por meio dos
instrumentos de pesquisa, foi possivel alcancgar os objetivos gerias e especificos elaborados
no inicio desse estudo. Junto a fundamentacdo exposta no marco teérico do presente estudo,
0s percursos metodoldgicos da pesquisa permitiram entdo chegar as conclusbes e

consideracdes finais da pesquisa, quais serdo apresentados a seguir na parte 1V da pesquisa.
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PARTE IV

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Se, porém, algum de vOs necessita de sabedoria, peca-a a Deus, que
a todos da liberalmente e nada lhes impropera; e ser-lhe-a
concedida” (Tiago 1:5)
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4 Concluséo e consideracdes finais da pesquisa

Ao chegar a parte final da presente pesquisa, pode ser afirmado com seguranca que
0s objetivos propostos para a mesma foram alcancados. Mesmo diante do desafio de adentrar
em uma tematica ainda pouco estudada como ainda é o caso das relacGes étnico-raciais e
saberes locais no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa, temos a convic¢do de que
0 presente estudo traz uma contribui¢do que significa um pequeno, mas importante avanco
nos estudos e na compreensdo a respeito da abordagem das questdes étnico-raciais e dos
saberes locais nas aulas de inglés do ensino basico publico brasileiro.

Tendo o questionamento de que modo as relacdes étnico-raciais e 0s saberes locais
estao sendo trabalhados (ou ndo) no processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos
anos finais do ensino fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, Vitoria da
Conquista — BA (campo investigado) e o que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos
(interlocutores da pesquisa) sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta 0 ensino
de histdria e cultura brasileira e africana e estabelecem as Diretrizes Nacionais para a
inclusédo da obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura Afro- Brasileira no curriculo
oficial da rede de ensino, como problema de pesquisa, problema esse surgido ainda de forma
empirica e depois delimitado na fase inicial da pesquisa, 0 presente estudo teve o objetivo
geral de Identificar e analisar de que modo as rela¢des étnico-raciais e os saberes locais
estdo sendo trabalhados (ou ndo) no processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos
anos finais do ensino fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, Vitéria da
Conquista — BA (campo investigado), observando o que dizem/falam/pensam o professor e
seus alunos interlocutores da pesquisa) sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta
e estabelece as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino no campo
pesquisado.

Esse objetivo geral comegou a ser alcangado na fase | da Pesquisa onde foi realizado
0 estudo exploratdrio para elaboracdo do projeto de pesquisa e producdo do marco teérico.
Atraves de estudos anteriores a presente pesquisa quais trouxeram publicacdes acerca da
Cultura e relagBes sociais na sociedade brasileira (SOUZA , 2008; BHABHA, 1998;
ARAUJO, 2007), sobre a trajetoria do ensino da lingua Inglesa na sociedade brasileira
(LEFFA, 1999; RAJAGOPALAN, 2009), sobre a Legislacdo educacional e o ensino da
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Lingua Inglesa na Educacdo Basica (LEFFA, 1999; MOITALOPES, 1996), a respeito da
Identidade étnico-cultural brasileira no ensino da lingua Inglesa na educacdo béasica
(COUTO, 2000) e sobre a implementagdo da Lei 10.639/03 no curriculo escolar
(CAVALLEIRO, 1998; MUNANGA , 2003), foi possivel aprofundar o conhecimento sobre
a tematica possibilitando assim, chegar ao embasamento tedrico necessario para a
interpretacdo dos dados obtidos na etapa de campo da pesquisa.

No entretanto, o objetivo geral somente pode ser completamente alcancado por meio
da Fase Il da pesquisa onde foi realizada a pesquisa de campo com abordagem descritiva e

qualitativa para responder aos trés objetivos especificos:

Como resposta ao primeiro objetivo especifico de Analisar de que forma o ensino
das questdes étnico-raciais através do saber local nas aulas de Inglés contribuem (ou néo)
para a aprendizagem da lingua a para a valorizacao da cultura Afro-Brasileira e o combate
ao racismo, foi verificado através dos dados produzidos que os professores e alunos dos anos
finais do ensino bésico da escola Luther King de Vitdria da Conquista-BA sabem pouco a
respeito da Lei n. 10.639/03. E por terem pouco conhecimento, ou, no caso da maioria dos
alunos, desconhecerem completamente a Lei que estabelece a obrigatoriedade da tematica
historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar, eles falam e discutem muito pouco
sobre 0 assunto. Esse desconhecimento esta correlacionado diretamente  com a ma
formacdo académica e continuada dos professores em relacdo as questdes étnico-raciais.
(MULLER, 20086, p. 47).

Como resposta ao segundo objetivo especifico de observar a perspectiva dos
professores de Inglés e de seus alunos em relagéo ao trabalho com e educacéo das questdes
étnico-raciais trabalhadas (ou ndo) no contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola
Luther King, foi observado que, mesmo como a determinacdo da Lei 10.639 e muitos
estudos apontado as consequéncias negativas que a falta de reflexdes sobre a questdo racial,
na perspectiva das professoras de Inglés da escola Luther King e de seus alunos, as questdes
étnico-raciais foram pouco trabalhadas durante sua formagdo e ainda sdo pouco abordadas
nas aulas, nos livros didaticos de inglés e também na formacao continuada dos professores
de Inglés. Observacéo que leva a preocupante concluséo de que O siléncio sobre o racismo,
0 preconceito e a discriminacdo raciais na sala de aula e na formacao do professor contribui

para que as diferencas de fenotipo entre negros e brancos sejam entendidas como
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desigualdades naturais. Mais do que isso, reproduzem ou constroem 0S negros como
sinénimos de seres inferiores. (CAVALLEIRO 2005, p. 11)

Respondendo ao terceiro objetivo especifico de Identificar e analisar de que forma
a educacdo das questbes etnico-raciais através dos saberes locais fazem (ou ndo) parte do
contexto das aulas de Lingua Inglesa da escola pablica municipal Luther King de Vitéria
da Conquista — BA, foi identificado que, embora parte dos alunos tenham dificuldade em
perceber a importancia do saber local (GEERTZ, 1997) em sala de aula, o ensino das
questBes étnico-raciais através dos saberes locais nas aulas de Inglés podem contribuir muito,
tanto para a aprendizagem da lingua, quanto para a para a valorizagdo da cultura Afro-
Brasileira e o combate ao racismo de forma a aproximando as aulas de Inglés com o contexto
de vida dos alunos (LEFFA, 2006), trazendo as questdes étnico-raciais vividas por esses
alunos para sala de aula, pois como afirma Cavalleiro (2005) , o siléncio escolar sobre o

racismo impede que de sermos seres realmente livres.

Portanto, as conclusdes obtidas através da etapa de campo e embasadas pela marco
tedrico da pesquisa confirmaram como solucédo para o problema de pesquisa a proposicédo
feita inicialmente de que o0 ensino das questfes étnico-raciais, através do uso dos saberes
locais nas aulas de Lingua Inglesa auxiliam no processo de ensino-aprendizagem de inglés
das séries finais do ensino fundamental da Escola Publica Municipal Luther King, Vitoria
da Conquista — BA ao promover uma contextualizacdo e uma maior aproximacao dos
conteudos das aulas com a realidade cotidiana dos alunos e, a0 mesmo tempo, também
contribui para a valorizagdo da cultura Afro-Brasileira e para o combate ao preconceito
racial.

Por fim, o resultado final desse estudo permite considerar que essa contribuigéo da
abordagem dos saberes locais em sala de aula para a valorizacdo da cultura Afro-Brasileira
e para o combate ao preconceito racial pode ser ainda maior, uma vez que a contextualizacdo
que promove maior aproximacao dos conteudos das aulas com a realidade cotidiana dos
alunos de escolas publicas de ensino fundamental como na Luther King de Vitoria da
Conquista- Ba ainda é pequena. E sendo ela melhor aproveitada em sala de aula, como
demonstrado ser o desejo de professores e alunos, contribuira ainda mais com o
cumprimento da Lei 10.639/93 que determina a obrigatoriedade de que a temaética das
questdes étnico-raciais seja trabalhada no ambito de todo o curriculo, inclusive na disciplina

Lingua Inglesa. Contribuindo assim, para que realmente tenhamos direito a ser iguais quando
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a nossa diferenca nos inferiorizar e de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracterizar (SANTOS, 2003), tendo entdo nossos saberes locais (GEERTZ, 2008)
valorizados enquanto negros, brancos, pardos e indios, mas todos igualmente cidadéo
brasileiros.

Esperamos com essa pesquisa, portanto, que ela possa contribuir com o processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa nas séries finais do ensino fundamental, que
considera a cultura sob a perspectiva do saber local, valorizando os elementos culturais que
realmente tem significado representativo para a comunidade escolar em que se desenvolve
0 processo de ensino-aprendizagem é usar a educagdo das questes étnico-raciais como
forma de valorizacdo da cultura afro-brasileira de forma representativa possibilitando que
tal comunidade se perceba como pertencente aquele contexto cultural, e, a0 mesmo tempo,
contribuir para o combate ao racismo cumprindo assim, com aquilo que determina a lei
10.639/03.
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Apéndice A (FORMULARIO 1)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA- UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO- PPGeN

Mestrando: Agno Ferraz Silva
Orientadora: Dra. Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO APRESENTADO AOS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO TURNO
MATUTINO DA ESCOLA “LUTHER KING”

Este Formulario Fechado e Aberto tem como objetivo coletar dados sobre a populagdo de professoras, para identificar suas
caracteristicas (idade, raca, etnia, formacdo académica e pratica docente) e a implementacdo da Lei 10.639/2003 no
curriculo escolar. Sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de Mestrado intitulada “Relagdes étnico-raciais e
saberes locais no processo ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na Escola Luther King, Vitéria da Conquista-BA™.

1. Dados de identificacdo

1.1

Nome:

1.2 Idade 1.3 Naturalidade:

1.4 Sexo
1.4.1 ( ) Feminino 1.4.2 ( ) Masculino 1.4.3 () Prefere ndo declarar

1.5 Religido:
151 ( ) Catdlica 15.2 () Evangélica 1.5.3 ( ) Espirita 154 () Umbandista
155 ( ) Outra. Especifique:

1.6 Cor
1.6.1 ( ) Preta 1.6.2 ( ) Parda 1.6.3 ( ) Branca 1.6.4 ( ) Indigena  1.6.5 ( ) Amarela
1.6.6 ( ) Outra .
Especifique:

1.7. Etnia:
1.7.7 ( ) Negra 1.7.2 ( ) Branca 1.7.3 ( ) Quilombola 1.7.4.4 () Indigena
17..5( ) Outra.

Especifique:

2. Formacéo e dados profissionais
2.1 Grau de escolaridade/formacdo académica:

2.1.1 () Magistério 2.1.2 () Graduagédo 2.1.3 ( ) Pés-graduagdo
2.1.4 () Mestrado 2.1.5 ( ) Doutorado
Se houver, Especificar graduacdo:

2.2 Qual seu vinculo trabalhista?
2.2.1( ) Efetivo 2.2.2( ) Contratado 2.2.3 () Outro. Especificar:

2.3 Ha quanto tempo atua como professor de Inglés?
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2.4 Ha quanto tempo atua nessa escola?

3 PRATICA DOCENTE E A LEI 10.639/03 NO CURRICULO ESCOLAR

3.1 Vocé tem conhecimento da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade da temética historia
e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino?

3.1.1()Sim 3.1.2()Nd 3.1.3( ) conhece muito 3.1.4( )conhece pouco3.1.3 3.1.5( ) Ndo tenho
opinido

3.1.6 Justifique sua resposta:

3.2 A lei 10.639/93 diz que a tematica das questdes étnico-raciais deve ser trabalhada no ambito de todo o
curriculo escolar de todas as escolas particulares e publicas de todo o territério nacional. Como vocé percebe
a importancia das questdes étnico-raciais serem abordadas nas aulas de Inglés?

3.2.1 () E importante. 3.2.2 ( ) Néo é importante  3.2.3 ( )E muito importante. 3.2.4 ( ) E pouco
Importante  3.2.5 () N&o tenho opinido

Justifique sua resposta:

3.3 Durante sua formag&o académica, com que frequéncia as questdes étnico-raciais foram abordadas?

3.3.1 ( ) Foram muito abordadas. 3.3.2 () Foram pouco abordadas.
3.3.3 () Nunca foram abordadas. 3.3.4 () Néo tenho opinido
3.35 Justifique sua resposta:

3.4 Durante as atividades complementares e/ou formagdo continuada, em quais vocé participa, com que
frequéncia as questdes étnico-raciais sdo abordadas?

3.4.1 () Sempre sdo abordadas. 3.4.2 () Sdo pouco abordadas.  3.4.3 ( ) Nunca sdo abordadas.
3.4.4 () Ndo tenho opinido
3.45 Justifique sua resposta:

3.5 No livro didatico de lingua inglesa adotado na escola, com que frequéncia as questdes étnico-raciais sao
abordadas?

3.5.1 ( ) Sempre sdo abordadas. 3.5.2 () Séo pouco abordadas. 4.5.3 ( ) Nunca sdo abordadas.
3.5.4 () Néo tenho opinido
3.4.5 Justifique sua resposta:

3.6 Nos exemplos usados para contextualizar o contedo em suas aulas, qual contexto cultural é mais usado?
3.6.1 () O contexto cultural de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna.
3.6.2 () O contexto da cultura Brasileira.

3.6.3 () O contexto das culturas africanas.

3.6.4 () O contexto cultural da comunidade onde os alunos vivem.

3.6.5 () Outro. Especifique:

3.7 Com que frequéncia as questdes referentes ao contexto cultural da comunidade onde os alunos estéo
inseridos sdo abordadas em suas aulas?

3.7.1 () Sempre sdo abordadas. 3.7.2 () S&o pouco abordadas.
3.7.3 () Nunca séo abordadas. 3.7.4 () N&o tenho opinido
3.75 Justifique sua resposta:

3.8 Qual a sua percepgdo a respeito da importancia das questdes referentes ao contexto vivenciado pelos alunos
serem abordadas nas aulas de Inglés?

3.8.1 () E muito importante. 3.8.2 () E pouco importante

3.8.3 () Néo é importante. 3.8.4 () Néo tenho opinido

3.85 Justifique sua resposta:
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3.9 Vocé considera que a abordagem de questdes referentes ao contexto vivenciado pelos alunos em sala de
aula pode contribuir para o combate ao racismo?

39.1()Sim 392( )Nao 3.9.3( )Podemuito 3.9.4( ) Pode pouco 3.9.3  3.9.5( ) N&o tenho
opinido

3.9.6 Justifique sua resposta:

Muito obrigado!
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Apéndice B (FORMULARIO 2)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA- UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO- PPGeN

Mestrando: Agno Ferraz Silva

Orientadora: Dra. Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO APRESENTADO AOS ALUNOS DAS TURMAS DE OITAVO E NONO
ANO DO TURNO MATUTINO DA ESCOLA “LUTHER KING”

Este Formulario Fechado e Aberto tem como objetivo coletar dados sobre a populagdo de alunos, para
identificar suas caracteristicas (idade, raca, etnia, e percepcao sobre as aulas de Lingua Inglesa). Sdo dados
coletados para a realizacao de uma pesquisa de Mestrado intitulada “Relac¢des étnico-raciais e saberes locais
no processo ensino-aprendizagem de lingua inglesa na escola Luther king, Vitéria da Conquista-BA”

1. Dados de identificacio
1.1 Nome:
1.2 Idade 1.3 Naturalidade:

1.4 Sexo:
1.4.1 ( ) Feminino 1.4.2 ( ) Masculino 1.4.3 () Prefere nédo declarar

1.5 Religido:
1.5.1 () Catolica 1.5.2( ) Evangélica 1.5.3 ( ) Espirita 1.5.4 ( ) Umbandista
1.5.5 ( ) Outra. Especifique:

1.6 Cor:
1.6.1( )Preta 1.6.2( )Parda 1.6.3( )Branca 1.6.4( )Indigena 1.6.5( ) Amarela
1.6.6 ( ) Outra . Especifique:

1.7. Etnia:
1.7.1( ) Negra 1.7.2 ( ) Branca 1.7.3 () Quilombola 1.7.4 ( ) Indigena
1.7.5 () Outra.

Especifique:

2 Formacéo
2.1 Qual série/ano vocé cursa atualmente?
2.1.1( ) 8%ano 2.1.2( )9%ano

2.2 H& quanto tempo estuda nessa mesma escola?

2.3 Incluindo o ano letivo atual, ha quanto tempo vocé estuda Inglés na escola?

3. Percepcéo das aulas de Inglés
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3.1 Vocé tem conhecimento da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade da temética historia
e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino?

3.1.1( ) Sim 3.1.2 ( )N&o 3.1.3 () conhece muito 3.1.4 ( ) conhece pouco 3.1.3  3.1.5()
Né&o tenho opiniédo
3.1.6 Justifique sua resposta:

3.2 Vocé considera importante que questdes referentes as culturas afro-brasileira sejam abordadas nas suas
aulas de Inglés?

3.2.1( ) E muito importante. 3.2.2 () E pouco importante. 3.2.3 ( ) Néo é importante.

3.2.4 () Ndo tenho opiniéo.
3.2.5 Justifique sua resposta:

3.3 Levando em consideracéao todos 0s anos que vocé teve a disciplina Lingua Inglesa na escola, com que
frequéncia as questdes referentes as culturas afro-brasileira foram abordadas nas aulas?

3.3.1 ( ) Sempre foram abordadas. 3.3.2 () Foram pouco abordadas. 3.3.3 ( ) Nunca foram abordadas.
3.3.4 () Nao tenho opinido
3.35 Justifique sua resposta:

3.4 Em seu livro didatico de Lingua Inglesa, com que frequéncia questdes referentes a cultura afro-brasileira
sdo abordadas?

3.4.1 () Sempre séo abordadas. 3.4.2 () S&o pouco abordadas. 3.4.3 ( ) Nunca sdo abordadas.
3.5.4 () Néo tenho opinido
3.45 Justifique sua resposta:

3.5 Nos exemplos usados pelo professor (a) nas aulas de Inglés, qual contexto cultural é mais usado?

3.5.1 () O contexto cultural de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna.
3.5.2 () O contexto da cultura Brasileira.

3.5.3 () O contexto das culturas africanas.

3.5.4 () O contexto cultural da comunidade onde os alunos vivem.

3.55 ( ) Outro. Especifique:

3.6 Nos exemplos, textos e ilustragces em seu livro didatico de Inglés, qual contexto cultural é mais usado?
3.6.1 () O contexto cultural de paises como Estados Unidos e Inglaterra onde o Inglés é lingua materna.
3.6.2 () O contexto da cultura Brasileira.

3.6.3 () O contexto das culturas africanas.

3.6.4 () O contexto cultural da comunidade onde os alunos vivem.

3.6.5 ( ) Outro. Especifique:

3.7 Com que frequéncias as questdes referentes ao contexto cultural da comunidade onde vocé vive séo
abordadas em suas aulas de Inglés?

3.7.1 () Sempre séo abordadas.  4.7.2 ( ) S&o pouco abordadas. 3.7.3 ( ) Nunca s&o abordadas.

3.7.4 () Nao tenho opinido

3.75 Justifique sua resposta:

3.8 Vocé considera importante que questdes referentes ao seu contexto de vida sejam abordadas nas aulas de
Inglés?

3.8.1 () E importante. 3.8.2 ( ) Ndo é importante  3.8.3 E muito importante  3.8.3 ( ) E pouco importante.
3.8.5 () Néo tenho opinido

3.8.6 Justifique sua resposta:

3.9 Vocé considera que discutir assuntos relacionados a sua comunidade e ao seu contexto de vida nas aulas
de Inglés pode tornar a aula mais interessante para sua aprendizagem?
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39.1()Sim 3.9.2( )Nao 3.9.3( ) Pode Muito 3.9.4 ( ) Pode Pouco3.1.3  3.9.5( ) N&o tenho
opinido
3.9.6 Justifique sua resposta:

3.10 Vocé considera que a abordagem de questdes referentes a sua comunidade e ao seu contexto de vida em
sala de aula pode contribuir para o combate ao preconceito e ao racismo?

3.10.1( )Sim  3.10.2( ) Ndo 3.10.3( ) Pode Muito 3.10.4 ( ) Pode Pouco 3.1.3  3.10.5( ) Néo
tenho opinido

3.10.6 Justifique sua resposta:

Muito obrigado!
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Apéndice C (ROTEIRO DE ENTREVISTA)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA- UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO- PPGeN

S
ADPLENAMVITAM
¥ U Y

Mestrando: Agno Ferraz Silva
Orientadora: Dra. Maria de Fatima de Andrade Ferreira

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DE LINGUA INGLESA DO TURNO
MATUTINO DA ESCOLA “LUTHER KING”

Este Roteiro de entrevista tem como objetivo coletar dados sobre a populacdo de professoras, para identificar suas
caracteristicas (idade, raca, etnia, formacdo académica e pratica docente) e a implementacdo da Lei 10.639/2003 no
curriculo escolar. Sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de Mestrado intitulada “Relag¢Ges étnico-raciais e
saberes locais no processo ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa na Escola Luther King, Vitdria da Conquista-BA”™.

1. Dados de identificacdo do entrevistado
Nome

Idade

Naturalidade

Sexo

Religido:

Cor

Etnia

Perguntas

Qual seu grau de escolaridade/formagéo académica?

Qual seu curso de graduacao?

Qual seu vinculo trabalhista?

Hé& quanto tempo vocé atua como professor de Inglés?

Ha quanto vocé tempo atua nessa escola?

Vocé tem conhecimento da lei n. 10.639/03 que orienta e estabelece a obrigatoriedade da temaética

histéria e cultura afro-brasileira no curriculo oficial da rede de ensino?

7. A lei 10.639/93 diz que a tematica das questdes étnico-raciais deve ser trabalhada no ambito de todo o
curriculo escolar de todas as escolas particulares e publicas de todo o territério nacional. Como vocé a
importancia das questoes étnico-raciais serem abordadas nas aulas de Inglés?

8. Durante sua formacdo académica, com que frequéncia as questdes étnico-raciais foram abordadas?

9. Durante as atividades complementares e formagao continuada quais vocé participa, com que frequéncia
as questdes étnico-raciais sdo abordadas?

10. No livro didatico de Lingua Inglesa adotado na escola, com que frequéncia as questBes étnico-raciais
séo abordadas?

11. Nos exemplos usados para contextualizar o contetido em suas aulas, qual contexto cultural é mais usado?

12. Com que frequéncias as questdes referentes ao contexto cultural da comunidade onde os alunos estdo
inseridos séo abordadas em suas aulas?

13. Qual a sua percepc¢do a respeito da importancia das questdes referentes ao contexto vivenciado pelos
alunos serem abordadas nas aulas de Inglés?

14. Voceé considera que a abordagem de questdes referentes ao contexto vivenciado pelos alunos em sala de

aula pode contribuir para contribuir para o combate ao racismo?

RN

Muito obrigado
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Anexo A (Parecer CEP)
}?CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
i o SUDOESTE DA BAHIA -
S —— UESB/BA

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RELAGOES ETNICO-RACIAIS E SABERES LOCAIS NO PROCESSO ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA LUTHER KING, VITORIA DA
CONQUISTA-BA

Pesquisador: AGNO FERRAZ SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 63627422.0.0000.0055

Instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.695.275

Apresentacao do Projeto:

“No intuito de responder a questdo de pesquisa “De que modo as relagées étnico-raciais e os saberes locais
estdo sendo trabalhados (ou ndo) no processo ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do
ensinoc fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, Vitéria da Conquista — BA (campo
investigado) e o que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos (interlocutores da pesquisa) sobre o
cumprimento da lei n. 10.639/03 que orienta o ensino de histéria e cultura brasileira e africana e
estabelecem as Diretrizes Nacionais para a inclusdo da obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-
Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino no campo pesquisado?”, A pesquisa de campo, exploratoria
na Etapa | e descritiva e qualitativa na Etapa Il e serd desenvolvida através de entrevista semiestruturada
aos professores e formulério fechado e aberto aos professores e alunos, além da observacéo in loco, direta
e assistematica e sistematica e conversas informais. O campo de pesquisa sera uma escola publica
Municipal de ensino fundamental anos finais, localizada em um bairro periférico da cidade de Vitéria da
Conquista-BA. Os interlocutores da pesquisa estardo divididos em dois grupos, onde se pretende que o
primeiro seja formado por um nimero de 1 a 5 professores de Inglés que atuam nas turmas de oitavo e
nono ano do turno matutino da escola/campo, e o segundo grupo seja formado por vinte e cinco alunos
selecionados aleatoriamente, sendo cinco de cada uma das referidas turmas”.

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45208-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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¢ CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ,
g SUDOESTE DA BAHIA - .
— UESB/BA

Continuagdo do Parecer: 5.695.275

Objetivo da Pesquisa:

O objetivo geral sera: "Identificar e analisar de que modo as relagdes étnico-raciais e os saberes locais
estdo sendo trabalhados (ou néo) no processo ensino aprendizagem da Lingua Inglesa, nos anos finais do
ensino fundamental, na Escola Publica Municipal Luther King, Vitéria da Conquista — BA (campo
investigado), observando o que dizem/falam/pensam o professor e seus alunos interlocutores da pesquisa)
sobre o cumprimento da lei n. 10.639/03 :

que orienta e estabelece as Diretrizes Nacionais para a inclusd@o da obrigatoriedade da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira no curriculo oficial da rede de ensino no campo pesquisado”.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

"1. Risco de desconforto ao responder alguma(s) pergunta (s) do formulario(pela ocorréncia de perguntas
que toquem aspectos de foro privado ou ensejem memorias/sensagdes desagradaveis),2. Sentir-se
constrangido em responder alguma(s) pergunta(s) na presencga do pesquisador;. 3. Sentir-se constrangido a
responder alguma(s) pergunta oralmente”.

‘Beneficios:

"Através dessa pesquisa, podera ser conhecido a forma com que a cultura Afro-brasileira e a cuitura dos
alunos é tratada em sala de aula. E a partir dos resultados, as instituigdes de ensino poderdo definir
propostas para valorizar a cultura do aluno e a cultura Afro-brasileira , e buscar estratégias para combater o
racismo nas aulas de Inglés, na escola e em sua comunidade”.

Comentérios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa de mestrado, da area das Ciéncias Humanas, vinculada a um Programa de Pés-Graduagéo em
Ensino.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacgéo obrigatéria:
Foram apresentados:

1.folha_de_rosto.pdf (OK);

2.Projeto_Agno_PPGen_UESB.pdf (OK);

3.TCLE_CEP.pdf (OK);

ATALE_CEP_12_a_17_anos.pdf (OK);
5.Termo_uso_de_imagens.pdf (OK);

6.Compromisso_Geral.pdf (OK);
7.Autarizacao_para_coleta_de_dados.pdf (OK);

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.208-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

SUDOESTE DA BAHIA -

UESB/BA

Continuagao do Parecer: 5.695.275

8.Cronograma.pdf (OK) e
9.PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2009221.pdf (OK)

Recomendacgdes:

Verificar a ultima segéo deste parecer.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o hé pendéncias.
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Este CEP orienta que durante a execug&o do projeto e ao seu final, sejam anexados na Plataforma Brasil os
respectivos relatérios parcial e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19,
11.20, X1.2, alinea d) e Resolugdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 07/10/2022, por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenéria deste
CEP/UESB acatou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo | Postagem Autor Situacdo
Informacgbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/09/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 2009221.pdf 11:30:15
Cronograma Cronograma.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito
21:58:48 |SILVA

Outros Autorizacao_para_coleta_de_dados.pdf | 31/08/2022 | AGNO FERRAZ Aceito
21:55:28 |SILVA

Outros Compromisso_Geral.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito
21:52:17 | SILVA

Outros Termo_uso_de_imagens.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito
21:51:08 | SILVA

TCLE/Termosde |TALE_CEP_12_a_17_anos.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito

Assentimento / 21:47:03 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | TCLE_CEP.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito

Assentimento / 21:45:40 |SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado / |Projeto_Agno_PPGen_UESB.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito

Brochura 21:43:46 |SILVA

Investigador

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 31/08/2022 |AGNO FERRAZ Aceito
21:35:37 _|SILVA

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, sin, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA -
UESB/BA

Continuagéo do Parecer: 5.695.275

Situagdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

JEQUIE, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Anexo B ( Folha de Rosto )

g Plonokomp MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Saude - Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
%‘ asil FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projete de Pesquisa
RELACOES ETNICO-RACIAIS E SABERES LOCAIS NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA LUTHER
KING, VITORIA DA CONQUISTA-BA C

2. Numero de Participantes da Pesquisa: 30

3. Area Temalica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Ciéncias Humanas, Grande Area 8. Linguistica, Letras e Arles

PESQUISADOR RESPONSAVEL o S

5. Nome:

AGNO FERRAZ SILVA

6. CPF: 7. Endereco (Rua, n.°):

018.685.095-67 MAIQUINIQUE PATAGONIA n 535 VITORIA DA CONQUISTA BAHIA 45065125
8. Nacionalidade 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email

BRASILEIRO 77988137737 agnoferraz@gmail.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS 466/12 e suas complementares Comprometo-me a
utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo & a publicar os resultados sejam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela conducao cientifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.

Data: 5 é’ / 22 Igw

INSTITUICAO PROPONENTE .

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - | 13.069.489/0001-08

UESB

15. Telefone: 16. Outro Telefone:

(73) 3525-6683

Termo de Compromisso (do responsavel pela instituigao ): Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas
Complementares e como esta instituicdo tem condigées para o desenvolvimento deste projeto, autorizo sua execucao.

~ { iy
Vi A o !
Responsavel: P ETRT P TS crr:  gadeS 1N 4N
Cargo/Fungdo:  \ w4y VARG
ngl ~ Prof. Dr. Be
? : v NS :
pata: ) 1 Y 1 W) ] 4,6'“ o J
Assinatura
PATROCINADOR PRINCIPAL

Nao se aplica




Anexo C (Termo de Compromisso Geral)

DECLARACAO DE COMPROMISSOS PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS

PESQUISADOR RESPONSAVEL:

(Aprovado em reunido plendria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 14/02/2020)

TITULO DA PESQUISA: RELAGOES ETNICO-RACIAIS E SABERES LOCAIS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA NA ESCOLA LUTHER KING, VITORIA DA

CONQUISTA-BA

Agno Ferraz Silva

O pesquisador responsavel pela estudo supracitado, seu(sua) orientador(a)/orientando(a), bem como os
eventuais outros membros e assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LHES
SAO INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades
previstas nos principios e normas estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude, nas Resolugdes n®
466/2012 e n°. 510/2016, na Norma Operacional n° 001/2013, bem como nas demais legislagdes atinentes
a ética em pesquisa com seres humanos, cujos principais termos estdo abaixo explicitados:

I
III.

Iv.

S<

VIIL

VIIL

IX.

1L

111

Iv.

TiTULO 1
Compromisso Geral

Cumprir os requisitos da Resolugdo CNS N° 466/2012 e da Resolugdo 510/2016 (nas pesquisas de
ciéncias humanas e sociais) e suas complementares;

Utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo;

Publicar os resultados da pesquisa, quando de sua conclusdo, independentemente de serem eles
favoraveis ou ndo;

Conduzir o estudo de acordo com o protocolo, observando e salvaguardando os principios éticos
cabiveis, as Boas Praticas Clinicas e as Boas Praticas de Laboratorio;

Conduzir e supervisionar pessoalmente as pesquisas clinicas;

Informar ao patrocinador do estudo, ao Comité de Etica em Pesquisa ¢ 2 Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitaria sobre os eventos adversos graves que venham a ocorrer durante o
desenvolvimento da pesquisa.

Iniciar a coleta de dados somente apds obter as aprovagdes necessérias por parte do CEP/UESB e da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando for o caso;

No caso de submissdo de projeto da modalidade “Relato de Caso”, mesmo com a coleta de dados ja
tendo sido iniciada, divulgar estes dados somente apds a aprovagdo do CEP/UESB;

Estar devidamente cadastrado na Plataforma Brasil.

TITULO 2
Compromissos Financeiro e Or¢camentério

. Nio havera pagamentos ao participante da pesquisa por conta da sua participagdo;

a) Admite-se, entretanto, o ressarcimento de despesas relacionadas & sua participagdo no
estudo, se necessario, tais como despesas com transporte ¢ alimentagao;

Nenhum exame ou procedimento realizado em fungéo da pesquisa pode ser cobrado do participante,
do seu responsavel ou do agente pagador de sua assisténcia (no caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tais expensas;
O duplo pagamento pelos procedimentos ndo pode ocorrer, especialmente envolvendo gasto piiblico
ndo autorizado (pelo SUS);
A Instituigdo proponente, as participantes, as coparticipantes e aquelas que figurarem como campo
de coleta de dados devem ter conhecimento da pesquisa e de suas repercussdes orgamentarias;

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. :)

Pagina 1
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Anexo D (TCL)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIIMY - TCLE
Conforme Resolugies n® 4662012 ¢ 5102016 do Comselhe Macional de Satde - CNS

CARD{A) SENHOR(AD

CONVIDAMOE ofa) senboria) (ou a pessoa pela qual ofa) Sr.qa) € responsavel) para particapar
de uma pesquisa ciemifica.

Por favar, leia este documento com bastante atengdo e, se vooé estiver de acordo, mabrique 2=
primeiras piginas e assine ma lihba *Assinatara do participamie”, no ponto £

1. DUEM SA00 AS PESSOIAS RESPONSAVELS POR ESTA PESQUISA?

I.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Agne Ferns Sifva.
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Drr. Maria de Fatima Ardrade Ferreira,

L DUAL O NOME DESTA PESOUISA, FOR OUE E PARA QUE ELA ESTA SEXNDO FEITAT

21. TITULD DA PESQUISA

RELACCHES ETNICO-RACTALS E SARERES LOCALS N0 PROCESSO ENSING-APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA NA ESCOLA LUTHER KING, VITORIA DA CONDUISTA-BA

12 POR QUE ESTAMOS FAZENDD ESTA PESCQULEA (Justificativa)c

Traig-se de wma pesqiise parg @ corclimdo do curse de mesfrade do Progroma de Pos-Groduegde em
Ensine de Universidode Esfedual do Sudoevte de Sehia (UESS), Campur de Fitdriag de Congirisia -84

13, PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos)c

Para dewiificar ¢ enelisor de que mado as relogdes dnfco-recialy € o3 smheres focars entdo sewdo
trobathados for nis) o processo oesiac-aprendizagen do Livgrea fnglese, nos amos fingi do onsing
Sundomental, ma Evcole Pablice Mumicipa! Latker King, Fitona de Conguisia - BA fcampo ievestigedal,
ohservands o gue dizemfzlzmipenam @ professor ¢ seus elenes mierlocufores da pesquisal sohre o
cmprimerte da o & JREIR0F que ariemta ¢ extabelece as Dhiretrizes Neclonols pare @ inclusdo de
ohrigeioniedade da temaiica Historia & Ol Afro-Brasilera ne corricals oficel do rede de ensimoe mo

Cawpo pergiiisede

3.0 DUE VOUE (00 O INDIVIDUD S0B SUA RESPONSABILIDADE) TERA OUE FAZER?
ONDE E OQUANIDHMY IS5 ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARAT (Procedimentos
Metmdobigicos)

110 QUE SERA FEITO:

Nevd realizade wmr pesquisg de campe, explargiorig, desomiivg ¢ qualfimmg me infuio de g modo @s
retapies dalco-reciais ¢ o5 sabereys locer enido serdo frmbaliodos (ou mdol o procesee enninos
aprevdizagem do Lingua feglesa, nos anos firars do ersine fandameniel ng escola foempo imvesiigado).
Facé fou @ pessoa par qrem voof € resporsavel) sera saficiads @ responder @ v farmmdnioe
nformande algrny dodos pessoars bdvices ¢ irese pergiaiey relecionodas as amlas de faglés no exscola
m gine esid sendn realizeds o pesquiss.

Case vood soja professor do furma, Pood fmbém serg ewirevisiode pelo pesquisedor cam [d pergumnios a
resperio do mesme fema redode ne formuldric.

3.2 ONDE E QUANDD FAREMOS [S50:

N excoda Municy ande vood atua o WROE i entd muriricula na daka

F'églr'-al
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a definir

13 QUANTO TEMPO DURABRA CADA SESSAC
30 meam, par exewpdo.

4. HA ALGUM RISCO EM FARTICIPAR DESSA PESQUISAT

Semmdo as normas gue tralam da etica em pesgquisa com seres humamos ne Brasil, sempre ha mscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa., classificamos o nisoo como sendo

(= MiNAD " MODERA DD " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: {detalhamento dos riscos|

1. Descowfarte ao respander algremels) pergiete (50 do formuddricdpele aoornéncia e perguafay gue
foguiem aspecios de fore privade an ensgiem memarraysersagdes d g gracddvers),

2. Semittrese cownstrmgidn em resporder algumals) pergumiafs) ro presewca do pesquisodor on senfirese
comstrangiaa o reponder ol grmels) permunts arelmente.

1.2 MAS PARA EVITAR QUE IS50 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (mews de
evilar manimizmr 0 rscos o

| Caso vood e mnta confroegide pong respander giguma pergrunta do fomnnldnin, paderd dedoonr o
gueesido em bronoo.

2. Caso se sinfa mal, poderd soir do sola ¢ receher apoiose proprio pesquisador on dr  pricologa que
mende @ escola qual serd saliciads gie exteia diponivel no dia dr aplicegdo do_formafarie.

3 Voo podera informar apencs G5 iMciely do Sow nome i ompo de identificagdo.

J O pesquisar extard dispoeaned pare fazer @ feifeng das perguntas ¢ drar divides

f garariimas @ ugiio de fodas as informaodes formecidars dunaoafe sia parficipagdo nessT pesgiilag.

7 Tambem na enfrevisio, coso vood 5 sirie constrangidofal 0 responder algumals) perguale oralmenie
poderd sollciinr responder Gpenay por eRonie on deivar de reposder @ pergaig.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESOQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesguisa)

5.1 BENEFICIOS [MRETOS (xos parbicipantes da pesquesa):

Focéfon pessod por gquem vaof & responsavel] podera refeleiir e dar sma opiaide sobre ar avlos de Ingiés,
sobve o ensimo do culiong Afro-brasileinr ¢ sabre @ valonizagdo de co sew comhecimero. E também poderd
opirar sobre formar de tomar @ aale mas inferessanie ¢ sobre formas de combaier o racemo.

5.2 BENEFICIOS INDIEETOS (a8 comunadade, sociedade, academaa, ceénoia.. o

Afreves dexsa pergrira, poderd ser comlecidr @ forma com que @ culinng Afro-hnesileira ¢ @ calture dos
alimos ¢ fnmlada em sale de awla. E a ponr dos reswlfados, ey mitfigdes de ennimo poderds defimr
propasies pang vlorzor @ onffenr do aliee @ 0 culfenn Afro-brasileire | @ hieccar edratégios pang
combaier o rocisme may ardos de Inglds, ma evcale o ow e comunidode

i MAIS ALGUMAS COISAS QUE (hA) SENHOR(A) FODE QUERER SABER {Direitos dos
participamntesj:

fi.l. Hecehesse dimbeire oo € necessirio pagar para participar do pesquisa?
K- Nembiw dar dods. A parboipagido na pesquisa & voluntina.

i 2. Wlas e se voc ncabar gastandoe dinheine si para participar da pesguisa?
R Q pesguisador respansdved precisard She peesaroir estes orsfos.

3. E se ocorrer algum problema dorante on depois da ppriscipacio?

F‘-ﬂlﬁaz
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R: Vace pode soliciter aoisiéncag imedunta ¢ infegrel ¢ aimdo indenizogie oo pesguisedor © o
universadade.

4. E obrigatério fucer tudo o que o pesquisnder mandar? {(Responder questioniirio, participar de

entrevistn, dindmica, exnme...}
R: Nao. Vood s6 precisa participar degralo om gue 52 seniir conforiavel a foser.

6.5, Ihi pra diesistir de participar no meio da pesgoisa™
R: Sim. Em qualguer mowento. E 50 aviser ao pesquisador.

Guhi. Hi algum problema ou prejuizo em desistir?
R Newhe.

6.7, (0 gue scontecerd com os dados goe voot frmecer messa pesguisa”
& Elex sendo renmidos com of dodes fareecidas por outras pessoas ¢ enelisodos perg gevar o
resuligde do evtude. Depoir disso, poderde ser apresemtados em everios Ciendfions o8 Consiar om
putiicagdes, como Trabathos de Corclimdo de Cursa, Disvertagdes, Teves, ariigas £m revisios,
{niras, repartagens, .

6.8, (s participantes ndo ficnm expastes publicomente?
R: Em geral, ndo. (f4) pesquiradaria) tem @ ohrigogde de garamtir o ma privacidade ¢ o sigilo dos
seus dades. Forém, g deperder do fipe de pesqiise, defa) pode pedir pang fe idemiiffoar ¢ ligar os
dados farmecidas por vood ar sen nome, oo, on Ti¢ produsir um dedio o viden com vocg, Nesse
CRse, @ decisda ¢ s em acerior ou ndo. Ele precisarg fe aferecer pm documenio chemade "Termo
de Autarizegde pera Uso de fmagers ¢ Depoimenfos”. Se vwoof ado eceltar a expasicdo ou @
drimigapio das may imformegdes, rde o ammine.

6.9, Depois de apresentndes ou publicados, o gue scontecerd com ox dodes ¢ com os mutering

coletados™
R: Sendo arguivadas pov 5 anas com o pesquisador ¢ depoiy devtrddlas,

Gl Qual @ “lei™ gue faln sobre os direites do participante de umn pesguiza?
R.: Yo, priecipaimente, duaes normes de Conrelio Neciora! de Saide: a Revolingde CNE J862012
e 50206, Ha, ambém pma cormiihe especifice parg dnmar sebre os direifos dor parficipanies.
Taday exses documento padem ser encomiredos re nosse site fwww I nesh bricamitedesiion ).

.11 E se en precisar tirnr divides ou fular com alguém sobre alge scoerca do pesguiza?
R: Emfre em comimie com of @l penqisedona) respamsdavel ar com o Comilé de dion. O meios de
contmie exlio xiedos mo powte 7 deste docimento.

T OONTATOS IMPMORTANTES:

Pesquisador{a) Responsivel: Agno Ferraz Sdva

Endereco:  UERE. Extr Sem (Juerer, Km-04 - Compus de, Condeios - B4
Fooe:(77) 3424-8792  / E-mail: sgraferrasigmril com.

Comité de Etica em Pesguisa da UESE (CEPUESE)

Avensda José Moreirm Sobrmnbo, s'm, 1* ander do Centro de Aperfescoamento Profissional Dalva de
(Hiveira Santos (CAPL Jequeerinho. Jequié-Ba. CEP 45208091,

Fome: (73) 3528-9727 ! E-mail: ceppqiitveshoedu.br

Horario de funciomemenio: Segunda a sexta-feira, das 08200 as 18:00

B CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIHG (Concordimcia de
participante on do sen responsdyvel)

Dreclaro. para os devedos fms, gue esbou cienle & concordo

O em participar do presenie estudo;

O com a participacio da pessoa pela qual son responsivel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via desie termo de consentimendo £ assegure gque me ol dada a
oportumdade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

F'égmaa
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Vitdria di Conguista. Cligwe agur para inserr wma doie.

Asvinatrary adofal porticipamte {ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressio Dagtal
e for o cana)l

8 CLAUSULA DE COMPROMISS0 DO PESOUISADDER

Declaro estar ceente de todos os deveres que me competemn e de todos os direibos ssegurados aos
participanies @ seus responsaves, previstos nas Resolupies 4662012 ¢ 5102006, bem como na Morma
Operacional 012003 do Consclho Nacional de Sande. Asseguro ter feite fodos os esclarecimentos
pertimentes aos volmamos de forma prévia a sua participacde e mtifico que o inicso da coleta de dados
dar-ge-3 apemas apos presiadas as assireturas o presenie documento e aprovado o projeto pelo Comalé de
Etica em Pesquisa, compelenie.

Fitdria da Canguista. Cligwe agur para inserr wma dode.

Asmnainrg dofal pesquisador

Péglna‘q'



Anexo E (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TALE
Cooforme Fesolugbes n* 46673012 e 51073016 do Conselho Nacional de Saide - CHS
{Parn perticipantes ewtre 12 ¢ 17 anos de idede)

Ola!

Gostariamos de te CONVIDAR pam participar de uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento, com atencido, e me diga se voof concorda. Se concordar, assine
na caixa ande fem escrito “Rubrica” em todas 2= pagmas e, também, 1a no final, na lmha “Assmatura do
Partscipante™.

) seu pal, mide ou outre responsavel precsara ber e assinar um documenio bem parecide com
este, chamade Termo de Consentimente Livre e Eschweado (TCLE). que o pesquisador lhe entregara.
Sem iss0 vooi ndo pode participar da pesquisa. ok™!. Desde ja, obrigado!

1. QUEM SA0 AS PESSOAS RESPONSAVELS POR ESTA PESQUISA?
1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Agne Fernz Sifva

1.2, ORIENTADORAORIENTANDO: Dna. Mania de Fasime Arndrade Ferreira

L QUAL O NOME DESTA FESQUISA, FOR QUE E PARA (UE ELA ESTA SEXNDO FEITA?
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1. TITULD DA PESQUISA

REL-i-I:'-I'j'EE ETNICO-RACTALS E SABERES LOCAIS N PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA NA EXCOLA LUTHER KING, WTORIA DA CONCRUTSTA-BA

12 POR QUE ESTAMOS FAZENDD ESTA PESQUISA (Justificativac

Trate-se de uma pesqiise pang @ corchedo do curse de mestrade do Programa de Pos-Orndusgde em
Enring de Unfversidode Extodual do Sudoeste da Behéa (UESS), Campar de Fitdrir de Comginta -84

15 PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA {Objetivosk

FPare fdeetificar ¢ enelisor de gue modo gs relopdes éRico-recials ¢ of sabheres locais exido semdo
trabalhados fou mic) mo procese ersine-daprendizagen da Livgea fnglese, nos amos finers do ensing
Sundameental, ra Evcole Pablice Mumicipa! Lesker King, Fitorar de Conguista - B4 frampoe evestigean),
ohservands o gue dizemfelem/pensam o professor ¢ seus alwnos wierlocutores da pesquisa) sohre o
cirmprimento da fef m MEAIRNI que ariemis ¢ evtabelece g Direfrizes Neconrly pere o inclusdo de
ohrigeioedade da temalfica Historia ¢ Cidfrg Afro-Brasileira ne curriculo aficiel do rede de ensime no

CATPD PEsgIrisadn

3.0 QUE ‘lr'D{.'E_ TERA QUE FAZERT ONDE E OQUANIDN 15503 ACONTECERAT QUANTO
TEMPMY LEVARAT (Frecedimenios Metodaligices)

1.1 0 QUE SERA FEITO:

Sevd realizada s pergiise de camps, exgrarataria, desoritig & quelisniig m mtuio de que modo g5
retagdes etnfco-raciis ¢ of sateres locair extdo seedo trobalhadss fou rdol mo proceces ensing-
aprevdizagem do Lingue feglena, nos anos fimats do evsies firmdemeniel no escolo foompa imvesiigado).
Facé sevd soliciiade a respander wm formuldric informands algums dodos pessoais bivicos ¢ quaior=e
pergratay relecionedos @y awles de fnglés ne escolo em que exfa sewdo realizods a pesguiv.

1.2 ONDE E QUANDC FAREMOS [S50

S o i o B A e o vl e o e e B,
mece min i une afreas o e o dopapel o)
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Na escoda Mimicipe! onde vood exid regurdormenie moiriculade, rao delr fa definir)

153 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAD:
310 meimutor,

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISAT (Riscos da pesguisa)

Segundo as normas que iratam da ética em pesgquisa com seres humanos noe Brasil, sempre ha mscos em
participar de pesquisas cienlificas. No caso desta pesquisa, podemos dizer que o risoo €

= piNrao ™ MODERA DO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: {detalhamento dos riscos)

1. Desconforto ao respander alguemels) perpimials) do formeline (peile ocorrincia de pergunias gue
rageem aspecios de fore privade o enseiem memoTarsersepdes devagraddvers);

I, Semiirese constrengids em respander eigumal’s) perpmeiadls) ma presongs oo pesgrisedor ou seniirese
corstrangidofal por nde consegrilr compreeRd o OF PeTRTaray.

1.2 MAS PARA EVITAR QUE 1550 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (mess de
evilar minimizmr os rscos |

1. Case voof se sifly confrargidofa) om  respander algrma pergrata de fomrmderio, poderd deianr @
guestde om branoo;

I Case se unin mad, poaderd sair de sele ¢ receber apoio do provpio pesquisador on dr pricoddga que
mende @ escoda quel sera salicitade que extgfa diponivel oo dio dr aplicegde do formaldrio;

3. Facd poderd soliciar gue o pesgielsar ado vefe Smars respastay prevameni,

4 Voof paderd informar apenas a3 imicigis do sen nowe A0 campe de idendficogie case ndo se sima @
vowiede purd EmormuaTT Sen mame;

5 Sew nome mdo sera dinvirigade em oo dor efepas da pesqurisa;

i ()} pesquisar extard disponivel pare faser @ leifrens des pergunios © grar devidas sobre o formeldne;

i Crrawiimos o sigilo de fodes ax infarmeaqdes fornecidos durenie ma pariicipepdo NEssT pesguisd.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? {Beneficios da pesguisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS {2os participantes da pesguesaj:

Facé podera refeletir ¢ dar sma opinide sobre as aulay de Inglés, sohrve 0 ennimo da olffure Afro-
brasileira ¢ sobre o valorcegde de co sew confecimeto. £ fembém podend opiear sobve formas de formar
o anly mais ieresseale © sobve formar de comibarer o recismo.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunsdade, sociedade, academaa, ceénoia.. o

Araves dessa pesguiva, poderd ser comliecide @ forma com gue o onlierg Afro-brrsileira ¢ @ clture dos
alimos ¢ trmfada om sele de amla. E a ponr dos reswltados, as éintrtuipdes de ensino poderdo defimir
proposirs pang valonzor @ oelienn do alimee ¢ @ culthrg Afre-brasiieire |, ¢ hiecar esralégios parg
combaier o rocisma may awlos de Inglés, ma excola ¢ oem g comumidade.

. MAIS ALGUNAS ODISAS OUE VIRE E 0 SEU RESPONSAVEL PODEM QUERER
SABER: (Direitos dos participantes)

fi.l. Hecebe-se dimheire on € necessiirio pagar para poriicipar da pesguisa®™
R Nembirw dor dods. A parbicipagio ma pesquiza € voluniana.
i X, Mos e se ncabarmos gastunde dinheiro s6 parn participar da pesgoisa™

e conain B ag mprimire e d ey men by @
necemdno ine afretee o ve o do papel o)
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R (3 pesguisedor respansavel precivarg Be pessgroir estes csfos.

3. E se ocorrer algum problema dorante on depois da participacio?
R Vace pode solicifar avobimcia imediely ¢ imfegral ¢ amdy wdenizecdo an pesquisedor ¢ O
universadede.

d. E obrigatério faeer tudo o que o pesquissdor mandar? {Responder questisnario, participar de

entrevisti, dindmica, exame...}
- Nida. 8o se preciss poricipar degrils ow gue se senfir canfortovel @ faser

6.5, i pra desistir de participar no meio da pesgoisa”
R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ap pesquisador.

Guh. i alguem problema ou prejuize em desistir?
R Newhim.

6.7, (0 gue scontecerd com os dados que vock fornecer messa pesguisa™
& Eley sendo renmidos com oF dodos formecidor por outras pessoas ¢ enalisodos perg gerar o
resuliodn do extude. Depars dive, poderde ser apresentados em everfos clendtifioos ou consinr om
publicegdes, coma Trmbalhes de Comclimdo de Curso, Dhissertogder, Tenes, ariigos em reviskos,
{vros, repartagens, e,

68, ;s participantes niéio fcom exposios publicomente?
R: Em geral, ndo. (WA} pesquisadoria) tem o obrigopde de garantir g sma privacidode ¢ o sigilo das
sems diedns. Parém, g deperder do fpo de pesqiise, o'efa) pade pedir poeg e idemiioer e Fgor os
dodos farmecidar por vood ao ser mome, o, on @i produsir um edio or video oom vocoé. Messe
oasn, @ decisdo ¢ s e acerior ou nde. Ele precizand te oferecer um documerin chemede "Termo
de Awtarizagde para Lo de imegees ¢ Depoimentos™. Sevocd nfo aesiter a expongdo o o
divuigapio das may imformaepder, nde o avine.

6.9, Depois de apresentndos on publicados, o gque scontecerd com ox dudos ¢ com os materinis

cidetndos?
R Sendo arguivedas por 5 amas com o pesguisador ¢ depois destridos,

G 0L ol o “lei™ gue fulo sobre os dircitos do participante de uma pesguisa?
. Ndo, primcipaimente, diray mormay do Conselive Nacione! de Saide: o Besolugdo CNS 4682002
ea SN2006. Amhas pdem ser epcantredes facimente ne fmicmer.

Gl L. E se o precisar tirnr divides ou falar com alguém sobre alge soerea da pesguisa®™
it Erfre em comizio com ofa) pesgurisedor’a) resporsdved o com o Coseild de &ica. Oy metos de
comm exiido lxiedos me powio 7 devie docimmento.

T CONTATOS IMPORTANTES:

Pesyuisadorin) Responsavel: Agne Ferraz Sifva.
Endercco:  UESHE. Extr Bem Juerer, Kmeeld « Comepry de, Condeios - BA,

Fome: (770 3424-8792 | E-mail; agmoferraziiigmail.com

Comité de Etica em Pesgquisa da UESE (CEP/UESE)

Avenxda Jose Moreim Sobninbo. s'm, 1° andar do Centro de Aperfesgoamento Profissional Dalva de
(Hiveira Samos (CAPL Jequiexinho. Jequié-BA. CEF 45208091,

Fone: (73) 3528-9727 ! E-mail: coppglifueshoedu.br

Horario de funcsomamenio: Segunda a sexta-feira, des 08200 as 1800

B ASSENTIMENTY LIVRE E ESCLARECIDNY ({Concordancia do pariicipante]

Declaro que gston ciente ¢ concorido em participar deste estpdo. Alem disso. confimmoe ter recebado
uma via desie Termo de Asseniimento e asseguro que tive a oporfunidade de ber £ esclarecer todas as

minhas dirvedaz.

S coon i e B o g e ol e o S reen By

necemanio e afreee o vemo do papel o)
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Vitdna da Conguista, Clique agui para mserir uma data.

Assimrtura doya) panticipaaie

Impressdo Degital
(8¢ for o casa)

O COMPROMISES0 DO PESQUISADODR

Declaro conhiecer todos os meus deveres € os direibos dos participantes e dos seus responsiveis, previstos
nas Resologies 4662012 ¢ 510/20]1 A, bem como na Narma Oiperacional 000173013 do Conselbo Macional
de Sadde. Asseguro, também, fer feito todos o5 esclarecimentos pertinentes a todos os envolvidos direta
ou indiretamente na pesquisa, e reafirmo que o micie da colety de dados ocorrera apenas apos prestadas
as asmnaturas no presente documenio ¢ aprovade o protocolo do projete pelo Comité de Etca em

Pesquisa compelenie.

LOCAL, Clique agqus para inserir uma data.

Assinatura dofa) pesquisedor

By

aaimprmir

Sna i
necemano, ue afreee o vemo 3o papel )

Pégma'q'
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Anexo E (Termo de autorizacéo para uso de imagens)

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

REL-!(:T}E.‘F ETNICCRBACTAIS E SARERES LENCAIR Nid
PROCESSD ENSINGRAPRENDIZAGEM DE LINGIA
TITULO DA PESOQUISA: INGLESA NA EXCOLA LUTHER KING, VITORI DA
CONCHTSTA-BA
PESQUISADOR RESPONSAVEL Agno Ferraz Silva

Estando ciente, esclarecado ¢ asssgurdo quantos:

o4 obpetivos, procedimentos, nscos ¢ beneficos referentes a0 estido scoma apontada, tal
comde consla nos Termeos de Conzentimenio e'ou Assenbimente Livee @ Bsclarecido (TCLE
e'ou TALE):

a miistinems de cudos ou vanlagens (imanceras a guasguer das partes envolvidas na
pesguIss; @

o cumprimento das nommas perimentes, bea-se, Resolughes 46620012 & SLOVHNE do
Conselbe MNacional de Salbde; Estanm da Cnanca e do Adolescente - ECA (L W7 2060
19007, Esmmw do Idoso (Ler M* 10.74130003) ¢ Exanno das Pesioas com Deficiénea
{Dhecreto N® 32081999, alierado pelo Decreto N™ 5 296020041,

AUTORIZD. arravés do presente documents, ¢ CONSINTO COM A UTILIZACAQ, em

favor dos membros ¢ ssstenies & pesquea acima mdcada, apenas para fins de sstudes clentificos
(lwvros, artegos, shides o rasparéncias), a capiura e uihezagio de fows o de de gravagdes (sons e
LHages)

O da mdaha pessi
O i imalividiog peby qual sow responsdyvel

Firdria do Conguista , Cligee agui para inserir wma dea.

Assiagfura dofal participante (oo do sen responcavel)

Impressdo Digal

Assinatirg dova) iaror
SNEGIT SER ) PECIS {5 for o oo
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DECLARACAO DE COMPROMISSOS PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS
(Aprovado em reunido plendria do Comité de Etica em Pesquisa da UESB em 14/02/2020)

TITULO DA PESQUISA: RELAGCOES ETNICO-RACIAIS E SABERES LOCAIS NO
PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA NA ESCOLA LUTHER KING, VITORIA DA
CONQUISTA-BA

PESQUISADOR RESPONSAVEL:  Agno Ferraz Silva

O pesquisador responsavel pela estudo supracitado, seu(sua) orientador(a)/orientando(a), bem como os
eventuais outros membros e assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LHES
SAO INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades
previstas nos principios e normas estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude, nas Resolugdes n®
466/2012 e n°. 510/2016, na Norma Operacional n° 001/2013, bem como nas demais legislagdes atinentes
a ética em pesquisa com seres humanos, cujos principais termos estdo abaixo explicitados:

TITULO 1
Compromisso Geral

I. Cumprir os requisitos da Resolugdo CNS N° 466/2012 e da Resolugdo 510/2016 (nas pesquisas de
ciéncias humanas e sociais) e suas complementares;
II. Utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo;

III. Publicar os resultados da pesquisa, quando de sua conclusdo, independentemente de serem eles
favoraveis ou ndo;

IV. Conduzir o estudo de acordo com o protocolo, observando e salvaguardando os principios éticos
cabiveis, as Boas Priticas Clinicas e as Boas Praticas de Laboratorio;

V. Conduzir e supervisionar pessoalmente as pesquisas clinicas;

VI. Informar ao patrocinador do estudo, a0 Comité de Ftica em Pesquisa e 4 Agéncia Nacional de
Vigilancia Sanitéria sobre os eventos adversos graves que venham a ocorrer durante o
desenvolvimento da pesquisa.

VIIL. Iniciar a coleta de dados somente apés obter as aprovagdes necessdrias por parte do CEP/UESB e da
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando for o caso;

VIII. No caso de submissdo de projeto da modalidade “Relato de Caso”, mesmo com a coleta de dados ja
tendo sido iniciada, divulgar estes dados somente apds a aprovagdo do CEP/UESB;

IX. Estar devidamente cadastrado na Plataforma Brasil.

TITULO 2
Compromissos Financeiro e Or¢camentirio

1. Nio havera pagamentos ao participante da pesquisa por conta da sua participagdo;
a) Admite-se, entretanto, o ressarcimento de despesas relacionadas a sua participagido no
estudo, se necessario, tais como despesas com transporte e alimentagao;
II. Nenhum exame ou procedimento realizado em fung@io da pesquisa pode ser cobrado do participante,
do seu responsavel ou do agente pagador de sua assisténcia (no caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tais expensas;
III. O duplo pagamento pelos procedimentos ndo pode ocorrer, especialmente envolvendo gasto publico
ndo autorizado (pelo SUS);
1V. A Instituigdo proponente, as participantes, as coparticipantes e aquelas que figurarem como campo
de coleta de dados devem ter conhecimento da pesquisa e de suas repercussdes orgamentarias;
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Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. :)
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Anexo F (Autorizagao para coleta de dados)

AUTORIZA(,AO PARA COLETA DE DADOS

(Muodelo « nrdo em revnido plendaria do Comité de Erica em isa da UESEB em 1402 2020)

Eu, Edgard Larry Andrade, ocupante do cargo de Secretdrio de Fducagao das escolas
municipais do(a) cidade de Vitéria da Conguista - BA, AUTORIZO a coleta de dados do
projeto de pesquisa intitulado RELACOES ETNICO-RACIAIS E SABERES LOCAIS
NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA NA ESCOLA
LUTHER KING, VITORIA DA CONQUISTA-BA , dos pesquisadores Maria de Fdatima
Andrade Ferreira (orientadora) e Agno Ferraz Silva (mestrando), apos a aprovagio do
referido projeto pelo CEP/UESB.

Em tempo, asseguro dispormos da infraestrutura ¢ dos recursos necessarios para
viabilizar a execugdo do procedimento, conforme explicitado no projeto, em atendimento a
alinea “h” do ponto 3.3, e do item 17 do ponto 3.4.1. ambos do titulo 3 da Norma Operacional
CNS n°001/2013.

Vitéria da Conquista, 25 de agosto de 2022

&:\,\w-\ “
Ass. do(a) responsavel pela autorizagdo da coleta

Carimbo: EDGMDUMMM
SECRETARIO MUMCPAL D€ EDUCACAO e
AT 04 205582 Impressdo Digital

(Se for o caso)




