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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo identificar e analisar as concepc¢des de professoras e
gestoras de um Centro Municipal de Educacéao Infantil, em Vitéria da Conquista-BA sobre
praticas pedagdgicas e educagdo antirracista, observando de que modo sdo formuladas e
implementadas (ou ndo) no contexto escolar. Segundo Cavalleiro (1998, 2001, 2005), Silva
P. (2010, 2011) e Gomes (2017) é preciso construir projetos de educacao antirracistas que
atravessem toda a educacdo basica, desde a educacado infantil, de forma que todas as
criangas, de todos os pertencimentos étnico-raciais, tenham suas identidades, suas historias
e culturas afirmadas, como propdem a Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004). Partiu-se do pressuposto de que o(a) professor(a),
gestor (a), coordenador (a) sdo fundamentais para a implementacdo de uma educacao
antirracista e, portanto, para a construcdo de praticas pedagégicas com essa finalidade.
Esta investigacdo fundamentou-se numa abordagem de pesquisa de natureza qualitativa
(Godoy, 1995; Duarte, 2004), configurando-se como um tipo de pesquisa descritiva (Gil,
2012), que se utilizou da entrevista semiestruturada (Minayo, 2009) e da andlise documental
(Ludke; André, 1986) como técnicas para a producdo dos dados. A andlise de conteudo
(Bardin, 2016; Franco, 2021) foi a técnica utilizada para a organizacao e analise dos dados.
Participaram, como sujeitos colaboradores desta investigacdo, 7 docentes, que atuavam nas
turmas de criancas pertencentes a faixa etaria de 4-5 anos, a gestora e a coordenadora
pedagdgica da instituicdo pesquisada. O material empirico analisado na dissertacao
constituiu-se das entrevistas realizadas junto as colaboradoras, do Projeto Politico
Pedagogico da instituicdo pesquisada e o Referencial Curricular da educacéo infantil do
municipio de Vitéria da Conquista-BA. As analises apontaram que as educadoras, mesmo
diante a lacuna de formagé&o e conhecimentos sobre o campo da educacgédo para as relagdes
étnico-raciais, consideram importante a tematica e a perspectiva de uma educacao
antirracista, embora suas praticas pedagogicas no que se refere ao combate ao racismo e a
discriminacéo, ainda sejam timidas, algumas lentas, descontinuas e pontuais. Os resultados
revelaram que algumas das colaboradoras n&o conseguiram identificar expressées de
preconceito e discriminacdo racial nas rotinas escolares e, da mesma forma, ndo
consideram a escola como um lugar onde o racismo possa ter origem e se expressar; para
outras, tanto o racismo quanto suas consequéncias na formacdo das identidades das
criancas tém sua origem no contexto familiar. Ainda assim, diante de limitacdes, foi possivel
encontrar tentativas de superacdo do racismo em suas praticas pedagoégicas.

Palavras-chave: Educacgdo Infantil; Educacdo antirracista; Lei n® 10.639/2003; Praticas
pedagogicas.



ABSTRACT

This research aimed to identify and analyze the conceptions of teachers and managers of a
Municipal Center for Early Childhood Education, in Vitdéria da Conquista, Bahia, about
pedagogical practices and anti-racist education, observing how they are formulated and
implemented (or not) in the school context. According to Cavalleiro (1998, 2001, 2005), Silva
P. (2010, 2011) and Gomes (2017), it is necessary to build anti-racist education projects that
cover all basic education, from early childhood education, so that all children, of all ethnic-
racial belongings, have their identities, histories and cultures affirmed, as proposed by Law
n° 10.639/2003 and the National Curriculum Guidelines for the Education of Ethnic-racial
Relations and for the Teaching of Afro-Brazilian and African History and Culture (2004). It
was based on the assumption that the teacher, manager, coordinator are fundamental for
implementation of an anti-racist education and, therefore, for construction of pedagogical
practices for this purpose. This investigation was based on a qualitative research approach
(Godoy, 1995; Duarte, 2004), constituting a type of descriptive research (Gil, 2012), which
used semi-structured interviews (Minayo, 2009) and document analysis (Ludke; André, 1986)
as techniques for data production. Content analysis (Bardin, 2016; Franco, 2021) was the
technique used to organize and analyze the data. 07 teachers, who worked in groups of
children aged 4-5 years, the manager and the pedagogical coordinator of the researched
institution participated, as collaborating subjects of that investigation. The empirical material
analyzed in the dissertation consisted of interviews carried out with subjects involved, the
Pedagogical Political Project of the researched institution and the Curricular Reference of
early childhood education in the municipality of Vitéria da Conquista, Bahia. The analyzes
showed that the educators, despite the lack of training and knowledge about the field of
education for ethnic-racial relations, consider the theme and perspective of an anti-racist
education to be important, although their pedagogical practices with regard to combating
racism and discrimination, are still timid, some slow, discontinuous and limited. The results
revealed that some of the subjects involved in the research were unable to identify
expressions of prejudice and racial discrimination in school routines and, likewise, do not
consider school as a place where racism can originate and express itself; for others, both
racism and its consequences on the formation of children's identities have their origin in the
family context. Even so, in face of limitations, it was possible to find attempts to overcome
racism in their pedagogical practices.

Keywords: Early Childhood Education; Anti-racist education; Law n° 10.639/2003;
Pedagogical practices.
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APRESENTACAO

Quando a gente anda sempre em frente, ndo pode ir muito longe
(Saint-Exupéry, 2004, p. 18).

Nas palavras de Saint-Exupéry (2004) busco! inspiracdo para descrever
minha trajetéria pessoal e profissional, enfatizando o ingresso no Mestrado em
Ensino, pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), momento em
gue passo a refletir e retorno o meu olhar para questdes antes silenciadas ou
adormecidas. A certeza que eu tinha de que, na minha caminhada, ir sempre em
frente significava alcancar altos patamares se desfaz nesse processo reflexivo. A
afirmativa de Saint-Exupéry (2004, p. 18) aliada as palavras do meu orientador me
fez compreender que, no que tange as questdes étnico-raciais, a minha trajetoria,
embora parecesse me levar sempre adiante, ndo me permitiu “[...] ir muito longe”.
Comecei a questionar as minhas atitudes e praticas e me surpreendi ao perceber o
guanto estas eram carregadas de silenciamentos e auséncias no que se refere a
guestbes fundamentais para o despertar de uma consciéncia inclusiva e de respeito
ao outro, de combate as posturas etnocéntricas no interior da escola.

Dessa reflexao, surgiu o trabalho intitulado Concepc¢des de educadoras sobre
praticas pedagoégicas e educacdo antirracista no Centro Municipal de Educacgéo
Infantil de Vitoria da Conquista-BA. O texto é fruto de pesquisa que foi pensada a
partir da minha realidade, vivenciada no contexto da rede municipal, nas diferentes
fungbes exercidas.

O texto traz na parte apresentacéo, fragmentos que me aproximam do objeto
de estudo e que me moveram na esperanca de uma construcdo que tivesse

significado para mim e para oS meus pares.

Narrativas de vida-educacao

Olhar atras para mim € um misto de saudosismo e estimulo. Significa retornar

a cidade de Condelba-BA, minha terra natal e rememorar as muitas histérias de

1 Na escrita do texto, nesta apresentacéo, faco uso da primeira pessoa do singular, por se tratar de
experiéncias da minha vida pessoal e profissional.
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uma infancia humilde, mas cheia de amor. Como tantas outras Geisas, sou filha de
uma mae solo, que buscou e conseguiu, com a ajuda dos meus av0s, suprir a
lacuna de um pai e, com ensinamentos baseados em principios rigidos me
impulsionou a buscar meus sonhos.

Nesse cenario, a escola sempre teve lugar de destaque em minha vida.
Pautada no incentivo de minha méae, mas, sobretudo, no meu mais profundo desejo
em estar naquele lugar, que para mim significava alegria e oportunidade, passei
anos me dedicando a ser uma boa aluna, realizando tudo o que era proposto com
esmero. E nesse contexto que ganha destaque “Tia Tonha”, minha querida
professora priméria, muito autoritdria e por demais perfeccionista, teve grande
influéncia na minha formacao e seu exemplo e ensinamentos deixaram marcas que
carrego até hoje e que contribuiram para a educadora que me tornei, reafirmando a
frase de Saint-Exupéry (2004, p. 19), “[...] aqueles que passam por nos, hao vao sos,
nao nos deixam sos. Deixam um pouco de si, levam um pouco de nés”.

E sabem aquela expressao “peixe fora d’agua”? Nao, ela nunca se aplicou a
mim. Ao contrario de muitos alunos, sempre me senti como um peixe n’agua. Fazia
tudo por prazer e gostava de me destacar, de ser protagonista. Se era para ler, la
estava eu. Para o teatro? Também estava pronta. Nas avaliagbes? As maiores
notas. E tudo sem sacrificio ou obrigacdo, simplesmente porque me sentia bem.

Nesse percurso, passo a narrar um fato que muito me marcou e que aproxima
a minha trajetéria da tematica que me propus a pesquisar. Acho relevante aqui
ilustrar para fazer um contraponto com a tematica pesquisada e exemplificar um fato
gue aconteceu ha 34 anos e foi silenciado como tantos outros sdo. No ano de 1988,
aconteceu, como tradicionalmente, um desfile civico, no dia 7 de setembro. Fui
escolhida para representar a personagem “Sinha Mocga”, fazendo referéncia ao
periodo escravocrata, que antecedeu a abolicdo da escravatura e, no percurso do
desfile, uma colega negra foi escolhida para ser a escrava, no papel de mucama,
abanando sua senhora que estava sentada e vestida ricamente, muito bem
adornada com colar, pulseiras, arranjo no cabelo e um leque em suas maos. Em
todo o percurso do desfile ela me abanava.

Confesso que fui invadida por dois sentimentos que me marcaram nos meus
9 anos de idade: um de satisfacdo e vaidade por estar representando o que eu

considerava uma celebridade, outro de tristeza, por ver minha colega representando
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uma escrava, por ser negra e estar numa posicao servil. Muitos anos depois, numa
conversa com ela, me contou dando muitas risadas, que ficou deslumbrada e feliz
guando foi chamada para fazer o papel de mucama, uma vez que nunca havia sido
lembrada para representar nenhum papel em nenhuma apresentacdo, mas que
naquele momento, ndo sabia o que era ser mucama, por iSso, para ela era momento
de felicidade o fato de poder participar pela primeira vez de uma apresentagéo na
escola, mas deixando nitida sua indignacdo e tristeza apoOs ter descoberto o
significado de ter sido mucama.

Esse momento caracterizou, de forma explicita, o preconceito racial, ndo pelo
fato de ter representado uma escrava, mas por nunca ter sido chamada para
participar de uma representacdo ou dramatizagdo na escola. Em um contexto social
e escolar onde a ideologia racial estda impregnada em nossos modos de pensar,
sentir e agir, como é possivel uma mucama branca? Como podera uma crianca
negra ocupar o lugar de uma “Sinha”? Sao tantas inquietag¢des, indignag¢des. Sao
guestdes como essas que provocam, desafiam e, ao mesmo tempo, me inspiram.

O Ensino Fundamental — anos finais (antigo ginasio), foi uma etapa
inesquecivel em minha vida. Encantei-me com a nova realidade que essa etapa
representava. Ndo mais um, mas varios professores, novos colegas e disciplinas.
Fica mais evidente a afinidade que eu tinha com a area de Linguagem, Lingua
Portuguesa era o meu forte, da morfologia a sintaxe. No Ensino Médio nao foi
diferente, o gosto pelo saber pulsava cada vez mais em mim. Fiz Magistério porque
em minha cidade ndo tinha outro curso e a minha mae néo teve condi¢cbes
financeiras de me encaminhar para Vitéria da Conquista e mesmo ndo tendo sido
uma escolha, cursei com muita dedicacéo e acabei me apaixonando pela docéncia.

Hoje, ndo consigo me projetar nem me encontrar fora da educacédo, deste
processo de transformacdo no qual acredito, do espaco escolar propriamente dito e
das possiveis modificacdes que dentro dele podem ocorrer.

Em 1998, logo apds concluir o curso de Magistério, fui convidada para
lecionar em um anexo do Colégio Municipal Alcides Cordeiro, com a disciplina de
Lingua Portuguesa, na época, 52 série. No ano seguinte, 1999, concursada, dei
continuidade a carreira de docente. Por se tratar de uma cidade de pequeno porte,
ndo havia exigéncia nem a disponibilidade de profissionais com graduac¢éo em nivel

superior. Assim, durante seis anos, lecionei a disciplina Lingua Portuguesa na zona
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rural do municipio. Foi uma experiéncia enriquecedora e que muito me ensinou. A
partir deste momento, percebi que esta profissdo me completava como ser humano.
Ensinei ao mesmo tempo em que aprendi, pois passaram pela minha vida pessoas
com suas historias e leituras de mundo, as mais diversas, corroborando com Freire
(1996, p. 23) quando afirma que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”.

O ano 2000 chega com mais avancos na minha trajetoria pessoal e
profissional. Fui transferida para a sede do municipio na mesma instituicdo onde
havia estudado. Os meus ex-professores agora sdo meus colegas. Nesse mesmo
ano, concilio o trabalho com a graduacdo em Pedagogia pela Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), fruto de um convénio entre a prefeitura e a universidade,
gue me permitiu realizar mais uma etapa profissional, pessoal e politica.
Concomitante ao curso, lecionei nas séries iniciais do Ensino Fundamental, ja que
se tratava de uma exigéncia da faculdade estar em plena regéncia.

Este, sem duavida, foi um momento crucial na minha vida profissional, posto
gue passei a experimentar a conquista da independéncia através do saber:
conquista esta regada de muito sacrificio, mas que me fez perceber que como
professora, apesar de muito jovem, j4 tinha luz prépria e caminhava com 0s meus
proprios pés. Foi uma luta constante na tentativa de equilibrar as atividades de
trabalho com a demanda dos estudos. Nessa oportunidade, pude passar a limpo
alguns pensamentos e sonhos acreditando sempre que a educacdo € o caminho
para a resolucdo dos problemas de uma sociedade, sejam eles sociais, politicos,
econdmicos e acredito que se deve ter como ponto de partida a Educacéo Infantil.

Essa motivacéo fica acentuada, na minha proépria historia, por ter sido também
aluna da rede publica municipal. Foi uma experiéncia emocionante retornar a escola
como professora e olhar para os alunos com histérias de vida semelhantes a minha.

Em 2004, mesmo ano em que me casei, iniciei a Especializacdo na area de
Linguagem, Pesquisa e Ensino pela UESB, onde tive a oportunidade de alargar os
meus conhecimentos e confirmar os meus propositos no que se refere a Educacéo.
Os conhecimentos que obtive proporcionaram-me uma formacdo solida, baseada
nas questdes mais atuais e pertinentes a educacdao, a linguagem e a pesquisa.

Em 2005, passei a residir em Vitdria da Conquista, prestei concurso publico,

by

fui classificada em 17° lugar, dando continuidade a minha prazerosa carreira.
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Lecionei nas séries iniciais do ensino fundamental, por dois anos na zona rural deste
municipio, vi ainda mais de perto a necessidade de transformacdo através deste
canal que se chama “educagao’.

Ao ser transferida para a sede, em 2007, lecionei por mais um ano na Escola
Municipal Jardim Valéria. Este foi um ano dificil porque fiquei com uma turma com
muitas dificuldades, resultantes da distorcdo série-idade, alunos em sua maioria
frutos de familias desestruturadas?, sem perspectivas, alunos que néo se
respeitavam nem se aceitavam, muitos em situacdo de risco. Foram muitas as
dificuldades enfrentadas, mas tentei na medida do possivel supera-las através do
amor. Senti a necessidade de fazer alguma coisa por aquelas criangas. E como bem
diz Maturana (2002, p. 30): “Vivamos nosso educar de modo que a crianga aprenda
a aceitar-se e a respeitar-se, ao ser aceita e respeitada em seu ser, porque assim
aprendera a aceitar e a respeitar os outros”.

Nesse modelo acredito que € fundamental que o professor aprenda a
interpretar a realidade, ou seja, compreender o que ha “por tras” das aparéncias — e
esse conhecimento ndo se constroi do dia para a noite, apenas com estudos sobre a
realidade. Demanda uma interacdo significativa com ela, a partir da qual seja
possivel criar formas de intervencdo realmente eficientes e/ou transformadoras.
Demanda espirito investigativo, como forma de garantir a interacdo com a realidade
vivida.

Esses trés primeiros anos em Vitdria da Conquista foram experiéncias muito
significativas que marcaram a minha vida profissional, me deram base e impulso
para novas conquistas. A minha vontade de crescer, de me aperfeicoar soO
aumentava. Em 2008, tive a oportunidade de coordenar a Escola Municipal José
Mozart Tanajura. O meu trabalho enquanto coordenadora ampliou minha
compreensao sobre os alunos e sua aprendizagem e ndo posso negar que me senti
muito importante no processo educacional porque contribui para a aprendizagem
dos alunos e para a melhoria do trabalho dos professores.

Entendo que a partir da integracdo dos conhecimentos tedricos com a pratica
e da estreita relacdo de afetividade entre os diferentes sujeitos, o educar e o

aprender se consolidam e enquanto coordenadora pude mediar e fazer acontecer

2 Caracterizando aqui a desestrutura familiar como atitudes e comportamentos, ou a ndo garantia de
seguranca e protecdo a todos os membros, ndo havendo relacdo direta com as diferentes formas de
arranjos familiares.
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esse processo. Como nas palavras de Freire (1996, p. 22): “A reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e pratica, ativismo”.

Posso dizer que a coordenacdo foi a experiéncia mais significativa e
proveitosa de minha vida profissional, que me fez sentir realizada e apaixonada pelo
processo educacional, que me fez amadurecer, contribuindo significativamente para
0S aspectos pessoais e profissionais. Dei 0 melhor de mim e obtive éxito em meu
trabalho e, apesar de um tempo ainda curto nesta funcao, foi o suficiente para me
sentir preparada para desempenhar as tarefas advindas de uma coordenacdo com
compromisso e seguranca. Foi um tempo de muitas formacées, o Progestdo?, o Pro-
Letramento®, programas do governo federal, que me possibilitaram enfrentar e
vencer os desafios encontrados com mais seguranca.

Em 2009, continuei na mesma escola, porém no cargo de vice-diretora, onde
comecei a colocar em pratica o que aprendi ndo s6 no Progestdo, mas também
durante os meus estudos, buscando sempre uma educagédo de qualidade e uma
escola autbnoma, democratica e participativa.

Em 2010 iniciei o meu trabalho como gestora por dois anos. Entrei com um
pouco de seguranca porque ja conhecia o grupo e 0 meu trabalho na vice-direcéo
contou positivamente, contudo ndo posso negar que temi em nao atender as
expectativas daqueles que acreditaram em mim. Ainda nesse ano, depois de 6 anos
de casada, engravidei do meu primeiro filho, uma béncdo na minha vida, um
presente de Deus, o melhor capitulo da minha histéria, meu Pedro. Mas ainda tinha
um sonho a ser alcancado, o de prosseguir nos meus estudos, de fazer um
mestrado. Mas esse sonho ainda ndo p6de ser realizado, com um filho pequeno,
exigindo cuidados, tive que protelar.

Em 2012, vencidos dois mandatos na direcdo, voltei ao cargo de
coordenadora pedagogica do Ensino Fundamental | na mesma escola, onde fiquei
até 2015, dando continuidade a um trabalho que sempre me deu prazer.

Em 2016, fui convidada para trabalhar na Secretaria Municipal de Educacao

no ndcleo pedagoégico. Também foi uma experiéncia exitosa, pois trabalhei como

8 Programa de Capacitacido a Distancia para Gestores Escolares com a finalidade de capacitar a
disténcia e em servigo, 0s gestores escolares e técnicos das secretarias de educacéo.

4 O Pro-Letramento foi um programa de formacio continuada de professores para a melhoria da
qgualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino
fundamental.
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orientadora de estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC)® e acredito que a formacéo continuada seja o caminho para que tenhamos
uma educacao de qualidade com o objetivo de formar cidaddos que realmente sejam
agentes transformadores. As formacOes me propiciaram observar e refletir sobre
praticas docentes, como também contribuir com o debate e as tensdes que
envolvem as praticas pedagdgicas.

Em 2017, mais um desafio me foi proposto, gerir uma instituicdo de Educagao
Infantil, que estava por inaugurar. Uma experiéncia diferente de todas que ja tinha
passado, que nunca esteve nas minhas expectativas, estar na direcdo de um
ambiente de Educacéo Infantil para mim era estranho, nunca havia imaginado. Eu
aceitei depois de muito ter hesitado, mas enfrentei 0 medo e venci cada obstaculo
gue encontrei pela frente. Recebi a creche em setembro de 2016 e em marco de
2017 iniciamos as aulas. Foi amor a primeira vista. De l& nunca mais sai. O
encantamento tomou conta de mim, do meu ser, uma experiéncia diferente de tudo
gue ja passei, a pureza das criancas, 0 encantamento do grupo de trabalho que
Deus preparou para mim, a humildade das familias, tudo foi providencial. Convidei
para trabalhar comigo na coordenacao uma profissional de exceléncia, a qual admiro
demais como professora, e tinha certeza de que faria um magnifico trabalho e,
juntas, nos encontramos até hoje, minha amiga Mariana, numa mesma
cumplicidade, sempre pensando em um ambiente acolhedor para receber nossas
criancas e suas familias com muito carinho. S&o 6 anos de uma experiéncia incrivel
gue marcou minha vida e marca até hoje, pois ainda permaneco, agora como
coordenadora desse espaco que me encanta a cada dia, o Centro Municipal de
Educacao Infantil Conveima, sediado em Vitéria da Conquista-BA.

Em 2019, engravidei de minha segunda filha, meu milagre, minha Maria
Laura, mais uma dadiva de Deus. Mais uma vez, empurrei meu sonho para frente,
mas sempre na certeza de que esse dia iria chegar.

Todas essas experiéncias, sem duvida, foram fundamentais para minha
formacdo e incentivou-me a seguir em frente em meus estudos, procurando néo

deixar escapar um sonho, que foi longamente acalentado, fazer um curso de pos-

> Foi um compromisso formal assumido pelos governos federal, dos estados e municipios de
assegurar que as criancas estivessem alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do
ensino fundamental.
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graduacdo em nivel de mestrado. Aprendi muito, porém sei que sempre terei muito
gue aprender. Como disse Freire (1996, p. 50) “[...] inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabado, sei que posso ir mais além dele”.

S0 em 2021, fui agraciada com a chance de realizar esse sonho. Passei pela
selecdo do mestrado em Ensino na UESB e fui aprovada. Enfim, esse dia chegou e
até aqui, busquei desenvolver uma sintese de minha trajetéria intelectual que, em
ultima andlise, é a sintese evolutiva das ideias e concepc¢des que fui construindo
através do movimento da minha vida. Este olhar para tras, com o enxergar de hoje,
produziu sentidos para a escolha e realizagcdo desta pesquisa.

Ao ingressar na sele¢ao do Mestrado em Ensino, pela UESB, com o intuito de
pesquisar acerca da efetividade dos jogos e brincadeiras para o desenvolvimento
das criancas da Educacédo Infantil, fui surpreendida pela paixdo demonstrada pelo
professor Valdir, hoje meu orientador, sobre uma tematica que precisa ser
aprofundada nessa etapa da educacdo basica — as questdes étnico-raciais na
Educacéo Infantil. No instante em que fui arguida pelo referido professor ainda na
entrevista durante a selecdo sobre 0 meu conhecimento e pratica acerca dessas
guestdes, algo despertou meu olhar para os tantos momentos vividos no interior da
escola, os quais foram observados, mas néo vistos, ou talvez, silenciados.

Iniciei minhas leituras e estudos, bem como fiz um levantamento bibliogréfico,
buscando respaldo tedrico para mergulhar e aprofundar nessa discussao.

Com as leituras, o meu olhar passou a ser um olhar cuidadoso com o que eu
enxergava no cotidiano da creche. Com essa pesquisa, talvez eu ndo consiga mudar
muita coisa, mas meus objetivos serdo alcangados se eu conseguir aprimorar minha
propria pratica em qualquer funcdo que estiver ocupando, seja como professora,
coordenadora, gestora. Acima de qualquer outro fator, € também uma busca intima,
visando melhoramento pessoal, quebra real de paradigmas e qualquer tipo de olhar,
fala, ou acdo preconceituosa, errbnea e enrijecida pela minha criacdo e convivio
social. Tenho também como pretensdo mobilizar e sensibilizar os educadores a
partir de uma profunda reflexdo sobre as relacbes étnico-raciais, sobre repensar as
formas hegemonicas que circundam as praticas pedagoégicas na Educacdo em geral
e na infantil, em particular.

Os acontecimentos que vém marcando essa itinerancia, que tem nos ultimos

anos o CMEI Conveima, como um de seus principais cenarios tem um valor
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inestimavel no meu processo de formacdo e atuacdo. Nessa apresentacdo, a
tentativa de demarcar momentos nesse percurso, baseados nas etapas formais do
processo de formacdo (graduacdo e especializacdo), tem a finalidade Unica de
ressaltar aspectos que deveriam ser postos sob analise. Contudo, o0s
acontecimentos narrados estdo, de fato, costurados de modo complexo, sendo
impossivel passar ao texto escrito a forca de cada né e as muitas dire¢cdes de cada

segmento dessa rede de experiéncias, ideias e sentimentos.
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1 INTRODUCAO

A tematica relacdes étnico-raciais na educacdo aparece indicando uma
subalternizacdo da cultura e historia africana e afro-brasileira, portanto, ha a
necessidade de uma desconstrucdo de estigmas historicos e socialmente
construidos, de reelaboragdo de uma identidade negra, bem como de assumir um
compromisso politico no intuito de transformar atitudes racistas.

Nesse sentido, tem sido alvo de inimeras pesquisas e estudos em diversos
contextos sociais, histéricos, econémicos e culturais que demonstram o carater
discriminador do sistema educacional brasileiro e uma desigualdade racial, que
permanece apesar da ampliagdo do acesso a educacgdo basica (Rosemberg, 2004;
Alves, 2003; Cavalleiro, 2001; Oliveira, 2004).

Além disso, a Lei n° 10.632°%, sancionada pelo presidente Luis Inacio Lula da
Silva, em 09 de janeiro de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) com o objetivo de incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino, publica e privada, de todo pais, a obrigatoriedade do ensino sobre Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira, € sem duvida, um marco na luta pela superacdo da
desigualdade racial na educacgdo publica brasileira e constitui importante medida de
acdo afirmativa’, resultado das reivindicagGes histéricas do Movimento Negro
brasileiro, educador da sociedade brasileira, segundo Gomes (2011, 2017).

Gomes (2005, p. 39) destaca que “o papel dos movimentos sociais, em
particular, do Movimento Negro, os quais redefinem e redimensionam a questao
social e racial na sociedade brasileira, dando-lhe uma dimenséao e interpretacao
politicas”. O Movimento Negro cumpre uma importante tarefa de reeducacdo da
populacdo por meio do uso de alguns termos e conceitos, como € o caso do uso de
‘raga”, utilizado em um campo semantico diferente, oposto ao utilizado em prol das
ideologias de dominacéao.

Mesmo depois de 20 anos de promulgada a referida Lei, suas a¢cfes ainda
nao foram totalmente implementadas no contexto da educacédo escolar, posto que o

racismo e o mito da democracia racial, em sua versao pedagodgica, continuam,

® A Lei n° 10.639/2003 foi modificada pela redacdo dada pela Lei n® 11.645/2008, que inclui a histéria
e cultura indigena, suas lutas e importancia na formacéo do pais.

7 As agdes afirmativas, segundo Gomes (2001), sdo um conjunto de politicas publicas ou privadas de
carater compulsério, facultativo ou voluntario que visam combater a discriminagdo, o racismo e o
preconceito e corrigir ou reparar os efeitos provocados por estes em determinados contextos.
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segundo Gomes (2006, 2011), ndo sO estruturando o curriculo e as praticas
pedagdgicas, mas também naturalizando as expressdes de preconceito e de
discriminacédo racial nos cotidianos das experiéncias escolares, ao longo de toda a
educacao basica. Por isso, segundo Gomes (2006, p. 35), “[...] a construgdo de um
curriculo que respeite a diversidade cultural passa, necessariamente, por uma
postura de combate as praticas racistas e discriminatorias no interior da escola”.

No mesmo sentido, segundo Gomes e Silva (2006, p. 24), a luta antirracista
“ainda é uma postura politica e profissional ausente em muitas praticas pedagogicas
e de varios processos de formagao de professores/as”, de forma que € preciso
enfrentar essa questdo, 0 que requer repensar 0s processos formativos dos
profissionais que atuam no campo da educacao a partir da perspectiva de educagao
antirracista, em conformidade com as determinacdes da Lei n° 10.639/2003.

Se ja é consenso entre os estudiosos do campo da educacdo para as
relagbes eétnico-raciais acerca da existéncia do racismo e das expressfes de
preconceito e discriminacéo racial nas instituicbes educacionais, como demonstram
Gomes (2006, 2010, 2011, 2017, 2019), Silva P. (2010, 2011) e Silva A. (2011),
ainda ha uma quantidade limitada de pesquisas que tém como foco as relacbes
raciais no contexto da educacéo infantil, como demonstram Oliveira (2004), Rocha
(2008), Trinidad (2011), Rosemberg (2012) e Santiago (2015). Ficou perceptivel,
através das leituras, que estudos sobre relacdes raciais e Educacdo raramente se
voltam a Educacao Infantil e, por outro lado, os Estudos sobre Educacéo Infantil
também poucas vezes focalizam as relacdes étnico-raciais.

No entanto, as pesquisas de Godoy (1996), Dias (1997), Cavalleiro (1998,
2001, 2005), Oliveira (2005) e Santiago (2014, 2015), realizadas no contexto da
educacao infantil, demonstraram como o preconceito e discriminacdo racial atuam
no contexto educacional, através de xingamentos, depreciacdes e violéncias que
recaem sobre as criangas negras, impactando, de forma negativa, a construcéo de
suas identidades. Muitas dessas criangcas tendem a negar o seu pertencimento
étnico-racial, na medida em que a instituicdo de educacao infantil, seu curriculo e
suas praticas pedagogicas, estdo impregnados dos valores eurocéntricos e “[...] as
criancas negras, para obter sucesso na escola, precisam ‘branquear-se”
(Abramowicz; Oliveira; Rodrigues, 2010, p. 68, grifo do autor).

O silenciamento da cultura negra na instituicdo e de sua diversidade étnico-
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cultural se instauram a partir do discurso da igualdade, a versao pedagdgica do mito
da democracia racial, segundo Gomes (2006, 2011). Como consequéncia, as
criancas negras sao submetidas, tanto de forma silenciosa, quanto explicita, a rituais
de violéncia, frutos do preconceito e da discriminacéo racial, que se reproduzem no
curriculo, nos materiais didaticos, nas histérias infantis, nas praticas pedagdgicas,
nos jogos e brincadeiras, na organizagdo dos espacos e tempos escolares, entre
outros.

Por isso, segundo Cavalleiro (2001, 2005), Silva P. (2010) e Gomes (2017) &
preciso construir projetos de educacdo antirracistas que atravessem toda a
educacdo basica, desde a educacdo infantil, de forma que todas as criancas, de
todos os pertencimentos étnico-raciais tenham suas identidades, suas historias e
culturas afirmadas, como propdem a Lei n° 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2003, 2004).

As criancas negras, em especial, é preciso, segundo Gomes (2019) e Araujo
e Gomes (2023), construir justica cognitiva e curricular, o que implica em legitimar,
no contexto da educacdo educacional, as culturas, os conhecimentos e os valores
civilizatérios afro-brasileiros e, ao mesmo tempo, combater as desigualdades e “[...]
os impactos do racismo que afetam de forma contundente a vida e a dignidade das
criangas pequenas negras e suas familias” (Araujo; Gomes, 2023, p. 43).

Esta pesquisa busca responder a seguinte questdo: Que concepcdes sobre
praticas pedagdgicas e educacao antirracista sao formuladas e implementadas (ou
nao) por professoras e gestoras do Centro Municipal de Educacao Infantil em Vitéria
da Conquista-BA?

A partir da questdo de pesquisa, definiu-se como objetivo geral: identificar e
analisar as concepcdes de professoras e gestoras de um Centro Municipal de
Educacdo Infantil, em Vitéria da Conquista-BA sobre préaticas pedagogicas e
educacdo antirracista, observando de que modo sdo formuladas e implementadas
(ou ndo) no contexto educacional e como obijetivos especificos: Identificar e analisar
as concepcdes que as professoras e gestoras do CMEI elaboram acerca da
importancia da educagdo antirracista na educacéo infantil e como elas identificam
(ou ndo) expressodes de preconceito e discriminacao racial no cotidiano educacional,

analisar de que forma as praticas pedagoégicas/educativas das professoras do CMEI
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estdo comprometidas (ou ndo) com as determinacbes da Lei n° 10.639/2003;
identificar projetos, acdes e propostas pedagdgicas elaboradas e implementadas (ou
ndao) em conformidade com a Lei n° 10.639/2003; analisar de que forma o
Referencial Curricular Municipal da Educacédo Infantil de Vitéria da Conquista e o
Projeto Politico Pedagégico do CMEI reconhecem, explicitam e orientam a
construcdo de préticas pedagodgicas antirracistas na educacéo infantil.

O referencial tedrico foi construido na interface com os estudos sobre
educacado infantil, politicas de educacado infantil no Brasil e educacdo para as
relacdes étnico-raciais, com destaque para a discussao sobre educacédo antirracista
no contexto da educacao infantil e, para isso, utilizou-se dos seguintes autores:
Rosemberg (1986, 2004, 2012), Kramer (1987, 1995), Kuhlmann Junior (1996, 1999,
2010), Cavalleiro (1998, 2001, 2005, 2014), Oliveira (2004), Munanga (2005),
Gomes (2005, 2006, 2011, 2012a, 2012b, 2017, 2019), Trinidad (2011), Alves e
Paula (2011), Abramowicz e Oliveira (2012), Alves (2013), Santiago (2014, 2015),
Conceicdo e Santos (2020), Alves e Lima (2022), Araltjo e Gomes (2023), entre
outros.

Para alcancar os objetivos propostos, optou-se por uma pesquisa de natureza
gualitativa (Duarte, 2004; Minayo, 2009), do tipo descritiva (Gil, 1999), que utilizou
das seguintes técnicas para a producdo dos dados: andlise documental (Ludke;
André, 1986) e entrevista semiestruturada (Déria, 2019). A analise de conteudo
(Bardin, 2016; Franco, 2021) foi a técnica utilizada para o organizacdo e analise dos
dados.

Esta dissertacdo esta estruturada da seguinte forma: uma apresentagao
relatando a trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora e uma parte
introdutdria, onde é situado o objeto de estudo, a questdo de pesquisa e 0s
objetivos, que constitui a primeira se¢cao da dissertacao.

No capitulo Il, apresentamos a trajetdéria da Educacdo Infantil, a luta dos
movimentos sociais pela construcdo de politicas de educacdo infantii e uma
contextualizacdo histérica das instituicdes de Educacéao Infantil no Brasil, seguido do
amparo legal.

O capitulo 11l apresenta a discussédo acerca do campo da educacgdo para as
relacBes étnico-raciais em nosso pais, seguido da discussdo sobre educacao para

as relagbes étnico-raciais no contexto da educacéo infantil, recuperando pesquisas
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gue tiveram como objetivo de estudo a educacéo infantil e as rela¢des étnico-raciais.

O capitulo IV situa a perspectiva metodoldgica, a abordagem e o tipo de
pesquisa, as técnicas utilizadas na sua producdo e a caracterizacdo do campo e dos
sujeitos da pesquisa.

O capitulo V trata da analise documental empreendida na pesquisa, tendo
como corpus de andlise o Referencial Curricular Municipal da Educacéo Infantil de
Vitéria da Conquista e o Projeto Politico Pedag6gico de um CMEI de Vitéria da
Conquista.

O capitulo VI dedica-se a analise das perspectivas das colaboradoras dessa
pesquisa, ou seja, as professoras e gestoras de um CMEI de Vitéria da Conquista no
gue concerne aos seguintes eixos tematicos: A educacdo antirracista na formacao
inicial e continuada dos professores e gestores do CMEI; as expressdes de racismo,
preconceito e a discriminacao racial no CMEI e suas consequéncias; a importancia
de uma educacdo e praticas pedagdgicas antirracistas na Educacao Infantil na
perspectiva das professoras e gestoras; a presenga/auséncia de materiais didaticos
ou paradidaticos sobre a tematica das relacdes étnico-raciais e sua utilizacdo pelos
educadores do CMEI; projetos, acdes e propostas pedagogicas voltadas a
implementacédo da Lei n° 10.639/2003 no CMEI. Por fim, sdo apresentadas as
consideragdes finais, com os resultados da pesquisa.
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2 A EDUCACAO INFANTIL E SUA CONSTRUGCAO COMO POLITICA PUBLICA
NO BRASIL: BREVE RECUPERAGCAO HISTORICA

Para enxergar claro, basta mudar a dire¢éo do olhar
(Saint-Exupéry, 2004)

Neste capitulo temos como objetivo apresentar, mesmo que de forma breve,
como se constituiram as politicas e as instituicdes de educacdo infantil em nosso
pais, tendo como recorte 0 movimento que se instaura a partir do final do século
X1X, de forma que o que recuperamos é tdo somente uma entre tantas outras formas
de “olhar/enxergar” essa historia.

A histéria da Educacédo Infantil no Brasil e no mundo, especialmente no
Ocidente, é permeada por diferencas marcantes em relacdo aos demais niveis que
compdem o que hoje denominamos de educac¢do basica. Ademais, sdo muitos os
desafios que, contemporaneamente, devem ser enfrentados para a sua construcéo,
gue envolvem desde condicbes de infraestrutura das instituicbes de educacao
infantil, concepcdes de educacdo, de crianca e de infancia que devem orientar as
praticas pedagogicas de professores e professoras, 0s sentidos sobre o curriculo e a
formacado dos profissionais que atuam nesse nivel de ensino (Brasil, 1996; Kramer,
2002; Campos, 2002; Rosemberg, 2002, 2012; Alves, 2013; Azevedo, 2013, entre
outros).

A trajetoria da educagéo infantil € marcada por uma inconstancia nos seus
objetivos e funcdes, de modo que, em diferentes fases de sua histéria, assumiu o
carater assistencialista, compensatério, preparatério para a alfabetizacéo, formacéao
integral da crianca, como demonstram Oliveira (2007), Nunes (2009), Rocha (2009),
Kuhlmann Janior (2010) e Stemmer (2012). Ademais,

[...] as instituicbes de educacdo da crianca pequena estdo em
estreita relagcdo com as questdes que dizem respeito a histéria da
infancia, familia, da populacédo, da urbanizacdo, do trabalho e das
relagbes de producdo, etc. — e € claro com a histéria das demais
instituicdes educacionais (Kuhlmann Janior, 2010, p. 16).

A criacdo das primeiras creches data do final do século XIX e eram
destinadas aos filhos das classes menos favorecidas. Sem uma organizacao

adequada e objetivos educativos, funcionavam como “depdsitos” de criangas para
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gue as maes pudessem trabalhar. A creche, enquanto modalidade educacional, foi
atrelada a nocdo de caridade que, posteriormente, foi substituida pela filantropia.
Segundo Kuhlmann Junior (1999, p. 61), “filantropia representaria a organizagao
racional da assisténcia, em substituicdo a caridade, pratica dominada pela emocéo,

por sentimento de simpatia e piedade”. Ainda, conforme esse autor,

[...] no processo histérico de constituicdo das instituicbes pré-
escolares destinadas a infancia pobre, o assistencialismo, ele
mesmo, foi configurado como uma proposta educacional especifica
para esse setor social, ou seja, e educagdo ndo seria
necessariamente sinbnimo de emancipacéo (Kuhlmann Janior, 1996,
p. 31).

Percebe-se que a creche ndo nasce como uma instituicdo educacional.
Manifesta-se como uma politica assistencial que passa a privilegiar a oferta das
instituicdes educacionais para atender a populagdao pobre trabalhadora, no final do
século XIX, de forma que, em sua origem, a educacdo infantil, segundo Stemmer
(2012), tinha como principio a adaptacao e a submissao da crianca.

Ao longo do século XIX, a crianca passou a ser o centro de interesse

educativo dos adultos. Segundo Oliveira,

[...] a [crianga] comegou a ser vista como sujeito de necessidades e
objeto de expectativas e cuidados situados em um periodo de
preparagdo para o ingresso no mundo dos adultos, o que tornava a
escola [pelo menos para os que podiam frequenta-la] um
instrumento fundamental (Oliveira, 2005, p. 62).

De acordo com Marafon (2007), embora nem todas as criangas tivessem a
mesma atencado, a crianca pobre era vista com olhar de piedade e as criancas da
elite eram merecedoras de atencdo. Havia a defesa pelo direito universal da
educacéo, por parte dos reformadores, porém, o estado priorizava a formacdo das
elites.

A origem das creches, relacionada com o trabalho feminino e preocupacodes
sanitarias e filantropicas, foi influenciada pela medicina e a assisténcia social, sendo
o trabalho ali realizado era voltado para questbes de higiene, alimentagdo e
cuidados fisicos, sem investimentos nos aspectos pedagdgicos (Alves, 2011). Essas
praticas ndo eram valorizadas e consideradas como praticas pedagadgicas.

A educacado das criancas pequenas tinha um carater assistencialista, onde
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creches e pré-escolas estavam voltadas, de forma especial, para o cuidado e, como

afirma Vieira,

[...] nas escolas de maternais e nos jardins de infancia privilegia-se o
desenvolvimento de atividades educativas, pelo jogo, pela recreacéo,
embora tivesse consideracdo de que os jardins de infancia seriam
uma extensdo do lar e ndo uma antessala da escola, devendo
também cuidar da boa formagao de habitos (Vieira, 1988, p. 4).

Tais concepcodes favoreceram a compreensdo de que as criangcas deveriam
ser assistidas pelas creches, considerando que essas instituicbes eram destinadas
as maes pobres da classe trabalhadora.

De acordo com Marafon (2012, p. 3), os primeiros espac¢os educacionais
destinados as criancas pequenas de familias mais abastadas eram chamados
“‘jardins de infancia”. A educagao propriamente dita da primeira infancia surge com
Friedrich Froebel na Alemanha que, de forma pioneira, fundou os Kindergarden
(jardins-de-infancia), fazendo evidente alusdo ao jardineiro que cuida da planta
desde pequena. Foram marcados pelas ideias de recreacdo e autonomia da
crianca. Vem da crenca de que as criancas deveriam ser nutridas e cuidadas como
uma planta em um jardim e as professoras como “jardineiras”, responsaveis por
cuidar e regar a “plantinha” para que seu potencial de desenvolvimento ndo fosse
prejudicado.

No contexto historico que vem sendo abordado, h& diferenca entre creche e

pré-escola. Segundo kuhlmann Junior,

O jardim de infancia, criado por Froebel, seria a instituicdo educativa
por exceléncia, enquanto a creche e as escolas maternais — ou
gualquer outro nome dado a instituicdo — seriam assisténcias e nao
educariam para a emancipacdo, mas a subordinacdo (kuhlmann
Junior, 1999, p. 73).

No final do século XIX, com a construgcdo de um Brasil moderno, as
instituicdes de Educacéao Infantil chegam também com uma proposta moderna, para
acompanhar o progresso. Comegam a exercer uma nova fungdo, de compensar as

caréncias infantis. Como destaca Kramer,

[...] durante o século XIX, uma nova funcdo passa a ser atribuida a
pré-escola, mais relacionada a ideia de [educacdo] do que de
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assisténcia. Sao criados, por exemplo, os jardins de infancia por
Froebel nas favelas alemés, por Montessori nas favelas italianas, por
Reabodif nas americanas etc. A funcdo dessa pré-escola era de
compensar as deficiéncias das criancas, sua pobreza, a negligéncia
de suas familias. Assim, podemos observar que as origens remotas
da educacédo pré-escolar se confundem mesmo com as origens da
educacdo compensatéria, tdo difundida nas Udltimas décadas
(Kramer, 1987, p. 23).

Segundo Marafon (2007), sobre a influéncia da regido da Franca onde se
constitui os jardins de infancia, ocorreu uma expanséao de experiéncias pedagogicas
inovadoras para a educacéao infantil que vai se expandir para outros contextos da
propria Europa e em outros lugares, dentre os quais, na Itdlia, o método
Montessoriano, criado por Maria Montessori e, na Bélgica, as propostas
pedagogicas de Ovide Declory. No Brasil, por meio das ideias desses tedricos,
dentre outros, e pelo avanco da sociedade industrial, comecou o Movimento da
Escola Nova?®, tendo como principais autores Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira
e Lourenco Filho, em uma época de conflitos entre os adeptos da escola renovadora
e os catolicos conservadores, que detinham o monopodlio da educacédo elitista e
tradicional.

No século XX, a educacdo brasileira passa por mudancas entre as quais se
destacam o debate em torno do cuidado, preservacdo e preparacdo da infancia.
Ainda segundo o mesmo autor, 0 movimento da Escola Nova trouxe uma proposta
educacional renovadora, procurando atender as mudancas soécio-econdémicas e
politicas que o pais estava sofrendo, ou seja, a escola nova é parte de uma leitura
ampla, seja do momento vivido no Brasil, da nossa politica, da nossa economia, da
nossa cultura, que se corporificam como uma inovacéo pedagdgica, ou seja, ha uma
série de principios pedagbgicos que vao ser repensados pelo movimento
escolanovista no cruzamento com uma proposta de transformacdo da sociedade
(Marafon, 2007).

A expansao das instituicdes de Educacgéao Infantil, especialmente no final do
século XIX na Europa e mais para a metade do Século XX no Brasil, também foi
fortemente influenciado por ideias médicos higienistas e dos psicélogos, que

delineavam de forma bastante estrita 0 que constituia um desenvolvimento normal e

8 Escola nova foi um movimento de renovacdo do ensino que foi especialmente forte na Europa, na
Ameérica e no Brasil, na primeira metade do século XX.
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as condutas das criancas e de suas familias que deveriam ser normais ou
patol6gicas (Oliveira Z., 2010).

Schimidt (1997) descreve que os séculos XVII e XVIII foram da descoberta da
infancia e o século XIX o momento de consolidacdo da producdo de saberes na
tentativa de explica-la, mas foi realmente no século XX que ocorreu um intenso
movimento internacional em favor da crianca, do seu estudo e da sua educacgao,
sendo, portanto, denominado o século da crianga.

No Brasil, no final do século XIX até a década de 1920, foram sendo
difundidas e discutidas propostas para a educacdo infantil e a implantacdo de
algumas das primeiras instituicdes. Até a década de 1960, h4 um processo de lenta
propagacao das instituicdes e a partir dos anos de 1970, o processo de crescimento
acelerado vai ganhando forca nas décadas seguintes até a insercdo da educacéo
infantil na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, em 1996, através da Lei n® 9.394.

E importante salientar que a luta dos movimentos sociais teve inicio com a
entrada da mulher no mercado de trabalho. No caso do Brasil, o0 Movimento de Luta
pelas Creches € uma referéncia importante, e foi protagonizado pelas maes
trabalhadoras, principalmente nas éareas urbanas, dada a sua necessidade de
espacos de acolhimento adequado as criancas pequenas e aos bebés para que
pudessem trabalhar. Este movimento foi importante nos anos de 1970,

especialmente em Sao Paulo e em Belo Horizonte (Anjos; Ferreira; Santos, 2017).

No final dos anos 1970 vivenciamos a expansédo das creches e pré-
escolas no Brasil. Esse periodo foi marcado por varios
determinantes: a demanda social crescente pela escolarizacdo de
criancas menores de sete anos, a emergéncia de novos movimentos
sociais, 0 processo de urbanizagéo e industrializagéo, o novo perfil
demogréafico das familias brasileiras, o inicio da crise politica do
regime militar de 1964. J& naquele periodo, a influéncia de propostas
para as politicas sociais nos paises de terceiro mundo vinha das
organizacdes de cooperacao internacional como UNESCO, UNICEF
e OMS, que indicavam a necessidade de um novo formato para as
politicas sociais (Fullgraf, 2012, p. 64).

Ainda segundo Anjos, Ferreira e Santos (2017), um segundo periodo na luta
por creches situa-se na década de 1980, em que surgiu a primeira proposta
brasileira para uma politica publica de educacdo das criancas de 0 a 3 anos,
proveniente da gestdo (1986-1989) do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM), criado em 1985, e do Conselho Estadual da Condi¢cdo Feminina (CECF) de
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Sdo Paulo. E ndo somente as maes trabalhadoras, mas também o movimento
feminista, os sindicatos passaram a reivindicar como um dever do Estado o direito a
creche e pela educacdo das criancas pequenas em espacos publicos e coletivos.
Até entdo, o estado ndo havia se comprometido legalmente com essa funcao.

Ressalta-se que nas décadas de 1980 e 1990, do século XX, muitas creches
domiciliares também foram criadas como alternativas de atendimento a crianca
pequena. As mulheres que trabalhavam em casa cuidavam de outras criancas
pequenas além dos seus filhos. Nas creches domiciliares, as mulheres se
submetiam a cuidar dos filhos de outros em suas préprias casas, sem formacao
especifica, improvisando as formas de cuidado. Tais creches eram uma alternativa
de baixo custo para o Estado ampliar as vagas em creches (Rosemberg,1986).

Ou seja, no decorrer da historia, “a educagao infantil € marcada por funcdes
sociais diferenciadas que oscilam entre o assistencialismo [...] e um modelo de
educacdo compensatoéria/preparatoria® (Fullgraf, 2012, p. 64), que comeca a ser
alterado com a Constituicdo Federal de 1988 que, pela primeira vez, reconhece a
crianca como sujeito de direitos, portanto, como cidada e estabelece como dever do

Estado o atendimento em creches e pré-escolas as criancas de 0 a 6 anos.

Inicialmente as politicas publicas educacionais, orientadas por uma
economia capitalista e neoliberal, ampararam prioritariamente o
Ensino Fundamental (EF) durante muitos anos, enquanto que as
criangas pequenas ficaram desamparadas pelas Leis, fazendo parte
apenas de programas assistencialistas e/ou de saude, em que o
atendimento era voltado aos cuidados bésicos. Tais cuidados
referiam-se aos zelos relacionados com higiene, alimentacao, salde,
prevencdo de doencas, comportamento e abrigo enquanto as maes
trabalhavam, pois necessitavam desse espaco para deixar as
criancas durante o horario em que se ausentavam (Mello; Sudbrack,
2019, p. 4).

Nos anos de 1990, temos a regulamentacgéo do trabalho da mulher, momento
crucial para uma maior valorizacdo da Educacado Infantil, tornando obrigatérias as
creches em estabelecimentos com pelo menos 30 mulheres maiores de 16 anos,
medida que vai integrar a Consolidag&o das Leis do Trabalho (CLT) (Leal, 2017).

Com a mulher ocupando um lugar no mercado de trabalho, o aumento das
familias chefiadas por mulheres, o reconhecimento da mao-de-obra feminina, a
Educacao Infantil passa a ter mais importancia, pois 0 que antes se resumia apenas

a uma minoria de trabalhadoras pobres passa a ser uma necessidade basica para
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todas as mulheres que trabalham, independente da condigcdo econdémica.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de
1996, o atendimento de criancas de 0 a 5 anos em espagos coletivos passou a ser
considerado questdo de Educacdo (Brasil, 1988, 1996). Nesse cenario, muitos
documentos ja foram elaborados e pesquisas desenvolvidas buscando demarcar
tematicas especificamente educativas e pedagdgicas para essa etapa da Educacdo
Basica.

A presenca de discussdes sobre a educagédo infantil, no decorrer do século
XX, resultou em leis e documentos como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (1996), Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil (1998),
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010), o que configurara

uma nova perspectiva para a educagao infantil.

2.1 A Educacéo Infantil como politica educacional no Brasil

Segundo Fullgraf (2012), a importancia atribuida a educacao infantil resultou
de uma série de fatores e transforma¢des que se operaram no curso de nossa
histéria, em especial a partir da segunda metade do século XX. Entre esses fatores

ela destaca os seguintes:

Um primeiro fator decorre das profundas mudancas no papel da
mulher na sociedade contemporanea e, consequentemente, das
transformacdes nos arranjos familiares que envolvem a protecéo, o
cuidado e a educacdo dos filhos. Um segundo fator se refere as
condicdes de vida da maioria das populacdes nas cidades urbanas e
industrializadas, as quais provocaram grandes mudancas na forma
como as criangas vivem a infancia. Um terceiro aspecto fundamenta-
se na evolugcdo das pesquisas sobre o desenvolvimento infantil,
assim como nos estudos que constatam que a frequéncia a boas pré-
escolas traz beneficios para as criancas e suas familias. Por fim,
indica-se o reconhecimento, no plano internacional, dos direitos das
criangas, inclusive o direito a educacéo infantil de qualidade (Fullgraf,
2012, p. 61-62).

A luta em favor da Educacéo Infantil brasileira se baseia no entendimento de

gue a criagado e a educacao da criangca nao se constituem como uma obrigagao
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Unica dos pais, mas também da sociedade (Miranda, 2017). E nesse contexto que a
Constituicado Federal de 1988 reconhece a educagéo das criangas de 0 a 6 anos de
idade como um direito e dever do Estado, o que constitui um marco normativo
importante para o reconhecimento e consolidacao da importancia social e do carater
educativo das instituicdes de educacao infantil (creches e pré-escolas).

No quadro 1, apresentamos esses marcos normativos que tratam da
educacdo infantil, compreendida como uma politica publica, que tem como

referéncia inicial a Constituicdo Federal de 1988.

Quadro 1 - Documentos que normatizam a educacéo infantil no Brasil

N° Documento Descri¢éo Insténcia
Institui o Estado democratico, assegurando o exercicio
1 | Constituicdo Federal | dos direitos sociais e individuais, liberdade, seguranca,

de 1988 bem-estar, desenvolvimento, a igualdade e a justica. Federal
2 | Lein®8.069/1990 Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA - que
regulamenta o artigo 227 da Constituicdo Federal, define
as criancas e os adolescentes como sujeitos de direitos, =
e ) : ederal
em condigdo peculiar de desenvolvimento, que demanda
protecdo integral e prioritaria por parte da familia,
sociedade e do Estado.
3 | Lein®9.394/1996 Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Federal
4 | Referenciais Visam a contribuir com a implantacdo ou implementacéo
Curriculares de praticas educativas de qualidade que possam

Nacionais para a | promover e ampliar as condicdes necesséarias para o | Federal
Educagéo Infantil | exercicio da cidadania das criangas brasileiras.
(RCNEI) / 1998
5 | Resolugéo n° Dispfe sobre as diretrizes curriculares nacionais para a
05/2009 educacéo infantil Federal
6 | Lein®12.796/2013 Altera a lei 9.394/96, determina no artigo 6° que toda
crianca a partir dos quatro anos, deverd estar matriculada | Federal
na pré-escola

7 | Lein®13.005/2014 Plano Nacional de Educacédo — PNE

. S - o Federal
Determina diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024.
8 | Resolucdo CNE/CP | Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
n° 2/ 2017 Curricular, obrigatéria para as modalidades da Educacdo | Federal

Bésica.
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na historia da Educacdo do Brasil, o0 marco das mudancas e dos avancos
deu-se com a Constituicdo Federal de 1988. A partir dela, indmeras discussfes
sobre educacdo, tanto no ambito de estudos e pesquisas, quanto no ambito
governamental e de politicas publicas, foram empreendidas. Leis, estatutos,
diretrizes e decretos se apoiaram na Constituicdo para defender direitos
educacionais dos cidadéos.

No Brasil, a Educacéo Infantil, isto é, o atendimento as criangas de zero a
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seis anos em creches e pré-escolas € um direito assegurado pela Constituicao
Federal de 1988°. A mesma nomeia formas concretas de garantir, ndo sé amparo,
mas principalmente a educacdo das criancas. A subordinacdo do atendimento em
creches e pré-escolas a area de Educacdo representa um grande passo na
superacao do carater assistencialista nos programas voltados para essa faixa etaria.

A Constituicido Federal de 1988 define, em seu art. 208, que “[...] o dever do
Estado com a Educacao sera efetivado mediante a garantia de” (Brasil, 1988, art.
208), entre outros, “[...] o atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6
anos de idade” (Brasil, 1988, inciso 1V), criando, portanto, uma obrigacdo para o

Estado Brasileiro e para o sistema educacional. Como ressaltam Faria e Finco,

A Constituicdo brasileira de 1988 garante ndo s6 o direito das
mulheres e dos homens trabalhadores, do campo e da cidade, a
terem creches e pré-escolas para seus filhos, mas assegura, como
opcao da familia, o direito da crianga de zero a seis anos de ser
educada em um contexto publico e coletivo, tendo creches e pré-
escolas como agéncias educativas (Faria; Finco, 2013, p. 114).

Ao reconhecer as criancas como sujeitos de direitos, a Constituicdo Federal
de 1988 supera o carater assistencialista que até entdo orientava as politicas de
educacao voltadas as criangas, de forma que o “[...] o novo ordenamento legal [...]
consolidou a importancia social e o carater educativo das instituicbes que atuam
com as criangas de zero a seis anos” (Fullgraf, 2012, p. 64).

O Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA), estabelecido pela Lei Federal
8.069/1990, explicitou cada um dos direitos da crian¢a e do adolescente, bem como
dos principios que devem nortear as politicas de atendimento a esses sujeitos.
Determinou ainda a criagdo dos Conselhos da Crianca e do Adolescente, bem como
dos Conselhos Tutelares. Os primeiros devem tracar as diretrizes politicas e os
segundos devem zelar pelo respeito aos direitos das criancas e dos adolescentes,
entre os quais o direito a educacao, que, para as criangas pequenas, incluird o
direito a creches e pré-escolas (Brasil, 1990).

A Educacéo Infantil, legalmente, integra-se ao sistema de ensino desde 1996
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), como primeira etapa da

Educacdo Bésica, ao tempo em que formaliza a municipalizacdo dessa etapa,

% Atualmente, e Educacéo Infantil compreende a educacédo de criancas de 0 a 5 anos de idade, em
creches (0 a 3 anos) e pré-escolas (4 e 5 anos).
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determinando que: “A Educacao Infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢édo
da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, art. 29).1° Compreende assim as creches,
para criancas de até 3 anos de idade e as pré-escolas, para criancas de 4 e 5 anos.
Esse direito garantido pela LDB em relagdo a Educacdo bésica € uma importante

conquista para a constru¢ao de uma Educagéao Infantil com mais qualidade.

A LDB determina ainda que cada instituicdo do sistema escolar
(portanto, também as instituicdes de educacao infantil) devera ter um
plano pedagdgico elaborado pela propria instituicdo com a
participacdo dos educadores e que os educadores deverdo ter
sempre que possivel o curso superior e como formacao minima o
curso normal com especializacdo em educacédo infantil. Para os que
ja trabalham em creches e pré-escolas e ndo tém a formagéo exigida
devera ser oferecida a formacao em servi¢o. Outra exigéncia da LDB
€ que todas as creches e pré-escolas existentes ou a serem criadas
deveréo integrar-se aos sistemas de ensino (Craidy, 2001, p. 25).

Corroborando com Oliveira S. (2011), a consideragéo da crianga como sujeito
de direitos é o “carro chefe” de toda a mudanca legal. Nado sdo mais os pais, apenas,
gue tém o direito a uma instituicdo de educacao infantil para seus filhos, para suprir
suas necessidades enquanto trabalham. A crianca passa a ter o direito a uma
educacédo que va além da educacéo recebida na familia e na comunidade, o que nédo
exime a familia da necessidade de uma parceria, de uma articulacdo entre familia,
escola e comunidade na construcdo do projeto pedagogico da creche ou pré-escola.

De acordo com Oliveira:

Com a promulgacdo da LDB (9394/96) passando a educacéao infantil
a ser a primeira etapa da educacao béasica e designando a creche as
funcdes de cuidado e educacdo visando superar a dicotomia entre
cuidado na creche e educacdo na pré-escola, as profissionais
inseridas nesta instituicdo ficaram diante de um impasse, pois ndo
sabem o que fazer e como fazer com as criangas pequenas e com
esta instituicdo coletiva que agora se deseja um outro papel até
entdo desconhecido para estas mulheres trabalhadoras da creche,
pois 0os modelos institucionais conhecidos por estas profissionais ndo
sao suficientes para o desenvolvimento do trabalho nesta instituicdo
coletiva e publica como é o caso da creche (Oliveira, 2004, p. 78).

10 Redacdo dada pela Lei n° 12.796, de 2013.
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E em decorréncia da valorizagdo da crianca e da insercdo da educacdo
infantil como uma etapa da educacao basica, que se estabelece na LDB uma nova
exigéncia de formacao para os educadores, levando, principalmente, no caso das
creches, a ndo limitar sua experiéncia apenas com a guarda e o cuidado de
criangas.

Para formar os profissionais que atuam com as criangas pequenas em
creches e pré-escolas, os cursos de formacéo terdo um papel importante para que
possam aliar o cuidar e o educar, buscando uma nova concep¢do do que seja 0
trabalho com as criancas pequenas, um olhar diferenciado ao priorizar a constru¢ao
de um curriculo pensado e estruturado na crianca, evidenciando a necessidade de
se tomar a crianga como um todo, para promover o seu desenvolvimento integral.

A formacéo do professor deve garantir ndo so o trabalho feito com a crianca,
como também a sua participacédo na equipe pedagogica com a responsabilidade de
formular, implementar e avaliar o projeto educativo na instituicdo educacional.

Dando prosseguimento as acbes para promover a expansdo da Educacédo
Infantil com qualidade, ap6s a promulgacdo da LDB (Lei n°® 9394/1996), e seguindo
acOes que visam o estabelecimento de uma agenda internacional, pautada na
elaboracdo de um curriculo nacional para os diferentes niveis de ensino (Torres,
2003), o Ministério da Educacdo (MEC) elabora os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e integrando esses documentos, lanca em 1998, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI).

O RCNEI foi destinado as instituicdes e aos profissionais que atuavam em
creches e pré-escolas trazendo reflexdes sobre as mesmas, a infancia e a
profissionalizagao dos educadores. “Constitui-se em um conjunto de referenciais que
visam a contribuir com a implantacdo ou implementacédo de praticas educativas de
gualidade que possam promover e ampliar as condicbes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas brasileiras” (Brasil, 1998, p. 13).

O RCNEI se constituiu como um documento voltado para a orientagéo e para
a elaboracao das propostas politico-pedagdgicas das instituicbes de atendimento a
Educacéao Infantil. O Referencial, coerente com as definicées da LDB, reforca que as
creches ndo devem ser simplesmente espacgos de cuidados com a crianca e que as
pré-escolas ndo se limitem a preparar para a alfabetizagdo. Ao contrario, cuidado e

aprendizado devem estar integrados desde o inicio.
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Para tanto, apresenta principios que devem sustentar o trabalho realizado,
considerando as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das

criancas de 0 a 6 anos. Sao eles:

O respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas
suas diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas, etc.; O direito das criangas a brincar, como forma
particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicacdo
infantil; O acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis,
ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressao, a comunicagdo, a interagdo social, ao pensamento, a
ética e a estética; A socializacdo das criangcas por meio de sua
participacao e inser¢cdo nas mais diversificadas préaticas sociais, sem
discriminacdo de espécie alguma; O atendimento aos cuidados
essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua
identidade (Brasil, 1998, p. 13).

E possivel observar uma proposta flexivel e aberta que servira de apoio as
instituicbes na construcdo de curriculos que condizem com suas realidades e
peculiaridades, levando em consideracdo a imensa diversidade e pluralidade da
sociedade brasileira. E importante salientar que o documento n&o pretendia resolver
os problemas que envolvem a Educacédo Infantil, que sdo complexos, vao além dos
referenciais e que envolvem outras questbes como politicas publicas, decisbes de
ordem orgamentaria, entre outras.

Em sua estrutura, o documento €& composto por trés volumes, uma
Introducédo, Formacao Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. O primeiro
volume esta relacionado a faixa etaria, aos objetivos, algumas consideracdes sobre
as creches e pré-escolas, aos contetdos dos componentes curriculares, orientacdes
didaticas, espaco e selecdo de materiais, a importancia da observacgéao, do registro e
da avaliacdo formativa na formagéao (Brasil, 1998).

Ja o volume 2, traz a concepcao de aprendizagem que norteia o0 documento,
organizado de maneira a embasar o professor em como se utilizar de experiéncias
gue favorecam a formacao da crianca como sujeito, apresentando também algumas
reflexdes sobre o desenvolvimento da identidade e da autonomia das criancas. O
volume 3 traz como principal objetivo o desenvolvimento das diferentes linguagens
das criancas e foi subdividido em seis subeixos: Movimento, Mdsica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica (Brasil, 1998).

Entendemos que o RCNEI é um importante documento, que deve ser
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utilizado pelos educadores da Educacao Infantil, mas levando em consideracdo a
trajetéria da infancia brasileira bem como dos fundamentos te6ricos e metodolégicos
da Educacéo Infantil (Lucas, 2010).

Observando a trajetoria da creche, podemos perceber, assim como mostra
Rosenberg (2012), o fortalecimento crescente de sua institucionalizagdo e
formalizacdo, aproximando-a da institucionalizacdo e formalizagdo do ensino
fundamental. A pré-escola vem perdendo o prefixo pré, deixando de ser educacao
infantil e entrando em formato préximo ao do ensino fundamental. As creches, por
sua vez, com criancas pequenas de 0 a 3 anos, ndo tem visibilidade no que diz
respeito a integracéo ao sistema educacional e falta investir em sua universalizacéo.

O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e
Valorizacdo dos Profissionais de Educacdo (FUNDEB), criado pela Emenda
Constitucional (EC) n° 53/2006, € uma politica de fundos que superou as limitacbes
do Fundo de Manutencdo Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacao
do Magistério (FUNDEF), criado em 1996, pela EC n° 14, pois, 0 mesmao privilegiava
exclusivamente o ensino fundamental. O novo fundo incorpora todas as etapas e
modalidades da educacdo béasica e a educacéo infantil passou a ter direito ao uso
desses fundos estaduais. E importante destacar que a area financeira do Governo
ndo aceitava incluir a creche no FUNDEB e o movimento “Fraldas Pintadas”,
liderados pelo Movimento Interféruns da Educacédo Infantil do Brasil (MIEIB) e pela
Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, foi decisivo e sensibilizou o Congresso
Nacional e o governo federal para a incorporacdo das criancas pequenas nesse
financiamento (Arelaro, 2017).

Em 2009 a EC n° 59, passou a tornar obrigatoria e gratuita a Educacéo
Basica dos 4 aos 17 anos. Ainda no ano de 2009, foram lancadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI), instituida pela Resolugéo n°
5, de 17 de dezembro de 2009, as quais indicam que criangas que completam seis
anos apos a data de 31 de marcgo terdo matricula assegurada na primeira etapa da
educacdo basica, ou seja, terdo direito de frequentar ainda a pré-escola (Mello;
Sudbrack, 2019).

Na Resolugdo n° 5/2009, ha uma proposicao para que a proposta pedagdgica
das instituicbes de educacdo infantii garanta uma educacdo sociopolitica e

pedagdgica:
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[...] V- construam novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade
do planeta e com o rompimento de relagbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2009, p. 2, grifo nosso).

A DCNEI é um importante documento, posto que orienta o trabalho
pedagdgico nesta etapa da educacgdo, que considera a Educacdo Infantil a etapa
inicial da Educacdo Basica, oferecida em creches e pré-escolas as quais se
caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, atendendo crianc¢as de zero a cinco anos de idade.

A educacao infantil, conforme as DCNEI, tem a finalidade de proporcionar
uma educacdo que contribua para o desenvolvimento integral da crianca, em seus
aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade. Importa considerar ainda que € dever do Estado garantir e
ofertar uma Educacéo Infantil pdblica de qualidade e é direito de todas as criancas
usufruirem da mesma.

Ainda segundo a DCNEI o cuidar e o educar deverao ser de responsabilidade
tanto das instituicdes de Educacao Infantil como das familias que possuem papeis
importantissimos de compartilhar e complementar este processo (Brasil, 2010). Tais
colocacdes acabam com a concepc¢ao de carater assistencialista que direcionou por
muito tempo as politicas de educacéo infantil.

A divisdo entre cuidar e educar merece atencdo, pois na Educacéo Infantil
ndo ha como haver indissociabilidade entre estes dois aspectos, conforme as

Diretrizes apontam:

[...] € oportuno e necessario considerar as dimensdes do educar e do
cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungéo
social da Educacao Basica, a sua centralidade, que é o estudante.
Cuidar e educar iniciam-se na Educacéo Infantil, acbes destinadas a
criancas a partir de zero ano, que devem ser estendidas ao Ensino
Fundamental, Médio e posteriores [...] Educar exige cuidado; cuidar é
educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar, no sentido de
desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro,
da escola, da natureza, da &agua, do Planeta. Educar é, enfim,
enfrentar o desafio de lidar com gente [...] Nota-se que apenas pelo
cuidado ndo se constrdi a educacao e as dimensfes que a envolvem
como projeto transformador e libertador. A relacdo entre cuidar e
educar se concebe mediante internalizagdo consciente de eixos
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norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do valor, que
influencia significativamente a definicAo da conduta, no percurso
cotidiano escolar [...] (Brasil, 2013, p.17-18).

As DCNEIls apontam que os principios basicos para o atendimento na infancia
sdo de ordem: “éticos, politicos e estéticos. Eticos no sentido de propor um trabalho
voltado a boa conduta do ser humano, ou seja, ressaltando o respeito e valorizacao
de toda e qualquer forma de vida” (Brasil, 2010, p.16). Assim, as instituicbes de
Educacao Infantil ficam incumbidas de garantir que as criangas possam manifestar
seus sentimentos, desejos, interesses; tenham suas producdes valorizadas; possam
ampliar sua aprendizagem e visdo de mundo; construam atitudes de respeito,
solidariedade, igualdade, inviolabilidade da vida humana, vinculos afetivos e
fortalecimento de autoestima.

As DCNElIs também sao resultados de um contexto educacional marcado por
pressodes, tanto da sociedade civil, quanto de profissionais da educacédo e dos
setores politicos e econbmicos. Explicitam concepc¢des de infancia, curriculo,
crianca, proposta pedagodgica, desenvolvimento, aprendizagem e brincadeira, bem
como aspectos que orientam a pratica pedagogica do professor. A concepcéo de

crianga que orienta as referidas Diretrizes considera-a como um

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Com base nessa concepcéo, as instituicées de educacao infantil ttm como
objetivo garantir a criangca 0 acesso a processos de apropriacdo, renovacao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim
como direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade,
a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras criangas.

O curriculo orientado pelas DCNEIs segue principios que asseguram um
trabalho pedagdgico comprometido com o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas nestes espacos. Assim, as DCNElIs trazem como concepgéo de curriculo:

Conjunto de préaticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com 0s conhecimentos que fazem parte do
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patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5
anos de idade (Brasil, 2010, p. 12).

No que se refere a proposta pedagdgica, o documento traz orientacdes as
instituicdes de educacao infantil, quais sejam:

Oferecer condi¢des e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

Assumir a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacéo e cuidado das criangas com as familias;

Possibilitar tanto a convivéncia entre criancas e entre adultos e
criangas quanto a ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas;

Promover a igualdade de oportunidades educacionais entre as
criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a
bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia;

Construir novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade
do planeta e com o rompimento de relagbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2010, p. 17, grifo nosso).

Assim declara o documento, também em conformidade com a LDBEN
9.394/1996, que a proposta pedagdgica ou projeto politico pedagogico (PPP) é o
plano orientador das ac¢bes da instituicdo, definindo as metas que se quer alcancar
na aprendizagem e no desenvolvimento das criancas que, sob essas diretrizes, sao
educadas e cuidadas. As DCNEIs trazem discussfes sobre como orientar o trabalho
junto as criancas de até trés anos em creches e como assegurar praticas junto as
criancas de quatro e cinco anos que prevejam formas de garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Quanto a proposta pedagogica, no que diz respeito a diversidade, as DCNEI

afirmam que:

As propostas pedagdgicas das instituicbes de Educacgdo Infantil
deverdo prever condicbes para o trabalho coletivo e para a
organizacdo de materiais, espagos e tempos que assegurem: O
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interagdo das criancas
com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagéo (Brasil, 2010, p. 21).

Segundo Aquino (2013, p. 178), as DCNEIs “estabelecem a brincadeira e as

interagbes como eixos norteadores das propostas pedagogicas, considerando a
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identidade cultural das criancas, das suas familias, das populacfes e das proprias
instituicdbes e seus profissionais”, além de demarcarem uma compreensdo da
“cultura como plural, quando inclui, na definigdo dos principios éticos das propostas
pedagogicas, o respeito as diferentes culturas, identidades e singularidades”.

Ademais, segundo a autora,

O reconhecimento da diversidade cultural e da singularidade humana
aparece ainda em varios pontos do documento quando, ao
apresentar os objetivos das propostas pedagogicas das instituicdes
educacionais, considera, além das especificidades etérias, as
‘criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo’, os povos indigenas e as ‘criangas
filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria,
guilombolas, caicaras, povos da floresta’ (Aquino, 2013, p. 178).

As DCNEIs compreendem como diversidade o contato das criangas com
outras culturas, de forma a possibilitar a valorizacdo e o respeito as diferencas, a
autoestima e as identidades das criancas. Nesse sentido, as propostas pedagoégicas
devem se constituir a partir das contribuicdes historico-culturais das populagcdes
indigenas, das infancias do campo, das culturas afro-brasileiras, dentre outras.
Ademais, as referidas diretrizes demarcam “uma concepc¢ao de infancia no plural,
sem se limitar a uma concepcéo universal de crianca, que, em ultima instancia, toma
os padrbes de comportamentos e valores da classe média idealizada” (Aquino,
2013, p. 179).

Em 2013, a Lei n° 12.796 altera a Lei n® 9.394/1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgao nacional, determinando no artigo 6° que toda crianca
a partir dos quatro anos, devera estar matriculada na pré-escola. Anteriormente a
essa Lei, a obrigatoriedade era apenas para as criancas acima dos seis anos,
incluindo a crianga no ambiente educacional ndo apenas por uma necessidade
familiar, mas também por obrigacao legal.

Podemos observar a partir dos marcos normativos expostos, o vinculo das
criancas cada vez menores aos espacos escolares, trazendo como obrigatoriedade
a matricula cada vez mais cedo, constituindo-se, segundo Veiga-Neto (2008), como
uma estratégia de governamento da crianca e da infancia. Nesse sentido, conforme

0 autor,
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Ao longo da Modernidade, a escola estabeleceu-se como uma
grande magquinaria social e cultural, ou seja, como um grande
conjunto de ‘maquinas’ que, operando articuladamente entre si,
desempenham um papel crucial para a formacéo politica, cultural e
econdmica da sociedade ocidental (Veiga-Neto, 2008, p. 40).

Em 2015 iniciam-se as discussdes para organizacdo de uma nova Base
Nacional Comum Curricular. Homologada em dezembro de 2017, a BNCC
estabelece aprendizagens consideradas essenciais e que todos os estudantes
devem desenvolver em cada etapa de ensino que compde a educacéao basica.

No que se refere a Educacdo Infantil, apoiada nas DCNEIs, a BNCC
apresenta como eixos estruturantes, as interacbes e as brincadeiras, ja
referenciadas anteriormente pelas DCNEIs. Considerando 0s eixos estruturantes
das préaticas pedagogicas, o documento estabelece seis direitos de aprendizagem:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Sao eles que devem
assegurar as condi¢cdes para que as criangas “aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convida a vivenciar
desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir
significados sobre si, 0s outros e o0 mundo social e natural” (Brasil, 2018, p. 37).

Ap6s abordar os direitos de aprendizagem, o documento da BNCC apresenta
as competéncias e habilidades fundamentais para que a crianca aprenda e se
desenvolva, partindo dos campos de experiéncia, e estabelece cinco campos para a
Educacao Infantil, que enfatizam noc¢des, habilidades, atitudes, valores e afetos que
as criancas devem desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de
aprendizagem dos bebés, criangcas bem pequenas e criangas pequenas. Séo eles: O
eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas;
Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espaco, tempo, quantidades, relacbes e

transformacdes. Contudo,

[...] um trabalho docente a ser desenvolvido por campos de
experiéncias, abordando [grifo nosso] os objetos de aprendizagem
em competéncias e habilidades, acarreta uma incoeréncia que ndo
possibilita um desenvolvimento realmente preocupado com a
integralidade do desenvolvimento infantil (Santaiana; Camargo da
Silva; Gongalves, 2021, p. 1184).

E importante destacar aqui que as inten¢ées nao ficam explicitas na BNCC no

gue se refere ao objetivo que se propde alcancar com a proposta das habilidades e
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competéncias. No tocante ao documento, Dourado e Oliveira afirmam

A légica da diversidade d& lugar a uma perspectiva de uniformizagéo
e homogeneizacgao curricular, com a prescricdo de curriculo minimo
centrado em habilidades e competéncias, permitindo maior
atrelamento da BNCC as avaliagbes externas (Dourado; Oliveira,
2018, p. 42).

E possivel enxergar, a partir da andlise do documento bem como da
observacao de como é implementado nas escolas, uma “subtracdo da autonomia, da
diversidade e da localidade em detrimento da centralizagédo curricular” (Dourado;
Oliveira, 2018, p. 42).

Diante dessa reflexdo, é importante relembrar que o discurso das DCNEI néao
se alinha com a BNCC nesse contexto, ja que o primeiro menciona aspectos do
desenvolvimento integral dos sujeitos da Educacdo Infantii quando traz sua
concepgao de “crianga” e “curriculo” ja exposto neste documento. A BNCC, no

entanto, retoma os objetivos de aprendizagem de forma sequencial:

[...]os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estéo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que
correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das criangas
(Brasil, 2018, p. 46).

Ao se deparar com os seis direitos de aprendizagem: conviver, participar,
brincar, expressar-se, explorar, conhecer-se, a BNCC reforca a concepcédo de

crianga como um ser que:

[...] observa, questiona, levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e
assimila valores e que constréi conhecimentos, e se apropria do
conhecimento sistematizado por meio da agéo, e nas interacées com
0 mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontaneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as préaticas pedagodgicas, na Educacéo
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (Brasil, 2018, p. 36).

Para que esses direitos sejam respeitados, dentro da proposta pedagogica, a
BNCC prop6e que sejam trabalhados a partir de dois eixos estruturantes: o brincar e

as interacdes, sendo articulados dentro dos cinco campos de experiéncias, citados
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anteriormente, que, por sua vez, sdo ligados as dez competéncias gerais que
deverdo ser atingidas até o final da Educacdo Basica, mas que ja podem ser
trabalhadas desde a Educacéo Infantil.

A base reitera a necessidade de superacdo dos modelos assistencialistas, de
praticas descontextualizadas e escolarizantes adotando a mesma concepcdo das
DCNEIs e isso é um ganho. No entanto, quando lista os “objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento” (Brasil, 2018, p. 45-52), fica distante das diferengas individuais
entre as criancas, entre as instituicdes de educacao infantil. Segundo Pereira (2020,
p. 81), ao “propor objetivos de desenvolvimento supde que todas as criangas tenham
as mesmas condi¢des cognitivas de aprendizagem e que os fatores ambientais dos
contextos sociais tém pouca influéncia na aprendizagem”.

Portanto, o trabalho pedagogico proposto para a Educacdo Infantil deve
oportunizar diversas experiéncias para que as criancas em suas diferencas possam
exercer seu protagonismo e a interagdo com seus pares, bem como com os adultos
gue estao inseridos nestes espacos.

A BNCC “supde autonomia” para as redes de ensino e para as instituicoes
educacionais (publicas e privadas) construirem os proprios curriculos, de acordo
com os contextos, caracteristicas dos alunos, realidades e necessidades, decidindo
prioridades, porém, tais propostas devem estar adequadas as estabelecidas pela
propria Base. Pode-se observar que se trata de uma “suposicao” obrigatéria.

De acordo com o entdo ministro da Educacédo, José Mendonca Bezerra Filho,
em 2017:

[...]. A BNCC é um documento plural, contemporaneo, e estabelece
com clareza o0 conjunto de aprendizagens essenciais e
indispenséaveis a que todos os estudantes, criancas, jovens e adultos
tém direito. Com ela, redes de ensino e instituicbes escolares
publicas e particulares passam a ter uma referéncia nacional
obrigatéria para a elaboracdo ou adequacdo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas (Brasil, 2017b, p. 5).

A BNCC e os curriculos se identificam na comunhado de principios e valores
orientados pela LDB e DCNElIls (Brasil, 2018). Dessa maneira, reconhecem que a
educacdo tem compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global
em suas dimensodes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbolica. Além

disso, a BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as
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aprendizagens definidas para cada etapa da Educacéo Basica (Bigolin; Silva; Cora,
2020, p. 73).

A formulacdo e aprovacdo da terceira versdo da BNCC geraram muitas
discussbes, debates e criticas. Foram muitas expectativas para que fossem
colocadas em pratica com aprovacdes e desaprovacdes em relacdo a proposta. As
instituicbes de politicas publicas e, nesse caso, curriculares, se ddo em um
movimento contraditorio de tensdes, debates e embates de classes e grupos sociais
e gque envolvem questbes politicas, ideologicas e pedagodgicas. Desse modo, pode-
se perceber que nesse campo de disputas, a hegemonia dos ideéarios neoliberais
das competéncias ganha espaco e lugar no campo da educacdo. E nesse cenario,
salienta-se a mudanca de curso em que a BNCC vinha se constituindo. Apesar de
suas contradicbes e de nado alcancar pleno éxito, houve uma tentativa durante a
elaboracdo das duas primeiras versdes em discutir com alguns segmentos da
sociedade.

Porém, percebe-se que o debate sobre a BNCC acabou por privilegiar alguns
grupos de especialistas, em detrimento da ampla sociedade organizada,
desconhecendo acumulos importantes de conhecimentos tedrico-praticos
produzidos por pesquisadores, professores e entidades sobre a questao curricular,
bem como sobre os processos de aprendizagem e desenvolvimento (Barbosa;
Silveira; Soares, 2019).

Santaiana, Camargo da Silva e Gongalves salientam um aspecto importante:

[...] foram afastados pesquisadores, pesquisadoras, bem como
instituicdes de ensino voltadas aos estudos da Educacéao Infantil para
gue, na sequéncia dos movimentos politicos/governamentais, o
documento expressasse em seu discurso, mesmo que de forma ndo
explicita, os interesses socioideoldgicos de quem detém o poder e
formas de atendé-los, na medida em que esses processos foram se
assemelhando cada vez menos com uma proposta de educacao que
transpire e transmita atitudes democraticas (Santaiana; Camargo da
Silva; Gongalves, 2021, p. 1195).

Podemos perceber, nas entrelinhas, que o intuito da BNCC é favorecer
ideologias de quem detém o poder, numa forma de controlar o publico infantil.

A professora pesquisadora Maria do Carmo Martins, lider do grupo de
pesquisa Memoria, Histéria e Educacdo da Faculdade de Educacdo (FE) da

Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), em entrevista realizada em 2017,
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explicou que a elaboracdo da BNCC como politica de Estado € um projeto legitimo e
estava prevista na LDB promulgada em 1996. Considera, porém, que no atual
momento histérico ndo é conveniente a existéncia da BNCC, pois as discussdes
sobre ela ocorreram num momento de profundo conflito social e que as divergéncias
acirradas entre os diferentes grupos que participaram do processo refletiram no
documento.

A docente afirmou ainda que a BNCC é pauta dos diferentes grupos sociais,
tanto dos segmentos privatizantes, quanto dos defensores da escola publica de
gualidade, mas aponta na Base a presenca de propostas que contemplam os
interesses dos empresérios da educacgdo, ocasionando assim, a saida de alguns
movimentos do processo, pois perceberam que ndo poderiam mais fazer a defesa
da escola publica. Destacou ainda o carater conservador do documento, indicando
gue uma leitura atenta verificara que a Base € limitada nas questdes vinculadas aos
direitos sociais, a acdes de inclusdo e a questao de género e diversidade.

Trazendo para o ponto principal da nossa pesquisa, € importante destacar o
fato de que a BNCC néo dialoga com as DCNEI quando se trata das concepc¢des de
linguagens e de processos educativos (Brasil, 2010, 2017a, 2018), além de silenciar
0s marcadores da diferenca - raca, etnia, religido, sexualidade, idade e classe social
(Arelaro; Anjos, 2021).

Outra questdo relevante que o presente estudo aponta é que a BNCC,
conforme observado na descricdo dos diferentes aspectos apontados (Brasil,
2017a), ao definir orientacdes gerais, acaba desconsiderando em seus textos 0s
processos regionais e culturais vividos na infancia brasileira. Observa-se também
gue ha um silenciamento no que tange as questdes étnico-raciais na educacao
infantil, o que pode induzir os estados e municipios, ao elaborarem seus curriculos,
a manterem esse silenciamento, colaborando para reafirmar a negacdo dessa

discusséao no interior das institui¢coes.
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3 EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, na primeira secdo, situa-se o debate acerca do campo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais em nosso pais, seguido da discussao
sobre educacdo para as relagbes étnico-raciais no contexto da educacao infantil,
recuperando pesquisas que tiveram como objetivo de estudo a educacéo infantil e

as relacdes étnico-raciais.

3.1 Educacao para as relacdes étnico-raciais no Brasil: recuperando trajetorias

A partir da Lei n°® 10.639/2003 e de suas respectivas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004), que resultaram das demandas
trazidas pelo Movimento Negro Unificado e de outros movimentos sociais, a tematica
das relacdes étnico-raciais tem mobilizado os debates educacionais, com foco em
novas praticas educativas, com o objetivo de combater o racismo, a discriminacéo e
0 preconceito racial nas instituicdes escolares, nos diferentes niveis e modalidades
da educacéo, tanto na educacédo basica quanto na superior. Nesse sentido, segundo

Gomes,

A implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e de suas respectivas
diretrizes curriculares nacionais vem se somar as demandas do
Movimento Negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais,
gue se mantém atentos a luta pela superacdo do racismo na
sociedade, de modo geral, e na educagdo escolar, em especifico.
Estes grupos partilham da concepc¢do de que a escola € uma das
instituicdes sociais responsaveis pela construcao de representagtes
positivas dos afro-brasileiros e por uma educacdo que tenha o
respeito a diversidade como parte de uma formacao cidada (Gomes,
2011, p. 41).

Segundo Fonseca, Silva e Fernandes (2011) as discussdes possibilitadas
pela Lei n° 10.639/2003 partem da compreensdo cada vez mais ampla acerca da
necessidade de que o campo educacional admita e reconheca a diversidade étnico-
racial brasileira, de modo a possibilitar a valorizacdo dos diferentes sujeitos que

compdem a nossa sociedade e de suas diferentes matrizes culturais. Segundo 0s
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autores, “nota-se, assim, o esforco em debater as diferencas étnico-raciais no
ambito da escola, mas também de torna-la um espaco privilegiado para a reflexdo e
a valorizagao das diferencas” (Fonseca; Silva; Fernandes, 2011, p. 6).

Essa nova conjuntura demanda o reconhecimento de que a educacéao para as
relacdes étnico-raciais deve se constituir tendo por referéncia os seguintes
principios: “consciéncia politica e histérica da diversidade; fortalecimento de
identidades e de direitos; agbes de combate ao racismo e a discriminagdes” (Brasil,
2004, p. 17). Ademais,

[...] no caso especifico da educacdo escolar, sera necessario
conhecer e analisar as experiéncias significativas de diversidade
étnico-racial no interior das escolas, produzir conhecimento sobre o
tema, compreender as demandas dos movimentos sociais e construir
praticas pedagdgicas de superagdo do racismo que possam articular
o conhecimento académico com o conhecimento produzido pelos
movimentos sociais. E preciso desnaturalizar o lugar ocupado pela
diversidade étnico-racial na escola (Gomes, 2011, p. 45).

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, relatora do Parecer CNE/CP n°

003/2004, que regulamentou a alteracdo trazida a Lei Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, pela Lei n°® 10.639/2003, destaca:

[...] que o processo de educar as relacdes entre pessoas de
diferentes grupos étnico-raciais tem inicio com mudangas no modo
de se dirigirem umas as outras, a fim de que desde logo se rompa
com sentimentos de inferioridade e superioridade, se desconsiderem
julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar
posi¢Bes hierarquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais.
(Silva, 2011, p.12).

Gomes (2011, p. 41) afirma que o Movimento Negro, os intelectuais e outros
movimentos sociais partiiham da concepcdo de que a escola deve ser uma das
instituicdes que devem contribuir para a representacao positiva dos afro-brasileiros,
contribuindo para o respeito a diversidade como parte de uma formacao cidada. O
processo de educar para as relacbes étnico-raciais e para a diversidade €, para
esses movimentos, papel fundamental da escola.

Segundo Gomes (2017), os saberes produzidos pelos movimentos sociais
negros (Movimento Negro, Movimento de Mulheres Negras), entre outros, € capaz
de subverter a teoria educacional, construir a pedagogia das auséncias e das
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emergéncias, repensando a escola, a universidade e descolonizando os curriculos.

Segundo a autora,

Uma coisa € certa: se ndo fosse a luta do Movimento Negro, nas
suas mais diversas formas de expressdo e de organizacdo — com
todas as tensf@es, os desafios e os limites -, muito do que o Brasil
sabe atualmente sobre a questdo racial e africana, ndo teria
acontecido. E muito do que hoje se produz sobre a tematica racial e
africana, em uma perspectiva critica e emancipatéria, ndo teria sido
construido. E nem as politicas de promocdo da igualdade racial
teriam sido construidas e implementadas (Gomes, 2017, p. 18).

A Pedagogia das auséncias, proposta por Gomes (2011, p. 46), inspirada na
sociologia das auséncias de Boaventura de Sousa Santos, “consiste em um
exercicio politico e epistemoldgico cujo objetivo principal € transformar as auséncias
e a invisibilidade que recaem sore 0s movimentos sociais e seus saberes [...] em
presencas”. No mesmo sentido, segundo a autora, a pedagogia das emergéncias
‘podera nos ajudar a lancar indagagcées mais profundas sobre a tensdo presente
entre os estudos e discursos criticos realizados no campo da formacdo de
professores (as) e a persisténcia de curriculos lineares e conservadores dos cursos

de formacgéo inicial” (Gomes, 2011, p. 46). Por isso,

E possivel afrmar que o Movimento Negro apresenta,
historicamente, um projeto educativo, construido a luz de uma
realidade de luta. Esse projeto se choca, muitas vezes, com a
racionalidade hegeménica que impera na teoria social e pedagdgica,
vista que apresenta outro tipo de saber, construido numa histéria em
gue a diversidade étnico-racial sempre esteve presente, em que a
alteridade sempre esteve pautada, ndo s6 no reconhecimento do
outro, mas na luta politica de ser reconhecido como outro, com o
direito de viver a sua diferenca e ver a sua cultura e sua identidade
respeitadas tanto no cotidiano das escolas e dos seus curriculos
guanto na politica educacional (Gomes, 2011, p. 48-49).

Para Gomes (2007, p. 106), a Lei n°® 10.639/2003 e as diretrizes curriculares
nacionais para a educacado das relacdes étnico-raciais “podem ser consideradas
como parte do projeto educativo emancipatério do Movimento Negro em prol de uma
educacao antirracista e que reconhega e respeite a diversidade”. No mesmo sentido,
segundo Silva P. (2010, p. 44), “[...] estudar Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana para os negros significa aprofundar no conhecimento préprio; para os nao

negros, implica em dialogar com visées de mundo e ethos distintos”, de forma que
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esse movimento possibilita, segundo a autora, o “enegrecimento da educagao”.

Enegrecer diz respeito a maneira propria como 0s hegros se expdem
ao mundo, ao o receberem em si. Por isso, enegrecer é face a face
em que negro e brancos se espelham uns nos outros, comunicam-
se, sem que cada um deixe de ser 0 que €&, enquanto ser humano de
origem étnico-racial. No processo de enegrecer, educam-se,
superando a arrogancia dos que se tém como superiores € 0
retraimento dos que sdo levados a se sentir inferiorizados. E nesse
sentido que, do ponto de vista do Movimento Negro, a educagéo de
todos os cidadaos, negros e ndo negros tem de ser enegrecida (Silva
P., 2010, p. 41).

E por isso que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004, p. 14) afirmam que “combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial, empreender reeducacdo das relagdes étnico-raciais
nao sao tarefas exclusivas da escola”, posto que, “as formas de discriminacdo de
gualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém 0 racismo, as
desigualdades e discriminagbes correntes na sociedade perpassam por ali”. Dessa
forma, segundo as referidas Diretrizes, “para que as instituicbes de ensino
desempenhem a contento o papel de educar, € necessario que se constituam em
espaco democrético de producéo e divulgacdo de conhecimentos e de posturas que
visam a uma sociedade mais justa”.

O desafio, segundo Gomes (2011, p. 56), “é transformar esse principio legal
em praticas pedagodgicas efetivas e significativas e introduzi-lo nos curriculos de
formacdo inicial e continuada de professores(as)’, de forma a construir uma
perspectiva de educacdo antirracista que, segundo Cavalleiro (2001), deveréa ter

como principios as seguintes caracteristicas:

1. Reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade
brasileira. 2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo
e seus derivados no cotidiano escolar. 3. Repudia qualquer atitude
preconceituosa e discriminatoria na sociedade e no espacgo escolar e
cuida para que as relacdes interpessoais entre adultos e criancas,
negros e brancos sejam respeitosas. 4. Nao despreza a diversidade
presente no ambiente escolar: utiliza-se para promover a igualdade,
encorajando a participacdo de todos/as alunos/as. 5. Ensina as
criancas e aos adolescentes uma historia critica sobre os diferentes
grupos que constituem a histéria brasileira. 6. Busca materiais que
contribuam para a eliminacdo do ‘eurocentrismo’ dos curriculos
escolares e contemplem a diversidade racial, bem como o estudo de
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‘assuntos negros’. 7. Pensa meios e formas de educar para o
reconhecimento positivo da diversidade racial. 8. Elabora ac¢des que
possibilitem o fortalecimento do autoconceito de alunos e alunas
pertencentes a grupos discriminados (Cavalleiro, 2001, p. 158).

Introduzir praticas pedagdgicas que objetivem ampliar o universo sociocultural
das criancas e coloca-las em um contexto no qual o educar e o cuidar ndo omitam a
diversidade, é papel fundamental dos (as) professores (as). Na perspectiva de
Cavalleiro (2021), essas préaticas podem agir preventivamente no sentido de evitar
gue pensamentos preconceituosos e praticas discriminatérias sejam interiorizadas e

cristalizadas pelas criancas, posto que,

Promover uma educacdo para o entendimento das diferencas
étnicas, livre de preconceitos, representa uma possibilidade real da
formacgdo de sujeitos menos preconceituosos nas novas geracoes. A
prevencdo de praticas discriminatdrias, penso, requer um trabalho
sistemético de reconhecimento precoce da diversidade étnica e dos
possiveis problemas que o preconceito e a discriminacdo acarretam
em solo brasileiro, desde a educacdo infantil familiar e escolar
(Cavalleiro, 2021, p. 38).

Algumas pesquisas que abordam essa tematica ressaltam que existe a
preponderancia do siléncio e da invisibilidade da populacdo negra nas praticas
pedagdgicas e nos materiais utilizados nas instituices educacionais como um todo
(Abramowicz; Oliveira, 2012), e na Educacéo Infantil, ndo é diferente.

O espaco escolar, seja ele de Educacéao Infantil ou n&o, precisa ser pensado
e organizado como um espaco plural que acolha e respeite as diferentes culturais e
étnicas, sendo consenso entre os estudiosos do campo da educacdo para as
relagdes étnico-raciais, como Gomes (2006, 2017) e Silva P. (2010, 2011), que o
curriculo escolar e as praticas pedagodgicas estejam voltadas ao combate do
preconceito e da discriminacdo racial. Com um curriculo plural, afrocentrado, o
estudante negro, em especial, podera reconhecer e valorizar a sua historia, modo de
vida e aprender a respeitar a sua propria identidade, bem como a do outro.

Por isso, segundo Munanga (2005), a memodria coletiva que remete as
ancestralidades negras e a seus valores civilizatorios é central para a educacao de
negros e ndo negros, de forma a possibilitar, como afirma Silva P. (2010), o

enegrecimento da educacéao e a reeducacao para as relagdes étnico-raciais.
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3.2 A educacéo infantil e as relacdes étnico-raciais

Na Educacéao Infantil, as criancas compartilham um conjunto de situacdes que
envolvem agfes estruturantes para o bem-estar das mesmas e para a progressiva
construcéo de valores, por meio da interacdo social com os proprios pares e com 0s
adultos. Nessas interag0es, dentre outros aspectos, as criangas elaboram sentidos
acerca do seu pertencimento étnico-racial, identidade, sobre como se expressam o
preconceito e a discriminacdo racial nas rotinas educacionais e 0 que significa
pertencer a determinado grupo étnico-racial. A figura do (a) professor(a) é
fundamental nesse processo e, no que concerne as relagdes raciais, o trato
pedagdgico, por parte do(a) professor(a), sera determinante para o tipo de relacdo
gue as criangas construirdo entre os pares e com 0s adultos.

Conforme Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010, p. 85), é possivel afirmar
gue as criangas, “aos 4 anos de idade, ja passaram por processos de subjetivagcao
gue as levaram a concepg0les ja tdo arraigadas no nosso imaginario social sobre o
branco e o negro e consequentemente sobre as positividades e negatividades
atribuidas a um e outro grupo social”. Em muitas das experiéncias educacionais, as
criancas negras, desde muito cedo, sao capturadas pelas estruturas racistas que
atuam no “envenenamento de suas mentalidades”, produzindo auto rejeicdo. Nesse

sentido,

O preconceito e a discriminacdo, ainda que de forma escamoteada,
sao muito presentes na escola e essa instituicdo, apesar de utilizar o
discurso da igualdade, nédo respeita as diferencas e, diante disso, as
criangas negras, para obter sucesso na escola, precisam “branquear-
se (Abramowicz; Oliveira; Rodrigues, 2010, p. 85).

A tematica das relacbes étnico-raciais deve ser incorporada 0 quanto antes
na vida das criancas, pois dependendo das experiéncias vividas ja nos primeiros
anos de vida, o racismo pode ser construido pelas relagées interpessoais com
amigos, com a propria familia e até mesmo na experiéncia educacional. Educar para
a igualdade racial é tarefa urgente e imprescindivel para a construcdo de uma
sociedade mais equanime e isso passa pelo respeito a diversidade étnico-racial
(Brasil, 2014).

Diante disso, o professor precisa estar atento, valorizar a diversidade étnico-
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racial que constitui a sociedade e proporcionar mudancas que estimulem formas
positivas de interacdo, além de estimular novas perspectivas entre as criangas,
compreendendo que a educacédo para as relacdes étnico-raciais nos ensina a viver
juntos e com a diferenca. Trabalhar e valorizar o negro, sua cultura e sua histéria
favorecera as criancas negras a construcdo de sua auto-estima e sua identidade,
assim também como as criangcas brancas serdo beneficiadas, pois serdo
conscientizadas de que o racismo, 0 preconceito e a discriminacdo ndo é normal
(Algarve, 2004).

Na educacédo infantil as criancas ja externam suas escolhas, demonstram
suas preferéncias com quem brincar e se relacionar, jA come¢cam a conhecer o seu
corpo, as semelhancas e diferencas entre os coleguinhas do grupo e partindo
dessas observacfes, a instituicdo de Educacédo Infantil precisa trabalhar questbes
sobre as diferencas étnicas e raciais, pois a infancia € marcada por
heterogeneidades e, em especial, as questdes relacionadas ao pertencimento racial.

O aprendizado na Educacdo Infantil € central para o desenvolvimento da
crianca, para a formacédo da personalidade e a construcdo da aprendizagem. Os
espacos coletivos das instituicdes infantis sdo privilegiados, pois podem promover a
eliminacdo de qualquer forma de preconceito e discriminag&o, pois as criangas estao
em processo de formacdo, num periodo em que ainda se encontram sensiveis as
influéncias externas.

Contudo, é importante admitir a presenca do racismo na vida das criancas
pequenas e nao silenciar diante de fatos e realidades. De acordo com Oliveira
(2004, p. 01) “[...] as pesquisas na area de Educacado Infantil ja apontam a
ocorréncia da problematica racial entre criangas e adultos” e, segundo a autora, 0s
adultos geralmente apresentam um comportamento de siléncio em relacdo as
guestbes étnico-raciais ocorridas na relacdo diaria com as criancas e também
acabam utilizando préticas cotidianas que podem até mesmo reforcar o racismo.

Cavalleiro (1998), em sua dissertacao intitulada “Do siléncio do lar ao siléncio
escolar: racismo, preconceito e discriminacdo na educacgao infantil” descreve o
drama provocado pelo silenciamento de professores, instituicdo educacional e
familia no que concerne ao modo como as préaticas discriminatérias e racistas
operam no universo infantil, seja na familia ou na escola.

No que diz respeito ao silenciamento do lar, Cavalleiro (1998) salienta que em
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casa as familias de criancas negras privam de falar sobre um assunto doloroso que
remete ao sofrimento e ao sentimento de negacéo; quanto as familias brancas, o
silenciamento se torna mais confortavel por acreditarem numa posi¢cao de privilégio
gue lhes é favorecida. No que tange a questdo educacional, o silenciamento parte
principalmente dos professores, que preferem omitir situagdes de conflitos entre a
crianga negra e a crianga branca, desprezando as diferengcas étnico-raciais e
reforcando a exclusdo do grupo negro do ambiente educacional. Nesse sentido, a

autora enfatiza que

[...] A escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades
diferentes para se sentirem aceitos, respeitados e positivamente
participantes da sociedade brasileira. A origem étnica condiciona um
tratamento diferenciado na escola. [...] A existéncia de preconceito e
de discriminacao étnicos, dentro da escola, confere a crianca negra a
incerteza de ser aceita por parte dos professores. [...] as criancas da
pré-escola, além de perceberem as diferencas étnicas, percebem
também as diferencas de tratamento destinadas a elas pelos adultos
a sua volta. [...] essa percepcdo compele a crianca negra a vergonha
de ser negra. Confere-lhe sua participagdo em um grupo “invisivel”
dentro da escola. Esse procedimento pode minar, aos poucos, a sua
identidade. A crianca branca resta a compreensdo de sua
superioridade étnica, irreal, e o entendimento da inferioridade,
também irreal, dos individuos negros. [...] A crian¢ca negra nao é
desejada em sala de aula pelas professoras e demais criancas. Se
h& esse desejo, ele ndo é dizivel nem perceptivel. A rejeicdo por
parte das professoras faz eclodir um sentimento que desenvolve uma
baixa auto-estima e um auto-conceito negativo. Assim, na escola, o
professor reproduz o padrdo tradicional da sociedade (Cavalleiro,
1998, p. 198-201).

Oliveira (2004), em sua pesquisa de mestrado, analisou as relactes
estabelecidas entre bebés e suas professoras (pajem), em uma creche localizada na
cidade de Séo Carlos, em Sao Paulo.

Para Oliveira (2004), as questbes raciais, dentre outras situacdes, sao
explicitadas quando as professoras demonstram afeto, de modo a distribui-lo de
forma desigual entre as criangcas negras e brancas. As criangas brancas, segundo
Oliveira, sao “paparicadas”, consideradas “anjinhos”, permanecem por mais tempo
no colo das docentes e sdo recebidas com mais afeto desde o momento em que
chegam a creche etc.; por outro lado, as crian¢as negras ficam menos tempo no colo
da docente, por serem, segundo as professoras, consideradas mais pesadas;

ademais, raramente recebem elogios quanto a sua beleza ou comportamento (como
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era comum entre as criangas brancas). “[...] Um corpo negro tende a ser rejeitado
segundo uma norma de negacdo do diferente em relacdo ao modelo estético de
beleza e saude convencionalmente estipulado como “padrdao” a ser seguido”
(Oliveira, 2004, p. 90- 91).

Silva (2009), em pesquisa realizada no municipio de Niterdi, buscou
compreender as relacbes que as criangas negras estabelecem com seus
professores, com as criangas nao negras e com os demais grupos pertencentes ao
ambiente escolar. Utilizou-se dos aportes tedrico/metodologicos da sociologia da
infancia, dos estudos sobre a perspectiva multicultural/intercultural sobre o cotidiano
escolar e de pesquisadores que tém discutido sobre as relacées étnico-raciais entre
criangas.

Conforme Silva (2009), as criancas, de forma geral, atribuem ao preto/negro
um valor negativo, uma vez que ser negro significa ser feio, ter um cabelo espetado
e duro, morar em local ruim, na favela e em barraco. “Ha uma negatividade atribuida
a categoria preto/negro que coloca as criancas nela classificadas em situacdes de
inferiorizagdo, assim como sao objeto de gozacbes e xingamentos”. Ademais, “[...]
Os meninos negros também se encontravam em situacdo de desvantagem em
relacdo aos meninos brancos, em defasagem série/idade em relacdo a série que

estavam cursando” (Silva, 2009, p. 118).

Foi possivel notar também, através das falas das criancas e nas
entrevistas com as professoras, que parece existir uma relacdo entre
desigualdade social e caracteristicas étnicorraciais, pois a maioria
das criangas negras viviam em condigbes precérias. Elas
reconheciam e falavam sobre suas precarias condicbes de vida, o
trabalho de seus pais, a moradia e a realidade das comunidades em
gue viviam. A grande maioria era beneficiaria do Bolsa Familia como
fonte de renda. Essas mesmas criancas apresentavam 0s piores
rendimentos em relagdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita
na sala de aula pesquisada. Tal fato foi percebido principalmente
através das histérias relatadas pelas proprias criangcas sobre suas
vidas e seus contextos socioculturais e pelos depoimentos das
professoras (Silva, 2009, p. 144-145).

Por fim, a autora destaca a importancia da Lei n° 10.639/2003 como
possibilidade de criar experiéncias pedagogicas de combate as atitudes
discriminatorias e preconceituosas, como as reveladas a partir de sua pesquisa.

A pesquisa de Trinidad (2011) buscou analisar como as criangas de educagao
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infantil compreendiam a identificacdo étnico-racial, quais critérios elas estabeleciam
e como os espacos de educacdo infantil contribuiam para a construcdo desses
critérios. A pesquisa foi realizada em uma escola localizada na zona oeste do estado
de S&o Paulo e teve como participantes 33 criancas de 4 e 5 anos. A autora optou
por uma abordagem etnografica e por procedimentos de “coleta de dados” que
envolviam a observagdo participante, contacdo de histérias, analises documentais,
entre outros. O referencial tedrico foi construido a partir de trés abordagens: as
teorias acerca da identificacdo étnico-racial, que mobilizam a categoria racial,
entendendo-a como construcdo social; a proposta sécio histérica do campo da
Psicologia, especialmente as categorias “sentido” e “significado”; a sociologia da
infancia, que compreende a crianga como ator social legitimo, produtor de simbolos,

representacdes e crencas que atuam na producao de suas proprias culturas.

O reconhecimento de que as pessoas podem ser brancas ou negras
desenvolve - se por volta dos 3 e 4 anos de idade. As criancas
negras ou brancas sé se reconhecem como membros de um desses
grupos apés os 3 anos de idade. Até os 7 anos de idade, as criancas
acreditam que a identidade étnica € mutével. A predisposi¢édo para se
identificar como ‘branca’ desenvolve-se, em geral, apdés o contato
com individuos de grupos étnicos diferentes daqueles a que a
crianca pertence (Trinidad, 2011, p. 125).

A autora ressalta que o carater positivo da cor/raca branca vigorava entre as
criancas brancas e era por elas salientado e reproduzido. Se nas brincadeiras
realizadas pelas criangas nao foram “identificados privilégios nem escolhas pautadas
pela cor/raca, suas falas constantemente mencionavam essa questdo em situacoes
negativas, indicando que preconceitos ja faziam parte do imaginario e do repertério
infantil” (Trinidad, 2011, p. 153). Ou seja, através das palavras, da linguagem, as
criancas verbalizavam e imprimiam sentidos sobre si e sobre o0 outro, no tocante as
identificacdes étnico-raciais.

Nesse sentido, segundo Trinidad (2011, p. 166) ‘o espago da educagéo
infantil é rico para observar como criancas pequenas se apropriam de suas
identificacbes étnico-raciais e as explicitam”, por mais que esse espacgo tenha sido
“‘injustamente esquecido quando se trata de conhecer os sentidos e os significados
construidos por criancas pequenas quanto a condicdo humana e a identificacao

étnico-racial”.
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A pesquisa de Silva e Souza analisou as praticas pedagdgicas com as
relacbes Etnico-raciais, observadas em uma Escola Municipal de Educac&o Infantil
(EMEI) localizada em Porto Alegre-RS. As autoras buscaram cotejar os resultados
com os de outros estudos sobre relacdes raciais e Educacdo Infantil que analisam
praticas pedagodgicas. Na pesquisa realizada no EMEI, puderam observar que as
africanidades ndo passaram a ter um papel central, mas foram incorporadas nas

praticas pedagogicas.

[...] De uma forma geral, as interacBes crianca-crianca e crianca-
adulto n&o apresentaram formas de tratamento especifico ou
diferencial de alunos em funcdo de aparéncia mais clara ou mais
escura. Observou-se uma tendéncia de alunos negros manterem a
interacdo com outros alunos negros com muita frequéncia. Em
momentos muito especificos, observaram-se situagbes que podem
ser expressdo de formas implicitas de hierarquizacdo racial. Por
outro lado, observaram-se situacfes variadas e frequentes de
interacdo crianga-crianca e criangca-adulto nas quais a cor ndo
pareceu ser marcador significativo. Em algumas situagbes
especificas, alunos negros foram valorizados (inclusive com escolhas
de representacdo de turma no aniverséario da escola (Silva; Souza,
2013, p. 47).

Esses séo alguns exemplos de pesquisas realizadas que apontam formas de
hierarquizacéo, racismos em formas implicitas e explicitas e o silenciamento diante
de tais questdes.

O professor, assim como qualquer profissional da Educacdo, ndo deve nem
pode se omitir em relacdo a questao étnico-racial. Silenciar ndo é o caminho para
apagar as diferencas. O siléncio, como afirma Cavalleiro (2014), reforca e legitima o
racismo, o preconceito e a discriminacédo tanto no espa¢o educacional como em
outros ambitos sociais.

Adotando a perspectiva de Rosemberg (2004) sobre a existéncia de fatores
intraescolares que contribuem para a discriminacdo de alunos negros/as e se
relacionam com as desigualdades entre alunos brancos/as, o papel da Educacéo
critica é eliminar as ideologias, desigualdades e esteredtipos racistas; mostrar outras
possibilidades de dar sentido ao mundo, outras narrativas, outras perspectivas. As
instituicdes escolares reproduzem o racismo presente em nossa sociedade que se
apresenta, segundo Almeida (2019), de forma estrutural, sendo, portanto, produtor e
atualizador de desigualdades entre negros e ndo negros no que diz respeito aos
bens sociais e culturais como saude, educac¢ao, moradia, trabalho etc.
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E crucial que as praticas pedagdgicas desenvolvidas no ambiente escolar
dialoguem com essa diversidade de etnias e culturas, e ndo o contrario. Em outras
palavras, manter o padrdo eurocéntrico de ensino significa silenciar as mais diversas
formas de preconceito e racismo no cotidiano escolar. Cabe a educacédo, segundo
Conceigéo e Santos (2020), intervir de forma positiva no sentido de contribuir para o
resgate, reconhecimento e valorizagédo das diversidades e a superagao do racismo.

Noguera e Alves (2019) consideram ser as dez teses infantis para combate ao
racismo que podem ser incluidas como influéncias positivas para uma educacao

antirracista. Sao elas:

1. Brincar como modelo irrecusavel das relagdes humanas, com o
meio ambiente e outras espécies de gente ndo humana (tais como
cachorros, borboletas, etc.); 2. Visitar a sua propria cultura como se
fosse estrangeira; 3. Sonhar antes de dormir (ou aceitar que o
milagre é inseparavel do cotidiano do mistério de viver); 4. Inventar
praticas politicas antirracistas com os cotidianos (ou sempre assumir
gue o debate ndo produz resultados finais); 5. Banhar a si e aos
outros em aguas respeitosas cantando cancdes alegres, tomar
banho cantando cang¢fes alegres (em aguas respeitosas); 6. Assumir
gue o pensamento é sempre afetivo (ou escrever e desenhar nas
paredes de casa); 7. Comer frutas (ou criar uma lei obrigatéria que
faca adultos brincarem); 8. Cuidar de jardins e hortas (ou criar a
obrigatoriedade da ficcdo audiovisual ser negra, indigena e afro-
pindoramica); 9. Reconhecer a branquitude como um perigo para
todos viventes do planeta; 10. Viajar por culturas que nao sejam a
sua propria (ou manter a virtude episttmica da infancia -
polirracionalidade) (Nogueira; Alves, 2019, p. 19).

De acordo com o artigo 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Infantil as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educacao
Infantii devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira e
estabelecem em sua “Concepcéo e Proposta Pedagodgica”, dentre outras questoes,

0 seguinte principio:

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade
do planeta e com o rompimento de rela¢cbes de dominagéo etaria,
socioecondmica, étnicorracial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2010, art. 9°, p.17).

Além disso, consta, nas Diretrizes, no item “Organizacédo de Espaco, Tempo e
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Materiais” que para efetivacdo de seus objetivos, as propostas pedagogicas das
instituicdes de Educacéao Infantil deveréo prever condi¢bes para o trabalho coletivo e
para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem, dentre outras
coisas, “a apropriacao pelas criancas das contribuicdes historico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América”
(Brasil, 2010, p. 21).

Cabe ressaltar, ademais, o item referente a “Proposta Pedagdgica e
Diversidade” na medida em que este afirma que as propostas pedagogicas das
instituicdes de Educacéao Infantil deveréo prever condicdes para o trabalho coletivo e
para a organizacdo de materiais, espacos e tempos que assegurem: “O
reconhecimento, a valorizagcdo, o respeito e a interagdo das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e
a discriminagao” (Brasil, 2010, p. 23).

O que é importante ressaltar € que as questdes trazidas pelas Diretrizes, no
gue diz respeito, sobretudo, as questbes raciais e as africanidades brasileiras,
mesmo nao citando a Lei n° 10.639/2003 e suas Diretrizes instituidas em 2004,
buscam dar conta, a0 menos enquanto principios que devem orientar projetos de
educacéo infantil em todo o pais, para aquilo que tanto a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Lei n°® 9394/1996), especialmente as questdes relacionadas
a pluralidade cultural, e daquilo que a Lei n° 10.639/2003 institui como
obrigatoriedade para os sistemas de ensino de tudo o pais, seja ele publico ou
privado, no trato das questbfes raciais, a partir da obrigatoriedade do ensino de
Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira.

A Lei n® 10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil trazem reflexdes importantes, necessidades outras que dizem respeito ao
trato com a diferenca cultural, com as questdes que, no limite, buscam pensar uma
“‘educacdo como prética da diferenca” (Abramowicz; Barbosa; Silvério, 2006) e de
respeito a diversidade cultural, de superacdo das experiéncias de racismo,
preconceito e de discriminacéo racial sofrida por criancas no contexto da educacéao
infantil e em outros niveis de ensino.

Os processos de formacdo de professores precisam atentar para essas
guestdes, na medida em que, educar para a superacao das desigualdades, para a

valorizagado das “tradigdes culturais” afro-brasileiras, para a superacéo das praticas
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racistas que acontecem na instituicao e fora dela, é uma tarefa urgente e que nao
deve ser negligenciada.

N&o ha como fugir de nossas maos, professores, coordenadores, gestores, o
compromisso e a obrigacdo de direcionarmos amplamente o nosso olhar sobre a
tematica das relacdes étnico-raciais, comecando pela Educacao Infantil. Precisamos
aprimorar as praticas educativas relacionadas, especificamente ao que se refere a
essa tematica, pois sao préaticas entendidas como fatores formadores e (re)
criadores de identidades, que precisam acontecer efetivamente no chéo da escola.

Assim, as préaticas pedagodgicas devem favorecer as discussdes, atitudes,
resgates e valorizagdo da Cultura Afro-brasileira e Africana, de forma que as
diferencas que compdem a sala de aula sejam respeitadas e valorizadas, levando os
educandos a construir habitos, valores, e a refletir sobre a importancia do respeito e
valorizacdo dos grupos étnicos (Conceicdo; Santos, 2020).

O espaco escolar € o principal difusor de saberes e valores que influenciam
de forma direta na formacédo da crianca. Embora o racismo, o preconceito, a
discriminacdo, ndo nas¢cam na escola, mas perpassa por ela. Por esse motivo, a
escola € um dos meios possiveis de erradicar e combater a ideologia racista

presente no imaginario de quem a compode.

Por ser uma instituicdo estratégica da sociedade, a escola deve
assumir a fungéo de proporcionar reflexdes sobre as relagdes sociais
em que o outro seja respeitado e valorizado, independentemente de
suas caracteristicas fenotipicas e socioeconémicas, pois esse é um
dos caminhos mais seguros para a constru¢cdo de uma sociedade
democratica e igualitaria. Cabe, portanto, as instituicdes de ensino,
estar preparadas para assumir tal papel frente as novas geracdes e
nao reproduzir um modelo de sociedade excludente, discriminatoria e
preconceituosa em relacdo a populacdo negra, pois a lei, sozinha,
nao é capaz de mudar este cenario. Por esta razao, compreendemos
gue a formacéo, assim como a capacitacdo dos professores, deve
estar acompanhando o processo legislativo (Conceicdo; Santos,
2020, p. 12).

Para Cavalleiro (2014, p. 101) “a escola tem se mostrado omissa quanto ao
dever de reconhecer positivamente a crian¢ca negra, no cotidiano, o que converge
para o afastamento dela do quadro educacional’. Mesmo apds 20 anos da Lei n°
10.639/2003, o espaco escolar ainda ndo esta preparado para receber criancas

negras em um pais majoritariamente de pessoas negras.
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E emergente, diante de tantos problemas advindos das questdes étnicas, que
a escola, que possui funcdo chave nesse processo, pense em praticas promotoras
de transformacdo do ser humano na sua integralidade, estimulando o respeito as
diferencas, promovendo a igualdade de direitos, partindo sempre do entendimento

da importancia social da escola como espaco de justica e construcdes democraticas.
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4 PERSPECTIVA METODOLOGICA

Os homens cultivam cinco mil rosas num mesmo jardim e nao
encontram o que procuram. [...] e, no entanto, o que eles buscam
poderia ser achado numa sé rosa (Saint-Exupéry, 2004, p. 81).

Muitas vezes buscamos em distintos lugares e ndo encontramos 0 que
procuramos, mas se direcionarmos 0 nosso olhar, podemos encontrar tudo em um
s6 l6cus. Ao assentar o nosso olhar, tracamos o itinerario metodologico desta
pesquisa, que se encontra dividido em trés secdes. Na primeira secédo, desvelamos
a natureza e o tipo de pesquisa, justificando a nossa opc¢édo. Na se¢ao seguinte,
situamos a pesquisa, caracterizando o nosso locus e os colaboradores envolvidos,
bem como os critérios utilizados para a escolha dos docentes e técnicos. Na terceira
e Ultima secao, apresentamos o0 processo de producao dos dados, descrevendo os
procedimentos metodoldgicos, a técnica utilizada e também a abordagem adotada

para a analise dos dados.

4.1 A natureza, o tipo de pesquisa e as técnicas utilizadas para a producéo dos

dados

Minayo (2009) destaca que a metodologia é o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (a)
(sua experiéncia, sua capacidade critica e sua sensibilidade). A metodologia ocupa

um lugar central no interior das teorias e esta referida a elas.

Ao estabelecer um conjunto de proposicdes logicamente
relacionadas, a teoria constr6i um discurso que deve apresentar as
seguintes caracteristicas: ordenacdo do que é principal e do que é
derivado ou secundario, apresentacao sistematica do pensamento e
sua articulagcdo com o real concreto (Minayo, 2009, p. 18).

Esta pesquisa fundamenta-se numa abordagem de natureza qualitativa, posto

gue, no campo das Ciéncias Humanas e Sociais, de acordo com Minayo:
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A pesquisa qualitativa responde as questdes muito particulares, ela
se ocupa, dentro das ciéncias sociais com o0 universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é entendido aqui
como parte da realidade social, pois o ser humano se destinge néo
s6 por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acoes dentro e a partir da realidade vivida e compartilhada com
seus semelhantes (Minayo, 2009, p. 21).

Para Duarte (2004), a pesquisa qualitativa é traduzida por tudo aquilo que néao
€ mensuravel, pois a realidade e o sujeito sdo elementos indissociaveis. Assim
sendo, quando se trata do sujeito, levam-se em consideragao seus tracos subjetivos
e suas patrticularidades, sendo que tais pormenores ndo podem ser traduzidos em
numeros quantificaveis.

Minayo e Sanches (1993) afirmam que “ha varios métodos e técnicas de
analise do material qualitativo”, da mesma forma que ha uma diversidade de
técnicas e instrumentos utilizados para a producéo de dados.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, como j& explicitado, configura-se como
uma pesquisa do tipo descritiva, uma vez que esse tipo de pesquisa tem como
objetivo primordial, segundo Gil (2012, p. 28), “a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relacbes de
variaveis”, além de possibilitar é possivel “...] levantar as opinibes, atitudes e
crengas de uma populagao”.

Ainda segundo Selltiz, Wrightsman e Cook (1965), esse tipo de pesquisa
busca descrever um fenbmeno ou situacdo em detalhe, especialmente o que esta
ocorrendo, permitindo abranger, com exatidao, as caracteristicas de um individuo,
uma situacdo, ou um grupo, bem como desvendar a relacdo entre os eventos. J&
para Trivifos (1987, p. 110), “o estudo descritivo pretende descrever “com exatidao”
os fatos e fenbmenos de determinada realidade”, de forma que o estudo descritivo é
utilizado quando a intencdo do pesquisador é conhecer determinada comunidade,
suas caracteristicas, valores e problemas relacionados a cultura.

Para a producdo dos dados, utilizou-se da entrevista semi-estruturada e da
analise documental.

Na entrevista semi-estruturada, utiliza-se um roteiro prévio contendo topicos
em torno do objeto pesquisado, ja que o entrevistado tem a possibilidade de

discorrer sobre suas experiéncias a partir do foco principal proposto pela(o)
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pesquisadora(o), a0 mesmo tempo em que permite respostas livres e espontaneas.
Para Minayo (2009), a entrevista privilegia a obtencdo de informacdes através da
fala individual, a qual revela condi¢cbes estruturais, sistemas de valores, normas e
simbolos e transmite, através de um porta-voz, representacdes de determinados
grupos.

Concordando com Ddéria (2019, p. 30), a proximidade permitida pela entrevista
semiestruturada, bem como a flexibilidade no que se refere a formulagdo das
guestbes, sdo aspectos que contribuem para a liberdade e criatividade do
pesquisador, uma vez que esse tipo de entrevista permite as adaptacbes
necessarias, ampliando a possibilidade de informacdes, percepcdes e experiéncias
dos sujeitos da pesquisa, favorecendo, assim, maiores condi¢des de diadlogo entre
0sS entrevistados e o0 pesquisador. A entrevista semiestruturada, segundo Minayo
(2009, p. 261), “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado
tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a

indagagao formulada”.

Na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Especialmente na entrevista ndo totalmente estruturada,
onde ndo ha a imposicdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informagdes que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razéo da
entrevista (Ludke; André, 1986, p. 33).

De acordo com Gil (1999), a entrevista € uma das técnicas de coleta de
dados mais utilizadas nas pesquisas sociais. Esta técnica de coleta de dados é
bastante adequada para a obtencdo de informacOes acerca do que as pessoas
sabem, creem, esperam e desejam, assim como suas razdes para cada resposta.

A analise documental teve como corpus o Referencial Curricular Municipal de
Educacado Infantil de Vitéria da Conquista e o Projeto Politico Pedagbgico de um
Centro Municipal de Educacéo Infantil de Vitoria da Conquista. A técnica da analise
documental foi a mais adequada para a sua realizacdo, uma vez que, na definicao
de Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5): “[...] € um procedimento que se utiliza
de métodos e técnicas para a apreensao, compreensdo e analise de documentos
dos mais variados tipos”.

Ao tratar da analise documental, Carlos Gil afirma que:
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[...] as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas. Ha, de um
lado, os documentos "de primeira mao", que ndo receberam nenhum
tratamento analitico. Nesta categoria estdo o0s documentos
conservados em arquivos de 6érgaos publicos e instituicbes privadas,
tais como associacdes cientificas, igrejas, sindicatos, partidos
politicos etc. Incluem-se aqui inUmeros outros documentos como
cartas pessoais, diarios, fotografias, gravacdes, memorandos,
regulamentos, oficios, boletins etc. (Gil, 2002, p. 46).

O nosso objetivo foi analisar a Proposta Pedagdgica de uma instituicdo de
Educacado Infantil através do seu Projeto Politico Pedagogico, bem como do
Referencial Curricular Municipal de Educacédo Infantil de Vitéria da Conquista, de
modo a identificar, nos referidos documentos, a perspectiva de educagao antirracista
e, portanto, de praticas pedagdgicas antirracistas no contexto da educacéo infantil.
Para Gil (2002, p. 45), [...] “a pesquisa documental vale-se de materiais que nao
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa”.

Cechinel afirmam que a analise documental deve ter inicio

[...] pela avaliagdo preliminar de cada documento, realizando o
exame e a critica do mesmo, sob o olhar dos seguintes elementos:
contexto, autores, interesses, confiabilidade, natureza do texto e
conceitos-chave. Os elementos de andlise podem variar conforme as
necessidades do pesquisador. ApGs a analise de cada documento,
segue-se a andlise documental propriamente dita [...] (Cechinel,
2016, p. 4).

De acordo com Ludke e André (1986), esta metodologia apresenta algumas
vantagens, pois os documentos sao uma fonte estavel e rica, permanecendo com o
passar dos anos; podem ser consultados inimeras vezes; podem embasar
diferentes pesquisas, o que d& mais credibilidade aos resultados alcancados; séo
uma fonte poderosa de onde podem ser extraidos dados relevantes que baseiem as
inferéncias do pesquisador; configuram-se como uma fonte “natural” de informacgao.

A andlise da proposta pedagdgica e do Referencial Curricular Municipal como
documentos oficiais e norteadores das acbes da creche em estudo foi essencial,
pois, como nos afirma Gil (2012, p. 121) "a consulta a fontes documentais é
imprescindivel em qualquer estudo de caso". Tais fontes podem nos esclarecer
muitas das acdes que se desencadeiam no interior do espac¢o educativo e muitas
tomadas de decisbes que podem impactar no trabalho do professor, no ambito da



71

sala de aula.

4.2 Caracterizagdo do campo da pesquisa

O municipio de Vitdria da Conquista localiza-se a 503 km da capital Salvador,
segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), possuindo
area territorial 3.254,186 km2. Em 2010, registrou uma populagdo estimada de
306.866 habitantes, com previsdo populacional para 2017 de 348.718 habitantes,
sendo a terceira maior cidade do estado da Bahia, depois de Salvador, que ocupa o
primeiro lugar e Feira de Santana que ocupa o0 segundo lugar. Apresenta uma
densidade demografica de 91,41 habitantes por km?, distribuida conforme a tabela 1.

Tabela 1 - Populagdo do municipio de Vitoria da Conquista-BA

Municibio Populacdo | Populacdo  Populagdo Total de Total de Z‘;‘:&Z%io
P em 2010 urbana rural homens mulheres

em 2017
Vitoria da 306.866 274.739 ‘ 32.127 ‘ 147.879 ‘ 158.987 ‘ 348.718
Conquista

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBGE (2010, 2017).

Em 2022, segundo o IBGE, houve a prévia da populagéo calculada com base
nos resultados do Censo Demografico 2022 até 25 de dezembro do mesmo ano com
a populacédo estimada em 387.524 habitantes.

Vitéria da Conquista fica localizada na mesorregido do Centro-Sul da Bahia
(Figura 1), uma das sete mesorregides do estado, formada pela unido de 118
municipios agrupados em oito microrregifes, destacando-se como 0 maior € mais
importante municipio da sua mesorregiao, fazendo limites com Céandido Sales, Belo
Campo, Anagé, Planalto, Barra do Choca, Itambé, Ribeirdo do Largo e Encruzilhada.
Sua localizacdo geografica é favoravel ao comércio, tornando-a conhecida desde
cedo em outras regifes do estado. Em 1840, ano em que o Arraial foi elevado a
condicdo de Vila Imperial da Vitoéria, distrito da Vila de Caetité, recebia sertanejos e
litorAneos. Nos anos seguintes, ruas foram surgindo nos acessos para localidades
vizinhas, como Pocdes, Jequié, Caetité e llhéus (Vitdria da Conquista, 2023).

Os dados do IBGE (2010) mostram que Vitéria da Conquista tem um indice
de desenvolvimento Humano (IDH) de 0,708 e registra que seu Produto Interno

Bruto (PIB) per capita municipal no ano de 2015 foi de 16.785,34, o que a coloca no
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1° lugar da microrregido, 37° lugar do estado e 2400° do pais.

Figura 1 - Localizacdo do municipio de Vitéria da Conquista-BA

Legenda:
Brasil
@ Bahia
@ Vitoria da Conquista
Fonte: IBGE (2021).

No que se refere aos aspectos econdmicos, Vitoria da Conquista é a 52 maior
economia do estado, com PIB de sete bilhGes e duzentos milhdes, representando
2,47% do PIB estadual, e PIB per capita de R$ 21.459,85 (SEI/IBGE, 2021). Na
geracdo de empregos formais, 0 municipio é o primeiro do Nordeste e 0 5° no Brasil,
de acordo com o Cadastro Geral de Empregados e Desempregados (CAGED).
Vitéria da Conquista é a segunda melhor cidade do Nordeste para se viver, como
mostra o indice dos Desafios da Gestdo Municipal (IDGM) de 2021 (IBGE, 2021).

Quanto a Educacao Basica, segundo dados do ultimo censo do IBGE (2010),
0 municipio possuia taxa de escolarizacdo, em relacao a populacdo de 6 a 14 anos
de idade, de 96,8%. Comparando com outros municipios, a cidade fica na posi¢cao
3870° em relagdo ao pais, 270° em relacdo ao Estado e 10° em relacdo a
microrregido. O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de 2021,
nos anos iniciais do ensino Fundamental, foi de 5.6 e nos anos finais do Ensino
Fundamental foi de 5.2 (INEP, 2021).

A Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria da Conquista, segundo
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informacgBes contidas no site da prefeitura, € composta por 149 unidades escolares,
sendo 116 escolas — 65 na zona rural e 52 na urbana — e 32 creches. Em 2023,
cerca de 44.860 mil alunos atendidos. Mais de 45 mil alunos sdo atendidos na Rede
Municipal de Ensino por 1.920 professores, entre contratados e efetivos (Vitéria da
Conquista, 2023a).

A Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista registra, atualmente, um
total de 32 creches (24 municipais e 8 conveniadas). Todas as unidades de ensino,
incluindo as da iniciativa privada, sdo jurisdicionadas ao Sistema Municipal de
Ensino, funcionam de acordo com a Resolugéo n°® 18/2009, que fixa as normas para
o funcionamento das instituicdes de Educacdo Infantil de Vitoria da Conquista. O
Quadro 2, que segue, apresenta a distribuicdo dos Centros Municipais de Educacao

Infantil e creches da rede publica municipal de Vitéria da Conquista.

Quadro 2 - CMEIS e Creches da rede publica municipal de Vitéria da Conquista-BA

Centros Municipais de Educagéo Infantil (CMEI)
01 | CMEI Anna Gerusia Bittencourt Ferraz 13 | CMEI Paulo Freire
02 | CMEI Auxéncio Dias de Oliveira 14 | CMEI Prascévia Menezes Lapa
03 | CMEI Conselheiro Pedro Emilio Silva 15 | CMEI Recanto das Aguas
Passos
04 | CMEI Conveima 16 | CMEI Regina Ramos Cairo
05 | CMEI Frei Graciano do Santo Elpidio 17 | CMEI Senhorinha Cairo
06 | CMEI Gelésio Alves Zera dos Santos 18 | CMEI Siméo
07 | CMEI Jardim Valéria 19 | CMEI Tia Zaza
08 | CMEI Maria de Lourdes Torres Domingos | 20 | CMEI Vila América
09 | CMEI Monteiro Lobato 21 | CMEI Zilda Arns Neumann
10 | CMEI Professora Heleusa Figueira 22 | CMEI Pablo Alves Pithon Brito
11 | CMEI Professor Antnio de Moura 23 | CMEI José Capitulino Teles
Pereira
12 | CMEI Padre Benedito Soares 24 | CMEI Professora Edna Gomes Ribeiro
Creches Conveniadas
01 | Creche Bela Vista 05 | Creche Jurema
02 | Creche Crianca Esperanca 06 | Creche Lar da Crianca Meimei
03 | Creche Dinaelza Coqueiro 07 | Creche Uniéo e Forca
04 | Creche Jesus de Nazaré 08 | Creche Vivendo e Aprendendo

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Vitéria da Conquista (2023b).

No tocante as matriculas da Educacao Infantil, de acordo com os dados
registrados no Censo Escolar do Portal QEdu, € possivel verificar o panorama das
matriculas referentes as creches e pré-escolas na esfera municipal de Vitéria da

Conquista, com o atendimento entre 2017 e 2021, conforme ilustra a tabela 2.
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Tabela 2 - Matriculas da educacdao infantil na rede municipal de Vitéria da Conquista
(2017-2021)

Ano Creche Pré-Escola
2017 2.530 5.161
2018 2.676 5.198
2019 2.727 5.233
2020 2.687 5.476
2021 2.740 5.708

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Portal QEDu (2023).

A anadlise da tabela 2 leva a perceber que, de 2017 a 2021, permanece a
prevaléncia da matricula para o grupo de 4 e 5 anos (Pré-escola) e a oferta da
educacao infantil cresce, principalmente nas turmas de 4 e 5 anos. Os dados da
tabela evidenciam a prioridade dada a pré-escola em detrimento da creche na rede
municipal de ensino de Vitéria da Conquista.

No gréfico 1, observa-se de forma mais explicita, através da barra azul, um
pequeno aumento na matricula de 2017 para 2021, das criancas de até 3 anos de

idade. Houve uma reducéo pequena em 2020, subindo novamente em 2021.

Gréfico 1 - Matriculas na Educagdo Infanti da Rede Municipal de Vitoria da

Conquista-BA

&,000
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W pré-escola
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Fonte: Elaborado pela autora a partir do Portal QEDu (2023).

Embora observemos um pequeno aumento nas matriculas em 2021, é
importante destacar o fato da rede municipal ndo atender a faixa etaria de zero a um
ano e onze meses que, como salienta Déria (2019, p. 38), “[...] negando o direito
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assegurado na Constituicdo Federal de 1988, na LDBEN (Lei n° 9.394/1996), no
PNE e no Plano Municipal de Educacao (PME), para essas criangas que S&o

invisiveis nas acdes da Secretaria Municipal de Educacao (SMED)”.

4.2.1 Lécus dainvestigacéao

Na etapa inicial da pesquisa, quando da elaboracdo do projeto, pensamos
inicialmente em desenvolver o estudo na instituicdo em que a pesquisadora trabalha.
Contudo, considerando o vinculo ja instituido e, para ndo haver nenhum tipo de
interferéncia, optamos em desenvolver a pesquisa em outra instituicdo de Educacgéo
infantil.

Apos este redimensionamento, definimos entdo os critérios para a selecao do
l6cus da pesquisa: a) ser uma instituicdo publica da rede municipal de ensino da
zona urbana de Vitéria da Conquista, Bahia; b) possuir turmas de Educacgéo Infantil
com a faixa etaria de 4 e 5 anos; ¢) demonstrar aceitacdo a nossa proposta de
trabalho.

Para caracterizar melhor o nosso locus, foi feita a visita a instituicdo com o
intuito de buscar informagfes junto a direcdo. De acordo com os dados obtidos,
apresentaremos, a seguir, uma breve contextualiza¢&o da instituicao.

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI)
Nilma Gomes?!, localizado na cidade de Vitéria da Conquista-BA. Foi fundado no dia
08 de agosto no ano de 1998, situado inicialmente (primeiro espac¢o onde funcionou
a instituicdo) na Rua A, n° 95, Bairro Urbis VI.

O CMEI, em 2023, esta localizado no bairro Urbis VI, Caminho 34, casa 04.
Conta com 291 criancas de 3 a 5 anos de idade. A instituicdo surgiu da necessidade
de mées trabalhadoras que, organizadas em Associacdo de Moradores,
reivindicaram da Secretaria Nacional de Desenvolvimento Social (SENDES), o
aluguel de uma residéncia que passou a atender inicialmente a 75 criancas de 02 a
06 anos de idade.

No final do ano de 2009, houve a primeira eleicdo para diretores da creche
gue passou a pertencer a Secretaria Municipal de Educacdo. Em 2020, a creche

mudou de local, pois a antiga casa onde funcionava ja ndo oferecia estrutura

11 De modo a preservar o anonimato da instituicdo, optamos em empregar um nome ficticio.
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adequada para atender as demandas. Devido a quantidade de alunos atendidos, foi
necessario alugar dois espacos, um atendendo a creche e outro a pré-escola. Hoje,
ainda permanece em prédios alugados. Atualmente, o CMEI conta com dois
espacos fisicos, sede e extensdo: a sede atende trés turmas de creche, com idade
de 3 anos (tempo integral) e quatro turmas de 4 anos; na extensdo, sao atendidas
sete turmas de 5 anos e uma turma de 4 anos.

A sede possui uma secretaria, 01 sala pequena para dire¢ao, 1 biblioteca, 05
salas de aula, 01 lavanderia, 01 cozinha, 01 depdsito, 01 almoxarifado, 01 refeitorio,
02 banheiros e 01 pétio.

Os espacos das salas de referéncia, tanto da sede como das extensdes, néao
sdo do tamanho ideal para a quantidade de criancas. As mesas e cadeiras ficam
viradas uma em frente a outra em formato retangular, para que as criangas possam
ficar umas de frente para as outras e facilitar a socializagéo (Figuras 2 a 5).

Na Figura 2A, observamos o espaco destinado a recreacdo das criancas da
sede. Nessa imagem, as criangas estao utilizando seus brinquedos no momento do
recreio, sendo monitoradas pelas professoras. Esse espaco € dividido entre
refeitorio e patio.

Na Figura 2B, observamos as criancas de 4 anos realizando atividades

artisticas sendo monitoradas pela professora e monitoras.

Figura 2 - A - Pétio da sede; B - Sala de aula/sede

Fonte: Arquivo da autora (2022).

Na Figura 3A e B, observamos um corredor e um espaco livre,

respectivamente, que dao acesso as salas de referéncia, mas que podem ser
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utilizados também como espaco para recreacao.

Figura 3 - A - corredor/ Sede; B - espaco das salas/ Sede

A= _ g

Fonte: Arquivo da autora (2022).

A extensdo é composta por 01 sala da direcao, 04 salas de aula, 01 cozinha,
01 deposito, 02 banheiros e 01 patio. E um espaco relativamente menor que o
espaco da Sede. O pétio (Figura 4A e B), utilizado como espago de recreagdo, tem
uma area coberta, embora 0 espaco seja pequeno para a quantidade de criancas.
Esse espaco é utilizado por uma turma ou duas em horarios pré-estabelecidos para
gue possam brincar com segurancga.

Figura 4 - A - Patio/ Extenséo; B - Patio/ Extensao
A [ B Pt

Fonte: Arquivo da autora (2022).

A Figura 4A e B, mostra as criancas da turma de 4 anos brincando e

explorando as pecas de montagem & sua maneira, ou seja, livremente. E uma
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atividade envolvente que desenvolve a atencdo, a coordenagdo motora, O
conhecimento das cores e formas, além de agucar a criatividade.

A Figura 5A e B, mostra as turmas de 4 e 5 anos da Extensdo do CMEI, no
momento da realizacdo de atividades escritas, sendo assessoradas pela professora

em suas mesas.

Figura 5 - A- Sala de aula/ Extenséo; B - Sala de aula/ Extenséo

Fonte: Arquivo da autora (2022).

O grupo de profissionais do CMEI € composto por 34 servidores, dentre 0s
guais, diretora, vice-diretora, coordenadora, 11 monitores escolares, 8 professoras, 2
pedagogas, 1 auxiliar de secretaria, 5 funcionarias de servicos gerais, 2
manipuladoras de alimentos, 1 auxiliar de vida escolar, 1 vigilante. Todos os
educadores que trabalham na Creche desempenham as vérias tarefas inerentes ao
fazer pedagogico na Educacéao Infantil, compreendidas na relacéo entre o cuidar e o
educar.

Optamos por realizar a pesquisa no referido CMEI, que se trata da segunda
maior instituicdo de Educacao Infantil com uma grande quantidade de criangas com
diferentes pertencimentos étnico-raciais e estd situado em um bairro com alta
densidade populacional.

A fim de analisar como os pais ou responsaveis declararam raca/cor das
criancas das turmas de 4 e 5 anos da instituicdo em estudo, buscamos informagdes
fornecidas pela secretaria do CMEI, a partir da ficha individual da crianga, que é
preenchida no momento da matricula e que estéo digitalizados no Sistema Municipal
de Gestéo Escolar (SMGE) da rede.

Conforme a tabela 3, podemos perceber que a instituicdo é composta por
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uma maior quantidade de criancas pardas. Do total de 233 criancas das turmas de 4
e 5 anos, 157 foram declaradas como pardas, apenas 16 declaradas como pretas,

58 como brancas, 1 amarela e 1 ndo declarada.

Tabela 3 - Declaracéo raga/cor das criangas

Declaracéo raga/cor realizada pelos pais ou responsaveis no ato da matricula

Nao

Turmas Preta Parda Branca Amarela Declarada Total
4 anos A 2 13 5 0 0 20
4 anos B 2 15 5 0 0 22
4 anos C 0 11 8 0 0 19
4 anos D 2 15 2 1 0 20
5 anos A 2 14 4 0 0 20
5 anos B 1 13 4 0 0 18
5anos C 1 11 7 0 1 20
5 anos D 0 11 7 0 0 18
5anos E 2 13 4 0 0 19
5anos F 1 16 2 0 0 19
5 anos G 0 14 5 0 0 19
5 anos H 3 11 5 0 0 19

Total 16 157 58 1 1 233

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Vitéria da Conquista (2023c).

O grafico 2, apresenta o percentual de criancas por raca/cor no CMEI
pesquisado. Segundo declaracdo feita pelos pais das criancas, observamos a
prevaléncia da cor parda, com um percentual de 67%, seguido de 25% declarados
brancos e 7% pretos.

Gréfico 2 - Declaracao raca/cor das criancas de 4 e 5 anos do CMEI

1%, ,0%

uPARDA & PRETA BRANCA =AMARELA «NAO DECLARADA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Vitéria da Conquista (2023c).
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A predominancia de criancas pardas na instituicio em questdo pode suscitar
muitas interrogacbes e possibilidades de compreensdo, que podem estar
relacionadas a ideologia da “democracia racial” em nosso pais, que tende a
embranquecer as pessoas consideradas de “cor’. Por que razbes ha uma
predominancia de criancas pardas em relacdo, sobretudo, as criancas pretas?
Contudo, do ponto de vista socioldgico, como tem ressaltado o Movimento Negro
Brasileiro, a populagédo negra, em nosso pais, compreende 0s pretos e os pardos, de
modo que é possivel afirmar que os estudantes do CMEI Nilma Gomes séo, em sua
grande maioria, negros.

Silva (2000) e Domingues (2002) destacam a ideologia do branqueamento
como representacdo da interiorizagdo dos modelos culturais brancos pelos negros,
tentando esquecer sua matriz africana. Para Algarve (2004), quando uma pessoa
descobre o que € racismo e as situacdes de preconceito por ele enfrentadas, essa

ideologia se efetiva.

4.2.2 As colaboradoras da pesquisa

Apos a escolha da instituicdo e o contato inicial com a diretora, iniciamos o
processo de convite as professoras e a coordenadora pedagégica do CMEI Nilma
Gomes. Ao todo, 9 participantes colaboraram com esta pesquisa: 7 professoras que
atuam nas turmas de Educacao Infantil, com criancas de 4 e 5 anos; a gestora
(diretora) e a coordenadora pedagdgica.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e aprovada em agosto de 2022. Apoés
sua aprovacao, em outubro de 2022, apresentei-me a direcdo da escola portando o
parecer consubstanciado e explicando como aconteceria 0 estudo de forma mais
detalhada possivel, visto que ainda era um estudo em constru¢éo. Fui bem recebida
pela direcdo e equipe técnica, que se mostrou disposta a auxiliar no que fosse
necessario.

Posteriormente, em um segundo momento, tive contato com a coordenadora
e as professoras das turmas de 4 e 5 anos para a sensibilizacdo do tema
pesquisado. ApOs exposta a proposta, ambas se dispuseram a participar da

pesquisa. Apos concordarem, foi agendado um momento oportuno para a realizacédo



81

individual das entrevistas (ao todo foram nove pessoas entrevistadas).

Em novembro do mesmo ano, comeg¢amos as entrevistas individuais,
agendadas sempre nos momentos de planejamento das professoras, na prépria
instituicdo. Encontrei uma pequena dificuldade para conseguir um espaco adequado
na instituicdo para realizar as entrevistas, uma vez que necessitava de um ambiente
sem ruidos, de forma a ndo atrapalhar as gravacdes, nem interrompé-las. Percebi
um clima de tensdo com algumas entrevistadas, talvez pelo fato de estarem sendo
observadas. Outras, ja estavam bem tranquilas, respondendo as perguntas com
naturalidade. Todas as entrevistas foram gravadas para posterior transcricdo na
integra e realizacdo do tratamento e analise dos dados.

O processo de producdo de dados em campo, ou seja, a realizacdo das
entrevistas ocorreu entre os meses de novembro e dezembro 2022, apds a aprovacao
do projeto de pesquisa pelo Conselho de Etica em reunido realizada em 8 de agosto
de 2022 e a emisséo do parecer n° 5.572.699 em 9 de agosto do mesmo ano (Anexo
B).

Os participantes da pesquisa sédo todas mulheres, graduadas, sendo que as
docentes, graduadas em Pedagogia, a coordenadora, graduada em Geografia e a
diretora, graduada em Letras, com experiéncia na docéncia, que varia entre quatro e
trinta e seis anos. Todas possuem especializacdo na area de Educacéo.

No quadro 3 apresentamos uma sintese do perfil dos entrevistados. Os
nomes'? que aparecem na coluna dos colaboradores séo ficticios e, para preservar
sua identidade, utilizamos as personagens da literatura infantil de tematica racial

como nomes para as professoras, coordenadora e diretora da instituicao.

12 para nomear as colaboradoras, utilizamos pseudénimos de personagens da literatura infantil de
tematica racial.



Quadro 3 - Perfil dos participantes da pesquisa

Tempo de Tempo na
Participantes Funcéo atuacdo no oL Cor/raca Formacéo
Magistério instituicao
Betina Diretora 22 anos 6 anos branca Letras
Bucala Coordenadora | 23 anos 3 anos parda Geografia
Bintou Professora 22 anos 9 meses parda Pedagogia
Administracdo
Uana Professora 30 anos 1 ano branca Pedagogia
Lelé Professora 16 anos 3 anos preta Pedagogia
Maya Professora 36 anos 4 anos parda Pedagogia
Letras
Dandara Professora 22 anos 2 anos parda Pedagogia
Bruna Professora 17 anos 3 anos parda Pedagogia
Flavia Professora 4 anos 1 ano parda Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

4.3 Técnica utilizada para a organizacao e analise dos dados
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Utilizou-se da Analise de Conteudo para a organizacao e andlise dos dados,

conforme a perspectiva de Bardin (2016) e Franco (2021). Segundo Bardin (2016, p.

9), “a Analise de Conteudo € um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez

mais sutis em constante aperfeicoamento,

extremamente diversificados”.

que se aplicam a

‘discursos’

A analise de conteldo, para Bardin (2016), organiza-se em trés fases, assim

denominadas: pré-analise; analise (exploracdo) do material e tratamento dos

resultados e interpretacao.

A primeira fase, a pré-analise, pode ser decomposta nas seguintes etapas:

a) leitura flutuante: “consiste em estabelecer contatos com os documentos a

serem analisados e conhecer os textos e as mensagens neles contidas”
(Franco, 2021, p. 54). Esse momento, segundo Minayo (2010, p. 316), “[...]

requer que o pesquisador tome contato direto e intenso com o material de

campo, deixando-se impregnar pelo seu conteudo.

b) Constituicdo do corpus (escolha dos documentos), termo que diz respeito

ao universo estudado em sua totalidade, devendo obedecer algumas

regras/normas de validade qualitativa, quais sejam:

representatividade e homogeneidade.

exaustividade,

Regra de exaustividade: uma vez definido o campo do corpus
(entrevistas, respostas a um questiondario, editoriais, noticias da
imprensa, emissdes de televisdo, etc.) sobre determinado assunto, é
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preciso considerar todos os elementos desse corpus. Regra de
representatividade: a andlise pode efetuar-se em uma amostra,
desde que o material a ser analisado seja volumoso. [...] No entanto,
€ preciso lembrar que nem todo o material a ser analisado é
susceptivel & obtencdo de uma amostragem. (E, nesse caso, é
preferivel reduzir o préprio universo (e, portanto, o alcance da
analise) para garantir maior relevancia, maior significado e maior

z

consisténcia daquilo que é realmente importante e aprofundar no
estudo em questdo). Regra da homogeneidade: os documentos a
serem analisados devem ser homogéneos. Isto, é devem obedecer a
critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada
singularidade que extrapolem os critérios e objetivos definidos, ou
seja, por exemplo, as entrevistas realizadas para capturar
mensagens sobre determinado tema, devem: (todas elas) conter
questdes que se referem ao tema escolhido; as respostas dadas as
guestbes formuladas devem ser obtidas mediante a utilizacdo de
técnica semelhante em situagcdes semelhantes, igualmente,
semelhantes®® (Franco, 2021, p. 55-57, grifo do autor).

c) Formulacdo e reformulacdo de hipdteses e objetivos: “processo que
consiste na retomada da etapa exploratéria, tendo como parametro da
leitura do material as indagacdes iniciais” (Minayo, 2010, p. 317).

A segunda fase, intitulada exploracdo do material, “consiste essencialmente
numa operacdo classificatoria que visa a alcangar o nacleo de compreensdo do
texto” (Minayo, 2010, p. 317), ou seja, “consiste na codificacdo, categorizagao e
quantificagao da informagéo” (Richardson, 2015, p. 233).

Na terceira etapa, ou seja, no tratamento dos resultados obtidos e
interpretacao, “[...] o analista propde inferéncias e realiza interpretacoes, inter-
relacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou abre novas pistas
em torno de novas dimensfes tedricas e interpretativas, sugeridas pela leitura do
material” (Minayo, 2010, p. 318).

A andlise de conteudo oferece subsidios tedrico-metodolégicos para o
tratamento e sistematizacdo dos dados e informagdes levantados. Conforme Godoy
(1995), essa técnica € uma das mais utilizadas, consistindo em instrumento
metodolégico que pode ser aplicado a discursos de diversas naturezas, como

documentos, comunicacdo oral, noticias, etc. As informagdes expressas tanto por

13 “E importante levar em conta o fato de que, se por um lado, a definicdo de um corpus passa a ser
uma fase habitual em analise de conteldo, por outro lado, a fase ou regra de homogeneidade ndo
se impde quando se trata da andlise do contelido de um documentario Unico e singular, como por
exemplo, a andlise de certas analises monogréficas (uma entrevista aprofundada, a estrutura de um
sonho, a simbologia de uma imagem ou a tematica de um livro)” (Franco, 2021, p. 57).
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meio oral quanto escrito contém mensagens explicitas e implicitas, carregadas de
significados, pois aquele que diz possui um lugar de fala. Segundo Franco (2021, p.
20), na andlise de conteudo se utiliza a formula: “Quem diz o que, a quem, como e
com que efeito e por qué?”.

ApoOs a transcricdo e analise das entrevistas, os dados foram organizados e
categorizados em conformidade com a analise de conteudo. Como ja referido, foram
analisados, também, o Projeto Politico Pedagdgico do CMEI Nilma Gomes de Vitoria
da Conquista assim também como o Referencial Curricular Municipal para a

educacdao Infantil de Vitoria da Conquista.
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5 AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO REFERENCIAL CURRICULAR DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE VITORIA DA CONQUISTA-BA E NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UM CMEI DE VITORIA DA CONQUISTA

Este capitulo teve como objetivo analisar de que forma o Referencial
Curricular Municipal da Educacéo Infantil de Vitéria da Conquista e o Projeto Politico
Pedagogico do CMEI Nilma Gomes de Vitéria da Conquista reconhecem, explicitam

e orientam a construcao de praticas pedagogicas antirracistas na educacéo infantil.

5.1 O Referencial Curricular da educacéao infantil da rede municipal de Vitéria
da Conquista-BA e a educacdo para as relacdes étnico-raciais

O Referencial Curricular Municipal da Educacao Infantil da rede de Vitéria da
Conquista foi elaborado durante os anos 2018 e 2019, mobilizado pela Equipe de
Coordenacédo do Nucleo Pedagogico da Secretaria Municipal de Educacao (SMED),
com a participacdo de professores, diretores, coordenadores e monitores, em
parceria e assessoria do Instituto Chapada de Educacéao e Pesquisa (ICEP).

O principal documento de referéncia utilizado para a construgdao do
Referencial foi a BNCC, reafirmando o compromisso de contribuir para a formacgéo
integral do sujeito, mas contou também com a sistematizagdo dos “documentos
oficiais e textos legais (LDB), Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Diretrizes
Curriculares Estaduais e Municipais” (Vitéria da Conquista, 2019, p. 14).

O documento esta estruturado em uma apresentacdo, que trata da etapa
inicial da Educagdo Basica, 3 capitulos, sendo que o capitulo 1 apresenta os
Fundamentos da Educacdo Municipal de Vitéria da Conquista, englobando toda a
Educacdo Basica, o capitulo 2 especifica os Fundamentos da Organizacdo da
Educacédo Infantil e, no capitulo 3, encontra-se a Organizacdo -curricular da
Educacéao Infantil do municipio. A seguir, seré feita uma breve descri¢do e andlise da
organizacao do Referencial Curricular Municipal.

Ao referenciar a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica, como
responsabilidade do municipio em articulagdo com os governos federal e estadual, o
Referencial Curricular Municipal de Educacdo Infantii (RCMEI) de Vitoria da

Conquista apresenta como objetivo:
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[...] subsidiar a formulacdo de politicas publicas municipais, a
elaboracdo da proposta pedagdgica e curricular de cada escola bem
como o planejamento de projetos e a¢gbes pedagogicas para e com
as criancas. Nesse sentido, o documento orienta a organizacdo
pedagdgica e administrativa das instituicbes de ensino, buscando
garantir o direito de a crianga conviver, brincar, participar, explorar,
expressar, conhecer-se e criar, ou seja, de viver plenamente suas
infancias em um espaco-ambiente rico e desafiador (Vitéria da
Conquista, 2019, p. 8).

Entendemos que o Referencial servira de suporte e nortearq a construcdo e
reconstrucdo das propostas pedagogicas e curriculares das instituicdes, ancorado
na BNCC e nas Leis vigentes (LDB, DCNEI, PME).

O primeiro capitulo € pautado em concepcgdes e conceitos orientadores para
um “curriculo democratico” e para uma formagéao integral que visa a humanizagao de
todas e todos. Assim, retrata o documento: “Na perspectiva da formacdo humana e
para a diversidade, o curriculo deve apontar para a inclusédo, provendo o acesso de
todas e todos aos bens culturais e ao conhecimento” (Vitéria da Conquista, 2019, p.
12). Observamos a importancia dada a um curriculo inclusivo que abrange a
diversidade e as singularidades, garantindo o direito de uma aprendizagem ampla.

Enfatiza ainda uma concepcdo de curriculo como espacgo de cultura, que
busca alternativas, driblando os desafios encontrados através de um processo
dialégico que favorega o enriquecimento e a renovacgédo do curriculo das instituicoes

municipais de Vitoria da Conquista. Para tanto:

[...] € necessario reconhecer as escolas — e seus curriculos — como
lugares de encontro de culturas e, dessa forma, resgatar a dimensédo
politica necesséaria a construcdo de propostas de trabalho que
contribuam para a formacgéo das estudantes e dos estudantes (Vitéria
da Conquista, 2019, p. 14).

O documento defende a busca pelo dialogo entre as culturas, visando um
curriculo que - nao se realiza de forma abstrata, mas na pratica cotidiana do “chao
da escola”; um didlogo dentro das salas de aula, considerando boas escolhas
pedagdgicas que favorecam sua renovacdo em todas as acbes previstas nas
Propostas Pedagogicas das instituicdes (Vitéria da Conquista, 2019). Nessa

perspectiva, Segundo Oliveira,
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Construir uma proposta pedagogica implica a opg¢ao por uma
organizacao curricular que seja um elemento mediador fundamental
da relacdo entre a realidade cotidiana da crianga — as concepgoes,
os valores e 0s desejos, as necessidades e os conflitos vividos em
seu meio préximo — e a realidade social mais ampla, com outros
conceitos, valores e visbes de mundo. Envolve elaborar um discurso
gue potencialize mudancas, que oriente rotas. Em outras palavras,
envolve concretizar um curriculo para as criangas (Oliveira Z., 2011,
p. 183).

A autora coaduna com o que defende o Referencial, pois a proposta
pedagolgica deve proporcionar as criancas a ampliacdo de conceitos e valores
vivenciados e potencializar mudancas, novas formas de ver e experimentar o mundo
e para isso € preciso um elemento mediador que € a organizacgao curricular.

A Educacao Infantil de Vitéria da Conquista é regulamentada pela resolucao
n°® 006, de 25 de maio de 2012 que fixou as normas para o funcionamento das
instituicdes de educacao infantil. No que se refere a proposta pedagdgica, traz no

seu artigo 12 e 13, respectivamente:

Art. 12. As propostas pedagogicas de educacdo infantil deverdo
fundamentar-se nos seguintes principios: Eticos, Politico e Estéticos.
Art. 13. A proposta pedagogica das instituicbes de educacao infantil
deve garantir que as diretrizes curriculares nacionais para a
educacao infantil cumpram plenamente sua funcdo sociopolitica e
pedagdgica (Vitéria da Conquista, 2012, art. 12-13).

Identificamos que o Referencial, no que tange a Proposta pedagdgica, nao
esta estruturado unicamente com base na BNCC, mas também nas DCNEI, que
comunga dos mesmos principios e conta ainda com aspectos que convergem com a
resolugdo 006/2012, documento que legisla a educacao infantil municipal, apesar de
nao ter sido citado explicitamente no documento.

Segundo Daria (2019), a estratégia 1.11 do Plano Municipal de Educacao de
Vitoria da Conquista orienta a ampliacdo ou criacdo de espacos de discussdes com
docentes da rede, com vistas & compreensdo dos documentos que legitimam a
educacao infantil, de modo a garantir a organizagdo do atendimento das creches e
pré-escolas adequando aos principios legais.

Na perspectiva de garantir a melhoria do trabalho realizado nessa etapa de
ensino, promovendo a discussdo coletiva, a estratégia 1.21 do PME traz como

enunciado “[...] concluir a reestruturacdo da Proposta Pedagdgica de Educacgao
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Infantil da Rede Municipal de Ensino, garantindo a ampla participacdo de todos os
educadores, gestores, pais e pesquisadores da area, realizando consulta publica
para sua validagao” (Vitoria da Conquista, 2016, p. 167).

Além da resolucéo n® 006/2012 e do Referencial Curricular Municipal para a
Educacao Infantil, ainda nao existe registro de Proposta Pedagdgica de Educacéo
Infantil aprovada pelo CME que norteia o trabalho da Rede Municipal de ensino.
Com base em informacdes fornecidas pela Coordenacéo do Nucleo Pedagodgico da

SMED, através do oficio n°® 37/2023, ratificamos essa afirmacéo:

No que se refere & Proposta pedagdgica aprovada pelo Conselho
Municipal de Educacédo, esclarecemos que a rede municipal ainda
nao possui esse documento. Atualmente, o documento que rege
essa etapa da educacédo basica é o Referencial Curricular elaborado
em 2019 (Vitéria da Conquista, 2023).14

Analisando a informacdo do Nucleo Pedagdgico da SMED, quando explicita
que “[...] o documento que rege essa etapa da educacgdo basica é o Referencial
Curricular” (Vitoria da Conquista, 2023), percebemos que ha indicios de auséncia de
alinhamento entre o Referencial Curricular Municipal da Educacéao Infantil de Vitoria
da Conquista, as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil e a
Resolucdo que rege a Educacdo Infantil. E possivel observar que ndo ha uma
compreensao clara do que seja diretriz (Referencial Curricular) e proposta
pedagdgica.

Dando sequéncia, o capitulo, ainda apresenta uma proposta de educacdo
com “equidade”, baseando-se na busca pela igualdade entre desiguais, na
efetivagcdo dessa igualdade, objetivando uma sociedade mais justa. No que diz
respeito a Educacdo para as relacdes étnico-raciais, foco da nossa pesquisa, 0
capitulo contextualiza a trajetoria desde a escravizacdo dos negros africanos nas
Américas a abolicdo da escravatura, apresentando o racismo como estrutural,
legitimado pelo estado. Apresenta também o destaque de legislacbes apos a
abolicdo que geraram uma politica de encarceramento da populacdo negra (Vitoria

da Conquista, 2019). Ainda, segundo o Referencial:

Por todo esse contexto de marginalizacdo, negacdo de cidadania e
exterminio, 0s corpos negros e amerindios ainda estdo associados a

14 Fonte consultada ndo e paginada.
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esteredtipos como o da sexualidade aflorada, da propensdo aos
trabalhos bracais e subservientes, de tracos considerados feios (de
acordo com os padrdes determinados pelas classes dominantes), da
ignorancia e da criminalidade (Vit6ria da Conquista, 2019, p. 19).

O documento também destaca as lutas travadas pelo Movimento Negro, pela
Marcha do Zumbi dos Palmares, entre outros, que foram palcos fundamentais para o
reconhecimento da existéncia do racismo em nossa sociedade e que trouxeram
conquistas alcancadas nos ultimos anos, uma dessas vitérias € a Lei n°
10.639/2003, que torna obrigatério o ensino de histdria e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos da escola basica no Brasil (Vitoria da Conquista, 2019).

Nesse sentido, em analise, percebemos que o documento traz a importancia
de pautar o histérico de luta e resisténcia dos povos negros no curriculo com o
intuito de trazer referéncias ancestrais retirando do pedestal a condicdo ontolégica
eurocéntrica e escravagista, que apresenta negros e indigenas como pessoas que
aparecem na histéria da humanidade para serem escravizadas, possibilitando,
assim, a valorizacédo desses povos (Vitoria da Conquista, 2019). Por se tratar de um
documento que surgiu em funcdo da BNCC, had um avanco significativo, quando o
mesmo descreve com mais detalhes a diversidade étnica da populagédo
conquistense (Brasil, 2017a). Todavia, neste primeiro capitulo ndo ha um
direcionamento especifico para a educacao infantil, uma vez que, os tdpicos
abordados sdo direcionados de uma forma geral a toda a Educacéo Bésica. As
formas de abordagem na modalidade ndo séo citadas e/ou descritas, deixando
(como ocorre em outros documentos), a responsabilidade para as instituicdes.

O Referencial apresenta ainda indicativos de atividades e projetos a serem
realizadas com os educandos no intuito de desenvolver estratégias de construcéo de
uma autoimagem positiva de criancas pretas e pardas, bem como amerindias,
propostas voltadas para a construcao do auto pertencimento positivo das criangas, a
exemplo de “[...] projetos transversais que envolvam contagao de historias, palestras
ou exposi¢cdes ao longo do ano, atividades como oficinas de turbantes, producéo de
bonecas abayomi e jogos matematicos africanos milenares de raciocinio l6gico”
(Vitéria da Conquista, 2019, p. 20).

Acreditamos que essas praticas pedagogicas contribuem para o
reconhecimento e fortalecimento de que esta tematica € necessaria diante da

pluralidade (étnica, racial, cultural e social) da nossa sociedade, embora,
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percebemos que o documento trouxe de forma superficial a tematica das relacbes
étnico-raciais.

Ao fazer referéncia a Educacdo especial na perspectiva da incluséo,
enfatizando o destaque para as transformacOes necessarias para a construcédo de
uma escola para todos e todas, ndo se resumindo apenas ao debate das préticas
pedagogicas, mas em reflexdes constantes sobre os fazeres educacionais, traz
como responsabilidade social e politica a transformagdo de uma sociedade que
oferece oportunidades a todas e todos, mobilizando acdes para que as criancas
possam aprender a conviver juntas, construindo conhecimentos sem preconceito.

Também é referéncia neste capitulo a tematica sobre a Educac¢do do campo,
abrindo uma discussdo sobre o papel social da escola do campo e suas
especificidades, se reportando a garantia dos direitos a Educacédo da populacdo do
campo. O documento ressalta como um passo importante “a organizagdo de um
curriculo que considere, valorize e inclua as pessoas que fazem parte da Educacao
do Campo no planejamento do trabalho educacional” (Vitéria da Conquista, 2019, p.
24).

Como o referencial é pautado na BNCC, traz como destaque da Base, que ao
elaborar os curriculos, as redes de ensino e as instituicbes escolares precisam
contextualizar os conteudos das diversas disciplinas para que se tornem
significativos, considerando a realidade do lugar, o tempo, elaborando metodologias
condizentes que atendam as especificidades dos grupos de alunos para assim,
avangarem seus conhecimentos.

E, para finalizar este primeiro capitulo, & apresentado um debate sobre
Educacao e tecnologias no intuito da busca de melhorias de qualificagdo dos

13

processos de ensino e aprendizagem. Para tanto, “é importante e necessario
desenvolver praticas mais audaciosas e criativas visando atender aos interesses
educacionais, produzindo a¢bes pedagdgicas que possam refletir a identidade de
cada escola” (Vitéria da Conquista, 2019, p. 25). O Referencial destaca que a ideia
de educar para a tecnologia ndo € apenas munir do acessO aos recursos
tecnoldgicos, mas atuar na dimenséo da dinamica do conhecimento humano.

O capitulo 2, intitulado “Fundamentos e organizagdo da Educagédo Infantil”,
apresenta uma secao inicial intitulada “Educacdo Infantil, Infancias e criangas”,

fazendo um breve relato da Educagéo Infantil e sua organizagdo no municipio de
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Vitéria da Conquista.

Em um dialogo com a LDB, o Referencial destaca que essa primeira etapa da
educacao basica que tem como finalidade “o desenvolvimento integral da crianca de
até cinco anos de idade em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996)°. Também
bebe na fonte das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,

destacando que essa etapa deve ser:

[...] oferecida em creches e pré-escolas, as quais se caracterizam
como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e
cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em
jornada integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6érgao
competente do sistema de ensino e submetidos a controle social
(Brasil, 2009, p. 12).

Nesse dialogo, também coaduna com os objetivos gerais da Educacéao Infantil
das DCNEI, jA& mencionados nessa dissertacdo. Contudo, além dos objetivos, a
Educacéao Infantil de Vitéria da Conquista, ancorada na LDB (Lei n°® 10.634/1996), se

organiza com base nos seguintes principios:

1. Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas, sem 0 objetivo de promocéo,
mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental.

2. Carga horaria minima anual de 800 horas, distribuida por um
minimo de 200 dias de trabalho educacional.

3. Atendimento a crianca de, no minimo, quatro horas diarias para o
turno parcial e de sete horas para a jornada integral.

4. Controle de frequéncia pela instituicdo de Educacao pré-escolar,
exigida a frequéncia minima de 60% do total de horas.

5. Expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Brasil, 1996)%°.

Observamos que o Referencial se sustenta na legislacédo educacional vigente
(Brasil, 1988, 1996, 2009; Vitéria da Conquista, 2016) ndo sé no que diz respeito ao
direito da crianca de frequentar uma Escola de Educacéo Infantil e se desenvolver
de forma integral, como também em pressupor um trabalho pedagdgico edificado no
respeito aos tempos e ritmos de desenvolvimento e de aprendizagem de cada ser

humano (Vitoria da Conquista, 2019).

15 Fonte consultada n&do é paginada.
16 Fonte consultada ndo é paginada.
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E importante enfatizar que o Referencial se sustenta na BNCC, quando
destaca que a aprendizagem das criancas se da por meio de relacbes e
experiéncias no dia a dia nas instituices de Educacéao Infantil, dando importancia ao
conhecimento que elas ja trazem consigo e potencializando esses conhecimentos,
criando novas situacfes de aprendizagem através dos diferentes campos de
experiéncia.

Na sequéncia, o referido capitulo traz subtemas relevantes para a
organizacdo da Educacéo Infantil de Vitéria da Conquista, como o0s eixos da pratica
pedagdgica: educar/cuidar, brincadeira/interacfes, escuta/participacao; formacao de
professores e monitores; Acolhimento, rotina e cotidiano; Organizagdo de espacos,
ambientes, tempos e materiais; Planejamento e projetos de trabalho; Relagao
escola, familia e comunidade; Profissionais ndo docentes também sdo educadores;
Transic¢des vividas pela crianca.

De forma breve faremos uma descricdo e analise desses subtemas para
melhor compreensdo do documento. No que se refere aos eixos da prética
pedagogica, o Referencial traz como elementos indissociaveis e interconectados e
tem como compromisso da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista, 0
“educar cuidando e o cuidar educando”, representando uma mudanc¢a do olhar para
a crianca (Vitoria da Conquista, 2019). Percebemos que o cuidar deve transcender a
compreensao de cuidado como forma de higienizacdo, mas se importar com o que a
crianca pensa ou sente, contribuir com sua autonomia e construcdo de
conhecimentos e habilidades. Esse pensamento esta harmonizado com o0s
documentos legais (Brasil, 1998, 2010).

Com base na BNCC, o Referencial traz a importancia de propiciar um
ambiente mediado pelas “interagcdes e brincadeiras” no intuito de contribuir para que
a crianga se torne mais auténoma, se conheca melhor, consiga resolver conflitos,
respeite seu espaco. Assim traz a BNCC: “Ao observar as interagdes e a brincadeira
entre as criancas e delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a
expressdo dos afetos, a mediacdo das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a
regulagao das emogdes” (Brasil, 2018, p. 37).

Compreendemos que o Referencial trata o eixo interagbes e brincadeiras
como fontes de aprendizagem, meios de comunicacao e participacao social, visando

trabalhar com essas praticas pedagogicas na educacao da primeira infancia.
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Ainda embasado na BNCC, quando traz que “[...] na Educacdo Infantil, é
importante promover experiéncias nas quais as criangcas possam falar e ouvir,
potencializando sua participagao na cultura oral [...]” (Brasil, 2018, p. 42), 0 eixo

“escuta e participacao” é destaque no Referencial, mostrando que,

[...] o exercicio de escutar e reconhecer a criangca como quem
também tece a proposta pedagodgica e curricular ocorre quando se
compreende que ela é um sujeito histérico e de direitos, com voz
ativa sobre os proprios desejos e interesses, que reflete sobre o
ambiente e seu entorno, que expressa sentimentos sobre o que vé e
sente por meio de multiplas linguagens. Para isso, os olhos, ouvidos
e sentidos dos profissionais docentes e ndo docentes devem estar
livres de preconceitos, de escuta seletiva e de planejamentos
estaticos (Vitéria da Conquista, 2019, p. 33).

Fica evidente que o eixo “escuta e participacdo” deve fazer parte da pratica
pedagogica dos docentes, estando voltada a valorizacdo e atencdo a expressao
infantil de forma sensivel.

Fazendo referéncia a formacao de professores, o Referencial considera como
politica institucional “[...] estratégica e fundamental para a solidificagdo do sistema
de ensino de Vitdria da Conquista, para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico e
para a consolidacdo de uma proposta tedrico-metodoldgica da escola centrada na
crianga [...]" (Vitéria da Conquista, 2019, p. 33).

Nessa concepcéo, observamos que o Referencial traz a formag&o continuada
“‘numa perspectiva coletiva, reflexiva e enraizada no cotidiano da escola [...]” (Vitéria
da Conquista, 2019, p. 34), apresentando como referéncia Vera Maria Candau,

guando afirma que:

[...] trata-se de trabalhar com o corpo docente de uma determinada
instituicdo, favorecendo processos coletivos de reflexdo e
intervencdo na pratica pedagoégica concreta, de oferecer espacos e
tempos institucionalizados nesta perspectiva, de criar sistemas de
incentivo a sistematizacdo das préaticas pedagogicas dos professores
e a sua socializacdo, de ressituar o trabalho de supervisao/
orientagdo pedagogica nessa perspectiva (Candau, 1997, p. 58).

No Referencial, a Rede municipal considera a escola como um importante
lugar para a formacao continuada, privilegiando processos coletivos e reflexivos e
acredita que “um trabalho pedagdégico com qualidade se constréi com formagao

continuada alinhada a escuta sensivel dos profissionais”, embora esse pensamento
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vai de encontro a realidade da Rede municipal, bem como de suas instituicbes no
atual contexto. Os momentos destinados ao planejamento das atividades
pedagogicas e 0s possiveis momentos de formacao deixaram de ser coletivos desde
0 ano de 2021. Esses momentos acontecem individualmente (coordenacédo e
professor) sendo que em cada dia da semana a coordenagcdo se redne com um
professor. Sendo assim, as reflexdes se limitam, ndo ha reflexdo -coletiva,
compartilhamento de ideias, trocas de experiéncias. Essa informacao se confirma na
fala da coordenadora do CMEI que fez parte da pesquisa, ao ser questionada se 0s
encontros, as reunifes pedagdgicas com os professores tém possibilitado
discusséo, formacdo sobre a temética das relacdes étnico-raciais a partir do que
determina a Lei n° 10.639/2003:

Nao, infelizmente ndo. Quer dizer, 0s encontros assim, como a gente
esta dividido agora, né? Os professores ndo se encontram para ter
aquele encontrdo todo mundo junto, ai fica mais complicado ainda da
gente fazer uma tematica, trabalhar uma tematica com todo mundo
junto, uma formacéo fica bem dificil (Bucala, 2022)."

A Secretaria de Educacao, ao impor esse formato na Rede Municipal, d4 um
passo para trds, pois os profissionais da educacdo ficam tolhidos de uma
socializacdo que seria imprescindivel para reflexdo, intervencdo, trocas de
experiéncias, possibilitando a producdo de conhecimento que refletem na pratica
pedagogica desses profissionais dentro das instituicoes.

Segundo o Referencial, “[...] em Vitéria da Conquista, a monitora, ou o
monitor, como auxiliar de classe, participa ativamente das acdes pedagodgicas e
colabora com a professora, ou o professor, para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico” (Vitéria da Conquista, 2019, p. 34). Observamos que, de acordo o
Referencial, “as monitoras e monitores devem ser incluidas nas atividades de
planejamento das agbes pedagdgicas, bem como nas agdes formativas” (Vitoria da
Conquista, 2019, p. 34), porém a falta de estrutura ndo permite que isso aconteca
em todas as instituicbes, uma vez que nao tem quantidade de monitores suficientes
para que essa seja uma realidade, que seria a ideal. Essa é uma afirmacéo que se
confirma, uma vez que a pesquisadora faz parte da coordenacéo pedagdgica de um
CMEI do municipio e vivencia essa realidade.

17 Entrevista concedida em 22 de dezembro de 2022.
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No que tange a teméatica sobre acolhimento, rotina e cotidiano, as instituicbes
de Educacdo Infantil de Vitéria da Conquista, segundo o Referencial, “devem
organizar as suas rotinas matizando-as de respeito e de empatia” (Vitéria da
Conquista, 2019, p. 35). O documento traz a rotina com o objetivo de ampliar e
fortalecer os vinculos entre as criancas e adultos e vice-versa, considerando 0s
diferentes modos de aprender, de se comunicar, de se expressar, de brincar. A
rotina € entendida como organizac¢ao do tempo, com uma intencionalidade.

O Referencial também enfatiza sobre a organizacdo de espacos, ambientes,
tempos e materiais, apoiando-se nas DCNEI, refletindo sobre a relevancia dos
espacos fisicos de uma instituicdo de Educacédo Infantil para as aprendizagens e o
desenvolvimento integral da crianga. “O espago € o mobilizador das experiéncias.
Ele chama para a atividade. Logo, quanto mais amplo, rico e desafiador, mais as
criancas poderdo vivenciar experiéncias significativas em seu percurso formativo”
(Vitoéria da Conquista, 2019, p. 37). O planejamento é entendido no Referencial

como:

[...] uma acdo pedagogica imprescindivel para o exercicio da
docéncia na Educacao Infantil e deve ser elaborado considerando as
diretrizes de Educacdo Infantil nacionais e locais, a proposta
pedagdgica e curricular da instituicdo, as experiéncias das criangas,
os resultados de estudos e pesquisas sobre Educacao Infantil e os
saberes e experiéncias docentes (Vitoria da Conquista, 2019, p. 39).

E importante destacar que o Referencial traz o planejamento como um
documento importante, norteador da pratica pedagdgica do professor, que projeta as
possibilidades para chegar a aprendizagem da crianca. Apresenta também a
flexibilidade como um elemento importante para uma possivel ressignificacdo do que
havia projetado, ou seja, o planejamento ndo deve ser engessado, rigido. Também
destaca que as instituicdes tém autonomia para langcar méo de diferentes estratégias
metodolbégicas para se chegar a aprendizagem, como projetos, sequéncias
didaticas, entre outras.

No que se refere a relagdo escola, familia e comunidade, o documento
enfatiza a importancia “[...] da Educagéo, no contexto da instituicido de Educacgao
Infantil, poder ser compartilhada com a familia, uma vez que esta tem o dever e o
direito de participar, de acompanhar o percurso formativo e de colaborar com ele”

(Vitoria da Conquista, 2019, p. 41). Percebemos em seu contexto, a énfase no
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desejo de que familia, escola e comunidade devam trabalhar em parceria em prol do
desenvolvimento de cada crianga no intuito de construir uma relacao positiva entre
esses atores e o sujeito principal da acao educativa que € a crianca.

Consta como destaque também no Referencial a importancia de garantir uma
formacdo aos profissionais ndo docentes que também sdo educadores e se
envolvem com as praticas educativas no contexto da instituicho da Educacgéo

Infantil. Assim, traz o documento:

Cada profissional ndo docente, em acgbes planejadas ou em
vivéncias diarias, participa da Educacdo da crianca. Para tanto, é
importante garantir uma formacdo que possibilite tecer relacdes e
interacbes com mais qualidade, pois também sdo fios do ato
educativo e permitem que todas e todos aprendam com esse
encontro de diferentes gerac8es no interior de cada escola (Vitéria da
Conquista, 2019, p. 43).

Observamos, nessa perspectiva, que a SMED de Vitéria da Conquista
compreende que esses profissionais devem ser incluidos nas suas politicas de
formacdo inicial e continuada, e entendemos como um passo importantissimo e
crucial para mudancas de préaticas no cotidiano das instituicbes, visando sempre o
alcance da qualidade da Educacédo Infantil. Compreendemos também, assim como
diz o documento que “a formagdo continuada destinada aos profissionais nao
docentes pode acontecer dentro da propria instituicao” (Vitéria da Conquista, 2019,
p. 44), contudo retomamos que no contexto atual, a estrutura montada pela SMED
nao contempla essa possibilidade.

E, para finalizar, o segundo capitulo referéncia as transicdes vividas pelas
criangcas nos seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, e traz como
exemplos, “[...] a saida de um grupo e o ingresso em outro, a mudanca de turno, a
chegada de uma nova professora, ou professor, ou de uma monitora, ou monitor, na
sala de referéncia, a saida da creche e o ingresso na pré-escola” (Vitéria da
Conquista, 2019, p. 44). O Referencial, fundamentando-se nas DCNEI, quando
prever que a proposta pedagodgica deve respeitar as especificidades etarias, sem
antecipacdo de conteudos, no momento em que a crianga ingressa na pré-escola,
chama a atencdo para o fato de que continua sendo crianga, portanto, “...] as
brincadeiras, os jogos, os brinquedos e objetos afetivos sdo aliados importantes da

crianga” (Vitéria da Conquista, 2019, p. 44) e devem permanecer para que as
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transi¢cdes vividas ndo sejam tao impactantes e, de forma negativa.

No terceiro capitulo do RCMEI de Vitdéria da Conquista encontra-se a
organizacao curricular da Educacédo Infantil ancorada nos campos de experiéncia e
direitos de aprendizagem em que se organiza a BNCC (Brasil, 2018). Assim traz o

Referencial:

As orientacbes e diretrizes para a Educacdo Infantii da Rede
Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista devem subsidiar a
formulacdo de politicas publicas, a elaboracdo da PPC de cada
escola, bem como o planejamento de projetos e acdes pedagodgicas
para e com as criancgas (Vitéria da Conquista, 2019, p. 48).

Concluimos entdo, que o RCMEI de Vitéria da Conquista apresenta
pressupostos tedrico-metodoldgicos que orientam o fazer pedagodgico, definindo o
conjunto de aprendizagens essenciais para os alunos da rede, buscando garantir os
direitos de viver plenamente a infancia em um ambiente acolhedor e rico em
aprendizagens.

O RCMEI traz como principal documento de referéncia para a construcéo
curricular a BNCC, que por sua vez, € embasada nas concepcoes e principios das
DCNEI. Portanto, diante de um didlogo entre os documentos citados, entendemos
gue as orientacfes curriculares para a Educacdo Infantil de Vitéria da Conquista
foram elaboradas a partir das concepc¢fes de crianca, infancia, Educacao Infantil,
curriculo e avaliacao presentes nesses documentos.

Trazendo como foco principal da analise deste Referencial o cumprimento da
Lei n° 10.639/2003!8, embora o avanco seja perceptivel, qguando o documento
apresenta propostas de ac¢Oes afirmativas para atuar na implantacdo da cultura e
histéria desses povos, na afirmacao da identidade, e na autoestima dessas criancas,
h& ainda um longo caminho a ser percorrido para a garantia de implementacao da lei
em todas as instituicdes de educacéo infantil do municipio.

A condicdo de educadora da rede e pesquisadora da tematica permite-me
afirmar a falta de condi¢des dos educadores em geral e auséncia do 6rgdo gestor do
municipio na gestdo e monitoramento que levem a efetivacdo do que esta descrito
nos RCMEL.

O Referencial reconhece que a Educacao Infantil € a etapa fundamental para

18 O documento, no entanto, ndo faz referéncia a Lei n°® 11.645 de 2008, que tornou obrigatdrio o
ensino das histérias e culturas indigenas na educacéo basica.
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a construcdo de aprendizagens, habitos, atitudes, valores e modos de relacdo com o
planeta, com as pessoas e com as coisas do mundo que vao reverberar na
construcdo de uma sociedade livre de preconceitos.

Ante o exposto, foi possivel identificar alguns avancos, mesmo que timidos,
no que concerne as politicas publicas educacionais para a Educacédo Infantil que
considerem as questbes étnico-raciais na perspectiva da Lei n° 10.639/2003,
embora, ainda ndo ha um acesso e qualidade educacional para todos de maneira
igualitaria, portanto, é urgente a necessidade de acdes que garantam a qualidade da
educacao infantil, dentre as quais, a garantia de formacdao inicial e continuada para
professores (as) que atuam na primeira etapa da educagéo basica.

Pode-se afirmar a importancia de todas as instituicbes de Educacéo Infantil
de Vitoria da Conquista de inteirar-se deste documento que servird de suporte e
norteara as praticas pedagogicas dos educadores na proposta pedagogica curricular

de cada instituigao.

5.2 O projeto politico pedagdgico do Centro Municipal de Educacéo Infantil

Nilma Gomes de Vitdria da Conquista-BA

O projeto politico pedagdgico € um documento norteador da pratica
pedagogica dos educadores de qualquer instituicdo e deve servir para organizar o
ambiente educacional de uma maneira democratica e comprometida com uma
instituicdo de qualidade e para todos, pensando em uma forma¢do humana com um
carater publico e democratico (Veiga; Aradjo, 2007).

Para Veiga (1998), ao construirmos o0s projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos intencdo de fazer, de realizar. Lancamo-nos para diante,
com base no que temos, buscando o possivel.

A LDB (Lei n°® 9.394/1996) ndo s6 reconhece o0s estabelecimentos de ensino
como espagos legitimos para a elaboracdo do seu projeto pedagdgico como,
também, assegura a participacdo da comunidade e dos profissionais da educacéao
no desenvolvimento dessa tarefa. A participacdo tem que ser coletiva e envolver
todos 0s segmentos que constituem a escola, ou seja, professores, coordenador,
diretor, demais funcionarios e comunidade, objetivando o resgate da mesma

enquanto lugar de dialogo, reflexdo e agdo para promover mudancas de
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comportamentos (Progestéo, 2009).

Para Veiga (1988), o projeto politico pedagdgico busca um rumo, uma
direcdo. E uma acéo intencional, com um sentido explicito, com um compromisso
definido coletivamente. A escola precisa definir qual a sua funcdo e que tipo de
cidadao quer formar. “Por isso, todo projeto pedagdgico da escola &, também, um
projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico com
0S interesses reais e coletivos da populacdo majoritaria” (Veiga,1988, p.1-2).

Ademais, segundo a autora,

O projeto politico-pedagodgico, ao se constituir em processo
democratico de decisdes, preocupa-se em instaurar uma forma de
organizacdo do trabalho pedagégico que supere os conflitos,
buscando eliminar as relagcbes competitivas, corporativas e
autoritarias, rompendo com a rotina do mando impessoal e
racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no interior da
escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho
gue reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de deciséo
(Veiga, 1998, p. 13).

De acordo com Conceicdo e Santos (2021), uma gestdo democrética
caracterizaria uma instituicdo comprometida com a equidade racial e a justica social,
projetando assim, que cada sujeito que adentra a escola, possa ser um agente
social, capaz de compreender e interferir nas complexidades da vida humana, apto a
projetar-se socialmente, compreendendo os mecanismos da sociedade em que esta
inserido.

Na LDB (Lei n°® 9.394/1996), destacam-se trés grandes eixos diretamente

relacionados a construcéo do PPP. Observemos no quadro 4.

Quadro 4 - Eixos relacionados a construcédo do PPP

Vincula-se a autonomia, possibilitando a escola organizar o seu proprio

O eixo da flexibilidade trabalho pedagégico.

Reforca um aspecto importante a ser observado nos varios niveis do ensino

O eixo da avaliagdo publico (artigo 9°, inciso VI).

Expressa-se no ambito do pluralismo de ideias e de concepc¢des
pedagdgicas (artigo 3°, inciso Ill) e da proposta de gestdo democrética do
ensino publico (artigo 3°, inciso VIII), a ser definida em cada sistema de
ensino.

O eixo da liberdade

Fonte: Margal (2001).

As instituicdes de ensino, quando sdo capazes de construir, efetivar e avaliar

0 seu projeto pedagdgico, além de propiciar uma educacao de qualidade, exercem
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sua autonomia pedagogica.

Segundo Margal (2001, p 16), a partir desses trés grandes eixos, “a LDB
reconhece na escola um importante espaco educativo e nos profissionais da
educacdo uma competéncia técnica e politica que os habilita a participar da
elaboragdo do seu projeto pedagogico”, e deve ter como fundamento uma
perspectiva de gestdo democratica. Nesse sentido, “[...] a lei amplia o papel da
escola diante da sociedade, coloca-a como centro de atencdo das politicas
educacionais mais gerais e sugere o fortalecimento de sua autonomia” (Marcal,
2001, p 16).

Sabemos que as leis sdo pontos de partida para que avangcos e mudancas
acontecam. Uma instituicdo de educagdo, seja ela qual for, precisa pensar no
desenvolvimento e na construcdo de uma identidade positiva dos estudantes desde
a Educacéao Infantil e dialogar a respeito da visibilidade das relacdes étnico-raciais
NOs espacos escolares e, por sua vez, na sociedade. As tematicas que atravessam o
campo das relagdes étnico-raciais precisam estar presente nos PPPs e nos Projetos
Educativos das escolas, posto que a construgdo de uma “educacédo antirracista”
(Cavalleiro, 2001; Brasil, 2004; Gomes, 2006, 2011, 2017; Silva P., 2010, 2011)
além de ser obrigatéria por lei, € central para a desconstrugdo e combate ao
racismo, ao preconceito e a discriminacdo racial tdo presentes nas instituicbes de
ensino, que tém atualizado desvantagens e alimentado desigualdades entre negros
e ndo negros em nossa sociedade.

Embora no Referencial Curricular da Educacgéo Infantil da Rede Municipal de
Vitéria da Conquista que tem como objetivo de “subsidiar [...] a elaboragdo da
proposta pedagdgica e curricular de cada escola bem como o planejamento de
projetos e agcdes pedagodgicas para e com as criangas” (Vitéria da Conquista, 2019,
p. 8) nado apresente como indicativo a necessidade de que os PPPs das instituices
de educacdao infantil sejam construidos de forma a priorizarem a discusséo sobre as
relagdes étnico-raciais, como propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (Brasil, 2010), consideramos a necessidade de sua urgéncia, uma
vez que isso pode direcionar a construcado de projetos de educacéo antirracistas no
contexto da educacao infantil, produzindo reflexdes sobre o curriculo, as préaticas
pedagdgicas e os processos de formacdo de professores nessa etapa da educacéo

basica.
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De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
as propostas pedagodgicas das instituicbes de Educacdo Infantil deverdo prever
condicGes para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espacos e
tempos que assegurem: “o reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagao
das criancas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagao” (Brasil, 2010, p. 21). As referidas diretrizes
buscam atender ao que determina a Lei n°® 10.639/2003, que tornou obrigatorio o
ensino da Cultura Afro-brasileira e da Histéria da Africa, na Educacéo Bésica de
NOsso pais, nos sistemas de educacao publico e privado.

Mas, afinal, formulacdes que se encaminham para a construcdo de praticas
pedagdlgicas antirracistas estdo ocupando espaco nos projetos politicos
pedagogicos? E nesse sentido que buscamos analisar em que medida o Projeto
Politico Pedagdgico do Centro Municipal de Educacdo Infantii Nilma Gomes,
localizado em Vitéria da Conquista, reconhece e explicita a importancia de praticas
pedagdgicas antirracistas na educacéo infantil.

Para a analise do PPP do CMEI onde essa pesquisa foi realizada, adotou-se
como justificativa os seguintes motivos: o CMEI apresenta uma grande quantidade
de criangcas em relacdo aos demais CMEIs, ocupando a segunda maior instituicao
de Educacao Infantil, segundo dados da SMED, com presenca de criangas com
diferentes pertencimentos étnico-raciais e esta localizada em um bairro com alta
densidade populacional do municipio de Vitéria da Conquista, que é a Urbis VI.
Portanto, optou-se em analisar se as praticas pedagogicas/educativas das (0s)
professoras (es) da Educacéo Infantil (4 a 5 anos) estao explicitadas no PPP e nos
Projetos Educativos dessa instituicdo de Educacdo Infanti e se estao
comprometidas (ou ndo) com as determinacgdes da Lei n° 10.639/2003.

O PPP do CMEI em analise esta organizado da seguinte forma: uma
apresentacao contendo o histérico da instituicdo, de quando foi fundada até os dias
de hoje; a apresentagcao das gestoras que pela instituicdo passaram; a estrutura dos
espacos alugados pela prefeitura para funcionamento da escola (sede e extensédo);
os horérios e dias de atendimento; uma exposicao sobre o grupo de funcionarios,
organizado nas referidas fun¢des; exposi¢do dos dias e horarios dos planejamentos
da coordenagdo com os professores; o numero de alunos por turma, em periodo

integral (3 anos) e das turmas de 4 e 5 anos.
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Em seguida, apresenta a organizacao curricular da instituicdo, expondo sua
proposta pedagogica com a metodologia e objetivos propostos do maternal a pré-
escola, respectivamente. Dando continuidade, apresenta 0S processos e
instrumentos de avaliacdo. Na sequéncia traz a missdo, a visao e os valores que se
pretendem alcancar. Passa entdo para uma fundamentagdo tedrica, trazendo o
Sécio-interacionismo® como perspectiva do trabalho no CMEI e ainda nesse tdpico,
destaca as areas de experiéncia (artes, brinquedos e brincadeiras, linguagem),
destaca também os objetivos da area de Linguagem e musica. Explana as acfes
pedagdgicas anuais. E o ultimo tépico apresenta as consideracdes finais.

Como ja mencionado, o PPP deve ser construido com a participagéo de todos
os sujeitos da educacgao, “representantes dos diferentes segmentos da escola nas
decisbes/acbes administrativo-pedagogicas ali desenvolvidas” (Veiga, 1998, p. 18).

Em relacéo a essa questao, afirma-se no PPP do CMEI em analise:

[...] Nesses 22 anos de existéncia, 0 CMEI organizou sua proposta
pedagdgica com base nas discussbes do coletivo de profissionais
gue por aqui passaram e nas varias assessorias que teve durante
sua trajetoria (CMEI, 2022, p. 9).

A afirmacdo de que a proposta pedagoégica foi construida com base nas
discussbes do coletivo de profissionais que passaram pela instituicdo, mesmo sem
fazer referéncia que categorias de profissionais foram essas, aproxima-se, mesmo
com limites, de uma concepc¢éo de PPP que tem sido defendida por Veiga (1998),
guando ela afirma que o PPP deve ser construido como a prépria organizacédo do
trabalho pedagdgico da escola, que é o lugar de concepcéao, realizacédo e avaliacao
do projeto educativo. Organizacdo essa que deve basear-se na relacdo democratica
e participativa, quando as decisbes serdo tomadas de forma coletiva, com cada
membro da equipe assumindo sua parte no trabalho. Contudo, como chama atencéo
a autora, todos os sujeitos da educacdo envolvidos devem participar dessa
elaboracdao.

Trazemos para essa analise um guestionamento que se fez necessario para o

entendimento de como se deu a construcéo do projeto politico pedagoégico do CMEI

19 A abordagem sociointeracionista de Vygotsky € um tipo de abordagem que compreende a
aprendizagem como a plena interacdo do homem com o outro, e inclusive a mediacdo como
interacdo entre o homem e o mundo, um sempre agindo sobre o outro e dessa forma,
transformando-o (Bandeira; Correia, 2020).
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em estudo, a partir da colaboragéo das profissionais entrevistadas. Questionamos se
houve a participagdo na construcdo do projeto politico pedagogico da instituicdo.

Apresentamos algumas respostas:

Sentamos esse ano, nao foi muito tempo, mas nds sentamos
(Dandara, 2022).2°

Sim, tivemos reunides (Flavia, 2022).%

Sim (Bruna, 2022).22

Teve algumas discussdes sobre o projeto (Lelé, 2022).23
Sim (Betina, 2022).24

Bem pouco, uma reuni@o apenas para decidir e incluir alguma coisa,
mas o projeto politico pedagdgico eu ndo conheco, a gente nao
trabalha assim, pelo menos esse ano, como eu também sou recém-
chegada assim dizendo, aqui a gente planeja, mas ndo tem esse
projeto em maos nao (Bintou, 2022).%

Participamos, acho que tem poucos dias que a gente fez a
complementacéo do projeto politico e todos nés participamos (Maya,
2022).%

A partir dos depoimentos das colaboradoras, percebemos que o PPP foi
remodelado com a participacao de todos, contudo, através de apenas uma reunido,
com discussdes superficiais e com o intuito de complementagéo, pois o PPP ja havia
sido construido anteriormente. Colocamos aqui em destaque a fala da Bintou
(2022)?7, gquando afirma: ‘[...] a gente planeja, mas ndo tem esse projeto em maos
nao [...]". Fica evidente na fala da professora certo distanciamento de uma gestao
educacional democrética para a realizacdo de um projeto com a visdo de direcionar
o trabalho pedagodgico da instituicdo. Portanto, segundo Veiga (1998) é necessario
para a compreensdo da pratica pedagogica, conceber o projeto politico-pedagdgico
da instituicAo educacional como uma reflexdo de seu cotidiano, servindo de

referencial. O PPP ndo deve ser documento de “gaveta”, ele € a bussola para guiar

20 Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
21 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
22 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
3 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
24 Entrevistas concedidas em 29 de dezembro de 2022.
25 Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
26 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
27 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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o trabalho pedagégico da instituicdo e, portanto, deve ser acessivel aos professores.

A discussé@o sobre as relacdes étnico-raciais é resultado da aprovacao da Lei
n° 10.639/2003 que tornou obrigatdrio o ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira
na educacdo basica, seja publica ou privada e, no que se refere a instituicdo
pesquisada, precisa ser implantada efetivamente no PPP. Essa lei € resultado da
luta do Movimento Negro Unificado, que se constituiu no final da década de 1970, e
gue pautou a necessidade de uma educacao antirracista e, portanto, voltada ao
reconhecimento dos valores civilizatérios africano-brasileiro. Nesse sentido, segundo

Santos e Scantlebury,

A Lei n°® 10.639/2003 é um grande avanco no percurso da educagéo
no Brasil, resultado de uma luta histérica pelo reconhecimento da
efetiva presenca de africanidades na constituicdo da realidade
brasileira. Incluir a histéria e cultura da Africa nos curriculos da
educacao basica obriga que a comunidade escolar ressignifique o
préprio curriculo; assuma uma postura critica sobre a epistemologia
eurocéntrica; se posicione com relacdo a invisibilidade de grupos
subalternizados, como negros e indigenas, logo subverta paradigmas
0s quais contribuem para uma sociedade marcada pelo preconceito e
discriminacdo, como a existente contra as pessoas negras (Santos;
Scantlebury, 2019, p. 83).

Desse modo, concordamos que a Lei n® 10.639/2003 tem sido um vetor para
0 avanco na discussdo sobre as relacfes étnico-raciais e a educacao antirracista
Nnos espacos escolares, que reverberam nas praticas pedagogicas de professores e
professoras, no curriculo, na formacao de professores e na elaboracdo dos Projetos
Politicos Pedagogicos dessas instituicdes.

No entanto, é importante destacar que sua obrigatoriedade nédo significa a
garantia de sua implementacdo de forma efetiva nas instituicbes de ensino, da
Educacao Infantil ao Ensino Superior, nas instituicbes publicas ou privadas. Ou seja,
muitas instituicbes ndo avancaram nesse sentido, mas € possivel afirmar que,
mesmo a passos lentos, as mudancas tém ocorrido, como afirmam Gomes e Jesus
(2013).

As mudancas a que assistimos nas praticas escolares observadas
podem ainda ndo ser do tamanho que a superacdo do racismo na
educagdo escolar exige, mas é certo que algum movimento
afirmativo est4d acontecendo. Em algumas regifes, sistemas de
ensino e escolas o processo estd mais avancado, em outros ele

caminha lentamente e em outros estd marcado pela descontinuidade.
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A pesquisa revela, portanto, que ndo ha& uma uniformidade no
processo de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 nos sistemas de
ensino e nas escolas publicas participantes. Trata-se de um contexto
ainda marcado por tensdes, avancos e limites (Gomes; Jesus, 2013,
p. 32).

Para uma melhor compreensdo acerca de como as relagdes raciais estao
presentes PPP na instituicdo pesquisada, obtivemos de nossas colaboradas as

seguintes respostas:

Nés nem tocamos nessa questédo (Dandara, 2022).28

Acho que deve entrar na questdo da diversidade, né? Do trabalho
com a diversidade. Se eu ndo me engano tem, € porque o projeto ele
ainda ndo esta finalizado, estd em construcéo (Flavia, 2022).2°

Eu ndo me lembro (Bruna, 2022).%°

Sim, pois a pessoa que realizou, que empreendeu, digitou e fez, era
uma pessoa que era muito engajada com essa questdo (Betina,
2022).%t

Acredito que né&o, porque nem consta. Pode até ter, mas eu nao
tenho conhecimento (Bintou, 2022).32

Foi sim, com certeza (Maya, 2022).33

As falas das educadoras confirmam o que encontramos a partir da analise do
documento, estudos que contemplam a dimenséo étnico-racial baseados no que
determina a Lei n°® 10.639/2003 nédo se destacam no PPP da instituicdo pesquisada.

Na fala da professora Flavia (2022)3*: “Acho que deve entrar na questdo da
diversidade, né? [...]” denota falta de conhecimento n&o so da lei, como da temética,
mas também a falta de participacdo efetiva na construcdo do PPP. Nos
depoimentos, uma diz nunca ter tocado nessa questdo, outra mostra-se em duvida,
outras ndo se lembram, outra acredita que néo, outra ainda diz que sim. Foi um
misto de respostas contraditérias. Nada destacando com firmeza a inclusdo do

debate das relacBes étnico-raciais na construcao do PPP.

28 Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
29 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
30 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
31 Entrevistas concedidas em 29 de dezembro de 2022.
32 Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
33 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
34 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022
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Contudo, ha que se enfatizar a fala de Betina (2022)%: “Sim, pois a pessoa
que realizou, que empreendeu, digitou e fez, era uma pessoa que era muito
engajada com essa questdo”. Algumas reflexbes acerca dessa enunciacéo se fazem
necessarias. A pessoa que “realizou, empreendeu, digitou e fez’? Para Veiga (2002,
p.1) “o projeto busca um rumo, uma dire¢do. E uma acfo intencional, com um
sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente”. Ou seja, ndo se
trata de ser realizado, empreendido ou feito por uma Unica pessoa. Em suma, a fala
de Betina evidencia uma acdo que vai a contramao do que realmente fundamenta a
construcdo do projeto politico pedagdgico, posto que ele deve garantir espacos de
atuacao coletiva, para que esse processo de democratizacéo se efetive, de fato.

Outro questionamento que fizemos as colaboradoras foi se no inicio da
construcdo do PPP houve debate sobre a questdo das relacdes étnico-raciais e da

valorizacdo da cultura negra. Destacamos algumas enunciacgoes:

Participei, s6 que foi dividido em subgrupos, entdo a gente nado teve a
oportunidade de trabalhar todas as teméaticas, cada grupo ficou com
uma tematica diferente. Ai passou tudo que foi discutido ali no grupo,
para apos ter a socializacdo que néo foi feita ainda (Flavia, 2022).3¢

Porque assim, foram divididos em grupos. Entdo possa ser que o
grupo que falou sobre essa parte ndo foi o meu (Bruna, 2022).%’

Sim, a pessoa também, a coordenadora pedagégica que fez na
época ela era bem engajada e ela tinha esses momentos, esses
encontros com o corpo docente e com gestdo também na elaboracéo
desse trabalho (Betina, 2022).38

Mais ou menos, néo foi aprofundado nédo (Bucala, 2022).%°

Na fala da professora Flavia, bem como da professora Bruna, fica explicito
gue foi feita uma divisdo de grupos para discussdo das tematicas, no momento da
reelaboracdo do PPP, de modo que as diferentes tematicas que compdem esse
documento ndo foram discutidas de forma coletiva. Ademais, nao fica explicito, na
fala das professoras, se houve um momento de discussédo coletiva das tematicas

elaboradas por cada grupo. Segundo Veiga (2002, p. 3) “a gestdo democratica

35 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022
3¢ Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
37 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.

38 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
39 Entrevista concedida em 22 de dezembro de 2022.
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implica principalmente o repensar da estrutura de poder da escola, tendo em vista
sua socializacdo. A socializagcdo do poder propicia a pratica da participacao coletiva,
que atenua o individualismo [...]". S6 assim se concretiza a construcao de um projeto
politico pedagdgico.

Segundo a educadora Betina, o debate sobre as rela¢gGes raciais aconteceu
na construcdo do PPP porque “...] a coordenadora pedagdgica que fez, na época,
ela era bem engajada e ela tinha esses momentos, esses encontros com 0O COrpo
docente e com gestdo também na elaboragdo desse trabalho [...]” (Betina, 2022)%°,
Uma questao importante a se destacar a partir desta observacéo é que a construcéo
do PPP nédo aconteceu coletivamente, como ja referido. A construcdo coletiva é que
propicia a articulagdo das formas de organizacéo do trabalho pedagdgico, buscando
cumprir de forma democratica, sua funcédo social.

A professora Bucala (2022)* afirmou que o debate sobre as relagdes étnico-
raciais aconteceu “mais ou menos, néo foi aprofundado n&o”. A partir desta fala,
percebemos um silenciamento frente a temética.

Ainda questionamos se 0s encontros, as reunides pedagdgicas com 0s
professores tem possibilitado discusséo, formacdo sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais a partir do que determina a Lei n° 10.639/2003, e obtivemos a resposta

de Bucala:

N&ao, infelizmente ndo. Quer dizer, os encontros assim... como a
gente esta dividido agora, né? Os professores ndo se encontram
para ter aquele encontrdo todo mundo junto ai fica mais complicado
ainda da gente fazer uma tematica, trabalhar uma tematica com todo
mundo junto, uma formagéo fica bem dificil (Bucala, 2022)*.

Percebemos a necessidade da instituicdo buscar novos olhares para as
guestdes relevantes do seu cotidiano. As relacdes étnico-raciais € uma questdo de
extrema relevancia que a instituicdo precisa refletir com seus professores nos
momentos de formacdo continuada. Conforme explicitado nos depoimentos das
colaboradoras, esses encontros se dao de forma individual, o que tem dificultado o
estudo e as discussdes coletivas. A valorizacdo da cultura negra, as relaces étnico-

raciais sao discussdes que precisam se fazer presentes nas pautas de formacao no

40 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
41 Entrevista concedida em 22 de dezembro de 2022.
42 Entrevista concedida em 22 de dezembro de 2022.
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contexto da Unidade escolar.

Percebemos, a partir dessa pesquisa, a auséncia de a¢bes da SMED,
consistentes e continuas para a aplicacdo da Lei n°® 10.639/2003 nas escolas
municipais, de forma que tal discussdo nao reverbera na elaboracdo do projeto
politico pedagdgico.

Para ratificar a informacéo, solicitamos ao Nucleo Pedagégico da SMED que
acbes ou proposta voltadas a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 tém sido

realizadas no contexto da Educacéo Infantil, e obtivemos seguinte resposta:

[...] no que se refere as relagBes étnico-raciais, a orientacao para o
trabalho na educacao infantil, pauta-se na garantia do respeito aos
direitos e o reconhecimento das condicbes materiais e afetivas
vivenciadas por cada crianca, respeitando o meio social no qual esta
inserida, seja na zona urbana, rural ou comunidade quilombola.
Como uma das referéncias para o trabalho com as relagdes étnico-
raciais na educacéo infantil, tem-se a campanha: Por uma infancia
sem racismo. A abordagem desse tema perpassa por todas as
atividades desenvolvidas nas instituicdes, visto que o municipio
participa do Selo UNICEF e essa € uma das acdes prioritarias do
Resultado Sistémico 9 - Estratégia de promocéo da Igualdade Racial
implementada na rede escolar municipal. Para além das ac¢des do
Selo UNICEF, o Referencial Curricular Municipal para a Educacado
Infantil [...] (Vitéria da Conquista, 2023).43

Entendemos que o Nucleo Pedagégico da SMED nao tem um trabalho
continuo sobre as relagdes étnico-raciais. Em linhas gerais, a resposta ndo foi
satisfatéria para a pergunta. O que deixa nas entrelinhas é que ndao tem uma
preocupacdo pautada nas questdes étnico-raciais na educacdo infantil. Apoia-se
apenas na participacao do Selo UNICEF como cumprimento de uma estratégia preé-
estabelecida.

Através de oficio encaminhado a SMED, procuramos saber se a mesma tem
uma proposta pedagogica aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo (CME)
para a Educacgédo Infantil, que incorpore a importancia das relagfes étnico-raciais e

obtivemos como resposta encaminhada através do oficio n® 37/2023:

No que se refere a Proposta pedagdgica aprovada pelo Conselho
Municipal de Educacédo, esclarecemos que a rede municipal ainda
nao possui esse documento. Atualmente, o documento que rege
essa etapa da educacéo béasica é o Referencial Curricular elaborado

43 A fonte consultada ndo € paginada.
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em 2019 com a participacdo de professores, diretores,
coordenadores e monitores, juntamente com a Equipe de
Coordenacdo do Nucleo Pedagégico da SMED e assessoria do
ICEP- Instituto Chapada de Educacdo e Pesquisa (Vitéria da
Conquista, 2023).4

Observamos que nao existe uma proposta pedagdgica aprovada pelo CME
para a Educacdo Infantil de Vitéria da Conquista. Existe o referencial curricular,
embora néo se trata de uma proposta ou acdes, mas de uma orientagéo curricular.

Ainda em analise a resposta oficial do Nucleo pedagogico, a coordenacéo da
Educacao Infantil explica que a abordagem da tematica das relacdes étnico-raciais,
perpassar por todas as atividades desenvolvidas nas instituicdes, uma vez que
segue o Referencial Curricular Municipal para a Educacao Infantil, que por sua vez é

pautado na BNCC. A coordenacéao enfatiza:

O Referencial Curricular Municipal para a Educacéo Infantil, prima
pela garantia dos direitos de aprendizagem previstos na BNCC, quais
sejam: Conviver, brincar, participar, conhecer-se, expressar e
explorar. Esses direitos integram as atividades que possibilitam
experiéncias das criancas em rotinas diarias de leituras diversas,
apreciacdo de histérias, musicas, dancas, brincadeiras, jogo
simbdlico, vivéncias em cantinhos diversificados de aprendizagem,
experiéncias de autocuidado, rodas de conversa, passeios e demais
atividades integradas aos saberes produzidos historicamente e
construidos pelos diferentes povos, incluindo a valorizagdo das
etnias e buscando romper com  0s esteredtipos das datas
comemorativas (Vitéria da Conquista, 2023).%

Percebemos que as préaticas pedagdgicas do CMEI pesquisado véo de
encontro a esse rompimento com 0s estere6tipos das datas comemorativas, na
citacdo da coordenacao da Educacéo Infantil da SMED. O que mais encontramos
foram depoimentos dos participantes, afirmando trabalhar com questbes étnico-
raciais apenas na semana da Consciéncia negra.

A Lei n° 10.639/2003 precisa ser incorporada ao PPP de forma efetiva e
implementada de forma adequada ao CMEI. A falta de conhecimento sobre a Lei n°®
10.639/2003, a falta de apoio da Secretaria no que se refere a formacdo continuada
enfatizando a tematica, enfim, a auséncia desses suportes impede a implementacéo

da referida Lei.

4 A fonte consultada ndo é paginada.
4 A fonte consultada ndo € paginada.
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A elaboracdo de projetos educativos também é um dos instrumentos que
contribuem para que este debate se torne mais presente nos espac¢os educacionais

No PPP em andlise, esta presente:

Atualmente a instituicdo organiza suas atividades pedagdgicas sob a
forma de projetos que sdo desenvolvidos semestralmente, tendo
como eixo norteador uma temédtica escolhida coletivamente. Tal
tematica busca considerar tanto as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga da faixa etaria atendida pela Creche
guanto seus interesses pautando-se no tripé brincar/cuidar/educar
(CMEI, 2022, p. 09).

Observamos que o PPP enfatiza o trabalho com projetos, contudo néo deixa
explicitado o trabalho sobre relagdes étnico-raciais, nem mesmo praticas
pedagdgicas que visem a sua implementacédo (CMEI, 2022).

Outra discussao feita e que esta presente no item “Avaliagao”, da-se em torno
dos seguintes principios que norteiam a pratica pedagégica desenvolvida na
instituicdo: [...] valorizacdo das experiéncias culturais das criangas; [...] valorizacéo
da inclusdo e do didlogo (CMEI, 2022, p. 17). Estes processos e instrumentos
avaliativos sdo justificados dentro deste espaco educacional que valoriza as
interacbes pedagogicas adulto/crianga, crianga/crianga e crianga/ambiente. “Nessa
perspectiva, a intencionalidade assume um carater de premeditagdo — planejamento
prévio, acompanhamento e avaliagao” (CMEI, 2022, p. 19). A partir dessas praticas
pedagogicas poderiam ser implementadas acdes e projetos voltados as relacdes
étnico-raciais na Educacao Infantil.

O espaco de Educacdo Infantil se torna um cenario das diferencas culturais
gue coabitam em um mesmo espaco e se fazem presentes no ambiente
educacional. Esse debate precisa de um tempo para se efetivar na pratica, contudo,
iSSo precisa ocorrer com a maxima urgéncia, visto que em janeiro de 2023 a Lei n°
10.639/2003 completou 20 anos de existéncia.

No PPP ainda h&d uma discussdo, um tanto superficial, a esse respeito. “A
diversidade de culturas existente reflete-se numa infinidade de recursos que
culminardo nas diferentes formas em que cada crianca experimentara esse contato
com o mundo” (CMEI, 2022, p. 20).

A analise desse trecho indica uma preocupacdo com a formacdo das

criancas, mas entendemos que essa formacdo deve contemplar o debate sobre as
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relacdes étnico-raciais no espaco educacional e fora dele, influenciando na
construcdo da identidade da crianca negra e no reconhecimento dos valores
civilizatérios africano-brasileiro.

Lopes (2016, p. 82), destaca que “para tornar uma auséncia cada vez mais
presente, precisamos de uma reflexdo sobre a identidade, pois a partir dela havera o
reconhecimento, visibilidade e a consciéncia dos direitos sociais”. O PPP em tela
inviabiliza a discusséo sobre as relacdes étnico-raciais no CMEI, trazendo a temética
apenas na Semana da Consciéncia Negra, como mostra em uma de suas acoes:
“Dia da Consciéncia Negra, 16/11 a 30/11, apresentacGes dos alunos com cantigas,
dancgas, cartazes, filme ‘Kiriku’, histérias e lendas africanas, desfiles e
apresentagées” (CMEI, 2022, p. 29, grifo nosso).

Portanto, os esforcos para a construcdo da identidade das criancas negras,
muito embora se faca presente na realizacdo dessas acbes, ainda se mostra
insuficiente frente ao silenciamento da tematica das relagées étnico-raciais dentro do
espaco educacional.

A partir da andlise dos documentos (PPP e o do Referencial Municipal) assim
também como da fala das colaboradoras dessa pesquisa, procuramos compreender
como as relagdes étnico-raciais estdo sendo inseridas nas préaticas pedagdgicas
elaboradas pelos profissionais do CMEI pesquisado, e a urgente necessidade de
trabalhar a obrigatoriedade das relacfes étnico-raciais no curriculo escolar.

Desta forma, € preciso se atentar para a questdo racial de forma mais
profunda e perceber a importancia de se adotar politicas publicas afirmativas de
forma democratica, descentralizada e transversal para a promoc¢do de alteracdo
positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar rumo a uma
sociedade democratica, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de

séculos de preconceito, discriminacao e racismo.
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6 CONCEPCOES SOBRE PRATICAS PEDAGOGICAS E EDUCACAO
ANTIRRACISTA DE EDUCADORAS DE UM CENTRO MUNICIPAL DE
EDUCAGCAO INFANTIL DE VITORIA DA CONQUISTA-BA

[...] € preciso exigir de cada um, o que cada um pode dar (Saint-
Exupery, 2004, p. 40).

Nas palavras de Saint-Exupéry, encontramos prerrogativas para analise das
respostas, posturas e olhares dos educadores da instituicdo pesquisada, tendo
como premissa que o desenvolvimento da consciéncia acerca das questdes étnico-
raciais no ambiente educacional requer uma postura dos profissionais que nele
atuam, contudo, exigir essa postura perpassa por oferecer as condi¢cdes adequadas
para que esses profissionais possam se formar no que diz respeito ao campo da
educacdo para as relagbes étnico-raciais, de forma que possam atuar, com
compromisso, no combate ao preconceito e a discriminacdo racial no cotidiano
educacional.

Seguindo as etapas da analise de conteudo (Bardin, 2016; Franco, 2021)
apos a transcricdo das entrevistas, fizemos a pré-analise desse material, através da
leitura flutuante, estabelecendo o primeiro contato com o material produzido. Esse
material foi exaustivamente explorado, de forma que foi possivel organiza-lo em
categorias tematicas, que se desdobraram nos seguintes eixos tematicos: A
educacdo antirracista na formagéao inicial e continuada dos professores e gestores
do CMEI; as expressdes de racismo, preconceito e a discriminacdo racial no CMEI e
suas consequéncias; a importancia de uma educacdo e praticas pedagodgicas
antirracistas na Educacgdo Infantil na perspectiva das professoras e gestoras; a
presenca/auséncia de materiais didaticos ou paradidaticos sobre a tematica das
relacdes étnico-raciais e sua utilizacdo pelos educadores do CMEI; projetos, acdes e
propostas pedagogicas voltadas a implementacao da Lei n° 10.639/2003 no CMEL.

Os eixos tematicos foram analisados e interpretados a luz do referencial

tedrico que orientou a construcdo desta pesquisa.
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6.1 A educacéo antirracista na formacao inicial e continuada dos professores e

gestores do CMEI em estudo

Inicialmente, buscamos identificar se as professoras, gestdo e coordenacao
pedagdgica do Centro Municipal de Educacédo Infantil tinham conhecimento acerca
da existéncia da Lei n° 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da Histéria e da
Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica. 4 professoras relataram
desconhecimento total, a coordenadora e uma professora relataram que ja tinham
ouvido falar, a diretora e outra professora disseram que conheciam sem
profundidade e 1 professora afirmou que conhecia.

A professora Maya, por exemplo, em relacdo ao conhecimento acerca da Lei
n° 10.639/2003 afirmou: “Conheco, s6 ndo tenho assim, a referéncia de vocé me
perguntar artigo e eu saber pra responder, mas eu conheco. Tomei conhecimento
quando fui fazer o concurso” (Maya, 2022).46

A professora Maya afirmou ter tomado conhecimento sobre a existéncia da
referida Lei quando precisou estuda-la para a realizacdo de concurso. Essa fala,
portanto, em um primeiro momento, pode da indicios de que em sua formacéo inicial
ndo teve acesso aos conhecimentos e tematicas do campo da educacdo para as
relagbes étnico-raciais, nem no exercicio de sua fungdo como professora.

Quando indagamos as professoras se em algum momento na formacao inicial
tiveram acesso a discussao sobre a tematica das relacfes étnico-raciais, obtivemos
as seguintes respostas: Trés (3) participantes afirmaram nao se lembrar de ter visto
disciplina com a temética na faculdade; 2 relataram ndo terem discutido essa
tematica; 3 disseram que ja viram em alguma disciplina e 1 estava com duvida.

Cavalleiro (2005) advertiu que os prejuizos de uma formacéo deficitaria no
gue diz respeito a educacdo para as relacbes étnico-raciais tem produzido, no
contexto escolar, a naturalizacdo das expressdes de preconceito e discriminacao

racial por parte desses profissionais. Como consequéncia,

[...] na medida em que os profissionais da educagédo nao percebem a
existéncia do racismo no sistema de ensino, tampouco a
discriminacao racial no cotidiano escolar, esses ndo desenvolvem em
suas praticas pedagogicas e nas relacfes interpessoais com seus
alunos, bem como entre seus alunos, atividades de valorizacdo da

46 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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populacdo negra e de combate a discriminacdo racial (Cavalleiro,
2005, p. 99).

Gomes e Silva (2006) reconhecem que a formacdo de professores para o
trato politico pedagdgico da diversidade no contexto escolar se apresenta como um
campo complexo, sobretudo em relacdo a diversidade étnico-cultural. Por isso,
segundo as autoras, “inserir essa complexa problemética na producado teérico-
metodolégica educacional pressupde uma nova concep¢do de educacdo e
formacao” (Gomes; Silva, 2006, p. 21).

A diversidade étnico-cultural nos mostra que 0s sujeitos sociais,
sendo historicos, sao, também, culturais. Essa constatacdo indica
gue é necessario repensar a nossa escola e 0s processos de
formacdo docente, rompendo com as praticas seletivas,
fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda existentes
(Gomes; Silva, 2006, p. 25),

Por compreender que a formacédo docente, tanto inicial quanto continuada,
precisa dar conta de formar professores(as) e gestores escolares “nos
conhecimentos para a educacao das relacdes étnico-raciais” (Siss; Barreto, 2014, p.
58), questionamos as colaboradoras desta pesquisa se e como tem ocorrido
formacdo continuada sobre a tematica das relacdes étnico-raciais. Obtivemos as

seguintes respostas:

Teve algumas formacgdes que abordassem esse tema (Lelé, 2022).%

Ja participei de alguns cursos, mas nada aprofundado demais, de
alguns cursos que falava sobre (Bucala, 2022).4

Sim, teve sim (Betina, 2022).4°

J4, ja tive duas formacgdes. Eu tive uma formacdo quando eu estava
ensinando no ensino médio e quando ensinava no fundamental
(Maya, 2022).*°

N&o (Flavia, 2022).5!

N&o (Bruna, 2022).%2

47 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
48 Entrevistas concedidas em 28 de dezembro de 2022.
4 Entrevistas concedidas em 29 de dezembro de 2022.
30 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
51 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
52 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
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N&o (Bintou, 2022).53
Que eu me lembre, ndo (Uana, 2022).%*

N&o (Dandara, 2022).%°

E preciso ressaltar, como afirma Lima (2015, p. 86), “que a formacdo de
professores/as na perspectiva étnico-racial € bastante recente no Brasil”. Ademais,
segundo a autora, “as iniciativas, de modo geral, tém sido descontinuas e pontuais,
em funcédo da propria forma como historicamente os negros sdo vistos na sociedade
e na educacgéo” (Lima, 2015, p. 86).

Lima (2015) chama atencao para o fato de que que se torna bem mais dificil
para os educadores(as) abordar temas sobre racismo, preconceito e discriminagao
racial quando eles ndo possuem formacédo a respeito dessas questdes ou quando
nao acreditam que esses temas, debates sdo relevantes. Alguns educadores(as)
sequer reconhecem a existéncia do racismo e das tensdes étnico-raciais na
instituicdo de educacéo infantil.

A maioria das professoras afirmaram que néo tiveram formacdo continuada
com a tematica das relacbes raciais e as que afirmaram ja terem vivenciado
processos formativos em relacdo a tematica, apresentaram respostas superficiais,
com pouca informagcdo. Segundo Siss e Barreto (2014, p. 57), “[...] a formacé&o
continuada de professores é um direito do professor, esse processo coloca algumas
exigéncias para esses profissionais, tais como a disponibilidade para aprendizagem

e a vontade de aprender”. Contudo, para os autores,

Da instituicdo escolar [...] requer-se que sejam criadas alternativas,
ou condicdes, que propiciem as esses profissionais a continuidade
de seu processo formativo. Se a formacado de professores é dever do
Estado e tarefa da Universidade, exige-se, do Estado, a formulacédo e
implementacdo de politicas publicas voltadas para a qualificagéo
desses profissionais. Da Universidade, por sua vez, exige-se a
elaboracdo de programas de formacédo continuada que possibilitem o
desenvolvimento e a qualificagdo profissional desses professores,
em uma dimensdo permanente, possibilitando-lhes perceber e
decodificar os estere6tipos racistas antinegros e anti-indigenas
veiculados pelos diversos materiais didaticos colocados a sua
disposicdo e a poder desmistificar valores particulares que os
curriculos escolares, muitas vezes, tentam tornar gerais ou

33 Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
>4 Entrevistas concedidas em 29 de dezembro de 2022.
3> Entrevistas concedidas em 20 de dezembro de 2022.
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hegemonicos, bem como desmascarar a sobrevida do mito da
democracia racial que ainda se faz presente hoje e atua com relativa
intensidade na maior parte dos curriculos dos cursos de graduagéo
das universidades brasileiras e que se materializa na formacado
docente (Siss e Barreto, 2014, p. 57).

Munanga (2005) afirma que essa falta de preparo que os educadores
enfrentam para discutirem as tematicas do campo da educacdo para as relacdes

étnico-raciais é

[...] reflexo do nosso mito de democracia racial, [que], compromete
sem dlvida, o objetivo fundamental da nossa missao no processo de
formacdo dos futuros cidaddos responsaveis pelo amanha. [...] ndo
podemos esquecer que somos produtos de uma Educacdo
eurocéntrica e que podemos, em funcdo desta, reproduzir consciente
ou inconsciente 0s preconceitos que permeiam nossa sociedade
(Munanga, 2005, p. 15).

Gomes e Silva (2006), ao discorrerem sobre a formacéo de professores para

a diversidade, afirmam que

Apesar de reconhecermos que aconteceram alguns avangos nesse
campo, a insercao da discussdo sobre a diversidade no campo da
formacéao de professores/as ainda fica restrita ao interesse especifico
de alguns profissionais, cujo investimento se da devido a sua prdépria
histéria de vida, pertencimento étnico/racial, postura politica, escolha
pessoal, desejo e experiéncias cotidianas que agucam a sua
sensibilidade diante da diferenca, trazendo-lhes de forma
contundente a importancia da insercdo dessa discussao na prética
escolar (Gomes; Silva, 2006, p. 25).

As Secretarias de Educacgéo e os gestores escolares tém papel fundamental
no sentido de construirem estratégias voltadas a formacédo de professores(as), no
caso dessa pesquisa, dos que atuam na educacdo infantil, acerca das relacbes
étnico-raciais. A Secretaria de Educacdo do municipio de Vitéria da Conquista
precisa construir, de forma mais efetiva, processos de formagdo em servico que
deem conta da implementacdo do que determina a Lei n°® 10.639/2003 e de suas
diretrizes, ao longo de toda a educacgéo basica, comecando pela educacéo infantil.

Ante as afirmag0es dos colaboradores da pesquisa, observamos as lacunas
na formacéo dos professores, ndo apenas do ponto de vista das universidades, mas
também por parte da SMED que, no geral, ndo tomou para si a formagcao continuada

para a diversidade étnico-racial, como uma politica publica educacional que possa
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BN

contribuir para a construcdo do processo democratico de acesso a educacao e
garantia de oportunidades educativas para todos, ficando assim, a margem, a
implementacéo da Lei n°® 10.639/2003.

Esse contexto nos leva a crer que a eficacia da formacéo continuada esta
diretamente relacionada com a postura politica adotada pelas Secretarias de
Educacédo. Para que os resultados dessas formacfes sejam satisfatérios e atendam
as especificidades das professoras, é necessario que se criem condicdes concretas
para tal. E preciso que a formacdo continuada esteja voltada para a questdo étnico-
racial como um dos eixos centrais da politica educacional.

Ao questionarmos os colaboradores sobre a importancia de estudar temas
relacionados as relagfes étnico-raciais, discriminacdo racial e racismo na formagao

inicial e continuada, obtivemos as seguintes respostas:

Porque é um problema que acontece na sociedade e a escola
precisa estar preparada para combater (Flavia, 2022).%°

[...] isso se faz mais do que necessério, principalmente agora que
parece que veio a tona muita coisa escondida dos nOSsos
preconceitos. (Uana, 2022).%’

[...] porque ai é a base. A gente vai estar preparando criancas que
vao ser adolescentes e futuros adultos, entdo isso € bem importante,
a base (Dandara, 2022).%8

[...] eu acho que a gente tem que estar preparada para a gente poder
rever todos 0s casos que acontecem, porque a gente nao esta livre
de dizer assim: ‘ah, ndo existe’, é claro que existe, desde quando o
ser humano ele tem diferencas de etnia eu acho que ai ja diz tudo
(Maya, 2022).%°

[...] precisa urgente desse trabalho porque se a gente conseguir
esclarecer isso com a crianca desde os 5 anos ai ndo vai precisar
chegar a essas polémicas (Bintou, 2022).%°

[...] as vezes até a gente fica sem saber como agir diante de alguns
guestionamentos das criancas, diante de alguns guestionamentos
dos pais. Entdo se a gente tivesse uma orientacdo a esse respeito a
gente passaria com mais tranquilidade para os pais algumas
situacdes (Bruna, 2022).%1

56 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
57 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.

58 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.

9 Entrevistas concedidas em 12 de dezembro de 2022.
60 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.

61 Entrevistas concedidas em 6 de dezembro de 2022.
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[...] a gente precisa conhecer pra trabalhar, né? [...] se a gente néo
conhece, ndo tem como transmitir aquilo que a gente ndo sabe, ndo
tem conhecimento (Bucala, 2022).52

Percebe-se certa dificuldade por parte das professoras em lidar com a
tematica das relacdes étnico-raciais, pois como diz a educadora Bucala (2022)%3:
“ndo tem como transmitir aquilo que a gente ndo sabe”. Essa € uma triste realidade.
Assim como enuncia Dandara (2022)%* sobre a importancia de conhecer a temaética:
“A gente vai estar preparando criangas que vao ser adolescentes e futuros adultos,
entdo isso é bem importante, a base”. Com isso, podemos supor que muitos
educadores podem nédo perceber situacdes preconceituosas e assim, ndo fazerem
intervencdo, passando a contribuir com o silenciamento, ajudando a manter uma
cultura de preconceitos contra o negro. De acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), para obter sucesso, a escola e
seus professores devem estar preparados, ndo podem improvisar. E um trabalho
que nao pode se “restringir as palavras e raciocinios desvinculados da experiéncia
de excluséo e inferiorizagdo vivida pelos negros brasileiros, por isso € necessério
mais que palavras, ou seja, € preciso o dialogo” (Brasil, 2004, p.15).

Destacamos a fala de Uana (2022)% sobre a importancia de estudar sobre a
tematica em discussao: “principalmente agora, que parece que veio a tona muita
coisa escondida dos nossos preconceitos.” Como afirma Gomes (2005, p. 150): “E
preciso abrir esse debate e tocar com forga nessa questdo tdo delicada”. E preciso
gue os educadores anseiem por essa discussdo, para que seja suporte para novas
praticas e posturas diante da questao racial.

Ao serem questionados sobre se sentirem preparados para tratar em suas
praticas pedagogicas das relacdes étnico-raciais, um dado importante na fala das
participantes foi a auséncia de processos formativos que contemplassem essa

tematica.

62 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
63 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
64 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
% Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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Nem sempre, as vezes vocé se depara com alguma situacdo que
foge até o limite e vocé ndo sabe, porque também a gente ndo tem
essa... nunca teve um curso, uma formacdo entdo foge (Bintou,
2022).%6

Bintou relata que “nem sempre” esta preparada e essa falta de preparo vai
repercutir negativamente na formacdo das criancas pequenas, que estdo em
processo de construcdo de valores, de suas identidades étnico-raciais e da
percepcdo sobre a diversidade étnico-cultural que constitui a sociedade brasileira.

Preparada, preparada, eu acho que ninguém esta preparada, mas a
gente esta tendo o cuidado da gente poder estar sempre exercendo
esse trabalho com as criancas e até com a gente mesmo, que tem
colegas que também ndo se aceitam, mas eu acho importante que
seja citado e seja ampliado no planejamento (Maya, 2022).%’

Na fala da professora Maya, observamos que a temética das relacdes étnico-
raciais ndo se apresenta efetivamente no planejamento. Enfatiza ja ter o cuidado em
trabalhar essas questbes, mas enuncia ser ‘importante que seja citado e seja
ampliado no planejamento” (Maya, 2022)%8. Sua fala denota que o trabalho acontece
pontualmente, uma vez que afirma que deve ser ampliada e lembrada como
tematica importante, fazendo parte dos planejamentos da instituicéo.

Os profissionais da educacao infantil precisam comprometer-se com uma
educacdo para as relacbes étnico-raciais, para que a instituicdo amplie as
possibilidades de construcdo e de ressignificagcdo de uma identidade positiva da
crianca negra.

Na fala da professora Uana, percebemos uma inquietacdo, uma vez que
demonstra certa angustia e vontade em estar preparada, pois percebe a
necessidade e a importancia da problematizacdo das relacdes e interacdes das

criangas com seus pares e delas com os adultos.

Gostaria de me considerar preparada, mas as vezes a sensibilidade,
ela toma conta de mim, porque as vezes eu quero resolver no grito e
a coisa ela ‘é sutil’, principalmente quando se trabalha com crianca, é
preciso chegar até a familia, é preciso chegar até a comunidade
escolar, mas a minha vontade é de gritar que ‘basta’ e que isso ndo

66 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
67 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
68 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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convém mais. Porque os meus alunos sao bebés, mas vai depender
do que acontece aqui nessa base, eles estardo mais tarde fazendo
terapia ou reproduzindo preconceitos e autoestima baixa (Uana,
2022).°

Demonstra também preocupacdo com o futuro das criangcas e compreende
gue € na base que deve ser dado o pontapé inicial para reconhecer a importancia da
tematica racial e a necessidade da formacdo continuada voltada para a Educacao
Infantil. As reflexdes de Cavalleiro (1998) corroboram com essas inquietacdes. Para

a autora:

Quando pensamos na infancia, no direito a protecdo e aos cuidados
gue toda crianca deve ter, consideramos importante trazer a luz um
tema controverso: o racismo presente na sociedade brasileira e a
maneira como este afeta o0 processo de socializacdo das nossas
criancas. O debate, no Brasil, em torno das relagdes raciais mostra-
se em crescente visibilidade desde o final do século passado. A
atualidade da discussédo evidencia a existéncia e a permanéncia do
racismo e seus derivados na dinAmica da sociedade. Torna-se,
portanto necessaria a compreensdo de como os individuos negros
lidam com os efeitos e prejuizos provocados pelo racismo, pelo
preconceito e pela discriminagao raciais (Cavalleiro, 1998, p. 01).

Segundo Coelho (2018), que analisou o estado da arte sobre a formacao
docente e relagBes étnico-raciais, 0 assunto comega a tomar félego a partir do ano
de 2006, ou seja, € uma tematica recente nos estudos da area da educacao,
aspecto também ressaltado por Gomes e Silva (2006) e Lima (2015). Naquele
momento, comegam a aparecer alguns artigos e, ao longo dos anos, crescem
gradualmente os trabalhos de pesquisa, havendo um &pice no ano de 2013 em
razao dos dez anos da promulgacdo da Lei n. 10.639/2003, conforme deduz a
autora. A referida lei foi o marco para as discussfes acerca das relagdes étnico
raciais, “vindo a tona”, como disse anteriormente a entrevistada Uana, questfes
referentes ao racismo, preconceito e discriminagao racial.

Diante do exposto, se faz necessaria e relevante a formacdo de
professores/as para uma educagao antirracista, tanto nos cursos de formagéo inicial,
responsabilidade das universidades, quanto na formac&o continuada, no contexto

das secretariais municipais.

89 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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6.2 As expressdes de racismo, preconceito e a discriminacgéo racial no CMEIl e

suas consequéncias

O numero de pesquisas que abordam o racismo na Educacéo infantil €, ainda,
relativamente pequeno, sobretudo no contexto da creche, como afirmam Oliveira
(2004), Rosemberg (2012) e Santiago (2014, 2015), embora sejam muitas as
manifestacées de racismo nas instituicbes escolares em geral e, em particular, na
Educacao Infantil. Ao indagarmos aos colaboradores sobre sua posi¢cdo no que se
refere a reproducdo do racismo na escola, obtivemos variadas respostas. Uma das

professoras referiu-se a um menino negro da seguinte forma:

Olha, se reproduz se vocé nao tiver atento aos acontecimentos,
porque tem muitos casos que acontecem em sala de aula que as
criangas, as vezes, 0 outro tem o cabelo assim ‘grande’ ou ele é
pretinho, moreninho ftem os cabelos... eles falam: ‘ah, é cabelo de
casa de cupim’. ‘Ah, ndo quero sentar com esse ai, ndo que esse ai

s

parece um doido’. Entdo é importante a gente trabalhar (Maya,
2022).7

Segundo Cavalleiro (2014), em relacdo aos insultos racistas e xingamentos
direcionados as criangcas negras, no espaco educacional, “isto nao seria
probleméatico se ndo vigorasse, no pais, uma hierarquia étnica. De todo modo, cabe
considerar que esses comentérios, feitos na presenca das criancas, Ssé&o
interiorizados por elas [...]” (Cavalleiro, 2014, p. 44). E nesse momento que o
professor ndo pode se silenciar; € nesse momento que a intervengcao precisa
acontecer no intuito de gerir os conflitos étnicos, inclusive “[...] a realizagdo de um
trabalho sistematico que propicie a convivéncia multiétnica [...]” (Cavalleiro, 2014, p.
46).

A narrativa da professora demonstra incerteza em relacdo a forma de se
referir a crianca negra, recorrendo aos termos “cabelo assim grande”; “pretinho’;
“moreninho”, reforcando assim o pressuposto do embranquecimento e a negacao da
identidade racial da crian¢a, uma forma de fugir do enfrentamento do conflito por ela
vivenciado.

Ademais, quando a professora Maya (2022)"! relata falas de criancas que
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dizem “Ah, ndo quero sentar com esse ai hao, que esse ai parece um doido’,
explicita o quanto os processos de hierarquizagdo se impdem no espago
educacional e do quanto as criancas, especialmente as negras, vao se tornando
indesejaveis e indignas de compartilharem relacdes de sociabilidade com as demais
criangas, em especial com as brancas. Por isso, segundo Cavalleiro (2014, p. 98), “a
escola oferece aos alunos, brancos e negros, oportunidades diferentes para se
sentirem aceitos, respeitados e positivamente participantes da sociedade brasileira”.
Essa nao aceitacao e participacdo comeca a ser instituida na instituicéo.

E importante enfatizar, corroborando com Abramowicz e Oliveira (2012), que
a organizacdo do espaco, da rotina e do trabalho pedagdgico possibilita a
construcédo, reproducdo, mas também a superacdo desses comportamentos.

Segundo Dias (2007), essas experiéncias, muitas vezes, estado relacionadas
ao corpo, pois aprende-se desde cedo a ver o0 mundo em uma perspectiva branca.
Um Unico modelo de infancia € representado positivamente, o que torna o espacgo
hegemonico, exaltando a branquitude, tanto na sociedade quanto no ambiente
educacional.

Essas criancas convivem, brincam e interagem entre si. Portanto, o
preconceito revelado por elas € construido socialmente e alimentado
cotidianamente, decorrente de algo mais amplo, o racismo, podendo ser anterior ao
contato com pessoas negras, mas também posterior a ele.

Uma das colaboradoras enuncia que na Educacao Infantil “¢€ muito mais dificil

ver’ situacdes de racismo:

A gente percebe pouco na educacao infantil, € muito mais dificil ver,
mas com certeza existem e algumas manifestacbes que aparecem
aqui por conta até de como cada crianga é criada em casa (Betina,
2022).7

Percebemos certa negacdo da existéncia do racismo, ou, quando se Vé, a
participante deixa claro que é “por conta até de como cada criangca € criada em
casa’.”®

No que se refere a essa tendéncia em negar a existéncia do racismo entre as

criangas pequenas, Demarzo (2009) chama atengéo para o seguinte fato:
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Sera que ndo existe a discriminacdo na escola? Por que algumas
professoras nao detectam situacdes discriminatérias e outras as
identificam? Sera o proprio entendimento do que é racismo? Sera
gue professoras ndo veem ou nao querem ver? Seri que encaram
essas situagfes como naturais da socializagdo da crianga? Até que
ponto é uma brincadeira ou uma inferiorizagdo? (Demarzo, 2009, p.
96).

Pereira (2005, p. 122) afirma que “ndo ha nada de inocente nas logicas
hegemodnicas e eurocentradas que tém permeado as praticas educativas”. Essa
tendéncia de mascarar o racismo pode impossibilitar as discussdes sobre a
tematica, pois uma vez que ndo se enxerga os conflitos raciais, ndo ha a
possibilidade de discussao e, muito menos, de qualquer intervencéo.

Percebemos, ainda, na enunciacdo da educadora acerca da criagdo dada
pelos pais as criancas, que a mesma transfere a responsabilidade sobre a producéo
do racismo para as familias. Considerar que somente a familia € responsavel pela
disseminagéo do racismo significa entender que apenas na dimensao familiar esse
problema deve ser resolvido. “Esta pode ser uma légica perversa que desabilita a
escola de responsabilidades” (Pereira, 2005, p. 132).

O fato da colaboradora Betina (2022)4 afirmar que ‘...] algumas
manifestacdes que aparecem aqui por conta até de como cada crianca € criada em
casa’”, demonstra também que ela possa ja se encontrar adaptada a tal situacéo e
se acomodou sem contribuir para uma possivel mudanca de visdo das criancgas.

Diante de uma situacdo dessa natureza, a instituicdo pode se isentar das
responsabilidades que Ihe cabem, ficando a familia considerada culpada por
espalhar o racismo, o preconceito, a discriminacdo. Percebemos a mesma opiniao

na fala de outra educadora:

Acho que até as proprias criancas elas mesmas... as que sdo negras,
elas nao gostam de dizer que séo, se vocé perguntar, ela fala que é
de outra cor, entdo acho que ja vem da propria familia, de casa. A
gente tenta aqui falar da importancia, todo mundo tem seu valor, todo
mundo € igual independente da cor, mas a gente vé que a crianca ja
traz isso da propria casa. Elas ndo gostam de boneca, por exemplo,
boneca negra, o cabelo, ndo 6gosta do cabelo que fala que é
enrolado, que é duro, nessas coisas que ja traz de casa, né? Ja traz
de casa esse conceito (Bucala, 2022).7
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A esse respeito Cavalleiro (2014, p. 68) nos instiga a refletir: “E interessante
notar que, para as professoras, o racismo é um problema que decorre apenas das
experiéncias vividas na familia. Assim, ndo se reconhecem a si mesmas como parte
do problema, mas, apenas, como parte da solugao”.

Destacamos a enunciacédo de mais duas professoras em entrevista concedida
em 6 de dezembro de 2022:

Acho que assim, vem dos proprios pais, as criancas elas sdo muito
de reproduzir o que vé. Entéo se elas chegam com essa mentalidade
€ porque elas veem em algum lugar, entdo elas chegam falando do
cabelo do coleguinha, da cor do coleguinha (Bruna, 2022).

[...] principalmente no ambiente familiar (Lelé, 2022).

Dessa maneira, 0 racismo € considerado um problema exclusivamente
externo a instituicdo. A familia é a Unica a ser responsabilizada. Percebe-se, a partir
das falas dessas professoras, que a instituicdo ndo se reconhece como um lugar de
desconstrucdo de preconceitos, nem como um espaco que o reproduz e o atualiza,
seja através das préticas pedagdgicas, do curriculo, do material didatico, da
literatura infantil, da distribuicdo desigual de afeto, do silenciamento e naturalizagao
(Cavalleiro, 2014; Oliveira, 2004). Ademais, segundo Cavalleiro (2014, p. 66), “as
professoras preferem atribuir a responsabilidade do problema a familia da crianca,
como se fosse apenas um caso individual. Nega a existéncia de qualquer problema
étnico na escola”.

Ainda na fala da professora Bruna (2022)¢, quando afirma que “as criangas,
elas sdo muito de reproduzir o que vé”, podemos questionar: E os exemplos que as
criancas vivenciam no espaco educativo? Nao serdo favoraveis para a
desconstrucdo de possiveis preconceitos, discriminagao e racismo? E se o professor
for comprometido com uma educacédo antirracista? A crianga ndo podera se espelhar
nele? Sao questbes para serem refletidas no cotidiano educativo.

Em contradicdo com a fala da professora Betina, citada anteriormente, a
professora Bintou (2022)7’ relata que o racismo se reproduz na sala de referéncia

‘muitas vezes, durante o ano inteiro, entre as proprias criangas, principalmente”. A
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professora Flavia (2022)® coloca ainda que acontece “as vezes a comparagdo com
a cor da pele, a comparagdo com o cabelo”. A professora Dandara (2022)"° também
destaca que “as vezes uma brincadeira, as vezes em um apelido de mal gosto, as
vezes uma observacédo da cor da pele ou cabelo, em varias situacdes”.

As situacdes relatadas deixam transparecer que as criancas ja identificam e
fazem diferenciagdes raciais baseadas em preconceito, desde muito cedo, ou seja, 0
racismo se reproduz no ambiente educacional e o corpo negro, considerado objeto,
feio, tem sido o l6cus para a sua reproducéo posto que, como afirma Gomes (2017,
p. 81), “[...] a branquitude extrapola o ideal moral e estético. Ela integra o0 campo da
percepcéao social de negros e brancos”.

A professora Uana, quando arguida sobre como o racismo se reproduz no

ambiente educacional e de que forma ocorre, responde:

Quando vocé, enquanto educador, reforca falas, atitudes, quando
vocé ndo media, ndo intervém. Quando vocé vé um coleguinha
chamar outro de feio ou comentar sobre o cabelo do outro (Uana,
2022).80

A fala dessa professora explicita que quando o professor refor¢ca o ideal do
branqueamento em suas praticas, naturalizando atitudes racistas, quando se silencia
diante de conflitos étnico-raciais ocorridos com as criancas, esta contribuindo para a
reproducdo do racismo no ambiente educacional. Por isso, segundo Uana (2022)%,
0s professores precisam se dar conta de que também reproduzem o racismo quando
“[...] reforga falas, atitudes, quando vocé nao media, ndo intervém”.

Entendemos que as criangcas compreendem o mundo em que vivem e
desenvolvem conceitos em torno das relagBes étnico-raciais. Por isso, a Educacao
Infantil deve estar atenta para reprimir a discriminagéo, para identificar preconceitos
e esteredtipos aprendidos socialmente e para impedir que o racismo e que tais
valores se reproduzam e violem os direitos das criancas.

A instituicdo de educacao infantil tem o dever de contribuir na construgao de
uma sociedade mais justa, menos excludente, mais inclusiva. E papel do ambiente

educacional propiciar uma formacdo que permita a crianca olhar o outro sem
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preconceitos, sem discriminagdes, que auxilie a crianga a valorizar a beleza das
diferencas, passando a respeitar o outro independente da sua cor e origem. No
entanto, como afirmam Abramowicz, Oliveira e Rodrigues (2010, p. 86), “o
preconceito e a discriminacdo, ainda que de forma escamoteada, sdo muito
presentes na escola e essa instituicdo, apesar de utilizar o discurso da igualdade,
nao respeita as diferencas”.

Em relagdo a existéncia do preconceito e da discriminacdo racial na

instituicdo, a professora Betina relatou:

Confesso a vocé que é muito raro vir alguma coisa a tona assim, de
forma explicita. Talvez aconteca de maneira mais sutil, implicita.
Quando noés percebemos alguma coisa a gente sempre traz para
discusséo (Betina, 2022).2

Percebe-se, através da fala da educadora, uma caracteristica propria a
ideologia racial brasileira de tornar banal o preconceito, a discriminacéo, o racismo,
a partir da ideia de que “é muito raro vir a tona assim, de forma explicita”, de forma a
naturaliza-los ou, como afirma Cavalleiro (2001, p. 152), “[...] interiorizamos atitudes
e comportamentos discriminatérios que passam a fazer parte de nosso cotidiano,
mantendo e/ou disseminando as desigualdades sociais”. Nesta fala, a educadora
‘conduz a reflexdo do esvaziamento que ainda opera nos espacgos institucionais,
reproduzindo os moldes da colonizagdo” (Nogueira; Santana, 2023, p. 172). E de

acordo com Gomes:

Ao negar que criangas pequenas discriminam racialmente umas as
outras e ndo intervir pedagogicamente para a superacdo dessa
situacdo, damos espago para O racismo crescer e se tornar um
constituinte das suas identidades. Quer sejam negras ou brancas —
afetadas de forma especifica pelo racismo — ele precisa ser
indagado, problematizado e combatido (Gomes, 2019, p. 1027).

Ainda relata quando questionada se j4 presenciou alguma situacdo de

preconceito, discriminagéo racial envolvendo as criangas:

[...] eu ja vi uma critica a um tipo de cabelo, né? Uma crianca fazer
alguma critica a um cabelo por ser diferente, né? Um cabelo crespo,
a maneira como penteava o cabelo, a mae penteava o cabelo da
menina. Entdo foi motivo de critica por parte de um aluno, mas
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crianga eu acho muito mais dificil ter essas manifestacdes, elas sao
muito iguais nesse quesito (Betina, 2022).83

A pesquisa de Cavalleiro (1998, 2014) apresentou dados que indicavam e
denunciavam preconceitos e racismos no cotidiano de criancas do pré-escolar,

denuncias tao atuais que mostram que ainda ha um longo caminho a percorrer.

Diante de depoimentos que refletem imagens estereotipadas,
marcadas por preconceitos, as criancas sdo vistas, pelas suas
professoras, como individuos distantes do preconceito étnico, pois,
segundo elas, nas suas atitudes diarias nao sdo percebidos indicios
gue denunciem a interiorizacdo da discriminacdo [...] A dificuldade
apresentada pelas professoras em compreender a escola como um
espaco onde o problema étnico também estd presente pode
representar um esforco para a manutengcdo do preconceito
(Cavalleiro, 2014, p. 51).

Essa pesquisa foi realizada em 1998 e, parece ser tdo atual, quando nos
deparamos com um relato como esse: “mas crianca, eu acho muito mais dificil ter
essas manifestagbes, elas sdo muito iguais nesse quesito” (Betina, 2022)8. E
perceptivel que a professora Betina compreende o espaco da educacdo infantil
como um espaco onde as questdes étnico-raciais ndo estdo presentes, sobretudo no
tocante as expressdes de preconceito e discriminacdo que se reproduzem entre as
criancas e nas relagdes das criangas com os adultos, de forma que essa percepcao,
segundo Cavalleiro (2014), pode reforcar a manutencao do preconceito.

Questionamos a professora se a crianca se sentiu desprezada, discriminada

com relacdo as criticas a seu cabelo e obtivemos a seguinte resposta:

N&o, ndo. Foi penteado do cabelo, acho que a mée penteava de uma
maneira, um penteado afro bem interessante, muito lindo por sinal e
ai, outra criancga fez algum tipo de critica, de repente o professor traz
essa discussao pra sala toda, entdo comeca assim, um trabalho com
toda a sala, mas crianca eu percebo muito pouco, nesse primeiro
momento da infancia elas sdo todas iguais, né? Na maior parte das
vezes sdo todas iguais (Betina, 2022).8°

Essa resposta nos leva a questionamentos: Serd mesmo que a crianga ndo

se sentiu discriminada, insegura? Sera que nesse momento da infancia, as criancas
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séo todas iguais, no sentido de ndo serem preconceituosas? A professora preconiza
um discurso oficial de que ndo existe preconceito entre as criangas quando destaca:
“[...] nesse primeiro momento da infancia elas sdo todas iguais, né?” (Betina,
2022)%, mas ao mesmo tempo da exemplos de dificuldades de relacionamento entre

criancas brancas e negras tendo como pano de fundo a diversidade racial.

A percepcdo de que as atitudes racistas de algumas criancas para
com seus amigos negros ndo configuram uma atitude maldosa
contribui para a manutencdo das praticas racistas, legitima atitudes
preconceituosas e colabora para um racismo institucional no ambito
escolar (Feitosa, 2012, p. 91).

Além disso, o discurso sobre a igualdade, no contexto educacional, traduz-se,
segundo Gomes (2006), na versdo pedagdgica do mito da democracia racial e,
nesse sentido, os “agentes pedagdgicos” acionam e fixam um modelo de sociedade
a partir dos ideais da branquitude, “[...] mutilando a particularidade cultural do
segmento da populacdo negra brasileira, a partir de um ritual que se legitima na
instituicdo escolar, ndo por aquilo que é dito, mas por tudo aquilo que silencia”
(Abramowicz; Oliveira; Rodrigues, 2010, p. 85).

A negacéo e o silenciamento proporcionam barreiras a construcao identitaria
da crianca negra, podendo leva-la a ndo se aceitar e a ndo se reconhecer enquanto
sujeito e “se esse fato ndo for considerado, acaba por naturalizar a baixa estima da
crianga negra como sendo algo inerente a sua personalidade” (Abramowicz; Oliveira;
Rodrigues, 2010, p. 85).

A professora Lelé, quando perguntada se considera que as criancas da
educacdo infantil vivenciam ou experimentam situacbes de preconceito e
discriminagcédo racial no espaco educacional, deu-nos a seguinte resposta: “Sim,
considero. As vezes as proprias criancas ndo se aceitam como preta, né? E néo tem
muitos exemplos de pessoas pretas, né? (Lelé, 2022).87

Cavalleiro (1998) identificou que a crianga negra encontra dificuldade em se
aceitar o seu pertencimento racial a medida que internaliza o ideal de
branqueamento, que se expressa na fala da professora Lelé (2022)% quando afirma:

"As vezes, quando vocé vai falar de beleza, eles ndo se acham bonitos [...]”. Como
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achar-se bonito(a) uma vez que o ideal de beleza eurocéntrica estrutura 0 nosso
imaginario? Como afirma Fanon (2008, p. 161), “no inconsciente coletivo do homo
occidentalis, o preto, ou melhor, a cor negra, simboliza o mal, o pecado, a miséria, a

morte, a guerra, a fome”. Prossegue o autor:

Nas profundezas do inconsciente europeu elaborou-se um emblema
excessivamente negro, onde estdo adormecidas as pulsdes mais
imorais, os desejos menos confessaveis. E como todo homem se
eleva em direcdo a brancura e a luz, o europeu quis rejeitar este néo-
civilizado que tentava se defender. Quando a civilizagcdo européia
entrou em contacto com o mundo negro, Com esses Ppovos
selvagens, todo o mundo concordou: esses pretos eram o principio
do mal (Fanon, 2008, p. 161).

Para Cavalleiro (1998, p. 25) “a precariedade de modelos satisfatérios e a
abundancia de estereétipos negativos sobre 0s negros permitem que as criangas
negras neguem sua identidade racial e busquem cada vez mais aproximar-se das
caracteristicas que as aproximam do branco”. O que acontece é que a crianga negra
passa a ter o desejo de se tornar branca, nega suas caracteristicas fisicas, quer
alisar o cabelo, mudar sua imagem. Desde muito cedo, a criangca ouve a cor preta
associada a algo ruim, negativo, despertando assim um sentimento de inferioridade
nela e em quem se assemelha a ela, causando na crianga um sentimento de
incapacidade, o que é reforcado pela invisibilidade da crianca pelo professor na
instituicdo de educacéo infantil quando ndo toma atitudes em relacdo as piadas e

xingamentos com determinadas criancas negras.

As vezes as falas da crianca, tipo assim, ndo falar o nome da
crianga, falar: fulana preta’; né? Eu acho que isso jA é uma fala
racista por nao falar o nome da crianca, falar a cor. Porque muitas
vezes as criangas nao falam ‘crianca branca’, fala ‘aquela 1&’ e ndo
da o nome e fala: ‘aquela la preta, tia’. Ai ja € uma forma de racismo
(Lelé, 2022).8°

Ainda na fala da professora Lelé, percebemos que existem por parte das
criancas brancas atitudes racistas e preconceituosas que ratificam assim, um dos
motivos pelos quais as criangas negras querem branquear-se.

A professora Maya relatou um fato presenciado por ela:

8 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
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[...] um caso assim do colega hdo querer sentar com o outro porque o
outro é pretinho, os cabelos ‘sdo grandes’, sdo bem arrumados’, ai
eles: ah, eu ndo quero fulano, ndo quero sentar com ele porgque ele
estd feio, ndo quero sentar com ele porque ele é preto (Maya,
2022).%

A professora traz nesse fato presenciado um indicativo de que as criangas na
fase pré-escolar percebem as diferencas étnicas, apontando a existéncia do
preconceito e da discriminagdo étnica entre as criangas, como ja observado por
Cavalleiro (2014) e Fazzi (2006). E importante destacar na fala da professora, ao se
referir a crianca como “pretinho”, “cabelos grandes”, “bem arrumados”, que o
emprego do diminutivo evoca certa piedade e uma necessidade de adjetivar os
cabelos, procurando, talvez, evidenciar sua aceitacdo as pessoas negras, ou até,
tentando, como diz Cavalleiro (2014, p. 62), “alivia-la do peso da sua cor”.

A professora Uana relata ja ter presenciado uma cena de preconceito que
marcou a vida dela a partir da préatica de outra professora em relacdo a uma crianca

negra:

[...] Nesses meus 30 anos enquanto educadora, eu ja vi varios e tive
um momento muito triste e me marcou, porque momentos marcam
positiva e negativamente. E eu tive um momento muito triste em que
um educadora olhou para uma crianca, era uma criangca de 3 anos,
eu estava com a crianga no colo e ela comegou a falar “olha a boca
dessa menina!”, eu disse: 0 que é que tem a boca dela? Um bocéo.
Falei: um bocéo lindo, € bocdo de negro e ela, praticamente nem
boca tinha. Entdo essas coisas marcaram, se me marca enquanto
educadora imagine para a crianca e para a familia. E quanto as
outras coisas? Quantas outras coisas 0 negro sofreu e ainda sofre
pela cor, coisas assim absurdas e me chateia muito, porque as vezes
na teoria a gente é uma coisa, na pratica a gente é outra e a gente
deveria seguir ao exemplo de Jesus, mas eu acho que a gente ainda
estd longe, mas vamos caminhando. SO sei que eu prometi a mim
mesma que nao vai passar um preconceito por mim sem ser
discutido (Uana, 2022).%

Percebemos nesse exemplo que o preconceito estd presente também na
relacdo adulto/crianca. A professora Uana presencia um fato permeado de
elementos preconceituosos e discriminatérios por parte de uma educadora, que
aconteceu no espago em estudo, mas, que nesse caso, ndo foi silenciado porque

houve intervencgéo. Por isso,
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Também a ocorréncia de tratamento irbnico em relagdo as criancas
negras representa um dado a ser considerado, pois todo comentario
realizado no espago escolar, principalmente diante de outras
criancas, podera ser por essas absorvido e entendido como um
comportamento que pode ser reproduzido. Xingamentos, ofensas e
ironias encobrem um preconceito latente (Cavalleiro, 2001, p. 146).

No relato da professora Bucala, quando questionada sobre sua opinidao em
como deve ser tratado o racismo e as situacbes de preconceito e discriminacao

racial na educagéo infantil, ouvimos a seguinte resposta:

Eu acho que tem que ser tratado da forma mais simples possivel,
porgue a crianga como ela € muito pequena, ela reproduz aquilo que
ela vé. Entdo assim, precisa estar tratando todo mundo da mesma
forma, mostrando que todo mundo é importante, que todos temos os
mesmos direitos e sempre deixar claro pra crianca que independente
de cor, porque é 0 que mais se percebe assim nessa questdo, é que
guando a crianca € bem mais escurinha, que tem o cabelo mais
crespo, né? ‘Ah, o seu cabelo ndo é bonito igual o meu’, entdo a
gente estd sempre falando com elas, lembrando que todos somos
iguais independente que a menina de cabelo enrolado, a menina é
linda como a outra menina, né? Entdo eles tém esse negdcio, € feio
a pessoa com a pele mais escura é feia, a pessoa com cabelo mais
crespo é feio, eles tem isso, a crianga tem isso. A ideia de que o
branco é mais bonito, que é bonito porque é branco, que a pessoa de
cor mais escura nao € bonita. Entdo a gente estd sempre
trabalhando isso com a crianga porque a crianga ela ndo € bem
inocente, mas assim, ela reproduz aquilo que ela ouve, entdo se a
gente tratar de uma forma mais simples possivel e trabalhando o ano
todo sobre isso, ai eu creio que com o0 tempo a gente vai conseguir
algum avanco nessa area, porque ainda falta muita coisa (Bucala,
2022).%2

“Somos produtos de uma educagao eurocéntrica e que podemos, em funcéo
desta, reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que permeiam
nossa sociedade” (Munanga, 2005, p.15). Partindo dessa compreenséo e do relato
de Bucala (2022)%: “...] porque € 0 que mais se percebe assim nessa questdo é que
guando a crianca é bem mais escurinha, que tem o cabelo mais crespo, né? [...] Ah,
0 seu cabelo ndo é bonito igual o meu [...]’, percebemos que a instituicdo esta
carregada de elementos, materiais e discursos que reproduzem o modelo
branco/eurocéntrico como padréo social e cultural. Mesmo de forma indireta ou até

sem perceber, professores e criancas utilizam expressées que acabam induzindo ao

%2 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
93 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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racismo e discriminagéo racial.

Sdo muitas as situacdes e, através das entrevistas, percebemos que
acontecem cotidianamente e nem todos os participantes percebem, enxergam ou
nao consideram conflitos étnicos que precisam ser resolvidos. Mais um exemplo se
segue, sob a percepcéo da professora Bintou que respondeu que considera que as
criancas vivenciam de forma “bem discreta” situagcées que envolvem o preconceito e

a discriminagéo racial.

Na minha sala ndo, mas na creche sim, de crian¢a que esta sofrendo
preconceito por conta do cabelo, que percebo claramente que é
escanteada porque o cabelo é... que colocou um aplique ai ficou...
até chamam de negra e tal. E a outra situagdo oposta é que a outra
crianga que é até minha aluna, é loira de cabelo liso ai todo o
instante chama de linda, querem pegar no cabelo. Entdo é uma
situagéo bem complicada.

A outra é discriminada, de outra turma. Isso acontece mais no recreio
porque na hora do recreio ha sempre comparacdo. E tanto que a
mae da menina negra veio até aqui reclamar porgue ela chega a
falar, porque as meninas chamam ela de cabelo ruim, ‘como é que
vocé vai lavar esse cabelo depois que vocé tirar, vai feder’. Entdo é
uma situagdo [...] (Bintou, 2022).%

A enunciagdo da professora Bintou nos leva a questionar. Sera& mesmo que
cenas como essas podem ser consideradas discretas? Na fala da professora,
percebemos que quando se remete ao motivo pelo qual a crianca se sente
escanteada, parece ter receio de falar que o cabelo é crespo, ndo chega a completar
sua fala, deixando subentendido. Também destaca que “até chamam de negra e tal’,
como se a palavra negra fosse um xingamento. Quando se remete a outra crianca:
“é loira de cabelo liso”, a professora consegue enfatizar o tipo de cabelo sem
nenhum receio. Nesse momento, a diferenca, a hierarquia foi verbalizada. Enquanto
o cabelo “liso” foi expresso explicitamente, o cabelo “crespo” nem foi verbalizado
pela professora. Essa tenséo € provocada pela manutencdo de um padréo de beleza
gue ndo representa a realidade da maioria das pessoas, um padrdo estético
eurocéntrico branco numa perspectiva de homogeneizacéo e universalidade que se

retroalimentam como naturais (Santos, 2019). Por isso,

O racismo ndo s6 transforma a branquitude como caracteristica
moral a ser atingida, mas também no padréo estético a ser almejado.

%4 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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A branquitude extrapola o ideal moral e estético. Ela integra o campo
da percepcdo social de negros e brancos. [...] Ela se refere as
historicas relagdes coloniais e de poder nas quais o0 branco se define
a simesmo e ao outro (Gomes, 2017, p. 81).

Nao podemos “fechar os olhos” para essa realidade. Percebe-se,
explicitamente, evidéncias de manifestacdo do racismo no cotidiano dessa
instituicdo, as vezes de forma sutil, camuflada, outras vezes de forma aberta,
escancarada.

A partir do exemplo citado pela professora Bintou, perguntamos se houve

intervencao e a professora relatou:

[...] a diregéo ja, a vice-diretora chamou, ndo chamou as mées das
criancas que estavam discriminando, mas chamou as criangas e
falaram que é preconceito, que isso é crime, conversou, s6 que ndo
surte muito efeito porque é s6 uma conversa, né? Tem que ter assim,
um trabalho direcionado (Bintou, 2022).%

A prépria professora chega a conclusdo de que apenas uma conversa com as
criancas nao surte efeito diante de atitudes e concepcdes ja enraizadas e enfatiza
que tem que ter “um trabalho direcionado”. Concordamos com a professora no
sentido de que a instituicdo precisa direcionar o trabalho no intuito de repensar as
praticas pedagogicas da educagdo infantii diante das problematizacées

apresentadas.

Diante de tais desafios, os educadores e educadoras brasileiros, de
qualquer pertencimento étnico-racial sdo convocados a construir
novas posturas e novas praticas pedagdgicas e sociais. Dentre elas
destacamos: 0 desenvolvimento de uma inquietude epistemoldgica e
politica, o inconformismo diante das desigualdades e a aposta nos
processos de emancipacéo social (Gomes, 2007, p. 109).

No mesmo sentido, segundo Gomes,

N&o cabe a Educacéo Infantil e aos seus curriculos negarem a
existéncia do racismo. Antes, sendo essa etapa da Educacao Basica
um dos primeiros espacos educativos pelos quais transita um
namero significativo de criancas, ela devera ser aquela na qual as
praticas de solidariedade, reconhecimento, justica, direito e
emancipacédo se fagam presentes de forma pedagogica e politica nos

% Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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processos cotidianos, nas relacdes entre os sujeitos, nas escolhas
didaticas, no cuidado com o corpo dos bebés e das criancas
pequenas, negras e brancas, no trato com a familia, na formacéao
inicial, na formac&o em servigo e na politica educacional e curricular
(Gomes, 2019, p. 1040).

A professora Bintou ainda relatou como deveria ser tratado o racismo e as

situacdes de preconceito e discriminacéo racial na educagao infantil:

[...] precisava ser trabalhada a partir do primeiro dia de aula, o ano
inteiro, nem sé com a criangca, mas com a familia, porque a gente
percebe que o preconceito nasce dentro da familia também. Talvez
sdo os piores, 0s que se acham menosprezados e ai querem a todo
0 custo ser igual ao cabelo do branco e que nem todo branco tem o
cabelo liso também, mas mudam. E ai a gente deveria sim, ai seria
um plano de intervencéo, a partir do primeiro dia de aula ja no projeto
politico pedagdgico inserido para que se possa realmente ter um
trabalho desenvolvido e colher os frutos, porque assim pincelado nédo
surte efeito (Bintou, 2022).%

Comungamos com a sua opinido no que diz respeito ao trabalho acontecer de
forma perene, durante todo o ano letivo, ndo apenas em uma data especifica, pois, 0
combate ao racismo ndo pode ser um movimento com acdes isoladas de
educadores. E preciso ultrapassar os limites de ac¢Bes pontuais de combate ao
racismo, para um trabalho que envolva todo o coletivo da instituicdo continuamente.

Mais um exemplo se segue, sob o olhar da professora Dandara:

[...] eu percebi que as criangas elas ja carregam esse... tipo assim, a
gente perguntou: qual a cor da sua mae? ‘E negra’. A cor do seu pai?
‘E negro’. E vocé? ‘Eu sou branco’. Entdo ela ndo quis falar que era
negra. E ai do lado dela o coleguinha falou assim: vocé também &,
vocé é negro, olha para sua pele. Ai ela falou assim: ndo, eu sou
branca. Ela ndo se aceita. Entdo assim, eu percebi que o préprio
ambiente delas talvez faca com que elas se sintam dessa forma.

[...] E também teve uma situacdo aqui de ndo querer pegar na mao
da crianca por ela ser negra, o colega néo quis, ele era branco ai eu:
vamos todo mundo pegar na mao. Ai ela falou assim: eu nao vou
pegar, tia. Ai eu falei: por que vocé nao vai pegar? Ai ela ndo quis
falar, ndo se sentiu segura em falar porque talvez achava que eu
fosse reclamar e tal. Ai eu falei: vamos pegar todo mundo. Ai ela
olhou assim, ai pegou bem de leve e tal. Ai depois que a gente
entrou na discussdo, mas eu percebi que ela ndo queria pegar por
conta da cor, porque ela era branca. Discriminando a cor do colega
(Dandara, 2022).%"

% Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
%7 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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A diversidade étnico-racial e cultural brasileira era e ainda é negada nas
instituicdes educacionais. Percebemos na fala da professora Dandara a tentativa de
culpabilizar a familia, quando relata “[...] percebi que as criangas ja carregam esse...
[...] eu percebi que o préprio ambiente delas, talvez fagam com que elas se sintam
dessa forma” (Dandara, 2022)%. As escolas, os professores, precisam tomar para si
a responsabilidade, o desejo de contribuir para uma mudanca de realidade, para
uma transformacdo, uma vez que uma crianga para se aceitar como ela €, precisa
de um referencial. E o professor pode e deve ser essa referéncia que ajudara na
desconstrucdo de estigmas histoéricos e socialmente construidos, na reelaboracéo de
uma identidade negra positiva, bem como de se assumir um compromisso de
atuacao politica engajada para a transformacao de atitudes racistas.

A partir dessa fala, perguntamos se houve intervencdo no momento em que
presenciou a cena em que a crianca branca ndo aceitou pegar na mao da crianca

negra. A professora enuncia:

Tentei, a gente conversou de novo, porque assim, eu acho que o
nosso erro é trabalhar somente em novembro, porque assim, a gente
aproveita uma situagdo ou outra, mas a gente deveria comecar isso
no inicio do ano. No inicio do ano trabalhar com eles para ja
comecarem... quando eles chegarem nessa época nhinguém mais,
né? E 0 nosso maior erro é esse, eu reconheco (Dandara, 2022).%°

A professora afirma que “aproveita uma situagdo ou outra” para tratar da
tematica, ou seja, a tematica soO é levada em consideracdo em novembro, quando se
comemora a consciéncia negra, embora reconheca que € um erro, assumindo que o
trabalho com a educacéo das relagfes étnico-raciais deveria fazer parte do dia-a-dia
da escola, ndo se resumindo a atividades fragmentadas. Essa € uma
conscientizacdo que precisa ser coletiva, posto que todos os integrantes da
instituicho de educacéo infantil precisam perceber e reconhecer o racismo e,
consequentemente, a reproducao de processos discriminatorios presentes.

Assim como a professora Dandara, a professora Bruna justifica o preconceito
e a discriminacdo, esbocados pelas criancas, como tendo origem no contexto

familiar.

%8 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
%% Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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[...] a gente abordou sobre o tema, ai a gente falou: quem aqui vocé
acha que é preta? Ai falou: fulana, fulana, fulana. E quem néo é?
Fulana, fulana. Agora olha pra vocé, vocé é considerado preto,
negro? E |4 na casa de vocés tem alguém? Ai teve uma crianca que
falou: meu pai €, minha mae é. E vocé? ‘Nao, eu ndo sou nao’. Ai um
coleguinha do lado: ‘olha ai, olha pra vocé, vocé é’. Ele: ‘néo, eu néo
sou nao’. Entdo assim, a mée, os pais, eles ndo passam a
autoconfianca para a crianca pra ela se assumir como uma pessoa
negra e tipo assim, elas terem orgulho daquilo (Bruna, 2022).1%

Observamos mais uma vez a tentativa de culpabilizacdo das familias, quando
a professora destaca que “os pais ndo passam a autoconfianga para a crianga”, ou
seja, a crianga nega seu pertencimento étnico-racial em decorréncia de conflitos que
surgem no contexto familiar. Compreendemos a importancia de uma parceria entre
familia e escola no intuito de juntas, desconstruirem estigmas, preconceitos, frutos
de uma sociedade estruturada pelo racismo, como diz Almeida (2019). Contudo,
mais importante que focar nos culpados, é focar no problema e buscar meios para
resolvé-lo, o que significa construir uma sociedade mais justa e equanime do ponto
de vista étnico-racial.

Destacamos a seguir a enunciacdo da professora Uana, quando questionada
se tem presenciado situacdes de baixa estima por parte das criangas, especialmente

das criancas negras:

Eu trabalho com duas turmas, em uma turma aqui sim, percebi, e
isso foi 0 motivo da gente, se esta errado ou néo, foi o motivo da
gente colocar em destaque essas criancas. Em destaque em
apresentacdes valorizando todas, mas destacando. Em destaque nas
historias como a gente usou ‘A menina bonita laco de fita’, ‘O cabelo
de Lelé’ e para que a pessoa também seja vista, se ame, seja
valorizada sem correr o risco também de estar cometendo
preconceito com outros. Mas a exemplo disso, agora nés colocamos
uma aluna para uma apresentacao belissima no natal e tinha um
palco, eu nao tinha ensaiado ela no palco, o palco estava la daquele
dia. Ela subiu no palco e eu queria que ela descesse do palco porque
fiqguei com medo dela cair e ela sinalizava para mim com a cabecinha
de que ela ndo queria descer, ela queria ser estrela e ali ela brilhou,
e ‘ali ndo teve cor. Apenas uma crianca que estd em
desenvolvimento com todo o potencial, assim como qualquer outra
(Uana, 2022). 101

Observamos a partir da fala da professora, que aponta uma pratica

100 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
101 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
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pedagdgica que vai contra o preconceito e rompe com a postura racista encontrada
em outros momentos mencionados por outros entrevistados. Identificamos, na
atitude da professora, quando percebeu situacées de baixa estima em sua turma, a
interferéncia através de uma pratica educativa comprometida com o que determina a
Lei n° 10.639/2003. Colocou em destaque ndo s6 a cor da pele, mas o cabelo
crespo, representando uma personagem negra de historia africana, mostrando a
beleza das diferencas. S&o praticas como essas que compreendem a crianga negra
como um ser social e historico. E preciso que os professores construam
metodologias, interfiram na proposta curricular, influenciem na construgcdo dos
projetos pedagdgicos de suas instituicbes na tentativa de banir qualquer tipo de
discriminacgéo, preconceito e racismo.

Ainda no que tange a questéo da baixa estima por parte das criancas negras,

a professora Lelé afirmou:

Sim, bastante. As vezes as criangas negras se mostram mais timidas
nos momentos de apresentagdo, nas rodinhas de conversa para se
expressar, as vezes quando vocé vai falar de beleza eles ndo se
acham bonitos dessa forma (Lelé, 2022).1%2

A professora demonstra perceber esse tipo de situacdo, em muitos
momentos, embora ndo demonstrou nenhuma atitude em contribuir para mudar esse
cenario. Vai exemplificando as cenas de timidez vivenciadas pelas criangas negras,
0S preconceitos naturalizados, deixando nitidamente a percepcdo de que as
criancas, desde cedo, percebem os elementos que envolvem a corporeidade,
guando destaca: “[...] quando vocé vai falar de beleza eles ndo se acham bonitos
[...]%%. A professora percebe que as criancas reforcam, de modo proprio, muitos dos
esteredtipos e preconceitos existentes no contexto social que vivenciam.

Diante de um contexto como esse, é emergente a construcdo de praticas
pedagogicas com o desafio de incentivar um espaco favoravel a problematizacéo e
combate a qualquer forma de discriminagédo e preconceito em prol a uma educacéo
antirracista.

No olhar das colaboradoras, em geral, as tensdes que aparecem na creche,

com énfase na questdo étnico-racial, mais especificamente nos problemas

102 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
103 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
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envolvendo a cor da pele e a textura dos cabelos, situam o contexto familiar como o
desencadeador da pratica do preconceito racial. A énfase se déa na culpabilizagédo
das familias em detrimento de uma visdo e abordagem mais ampla que dé mais
visibilidade aos conflitos étnicos, ao racismo, ao preconceito e discriminacdo dentro

do ambiente de educacéo infantil.

6.3 A importancia de uma educacgéo e préaticas pedagodgicas antirracistas na

Educacéo Infantil na perspectiva das professoras e gestoras

As pesquisas sobre educacao para as relagcbes étnico-raciais no contexto da
educacdo infantil ainda sdo muito recentes, como ja afirmado e, nesse sentido,
conforme Rosemberg (2012), apenas recentemente tem havido um nudmero
crescente dessas pesquisas, porém, segundo a autora, com um numero ainda
reduzido “[...] de pesquisadores (as) negros (as) e brancos(as) a se envolver com o
tema da Educacdo Infantil, da creche, das criancas pequenas no contexto das
relacdes raciais e de combate ao racismo” (Rosemberg, 2012, p. 18).

Entendemos que a Educacéao Infantil € um espaco favoravel a uma educacéo
antirracista, uma vez que as criancas estdo em processo inicial de formacéao,
expostas as mais diversas influéncias. E emergente o desafio de promover praticas
pedagogicas e educativas voltadas ao combate de toda e qualquer forma de
preconceito e discriminagdo no espacgo escolar, de forma a restabelecer “a justica
cognitiva e curricular” (Araudjo; Gomes, 2023, p. 41), a todas as criancas, em especial
aquelas que experimentam os efeitos cotidianos do racismo, como as criancas
negras, indigenas, quilombolas, ciganas e outras.

As pesquisas de Oliveira (2004), Teles, (2010), Costa (2013) demonstraram
gue as acdes educativas para a diversidade étnico-racial ainda ndo fazem parte do
cotidiano da Educacdo Infantil. Pelo contrario, atitudes racistas dos adultos
continuam presentes em praticas cotidianas que reforcam estereoétipos, incutindo
preconceitos, atitudes, valores ou comportamentos discriminatorios.

Nas enuncia¢cbes das colaboradoras da pesquisa, no que se refere a uma

educacao antirracista, observamos que todas consideram-na importante.

A gente acaba vendo de forma explicita ou velada muitas vezes
assim, atitudes racistas da parte de pessoas, de alunos, de



139

funcionarios e eu acho que é muito importante saber lidar com isso e
ter um amparo legal também (Betina, 2022).104

Observa-se a partir da fala da professora Betina (2022)1% que “é importante
saber lidar com isso”, pois atitudes racistas sdo vistas no cenério da educacéo
infantil por parte de criancas, funcionarios, enfim, de diferentes sujeitos que
compdem a escola. Essas préticas racistas na Educacao Infantil tém relacéo direta
com a forma pela qual o racismo opera também fora do ambiente educacional.
Atitudes racistas dos adultos continuam presentes em praticas cotidianas que
reforcam  esteredtipos, suscitando preconceitos, atitudes, valores ou
comportamentos discriminatorios.

Para Rocha (2008), as praticas antirracistas sdo capazes de levar o educando
negro a construir identidade positiva, mesmo dentro de uma cultura de
branqueamento.

“Acho sim, precisa legalizar s6 que ndo é conhecido pra gente, a gente sO
trabalha com o tema no dia da consciéncia negra” (Bintou, 2022)1%. A fala de Bintou
explicita uma triste realidade, ao afirmar que sé trabalha com tematicas que
envolvem as relacfes étnico-raciais no dia da Consciéncia negra. As tematicas do
campo das relacdes étnico-raciais precisam se fazer presentes no curriculo e nas
praticas pedagogicas das instituices de ensino no decorrer de todo o ano letivo e
devem ser tratadas com prioridade. Neste sentido, Santomé (2009, p. 172) afirma
gue [...] ndo podemos cair no equivoco de dedicar um dia do ano a luta contra os
preconceitos racistas, € necessario trabalhar as culturas minorizadas em todos os
dias do ano letivo. Da mesma forma, segundo Gomes (2010, p. 86), um dos
equivocos a serem superados pelas instituicdes educacionais é “[...] tratar o dia 20
de novembro como mais uma data comemorativa, sem articular essa comemoracao

com uma discussao sobre o processo de lutas e resisténcias negras”.

Mais do que atividades pedagogicas novas, a discussdo sobre a
Africa e o negro no contexto brasileiro devem promover o debate, a
discussdo, a reflexdo e a mudanca de postura. Realizar projetos
interdisciplinares de trabalho, estimular praticas mais coletivas e
reforcar tedrica e metodologicamente o combate ao racismo e a
discriminacéo racial na escola sdo objetivos e deverdo também ser

104 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
105 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
106 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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resultados da implementacdo da lei e das diretrizes. Para isso,
teremos de mexer na tdo falada estrutura escolar, na organizacdo do
trabalho docente, instituir processos cada vez mais democraticos de
gestdo, construir espacos coletivos para a formagdo em servico e
continuada, modificar tempos, espacos e légicas. Isso nos leva a
repensar o fazer pedagoégico de maneira mais ampla e mais profunda
(Gomes, 2010, p. 86-87).

E nesse quadro que pesquisas como as de Cavalleiro (1998, 2001, 2005),
Souza (2002), Abramowicz e Oliveira (2012), denunciam parte das tristes situacdes
gue as criancas da Educacao Infantil vivenciam ainda nos dias de hoje, mostrando
gue as percepcoes de infancia, de criancas que a legislacdo sugere, ndao atingem o
dia-a-dia das instituicbes de Educacéo Infantil.

As datas comemorativas ainda sao o recurso que os/as docentes utilizam
para realizar os projetos interdisciplinares e trabalhos coletivos voltados para a Lei n°
10.639/2003 que ainda ndo se cumprem de maneira efetiva no CMEI em estudo e
isso se confirma quando a professora diz trabalhar com a temética apenas no dia da

consciéncia negra.

Eu acredito que essa educacao antirracista venha contribuir com a
autoestima dos alunos, dos alunos negros, a representatividade
desses alunos no espaco escolar, eles se sentirem parte do
ambiente escolar e da sociedade para quebrar o preconceito que
ainda existe com a pessoa negra (Flavia, 2022).1%7

A professora Flavia tem razdo quando afirma a importancia de uma educacéo
antirracista no intuito de contribuir para a representatividade das criangcas no espago
escolar, pois em uma sociedade marcada por desigualdades raciais, a
representatividade negra ainda se mostra incipiente. A figura do negro pouco é
representada em atividades consideradas de prestigio social, além de estarem
subrepresentadas em diversos espagos como revistas, livros, novelas, entre outros.
Flavia (2022)1%8 ainda tem razédo quando diz [...] “contribuir com a autoestima dos
alunos”, pois a crianca se vendo representada, se autovaloriza. Essas
representacdes, por vezes insuficientes e muitas vezes negativas, acabam
fortalecendo estereotipos com relagdo ao negro. E o espaco educativo precisa ser

um lugar onde as criancas ‘[...] se sintam parte do ambiente escolar e da sociedade

107 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
108 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
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para quebrar o preconceito que ainda existe com a pessoa negra”1%. Ademais,

Deparamo-nos com diferentes olhares que se cruzam, que se
chocam e que se encontram. A escola pode ser considerada, entéo,
como um dos espacos que interferem na construcdo da identidade
negra. O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da
escola, tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo nega-las
(Gomes, 2002, p. 39).

A fala da coordenadora pedagdgica enuncia como 0 racismo ainda

permanece nos dias de hoje:

E importante porque infelizmente o racismo ainda predomina até
hoje, ndo deveria, mas ainda existe. E eu acho que é ideal trabalhar
esse tema, esse assunto nas escolas pra estar ensinando as nossas
criangas, instruindo desde pequenas a importancia de respeitar
gualquer pessoa seja ela qual for a cor, a religi&o ou o sexo, qualquer
coisa, né? A gente precisa ensinar as criancas, elas precisam disso.
(Bucala, 2022).11°

E necesséario educar para as relagdes étnico-raciais, processo que envolve
professores, criangas, desde a mais tenra idade, familiares e sociedade de maneira
geral.

A partir da Lei n° 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
elaborou o Parecer 03/2004 e, posteriormente, a Resolucdo n° 1/2004, que instituiu
as DCNERER, o que enfatizou a obrigatoriedade da inclusdo das discussdes étnico-
raciais nos curriculos da Educacdo basica. Nao se pode negar que a lei foi um
marco para que essas discussoes florescessem, embora o cumprimento da mesma
precise ser assegurado para que essas discussdoes sejam pedagogicamente
abordadas no dia-a-dia pelas instituices educacionais. Com esta lei, o curriculo, ao
menos em tese, incorporou a diversidade étnica e cultural, podendo ser assumido
COmMoO mecanismo para promover o respeito a cultura negra, desde a educacado
infantil. Assim, entendemos que a discussédo acerca das relagdes étnico-raciais no
curriculo escolar precisa comecar exatamente por esse campo formativo.

As questbes étnico-raciais precisam fazer parte do conhecimento dos

educadores, que de alguma forma precisam ser tocados, cativados, precisam

109 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
110 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
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enxergar e se sentirem afetados pelas relacdes étnico-raciais que permeiam o
ambiente educacional.

Observamos em todas as falas dos colaboradores, que de forma unéanime,
consideram importante que a tematica da diversidade étnico-racial se faca presente
no curriculo, embora também compreendemos que ainda faltam os conhecimentos

sobre as questdes que cercam as relacdes étnico-raciais.

Sim, sempre que nos temos oportunidade, quando ha énfase por
conta de alguma data ou ndo, ou quando surgem alguns eventos
necessarios que trazem esse tema, discussdo para sala de aula a
gente aborda [...] (Betina, 2022).1!

A professora Betina (2022), em sua fala assume que o trabalho com a
educacado das relacbes étnico-raciais é necessario, porém deixa transparecer uma
visdo de que se resume em atividades fragmentadas em datas comemorativas: [...]
‘quando ha énfase por conta de alguma data [...]”. Afirma que as discussdes
acontecem ‘...] quando surgem alguns eventos necessarios que trazem o tema
[...]n12

A fala da professora nos permite enfatizar e defender que o trabalho com a
educacédo para as relagdes étnico-raciais seja continuo e, nesse sentido, o educador
e as instituicbes escolares ndo deve reduzi-lo a uma data especifica, mesmo
entendendo que o 20 de novembro € uma data importante, posto que € o dia da
Consciéncia Negra. Como afirma Gomes (2010, p. 70), “[...] em uma sociedade
multirracial e pluricultural, como € o caso do Brasil”, € preciso reconhecer e construir
uma “Pedagogia da Diversidade” (Gomes, 2017), em que a dimensao étnico-racial,
dentre outras, seja o0 centro do processo pedagdgico.

Perguntamos aos colaboradores desta pesquisa se consideravam importante
trabalhar com a tematica da diversidade étnico-racial no curriculo da educacao

infantil, e obtivemos as seguintes respostas:

Porque evitaria muitos transtornos até pra vida adulta, eu acho que
guando a gente comeca deles pequenininhos fica mais facil quando
adulto (Bruna, 2022).1*3

111 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
112 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
113 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
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Sim, principalmente porque as criangas pequenas elas precisam do
outro, precisa do exemplo e dessa representatividade, entdo quando
VOCEé traz isso pra sala de aula, traz como exemplo, valoriza, vocé vai
trabalhar também com a autoestima dessa crianca (Flavia, 2022).114

Porque vai ser uma forma das criangas respeitarem um ao outro e
conviver melhor (Lelé, 2022).11%

Com certeza, eu acho que em todos os curriculos, acho que tem que
completar o planejamento com essa matéria, € muito importante
(Maya, 2022).11¢

Observamos que as professoras compreendem a importancia e a
necessidade de se trabalhar, no curriculo, as relagdes étnico-raciais na Educacgéo
Infantil, mas também identificamos que, do ponto de vista pratico, nessa institui¢éo,
a tematica em destaque € trabalhada de forma pontual, ndo fazendo parte do
curriculo real''” desenvolvido dentro da instituigao.

As relagbes étnico-raciais e a diversidade étnico-cultural ddo fundamento as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, quando afirmam “o
reconhecimento, a valorizacdo, o respeito e a interacdo das criancas com as
historias e as culturas africanas e afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo
e a discriminagao” (Brasil, 2009, p. 21), também ressaltado pela professora Flavia
(2022)'18, quando afirma “[...] principalmente porque as criangas pequenas precisam
do outro, precisa do exemplo e dessa representatividade [...]. A enunciacdo de

Flavia estd em concordancia com o que diz o RCNEL:

Para que seja incorporada pelas criancas, a aceitacdo do outro em
suas diferencas e particularidades precisa estar presente nos atos e
atitudes dos adultos com quem convivem na instituicdo. Comecando
pelas diferencas de temperamento, de habilidades e de
conhecimento, até as diferencas de género, de etnia e de credo

114 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.

115 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.

116 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.

117 Curriculo real ou curriculo em agéo - curriculo da pratica. De acordo com a discussao feita por
Santos (2010, p. 90): “[...] ao colocarmos o foco de atencdo nos saberes escolares e saberes
docentes que estdo efetivamente circulando no interior das escolas, torna-se fundamental néo
perdemos de vista a complexidade das relagbes de poder ai envolvidas, num jogo de forcas que
envolve diferentes instancias e atores sociais, desde o poder estatal central ao complexo de
relagbes no interior de cada escola e de cada sala de aula, passando, ainda pelas instancias do
sistema educacional local/municipal, por érgéos e instituices encarregados da formagédo docente,
pelos movimentos sociais, mercado editorial, etc. Tudo isso complexifica a tentativa de compreender
como um determinado conteudo prescrito pelos curriculos oficiais é efetivado se o é no curriculo em
acao ou curriculo real [...]".

118 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
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religioso, o respeito a essa diversidade deve permear as relagdes
cotidianas [...]. Ao lado dessa atitude geral, podem-se criar situacdes
de aprendizagem em que a questdo da diversidade seja tema da
conversa ou de trabalho (Brasil, 1998, p. 41).

As criancas precisam se reconhecer entre seus pares, no material didatico,
nas praticas educativas, na literatura infantil, nos jogos e nas brincadeiras, de forma
gue sua autoimagem se constitua de forma positiva. Trata-se, como afirma Gomes
(2019, p. 1037), de produzir justi¢ca curricular e justica cognitiva e, nesse sentido, “as
educadoras e os educadores infantis podem e devem fazer da diversidade e da

questao racial um trunfo e ndo um problema”. Ademais,

A justica curricular faz-se pela busca e pela pratica do curriculo
escolar como instrumento de superacdo de desigualdades; desse
modo, podemos discutir que falta as instituicdes educativas e
escolares ndo somente fazer a justica curricular, na pratica. Falta-nos
compreender e praticar a justica cognitiva. Essa podera ser a inflexao
crucial e necesséaria a teoria educacional e ao campo do curriculo; e
devera se fazer presente na postura e na pratica das pesquisadoras,
das educadoras, das professoras, das gestoras e de todos os
profissionais envolvidos na educacdo, de um modo geral, e na
Educacao Infantil, em particular (Gomes, 2019, p. 1037).

A representatividade negra precisa ser evidenciada, com o mesmo valor que
a branca. Conflitos étnico-raciais jamais podem ser encarados com “naturalidade”,
ou considerados pelos professores como inofensivos ou “coisas de criangas”. A
diversidade étnico-racial deve ser trabalhada também, como diz Bruna (2022)°: “...]
pois, evitaria muitos transtornos até pra vida adulta [...]”. E imprescindivel que as
escolas publicas, desde a educacado infantil, constituam-se em espacos para a
valorizacdo da diversidade étnica e cultural.

A professora Maya (2022)'*° afirma que € preciso ‘...] completar o
planejamento com essa matéria [...]”. Se “completar o planejamento”, como afirma a
professora, implica em reconhecer certa auséncia, incompletude curricular acerca da
tematica étnico-racial, esse completar pode significar, somente, a adicdo de novas
teméaticas, sem, contudo, reconhecer a sua centralidade. Nesse sentido, ndo se trata
de completar um planejamento, mas de reconhecer, segundo Gomes (2019, p.

1039), que “um curriculo pautado na justica curricular e cognitiva mostrar-se-a

113 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
120 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
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sempre atento aos sujeitos e as suas praticas e a luta contra as desigualdades,
discriminagdes, violéncias e injusticas”, de forma que “[...] a implementacdo de um
trabalho com a questéo racial na escola e no curriculo extrapola ele mesma e nos
leva a repensar o fazer pedagodgico de maneira mais ampla e mais profunda”
(Gomes, 2010, p. 87).

6.4 A presenca/auséncia de materiais didaticos ou paradidaticos sobre a
teméatica das relacdes étnico-raciais e sua utilizacdo pelos educadores do
CMEI

Compreendemos que o curriculo pode ser um dispositivo favoravel a
reproducdo das desigualdades raciais, a0 mesmo tempo em que possibilita
desconstruir estere6tipos a partir do desenvolvimento de praticas que promovem a
igualdade racial. Praticas essas que, por meio da organizacdo dos tempos, espacos
e materiais (didaticos e paradidaticos) na educacdo infantil, podem favorecer a
reflexdo sobre a importancia de construir uma pedagogia da infancia que reconheca
e valorize as diferencas das criancas.

As DCNEI enfatizam a importancia de considerar as singularidades das
criangas, acreditando na construgdo das propostas pedagogicas das instituices de
educacao infantil, que devem oferecer condi¢cdes para o trabalho coletivo e para a
organizagdo de materiais, espagos e tempos que garantam: “o reconhecimento, a
valorizacdo, o respeito e a interacdo das criangas com as histérias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a discriminagao”
(Brasil, 2010, p. 21).

Perguntamos as professoras se a instituicdo disponibiliza materiais didaticos
ou paradidaticos para o trabalho com a cultura afro-brasileira e Africana com as
criangas da educacgdo infantil. Destacamos algumas falas, como as da professora
Leila: “Sim, de forma resumida e como eu te falei geralmente no més mesmo da
consciéncia negra que € o errado, que isso ai ja tinha que entrar no projetinho desde
o inicio do ano” (Leila, 2022).%%*

A fala da professora apresenta a realidade de uma instituicdo que trabalha

com a temética das relagcfes étnico-raciais apenas no més em que se comemora a

121 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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consciéncia negra e, como diz a professora, “de forma resumida’. A mesma
compreende que seria necessario um trabalho durante todo o ano letivo, contudo
implicitamente deixa transparecer que nédo depende dela, mas da instituicdo. No
mesmo sentido, a professora Flavia (2022)'% ratifica a informacédo da professora
Dandara, quando afirma que os materiais sao disponibilizados “I...] Como projeto de
consciéncia negra, onde € mais falado, onde é trazido essas culturas africanas, as
comidas, as histérias, mais nesse periodo”?. Percebemos diante das falas, que sao
atividades pontuais, ou seja, a diversidade se limita em um dia ou uma semana,
sendo que nos demais momentos a realidade multicultural é silenciada. Os materiais
sdo escolhidos para contemplar aquela tematica, de forma pontual e esporédica,
como afirma, também, a professora Bruna (2022) '2*: “Sim, sempre que a gente
precisa, que a gente pesquisa e pede, a escola disponibiliza”. A professora Bintou foi

mais contundente, ao afirmar:

N&o, de maneira alguma, sé na semana da consciéncia negra que,
de maneira errada, a gente trabalha valorizando a cultura negra,
fotos da internet tal e tal, mas uma breve exposicdo, mas é muito
pincelado, muito superficial (Bintou, 2022).1%

A professora Bintou explicita que o trabalho com as histérias e culturas afro-
brasileiras € “pincelado”, “superficial’ e que, para isso, recorrem a fotos retiradas da
internet, materiais que parecem ser suficientes para a abordagem da tematica.
Entendemos que a instituicdo banaliza e/ou minimiza a importancia da tematica das
relagbes étnico-raciais, de uma sele¢cdo critica dos materiais didaticos e
paradidaticos necessarios para a realizacdo de praticas verdadeiramente
antirracistas.

Santomé (2009) chama-nos a atencdo para enganos pedagdgicos que geram
uma falsa impresséo de praticas libertadoras. O autor afirma que essas préticas se
apresentam de forma “desconectada” e que se limitam aos “dias” dedicados ao indio
e ao negro, de forma que ndo asseguram nem constroem uma proposta multicultural

critica e emancipatoéria. A professora Uana nos deu o seguinte relato:

122 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
123 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
124 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.

125 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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Pode disponibilizar mais. Aqui nés fazemos bastante pesquisa no dia
de AC, a gente discute, usa muito da nossa criatividade também,
mas trabalhamos bastante com histéria, com esse mundo mais ludico
gue é uma forma, vamos dizer assim, interessante de chegar até a
crianca. Entdo assim a gente busca, mas a gente pode ter muito
mais (Uana, 2022).12

Na enunciagao da professora Uana, notamos uma sensibilidade, bem como
uma preocupagao maior em buscar uma forma de chegar até a crianga: “pesquisa’”;
“criatividade”; “historia”; “ludico”. Sdo mecanismos que podem colaborar para
viabilizar a construgdo de uma identidade positiva das criangas. Ainda assim, a
professora reconhece que a instituicao precisa disponibilizar muito mais materiais. O
ato de buscar novas estratégias para a realizacdo de suas praticas pressupde a
resisténcia da professora em ndo se silenciar diante dos poucos materiais
disponiveis na instituicdo. Esta segue em busca de outros meios de aprendizagem e
possibilita as criancas de diferentes realidades enxergar positivamente novos
modelos de existéncia.

A professora Dandara, no momento em que questionamos se tinha
conhecimento de literatura infantil que trata das questdes étnico-raciais e se

costuma utilizar, afirmou:

A gente trabalha assim, as histérias, agora eu nédo estou me
recordando dos nomes, mas a gente pegou varios escritores, alguns
gue ja trabalham diretamente com essa questdo da literatura e a
gente trabalhou. Mas no momento néo lembro (Dandara, 2022).*?

Esse depoimento nos levou a reflexao que se a professora que fez o trabalho
com a literatura ndo se lembra de nenhum titulo ou autor em tdo pouco tempo, ja
gue trabalham em novembro sobre a tematica e a entrevista aconteceu em
dezembro, ndo foi marcante para a mesma. E, se ndo marcou a professora, sera
gue foi uma pratica marcante e significativa para a crianca? Que possibilitou a
construcdo de uma identidade positiva? Ou simplesmente ndo passou de uma
leitura, sem intervencdo? Para Rocha (2008), as praticas antirracistas sdo capazes
de levar o educando negro a construir identidade positiva, mesmo dentro de uma

cultura de branqueamento.

126 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
127 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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Olha, a gente trabalha “O cabelo de lelé”, “A menina bonita do cabelo
de fita” também a gente tem o livro que a gente reproduziu. “O cabelo
de lelé” a gente reproduziu também os painéis e reproduziu também
as atividades para trabalhar com eles, eles ouviam o video e depois
a gente foi trabalhar com eles sobre a reproducédo de tudo, sobre a
diferenca do cabelo de lelé para o cabelo de todos nés e eles
gostaram. Tivemos assim um bom retorno, um bom fruto (Maya,
2022).12%8

Em sua fala, a professora Maya cita alguns livros da literatura infantil que
abordam as questdes raciais. Os livros citados estdo presentes em diversas
pesquisas como a de Dias (1997) e Oliveira F. (2010), que mesmo n&o sendo
pesquisas tao recentes, demonstram que essa literatura pode ser vista como um
importante material.

Para Nogueira e Santana (2023, p. 176): 0 que se espera com a utilizacao
dessa literatura em suas préaticas € que “[...] colaborem para o conhecimento de
novas culturas e que as vozes das criangas negras sejam ouvidas, compreendendo
que muitas vezes permanecem ocultadas”.

Betina (2022)'* também destacou que: “Nos ja tivemos mais material e mais
exploragao’”, [...] “mas existem livros paradidaticos no caso, de literatura aqui, nés
temos um acervo bem interessante, tinhamos mais material, hoje menos”. Contudo,
ndo ficou explicito em sua fala se esse acervo “interessante” contemplava livros
sobre as relacdes étnico-raciais, os valores civilizatérios africano brasileiro, as
historias e culturas africanas e afro-brasileiras, se reafirmam e valorizam as
identidades das criancas negras, dentre outros aspectos. Ademais, cabe destacar
gue a referida diretora faz mengéo, apenas, aos materiais didaticos e paradidaticos,
a literatura infantil.

Reconhecemos a importancia e a influéncia da literatura infantil na formacao
dos mundos das criancas, de seus valores e suas identidades. Contudo, a literatura
infantil ndo é o Unico material transformador. H4 uma diversidade de materiais que
podem ser utilizados, como jogos e brincadeiras que fazem referéncia as culturas
afro-brasileiras (Maranhao, 2009; Maranhdo; Gongalves Junior, 2012), a utilizac&o
de bonecas que remetam aos diferentes pertencimentos étnico-raciais das criancgas,
dentre outros e que, portanto, ajudam a produzir infancias para a diversidade, o que
requer construir praticas pedagdgicas que articulem, como propdem Alves e Lima

128 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
123 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
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(2022), educacéo, identidade e cultura. Por isso,

Considerando que as criancas aprendem por meio das interacfes e
brincadeiras, preocupa-nos as criangas que tém suas infancias
negadas nos espacos educativos formais (creches e pré-escolas)
gue desconsideram o valor das praticas sociais no universo infantil e
das relacdes que estes desenvolvem com diversos atores sociais.
Neste contexto, percebemos que se perde a oportunidade de
desenvolver boas préaticas pedagdgicas integradoras que envolvam
educacéo, cultura e identidade (Alves; Lima, 2022, p. 25).

Cabral (2007) avaliou que as praticas ludicas livres podem ser um caminho
para os educadores interessados em uma educacao antirracista, pois possibilitam
gue as representacdes identitdrias sejam elaboradas e reelaboradas de forma
positiva, especialmente nas vivéncias com as bonecas negras.

Percebemos através das entrevistas que a escolha dos materiais para se
trabalhar com a tematica acontece, de forma superficial e apenas em data
especifica, ndo de forma perene durante todo o ano letivo, corroborando assim, para
as lacunas no cumprimento da Lei n° 10.639/2003.

6.5 Projetos, acdes e propostas pedagdgicas voltadas a implementacao da Lei
n° 10.639/2003 no CMEI

Como ja explicitado, entendemos a Educacdo Infanti como um espaco
favoravel a educacao antirracista, um espaco para praticas que criem estratégias de
comprometimento com o rompimento de relacfes de dominacao étnico-racial. Assim,

como afirmam as DCNEI:

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade
do planeta e com o rompimento de relagdes de dominacado etéria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e
religiosa (Brasil, 2010, p. 17).

As DCNEI, tem o objetivo de auxiliar na construcdo de praticas educativas
nas unidades escolares, de forma a garantir o desenvolvimento e autonomia das
criancas (Brasil, 2010). Podemos observar nas DCNEI o reconhecimento da

diversidade cultural e destacamos dentre suas propostas pedagogicas as que



garantem:

150

VIll - a apropriagcdo pelas criancas das contribuicdes histérico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América; IX - o reconhecimento, a valorizacao,
0 respeito e a interagdo das criangas com as histérias e as culturas
africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacao; (Brasil, 2010, p. 20).

Retomamos a importancia desse documento que legitima as instituicdes de

Educacao Infantil como espacos de valorizagdo das identidades infantis e de suas

propostas pedagogicas. Nesse sentido, questionamos as colaboradoras de nossa

pesquisa se na instituicdo onde atuam séo desenvolvidos projetos ou acfes voltadas

para o que determina a Lei n° 10.639/2003, no que obtivemos as seguintes

respostas:

N&o, nada, nada. E s6 mesmo na semana da consciéncia negra
(Bintou, 2022).1%

[...] sdo aqueles projetos pontuais ou sdo aqueles que séo
relacionados, por exemplo, se na minha sala teve um fato, ai naquela
semana eu vou trabalhar encima daquele fato (Bruna, 2022).13!

N&o, todo ano ndo, mas é como eu falei sdo pontuais (Bucala,
2022).132

Confesso a vocé que néo, especificamente ndo. O projeto mais
abrangente e mais pontual é sempre no més de novembro. Durante o
ano, quando ha alguma situacdo ou se aparecer alguma coisa, um
livro didatico é abordado, mas de maneira mais forte, mais intensa,
em novembro (Betina, 2022).1%

Sim, agora mesmo a gente trabalhou o projetinho da consciéncia
negra com historias, musicas, filmes, trabalhou bastante. Mas é
como eu falei, mais na semana da consciéncia negra mesmo (Lelé,
2022).134

S6 no més de novembro, porque assim, deveria ter um material
especifico pra gente fazer um trabalho interdisciplinar com as
criancas (Dandara, 2022).1%

Trabalha, ndo trabalha durante o ano, mas a gente trabalha na data

130 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
131 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
132 Entrevista concedida em 28 de dezembro de 2022.
133 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
134 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
135 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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especifica (Maya, 2022).1%

Eu penso que a gente poderia ir mais além. A gente ndo limitar a
guestdo da cultura negra apenas em novembro. Eu acho que a gente
pode vivenciar e trabalhar isso o0 ano inteiro e ndo apenas se tornar
culminéncia, porque a gente trabalha assim com projetos e a gente
tem aqui também uma coisa bacana que eu acho que é trazer
pessoas da comunidade que se destacaram para que 0O outro
também se veja nessa pessoa. Entdo a escola trabalha sim, mas a
gente pode ampliar mais isso porgque isso se torna necessario, mais
gue necessario, porque como diz ai no popular Yvidas negras
importam’, vidas importam (Uana, 2022).1%

As professoras, de forma unanime, enfatizaram que as acdes e projetos
voltados a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003 ocorrem durante o més da
consciéncia negra, em especial na semana de 20 de novembro.

Em uma pesquisa realizada em trinta e seis escolas publicas, nas cinco
regides do pais, no sentido de compreender se tais escolas tém construido praticas
pedagogicas na perspectiva da Lei n°® 10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares
Nacionais, Nilma Lino Gomes e Rodrigo Ednilson de Jesus chamam a atencéo para
0 seguinte aspecto:

As datas comemorativas ainda sdo o recurso que os/as docentes
utilizam para realizar os projetos interdisciplinares e trabalhos
coletivos voltados para a Lei n° 10.639/2003. Nota-se que a
oficializacdo do dia 20 de novembro como Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calendério escolar pelo artigo 79-B da Lei n°
10.639/2003 tem produzido resultados diferentes. Algumas escolas ja
trabalhavam com essa data antes mesmo da promulgacéo da Lei,
mas outras passaram a adota-la apds esse momento. Esse dia tem
se transformado em Semana da Consciéncia Negra em algumas
escolas e outras conseguem até mesmo estendé-lo para o0 més
inteiro (Gomes; Jesus, 2013, p. 31).

A instituicdo pesquisada nao destoa dos resultados apresentados por essa
pesquisa. Contudo, a consciéncia de que pode ir além de uma data comemorativa,

existe por parte de algumas professoras. Assim, como destaca a professora Uana,

Eu penso que a gente poderia ir mais além. A gente ndo limitar a
guestdo da cultura negra apenas em novembro. Eu acho que a gente
pode vivenciar e trabalhar isso o ano inteiro e ndo apenas se tornar

136 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
137 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
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culminancia (Uana, 2022).138

Compreendemos que a docente percebe a relevancia e a necessidade de
praticas pedagogicas em consonancia com a Lei n° 10.639/2003. O que n&o ocorre,
em nossa percep¢ao, com todos os participantes. Destacamos a fala da educadora
Betina (2022)**°, quando afirma que ...] Durante o ano, quando ha alguma situacéo
ou se aparecer alguma coisa, um livro didatico é abordado, mas de maneira mais
forte, mais intensa, em novembro”, de forma que € possivel afirmar que a instituicao
ndo tem construido projetos e acBes sisteméticas, do decorrer do ano letivo,
voltadas a implementacdo da Lei n° 10.639/2003. Tais acfes se configuram naquilo
gue Santomé (2009, p. 173) tem denominado de curriculo turistico, “...] ou seja, em
unidades didaticas isoladas, nas quais, esporadicamente, se pretende estudar a
diversidade cultural’.

A professora Bintou, no tocante a construcdo de praticas pedagogicas

voltadas a implementacéo da Lei n°® 10.639/2003, afirmou:

N&o, s6 quando a gente percebe que ha algum problema como esse
qgue aconteceu de discriminagdo a gente tenta trabalhar, chamar as
pessoas, valorizar a cor da pele que todas sdo iguais ndo tem
distingdo, mas um trabalho especifico ndo (Bintou, 2022).14°

Pereira (2015) afirma que um educador envolvido com a educacdo
antirracista compreende a discriminacdo e 0s preconceitos na postura, linguagem e
pratica escolar e assume o compromisso com a mudanca. E por meio das préaticas
antirracistas com as criangas no cotidiano da Educacéo Infantil que elas construirdo
suas identidades positivas, além de reconstruirem as representacdes negativas
sobre as populacdes negras. Nesse sentido, ndo é preciso esperar acontecer um
fato ou um conflito envolvendo as criangas para se assumir uma postura antirracista.

Os educadores ndo podem pensar as relacdes étnico-raciais como um
movimento com acdes isoladas. E preciso transcender as acbes pontuais de
combate ao racismo, ao preconceito, a discriminacao racial, para um trabalho de
engajamento do grupo, uma proposta que envolva o coletivo, com um projeto

politico-pedagogico elaborado e discutido voltado a formacéo das criancas em suas

138 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
139 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
140 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
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multiplas dimensdes.

Procuramos, ademais, identificar, junto aos colaboradores dessa pesquisa, se
0S mesmos consideram que suas praticas pedagogicas tém contribuido para a
construcdo de uma educacdo antirracista. A professora Bintou afirmou que tais

praticas tém se constituido de forma “superficial’.

E muito superficial também, eu acredito que n&o leva muito em
consideracéo isso nado, para a transformacéo ndo. Deveria ser bem
mais, mas como séo questdes esquecidas e do mesmo jeito que é a
qguestao do indio, entdo a gente so trabalha em abril e em novembro
(Bintou, 2022).14

Refletindo sobre a fala da professora Bintou, compreendemos que a mesma
nao acredita que sua pratica contribua para uma educacao antirracista, faz uso do
termo “superficial”’, para se referir a sua pratica, ou seja, considera um trabalho vago
para que ocorra uma transformacdo e, ainda enfatiza que “...] sdo questdes
esquecidas [...]**? Assim como Bintou, a professora Bruna relata:

Eu acredito que eu estou em falha com isso, porque a gente pensa
muito no que vem, no que € proposto nos contetdos, no curriculo, e
ai a gente pega pontualmente naquela data especifica ou sobre
aquele dia especifico (Bruna, 2022).143

A professora explicita que a tematica das relacdes étnico-raciais ndo esta
incorporada no curriculo da instituicdo, uma vez que, segundo ela, “...] a gente
pensa muito no que vem, no que € proposto nos conteudos, no curriculo [...]"%, de
forma que um dos entraves ou limites esta no fato da temética se fazer ausente no
curriculo, contribuindo para praticas pedagdgicas “’pontuais”, em “data especifica”, a

exemplo do dia do indio e da semana da consciéncia negra.

Eu busco, na maioria das vezes, mas é como eu falei, quando vem
algo que nos surpreende a gente tenta trabalhar encima daquele
algo, entao ndo é uma pratica... ha eu td 14 no meu planejamento eu
vou pensar, ‘ah eu vou incorporar isso aqui’, ndo. E mais quando
vem deles, porque tem muita rodinha e na rodinha traz muito sobre

141 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
142 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
143 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
144 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
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isso, entdo a gente discute encima daquele assunto (Bruna, 2022).14°

Como ja explicitado, as professoras interferem pedagogicamente quando
tomam conhecimento de uma situacao conflituosa entre as criangas, de forma que,
como afirma Cavalleiro (2014, p. 79), “[...] geralmente resolvem o assunto, sem levar
em conta os possiveis elementos preconceituosos ou discriminatérios que possam
estar permeando o fato”, que sédo, como temos afirmado, estruturais, posto que
resultam do modo como o racismo opera em nossa sociedade.

No limite, € como se os professores e a instituicdo educacional estivessem
pouco convencidos da necessidade de um tratamento mais sistematico e cotidiano
sobre as relacdes raciais que atravessam o ambiente educativo, o que pode resultar
do ideario da democracia racial, que apregoa a suposta harmonia que impera nas
relagdes sociais em nosso pais, 0 que acaba dificultando o combate ao preconceito
e a discriminacdo. Ou seja, 0 mito da democracia racial revela sua forca no
imaginario social e pedagogico e no trato sobre a diversidade étnico-racial e cultural,
como explicitado nas falas das professoras, que se traduzem em praticas
pedagdgicas individualizadas e em projetos e acbGes pontuais voltados a

implementacdo da Lei n° 10.639/2003. E como afirmou a professora Flavia:

Voltada a tematica da cultura africana s6 mesmo na consciéncia
negra, a gente faz desfiles, a gente traz as comidas tipicas, traz a
guestdo também do tempo dos escravos para eles entenderem um
pouquinho também da histéria, as dancas, os brinquedos, as
brincadeiras da cultura. Brincadeiras que hoje eles brincam e que
nao sabem que veio da cultura africana. Os alimentos, as roupas, a
forma de se vestir, 0 cabelo. E ai nesse momento da cultura negra €
onde tem essa maior valorizagcdo, onde as meninas negras se
enfeitam, arrumam o cabelo, a gente procura valorizar muito essa
guestdo do cabelo crespo, do Black Power, de fazer desfiles até para
os outros colegas também acharem bonito (Flavia, 2022).14¢

A partir das falas das professoras fica explicitado que o trato pedagogico
acerca das tematicas do campo das histérias e culturas afro-brasileiras, conforme
determinado pela Lei n° 10.639/2003, restringe-se a momentos pontuais, de forma
gue tais teméaticas continuam sendo negadas e silenciadas no curriculo, tratadas

com grande superficialidade e no estilo turistico, como assevera Santomé (2009).

145 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
146 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
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Segundo esse autor, uma das formas que o curriculo turistico se impde € através da

trivializacao, ou seja,

Estudando os grupos sociais diferentes dos majoritarios com grande
superficialidade e banalidade. Estudando, por exemplo, seus
aspectos mais de estilo turistico, por exemplo, seus costumes
alimentares, seu folclore, suas formas de vestir, seus rituais festivos,
a decoracgdo de suas habitaces, etc. (Santomé, 2009, p. 173).

Quando a professora Flavia (2022)" afirma que “[...] a gente procura
valorizar muito essa questéo do cabelo crespo, do Black Power, de fazer desfiles até
para os outros colegas também acharem bonito [...]” € preciso atentar para a forma
‘como essas iniciativas pedagdgicas poderdo ser realizadas e a necessidade de
articula-las com estudos e reflexdes mais profundos” (Gomes, 2010, p. 86), de modo
a superar as modalidades de curriculo turistico (Santomé, 2009).

Como afirma Gomes (2005, p. 147) “uma coisa é dizer, de longe, que se
respeita 0 outro, e outra coisa é mostrar esse respeito na convivéncia humana” e
isso implica em “[...] saber relacionar, negociar, resolver conflitos, mudar valores” e,
nesse sentido, “[...] o principal alvo de uma educacgao antirracista € a construgao de
uma sociedade mais digna e democratica para todos, que reconheca e respeite a
diversidade” (Gomes, 2010, p. 87).

A professora Lelé exemplifica algumas acles realizadas de forma

individualizada:

[...] tem apresentacdes, a gente fez até algumas dramatizagfes. Eu
mesma, na consciéncia negra, a gente falou sobre princesa, eu vesti
da Frozen, né? Uma aluna também, que eu sou preta, a aluna
também € preta, para a gente mostrar que as princesas nao sao so
brancas (Lelé, 2022).148

A fala da professora, que se declara preta, situa praticas pontuais elaboradas
na semana da consciéncia negra, contudo, praticas que mesmo limitadas, podem
contribuir para a promocdo da igualdade racial e para a desconstrucdo de
esteredtipos, se forem bem utilizadas, planejadas e discutidas. Por que ndo uma

princesa preta? A professora se coloca como exemplo na encenagdo, dando

147 Entrevista concedida em 12 de dezembro de 2022.
148 Entrevista concedida em 6 de dezembro de 2022.
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visibilidade a cor preta, tanto dela quanto da crianca, na tentativa de que as criancas
de 5 anos de idade, que ja percebem as conotagBes associativas do belo e de
princesa que remetem a cor branca, possam desconstruir esses estereoétipos
socialmente construidos. Préaticas como essas precisam acontecer ndao de forma
pontual, mas durante todo o ano.

Destacamos a fala de outra colaboradora, referente ao questionamento sobre

a contribuicdo de suas préticas para a construcdo de uma educacado antirracista:

Nem que seja um pouquinho, sim. Porque assim, esse momento que
eu chamei a atencdo que eu parei pra refletir, ndo foi s6 em
novembro, que se acontecer uma coisa, por exemplo, em margo ou
em abril eu ndo vou aprofundar, mas eu vou sentar na rodinha
mesmo e vou conversar com eles, mas eu sei que para 0 ano que
vem eu preciso buscar mais (Dandara, 2022).14°

A professora, embora considere que ‘nem que seja um pouquinho” suas
praticas sdo favoraveis a uma educacao antirracista, uma vez que ndo espera uma
semana especifica para abordar certa tematica, reconhece que precisa se
aprofundar mais. Ainda assim, percebemos também que essa abordagem so
acontece, se aparecer um conflito.

A partir do questionamento feito sobre que praticas pedagogicas tém
elaborado voltadas a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, obtivemos a seguinte

resposta da professora Uana:

Olha, a exemplo agora da minha pratica € um video que eu estou
deixando para os pais. Eu t6 fechando hoje o ano letivo e 0 nosso
video é um apelo porgue se eu hdo me amo como é que eu vou fazer
o meu filho se amar? Se eu ndo me vejo enquanto negro como é que
vou fazer meu filho sentir que ele é negro e que ele é importante?
Entdo eu acho que a gente estd deixando isso, mas deixando essa
questdo de que é por meio da educacdo que a gente pode mudar
isso, ndo existe outra forma e quanto mais uma sociedade
preconceituosa, capitalista que a gente vive, entdo assim, onde o0s
negros comegcam se destacar a pouco tempo porque até entdo 0s
papeis eram pequenos ou sempre inferiores, ndo t6 chamando
profissdes de inferiores, mas eu acho que eu estou me fazendo aqui
ser compreendida, onde um negro e um branco passando pela
calcada vocé sempre acha que o negro € o marginal, onde se
comete um roubo é sempre primeiro julgado o negro. Entdo, assim,
eu quero mexer de alguma forma com a familia (Uana, 2022).1%°

143 Entrevista concedida em 20 de dezembro de 2022.
150 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
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E relevante destacar que a professora quer chegar até a familia, a partir da
compreensao de que a educagdo pode contribuir para essa mudanca. O seu
depoimento deixa subentender que ndo tem dificuldade em perceber a existéncia do
preconceito e da discriminacdo no espaco educacional e em outros contextos
sociais. Enuncia também que o racismo ainda permanece impregnado no imaginario
e nas ac¢bes dos brasileiros, estando presente nos estereotipos racistas produzidos
sobre o povo negro, quando afirma “/...] onde um negro e um branco passando pela
calcada vocé sempre acha que o negro € o marginal, onde se comete um roubo é
sempre primeiro julgado, o negro [...]"***. Ao branco, em contrapartida, é concedido
um lugar de prestigio, de privilégios materiais e imateriais, como afirma Schucman
(2020), de forma que o corpo branco néo &, sistematicamente, objeto de suspeita.

Gomes (2012a) destaca o0 papel docente para a construcdo de praticas
pedagogicas que promovam uma educacdo antirracista. Na perspectiva dessa

autora, um processo educativo que se configura assim:

[...] acarreta uma ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em
que torna publico e legitimo o ‘falar’ sobre a questéao afrobrasileira e
africana. Mas n&o é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo
intercultural. E ndo € qualquer didlogo intercultural. E aquele que se
propde ser emancipatério no interior da escola, ou seja, que
pressupbe e considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto sujeito
ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala (Gomes,
2012b, p.105).

Através da andlise das falas dos colaboradores, entendemos que a histéria e
cultura africana, afro-brasileira e indigena ainda ndo sdo tematicas abordadas na
primeira etapa da educacdo basica desta instituicdo de ensino de forma continua e
consistente, fazendo parte da proposta pedagdgica, embora as praticas pedagogicas
contemplem timidamente a educacéo das relacdes étnico-raciais, de forma pontual,
individualizada e superficial.

Observamos também, como um dos pontos positivos, uma preocupacao por
parte das profissionais em propiciar historias da literatura infantil de tematica racial
as criancas. Ressaltamos que tal preocupacédo esteja alinhada também a reflexdo de

uma educacao para as relacdes étnico-raciais, mesmo que de forma timida.

151 Entrevista concedida em 29 de dezembro de 2022.
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A partir das entrevistas realizadas com as educadoras, foi possivel identificar
alguns elementos que fundamentam a proposta educacional na qual atuam e
também apresentaram as concepc¢des de porque o trabalho com a tematica das
relacbes étnico-raciais, o combate ao racismo ainda acontece timidamente no

interior da instituicdo de educacao infantil.



159

7 CONSIDERACOES FINAIS

As motivagbes que originaram a realizagdo dessa investigagcdo estao
associadas, inicialmente, ao aprimoramento da nossa propria trajetéria profissional,
gue nos instigaram a analisar: que perspectivas sobre préaticas pedagogicas e
educacado antirracista sdo formuladas e implementadas (ou nédo) por professoras e
gestoras de um Centro Municipal de Educacéao Infantil, em Vitéria da Conquista-BA?

No desenrolar desta pesquisa, apresentamos a trajetéria da Educacédo
Infantil, a luta dos movimentos sociais voltadas a construcdo das politicas de
educacdo infantii e uma contextualizacdo historica das instituicbes de Educacao
Infantil no Brasil, chegando a implementacdo da Lei n°® 10.639/2003. Os aportes
tedricos que fundamentaram esta pesquisa apontam ndo sO a importancia como
também a necessidade da insercdo da supracitada lei para todas as instituicdes de
ensino, uma grande conquista da populacdo negra que inseriu como obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira nos curriculos das escolas
publicas e privadas da educacédo basica, com o intuito de trazer a devida valorizagcéo
a populacéo negra, vitima de preconceito e racismo.

No percurso da investigacdo, diferentes conceitos foram construidos,
posicdes foram revistas e a compreensdo acerca do tema ampliada. Além disso, a
pesquisa aponta para uma necessaria revisdo e ampliacdo da organizacdo do
curriculo, das rotinas escolares, das atividades e das praticas pedagdgicas da
instituicAo pesquisada no ambito da educacdo das relacbes étnico-raciais na
educacao infantil, a fim de que se materialize em acfes de intervencdo concreta no
cotidiano do CMEI e se cumpra de forma efetiva a Lei n°® 10.639/2003.

A partir da analise das entrevistas, observamos que as praticas pedagogicas
das professoras, coordenacgéo e direcdo, no que se refere ao combate ao racismo e
a discriminacgéo, ainda séo timidas, algumas lentas, descontinuas, pontuais, embora,
dentro de limitagdes encontramos tentativas de superacdo do racismo em suas
praticas. Sabemos que o enfrentamento contra o racismo ndo é tarefa facil. Sobre
essa questao, Munanga (2005, p. 17) afirma que “apesar da complexidade da luta
contra 0 racismo, que consequentemente exige varias frentes de batalhas, nao
temos duvida de que a transformacédo de nossas cabecas de professores é uma

tarefa preliminar importantissima”.



160

Apesar dos desafios, dificuldades, precisamos voltar o nosso olhar para as
criancas negras da Educacao Infantil, pois ainda estdo em processo inicial de
formacdo e séo vitimas de esteredtipos preconceituosos, atitudes e comportamentos
racistas e €& a educacdo infantil, o momento mais oportuno para essas
desconstrucdes. Acreditamos que 0 caminho estd em ndo apresentar um
comportamento de siléncio em relacdo as questdes raciais que ocorrem no cotidiano
das criancgas, a fim de né&o reforcar o racismo. Como afirmam Nogueira e Santana
(2023, p. 177): “Ouvir as criangas e conhecer de perto seus olhares sobre o assunto
se mostra de grande importancia para que os adultos que atuam junto as criancas
nas instituicdes de educagéao infantil se mostrem mais alertas para a questao”.

A pesquisa aqui apresentada possibilitou compreender como a temética sobre
as relacdes étnico-raciais em um Centro Municipal de Educacao Infantil de Vitoria da
Conquista, vem sendo abordada, permitindo identificar posturas, acdes dos
educadores em relacdo ao comprometimento ou (ndo) com a Lei n° 10.639/2003.
Entendemos que a lei ndo é suficiente para mudar a realidade de um espaco téo
vivo e dindmico como uma instituicdo escolar, visto que alguns educadores ainda
nao compreenderam a importancia de fortalecer uma educacédo para as relacdes
étnico-raciais, por isso é preciso um esforco constante por parte de todos que
trabalham com a educacéo, partindo principalmente da base, da Educacao infantil,
para que a causa torne realidade.

A andlise dos dados permitiu identificar que os educadores que participaram
dessa pesquisa ainda precisam superar a ideia de que a educacao para as relacdes
étnico-raciais seja trabalhada apenas em datas comemorativas, apesar de
reconhecerem que a temética é fundamental na atualidade. Precisam compreender
a importancia da aplicabilidade da Lei n® 10.639/2003 que € incisiva ao destacar a
necessidade de um trabalho permanente e continuo no cotidiano da institui¢éao.

A pesquisa também revela a partir dos relatos e depoimentos das educadoras
a respeito das relacbes cotidianas, acbes de resisténcia das criancas, que
constroem comportamentos racistas entre seus pares, mesmo ainda ndo tendo
consciéncia do que seja 0 conceito de raca, mas que ja apreenderam aspectos
dessa ideologia presente na sociedade. Observamos em alguns relatos, uma
tendéncia em culpabilizar as familias nesse sentido, embora entendemos que € uma

responsabilidade que deve ser compartilhada entre familia e CMEI, que pode
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contribuir de forma positiva, assim como destaca Oliveira (2012, p. 140) “considerar
a diversidade étnico-racial, dialogar com outros espagos e grupos sociais onde sao
construidas as identidades para trazer para a escola a diversidade presente em sua
comunidade”.

Observamos através da analise do PPP que é preciso cotejar teoria e pratica,
organizar o PPP, a fim de constar expressamente o compromisso com a educagao
antirracista por meio de agcdes que precisam estar estabelecidas no corpo do Projeto
Politico Pedagogico para que esse documento consiga fazer uma articulacdo entre
as vivéncias cotidianas e 0 que esta posto como uma educac¢do de qualidade, que
precisa ser antirracista.

No que se refere a andlise do Referencial Curricular Municipal de Educacgéo
Infantil, foi possivel identificar alguns avancos, percebemos que o documento
reconhece que a Educacado Infantil € a etapa fundamental para a construcdo de
aprendizagens, hébitos, atitudes, valores e modos de relacdo com as pessoas e com
as coisas do mundo que vao reverberar na construgcdo de uma sociedade livre de
preconceitos. E um documento que precisa fazer parte do conhecimento de todos os
profissionais da educacao infantil, ja que objetiva nortear as praticas pedagogicas
dos mesmos.

Embora esta secdo seja nomeada consideracdes finais, ndo pretendemos
apresentar um texto conclusivo, mas uma continua¢do de muitos outros ja iniciados
ou que estdo por iniciar, com o intuito de reforcar a necessidade de que as
mudancas acontecam, substituindo as estruturas do racismo, de modo que as
instituicbes de educacdo infantil tenham, em suas praticas cotidianas, acdes que
amparem, a todos, de fato e de direito. Trata-se de um texto investigativo reflexivo
gue no decorrer de sua construcdo nos instigou a buscar outras tantas respostas
surgidas no processo da investigacao.

Acreditamos na relevancia dessa pesquisa nao sO para a area académica,
mas 0s elementos que aqui apresentamos acerca de uma educacgéo antirracista no
contexto da educacédo infantil se fazem importantes por contribuir com a ampliacédo
da discussao acerca das questdes étnico-raciais, visando a garantia dos direitos
preconizados nos dispositivos legais. “Em um mundo onde as palavras se enfeitam
de siléncio” (Fanon, 2008, p. 189) a discussdo da tematica racial deve ser

desenvolvida e fomentada na tentativa de mobilizar e sensibilizar os educadores
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para um engajamento na luta antirracista.

O numero infimo de pesquisas que trazem a tematica sobre as relagbes
étnico-raciais e dao destaque a formacéao do professor de Educacéao Infantil nos leva
a considerar a extrema relevancia da discussao sobre as relacfes étnico-raciais que
permeiam nossa sociedade em geral e a Educacéo Infantil em particular.

E € isso que pretendemos e desejamos que aconteca, que o/a leitor/a, ou o/a
pesquisador/a ao ler esse texto, se sinta tocado/a, provocado/a, que consiga
enxergar e perceber a importancia da luta antirracista alinhada a um projeto de

sociedade mais democratica.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista semiestruturada — professores

%gg UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Projeto de Pesquisa: Educacdo infantil e praticas pedagdgicas antirracistas em um
Centro Municipal de Vitéria da Conquista-BA
Pesquisadora: Geisa Cristian Nascimento de Aragao

Orientador: Dr. José Valdir Jesus de Santana

1 — Qual o seu nome? Sua idade?
2 — Qual a sua cor?

3 - Qual a sua Formacdo Académica? Tem Graduacdo? Pos-Graduacao? Em que
area do conhecimento?

4- Qual a sua carga horéria nessa instituicdo?

5- H& quanto tempo vocé trabalha nesta unidade escolar?

6- Ha quanto tempo vocé atua como professor (a)? Coordenador(a)? Gestor?
7- Qual o seu vinculo empregaticio? E concursado, contratado?

8- Vocé trabalha em outra unidade de ensino? Em qual nivel de ensino? Com qual
disciplina?

9 — Vocé conhece a lei federal 10.639/2003? Como tomou conhecimento sobre a
lei?

10 — Vocé considera importante uma educacao antirracista?
11 — Vocé acha que o racismo se reproduz no ambiente escolar? Como?

12 - Vocé considera a tematica da diversidade étnico-racial necessaria no curriculo
da educacéo infantil?

13 - Na sua formacéo inicial vocé teve discussdes ou disciplinas que abordaram as
relacdes étnico-raciais? Ja teve alguma formacdo continuada que abordasse a
tematicas da relagBes étnico-raciais e sobre a Lei n°® 10.639/2003?
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14- Vocé considera importante estudar temas relacionados as relacbes étnico-
raciais, discriminacdo racial e racismo na formacdo inicial e continuada de
professores?

15- Vocé se considerada preparada(o) para tratar das questdes étnico-raciais em
suas praticas pedagogicas?

16- Vocé sente dificuldades em trabalhar com as questfes étnico-raciais com as
criancas?

17- Vocé considera que as criangas da educacao infantil vivenciam/experimentam
situacdes de preconceito e discriminacéo racial no espaco escolar?

16- Ja presenciou alguma situacdo de preconceito ou discriminacdo racial
envolvendo as criangas nas suas relacdes cotidianas? Caso tenha presenciado,
como voceé interviu?

17- Vocé tem presenciado situacdes de baixa estima por parte das criancas,
especialmente das criancas negras?

18- A escola disponibiliza materiais didaticos e/ou paradidaticos para o trabalho
com/sobre a Cultura Afro-brasileira e Africana com as criancas da educacéo infantil?

19 - A escola trabalha algum projeto ou desenvolve alguma ac¢éo voltada para o que
determina a Lei n® 10.639/2003, ou seja, para o ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana?

20 — Que praticas pedagodgicas vocé tem elaborado voltadas a implementacdo da
Lei n° 10.639/2003? Desenvolve algum projeto?

21 — Vocé considera que suas praticas pedagdgicas tém contribuido para a
construcdo de uma educacgao antirracista?

22 — Vocé tem conhecimento de literatura infantil que trata das questbes étnico-
raciais? Costuma utilizar alguma literatura em especifico?

23 - Como vocé acha que deve ser tratado o racismo e as situacdes de preconceito

e discriminagéo racial na Educagéo Infantil?

24- Vocé colaborou/participou da construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da sua
escola? O Projeto Politico Pedagodgica da sua escola foi elaborado de forma a
contemplar o que determina a Lei n°® 10.639/2003? No momento de sua elaboracéo
o debate sobre a questéo étnico-racial se fez presente?

25 - Caso haja mais informacdes ou questbes que vocé considera importante frisar
sobre a tematica das relacbes étnico-raciais na educacédo infantil com o foco nas
praticas pedagdgicas, fique a vontade...
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APENDICE B - Roteiro de entrevista - gestor

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO — PPGEN | UES5

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

‘ r-» de Pesquisa: Educacéo infantil e praticas pedagodgicas antirracistas em um
Centro Municipal de Vitéria da Conquista-BA
Pesquisadora: Geisa Cristian Nascimento de Aragao

Orientador: Dr. José Valdir Jesus de Santana

1 — Qual o seu nome? Sua idade?
2 — Qual a sua cor?

3 - Qual a sua Formacdo Académica? Tem Graduacao? Pos-Graduacao? Em que
area do conhecimento?

4- Qual a sua carga horéria nessa instituicdo?

5- Qual o seu vinculo empregaticio? E concursado, contratado?
6- Ha& quanto tempo vocé atua como gestor (a) dessa instituicao?
7- Vocé trabalha em outra instituicdo escolar? Em qual funcdo?

8 — Vocé conhece a lei federal 10.639/2003? Como tomou conhecimento sobre a
lei?

9 — Vocé considera importante uma educacao antirracista?
10 — Vocé acha que o racismo se reproduz no ambiente escolar? Como?

11 - Vocé considera a tematica da diversidade étnico-racial necessaria no curriculo
da educacéo infantil?

12 - Na sua formacéo inicial vocé teve discussdes ou disciplinas que abordaram as
relacbes étnico-raciais? Ja teve alguma formacdo continuada que abordasse a
tematicas da relacdes étnico-raciais e sobre a Lei n° 10.639/2003?
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13- Vocé considera importante estudar temas relacionados as relagbes étnico-
raciais, discriminacdo racial e racismo na formacdo inicial e continuada de
professores e gestor escolar?

14- Vocé considera que as criangas da educacao infantil vivenciam/experimentam
situacOes de preconceito e discriminacao racial no espaco escolar?

15- Ja presenciou alguma situacdo de preconceito ou discriminacdo racial
envolvendo as criangas nas suas relacdes cotidianas? Caso tenha presenciado,
como Voceé interviu?

16- A escola disponibiliza materiais didaticos e/ou paradidaticos para o trabalho
com/sobre a Cultura Afro-brasileira e Africana com as criangas da educacao infantil?

17 - A escola trabalha algum projeto ou desenvolve alguma a¢ao voltada para o que
determina a Lei n° 10.639/2003, ou seja, para o0 ensino da Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana? As ag0es/projetos séo trabalhadas durante todo o ano letivo?

18 - Como vocé acha que deve ser tratado o racismo e as situagcdes de preconceito
e discriminacéo racial na Educacéo Infantil?

19- Vocé colaborou/participou da construcdo do Projeto Politico Pedagodgico da sua
escola? O Projeto Politico Pedagodgica da sua escola foi elaborado de forma a
contemplar o que determina a Lei n°® 10.639/2003? No momento de sua elaboracao
o debate sobre a questéo étnico-racial se fez presente?

20 - Caso haja mais informacdes ou questbes que vocé considera importante frisar

sobre a tematica das relacbes étnico-raciais na educacédo infantil com o foco nas
praticas pedagogicas, fique a vontade...

APENDICE C - Roteiro de entrevista — coordenador(a) pedagdgico(a)
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:gg UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEN Proj
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO eto
de

Pesquisa: Educacao infantil e praticas pedagdgicas antirracistas em um Centro
Municipal de Vitéria da Conquista-BA

Pesquisadora: Geisa Cristian Nascimento de Aragao

Orientador: Dr. José Valdir Jesus de Santana

1 — Qual o seu nome? Sua idade?
2 — Qual a sua cor?

3 - Qual a sua Formacdo Académica? Tem Graduacao? Pos-Graduacao? Em que
area do conhecimento?

4- Qual a sua carga horéria nessa instituicdo?
5- Qual o seu vinculo empregaticio? E concursado, contratado?

6- Ha quanto tempo vocé atua como coordenador(a) pedagdgico(a) dessa
instituicdo?

7- Vocé trabalha em outra instituicdo escolar? Em qual funcdo?

8 — Vocé conhece a lei federal 10.639/2003? Como tomou conhecimento sobre a
lei?

9 — Vocé considera importante uma educacao antirracista?
10 — Vocé acha que o racismo se reproduz no ambiente escolar? Como?

11 - Vocé considera a tematica da diversidade étnico-racial necessaria no curriculo
da educacéo infantil?

12 - Na sua formacé&o inicial vocé teve discussdes ou disciplinas que abordaram as
relacdes étnico-raciais? Ja teve alguma formacdo continuada que abordasse a
tematicas da relagBes étnico-raciais e sobre a Lei n°® 10.639/2003?
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13- Vocé considera importante estudar temas relacionados as relacbes étnico-
raciais, discriminacdo racial e racismo na formacdo inicial e continuada de
professores e coordenadores pedagogicos?

14- Vocé considera que as criancas da educacao infantil vivenciam/experimentam
situacOes de preconceito e discriminacgéo racial no espaco escolar?

15- Ja presenciou alguma situacdo de preconceito ou discriminagdo racial
envolvendo as criangas nas suas relacdes cotidianas? Caso tenha presenciado,
COmMo Vvoceé interviu?

16- A escola disponibiliza materiais didaticos e/ou paradidaticos para o trabalho
com/sobre a Cultura Afro-brasileira e Africana com as criancas da educacéo infantil?

17 - A escola trabalha algum projeto ou desenvolve alguma ac¢éo voltada para o que
determina a Lei n® 10.639/2003, ou seja, para o ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana? As acbes/projetos sdo trabalhadas durante todo o ano letivo?

18 — Os encontros/reunides pedagogicos com os professores tém possibilitado
discussdo/formacdo sobre a tematica das relagBes étnico-raciais a partir do que
determina a Lei n°® 10.639/2003?

19 — Os professores tém resisténcia em tratar, em suas praticas pedagdgicas, da
tematica das relacdes étnico-raciais e em desenvolver projetos sobre a tematica?

20- A Secretaria de Educacdo tém possibilitado formacdo continuada para o0s
profissionais que atuam na educacao infantil sobre a Lei n°® 10.639/2003?

21 - Como vocé acha que deve ser tratado o racismo e as situacdes de preconceito
e discriminagéo racial na Educagéo Infantil?

22- Vocé colaborou/participou da construcéo do Projeto Politico Pedagoégico da sua
escola? O Projeto Politico Pedagdgica da sua escola foi elaborado de forma a
contemplar o que determina a Lei n°® 10.639/2003? No momento de sua elaboragao
0 debate sobre a questéo étnico-racial se fez presente?

23 - Caso haja mais informagfes ou questdes que vocé considera importante frisar
sobre a tematica das relacdes étnico-raciais na educacédo infantil com o foco nas
praticas pedagadgicas, fique a vontade...



APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao() Senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) ¢ responsével)
para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes abaixo e, se
vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine a (ltima, na linha “Assinatura do
participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1 PESQUISADOR RESPONSAVEL:Geisa Cristian Nascimento de Aragio.
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: José Valdir Jesus de Santana.

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO
FEITA?

2.1.  TITULO DA PESQUISA

EDUCAGCAO INFANTIL E PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS EM UM CENTRO
MUNICIPAL DE EDUCAGAO INFANTIL DE VITORIA DA CONQUISTA/BA

2.2 POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa)

Justifica-se & medida em que buscara identificar que préticas pedagdgicas antirracistas estdo sendo
implementadas (ou ndo) na Instituigdio a ser pesquisada e se estdo em conformidade com o que determina
a Lei 10.639/2003.

23 PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Geral: Identificar e analisar as préticas pedagégicas/educativas desenvolvidas por uma institui¢do de

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessdrio, use a frente e o verso do papel. )

educaglo infantil, localizada no municipio de Vitéria da Conquista-BA, comprometidas (ou ndo) com o
que determina a lei 10.639/2003.
Especificos: Identificar e analisar as concepgdes que professoras(es), gestora e coordenadora pedagégica
elaboram acerca da educagfo antirracista na educagdo infantil.
e Identificar propostas pedagégicas’educativas elaboradas (ou ndo) voltadas a educaglo antirracista.
e  Analisar se as praticas pedagégicas/educativas das (os) professoras(es) da Educagdo Infantil (4 a §
anos) estdo comprometidas (ou ndo) com as determinagdes da lei 10.639/2003.
e Analisar em que medida o Referencial Curricular Municipal e o Projeto Politico Pedagégico da
Escola X reconhecem/explicitam a importancia de préticas pedagogicas antirracistas na educagio
infantil.

Rubricas:
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié
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3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégicos)

3.1 O QUE SERA FEITO:

Vocé participara de uma entrevista com questoes abertas sobre a tematica

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:
Na institui¢do em que vocé trabalha entre os meses de agosto a outubro

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
Aproximadamente 1 hora.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

& MINIMO " MODERADO  ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

1. Risco de constrangimento ao participar da entrevista

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTEGCA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

Para evitar qualquer risco ou incomodo, as questoes da entrevista possuem uma linguagem clara. E as
gravacoes serdo mantidas em posse do pesquisador e servirdo apenas para o estudo realizado, garantindo
o anonimato dos participantes.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Esta pesquisa servird para aprimorar as praticas pedagogicas dos professores, bem como dos gestores e
coordenagdo, contribuindo para o aprofundamento das questdes étnico-raciais presentes na formacio dos

participantes.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

O estudo em questio poderd servir de base para outras institui¢des que possuem processos similares ao
desta, identificando as mudangas que provavelmente se mostrem necessrias no momento de sua
aplicacdo. Seri de grande valia nio s6 na academia, como também na prixis cotidiana.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participacio na pesquisa € voluntiria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro s6 para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participagio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionirio, participar de

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. ;)
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6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participa¢io?

R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizagdo ao pesquisador e a universidade.
6.4. E obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questiondrio, participar
de entrevista, dinimica, exame...)

R: Ndo. Sé se precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

6.5. Dé pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E 56 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.
6.7. Os participantes nio ficam expostos publicamente?

R: Ndo. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos, mas o
nome e a imagem dos voluntdrios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com os materiais
coletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiude: a Resolugdo CNS 466/2012 e a
510/2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.

6.10.  E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de contato
estdo listados no ponto 7 deste documento.

% CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsivel: Geisa Cristian Nascimento de Aragdo
Enderego: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Vitiria da Conquista-Ba
Fone: (77) 99113-7234/ E-mail: gecristian@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Hordério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordiincia do participante
ou do seu responsivel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo

[ em participar do presente estudo;

O com a participagio da pessoa pela qual sou responsével.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

Vitéria da Conquista, / /2022

Seja consciente: a0 imprimir este documento, se
necessario, use a frente e o verso do papel. )
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-4 apenas apds prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Vitéria da Conqui, / /2022
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ANEXO A - Oficio n° 37/2023 do Nucleo Pedagégico da SMED

25

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
Secretaria Municipal de Educacido

i ]
www.pmvc.ba.gov.br

Vitéria da Conquista, 15 de maio de 2023.
Oficio n°® 37/2023 - Nicleo Pedagégico - SMED

Sra°®. Geisa Cristiana Nascimento de Aragao

Prezados,
Ao cumprimenta-la cordialmente, venho em resposta ao Oficio da
discente Geisa Cristian Nascimento de Arag&o com as informagdes referente a
Pesquisa de Mestrado em Ensino (UESB) com o foco na Educagéo Infantil.

Antecipadamente, a SMED agradece a V.S todo o empenho e dedicagdo
para com esta Secretaria, juntamente com os demais setores vinculados a esta

Prefeitura, ao tempo que nos colocamos a disposigéo.

Atenciosamente,

/
IfONILSON FERREIRA DOS SANTOS
Coordenador Geral do Niicleo Pedagégico

Matricula n° 158103

Rua Siqueira Campos, n° 1.842, Vila Emurc, Bairro Candeias

Fone: (77) 3429-7750
CEP 45.028-548- Vitéria da Conquista - Bahia

w

W boereiTuRa
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ANEXO B — Parecer consubstancial do CEP

b1 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
]’CEP SUDOESTE DA BAHIA - %"’“@
e —— UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacao Infantil e Praticas pedagogicas antirracistas em um Centro Municipal de
Educacao Infantil de Vitoria da Conquista/Ba

Pesquisador: Geisa Cristian

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 60978322.6.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.572.699

Apresentacao do Projeto:

Nas palavras da autora:

"Esla pesquisa tem como objetivo Identificar e analisar as praticas pedagogicas/educativas desenvolvidas
por uma instituicao de educacao infantil, localizada no municipio de Vitoria da Conquista-BA, comprometidas
(ou nao) com o que determina a lei 10.639/2003. Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, que sera
realizado com professores, coordenador pedagogico e gestores da instituicao e sera utilizada como
instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada com as assinaturas prévias dos termos de
compromisso”.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Identificar e analisar as praticas pedagogicas/educativas desenvolvidas por uma instituicao de educacao
infantil, localizada no municipio de Vitéria da Conquista-BA, comprometidas (ou nao) com o que determina a
lei 10.639/2003.

Objetivo Secundario:

Identificar e analisar as concepcoes que professoras(es), gestora e coordenadora pedagogica elaboram
acerca da educacao antirracista na educacao infantil.Identificar propostas pedagogicas/educativas
elaboradas (ou nao) voltadas a educacao antirracista. Analisar se as

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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Continuacao do Parecer; 5,572.699

praticas pedagogicas/educativas das (os) professoras(es) da Educacao Infantil (4 a 5 anos) estao
comprometidas (ou nao) com as determinacoes da lei 10.639/2003.Analisar em que medida o Referencial
Curricular Municipal e o Projeto Politico Pedagogico da Escola X reconhecem/explicitam a importancia de
praticas pedagogicas antirracistas na educacao infantil.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esta pesquisa oferece riscos minimos, pois além do anonimato sera garantida a pessoa a liberdade de se
retirar, alem de nao deixar margem para constrangimentos. A entrevista sera feita em lugar reservado com
ciéncia da pessoa que esta participando.

Para evitar o riscos ou o incomodo, as questoes possuem uma linguagem clara, as gravacoes serao
mantidas em posse do pesquisador e servirao apenas para o estudo realizado, garantindo o anonimato dos
participantes.

Beneficios:

O estudo em questao podera servir para fortalecer e aperfeicoar a pratica de professores, gestores e
coordenadores, trazendo beneficios pedagogicos, politicos e sociais e tambem podera servir de base para
outras instituicoes que possuem processos similares ao desta, identificando as mudancas que
provavelmente se mostrem necessarias.

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado ligada ao PPGEn (UESB), que investiga as praticas
pedagogicas/educativas desenvolvidas por uma instituicao de educacao infantil, localizada no municipio de
Vitoria da Conquista-BA, comprometidas (ou nao) com o que determina a lei 10.639/2003.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacgao obrigatoria:
Foram apresentados os seguintes documentos:

1) PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1967230 (OK)
2) projetodepesquisa (OK)

3) TCLE (OK)

4) roteiroentrevista (OK)

5) autimagem (nao se aplica)

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP. 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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Continuacao do Parecer: 5.672.699

6) autcoletadados (OK)
7) declaracaocompromisso (OK)

8) cronograma (OK)
9) folhaderosto (OK)

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias éticas.

Durante a execucao do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatorios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolucao CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolucao
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideracgoes Finais a critério do CEP:
Em reuniao realizada no dia 08/08/2022, por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste

CEP/UESB acatou o

parecer do relator.

-

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 05/07/2022 Aceito
| do Projeto ROJETO_1967230.pdf 11:52:09
Projeto Detalhado / | projetodepesquisa.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
Brochura 11:42:44
‘ Inxgsn'?a_dor
TCLE/Termos de | TCLE.pdf 05/07/2022 | Geisa Cristian Aceito
Assentimento / 11:41:53
Justificativa de
|Auséncia
Outros roteiroentrevista.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
11:37:04
Outros autimagem.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
11:35:30
Outros autcoletadados.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
11:34:59
Outros declaracaocompromisso.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
11:33:19
Cronograma cronograma.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceito
11:28:05
Folha de Rosto folhaderosto.pdf 05/07/2022 |Geisa Cristian Aceit
11:20:58

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho

CEP: 45.206-510

UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683

E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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32 UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
“CEP SUDOESTE DA BAHIA - W
- UESB/BA
Continuacao do Parecer: 5.572.699
Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

JEQUIE, 09 de Agosto de 2022

Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Madulo CAP, 1° andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE

Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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