££¢ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA ﬁ
=

% PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

ISA MARIA DE NOVAIS AZEVEDO

EVENTOS DE LETRAMENTO EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA DE
VITORIA DA CONQUISTA - BA

VITORIA DA CONQUISTA
2023



ISA MARIA DE NOVAIS AZEVEDO

EVENTOS DE LETRAMENTO EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA DE
VITORIA DA CONQUISTA - BA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de P6s-Graduacéo em Ensino
da Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia, como requisito parcial para
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino,
na area de concentracdo de Ensino na
Educacéo Basica.

Orientador: Prof. Dr. Benedito G. Eugenio

VITORIA DA CONQUISTA
2023



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

DISSERTACAO DE MESTRADO

EVENTOS DE LETRAMENTO EM UMA ESCOLA QUILOMBOLA DE VITORIA
DA CONQUISTA -BA

Autora: Isa Maria de Novais Azevedo

BANCA EXAMINADORA
Prof. Dr. Benedito G. Eugenio (Orientador)
Profa. Dra. Silvia Regina Marques Jardim (UESB)

Profa. Dra. Marcia Tereza Fonseca Almeida (UNEB)

2023


mailto:silvia.regina@uesb.edu.br

A986¢e

Azevedo, Isa Maria de Novais.
Eventos de letramento em uma escola quilombola de Vitoria da Conquista —
Ba.
/ Isa Maria de Novais Azevedo, 2023.
117€. il.
Orientador (a): Dr. Benedito G. Eugenio.
Dissertagao (mestrado) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Programa de Pos-graduagdo em Ensino — PPGEn, Vitoria da Conquista, 2023.
Inclui referéncia F. 111 —
1. Eventos de Letramento. 2. Eventos de Letramento. 3. Educagao Escolar
Quilombola. I. Eugenio, Benedito G. II. Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
Mestrado Académico em Ensino- PPGEn.

CDD 372.4

Catalogacéo na fonte: Juliana Teixeira de Assuncdo — CRB 5/1890
UESB — Campus Vitoria da Conquista — BA



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ENSINO
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

DISSERTACAO DE MESTRADO

Eventos de letramento em uma escola quilombola de Vitéria
da Conquista-Ba

Autora: Isa Maria de Novais Azevedo
Orientador: Prof. Dr. Benedito G. Eugenio

Este exemplar corresponde a redacdo final da dissertacdo
defendida por Isa Maria de Novais Azevedo e aprovada pela

Comissao Avaliadora.

Data: 29/06/2023

COMISSAO AVALIADORA
L

Prof. Dr. Benedito G. Eugenio (Orientador)

Profa. Dra.Marcia Teresa Fonseca Almeida (UNEB)

Siffornd.

Profa. Dra. Silvia Regina M. Jardim (UESB)



Dedico este trabalho ao meu esposo Alexandro, amigo e meu grande
amor, pelo apoio em todos os instantes. Ter o seu carinho e a sua
compreenséo foi um balsamo nos momentos mais dificeis... aos meus
filhos, tesouros da minha vida, Igor e lasmim - cada olhar, cada sorriso,

cada gesto me fortalece nesta jornada. Amo mais que tudo nessa vida!



AGRADECIMENTOS

“O Senhor é a minha forca e 0 meu escudo; nele o0 meu coracgéo confia, e dele recebo
ajuda. Meu coracéo exulta de alegria, e com o meu cantico lhe darei gragas.”
Salmos 28:7

Agradeco a Deus por tamanha béncgéo! Essa é a realizacdo de um sonho: conclusdo do
Mestrado. Gratiddo por me guiar em cada caminho e sobretudo pela determinacdo para néo
desanimar durante a realizacdo deste trabalho. No periodo do mestrado passei por dois
procedimentos cirdrgicos: um na mama e uma histerectomia, senti que o Senhor me carregava
no colo. O procedimento da mama me abalou emocionalmente, a possibilidade de um
diagnostico de cancer alterou as minhas estruturas. Porém, o Senhor esteve comigo, superei!
No segundo procedimento, na histerectomia, foi um misto de emocdes, meu corpo, meus
horménios, meus sentimentos... pensei que ndo ia superar... quantas vezes chorei escondidinha
te pedindo socorro e tu ouviste meu clamor! Consegui!

Finalizar este ciclo ndo seria possivel sem o cuidado de Deus e de outras pessoas téo
especiais em minha vida. Agradeco:

Aos meus pais Otovaldo e Isabel (in memoriam), meu agradecimento especial por todas
as licbes, cuidado, abnegacdo, determinacdo e amor. Sei que ndo foi facil, sei de todos os
DESAFIOS enfrentados, também sei que se estivessem aqui teriam muito orgulho da mulher
que me tornei.

A Alex, esposo, e além de tudo meu companheiro, meu socorro presente nos momentos
mais diversos. Quantas auséncias, quantas vezes tive que dizer: ndo posso... 0 mestrado....
Entretanto, a sua compreensdo me fortalecia! E as idas a biblioteca, ficAvamos horas naqueles
corredores, eu ndo podia abaixar, estava me recuperando do pos-cirargico. Fomos varias vezes
para zona rural, eu ia para o estagio e vocé me aguardava, fez amigos na escola, assistiu a jogos
com os porteiros e ainda tinha que ouvir meus relatos. Essa conquista também é sua!

Igor e lasmim, meus filhos, meus amores. Igor, suporte técnico, por vezes lia 0s
paragrafos e longos textos, e ao final eu o perguntava: o que vocé entendeu? Como tu foste
importante nesta jornada, meu filho! lasmim, sempre cuidando de mim: o apoio nas tarefas
domésticas, o lanche quando estava estudando, o carinho estampado em cada gesto. VVocé é
meu equilibrio, meu amor!

Aos meus amados irmdos Simone, Lucilaide e Cleber, por todo amor, parceria e

companheirismo. Sei que sempre torceram por mim. Amo vocés!


https://www.bibliaonline.com.br/nvi/sl/28/7+

Aos meus sobrinhos Helena, Isabel e Emanuel, quantas vezes a simples presenca de
voceés trazia mais alegria ao meu dia. Estava na producédo escrita e a pausa necessaria para o
descanso era dar atencao as suas peraltices! Como ndo amar?!

As minhas amigas, Sandra e Juliana por se fazerem presentes em todos 0s momentos
desse caminhar e por segurarem na minha mé&o quando mais precisei, minha gratiddo! Lara,
quanto cuidado, cada palavra, cada gesto de carinho me fortalecia. VVocé é especial!

As minhas amigas de oracdo: Patricia Lanne, Joselita e Angélica, batia a aflicdo e eu
recorria as oracdes. Vocés foram fardis na minha vidal

Ao meu orientador, professor Benedito Eugenio, o que falar de um ser humano téo
especial? Escutava os desabafos e nas constantes mensagens, orientava, acolhia, me acalmava,
sempre incentivando. Quando passei pelos problemas de salde, vocé foi uma das pessoas mais
incriveis que Deus colocou em minha vida. Todos da minha familia o conhecem s6 de ouvir
falar e o respeitam por tamanha sabedoria! Minha eterna gratiddo e admiracdo por sua
competéncia, generosidade, empatia e sobretudo, respeito.

A minha colega e amiga Andreia Reis. Nossa! Compartilhamos aflicdes e alegrias,
tempos que ficardo marcados em nossas vidas. Gratiddo por tudo!

Aos distintos colegas de turma, pela parceria e cuidado de um para com o outro. Era
lindo ver tanto apoio. Grata pelas trocas de conhecimentos, aprendizagens e palavras
incentivadoras.

Aos professores do Mestrado em Ensino, pelas admiraveis aulas ministradas.

Ao Programa de Pds-Graduacdo em Ensino (Mestrado académico em Ensino), da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, pelo suporte.

A banca examinadora, composta pela Prof.2 Dr2 Silvia Regina Marques Jardim (PPGEn
— Uesb) e a Prof.2 Dr2 Marcia Tereza Fonseca Almeida (UNEB), pelas valiosas contribui¢es
na qualificacdo e por aceitarem o convite para fazer parte da minha defesa.

A toda a equipe da Escola Quilombola, em especial a professora e sua turma que me
receberam com muito carinho e potencializaram essa pesquisa. Grata também aos moradores
da comunidade pelas informag6es compartilhadas.

Aos colegas de trabalho do nicleo pedagdgico — SMED, que torceram pelo meu
sucesso.

Aos meus colegas educadores da rede municipal de ensino, pelas contribuicfes e
momentos de compartilhamentos extremamente necessarios a minha formacao, tenho orgulho
em fazer parte dessa historia ha 25 anos.

Por fim, a todas as pessoas que colaboraram com essa pesquisa, meus agradecimentos.



LISTA DE TABELAS/QUADROS

Tabela 1: Dados Gerais do Municipio de Vitdria da Conquista— Bahia.............c.cccceeeneee. 45
Tabela 2: Matricula por etapa e modalidade Zona Rural............c.ccccooveveiieii e, 45
Tabela 3: Matricula por etapa e modalidade Zona Urbana.............cccccoevevieniennceseenenn, 45
Quadro 1: Principios do LEtramento...........ccouerieiriiiriiinise e 38
Quadro 2: Populacao estimada de Vitoria da ConqUISta..........c.ccveveverieriereneseseseerieeen, 44
Quadro 3: Numero de profissionais da Rede de Ensino Municipal...........c.ccoccovrinennne 46
Quadro 4: Comunidades certificadas pela Fundagdo Palmares.............ccccceeveeveiieninennnnn, 47

Quadro 5: Organograma da Escola Municipal Quilombola Maria Felipa de

(@] LAV =T - USSR PR ORRURN 52
Quadro 6: ROLEITO A8 BNTIEVISTA. ......ecveieeiieie ettt 59
Imagem 1: Cor/Raca da populacédo de Vitoria da Conquista — Bahia...............cccoeeueeneen. 46
Imagem 2: Distrito de JOSE GONGAIVES...........ccceeiieiiiiieiie e 48

Imagem 3: Desenvolvimento da pesquisa — Analise de Conteldo............cccccevervrvernannns 87



BA
BNCC
BR
CEALE
CEl
CMEIS
COPIR
CRAS
CREAS
CRQ
DCNEEQ
DCNEEQB

DOU
EEQ
EPV
FCP
GNL
IBGE
IDEB
IDH
INCRA
INEP
NEL
PACTO
PETI
PIB
PMVC
PNA
PNAC
PNAIC

LISTA DE SIGLAS E/OU ABREVIATURAS

Bahia

Base Nacional Comum Curricular

Brasil

Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita

Circulo Escolar Integrado

Centro Municipal de Educacédo Infantil

Coordenacdo de Promocdo da Igualdade Social

Centro de Referéncia de Assisténcia Social

Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
Comunidades Remanescentes de Quilombos

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo Escolar Quilombola
Diretrizes Curriculares Nacionais Para Educagédo Escolar Quilombola
na Educacdo Basica

Diério Oficial da Unido

Educacao Escolar Quilombola

Educar Pra Valer

Fundacdo Cultural Palmares

Grupo Nova Londres

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

indice de Desenvolvimento Humano

Instituto Nacional de Colonizagédo e Reforma Agréria
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Novos Estudos do Letramento

Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil

Produto Interno Bruto

Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista

Programa Nacional de Alfabetizagéo

Programa Nacional de Alfabetizagéo e Cidadania

Plano Nacional da Alfabetizacdo na ldade Certa



PROFA

QEdu
SEMEDES

SMED
UESB

Programa de Formagéo de professores Alfabetizadores

Conjuntos de dados - Portal Brasileiro de Dados Abertos
Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social

Secretaria Municipal de Educacao
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma pesquisa que procurou responder a seguinte
questdo: Como se efetivam os eventos de letramento presentes na pratica pedagdgica de uma
professora que atua em uma escola quilombola da rede municipal de ensino de Vitéria da
Conquista? O objetivo geral € analisar de que forma os eventos de letramento estdo presentes
na préatica pedagogica de uma professora do 4° ano de uma escola quilombola da rede municipal
de ensino de Vitoria da Conquista. Os objetivos especificos sdo: Definir conceitos de
alfabetizacdo e letramento, suas variadas dimensdes e de que forma tais conceitos se entrelagcam
na pratica pedagogica de uma professora de uma escola quilombola; mapear e descrever o0s
eventos de letramento evidenciados na pratica pedagogica de uma professora dos anos iniciais
do ensino fundamental - 4° ano, ao trabalhar com leitura, escrita e producao de textos; identificar
as concepcoes de letramento de uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental — 4°
ano de uma escola quilombola. A metodologia utilizada foi a pesquisa etnografica. O locus é
uma escola quilombola e os dados foram produzidos no primeiro semestre letivo do ano de
2022 por meio de observagdes participantes e entrevistas com a docente de uma turma do 4°
ano. Os registros das aulas foram transcritos no diario de campo e, posteriormente, fizemos a
selecdo de fragmentos empregando a técnica de pesquisa de analise de contetdo proposta por
Bardin (2016). Os estudos como os de Soares (2016, 2021, 2004); Kleiman (2005, 2007, 2008);
Mortatti (2019); Rojo (2012), Street (2012), Arruti (2017), Angrosino (2009), André (2006),
entre outros, contribuiram para a fundamentacdo teorica. A dissertacdo esta organizada no
formato multipaper, abrangendo um capitulo tedrico, um metodoldgico e dois artigos que
apresentam os resultados da pesquisa. A analise dos dados possibilitou compreender como
acontecem os eventos de letramento a partir dos diferentes géneros textuais presentes no
curriculo de Lingua Portuguesa, porém, ndo identificamos uma vinculacdo direta das
concepgdes de letramento e do trabalho pedagdgico da docente colaboradora da pesquisa com
0s pressupostos da educacdo escolar quilombola. Os resultados da pesquisa apontam para a
necessidade de articulagdo entre as praticas de leitura e de escrita desenvolvidas na escola e 0s
eventos de letramentos relacionados a realidade social na qual os alunos estdo inseridos.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Eventos de Letramento; Educacdo Escolar
Quilombola.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a research that sought to answer the following question:
How are the literacy events present in the pedagogical practice of a teacher who works in a
quilombola school in the Municipal Education Network of Vitdria da Conquista? The general
objective is to analyze how the literacy events present in the pedagogical practice of a 4th grade
teacher year at a quilombola school in the municipal education network of Vitoria da Conquista.
The specific objectives are: To define literacy and literacy concepts and their various
dimensions and how such concepts intertwine in the pedagogical practice of a teacher at a
quilombola school; Map and describe the literacy events evidenced in the pedagogical practice
of a teacher in the early years of elementary school - 4th year, when working with reading,
writing and text production; To identify the literacy conceptions of a teacher in the early years
of elementary school — 4th year of a quilombola school. The methodology used was
ethnographic research. The locus is a quilombola school and the data were produced in the first
semester of 2022 through participant observations and interviews with the teacher of a 4th grade
class. The class records were transcribed in the Field Diary and, later, we selected fragments
using the Content Analysis research technique proposed by Bardin (2016). Studies such as those
by Soares (2016, 2021, 2004); Kleiman ( 2005, 2007, 2008); Mortatti (2019); Rojo (2012),
Street (2012), Arruti (2017), Angrosino (2009), André (2006), among others, contributed to the
theoretical foundation. The dissertation is organized in multipaper format, comprising a
theoretical chapter, a methodological chapter and two articles that present the results of the
research. Data analysis made it possible to understand how literacy events take place from the
different textual genres present in the Portuguese language curriculum, however, we did not
identify a direct link between the literacy concepts and the pedagogical work of the research
collaborator teacher with the assumptions of education quilombola school. The research results
point to the need for articulation between reading and writing practices developed at school and
literacy events related to the social reality in which students are inserted.

Keywords: Portuguese Language Teaching; Literacy Events; Quilombola School Education.
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INTRODUCAO

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa que envolve o ensino/aprendizagem
dos eventos de letramento nos anos iniciais do ensino fundamental. O interesse pela pesquisa
parte da minha experiéncia como professora e coordenadora tanto nas unidades de ensino pelas
quais passei, bem como atuando na equipe de formacao pedagdgica da Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) — anos iniciais do ensino fundamental em Vitoria da Conquista - BA, essa
ultima exercida no periodo de 2018 até 0 momento em que a pesquisa foi realizada — 2022.

O ingresso na docéncia ocorreu ha 25 anos. Nasci no ano de 1978, no municipio de
Livramento de Nossa Senhora, interior do estado da Bahia, localizado a sudoeste da
capital Salvador, distante cerca de 606 quildmetros. E considerado o segundo municipio mais
populoso na zona da serra geral (atrds apenas de Macaubas) e o quarto mais populoso do
territorio de identidade do Sertdo Produtivo (atras apenas de Caetité, Brumado e de Guanambi).
Em 2010, a populacdo do municipio foi contada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE, em 42.693 habitantes.

Sou a filha mais velha numa familia considerada pequena: somos quatro irmaos, trés
mulheres e um homem. Fui alfabetizada aos 6 anos em uma escola privada de bairro, onde eu
e minha irma iamos todas as manhas felizes para a escolinha de tia Iracana, que funcionava na
sala da casa; lembro-me de poucos colegas. Sei que, ao final do ano, estavamos identificando
todas as letras do alfabeto, uma alegria para os meus pais. No ano de 1986 fomos matriculadas
numa escola pablica municipal - Escolas Reunidas Lélis Piedade, onde a cartilha ABC do
estudante foi a base da alfabetizacdo e nela decoramos o alfabeto maitsculo, minusculo e as
Vogais.

Minha escolarizacdo inicial aconteceu quase toda nessa escola. Em 1988 meu pai
resolveu ir morar em Jussiape, municipio localizado na parte meridional da Chapada
Diamantina, lugar de nascimento e onde a familia toda residia. Passavamos as férias do final de
ano e as férias juninas na roga, na Fazenda Barra Bonita. Até hoje ndo recordo o motivo da
mudanca de cidade, cheguei na escola no meio do ano, na turma da 32 série. N&o tive dificuldade
em socializar-me, no entanto, sentia muita falta da minha mae, do meu pai e do meu irméo mais
novo. Eu e as minhas irméas fichvamos de segunda-feira a sexta-feira na cidade para estudar e
nos finais de semana iamos para a roga. O retorno era uma verdadeira festa. Neste periodo
andavamos de cavalo e jegue, num percurso de 10km, o meio de transporte mais utilizado na

época. No domingo a tarde voltavamos para a rotina, tristes, pois o convivio com a tia ndo era


https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
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muito amistoso. O que deixava o coragéo feliz era a escola, os colegas, as aulas. Eu participava
de todas as atividades, as festinhas, as apresentacdes. Gostava das pecas teatrais, e a minha pro
Diana era linda! Ela se fantasiava para contar histdrias, essa acao tocava 0s meus sentimentos.

Essa rotina se estendeu por um ano, no més de julho de 1989 retornamos para
Livramento. Estava na 4% série. Retornei para a Escola Reunidas Lélis Piedade, eu, minhas irmas
e meu irmdo. Tudo voltou a normalidade. No ano de 1990 outra mudanca, — a 52 série, no
Colegio Estadual Polivalente, novos colegas, novos tempos... até a 82 série.

Em 1994 cursei 0 1° ano de magistério, ndo tinha outra opcéo, porém os desdobramentos
do curso de magistério fizeram com que eu pensasse na possibilidade de seguir carreira na
docéncia. No 2° ano desse curso iniciaram as aulas de metodologias e observagdes em salas de
aula nas escolas municipais. A boniteza das salas e o0 respeito as professoras encantou-me.
Nascia ali um sonho de ser professora.

O ano de 1995 foi de grandes acontecimentos: eu, com 17 anos, preste a concluir um
ciclo nos estudos e em um relacionamento passageiro, fiquei gravida. Cidade interiorana, as
pessoas se assustavam com a gravidez fora do casamento. Fui muito julgada, as vezes
maltratada..., mas o apoio e a forca que eu precisava encontrei principalmente nos bragos de
meu amado paizinho. Ele me disse que eu ndo podia desistir dos estudos, que eu tinha que
concluir e que estaria sempre do meu lado, esse foi o0 exemplo de amor incondicional ... a partir
dessa atitude dele, as coisas foram melhorando e a minha familia, minha mée e meus irméos
ficaram do meu lado.

Era muito imatura, nao fiz as consultas de pré-natal e nenhum outro exame. O pai do
meu filho foi para Sdo Paulo. Eu sem entender como seria meu futuro e o futuro do filho que
estava prestes a nascer. Sem escolha, a Unica alternativa era ser forte e resolvi encarar essas
dificuldades de cabeca erguida. Frequentava as missas e era catequista, pedia muito a Deus que
cuidasse de mim. Igor nasceu saudavel em maio de 1996. Ah, como eu estava feliz! Meu Gltimo
ano do magistério! Figuei apenas um més sem ir ao colégio.

Voltei com toda disposicdo. Minha mée foi meu socorro e em casa nos organizamos
para cuidarmos de Igor. Sou grata a todo apoio que minha familia me deu. Sem eles ndo tinha
chegado até aqui. Meus irmé&os o tinha ndo como sobrinho, mas como o irmao cagula. Sempre
foi muito amado e muito bem cuidado. Toda noite, quando nos deitavamos, eu prometia a ele
que estariamos sempre juntos e que eu faria o impossivel para que ele crescesse e se tornasse
um homem de bem.

Eu sabia que ao compartilhar os sonhos com as minhas amigas, no meu caso, 0S pés
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teriam que ser mais fixados no chdo, mais real. A maioria falava em sair da cidade e cursar
enfermagem; outras, o curso de direito. Eu ndo podia ficar ali, tinha que ter uma possibilidade
de mudanga, queria muito estudar, ja ndo sabia mais que profissao seguir. Meu pai mais uma
vez entrou no sonho e disse que eu podia tentar dar continuidade aos estudos em Vitdria da
Conquista. Alguns primos j& estavam por aqui e seria mais fécil. Ele conversou com uma
sobrinha sobre me acolher na residéncia dela, ndo deu certo. Porém, vim e morei com meus tios
em abril de 1997. Fiz o vestibular para agronomia, nao fui aprovada.

Sentia vontade de adentrar os muros da universidade, s6 que precisava trabalhar. Os
estudos estavam no segundo plano. Ah, sinto até hoje a dor de ter deixado meu filhinho, o cheiro
dele, o sorriso dele, tudo fazia falta e eu sofria. Retornei para Livramento em junho, fiquei dois
meses longe, ele simplesmente me estranhou... ndo queria meu colo, essa dor dilacerou meu
coracdo; o que me confortava era a certeza de que ele estava muito bem cuidado. Ao vé-lo tdo
lindo e amado, outra promessa fiz: eu iria vencer! Por nds dois!

As minhas idas em Livramento aconteciam a cada dois meses, e sempre que eu chegava
a dor doia mais forte.

Esse ano de 1997 foi o de muitos concursos. Fiz o concurso do estado da Bahia, eram
15 vagas, fiquei em décimo lugar, no entanto ndo fui convocada... fiquei trabalhando em um
caixa de um supermercado, e a noite, em casa eu estudava. No final do ano, editais para novos
concursos para atuar como professores foram abertos, fiz a inscri¢do, a prova e fui aprovada no
concurso de Presidente Janio Quadros. Ndo tentei o vestibular, mas sabia que o foco tinha
mudado, queria ser pedagoga. Em fevereiro de 1998 me mudei para a cidade.

Em 1998 atuei numa classe multisseriada na cidade de Presidente Janio Quadros. Esse
foi um dos maiores desafios de toda minha trajetéria profissional. Ao assumir a classe, pensei
que iria apenas ensinar, porém, era o inicio de trilhar caminhos rumo a aprendizagem. Ao
adentrar na classe multisseriada, com alto grau de complexidade pedagdgica - na mesma sala
de aula, simultaneamente, atendendo a alunos com diferentes idades e niveis de conhecimento,
procurei assegurar 0 ensino a todos os envolvidos.

Inexperiente profissionalmente e muito jovem, 20 anos de idade, esforgava-me para
planejar as aulas, recorria sempre que possivel as professoras veteranas em busca de
orientacOes; as duvidas faziam parte da minha rotina e o conhecimento adquirido no magistério
ndo fora suficiente para sana-las.

Nesse interim, a saudade do meu filho me maltratava, eu ia para Livramento

bimestralmente. Minha familia ficou muito feliz com a minha conquista, mas a realidade era
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mais dura do que eu imaginava, inimeras foram as dificuldades: morava na comunidade, tudo
muito novo e a falta de apoio pedagdgico me deixava apavorada! Essa provocacéao profissional
foi um despertar para o fazer diferente e melhorar a cada dia a minha pratica pedagoégica.

Como diz a letra da musica “Penso que cumprir a vida seja simplesmente compreender
a marcha ¢ ir tocando em frente...” e desse modo aconteceu. Final de 1998 aconteceu a
aprovacao no concurso publico, com ingresso definitivo na rede municipal de ensino de Vitoria
da Conquista. Retorno para a cidade feliz e satisfeita e tinha a certeza de que tudo ia melhorar.
Pensei em continuar tentando a aprovacao para cursar Pedagogia na UESB. Meu filho passou
a vir com frequéncia e a saudade amenizava.

Iniciei o trabalho atuando como professora numa classe multisseriada e residia na
comunidade. O retorno para a zona urbana acontecia aos sabados, e na segunda de manha seguia
para o labor pedagogico. Essa rotina se repetiu por 1 ano. As dificuldades permaneceram,
porém, com a experiéncia do ano anterior em classes multisseriadas consegui articular o meu
planejamento, assim percebi o valor das conquistas alcangadas. Ressalto que essa comunidade
é um quilombo reconhecido.

Ainda nas trilhas iniciais da docéncia, tentava buscar mecanismos para dinamizar as
atividades e conquistar os alunos: as atividades eram muito coloridas, as aulas eram
desenvolvidas com ludicidade - jogos e mdusicas, porque 0 que eu desejava naquele momento
era que todos os estudantes gostassem da escola — o nimero de infrequéncia era muito alto - e
que aprendessem efetivamente. Consegui conquista-los! Foram 3 anos lecionando na escola
com muito cansaco fisico - caminhava 7 km todos os dias até o ponto da Van, transporte
utilizado para os alunos da regido, e com o passar dos meses, 0s alunos se revezavam para
acompanhar-me até o ponto do énibus, ndo mais a pé, o meio de transporte utilizado era o
cavalo. Com tantos percalgos, executava a docéncia com afetividade e compromisso social.

Em 2002, no més de abril, minha familia resolveu vir morar em Vitéria da Conquista,
foi 0 mais lindo presente que recebi nos ultimos anos. Minha irma Simone foi aprovada no
concurso em Tremedal, minha irmd Lu, ja concluinte do ensino médio, conseguiu emprego.
Meu irmdo Binho terminou os estudos no Colégio Estadual Nilton Gongalves, no bairro
Ibirapuera, onde residiamos. Igor estudava numa escolinha privada e meus pais estavam se
adaptando a nova moradia. Eles foram muito corajosos. Entdo essa qualidade que sempre tive
é genética!

N&o tivemos medo, estdvamos felizes! Porém, no mesmo ano meu pai adoeceu e 0S

resultados de exames confirmaram o CA de pulm&o. Foram apenas 4 meses de tratamento. Ele
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sofreu muito com a doenga, viagens, idas e vindas para Salvador. Tentamos, ele lutou, mas a
doenga 0 venceu. Eramos 7, s6 que nesse ano nos tornamos 6. Nos unimos e rompemos em fé.
Minha mée sempre mostrando resiliéncia.

Permaneci até 2003 atuando como docente na Zona Rural, em outra comunidade. Nessa
época trabalhei com duas turmas regulares, 2° e 5° ano, como foi mais facil! Aprendi tanto com
0s colegas, a direcdo. Em 2004 recebi um convite para trabalhar na zona urbana em uma escola
préxima a minha residéncia. Neste mesmo ano um novo ciclo se iniciava, a oportunidade de
ingressar na faculdade e transformar a minha vida profissional. O ingresso no ensino superior
sempre foi um sonho e aconteceu através de um convénio firmado entre a Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, a Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista e o Sindicato
do Magistério Municipal Publico.

No ano de 2008, depois da graduacdo em Pedagogia, recebi o convite para atuar como
coordenadora de uma unidade de ensino da rede. Apos esse convite, atuei em outras escolas na
funcdo de coordenadora pedagogica, algumas possuiam as etapas da educacao infantil e do
ensino fundamental - anos iniciais e finais; e as modalidades da educacdo de jovens e adultos e
educacdo especial.

Concomitante a essas vivéncias, passei por outras questdes que me abalaram. Em 2009,
minha mae adoeceu de cancer no sistema linfatico. Ela lutou por 4 meses e nao resistiu. Essa
perda doeu na alma. Em 2010 eu e minha familia tivemos que reaprender a viver sem a presenga
de nossa maezinha... ndo foi fécil, e ainda néo é.

No que se refere as surpresas que a vida nos prepara, uma delas quase me colocou fora
de combate. Igor, meu filho, teve uma pneumonia e foi parar na unidade de terapia intensiva -
UTI, em coma. Desenganado pela medicina com 14 anos, os boletins médicos apontavam que
ele ndo sobreviveria em virtude de quadro de sepse causada por uma infeccéo grave envolvendo
0s pulmdes. Senti uma dor tdo avassaladora que pensei que ndo conseguiria resistir e seguir
caminhando. Ele ficou 21 dias em coma, sem melhoras, em seguida, o quadro foi melhorando,
porém, precisou ser transferido para Belo Horizonte para o CTl — Centro de Tratamento
Intensivo. Eu e Alex ficamos juntos com ele. Meus irméos cuidaram de lasmim.

Diante desse fato, deixei minha vida de estudo e trabalho, fui cuidar do filho e guardar
a minha dor. A fé que tenho me ajudou e sei que Deus esteve sempre ao nosso lado e, para
honra e gloria do Senhor, conseguimos vencer mais essa intempérie. No dia 08 de setembro de
2010, uma nova histdria se inicia em nossas vidas: retornamos para casa, lgor reaprendeu a

caminhar, a falar e a ver a vida como mais uma oportunidade! Eu também... tudo voltou bem
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devagar aos seus lugares, cada um reassumiu as suas tarefas e mais unidos que nunca, seguimos
em frente.

Ingressei em algumas especializagdes, o estudo me tranquilizava. Na coordenacéo
pedagdgica, muitas eram as inquietacdes: por que tanta dificuldade em alfabetizar criancas do
1° e 2° ano? Usar textos para alfabetizar € importante? Os textos que circulam na sociedade e
estdo diretamente ligados a realidade desses alunos, favorecem o processo de alfabetizacéo?

Ao longo desse percurso profissional e de estudos, passei a observar mais atentamente
aspectos referentes a alfabetizacéo, principalmente em conversas com as professoras ao término
dos trimestres letivos, as dificuldades e os discretos avancos: alunos que na aprendizagem
apresentavam um rendimento insatisfatorio. Inquietei-me... Por esse motivo, dei continuidade
aos estudos e pesquisas: especializacdo em Psicopedagogia, Fundamentos Sociais e Politicos
da Educacdo, Atendimento Escolar Especializado - AEE, com o propoésito de contribuir
efetivamente na formacdo dos professores. Destaco a participagdo em programas de
alfabetizag&o do governo federal como Pnaic/Pacto, que muito contribuiu com os meus estudos
sobre o tema em destaque, alfabetizacéo.

Em 2018 fui convidada para atuar na equipe de formacdo dos anos iniciais, no nucleo
pedagogico da Secretaria Municipal de Educacdo - SMED. Permanecgo na equipe realizando
encontros formativos com professores e coordenadores da rede.

Nos momentos de formacdes com os professores da rede — anos iniciais do ensino
fundamental, sdo abordados temas relevantes para a educacdo, e, em um desses encontros,
especificamente sobre as relacdes étnico-raciais, realizadas por uma coordenadora da pasta da
diversidade da Secretaria Municipal de Educagéo no ano de 2018 - o projeto tinha 3 meses de
duracgéo e culminou em novembro, houve uma articulagao entre a equipe de formacao dos anos
iniciais com a coordenadora da diversidade, para desenvolver formacGes especificas, cuja
proposta era valorizar o legado africano e as relagbes étnicos-raciais, no contexto da
alfabetizacéo.

Esse momento propiciou-me adentrar na tematica das relagfes étnico-raciais e entender
que é necessario e urgente mudar concepgdes, romper paradigmas que continuam evidenciando
a necessidade de uma maior compreensdo sobre a importancia da Educacao Escolar Quilombola
alinhado com os letramentos com proposi¢des metodoldgicas efetivas nas praticas pedagogicas
das professoras e professores que atuam nos anos iniciais — 1° ao 5° ano.

Para a identificagdo das pesquisas sobre a tematica, foi elaborada uma revisdo

sistematica da literatura em teses e dissertagdes na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes a
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fim de localizar as perspectivas de letramento critico e multiletramentos, procedimentos e
instrumentos metodoldgicos que os pesquisadores adotaram nas dissertagdes e teses sobre a
tematica nas pesquisas em comunidades e escolas quilombolas no Brasil.

O mapeamento da revisao sistematica identificou uma reduzida quantidade de pesquisas
sobre letramentos em escolas quilombolas. Vale ressaltar que € dificil falar sobre os quilombos
sem nos atermos a algumas questdes como atribuir-lhe adjetivos, seja pela localizacdo entre
“urbanos ou rurais” (ARRUTI, 2008). Assim, o vocabulo quilombola possui um carater aberto,
com grandes modificacdes empiricas de eventos no tempo e no espaco, uma vez que a definicdo
desse termo varia de cenario para cenario e de periodos historicos para outros periodos, como
por exemplo, a contemporaneidade.

Os quilombos no Brasil se configuram como uma organizacdo social e politica que
perpassa a estrutura histérica do povo brasileiro e contribuiu para o enfrentamento do racismo
e a resisténcia da populagdo negra. Eles existem ha mais de 450 anos, sendo um marco muito
importante da nossa sociedade.

Ademais, reforca-se a necessidade de se compreender como acontece a Educacéo
Escolar Quilombola - EEQ, que foi instituida pela Resolucdo n° 08 de 20 de novembro de 2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica e € vista como politica publica, cujo objetivo é valorizar e, sobretudo, abordar
a afirmac&o dos saberes histdricos e culturais e a ancestralidade das comunidades quilombolas,
gue por muito tempo nado se via nos curriculos, ou seja, tornar-se visivel todo o conhecimento
gue ndo é exposto pela ciéncia na EEQ.

Assim, a pergunta a ser respondida com a pesquisa é: Como se efetivam os eventos de
letramento presentes na pratica pedagdgica de uma professora que atua em uma escola
quilombola da Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista?

Nessa perspectiva, a escolha da unidade de ensino e da comunidade pesquisada justifica-
se por ndo ter encontrado nas plataformas estudos e pesquisas referentes a essa comunidade
quilombola. Acerca da turma do 4° ano, a escolha aconteceu quando analisamos o0 organograma
e constatamos que na escola as turmas do 2° e 3° anos, que fazem parte do ciclo de alfabetizacéo,
estdo organizadas em classes mulltisseriadas, que néo é o foco da pesquisa. Diante disso, nossa
opcao foi pela turma do 4° ano.

O objetivo geral é analisar de que forma os eventos de letramento estdo presentes na
pratica pedagogica de uma professora do 4°. ano de uma escola quilombola da rede municipal

de ensino de Vitdria da Conquista.
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Os objetivos especificos sao:

a) Definir conceitos de alfabetizacdo e letramento e suas variadas dimensdes e de que
forma tais conceitos se entrelagam na pratica pedagogica de uma professora do 40 ano

do ensino fundamental.

b) Mapear e descrever os eventos de letramento evidenciados na préatica pedagdgica de
uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental - 4° ano, ao trabalhar com

leitura, escrita e producdo de textos em uma escola quilombola.

c) Identificar as concepcdes de letramento de uma professora do 4° ano do ensino

fundamental de uma escola quilombola.

A dissertacdo esta organizada no formato multipaper e contém, além da introdugdo, um
capitulo tedrico, um capitulo metodoldgico e artigos que procuram responder a questdo e aos
objetivos propostos. De acordo com Barbosa (2015, p. 351), cada um desses artigos deve ter
todas as caracteristicas necessarias para viabilizar suas publicagdes. Ainda em conformidade
com Barbosa, pode-se escrever capitulos introdutorios que caracteriza a dissertacdo ou tese e
os capitulos finais, esses, escritos para retomar e contextualizar os resultados relatados nos
artigos, ainda discorre sobre as vantagens de organizar o trabalho nesse formato, a saber:
acessibilidade, produtividade e a publicacdo. Assim, ao término da escrita, cada artigo ja esta
elaborado para ser submetido e publicado em periddicos da area de Ensino (Area 46 da Capes).

Tal formato tem sido utilizado nos trabalhos do grupo de pesquisa Curriculo, Género e
Relacdes Etnico-raciais, coordenado pelo orientador desta pesquisa. Inicialmente, no capitulo
1 apresentamos a perspectiva teorica utilizada para a discussdo do letramento. No capitulo 02
trazemos a abordagem metodoldgica e 0s instrumentos empregados para a producédo dos dados.
Os resultados sao apresentados no capitulo 03 no formato de dois manuscritos. Cada manuscrito

procura responder a um dos objetivos.

1. LETRAMENTOS: CONSIDERACOES CONCEITUAIS

Neste capitulo, pretendemos inicialmente definir os conceitos de alfabetizag&o e na sequéncia,

abordar os estudos do letramento em suas variadas dimensoes.
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1.1 Alfabetizacéo e letramento

Alfabetizacdo precede o letramento ou tais processos se articulam? Antes da década
de 1980, o conceito de alfabetizacdo estava relacionado apenas a aprendizagem do sistema de
escrita alfabético. Alfabetizar significava, naquele contexto, ensinar a crianga a aprender a ler
e a escrever, codificar e decodificar. A alfabetizacéo era vista, entendida e desenvolvida como
uma mera habilidade mecanica de codificacdo de sons em letras e decodificacdo de letras em
sons, cujo principal objetivo era a identificacdo ou a memorizacgdo de letras, palavras e frases,
desvinculadas da realidade e da cultura do alfabetizando.

As concepcdes de alfabetizagdo séo historicas e variam ao longo do tempo. Até a década
de 1970, era considerado alfabetizado quem sabia assinar o nome. Entendemos que 0s
alfabetizados precisam ser capazes deler e compreender textos, além de produzi-los
(MORTATTI, 2019).

Ao analisarmos a perspectiva da agdo governamental, abordada sob a dtica da
colonialidade e a formacdo do professor alfabetizador, voltada para treinamentos, escolha de
um método de ensino, de modo a destituir a autonomia docente; um curriculo autoritario,
conflitivo e disputado; e a importancia de compreender a educa¢édo enquanto ato politico, o que
possibilita resistir e ressurgir a estas propostas oficiais antidemocraticas.

O ensino da leitura e da escrita no Brasil eram bastante precéarias e os materiais didaticos
ndo eram diversificados nem suficientes. A cartilha, por décadas, foi o0 material didatico mais
empregado para o ensino da leitura e da escrita na escola brasileira, conforme aponta Vieira
(2021). E com o periodo republicano, marcado pelo advento de uma nova ordem politica,
econdmica, social e cultural que vemos a transformacdo na politica educacional das escolas
brasileiras. O ensino da leitura e da escrita, desde entdo, tornou-se organizado, sistematico e
intencional, tendo em vista a preparacdo das novas geragdes com o intuito de avancar ndo so
cognitivamente, mas também emocional e socialmente.

Diversos estudos demonstram que a maneira pela qual a crianca foi submetida a
processos de ensino, sobretudo na alfabetizacdo, impacta diretamente no desempenho escolar e
por toda a trajetoria académica. A partir dessas inquietagbes acerca da alfabetizacéo,
observamos durante o processo historico brasileiro o quanto se tem debatido sobre os métodos
de alfabetizacdo. Segundo Carvalho (2005), as teorias educacionais e 0s metodos de
alfabetizacdo ensinados nos cursos normais e nas faculdades de educacdo, nem sempre

respondem — nem se propdem a responder — as questdes cruciais na pratica. Entdo, as
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descobertas e os estudos sobre os métodos e metodologias, sdo fundamentais para a formacao
de professoras e professores a partir do instante em que eles se apropriam do qual mais se
adequa a realidade de sala de aula.

N&o h& um Unico método; no contexto cotidiano da escola convivem diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas de alfabetizacdo. Porém, vale destacar que a Politica
Nacional de Alfabetizacdo (PNA), instituida pelo Decreto n® 9.765, de 11 de abril de 2019, e
conduzida pelo Ministério da Educacdo por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf)?,
orienta para a adocdo dos métodos sintético, com prevaléncia para o fénico, como o Unico
método baseado em evidéncias cientificas (BRASIL, 2019). Ou seja, tal acéo vai de encontro
com as propostas de autores que sinalizam a necessidade das professoras e professores se
apropriem dos métodos que dialoguem com as suas praticas pedagogicas, sem engessar 0
processo de alfabetizacao e tolher assim, a liberdade de escolha desses profissionais, com base
nas teorias cientificas.

Acerca dos métodos de alfabetizacdo, Soares (2016) sinaliza que:

[...Jconsiderando a ambiguidade que tem contaminado a palavra método, quando se
Ihe acrescenta o0 complemento de alfabetizacao — frequentemente manuais didaticos,
cartilhas, artefatos pedagdgicos recebem inadequadamente a denominagao de método
de alfabetizagdo-, convém desde ja esclarecer que aqui se entende por método de
alfabetizacdo um conjunto de procedimentos que, fundamentados em teorias e
principios, orientem a aprendizagem inicial da leitura e da escrita, que é o 2que
comumente se denomina alfabetizacdo. (SOARES, 2016, p. 16).

Diante disso, é impossivel atentar-se apenas para um modo de ensinar. E preciso
assimilar as concepcdes que embasam o0s métodos e, além disso, compreender que os fatores
sociais, culturais e historicos sdo essenciais para alcancar éxito no modo de enxergar e efetivar
a alfabetizacdo. Por isso, em relagdo aos avancos tecnoldgicos e as questdes socioculturais, é
imprescindivel a adequacéo a realidade que sobrevém a todos.

Ao longo da histdria da alfabetizagdo no Brasil, discutiu-se que métodos seriam mais
eficientes, se os métodos sintéticos ou os métodos analiticos, também chamados globais. De
acordo com Carvalho (2005), os metodos sintéticos partem das unidades menores, da letra,
relacdo letra-som ou da silaba, para chegar a palavra e os analiticos, chamados globais que

L A Secretaria de Alfabetizacio (Sealf), criada por meio do Decreto N° 9.665, de 2 de janeiro de 2019, é uma das
secretarias que fazem parte da estrutura organizacional do Ministério da Educacdo (MEC) e revogada pelo Decreto
n® 11.342, de 2023).
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partem das unidades maiores da lingua, como o conto, a oragdo ou a frase. Com os estudos e
reflexes sobre os métodos, segundo Carvalho (2005), houve a compreensdo de que o texto
constitui papel relevante na alfabetizacéo.
S8o os chamados métodos analitico-sintéticos, que tentam combinar aspectos de
ambas as abordagens teéricas, ou seja, enfatizar a compreensdo do texto desde a
alfabetizacdo inicial, como é proprio dos métodos analiticos ou globais, e

paralelamente identificar os fonemas e explicitar sistematicamente as relagdes entre
letras e sons, como ocorre nos métodos fonicos. (CARVALHO, 2005, p. 18)

A histdria dos métodos de alfabetizacdo no Brasil evidencia que no percurso dessa
trajetoria, ocorreram varias discussdes sobre questdes referentes a determinado método em
detrimento a outro. Importante frisar que essa discussdo sobre os métodos para alfabetizar as
criancas e jovens é recorrente no campo da alfabetizacdo. Diferentes propostas de trabalho com
leitura e escrita, a exemplo do Programa de formacéo de professores alfabetizadores (PROFA
— 2001)); Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), lancado em 1990;
Programa Toda Crianga na Escola, langcado no ano de 1997; Acelera Brasil, implantado em
1997 em parceria com o Instituto Ayrton Senna; Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa (PACTO/PNAIC) lancado em 2012; a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)
instituida em 2019, procuraram apresentar variadas perspectivas de alfabetizacdo, conforme
aponta Gontijo (2022).

A partir da década de 1980, segundo Carvalho, (2005), com a intensa divulgacdo e o
prestigio académico das ideias de Emilia Ferreiro sobre a psicogénese da lingua escrita, foi
possivel uma mudanca na concepcao do processo de aprendizagem da leitura e da escrita, e
como destaque, gerou mudangas importantes nos paradigmas e teorias sobre a concepcao dos
métodos de alfabetizacdo bem como sobre as teorias de letramento.

Para nos aproximarmos dos conceitos de alfabetizacéo e letramento e de todas as suas
relacbes, € necessario entender que todo o processo historico da invencdo da escrita é
sequencial, ou seja: demandas sociais e culturais, a prépria invencao da escrita e 0s usos da
escrita. Segundo Soares (2021), as sociedades, ao longo do tempo, se tornaram grafocéntricas
— centradas na escrita, €, com base nessa a¢éo, perde-se a sequencialidade: é relevante responder
as demandas sociais de uso da escrita; aprender a tecnologia da escrita, e compreender a
alfabetizacéo e o letramento, bem como as suas relagdes no contexto da educacéo.

Desde a década de 1980, com o desenvolvimento dos estudos no campo da Psicologia

Cognitiva, o aprendizado da leitura e da escrita ndo é apenas um processo baseado em perceber
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e memorizar textos, para aprender a ler e escrever, o individuo deve construir um conhecimento
sisttmico de natureza conceitual, ele ndo sé precisa saber 0 que a escrita representa, mas
também de que forma a ela representa graficamente a linguagem.

Segundo Kleiman (2005), o letramento envolve muito mais que habilidades ou
competéncias leitoras e perpassa desde a relagdo formal com os dados da cultura escrita através
do texto, bem como de todas as acOes voltadas para esse contato que envolve outros
conhecimentos. A autora defende que € possivel realizar um trabalho efetivo na escola com

bases solidas no letramento:

1.Ensinar habilidades e competéncias para participar de eventos de letramento
relevantes para a insercao e participacdo social; 2. Ensinar como se age nos eventos
de instituicBes cujas praticas de letramento vale a pena conhecer; 3. Criar e recriar
situacOes que permitam aos alunos efetivamente préaticas letradas. (KLEIMAN, 2005,
p. 18)

Tal concepcao mostra também que o letramento esta presente na oralidade, de modo que
numa sociedade tecnoldgica como a nossa, a forca da escrita estd pautada numa ampla
cobertura, de modo que uma atividade que envolve apenas a modalidade oral, é também um
evento de letramento.

Ser letrado € apropriar-se das praticas sociais de leitura e escrita (ROJO, 2004), com o
proposito de transformar o mundo por meio de uma pratica sociocultural critica e consciente.
Para Rojo (2004), o conceito de letramento amplia-se de uma visdo essencialmente
alfabetizadora, ndo apenas decodificar e codificar, para uma visdo de letramento como pratica

social, isto é, saber ler e escrever para atuar e interagir no mundo.

1.2 Magda Soares e 0 alfabetizar letrando

Alfabetizagdo ¢ um processo de apropriacdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do
conjunto de técnicas — procedimentos, habilidades — necessérias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que € a escrita alfabética e
das normas ortogréficas; habilidades motoras de uso de instrumentos de escrita (lapis,
caneta, borracha...); aquisi¢cdo de modos de escrever e modos de ler [...]; habilidades
de escrever ou ler, sequindo convenc@es da escrita, tais como: a direcdo correta da
escrita na pagina ( de cima para baixo, da esquerda para direita); a organizacéo
espacial do texto na pagina; a manipulagéo correta e adequada dos suportes em que se
escreve e nos quais se 1é — livro, revista, jornal, papel, etc. (SOARES, 2021, p. 27).
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De acordo com as ideias de Soares apresentadas sobre o processo da alfabetizacdo e
letramento, os estudantes devem participar de situacGes desafiadoras em sala de aula, que a
mediadora, a docente®, oportunize a reflexdo sobre a lingua escrita e sobre os conhecimentos
que cada um tem, é necessario que estes sujeitos vivenciem o que precisam aprender, e por
meio da interacdo com o objeto de conhecimento véao construindo as hipoteses num formato
progressivo, sdo essas as especificidades do processo de alfabetizacdo que ndo podem ser
confusas nem téo pouco esquecidas.

No glossario do CEALE?*, Soares (2014) conceitua a alfabetizacio como sendo o
“processo de aprendizagem do sistema alfabético e de suas convengdes, ou seja, a aprendizagem
de um sistema notacional que representa, por grafemas, os fonemas da fala”.

A autora faz um destaque sobre todo o processo de alfabetizacdo, ainda que, na préatica
pedagdgica, seja necessario que exista a aprendizagem da lingua escrita. Para Soares (2014),

mesmo no processo inicial, deve ser tratada como um conjunto;

a alfabetizacdo deve integrar-se com o desenvolvimento das habilidades de uso do
sistema alfabético - com o letramento; embora os dois processos tenham
especificidades quanto a seus objetos de conhecimento e aos processos linguisticos e
cognitivos de apropriacdo desses objetos, dissocia-los teria como consequéncia levar
a crianga a uma concepgdo distorcida e parcial da natureza e das fungdes da lingua
escrita em nossa cultura. (SOARES, 2014, p.)

Neste viés, para um bom trabalho de alfabetizacéo, deve-se levar em consideracdo ndo
sO 0 convivio com o material escrito, € necessario, sobretudo, que exista um espaco para que 0s
envolvidos no processo exponham suas ideias a respeito do que aprende; é importante que o
professor tenha a direcdo e sistematize toda a acdo pedagdgica por meio de uma reflexdo
metalinguistica, partindo de textos reais de varios géneros que circulam socialmente. Segundo
Cagliari (1998), todo processo de ensino e de aprendizagem deve ser tratado de maneira
equilibrada e adequada.

Deste modo, a alfabetizagdo é uma construgdo conceitual, continua, e precisa ser
desenvolvida simultaneamente dentro e fora da sala de aula, num processo interativo, que
acontece desde os primeiros contatos da crianga com a escrita, e conforme Soares (2004) é um

“fendmeno de multiplas facetas”, ou seja, refere- se fundamentalmente as questdes inerentes as

3 Estou usando o feminino porque considero essa uma profisséo predominantemente exercida por mulheres.
40 Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (Ceale) é um érgdo complementar da Faculdade de Educacdo da UFMG,
criado em 1990, com o objetivo de integrar grupos interinstitucionais voltados para a area da alfabetizacdo e do ensino de
Portugués.
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perspectivas psicologica, psicolinguistica e linguistica. Conclui-se que a alfabetizacdo néo
é apenas uma habilidade, é um conjunto de habilidades, o que a caracteriza como um fenémeno
de natureza complexa, multifacetado. Nesse sentido, as trés principais facetas para a insercédo

no mundo da escrita sdo:

[...] a faceta propriamente linguistica da lingua escrita — a representacdo visual da
cadeia sonora da fala [...]; a faceta interativa da lingua escrita — a lingua escrita como
veiculo de interacdo entre as pessoas, de expressdo e compreensao de mensagens; a
faceta sociocultural da lingua escrita — 0s usos, funcgGes e valores atribuidos a escrita
em contextos socioculturais, estas duas Ultimas facetas consideradas, [...] como
letramento. (SOARES, 2016, p. 29).

Essa multiplicidade de facetas explicam o motivo pelo qual o processo de alfabetizacéo
tem sido estudado por diferentes profissionais, considerando as diversas habilidades, segundo
a area de conhecimento a que pertencem, provocando, assim, uma visdo fragmentaria do
processo que possibilita na maioria das vezes uma dissonancia entre as anélises e interpretacoes
propostas.

Segundo Soares, (2016) a primeira faceta é extremamente relevante, uma vez que a
aprendizagem do sistema alfabético-ortografico seria condicdo para o desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita. Nessa légica, a alfabetizacdo é vista como a faceta linguistica.

Nessa perspectiva, existem elementos implicados em todo o processo de alfabetizacao:
caracteristicas de género, etarias, de classe etc., que convergem para além do exclusivamente
linguistico, mas que giram no entorno, assim, Soares (2016, p. 350) pontua que 0 ensino
explicito do sistema notacional alfabético e da norma ortogréfica, ndo pode desenvolver-se
desvinculado das demais facetas, é necessario, mas ndo suficiente. O processo de alfabetizagédo
na faceta denominada linguistica seria, nesse enfoque, uma relacdo que implicaria, em primeiro
lugar, conhecimentos sobre o desenvolvimento de habilidades cognitivas e, em segundo lugar,
0 conhecimento de aspectos estruturais da lingua.

Do que foi exposto, a alfabetizacdo é, segundo Soares (2003, p. 26) “um processo de
natureza complexa, composto por multiplas facetas: psicoldgica, psicolinguistica,
sociolinguistica, sociocultural e linguistica, e formada por fatores sociais, econémicos, culturais
e politicos que a condicionam.” Nesse interim, Soares (2016) sugere a necessidade
de compreender a faceta sociocultural, transpassada por atividades diversas: interativas e

linguisticas -, todas interligadas e desenvolvidas em variados contextos de modo que a lingua
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escrita esteja presente em situacdes reais de seu uso social, marcadas pelo contexto cultural em
que ocorre, e assim, constitui o processo de alfabetizar letrando.

Contudo, € relevante destacar que neste contexto, Soares (2016) reitera a necessidade de
entender que as varias facetas se somam para compor o todo, 0s componentes de aprendizagem
da lingua escrita, que constituem o produto do processo: alfabetizacéo e letramento.

Embora essa relacdo entre alfabetizacdo e letramento seja evidente, e que ainda existem
diferencas conceituais, o letramento acontece quando um individuo que néo sabe ler e escrever,
demonstra ter conhecimento de mundo e apresenta algumas competéncias leitoras, que o torna
de certa forma, letrado. Cabe neste ponto chamar a atencdo para que ndo aconteca apenas a
substituicdo do termo alfabetizagdo pelo termo letramento, de modo que por muitas vezes a
alfabetizacdo € posta como pré-requisito para o letramento. Neste sentido, torna-se evidente a
necessidade de desvendar os dois termos. Para tanto, as discussfes embasadas em Soares
(2004), afirmam que alfabetizagdo ¢ o ato de se tornar “alfabetizado”, ao passo que o letramento
se traduz como “condi¢do de ser letrado”. Ao trazer essa questdo, a autora trata o letramento
como o resultado de uma agao, que ¢ a de “letrar-se” entendido aqui como “tornar-se letrado”.

Portanto, um pressuposto central é este: alfabetizacdo e letramento sdo processos
distintos, mas inseparaveis. Sendo assim, o ideal é ensinar a ler e escrever de modo que a crianca
ndo apenas decodifique as palavras, mas entenda o que 1é. A fim de alcancar esse ideal, a
professora alfabetizadora precisa reconhecer o significado de alfabetizacdo e letramento no
processo de ensino e aprendizagem.

Ao fazer uma reflexdo sobre a pratica escolar e 0 uso da leitura e da escrita na sala de
aula é relevante entender como os textos atualmente insurgem do uso das tecnologias em um
contexto social mais amplo e na perspectiva do letramento. Nessa perspectiva, Soares (2004, p.
36) diz que “as sociedades estao firmadas ndo s6 na apropriacao da escrita, pois ser alfabetizado
€ uma evidéncia que gera condicdo insuficiente para responder de forma apropriada as
necessidades dentro de um contexto social, cultural e econémico.”

E necessario envolver-se, sobretudo, nas préticas sociais de leitura e de escrita, assim o
termo letramento passa a ser utilizado como base para preencher a lacuna sobre as praticas
sociais da leitura e escrita no processo de alfabetizacdo, vale ressaltar que Soares ndo propde 0
apagamento da alfabetizacdo, ela acredita que deve conservar os dois termos, pois, eles séo
processos cognitivos e linguisticos distintos, interdependentes e simultaneos (SOARES, 2021).

Assim, quando se fala em letramento, é importante conceitua-lo: O vocabulo

Letramento surgiu pela primeira vez ha mais de um século, no dicionério de Caldas Aulete. O
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verbete Letramento, para Soares (2004, p. 33), neste diciondrio foi “[...] ali indicada como
palavra antiga, antiquada, palavra fora de uso [...]”, significava o mesmo que escrita,
substantivo do verbo letrar, que significava o que hoje chamamos de soletrar. Estas definicdes
divergem muito das que sdo conhecidas atualmente, de modo que para Soares, 0 Letramento é
a

Capacidade de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolve
a lingua escrita [...] como: capacidade de ler e escrever para atingir diferentes
objetivos — para informar ou informar-se, para interagir com outros, para interagir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos [...]; habilidades de interpretar e
produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades para orientar-se pelas
convencoes de leituras que marcam o texto ou de lancar mao dessas convencdes, ao
escreve; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em
ler e escrever, sabendo encontrar ou fornecer informagdes e conhecimentos [...]
(SOARES, 2021, p. 27)

No Brasil, o conceito de letramento vem sendo amplamente estudado, principalmente
em pesquisas da area da Linguistica Aplicada. A palavra letramento foi usada inicialmente no
livro de Mary Kato, publicado em 1986:, No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica. E, em seguida, a palavra tornou-se bastante usada e presente nas abordagens
atuais de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita.

Em sua etimologia, a palavra letramento é na verdade a uma traducdo da palavra
inglesa literacy, em inglés. Essa palavra, literacy, segundo Soares (2004, p. 36), significa
“estado ou condi¢ao daquele que ¢ literate, isto é, de ser capaz néo so de ler e escrever, mas
fazer o uso social da leitura e da escrita”. Todavia, essa defini¢do para letramento, dadas as
transformacoes culturais, sociais, econémicas, bem como as tecnoldgicas, que afetam sobretudo
0 contexto educacional, estd em constante transformacao.

Assim, o conceito de letramento expandiu-se para além da capacidade de saber ler e
escrever, portanto, segundo Soares (2004), o letramento é o resultado de letrar-se, tornar-se
letrado e, para Kleiman (2009, p. 17), “[...] Pela complexidade e variagdo dos tipos de estudos
que se enquadram nesse dominio [...] ser letrado significa ter desenvolvido e usar uma
capacidade metalinguistica em relacdo a propria linguagem”.

Ao reconhecer a leitura e a escrita enquanto habilidades poderosas de comunicacao e
integracdo na sociedade, é imprescindivel saber que mais importante do que estar alfabetizado,
¢ alcancar o estado de letramento, pois ser letrado € escapar da literalidade dos textos e
interpreta-los, na relacdo com outros textos e discursos, de maneira pautada na realidade social;

é discutir com os textos, replicar e avaliar posicoes e ideologias que constituem seus sentidos;
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é, enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que isso, as praticas
de leitura na vida sdo muito variadas e dependentes de contexto, cada um deles exigindo certas
capacidades leitoras e ndo outras (ROJO, 2004. p. 2).

No processo de aquisicdo da lingua escrita, no espaco escolar, com a orientacao e
mediacdo do professor no ensino sistematico do codigo alfabético aos estudantes, sdo
mobilizados diversos saberes. Marcuschi (2010) aponta a diferenga entre letramento e

alfabetizacdo:

O letramento é um processo de aprendizagem social e historica da leitura e da escrita
em contextos informais e para usos utilitarios, por isso é um conjunto de préaticas, ou
seja, letramentos]...] A alfabetizacdo pode dar-se, como de fato se deu historicamente,
a margem da instituicio escolar, mas é sempre um aprendizado mediante ensino, e
compreende 0 dominio ativo e sistematico das habilidades de ler e escrever.
(MARCUSCHI, 2010, p. 22)

Por meio desta exposicdo, procuramos mostrar a complexidade e a amplitude do
trabalho pedagogico com o letramento ao relaciona-lo com o ensino e a aprendizagem da leitura
e da escrita. Um trabalho planejado e bem executado ndo pode ser reduzido a situa¢Ges néo
especializadas, nem a discussdes reducionistas e contrapostas.

Os elementos apontados sinalizam a importancia de se pesquisar 0s eventos de
letramento em uma escola quilombola, tendo em vista que 0 mapeamento de teses e dissertacdes
por nos realizado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes, utilizando os descritores
letramento, alfabetizacéo, educacéo quilombola, quilombo, localizou apenas 06 trabalhos.

Apesar da grande quantidade de estudos sobre letramento e alfabetizacdo, quando o
l6cus é a escola quilombola, hé a necessidade de pesquisas. E nesse contexto que se insere nosso
trabalho.

1.3 Angela Kleiman e a pratica social como fundamental para o letramento

As reflexbes acerca do letramento e das praticas sociais no contexto atual se
intensificaram, de modo que abrange nao s6 questdes referentes ao ato de ler e escrever, todavia,
reflete nas habilidades desenvolvidas pelo sujeito ao conceber o uso da leitura e da escrita nas
diversas praticas sociais do cotidiano. Nesse contexto, o letramento revela que o uso da leitura

e da escrita enquanto praticas sociais efetivas, excedem a leitura do texto escrito.
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Segundo Kleiman (2007), o letramento pode ser definido como um conjunto de préaticas
sociais que usam a escrita, enquanto um sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos e estdo embutidas as questdes sociais, culturais,
politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, de forma individual ou na sua comunidade
social. Nessa perspectiva, o fendmeno do letramento extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele
é concebido pelas instituicbes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos na

sociedade letrada, no entanto,

As préticas especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica social segundo
a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao
longo da dicotomia alfabetizado ou nédo-alfabetizado, passam a ser em fungéo dessa
definicdo, apenas um tipo de pratica — de fato, dominante-que desenvolve alguns tipos
de habilidades, mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita. (KLEIMAN, 2007, p. 19)

Afirma-se, porém, segundo as ideias de Kleiman, (2008) que a escola é uma instituicdo
que se preocupa ndo com as questdes referentes ao letramento, enquanto pratica social e sim
com um tipo de préatica: a alfabetizacdo. Esse processo alinhado com certas rotinas sociais,
mostram orientacdes de letramentos diversos, requerem mudancas, ou seja, as agéncias que
promovem o letramento como a familia, a igreja, a rua, é diferente do contexto institucional e
formal da escola.

Além disso, para Kleiman (2008), os conjuntos de atividades que envolvem o uso da
lingua, uma vez que possuam um objetivo e perspectivas encaixadas numa situacdo que se
vincula ao uso de saberes necessarios para sua realizacdo, podem ser consideradas como
praticas de letramento. Desse modo, considera-se que a busca de habilidades e competéncias
vazias de significado pode ser evidenciada como prética fora do letramento, nessa dimensao,
0s questionamentos se voltam as formas como os sujeitos constroem significados a essas
préticas.

Em relagéo a este assunto, Kleiman (1995) coloca em evidéncia o distanciamento das

praticas de letramento que ocorrem dentro e fora da escola.

O fenbmeno do letramento, entdo, extrapola o mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicdes que se encarregam de introduzir formalmente os sujeitos
no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
Letramento, preocupa-se ndo como letramento pratica social, mas com apenas o tipo
de pratica de letramento, a alfabetizacdo, 0 processo de aquisicdo de cddigos
(alfabético, numérico) processo geralmente concebido em termos de uma competéncia
individual necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja outras agéncias de
letramento, como a familia,a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes
de letramento muito diferentes. (KLEIMAN, 1995, p. 20.)
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Com base nessas consideracBes, a escola € uma das mais importantes instituicdes
responsaveis por compartilhar momentos com estudantes, onde ocorre a préatica de letramento.
Portanto, a escola esta situada num contexto que objetiva promover uma série de atividades de
tarefas encadeadas, de modo que possa criar condi¢c6es de uso real da leitura e da escrita para,
com essa acdo, desenvolver nos estudantes, sujeitos ativos nesta sociedade diversa, habilidades
capazes de se comunicar nas diferentes esferas da sociedade de acordo com suas necessidades.

Na escola, onde predomina uma concepcao da leitura e da escrita como competéncias,
entende-se que a atividade de ler e de escrever constitui-se como uma soma de habilidades que,
progressivamente se desenvolvem até se consolidarem em uma competéncia leitora e escritora
ideal: a do usuério proficiente da lingua escrita. Todas essas caracteristicas perpassam 0s
estudos do letramento. Por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de escrita como
praticas discursivas, com mdltiplas e inseparaveis funcdes dos contextos em que se
desenvolvem (KLEIMAN, 2007, p.02).

Para conceituar e apresentar as especificidades do fendbmeno das praticas sociais de
leitura e escrita, recorremos a Rojo (2009) e Street (2007), quando afirmam que o “significado
do letramento” varia através dos tempos e das culturas e dentro de uma mesma cultura. Neste
sentido, a participagdo em determinada atividade ou pratica social é possivel quando o individuo
sabe como agir discursivamente numa situagdo comunicativa.

Essas situagOes, em acordo com os postulados de Kleiman (1995), inseridas num
contexto social e suas relagdes com as praticas escolares e ndo escolares, considerando que a
aprendizagem acontece também em espacos ndo escolares, 0 conceito de letramento surge,
entdo, para explicar o impacto da escrita em todas as esferas de atividades e ndo somente nas
atividades escolares. A autora afirma que a préatica do letramento se volta para o contexto em
gue usamos a leitura e a escrita em contraponto a construcdo de habilidades e competéncias
para se ter individuos leitores, proficientes, e que consigam, numa situacdo de comunicagéo,
fazer uso da leitura e da escrita com propriedade.

Tais conceitos abordados abrem horizontes para o estudo sobre o letramento, e as
praticas sociais, que de forma efetiva garante chances reais de acesso aos bens culturais, e é
relevante sobretudo permitir acesso ao conhecimento, que conceba novas perspectivas para uma
reflexdo critica sobre as préticas letradas propostas pela escola. Nesse processo, o letramento e
poder estdo implicados numa educacédo libertadora, pelo potencial de empoderamento que o
letramento tem. No caso da escola quilombola, em que a dimenséo cultural e dos saberes locais

se fazem presentes de forma muito intensa no cotidiano, o estudo dos eventos de letramento
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pode contribuir para a efetivacdo dos principios emanados nas diretrizes curriculares nacionais

da educacéo escolar quilombola.
1.4 Street e os eventos de letramento

Soares (2003) ressalta que a partir da década de 1980, as questdes referentes as tradi¢es
psicoldgica e historica, dominantes nos estudos sobre o letramento, Somou-se a uma perspectiva
social e etnogréafica que se materializou, nos anos 1990, sob a denominagédo de “Novos Estudos
do Letramento/NEL”. Segundo Soares (2003), essa nova visao trouxe além de novos principios
e pressupostos teodricos sobre o letramento, alguns aparatos, nos quais se destacam alguns
conceitos, dentre eles: modelos auténomo/ideoldgico de letramento e praticas/eventos de
letramento, que sdo debatidos comumente na esfera das ciéncias linguisticas e da educacao.

O letramento corresponde a uma pratica social e institui o que as pessoas fazem com os
conhecimentos de leitura e de escrita inseridas num determinado contexto, bem como a relagéo
estabelecida entre essas habilidades, conhecimentos e as necessidades, os valores e as praticas
sociais (SOARES, 2004). Isto €, essa dimensdo do letramento, sugere, principalmente, a
efetivacdo de um conjunto de préticas sociais conexas com a leitura e a escrita, ambas exercidas
pelas pessoas em um contexto social especifico, ndo se limita a detencdo individual de
habilidades e conhecimentos, o que alguns autores nomeiam de enfoque ideoldgico de
letramento.

No modelo ideoldgico de letramento, os significados da leitura e da escrita, e 0s seus
usos, estdo pautados no contexto social e cultural dos sujeitos, aos papéis sociais por eles
exercidos e aos letramentos nas diferentes situacdes e atividades das quais participam, cujas
configuracBes sdo previamente desenhadas pelas instituicdes sociais em que essas praticas estdo
inseridas.

Assim, as praticas de letramento sdo sempre praticas associadas com questdes
ideoldgicas e de poder, para (Street, 2007, p. 466), [...] “o significado e os usos das praticas de
letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e que essas praticas estao
sempre associadas com relacdes de poder e ideologia: ndo sdo simplesmente tecnologias
neutras.”

As Praticas e Eventos de letramento sdo componentes utilizados por pesquisadores e
estudiosos que buscam compreender 0s usos e os significados da escrita e da leitura para
diferentes grupos sociais. A proposi¢cdo do conceito de eventos de letramento assenta-se na

compreensdo da natureza social do letramento, que “[...] € uma situagdo em que a escrita
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constitui parte essencial para fazer sentido da situacdo, tanto em relacdo a interacdo entre 0s
participantes como em relacdo aos processos e estratégias interpretativas” (KLEIMAN, 2004,
p. 40.).

Os eventos de letramento podem acontecer dentro e fora da escola, relacionados a
padrdes culturais mais amplos, por exemplo: rituais religiosos, registro de produtos em listas
para compras, leituras de e-mails, leitura de mensagens e noticias em redes sociais, tudo de
forma escrita ou falada.

A partir dessas contribui¢es, as préaticas de letramento, segundo Street (2012) permitem
ampliar e detalhar a interpretacdo tanto das préaticas sociais que envolvem a linguagem escrita
e a leitura predominantes num grupo social que da sustentacdo aos eventos de letramento,

quanto...

As préticas de letramento variam com o contexto cultural, ndo ha um letramento
autdbnomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias para os individuos e sociedades
possam ser inferidas como resultado de suas caracteristicas intrinsecas. (STREET,
2012, p. 82).

As caracteristicas do letramento aqui descritas sdo essenciais para compreender 0s Usos
e significados da leitura e da escrita em contextos especificos, e, sobretudo, entender as praticas
educativas mais significativas com vistas a reflexdo da natureza plural e multifacetada do
letramento, principalmente por meio de uma visdo critica.

Assim, ndo s6 o ambiente de trabalho, mas também o planejamento de atividades que
favorecam a reflexdo sobre as questdes sociais e culturais nos diversos segmentos da sociedade,
nos instigam a conhecer como ocorre 0 processo de ensino e de aprendizagem da leitura e escrita
em um espaco culturalmente diverso, tanto em termos de lingua quanto de conhecimentos e
reconhecimentos de mundo, pois, como afirma Street (2014, p. 31):, “pessoas ndo sao tabuas
rasas, a espera da marca inaugural do letramento...”, é preciso idealizar as diversidades social,
cultural e linguistica no contexto da sala de aula.

Vivemos inseridos em um contexto social que agrega multiplas praticas de linguagem,
e estas transformam-se como resposta aos avancgos dos meios de comunicagéo e de informacéo.
Neste sentido, a presenca de codigos semidticos integra a constituicao de novos géneros textuais
e 0 nosso dia a dia, é fortemente marcado por semioses que constroem informagfes a serem
ativadas e deduzidas pelos sujeitos multiletrados que praticam atos de comunicagédo. Segundo
Rojo (2012):
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Trabalhar com os multiletramentos, pode ou ndo envolver (normalmente envolvera) o
uso de novas tecnologias de comunicacao e de informagéo, mas caracteriza-se como
um trabalho que parte das culturas de referéncia dos alunos [...], linguagens por eles
conhecidos, para buscar um enfoque critico, pluralista, ético e democréatico. (ROJO,
2012, p. 6)

Nessa perspectiva, o termo multiletramentos foi inicialmente debatido em 1996 por um
grupo de pesquisadores empenhados em discutir novas maneiras de ensinar na sociedade
contemporanea, em constante mudanca. O grupo ficou conhecido como Grupo de Nova
Londres (New London Group), por terem se reunido na cidade de Nova Londres, nos Estados
Unidos.

O conceito dos multiletramentos remete aos discursos de estudiosos da educacdo na
década de noventa que buscavam tratar das multiplas linguagens e midias (multiplicidade
semidticas e de culturas). Um manifesto proposto pelo Grupo de Nova Londres (GNL), em que
discutiam o futuro social e interpretavam o mundo por meio dos novos letramentos emergentes
na sociedade contemporanea. A proposta de implantacdo da pedagogia dos multiletramentos na
escola publica é indispensavel e urgente, pois € um tema comentado, mas pouco utilizado e
ainda ndo reconhecido como uma abordagem necessaria.

Em um aceno de continuidade dessa discussao aos estudos dos multiletramentos, Rojo
(2012) entre outros autores fazem referéncia a pedagogia dos multiletramentos aqui no Brasil e
retoma os estudos no sentido de superar o letramento escolar que investia apenas nas

habilidades de leitura e escrita em carater de instrumentalizacao.

Como ja mencionamos:

[0 que] diferencia o conceito de letramentos (multiplos) que apenas direciona para a
multiplicidade de préticas letradas, que sdo ou néo valorizadas nas sociedades, ja o
conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, principalmente
urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacbes e a
multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos quais ela se
transforma. (ROJO, 2012, p. 13)

Nessa perspectiva, é cada vez mais comum em nosso cotidiano nos depararmos com
textos que produzem significado a partir da combinacdo de diferentes modos. “Os textos
visuais, na era de avancos tecnologicos como na que vivemos, cercam-nos em todos 0S
contextos sociais” (DIONISIO, 2007, p 195). Além disso, segundo Rojo (2012), é importante
o trabalho com os multiletramentos para desenvolver a capacidade critica dos individuos
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leitores, partindo especificamente da referéncia cultural dos estudantes, favorecendo a insergéo
nos letramentos criticos.

Os estudiosos do grupo de Nova Londres, ao perceberem a mudanca da sociedade,
efetivaram suas pesquisas para atenderem as mudancas dentro da escola e a necessidade da
instituicdo tomar a seu cargo, (ROJO, 2019) a proposicéo de um trabalho voltado para 0os novos
letramentos emergentes na sociedade. Na sociedade contemporénea, os cidaddos circulam por
diferentes espacos, publicos e privados. Essa circulacdo propde diversas maneiras de interagir,
0 que confere uma versatilidade cultural e de linguagem, assim, os multiletramentos preparam
os alunos para circularem entre os diversos espacos, bem como as variadas situagdes impostas
pelo mundo globalizado.

Diante dessas transformacdes, Rojo destaca caracteristicas dos multiletramentos
importantes nessa nova concepc¢do de multiplicidades presentes em nossa sociedade: a
multiplicidades cultural das popula¢des e a multiplicidade semi6tica — constituicdo dos textos.
No que se refere & multiplicidade cultural, sdo baseados nos diferentes costumes de uma
sociedade em seus contextos historicos e econdmicos, que é a combinagdo de elementos das
diversas culturas. E sobre a multiplicidade semi6tica, multissemio6ticos ou multimodais,
segundo Kleiman (2005, p 49), “a relacdo entre o material verbal e as imagens nos textos mudou
dramaticamente nos ultimos trinta anos, em livros, revistas e jornais [...] se tornou uma forma
de expressao e de comunica¢do muito poderosa”.

Assim, reitera-se a relevancia do letramento visual além do verbal, e é nessa condi¢édo
gue os multiletramentos tornam-se indispensaveis a insercdo do cidaddo na sociedade
globalizada, a qual agrega sujeitos aptos a lerem textos multimodais, interpretarem diferentes
modos semioticos, e posicionarem como cidaddo reflexivo e participante ativo para as
mudancas sociais, desde que a pedagogia dos multiletramentos se efetive na perspectiva de
transformar as praticas pedagogicas e potencializar a¢cdes de ensinar e aprender neste contexto
de diversidades.

Na mesma perspectiva, Rojo (2012) destaca a relevancia de uma pedagogia dos
multiletramentos, que objetiva potencializar o uso da comunicagdo escrita e oral, visual, a
informacdo e a interatividade na sala de aula. Ser letrado no mundo contemporaneo requer
habilidades como autonomia e o conhecimento de ferramentas de busca. “Vivemos em um
mundo em que se espera [...] que as pessoas saibam guiar suas proprias aprendizagens na
direcdo do possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar como
e o que aprender[...]” (ROJO, 2012, p. 27).
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A pedagogia dos multiletramentos foi sistematizada pela primeira vez no Manifesto de
1996, intitulado A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, escrito por um grupo
de pesquisadores chamados de Grupo Nova Londres - GNL que prop6e alguns principios,
conforme Rojo (2012).

Quadro 1 - Principios do letramento

USUARIO FUNCIONAL CRIADOR DE SENTIDOS

e Competéncia técnica e Entende como diferentes tipos de

. " texto e de tecnologias operam
e Conhecimento prético

ANALISTA CRITICO TRANSFORMADOR
e Entende que tudo o que é dito e e Usa 0 que foi aprendido de novos
estudado ¢é fruto de selecdo modos
prévia.

Fonte: adaptado de DECS& UniSA, 2016

O objetivo da pedagogia dos multiletramentos, segundo Rojo (2012), com base nos
principios acima desenhados, é formar usuarios com competéncia técnica, capazes de atuarem
significativamente em préticas letradas para assegurar o conhecimento basico necessario a
aplicabilidade dos multiletramentos. Se tratando da escola, todo esse contexto deve estar
pautado nas acdes e praticas para que os alunos sejam os protagonistas do conhecimento ali
contextualizado.

Segundo Rojo (2012), o GNL dividiu a pedagogia em 4 movimentos pedagdgicos:
pratica situada, instrucdo aberta, enquadramento critico e pratica transformadora. A préatica
situada € uma contextualizacdo do ensino, que imerge o aluno em praticas culturais e nos
géneros e designs a serem trabalhados. A instrucdo aberta é a aproximacao consciente do aluno
e dos familiares dos conceitos de design e dos seus processos de producdo. Desse modo, sobre

o critério de analise critica, se da a metalinguagem e dos conceitos criados pela acéo analitica
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dos diversos modos de significacéo e das diferentes culturas e valores necessarios que visam
analisar as préaticas e objetos de aprendizagem mais profundamente.

Tudo isso se d& a partir de um engquadramento dos letramentos criticos que buscam
interpretar 0s contextos sociais e culturais de circulacdo e producdo desses designs e
enunciados. (ROJO, 2012, p. 30) A relacdo desses movimentos didaticos com os designs é
justamente o processo de contextualizagdo e ativacdo do conhecimento e condiz com a
pluralidade cultural, a diversidade de linguagens na realidade dos estudantes, efetivando o
conceito de multiletramentos. Infere-se que antes de qualquer conhecimento ou saber,
inevitavelmente a escola é atravessada pela realidade e astlcia dos estudantes, preservando suas

culturas, préticas, valores e visdes de mundo.

1.5 Pratica Pedagogica: elementos para a andlise

A pratica pedagdgica e considerada muitas vezes, por alunos e professores, apenas como
o roteiro didatico de apresentacdo de uma aula, ou seja, apenas 0 que € visivel no
comportamento e praticas utilizadas pelo professor no exercicio da docéncia. Nesse sentido,
faz-se necessario conceituar a pratica pedagogica que, de acordo com as ideias de Souza (2009),
os pesquisadores em educacdo, principalmente nas Gltimas décadas, usaram o termo pratica
docente como sindnimo de pratica pedagogica.

Para Souza (2009), embora a préatica pedagdgica autentique o exercicio da profissao
docente, ela estd estabelecida em processos complexos para 0s quais convergem diversas
praticas que aderem a formacdo docente. Ou seja, de acordo com o autor, a pratica docente é
apenas uma das dimensdes da pratica pedagogica conectada com outras praticas existentes nos
espacos escolares, a saber: pratica gestora, a pratica discente e a pratica epistemoldgica, o que
faz inadequado reduzir a pratica pedagdgica a pratica docente.

Na perspectiva de Souza (2009), a pratica pedagdgica € uma acdo coletiva especifica,
dentro do fenémeno social mais amplo, que € a educacao, ou seja, ela é organizada, planejada
com finalidade e objetivos explicitos a serem desenvolvidos em conjunto pela instituig&o.

E comum considerar que as praticas pedagogicas e as praticas educativas sejam
subjugadas como termos sindbnimos, entretanto, quando se trata de praticas educativas, se trata
de acOes que ocorrem para a concretizagao de processos educacionais, ao passo que as praticas
pedagdgicas se referem a praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar

processos pedagdgicos.
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No entanto, as praticas pedagogicas se organizam de forma intencional para atender a
determinadas expectativas educacionais requeridas por uma determinada comunidade social.
Essas préticas se organizam e se desenvolvem por adesao, negociacao, ou, ainda, por imposicéo.
Deste modo, a formacgédo permanente inscreve-se na extensdo do conhecimento e na dinamica
das relacBes sociais. Ela se realiza, preponderantemente, através da reflexdo sobre a prética
(FREIRE, 1986, 2001, 2005). Assim, a préatica pedagdgica, embora guarde especificidades, e a
formacdo faz parte desse contexto, uma ndo existe sem a outra e, em relacdo, instauram a
formacdo permanente.

Dessa forma, um encontro educativo, uma formacao, torna-se uma préatica pedagdgica
a partir da organizacdo em torno de intencionalidades, na construcdo de préaticas que conferem
sentido as intencionalidades e na incorporacdo da reflexdo continua e coletiva. A saber,
“percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que viva a certeza
de que faz parte da sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteldos, mas também ensinar a
pensar certo.” (FREIRE, 2006, p. 26-27)

Ao se falar em praticas pedagogicas, ha de se referir a algo além da prética didatica,
envolvendo diversos fatores, a exemplo das circunstancias de formacédo, 0s espacos-tempos
escolares, as opgdes da organizacao do trabalho docente, as parcerias e expectativas do docente.
Na prética docente estdo presentes ndo so as técnicas didaticas utilizadas, mas, também, as
perspectivas e expectativas profissionais, além dos processos de formacdo e dos impactos
sociais e culturais do espaco ensinante, entre outros indimeros aspectos que conferem

complexidade a este momento da docéncia.

2. ABORDAGEM METODOLOGICA DA PESQUISA

Neste capitulo descrevemos a abordagem tedrica-metodoldgica adotada na conducéo da
pesquisa, valendo-se, principalmente, aos estudos de André (1994), Trivifios (1994), Gil (1999),
Angrosino (2009), Flick (2009), dentre outros.

Conforme ja apontado na introducdo deste texto, o objeto desta dissertacdo sdo 0s
eventos de letramento em uma turma do 4° ano de uma escola quilombola. Para a producéo dos

dados, realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo etnografica.

2.1 A pesquisa qualitativa e a abordagem etnografica
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Este estudo esta inserido no &mbito da pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico. A
abordagem qualitativa de pesquisa responde a questdes muito particulares e atenta a situacdes
referentes a realidade que ndo pode ser quantificada (MINAYO, 2013). Desse modo, tal
abordagem valoriza os aspectos do universo do significado, motivos, aspiragdes. Nesta
abordagem, o pesquisador busca entender o fendmeno social estudado (FLICK, 2009).

O uso dos métodos qualitativos possibilitou diversas contribuicdes sobretudo para o
avanco de pesquisas e conhecimento em educacdo. A pesquisa qualitativa permite aos
pesquisadores a melhor compreensdo sobre os processos escolares, as aprendizagens, as
relagdes, processos institucionais e culturais, de socializagdo, a rotina e o cotidiano escolar em
suas multiplas implicacGes, as formas de mudanca e a flexibilidade presentes nas acdes
educativas.

Trivifios (1987) destaca que a abordagem de cunho qualitativo prop6e o trabalho com
os dados buscando seu significado, e tem como fundamento a percepgéo do fendmeno dentro
do seu contexto. Nessa perspectiva, o autor reforca a ideia de que o0 uso do conceito qualitativo
procura alcancar ndo sé a aparéncia do fenbmeno como também suas esséncias, ao explicar sua
origem, relacGes e mudancas, e prever as consequéncias.

De acordo com esse autor, é desejavel que a pesquisa qualitativa tenha como
caracteristica a busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo é, em geral, a preocupacéo dela a quantificagdo da amostragem.
E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de
condigdes [...] facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo do individuo para
as entrevistas, etc.) (TRIVINOS, 1987, p.132).

Por isso, em geral, torna-se necessario evidenciar dois tipos de enfoques na pesquisa
qualitativa que correspondem as concepgfes que possibilitem compreender e analisar a

realidade:

— Os enfoques subjetivistas-compreensivistas [...] que privilegiam o0s
aspectos conscienciais, subjetivos dos atores (percepgdes, processos de
conscientizagdo, de compreensdo do contexto cultural, da realidade a-historica, de
relevancia dos fenémenos pelos significados que eles tém para o sujeito (para o ator
etc.).

— Os enfoques critico-participativos com visdo histdrico-estrutural —
dialética da realidade social que parte da necessidade de conhecer (através de
percepcdes, reflexdo e intuicdo) a realidade para transforma-la em processos
contextuais e dindmicos complexos [...]. (TRIVINOS, 1987, p. 117)
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O conceito de pesquisa qualitativa de acordo com Bogdan & Biklen (1994), envolve
cinco caracteristicas basicas: ambiente natural, dados descritivos, preocupa¢ao com 0 processo,
preocupacdo com o significado e processo de analise indutivo. Assim, a pesquisa qualitativa,
segundo o0 autor, sujeito no contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes; tem
0 ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento
bem como a situacdo que esta sendo investigada por meio do trabalho intensivo de campo.

O material adquirido nessas pesquisas é rico em descriches de pessoas, situagdes,
acontecimentos etc., entdo, a preocupagao com 0 processo é muito maior que com o produto. O
interesse do pesquisador, ao estudar um problema, é constatar como ele se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interacdes cotidianas.

Deste modo, como planejamos estudar um fendmeno educacional, a investigacéo
qualitativa € indicada para este trabalho. O estudo é, portanto, indutivo e qualitativo.
Considerando 0s objetivos e objeto especificados para esta investigacdo, realizamos uma
pesquisa amparada em pressupostos tedricos e elementos de coleta de dados da etnografia: a
incursdo no campo, por meio de observacdes com gravacGes de audio, registro no diario de
campo e entrevista semiestruturada.

Ao longo de nossos estudos e em conformidade com a etnografia, passamos a entendé-
la como uma 6tica que ultrapassa a mera descri¢do, prevendo resultados de um conjunto de
observacdes, de olhares e de reflexGes que potencializam construir uma visdo ampla sobre 0s
fendmenos ocorridos no grupo observado. Para André (2006, p.38), “o que caracteriza a
pesquisa do tipo etnografico é, primeiramente, um contato direto e prolongado do pesquisador
com a situacdo e as pessoas ou grupos selecionados”.

A etnografia tem a sua origem no campo da antropologia e das ciéncias sociais. O seu
surgimento esta vinculado a necessidade de estudar pessoas em grupos organizados
(ANGROSINO, 2009).

O emprego da etnografia no campo da educag&o se volta para as experiéncias e vivéncias
dos individuos, de modo que nédo limita a sua aplicabilidade apenas em descricdo ou coleta de
dados no contexto escolar, mas se baseia numa descri¢do extensa e, a0 mesmo tempo, apresenta
caracteristicas densas da realidade estudada. Para André (2009), o estudo do cotidiano escolar
se coloca como fundamental para entender como a escola desempenha seu papel social e de

comportamentos diversificados dos individuos.
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No caso da nossa pesquisa, que objetiva analisar os eventos de letramento presentes na
pratica pedagogica de uma professora do 4°. ano de uma escola quilombola da rede municipal
de ensino de Vitoria da Conquista, a etnografia foi realizada segundo os principios desse tipo
de pesquisa realizados no campo da Linguistica Aplicada, conforme disposto na obra
organizada por Macedo (2021). A escola é por n6s entendida como produtora de préticas e
culturas proprias. Assim sendo, compreendé-la implica em estudar seu cotidiano e a etnografia
¢ a metodologia adequada para documentar o ndo documentado.

Segundo Eugenio (2018, p. 4), nos estudos etnograficos em educagao “o pesquisador
deve preocupar-se em compreender/apreender a realidade na perspectiva dos sujeitos
estudados”. Com o intuito de viabilizar essa passagem entre a experiéncia de campo e as
interpretacdes analiticas, André (2006) propde conhecer trés dimensdes que se inter-

relacionam:

A primeira refere-se ao clima institucional que age como mediacdo entre a praxis
social e 0 que acontece no interior da escola.

A segunda diz respeito ao processo de interacdo de sala de aula que envolve mais
diretamente professores e alunos, mas que incorpora a dindmica escolar em toda sua
totalidade e dimensdo social.

A terceira dimensao abrange a histdria de cada sujeito manifesta no cotidiano escolar,
pelas suas formas concretas de representacdo social, através das quais ele age, se
posicional...] (ANDRE, 20086, p. 40)

Essas dimensdes observadas no contexto pesquisado de mdultiplas interrelagdes,

permite-nos compreender as diversas relacdes sociais no cotidiano escolar.

2.2 Situando o l6cus da pesquisa

O trabalho aqui apresentado foi realizado no municipio de Vitoéria da Conquista- BA. O
registro histérico da cidade nos revela que esta regido era conhecida como Sertdo da Ressaca,
das margens do Rio Pardo até o Rio das Contas. O territério onde hoje esta localizado o
municipio foi habitado pelos povos indigenas Mongoyd, Ymboré e Pataxo.

Por volta de 1752, os bandeirantes portugueses chegaram a regido comandados
por Jodo da Silva Guimarées e Jodo Gongalves da Costa, bandeirantes. Segundo os registros
historicos, ele era um “preto forro”, ou seja, um ex-escravo. A ascensdo politica de pessoas
como Jodo Gongalves da Costa dava-se por meio de sua coragem e de sua fidelidade a Coroa
Portuguesa. A filiacdo ao terco Henrique Dias, espécie de irmandade, afirmou sua condicdo de
livre. Em troca, ele agia em nome de Deus e da Coroa, desbravando terras e garantindo a
ocupacéo do territorio (PMVC, 2020).
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Durante anos as mudangas foram acontecendo e o desenvolvimento da regido foi se
consolidando: Arraial da Conquista e depois, Vila; com a Proclamacdo da Republica, em 1891,
passou a chamar-se Municipio de Conquista. No ano de 1943 com uma nova organizacao
territorial e administrativa do Brasil, 0 municipio passou a ser denominado de Vitéria da
Conquista.

O municipio esta localizado na mesorregido do Centro-Sul Baiano, é uma das sete
mesorregides do estado, que é formada por 118 municipios incorporados em oito mesorregides.
Vitoria da Conquista destaca-se como 0 maior municipio da mesorregido e conforme os dados
disponiveis no site do IBGE (2021), € a terceira maior cidade do estado da Bahia e a quarta do
interior do Nordeste. O comércio local é a principal fonte de renda e é destaque na regido
sudoeste da Bahia e norte de Minas Gerais. A localizacdo geografica do municipio a colocou
como um grande centro comercial na regido, atendendo a aproximadamente setenta municipios
baianos.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE (2010), Vitdria
da Conquista esta localizado a uma distancia da capital baiana de aproximadamente 503 km, e
conforme os dados do IBGE, 2021, a area territorial é de 3.254.186 (km?). Em 2010, registrou
uma populacdo de 306.866 habitantes, com previsdo para 2021 de 343.643 habitantes. A
densidade demogréafica (2010) foi de 91,41 hab/km2. Os dados do IBGE mostram que Vitdria
da Conquista tem um Indice de desenvolvimento humano (IDH) de 0,678 e registra que seu
Produto Interno Bruto (PIB) per capita municipal no ano de 2019 foi de 21.459,85, o que a
coloca no 1° lugar da microrregido, 5° lugar do estado e 162° do pais. A tabela 1 nos mostra 0s

dados de indicadores populacionais.

Quadro 2 — Populagdo Estimada de Vitdria da Conquista

Densidade Populacional
(hab/km?)
2019 2020 2021 | 2019 2020 2021

338.480|341.128 | 343.643 | 104,01 | 104,83 105,60
Fonte: IBGE (2018); SEI (2018). Quadro produzido pela pesquisadora (2022).

Populacdo estimada

No que se refere a Educacdo Bésica, de acordo com os dados do censo do IBGE (2010),
0 municipio apresentou uma taxa de escolarizacdo na faixa etéria dos 6 a 14 anos de 96,8%,
esses indices apontam que a cidade, comparando com outros municipios, fica na posi¢ao 3870°

em relacdo ao pais, 270°ao Estado e 18° em relagdo a microrregido. O indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) de 2021 nos anos iniciais do ensino Fundamental
foi de 5.6 e nos anos finais foi de 5.2. De acordo com os dados do QUEDu, em 2021, o

municipio apresentou os seguintes dados:

Tabela 1 - Dados gerais — Municipio de Vitdria da Conquista - Bahia

Zona Zona
Urbana Rural
Docentes Ensino Fundamental 437 249
Estabelecimento de Ensino 83 77
Fundamental
Estabelecimentos Ensino Infantil 55 44
Regular

Fonte: Quedu 2021. Tabela produzida pela pesquisadora (2022).

Das unidades de ensino localizadas na zona urbana, dez escolas sdo de tempo integral;
na zona rural, as escolas sdo agrupadas em vinte Circulos Escolares Integrados — CEI. Para o
ensino infantil, temos Centros Municipais de Educacéo Infantil —- CMElIs e creches conveniadas.
No tocante as matriculas da Rede Municipal de Ensino, de acordo com os dados registrados no
Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), o municipio atendeu em 2021, os seguintes numeros, conforme ilustram as tabelas 2 e
3.

Tabela 2 — Matriculas por etapa e modalidades - zona rural

Ano  Creche  Pré- Ensino Ensino EJA  Educacéo
escola Fundamental Fundamental Especial
anos iniciais anos finais
2021 | 81 1.403 5.195 3.729 1.337 233

Fonte: Qedu.org- 2021 — Tabela produzida pela pesquisadora (2022).

Tabela 3 - Matriculas por etapa e modalidades zona urbana

Ano  Creche  Pré- Ensino Ensino EJA  Educacéo
escola  Fundamental anos Fundamental Especial
iniciais anos finais

2021 ‘ 2.659 4.305 13.139 11.102 3.138 899
Fonte: Qedu.org- 2021.Tabela produzida pela pesquisadora (2022)

A rede municipal de ensino possui 0 seguinte quadro de funcionarios:



Quadro 3 - Numero de profissionais da rede municipal de ensino

PROFISSIONAIS QUANTIDADE
Professoras e professores 1.500
Pedagogas e pedagogos 200
Diretores e diretoras 104
Vice-diretores 99
Coordenadoras de Creche 25
Coordenadoras e coordenadores dos Anos 65
Iniciais
Coordenadoras e coordenadores dos Anos 28

Finais

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora 2022.
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Ainda sobre alguns dados do municipio em relacdo a autodeclaracdo da populacao,
segundo os dados do IBGE (2010), temos 0 seguinte percentual:

Imagem 1 - Cor/Raca da populacéo, Vitdria da Conquista
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Percentual

20

0.00% 0.20% 0.50%

56.80%

lgnorado Indigena Amarela Preta Branca
Cor/Raga

Fonte: IBGE, 2010. Censo Demogréfico

Parda

A populacdo do municipio de Vitoria da Conquista esta constituida em sua maioria pela

cor parda. No que diz respeito as comunidades quilombolas, segundo os dados da Fundacao

Cultural Palmares (FCP), no Brasil existem 3.502 comunidades. Na regido nordeste séo 2.219 e

na Bahia, 829 comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundacdo. Em Vitéria da

Conquista, vinte e trés comunidades quilombolas séo reconhecidas e uma esta em processo de

reconhecimento, segundo o site da Prefeitura de Vitdria da Conquista.

Sobre tais observacdes evidenciadas anteriormente, esta € a primeira vez que acontece

um autorreconhecimento de uma comunidade quilombola urbana, o Beco de Déla, e esta sendo
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realizado pela Secretaria Municipal de Desenvolvimento Social (Semdes), por meio da
Coordenagdo de Promogdo da Igualdade Racial (Copir), com vistas a certificacdo da
comunidade pela Fundagédo Palmares como quilombo urbano.

Em Vitoria da Conquista, regido onde se encontra a comunidade em que nossa pesquisa
foi realizada, sdo 31 certiddes expedidas as comunidades remanescentes de quilombos (crgs)
publicada no DOU de 22/08/2022, conforme tabela 5.

Quadro 4 — Comunidades certificadas pela Fundacéo Cultural Palmares

Comunidade Etapa atual
Processo FCP
Boqueirédo Certificada/2005
Corta Lote Certificada/2006
Baixa Seca Certificada/2006
Lagoa de Melquiades Certificada/2006
Quiatis dos Fernandes Certificada/2006
Lagoa dos Patos Certificada/2006
Séo Joaquim de Paulo Certificada/2006
Furadinho Certificada/2006
Alto da Cabeceira Certificada/2006
Lagoa Maria Cleméncia (Poco Aninha, Caldeirdo, Certificada/2006
Oiteiro,
Manoel Antonio, Riacho de Tedfilo, Baixdo, Tabua,
Muritiba e Lagoa de Maria Cleméncia)
Batalha Certificada/2006
Lagoa do Arroz Certificada/2006
Ribeirdo do Paneleiro Certificada/2006
Lagoa de Vitorino Certificada/2006
Cachoeira do Rio Pardo Certificada/2006
Sinzoca Certificada/2007
Laranjeiras Certificada/2011
Barreiro do Rio Pardo Certificada/2012
Sdo Joaquim do Sertdo Certificada/2013
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Barrocas Certificada/2014
Cachoeira das Araras Certificada/2014
Lamaréo Certificada/2014
Cachoeira dos Porcos Certificada/2014

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora, 2022.

2.3 A escola municipal e a comunidade quilombola

A comunidade quilombola do Ato Cabeceira se localiza no municipio de Vitdria da
Conquista -BA, situada na regido de José Gongalves, um dos maiores distritos do municipio.
Faz fronteira com o distrito de Lagoa das Flores, divididos pela BR 116. O acesso a comunidade
é feito com Onibus privados e vans que trafegam por toda regido da Cabeceira. Segue pela BR
116, no Bairro de Lagoa das Flores realiza o retorno a direita e logo apés o Distrito Industrial,
segue por uma estrada pavimentada até o povoado de Periperi, possui apenas 3 km de asfalto.
A partir desse ponto, as estradas sdo de terra, na maioria em condicdes precarias, devido ao
fluxo de veiculos grandes como cagambas, caminhdes e 6nibus, além dos carros de passeio que

transitam pelos povoados.

Imagem 2 - Distrito de José Gongalves

T

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista (2023)

O circulo Escolar Integrado de Cabeceira — CEI, ha mais de dez anos atende & populagéo
estudantil de alguns povoados pertencentes ao Distrito de José Gongalves. A regido de
Cabeceira esta localizada préximo ao Distrito Industrial do Imborés, distante cerca de 25 km da
sede do municipio e tem como atividades agropecuérias a criacdo de caprinos e ovinos, além
do cultivo de milho, mandioca e feijao, por pequenos produtores. De acordo com informagdes

do site da Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista — BA (PMVC), a regido foi formada
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por grandes fazendas pela familia de Jodo Gongalves da Costa e seus descendentes e por
escravizados. E assim, ao longo dos anos, o povoado crescia em populacdo e economia,
conforme narrativas dos moradores. José Gongalves limita-se com Anagé, Planalto, Barra do
Choca e com o Distrito da Sede de Vitdria da Conquista.

No contexto das certificagdes para reconhecimento, até o ano de 2014 foram certificadas
24 comunidades, dentre elas, a comunidade do Alto da Cabeceira, n® FCP 01420.001399/2006-
61 certificada pela Portaria de 15/2006, n° processo INCRA 54160.002816/2013-97. O
territério quilombola esté inserido no limitrofe urbano do municipio de Vitoria da Conquista-
Ba. Vale ressaltar que os quilombos, resultado de praticas de resisténcia coletiva e dos
movimentos, hoje sdo considerados como patrimdnios culturais que trazem toda histéria de vida
construida no dia a dia através das artes, do trabalho e também do convivio social, como a
capoeira, o candomblé, as musicas, dentre outras manifestacdes culturais.

Nesta perspectiva, no que tange aos conceitos atribuidos ao termo quilombo, séo
evidenciados em estudos e pesquisas, debates referentes as questdes raciais. As transformacdes
ocorridas com a promulgacao da Constituicdo de 1988, em seu artigo 68 do Ato das disposicdes
Constitucionais Transitdrias, foi uma grande vitoria no sentido de conferir direitos as terras
quilombolas. Para Eugenio e Matos (2020, p. 27) “[...] a aplicabilidade deste artigo foi definida
apenas por meio do Decreto 4.887, de 20 de novembro de 2003, que definiu quem sdo os
sujeitos considerados como remanescentes das comunidades de quilombos.”

Os documentos especificos sobre os quilombos no Brasil, Arruti (2008), nos aponta que
a localizacdo dos quilombos pode estar em centros urbanos ou rurais. De acordo com o Decreto
n° 4887 de 2003 em seu Art. 2°:

Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins deste
Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto atribuicdo, com trajetéria
histdrica prdpria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presuncdo de
ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressdo historica sofrida.
(BRASIL, 2003)

Para Arruti (2008): erizar a existéncia de um quilombo

Ndo ¢ possivel falar deles sem adjetiva-los. Seja por meio da formula legal que lanca
mao de “remanescentes”, ou das tentativas de ajuste desta, por meio de
“contemporaneos”. Seja ainda porque sdo necessarias distingdes entre estes, quando
se usa “urbanos” ou “rurais”. Ou, quando se quer tipifica-los, por meio de “agricola”,
“extrativista”, “ndmade” etc. Ou, finalmente, quando se fala em “histéricos”, de forma
complementar ou concorrente aquelas formas anteriores, ja que falar em “quilombos
historicos” tem servido tanto para especificar quanto para deslegitimar os “quilombos

contemporaneos”. (ARRUTI, 2008, p. 1)
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Em conformidade com Schmitt, Turatti, Carvalho (2002), os grupos que sdo
considerados remanescentes de comunidades de quilombos sdo formados a partir de uma
diversidade de acdes e processos, dentre eles: as fugas com ocupacao de terras, homens livres,
as herancas recebidas e doacdes tanto quanto pagamento de dividas como servigos prestados
sobretudo ao Estado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacgéo

Basica, no Art. 3° aponta uma definicao de quilombos:

I — os grupos étnico-raciais definidos por auto-atribuicdo, com trajetdria histérica
prépria, dotados de relacGes territoriais especificas, como presuncdo de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressdo histérica (BRASIL, 2012).

E enfatiza:

Il — comunidades rurais e urbanas que:

a) Lutam historicamente pelo direito a terra e ao territério, o qual diz respeito nao
somente a propriedade da terra, mas todos os elementos que fazem parte de seus usos,
costumes e tradi¢cdes (BRASIL, 2012, s.p.)

Santos (2020) ressalta que, para o reconhecimento das terras quilombolas, o ponto chave
se baseia nas vivéncias dentro do espaco, onde se constroi, (re)constréi e redefinem
experiéncias. No quesito das concepcdes geogréaficas, as delimitacdes do territério ndo se
limitam apenas com caracteristicas naturais e sim algo além do espaco.

E importante ressaltar que o olhar para os quilombos deve permear sobre as trocas tanto
culturais, quanto sociais que possibilitam diversas construcGes e pertencimentos étnicos.
Brancos, negros, indigenas, dentre outros grupos étnicos integram, também, a rotina dos
quilombos expandidos pelo Brasil. Segundo as ideias de Leite (2000, p. 333), “falar dos
quilombos e dos quilombolas no cenério politico atual é, portanto, falar de uma luta politica e,
consequentemente, uma reflexdo cientifica em processo de construcao”.

Esta secdo procura retratar as caracteristicas que envolvem o local, seja por meio dos
poucos estudos ja realizados sobre a regido, seja pela reconstrucdo da histéria, das
manifestacdes culturais e dos modos de vida da comunidade registrados nos relatos e nas
narrativas de seus moradores, bem como procedentes da percepcao etnografica do pesquisador.

No ambito educacional, o Circulo Escolar Integrado de Cabeceira — CEl, atende as
comunidades rurais do Povoado de Cabeceira onde estd localizada a sede do CEI- Escola
Municipal Francisco Antonio de Vasconcelos. O Circulo Escolar é constituido por outras cinco

escolas: Escola Municipal Arthur Saldanha - Povoado de Vereda Grande, Escola Municipal
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Miguel Candido Gongcalves - Povoado de Caicara, Escola Municipal Raul Pompéia - Povoado
de Itapirema, Escola Municipal Santa Rita de Céassia - Povoado do Peripiri.

Outras comunidades sdo atendidas como a de Itapirema, Lagoa de Justino, Periperi,
Bairros Centro Industrial e Morumbi, Povoado Caicara, Vereda Grande, Quicaca, Tigre,
Assentamento Tigre, Lagoa de Vitorino, Serra Grande, Lagoa do Mulatinho, Piranalva, Séo
Jodo, Santo Antbnio, Baixa do Muguem, Lagoa D’anta dentre outros.

No entanto, este trabalho trata apenas do estudo sobre o quilombo do Alto da Cabeceira.
Segundo informacdes disponibilizadas no Projeto Politico- Pedagogico da escola, com relagédo
a economia da comunidade, as atividades acontecem nas fazendas de criacdo de animais, nas
olarias que fabricam telhas e tijolos; na agricultura familiar e nas fabricas de farinha. Devido a
seca, toda a economia do local se enfraqueceu.

A questdo econbmica das familias se vincula também aos Programas de auxilio
financeiro do Governo Federal, as aposentadorias, previdéncia social e o trabalho em fabricas
e empresas do Distrito Industrial e o comércio na sede do municipio. Algumas familias
trabalham de maneira autbnoma através da prestacdo de servicos na construcdo civil, no
comércio da comunidade e feiras livres na cidade. E comum também familias trabalharem em
fabricas de doces de quebra-queixo.

No que se refere as construcdes publicas, privadas de uso publico e a prestacdo de
servicos, a comunidade conta com um posto médico (Cabeceira, Itapirema, Caicara e Lagoa de
Justino); cinco escolas municipais, uma quadra esportiva (Povoado de Itapirema), ndo coberta;
igrejas catolicas (menos em Lagoa de Justino) e igrejas evangélicas ( em todas as comunidades);
ndcleo do CRAS /CREAS (atendimento a Comunidade) —Itapirema; servigo de Convivéncia
(antigo PETTI) - (Itapirema, Caigara e Cabeceira); saldes de Associacdo de moradores
(Assentamento Tigre e Itapirema); cemitério (menos na comunidades de Vereda e Lagoa de
Justino); servico de internet via radio e discada (em véarios Povoados); uma Associacdo de
Moradores (povoados de Cabeceira, Itapirema, Vereda, Caicara, Periperi); transportes e
empresas privadas (todos os povoados); supermercado e bares (todas as comunidades).

Na comunidade de Cabeceira existem varias manifestacGes culturais, desde cultos
tradicionais, a outras festas: folia de reis, Dia dos Padroeiros das comunidades com realizagédo
de Triduo ou Novenas, posse dos festeiros no dia dos Santos Patronos, campanhas de Natal e
da Fraternidade, celebracédo nas Igrejas Catolicas da semana Santa com Via- Sacra, queima do
Judas (Sabado de Aleluia), missas e procissdes, romarias aos lugares Santos (Bom Jesus da

Lapa, Aparecida, Lapa de Ituagu); encontros gospel nas pracas com palestras e shows
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evangélicos, festa de Argolinha, cavalgadas, realizacdo de festas de casamentos tradicionais e
o tradicional festejo junino & moda antiga com fogueira, comidas e bebidas tipicas. Com essas

manifestacdes culturais, a comunidade preserva a memaria e 0s costumes de seus ancestrais.

2.4 A escola pesquisada

A Escola municipal quilombola Maria Felipa de Oliveira® pertencente ao Circulo
Escolar Integrado de Cabeceira, localiza-se na comunidade quilombola rural do Alto da
Cabeceira, pertencente ao distrito de José Gongalves - municipio de Vitéria da Conquista. O
terreno sobre o qual foi construida foi doado por um de seus moradores, ja falecido.

E uma escola de grande porte, sua estrutura fisica é composta por 01 prédio, sendo 07
salas de aulas,01 sala de leitura, 01 secretaria, 1 sala dos professores, 1 cozinha e 1 despensa e
1 cébmodo pequeno onde sdo guardados materiais e limpeza, 1 patio coberto para a realizacdo
das apresentacgdes de projetos desenvolvidos. Este espaco também é aproveitado pelas criangas
durante a participacdo de brincadeiras no horario do intervalo. A escola dispde ainda de 1 sala
para a administracdo — direcdo e coordenacdo pedagogica, 2 banheiros dentro do prédio para 0s
estudantes. Ha, ainda, dois espacos alugados na parte externa onde funcionam 4 turmas, 2 no
turno matutino e 2 turmas no turno vespertino. Existe um espaco livre na frente da Escola, de
terra, usado para aulas de Educacdo Fisica e outras atividades de recreacao.

O organograma da Unidade de ensino € apresentado no quadro 5.

Quadro 5 - Escola Municipal Quilombola Maria Felipa de Oliveira® — sede - Povoado de Cabeceira

ADMINISTRATIVO (DIRECAO, VICE-DIRETOR, SECRETARIO ESCOLAR E
AUXILIARES)

FUNCAO CARGO
1 Diretora Professora
1 Vice-Diretora Professora
1 Vice-Diretora Professora
1 Secretaria Secretaria
1 Aux. De Secretaria Aux. De Servicos Gerais
1 Monitora Monitora

5 0 nome da escola é ficticio.



PEDAGOGICO (COORDENADORA, SALA DE LEITURA, SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL, PEDAGOGOS, ASSISTENTE SOCIAL E PSICOLOGO)

FUNCAO CARGO
Coordenadora Anos Iniciais Professora
Coordenadora Anos Finais E Eja Professora

ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

MODALIDADE/TURMA

1 Professora - 1° ano/ Educacéo Infantil

1 Professora - 2° ano

1 Professora - Ed. Inf. 04 E 05 anos

1 Professora - 3° E 4° ano Multi

1 Professora - 5° ano

1 Professora - 1° Ao 5° Multi

1 Professora - Eja F I- Mod. | Ao lii

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

DISCIPLINA/QUANTIDADE DE PROFESSOR

3 Professoras de Matematica

1 Professora de Geografia

2 Professores de Educacéo Fisica

1 Professor e 1 Professora de Historia

2 Professoras de Lingua Portuguesa

1 Professor e 1 Professora de Ciéncias

2 Professoras de Arte

1 Professora de Inglés

2 Professoras de Geografia E Historia

PEDAGOGOS
QUANTIDADE/DISCIPLINA TURMAS
1 Pedagogo Ed. Infantil. 04 E 05 anos, 1°, 2°, 3°, 4° E 5°
anos
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Histdria, Geografia E Ciéncias

1 Pedagoga - Ed. Infantil. 04 E 05 anos, 1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5°

o . A anos
Historia, Geografia e Ciéncias

AUXILIAR DE SERVICOS GERAIS

3 Manipuladoras de Alimentos

5 Auxiliares de Higienizacéo

VIGILANTE/ PORTEIRO

3 Vigilantes

INSTRUTOR DE ARTES/TEATRO

1 Instrutor de Arte

AUXILIAR DE VIDA ESCOLAR — CUIDADOR

1 Auxiliar de Vida Escolar

QUADRO GERAL DE TURMAS

MODALIDADE QUANTIDADE

Educacéo Infantil - Pré-Escola 04 Anos 01

Educacao Infantil - Pré-Escola 05 Anos

Quantidade de Turmas do Fundamental — Anos |05
Iniciais

Quantidade de Turmas do Fundamental — Anos|12
Finais

Quantidade de Turmas do Fundamental - Eja—|01
segmento |

Quantidade de Turmas do Fundamental — Eja —| 03
segmento 11

QUADRO DETALHADO DE TURMAS EXISTENTES




ANO/SERIE TURNO I\Q/ILAAI'IF\QI-IFCULAD([))ISE ALUNOS
04 E 05 Anos Vespertino |13
1° Ano Matutino 13
2° E 3° ANO - Multi— A Vespertino |23
4° ANO Matutino 13
5° ANO — MATUTINO Matutino 11
1° AO 5° ANO - MULTI-B | Vespertino |20
6°A Matutino 33
6°B Matutino 33
6°C Vespertino |30
A Matutino 35
7B Vespertino |31
7°C Vespertino |31
8°A Matutino 29
8°B Matutino 29
8°C Vespertino |31
A Matutino 31
9°B Matutino 25
9°C Vespertino |23
Anos Iniciais - EJAF. I — Multi | Noturno 9
6° E 7° ANO - EJA Noturno 15
8° E 9° ANO EJA - TURMA —

A Noturno 26
8°E 9° ANO EJA-TURMA - B | Noturno 25

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora 2022.

2.5 A sala de aula pesquisada
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A aula inicia-se as 07hs45min e termina as 11hs45min. O lanche é servido de 9h45min

até 10h10min. Nesse momento, os alunos dos anos iniciais do 4° e 5° anos interagem com 0s
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estudantes dos anos finais — 6° ao 9° ano. A professora conduz os alunos em fila nos horéarios
de entrada e saida, para a sede da escola.

Em relacdo aos aspectos fisicos, observamos que em frente a sala localiza-se outro
espaco onde funciona a turma do Segmento | — Mddulo V — 5° ano. Tem como vizinho uma
praca e atras desse espaco, um campo de futebol, onde acontecem algumas atividades fisicas
planejadas pelas docentes. E um saldo sem janelas, tem 1 quarto com 1 mesa, 2 cadeiras e 1
armario onde a docente guarda os pertences e demais materiais pedagogicos: varios livros de
Literatura, didaticos, jogos, cadernos, lapis, tesouras, cola, entre outros. No saldo, em cima de
uma mesa, fica um filtro de 4gua. Ha um sanitario de uso geral, tanto os alunos quanto a
professora utilizam o mesmo espaco. E uma turma do Segmento | — Mddulo IV — 4° ano
matutino, formada por 18 alunos com idades que variam entre 10 e 13 anos, e 2 estdo em
defasagem idade/ano. Os estudantes sdo oriundos da comunidade onde a escola esta inserida,
bem como dos povoados vizinhos, e sdo transportados por um O6nibus escolar — Programa
Nacional de Apoio ao Transporte Escolar — PNAT. A turma é composta por 10 meninos e 8
meninas.

Quanto a disposicdo das carteiras, a sala apresenta-se disposta em trés filas, a mesa da
professora encontra-se no centro, em frente aos alunos e a lousa atrds da mesa. Nas paredes
alguns cartazes sobre: “tempo e calendario”, “chamadinha”, “ajudantes do dia”, “aniversario”.

No alto da parede, acima da lousa um alfabeto colado com quatro tipos de letras.
2.6 Os estudantes

A turma € formada por 16 estudantes, 09 sdo meninos e 07 sdo meninas. Dessa classe,
apenas 1 estudante se encontra em distor¢do idade/ano. A grande maioria nasceu ha comunidade
e estuda na escola desde o 1° ano. Séo participativos e frequentes, quando faltam a aula, a
docente por meio de contatos no Whats app com a familia, orienta-os a realizarem as atividades
do dia. Na sala de aula gostam de atividades lidicas e de movimento.

Houve contato com os estudantes de modo que possibilitou-me conhecer as dificuldades
de escrita e de leitura, bem como as potencialidades. Participei das aulas e auxiliei a professora
no desenvolvimento de algumas atividades e durante as observacdes participantes foi possivel
verificar que muitos dos discentes ndo se identificam como quilombolas, aspecto ja sinalizado
em outras pesquisas sobre comunidades quilombolas, a exemplo do trabalho de Silva (2020) e
Matos (2017).
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2.7 A professora colaboradora da pesquisa

A professora D. Jilia © ¢ licenciada em Pedagogia e Servico Social, pds-graduada em
Pedagogia Historico Critico, Psicopedagogia e Letramento e Alfabetizaco. E contratada, atua
na rede municipal de ensino desde 2013. Ao todo, s&o 09 anos na docéncia na rede municipal,
com intervalos entre 0s contratos. Reside num bairro vizinho a comunidade. Para chegar até a

escola, Julia usa o transporte que traz os professores do circulo.

2.8 As observagdes e a entrevista: dispositivos para a produc¢do dos dados

Sobre a pesquisa do tipo etnografico, um dos principais requisitos para 0 seu
desenvolvimento é a obtencdo de uma grande quantidade de dados descritivos, utilizando
principalmente a observagao e entrevistas. Para André (2008, p. 15) “o processo de investigagdo
da sala de aula se fara basicamente por meio da observacdo direta das situacdes de ensino-
aprendizagem”. O pesquisador, neste viés, condensa as descri¢des de locais, das pessoas, acdes,
interacdes bem como outras expressdes que Ihe permite estruturar o conjunto configurativo da
realidade estudada, consoante a possibilidade de realizar suas analises e interpretacdes. Neste
sentido, a entrevista é uma importante ferramenta para a constituicdo de dados na pesquisa
porque ela facilita a comunicacdo e interacdo entre as partes envolvidas no processo

investigativo

ao mesmo tempo em que coleta informacdes, o pesquisador oferece ao seu interlocutor
a oportunidade de refletir sobre si mesmo, de refazer seu percurso biogréfico, pensar
sobre sua cultura, seus valores, a historia e as marcas que constituem o grupo social
ao qual pertence, as tradi¢Ges de sua comunidade e de seu povol...] DUARTE, 2004,
p. 220)

A entrevista na pesquisa em educagdo propicia essa comunicacao, esse dialogo do/a
investigador/a com o/a participante da pesquisa. Assim, sobre entrevistas, considera-se
relevante a afirmativa de Rosa; Arnoldi (2008), o entrevistador deve dar ciéncia ao entrevistado
de todos os procedimentos a serem utilizados para a manuten¢éo do sigilo, devendo também
transmitir-lhe tranquilidade a esse respeito.

Entretanto, a literatura apresenta varios autores que apoiam a selecdo da técnica de

entrevistas para coleta de dados e a semiestruturada promove um ambiente de didlogo e de

6 Atendendo os critérios de ética em pesquisa, 0 nome da professora é ficticio e serd mantido o sigilo sobre a
identidade dos participantes.
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trocas conforme as ideias de Rosa; Arnoldi (2008) quando apontam que as questfes da
entrevista seguem uma organizacgdo flexivel, e a sequéncia e as pormenores ficam por conta do
discurso dos sujeitos e da dinamica que acontece naturalmente.

Angrosino (2009) diz que existem varias técnicas especificas de coleta de dados
disponiveis aos etndgrafos, e estas sdo disponiveis em trés grandes categorias que precisam
constar no acervo de todo pesquisador de campo: observagdo, entrevistas e pesquisa em
arquivo. Observar, entretanto, segundo o autor é notar todas as atividades e relacdes dos
individuos no campo fazendo uso de todos os cinco sentidos do pesquisador e deve adquirir a

atitude de fazer anotacOes de campo bem-organizadas que compreendam:

uma explicagdo do cendrio especificol...]

uma relagdo dos participantes (numero, caracteristicas gerais, idades,
géneros)

descricdes dos participantes (feitas de forma mais objetiva possivel) [...];
cronologia de eventos;

descri¢fes do cenério fisico e de todos os objetos materiais dentro dele
(detalhadamente, sem pressupor coisa alguma);

descri¢fes de comportamento e interaces [...];

registros de conversas ou de outras interagdes verbais (tdo verbais quanto
possivel, especialmente se ndo for possivel ou desejavel ligar um gravador)
(ANGROSINO, 2009, p. 59)

E necessario que os registros sejam articulados da forma mais meticulosa possivel para
que haja consisténcia no processo de analisar os dados. Nesse contexto o que realmente vale
ndo é apenas descrever, o papel do pesquisador requer interacdo que permitam a ampliar,
comparar e contrastar ndo s6 comportamentos, como também a interpretacdo por meio da
triangulacdo dos dados. Para Angrosino (2009) a entrevista etnografica é de fato interativa.
Estabelecemos inicialmente alguns critérios para a realizacdo da entrevista, que é uma etapa
importante da pesquisa e exige algumas medidas:

a) Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcangado. b)
Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de familiaridade dele
com o assunto. ¢) Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o
local, para assegurar-se de que sera recebido. d) Condigdes favoraveis: garantir ao
entrevistado o segredo de suas confidéncias e de sua- identidade. ) Contato com
lideres: espera-se obter maior entrosamento com o entrevistado e maior variabilidade
de informacgGes. f) Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de

tempo. g) Preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questfes
importantes. (MARCONI; LAKATOS, 2010, p. 198)

Todas essas preocupacdes foram confirmadas juntamente com a solicitacdo referente ao

uso do gravador, cujo objetivo é contribuir para que ndo houvesse a supressdo de
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particularidades relevantes no contexto da pesquisa, quando posteriormente o pesquisador
transcrevé-la.

Essas medidas foram tomadas e executadas com responsabilidade. Marquei com
antecedéncia esse momento, fiz primeiramente o contato com a gestora e com a coordenadora
pedagogica, que se mostraram solicitas em todos os momentos, desde a chegada em campo e
também em relagdo aos contatos anteriores via telefone e mensagens de whats app, e por fim,
com a docente da turma acompanhada. Vale destacar que a professora ficou um pouco nervosa,
porém nao houve nenhum tipo de resisténcia. O ambiente dentro da escola foi escolhido de
forma que houvesse tranquilidade e leveza. A nossa conversa prévia foi bem amistosa, isso
reflete a ideia de que a entrevista etnografica é, portanto, de natureza aberta — flui

interativamente, como sinalizou Angrosino (2009).

Quadro 6 — Roteiro da entrevista

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM A PROFESSORA
COLABORADORA

1- Qual a sua formacdo profissional? Ha quanto tempo vocé atua no Anos Iniciais do
Ensino Fundamental?

2- Vocé ja participou de algum curso sobre alfabetizacdo e letramento? Qual? Ha quanto
tempo? Como foi?

3- O que é o letramento para vocé? De que forma seu trabalho em sala de aula enfoca os
letramentos?

4- Vocé ja ouviu falar ou leu algum texto sobre multiletramentos? O que seria
multiletramentos para vocé?

5- Com qual objetivo vocé trabalha com a leitura e a escrita com seus alunos? Como faz
isso? Quais dificuldades enfrenta no cotidiano da sala de aula para trabalhar com
leitura e escrita?

6- Vocé utiliza o livro didatico em suas aulas? Qual a sua percepg¢éo sobre o livro de
lingua portuguesa? Considera que é adequado para a escola quilombola? Por qué?

7- Em relagdo a sua pratica pedagogica, como vocé planeja as suas aulas? O que
considera importante nesse processo?

8- Como vocé seleciona e organiza os conteldos de Lingua Portuguesa a serem

trabalhados com seus estudantes?
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9- Vocé aborda em suas aulas e em seu planejamento questdes sobre a diversidade
cultural e a diversidade de linguagens?

10- O que os seus alunos costumam ler com mais frequéncia em sala de aula?

11- Aqui é uma comunidade remanescente de quilombo. Vocé trabalha a questdo da
identidade da comunidade com os alunos? Quais atividades vocé utiliza nesse
processo?

12- Quais tematicas e contetdos vocé considera importante trabalhar em um curso de
formacéo continuada com professoras sobre leitura e escrita e letramento?

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora, 2022.

A entrevista foi limitada apenas a docente que trabalha na turma observada, aqui
nomeada como Julia, no dia vinte e oito de julho de 2022 e teve a duracdo de 01h e 30min.
Apbs realizada, a entrevista foi transcrita e analisada por meio da elaboracdo de categorias
seguindo a anélise de contedo. Esse primeiro momento é muito importante, pois permite ao
pesquisador perceber se as informacbes sdo suficientes para responder as questdes que
contribuirdo para a analise do problema proposto.

Em nosso caso, sentimos a necessidade de buscar informacdes com outros individuos:
moradores da comunidade e outros profissionais que pudessem também nos oferecer
informacdes tanto sobre os projetos propostos e executados pela Secretaria Municipal de
Educacao — SMED, bem como informacGes relevantes sobre a comunidade.

A professora Jalia foi chamada pela coordenadora conforme ja haviamos combinado.
Os alunos ficaram com o pedagogo realizando as atividades conforme o planejamento.
Eu estava na sala da direcdo conversando com a gestora e a coordenadora sobre o
planejamento, rotina da escola, dentre outros assuntos. Ela permaneceu no espaco
interagiu conosco. Coloquei-me a disposicéo para realizarmos a entrevista. Dirigimo-
nos até a sala da coordenacdo, fechamos a porta e nos posicionamos nas cadeiras, antes
de oficializar a acdo, deixei-a bem a vontade e expliquei todas as medidas
minuciosamente. A docente apresentou um certo nervosismo, mas foi se
tranquilizando no decorrer do didlogo. Ligo o gravador e espontaneamente efetivo
minhas indagacGes referentes as questdes gerais de formacéo, atuacdo pedagdgica,
tempo de atuagdo no magistério, dentre outras informacdes necessarias, considerando

que fui nesse caminho acrescentando e quando necessario, alterando as perguntas.
(Diario de campo 27/07/2022)

A entrevista ndo é uma simples versdo oral de um questionario e, conforme Angrosino
(2009), é utilizada para sondar significados, explorar nuances, capturar as areas obscuras.
Completando esse processo, ao entrevistar a docente, a minha compreensédo foi detectar as

possibilidades e conhecer “o sujeito da pesquisa”, numa perspectiva mais ampla de modo que
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ficasse evidente a historia de vida profissional desde suas experiéncias pessoais até suas
concepgdes acerca da sua pratica, planejamentos, dos significados atribuidos as suas acGes
pedagdgicas, ao uso do livro didatico, material estruturado do Programa Educar pra Valer, bem
como sobre o desenvolvimento de atividades com os eventos de letramento em suas aulas. O
ponto importante a ser lembrado € o de tornar a entrevista um instrumento capaz de testar agoes

para além da simples funcéo de coletar dados.

2.9 A organizacao e analise dos dados

A pesquisa etnografica, segundo Angrosino (2009, p. 73), “¢ uma mistura equilibrada
de observacdo, entrevistas e estudo em arquivo”, ou seja, uma triangulacéo de multiplas técnicas
para coletar dados. Ainda em conformidade com as ideias do autor, a observacdo € a
prerrogativa de perceber atividades e interrelacdes das pessoas no cenario de campo, assim,
para construcdo dos dados nesta pesquisa, realizei visitas na escola com a finalidade de conhecer
e coletar dados para a pesquisa e observacdes de aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, no
turno matutino, em uma turma do 4° ano/Segmento 1 mddulo IV, na Escola Municipal
Quilombola Maria Felipa de Oliveira, localizada na comunidade do Alto da Cabeceira, no
municipio de Vitéria da Conquista.

Para a imersdo no contexto a ser pesquisado, comunidade/escola/sala de aula, nos
embasamos nas conjecturas da etnografia que segundo Green e Zaharlic (1991) é uma
abordagem sistematica de estudo da vida cotidiana de um grupo social. Para as autoras, €
importante, que, além do entrar em campo, com o planejamento pré-estabelecido sobre o objeto
a ser estudado, cabe ao etndgrafo (no nosso caso, o pesquisador do campo da Linguistica
Aplicada) examinar os significados compartilhados pelo grupo, ou seja, alinhar-se no ponto de
vista do participante.

Nesse sentido, as autoras explicam que se faz necessario uma analise detalhada das
conversas e agles entre e dentre 0s contextos sociais particulares dos individuos.) apontam
também para as formas de registrar essas intera¢fes, que discutiremos mais a frente.

Com o intuito de registrar o fluxo da vida cotidiana construido nos elementos
observados, registramos as praticas culturais (as aulas) e o espaco cultural (a sala de aula do 4°
ano), focando nas acdes das participantes (professora e criangas) e nos diversos eventos
observados. Uma vez explicitado, “o estudo do cotidiano escolar, se coloca como fundamental

para se compreender como a escola desempenha seu papel socializador” (ANDRE, 2006, p.39).
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De maneira processual, para cada dia de incursdo no campo, apds a reescrita minuciosa
de nosso didrio de campo, construimos um diério de campo de registros das observacdes

realizadas, o que nos ajudou a visualizar elementos que constituiam o contexto observado.

A primeira visita a escola aconteceu no dia 16 de maio de 2022. Senti-me bem
acolhida, pois estava um pouco ansiosa sobre como seria recepcionada pela equipe
gestora. Nesse trajeto até a escola fui registrando detalhes importantes como: distancia
da sede do municipio para escola, aspectos geogréaficos, dentre outros. Cheguei a
instituicdo, o portdo da escola estava fechado. Chamei o porteiro, que prontamente
nos recebeu. Apresentei-me e em seguida fui ao encontro da diretora. A conversa foi
amistosa, informei o objetivo da visita e os detalhes da pesquisa. Conheci o espaco e
colhi todas as informacdes necessarias [...] (Diario de campo, 16/05/2022)

A observacdo iniciou-se quando me inseri no cenario de campo, como afirmam Marconi
& Lakatos (2010, p.194), essa relagdo “consiste na participagdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo quanto
um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades normais deste”.

Vale destacar que essas observacdes foram escritas de forma cautelosa e detalhada com
vistas a potencializar as andlises dos dados. Para isso, o di&rio de campo é um instrumento
fundamental. Para Weber (2009):

é um instrumento que o pesquisador se dedica a produzir dia apos dia ao longo de toda
a experiéncia etnografica. E uma técnica que tem por base o exercicio da observacgao

direta dos comportamentos culturais de um grupo social, método que se caracteriza
por uma investigacao singular [...] (WEBER, 2009, p. 1)

Em geral, todos os registros produzidos tornam-se componentes constituintes na
proposta da observacdo participante, como descreve Weber. A autora afirma que o diario de
campo é uma parte expressiva do oficio do pesquisador.

Ao planejar os passos para o registro no diario, levantamos varias possibilidades e quais
delas seriam importantes no contexto da pesquisa, assim optamos em registrar todos os
momentos: primeiras impressdes durante o processo de contatos com 0s gestores, chegada na
escola, as observagdes referentes aos aspectos geograficos, o cotidiano da professora, dos
alunos e sua pratica pedagogica, até a transcri¢do das entrevistas realizadas, todas as visitas até
0s pormenores acontecidos na classe e extraclasse. Segundo Angrosino (2009):

[...] ndo ha nenhum formato universalmente aceito para o registro de observacGes
etnograficas [...] alguns pesquisadores preferem [...] usar meios manuais como
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cadernos [...] o ponto principal € que o melhor método é aquele que ajuda o
pesquisador a recuperar e analisar tudo que foi coletado. (ANGROSINO 2009, p. 79)

Os dados coletados através das técnicas apresentadas tém como ponto de partida,
segundo Angrosino (2009) “analise descritiva que ¢ processo de tomar o fluxo de dados e
decompd-lo em suas partes. E anlise tedrica, que é o processo de descobrir como aquelas partes
se encaixam”.

Outro instrumento relevante para a pesquisa etnografica é a entrevista, que para
Angrosino (2009, p. 61) “é um processo que consiste em dirigir a conversagao de forma a colher
informagdes relevantes”. Desse modo, a principal caracteristica da entrevista etnogréfica é a
interatividade. Combinamos a data e a entrevista foi realizada, registrada em um gravador,
acessorio valioso para a conducéo da entrevista.

Os dados da pesquisa de campo sdo apresentados no capitulo 03 em formato de dois
manuscritos que serdo submetidos para publicacdo em periddicos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, trazemos os resultados da etnografia realizada na escola. Ele esta
organizado no formato de dois manuscritos.

O primeiro manuscrito, denominado “Letramento na sala de aula: o que diz uma
professora de uma escola quilombola da rede municipal de ensino de Vitdéria da Conquista
— BA®, objetiva compreender as concepgdes € o trabalho com os letramentos de uma docente
de uma turma do 4° ano de uma escola quilombola, especificamente nas aulas de lingua
portuguesa.

O manuscrito 02 atende ao objetivo especifico 02: mapear e descrever os eventos de
letramento evidenciados na préatica pedagdgica de uma professora dos anos iniciais do ensino

fundamental - 4° ano, ao trabalhar com leitura, escrita e producéo de textos.
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MANUSCRITO 01: LETRAMENTO NA SALA DE AULA: O QUE DIZ UMA
PROFESSORA DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE VITORIA DA CONQUISTA - BA

Isa Maria de Novais Azevedo’
Benedito Eugenio®

RESUMO

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa sobre eventos de letramento em uma
escola quilombola rural de Vitéria da Conquista — Bahia. A metodologia utilizada para a
producdo dos dados é qualitativa e de vertente etnografica, inspirada nos Novos Estudos do
Letramento/NEL, com base na obra de destaque de Brian Street. Para a producdo dos dados,
foram realizadas observacdes e entrevista. O objetivo é compreender as concepcdes e
contribuic@es do trabalho com os eventos de letramentos de uma docente em uma turma do
4° ano numa escola quilombola. Os dados apontam para a presenca de diferentes elementos
para que a docente construa sua concepcdo de letramento, a exemplo da formacao
continuada, do livro didatico e dos saberes produzidos ao longo da docéncia.

Palavras-chave: Eventos de letramento; Ensino de Lingua Portuguesa; Educacdo Escolar
Quilombola; Pratica pedagdgica.

1- INTRODUCAO

O presente artigo objetiva compreender as concepgdes e o trabalho com os eventos de
letramentos de uma docente de uma turma do 4° ano de uma escola quilombola, especificamente
nas aulas de lingua portuguesa.

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos e linguisticos distintos, pois “a
aprendizagem e também o ensino de um e de outro é de natureza essencialmente diferente;
entretanto, as ciéncias em que se baseiam esses processos, evidenciam que SA0 Processos
simultaneos e interdependentes” (SOARES, 2021, p. 27)

Para completar e ampliar as reflexdes sobre o conceito de letramento, que é 0 eixo
fundamental deste artigo, pautamo-nos nas ideias de Soares (2021), que define o letramento
como a agao educativa de desenvolver o uso de praticas sociais de leitura e escrita em contextos

reais, de forma que todo esse processo faz com que o individuo torna-se capaz de utilizar a

" Licenciada em Pedagogia (UESB). Mestranda pelo Programa de Pés-graduacio em Ensino (PPGEn/UESB).
8 Professor titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e do Programa de Pds-graduagdo em Ensino
(PPGEN/UESB).
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escrita de forma deliberada em diversas situagdes sociais e essa constru¢do se da com um
trabalho continuo de planejamento sistematico por meio de inser¢cdo no mundo da escrita pelas
interacdes sociais e orais, considerando a significacdo de que a escrita e a leitura tem na
sociedade.

Neste contexto, buscamos algumas contribui¢des de algumas autoras como Magda Soares
(2021, 2004); Kleiman (2016), Roxane Rojo (2012), dentre outros. O artigo estd assim
organizado: primeiramente, situamos a metodologia e o locus da pesquisa; na sequéncia,
apresentamos algumas consideracGes sobre o letramento na escola e finalmente apresentamos

e analisamos os dados da pesquisa.

2. AMETODOLOGIA E O LOCUS DA PESQUISA

Os dados foram construidos por meio de uma pesquisa etnografica realizada em uma
escola quilombola rural, pertencente a comunidade do Ato Cabeceira, que se localiza no
municipio de Vitoria da Conquista - Ba, situada na regiao de José Gongalves, um dos maiores
do municipio, esta localizada a 25 km de distancia da cidade de Vitdria da Conquista. E uma
escola de grande porte, funciona nos trés turnos, atende aos estudantes da Educacao infantil
até 0 9° ano e EJA. Sua estrutura fisica é composta por um prédio constituido de 07 salas de
aulas, 01 sala de leitura, 01 secretaria, 1 sala dos professores, 1 banheiro, 1 cozinha, 1
despensa e 1 cdmodo pequeno onde sdo guardados materiais e limpeza.

O patio é coberto e nele sdo realizadas as apresentacdes de projetos desenvolvidos
no cotidiano da escola. Este espaco também é aproveitado pelas criancas durante a
participacdo de brincadeiras no horério do intervalo. Ha ainda 1 sala para a administragao —
direcdo e coordenacdo pedagdgica e 2 banheiros dentro do prédio para os estudantes. Ha
ainda dois espacos alugados na parte externa da escola, onde funcionam 4 turmas, 2 no turno
matutino e 2 turmas no turno vespertino. Existe um espaco livre na frente da Escola, de terra,
usado para aulas de Educacdo Fisica e outras atividades de recreacao.

A metodologia adotada foi baseada na abordagem qualitativa que permite dialogar,
criar sentidos e significados. A pesquisa qualitativa situa o pesquisar na realidade social, ou

seja, ndo esta fora do espaco, mas sim inserido nele.

[...] nas pesquisas qualitativas os dados coletados s&o predominantemente descritivos,
partindo da analise do pesquisador e de sua compreenséo do todo para a reflexao sobre
0 que pode ser ou ndo elucidado, pois a descrigao deve possibilitar um didlogo com o
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objeto. [...]. Isso porque a preocupagdo com o processo é muito maior do que com o
produto, pois é nessa fase que se constrai as hipdteses que norteardo a propria pesquisa
e possibilitardo a formulacdo descritiva necessaria para a construcdo de um novo
conhecimento. (SILVA, 2014, p.110)

Na pesquisa qualitativa as interacbes entre pesquisador/a e participantes séo
indispensaveis, devido as questdes referentes a subjetividade de ambas as partes, pois estdo
interligadas no contexto da investigacdo. Em seu sentido pleno, a pesquisa qualitativa
voltada para o espaco da escola apresenta uma vertente fundamental para o
desenvolvimento: a pesquisa Etnogréfica.

As pesquisas etnograficas consideraram, desde o principio, a observacao participante
como técnica de geracdo de dados, isto &, a realizacdo de toda pesquisa etnogréafica pressupbe
o trabalho de campo com vigor e de longa duracéo exercido pelos pesquisadores.

Assim, perguntamos: Mas, afinal, o que € uma pesquisa etnografica? A etnografia ndo
pode ser vista e relacionada a uma dimensdo meramente técnica e que sirva apenas como forma
de coleta de dados. Oliveira (2013) diz

Contudo, essa perspectiva, extremamente recorrente, implica em um equivoco
epistemoldgico profundo, pois os dados ndo estdo simplesmente postos, pronto para
serem coletados pelo pesquisador; a etnografia pressupde ndo uma coleta, mas sim
uma construcdo dos dados, que se dd em meio ao processo intersubjetivo que se
estabelece entre pesquisador e pesquisado. A etnografia demanda a capacidade de
compreender o que os outros pensam sobre 0 mundo, sobre si mesmos e, por que ndo?
sobre o pesquisador e o que ele est4 fazendo em campo. (OLIVEIRA, 2013, p. 71)

Para Eugenio (2017, p. 60), “Nos estudos etnograficos, o pesquisador deve
preocupar-se em compreender/apreender a realidade na perspectiva dos sujeitos
estudados.” Por esta vertente, a etnografia se destaca ganhando visibilidade e seu emprego se
da em diversas areas como Sociologia, Psicologia, Educagéo, Linguistica Aplicada, dentre
outras.

A instituicdo escolar deve ser compreendida no centro da dindmica social, a
heterogeneidade é que a apresenta como um campo de diferencas. O espaco escolar € o lugar
privilegiado que possibilita a experiéncia das relagdes que ali se estabelecem, conflitos e
desdobramentos, os dialogos que emergem, e por sua vez, oportuniza a melhor compreensao da
forma como a escola responde ao compromisso e a responsabilidade de ensinar a todos, além
de promover a socializacao, os processos de reproducéo, ligados as questdes social e cultural,

onde os sujeitos sdo determinados por suas a¢des e posi¢des que venham a ocupar.



Eugenio (2018, p.12) ressalta que “Toda essa diversidade de significados se enlaca a
variadas tramas que tecem em torno dos acontecimentos diarios da escola uma malha com
conflitos e com aliangas estabelecidas no cotidiano escolar”. Ainda segundo o autor, ao

realizar pesquisas no campo educacional, a escola deve ser compreendida como
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espaco social e cultural onde diariamente convivem diferentes sujeitos sociais que se
relacionam entre si a partir da atribuicéo de diferentes significados a vida, a escola, a
sociedade, ao género/etnia, a docéncia, a partir dos diferentes postos e fungdes que

ocupam no interior da escola [...] (EUGENIO, 2018, p. 12).

Embasados nesse pensamento, apresentamos categorias que contribuiram para a
producdo dos dados da nossa pesquisa, resultantes da entrevista com a professora. Segundo
André (2008), ao se propor uma investigacdo acerca do cotidiano escolar, deve se basear,
menos com um trabalho de mera descricdo das acdes inseridas nesse ambiente e mais com
uma visdo holistica que valorize quatro dimensdes importantes: subjetividade/pessoal;
institucional/organizacional; instrucional/relacional e sociopolitica, considerando todos 0s
elementos inseridos no contexto de interacdes e influéncias.

Apresentamos, a seguir, a professora colaboradora da pesquisa, nomeada como Jalia.
A professora D. Julia tem 42 anos e reside numa comunidade vizinha a escola pesquisada.
Possui experiéncia como docente ha nove anos. Seu ingresso na educacdo se deu
inicialmente por um desejo iniciado desde a época de estudo nos anos iniciais. Concluiu o
curso de magistério nos anos 2000. Ja trabalhava como educadora Social no Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil do Governo Federal - PET. Em 2012 foi aprovada numa
selecdo de contrato temporario para atuar na educacdo. A coordenadora do PET influenciou-
a para fazer a sele¢do e comentou sobre as diversas vantagens que poderia ter ao optar pela
profissdo docente. Sua primeira graduacédo foi o Servigo Social, contudo, optou por fazer a
segunda graduacao em Pedagogia numa Faculdade de Ensino a distancia, visando participar
das futuras sele¢Ges promovidas pela Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista - BA e
atuar como professora da Rede de Ensino de Vitdria da Conquista.

A primeira oportunidade de trabalho na educacgéo, apos realizacdo e aprovacéo na
selecdo, foi atuar numa turma do 1° ano regular e 4° e 5° multisseriada, na zona rural, no ano
de 2013 a 2014, ap6s o processo seletivo de contrato temporéario, a docente solicitou do setor
de Recurso Humano da Secretaria Municipal de Educacéo, a lotacdo na comunidade onde

residia, justificando a mobilidade. Por residir proximo a comunidade e por conhecer muitas
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pessoas, sobretudo esse conhecimento se efetivou durante o trabalho no Programa de
Erradicacéo do Trabalho Infantil do Governo Federal - PET, ela sentiu-se confortavel para
trabalhar no Circulo Integrado de Cabeceira entre 2015 e 2016, e assumiu a funcdo de
regente na turma da educacéo infantil. Em 2015, foi aprovada em outra selecdo, garantindo
a continuidade na rede de atuacdo na municipal. Em 2017, foi orientada a solicitar
reclassificacdo por ndo poder assumir a fungéo, visto que esharrava em questdes legais e
deveria ficar afastada por 06 meses. Neste intervalo por ter logrado éxito num processo
seletivo em uma cidade vizinha, assumiu a docéncia.

Ressalta-se que neste periodo concluiu a primeira especializagcdo em Letramento e
Alfabetizacdo. Em 2019 foi convocada e reassumiu a funcéo na regéncia em uma creche e
atuou na educacdo infantil. Por questdes pessoais, solicitou a saida da instituicdo e seu
pedido deferido, voltou a dar aula no Circulo Integrado que ja conhecia. Concluiu outra
especializacdo em Psicopedagogia. Sempre interessada em se aperfeicoar na profisséo, foi
contemplada com uma especializacdo em Pedagogia Histérico-critica oferecida pela
Universidade Federal da Bahia — UFBA.

A professora atua na regéncia da escola pesquisada nos dois turnos, matutino com a
turma do 4° ano e no vespertino em uma turma multisseriadas de 2°/ 3° anos. Sua pratica
pedagdgica é aperfeicoada com base nas especializacBes e nas experiéncias passadas, tendo
como inspiracdo os professores da época de sua alfabetizacdo até a 42 série (hoje 50 ano).
Destaca-se que os colegas de profissdo muito contribuem em sua trajetéria e elucidam na
sua atuacdo em questdes consideradas positivas no processo de ensino — aprendizagem.

3. CONSIDERACOES SOBRE O LETRAMENTO NA ESCOLA

O conceito sobre Letramento e sua introducao no vocabulario da area educacional ocorreu
em meados de 1980. Segundo Soares (2021, p, 63) “seu surgimento pode ser interpretado como
decorréncia da necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas sociais na area
da leitura e da escrita [...]”, desse modo, todas essas praticas foram adquirindo visibilidade e
relevancia a propor¢do que as atividades profissionais e questfes referentes a vida social
tornaram-se dependentes da lingua escrita.

De acordo com as ideias de Soares (2021, p. 63), a afirmacdo “alfabetizagdao nédo é
apenas aprender a ler e a escrever”, “alfabetizar € muito mais que apenas ensinar a codificar e

decodificar”, e a insuficiéncia de atividades e recursos que promovessem e ampliassem o0s
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significados de alfabetizagéo, alfabetizar, alfabetizado, justifica-se o surgimento da palavra
letramento. Nesse sentido, é necessario compreender que a alfabetizagcdo — conhecida como
aquisicdo do sistema convencional de escrita, difere-se do letramento — concebido como
desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso da leitura e escrita em praticas
sociais.

Para Kleiman (2010), o conceito de letramento considera o uso e func¢do da escrita no

ambiente escolar. Ou seja:

Se aceitarmos que o letramento do aluno é a funcdo primeira da escola, entdo é o
letramento o principio estruturador do curriculo. O letramento é um conjunto de
praticas discursivas que envolvem o0s usos da escrita; é fato que os discursos
circulam em esferas da atividade humana e a escola é uma dessas esferas; segue-se
entdo, que, na esfera escolar, circulam praticas socio-histdricas e culturais proprias
dessa esfera de atividade, que carregam em si, tal como outras praticas, a
potencialidade de transformacdo e mudanga, & medida que a interacdo sofre
transformagdes decorrentes de novas dindmicas, novos atributos dos papéis sociais,
novas tecnologias e ferramentas semidticas. (KLEIMAN, 2010, p.381)

E pertinente refletir sobre as préaticas escolares e observar que a pluralidade cultural dos
alunos deve ser levada em consideracdo, bem como olhar sensivel a uma grande variedade de
culturas ja presentes na sala com a visdo de mundo que cercam o0s estudantes e pensar na ideia
de multiletramentos agregada a visdo de letramento.

O conceito dos multiletramentos reporta-se aos discursos de estudiosos da educacéo, no
inicio dos anos 1990, que buscavam estudar e pesquisar as multiplas linguagens (multiplicidade
semioticas e de culturas). Assim, um manifesto proposto pelo Grupo de Nova Londres (GNL),
discutia o futuro social e interpretava 0 mundo por meio dos novos letramentos emergentes na
sociedade contemporanea. Segundo Rojo e Moura (2012) os multiletramentos funcionam de
modo interativo e colaborativo o que possibilita praticas educativas mais inteligentes e

significativas

[...] eles sdo interativos, mais que isso, colaborativos; [...] fraturam e transgridem as
relacbes de poder estabelecidas, em especial as relacbes de propriedade (das
maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos) [...] eles séo hibridos, fronteirigos,
mestigos (de linguagens, modos, midias e culturas) (ROJO; MOURA, 2012, p. 23).

Evidentemente, valorizar a grande variedade de culturas e possibilitar um estudo
pautado nos avancgos das novas tecnologias é papel da escola e neste contexto, os professores

tendam a obedecer a esses modelos e isso os levam ao desafio de se apropriarem das novas
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praticas de ensino e agir colaborativamente e, ainda ampliar o vinculo com os estudantes nesse

transitar de diferentes culturas. Kleiman (2014) afirma que

As mdltiplas préaticas de letramento [...] contemporaneas exigem do leitor e produtor
de textos cada vez mais competéncias e capacidades de leitura e abordagem da
informacdo cuja interpretacdo (e producdo) aciona uma combinacéo de midias [...]
e com uma concepcdo aberta e mdltipla dos textos que circulam num contexto
(KLEIMAN, 2014, p. 81)

Trata-se de uma proposta para o ensino de multiletramentos como um dos modos de
inclusdo bem-sucedida na cultura da escrita que € sindnimo de contemporaneidade.
Consequentemente, um evento de letramento pode ser realizado através da mobilizacdo de
diferentes recursos, saberes e significados de acordo com a situacéo. Por exemplo, escrever
um bilhete de diferentes modos, diferenciando elementos de acordo a quem se refere, ao
assunto que vai ser abordado no corpo do texto, entre outras tantas variaveis, confirmando
assim, a ligacdo direta entre o letramento, as praticas sociais e o contexto sociocultural

Essas sdo as propostas que remetem a necessidade de refletir especialmente no
ambiente escolar sobre as condic6es de leitura, producéo e recepc¢do dos textos nos diferentes
eventos comunicativos de modo que o aluno seja capaz de desenvolver suas habilidades de

agir como um sujeito que domina a linguagem.

4. PRATICA PEDAGOGICA NO TRABALHO COM LETRAMENTO DE UMA
PROFESSORA DOS ANOS INICIAIS

Vale ressaltar que um estudo realizado na perspectiva etnografica valoriza os
significados construidos pelos sujeitos diante dos contextos vivenciados em seu cotidiano.
Diante disso, consideramos nesse relato concepcdes da docente atribuidas a formacéo
continuada, pois a formacdo dos professores é um dos fatores mais relevantes para a
discussdo sobre a profissionalizacdo docente e para a compreensdo da situacdo atual da
profissdo de professor, corroborando com as ideias de N6voa (2009, p. 17) — E preciso
articular a formacao de professores para dentro da profissdo — o autor ainda defende um

sistema para formacao de professores:

(i) estudo aprofundado de cada caso, sobretudo dos casos de insucesso escolar; (ii)
andlise coletiva das praticas pedagdgicas; (iii) obstinagdo e persisténcia
profissional para responder as necessidades e anseios dos alunos; (iv)
compromisso social e vontade de mudanca. (NOVOA, 2009, p. 18)
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Deste modo, trata-se de afirmar a relevancia da formacao docente para a pratica em sala,
a docente afirma “eu fiz a pos-graduacéo [...], especializacdo. [...] Foi muito importante, porque
através dele me ajudou a desenvolver em sala de aula, com recursos ludicos e outras atividades.
Com base nessa afirmacéo, conclui-se que a formacao possibilita ampliar os conhecimentos,
“[...] também teve outra questao [...] isso contribuiu também [...] para agregar no magistériol...]
(Professora)

Alinhada a algumas premissas referentes a formacdo, sempre € bom e necessario
refletir e buscar novos caminhos que nos conduzam a novos destinos (IMBERNON, 2010).

Destaca-se que a pesquisa envolve a descri¢do etnografica e valoriza os significados
construidos pelos sujeitos diante dos contextos vivenciados em seu cotidiano. Quando fala
sobre as concepc¢oes do letramento, que segundo Soares (2021), sdo varias e heterogéneas as
praticas sociais que envolvem a escrita em diferentes contextos, ou seja, em grupos sociais

diversos, a docente relata que

Quando o aluno, ele desenvolve as habilidades, [...] competéncias para ser
alfabetizado de forma geral, conhecer o espaco onde ele vive...trabalho o letramento
na sala, através do ludico, através de textos informativos, géneros textuais [...] outra
coisa também que eu gosto de trabalhar é contagéo de histdria todos os dias, eu gosto
de fazer contacdo de historia, rodinha de conversa mesmo eles sendo alunos do 4° ano,
eu acho muito importante essa conversa inicial. Gosto muito de trabalhar com teatro,
representaces, jograis, porque isso ajuda na fala, na desenvoltura. (Professora).

Sobre as concepcoes atribuidas ao letramento, a docente aponta que prioriza o trabalho
com diversificados géneros textuais, tendo em vista 0 destaque para a aquisicdo da leitura e
da escrita no processo de aprendizagem dos alunos, ainda reconhece gque o uso da linguagem,
neste sentido, por meio da leitura - atenderia a complementar habilidades suficientes para se
aproximarem do conceito que reconheceriam tais agdes como “praticas letradas”.

A docente colaboradora da pesquisa, ressalta que valoriza o trabalho com a leitura e
escrita na sala de aula que sdo usados no cotidiano dos alunos. Deste modo, nota-se que o
texto foi o0 eixo que possibilitou a articulagéo de letramento no desenvolvimento de suas aulas.
Soares (2021) afirma que para alfabetizar letrando, de forma indissociavel e simultanea, é

necessario que se compreendam que

Os processos da aprendizagem da leitura e da producéo textual que envolvem
habilidades cognitivas e linguisticas necessarias a aquisicdo de objetos de
conhecimentos especificos — as competéncias de leitura e interpretacdo e de
producdo de textos, em diferentes situaces que envolvem a lingua escrita — eventos
de letramento. (SOARES, 2021, p. 38)
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No relato da docente, identificamos uma intengcdo em aproximar o planejamento das

aulas no cotidiano do aluno.

O maior objetivo é ele saber interpretar tudo, interpretar a vida, interpretar textos. Eu
falo sempre para eles que quando eles sabem ler, sabem interpretar isso vai ajudar em
todas as demais disciplinas. A matematica hoje exige muito a interpretacédo, vai fazer
um célculo, um problema, tudo exige [...] , vocés ndo vao perder tempo, vocés vao
usar o tempo de vocés pra vocés ler e entender 0 que o enunciado da questdo esta
pedindo, entdo vocés ndo precisam de pressa,[...] porque as vezes a resposta de uma
questdo ta dentro de um enunciado, entdo assim, a leitura ela vai ajudar de diversas
formas, em diversas areas de nossa vida, né? Em varios contextos. (Professora).

Em relacdo aos critérios utilizados para envolvimento dos alunos durante as aulas, a
docente afirma que “mesmo sendo seriada, ela acaba se tornando multisseriada,
heterogénea”. E segundo ela “por mais que vocé tente trazer um contedo novo, mas vocé
tem que pensar naqueles alunos que nao foram alfabetizados, principalmente depois dessa
pandemia®”. Ela tenta trabalhar com apenas uma atividade, porém a dificuldade ¢ acentuada,
“Esses dois anos de pandemia, alguns ndo tiveram acesso as aulas online, muitos ndo tinham
o celular, outros meios para acessar, entdo ficaram no prejuizo”.

Sua narrativa remete-nos a um tratamento diferenciado aos discentes em funcgédo do
contexto e das lacunas pedagdgicas oriundas da pandemia. Tal atitude demonstra que a docente
se Vvé diante da necessidade de diminuir o nivel de exigéncia conceitual, se apresentando de
maneira distinta para os diferentes grupos, ou seja, reorganiza as acfes da propria pratica
pedagdgica.

Quando se afirma que as praticas pedagdgicas sdo praticas que se realizam para
organizar/potencializar/interpretar as intencionalidades de um projeto educativo,
argumenta-se a favor de outra epistemologia da Pedagogia: uma epistemologia critico-

emancipatdria, que considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo. (FRANCO, 2016, p. 537)

Muitos debates sobre praticas pedagogicas em que o letramento esta intimamente
ligado, tém se desenvolvido de maneira a contribuir de forma relevante, para transformacées
significativas no ensino de Lingua Portuguesa em turmas dos anos iniciais do ensino
fundamental. Torna-se necessario a ampliagdo de tais discussdes, haja vista que autores como

Magda Soares, pesquisadora de grande influéncia na area, aponta dificuldades em definir um

% Pandemia - Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada pela OMS como uma pandemia. O termo
“pandemia” se refere a distribuigdo geografica de uma doenga e ndo a sua gravidade.
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conceito para o termo letramento e compreender sua aplicabilidade na prética.

Dessa forma, vé-se a necessidade de revisitar, refletir e reconstruir concepgdes sobre
o0 letramento que consideram a importancia do uso da leitura e da escrita em praticas sociais e
ndo se limitando apenas a producéo e interpretacdo de textos no cotidiano da escola.

Neste contexto, outra observacdo importante é sobre a selecdo de contetdos que a
docente realiza durante os planejamentos. Ela pontua uma organizacéo de atividades de acordo

com as necessidades da turma.

a semana passada [...] a gente trabalhou revistas em quadrinhos, eu fagco um
planejamento voltado pra aquilo ali, inclusive eu estou devendo a eles um filme.
Entéo, eu fago uma sequéncia didatica em cima disso. E eu vou trabalhando a leitura,
quando por exemplo: se eu vou trabalhar receita, ainda ndo o fiz, mas eu tenho esse
desejo e eles estdo me cobrando, trazer o género textual e em cima do género a gente
aplicar...trazer pra pratica, pra realidade. E assim, eu procuro selecionar de acordo
com o desenvolvimento da turma. (Professora)

Ainda sobre o uso do livro didatico, faz parte da Colegdo “Itororé Portugués”, da
Editora Moderna. A docente relata que o livro ndo é totalmente adequado ao contexto
pedagogico da sua turma, “ele, td um nivel a mais do que 0s meninos, entdo a gente seleciona
algumas atividades que da pra ser trabalhada”. O destaque no relato da docente gira sobre os
textos: “O de lingua portuguesa, 0s textos sdo muitos extensos e o conteddo dele é muito [...]
a gente vé muita leitura, os textos enormes, interpretacdo, mas a gente nao vé muito contetdo
pra gente aplicar em sala de aula.”

Com relag&o ao livro didatico, Copatti, Andreis e Zuanazzi (2021, p.09) apontam que:

Para enfrentar esse desafio, o cuidado que se pode ter é entender que é o professor
0 autor da aula e que o livro deve ser usado por ele. Isso contribui para
problematizar a performatividade, de encontro ao mero repasse do que chega e
do modo como chega a sala de aula, denotando caréncia de discussdo de seus

contelidos, de suas propostas e, ainda, dos atores implicados nessa politica publica
que chega a escola.

Por isso, vale destacar que, com base nas experiéncias ja vivenciadas pela docente
acerca da presenca desse recurso nas aulas, que € um dos materiais didaticos mais utilizados
e acessivel aos estudantes, bem como as implicacdes que tem no contexto escolar, usa-se o
LD de forma seletiva, de acordo com as atividades planejadas e com as condi¢fes pedagogicas
evidenciadas pela turma. Segundo Costa (2019, p. 65), é relevante entender que o LD néo é
o0 detentor dos saberes. Antes de tudo, é preciso apresentar o LD como uma das vias possiveis

de fontes de conhecimento e ndo, como a unica via possivel de obtencédo deste.



74

No tocante as possibilidades de usar outras fontes em salas de aula, além do LD, que
tem sido um dos maiores desafios dos professores dos anos iniciais, na atualidade, implica
necessariamente em redimensionar a pratica pedagogica, bem como ndo conceder as
facilidades postas exclusivista do livro didatico, pois o LD, em sua totalidade organizacional
baseia-se sobretudo nas concepcdes urbanas, de modo que ndo legitima o trabalho pedagdgico
no que se refere as questBes pertinentes a Educagdo Escolar Quilombola.

Perguntamos a docente sobre como seleciona e organiza os conteddos de Lingua

Portuguesa a serem trabalhados com seus estudantes. Segundo ela:

Eu organizo de acordo com os eixos da BNCC. Eu procuro fazer essa organizagéo,
antes disso eu tinha um pouco de dificuldade, mas depois que j& vem tudo
esquematizado, pra gente é mais facil aplicar os conteidos, fazer essa organizagéo.
Eu procuro utilizar de acordo a BNCC, os eixos tematicos. (Professora).

De acordo com Filipe, Silva e Costa (2021), faz-se necessario um curriculo baseado na
pedagogia das habilidades e competéncias, bem como no multiculturalismo como
demonstracdo pedagdgica do respeito as diferengas, igualando as diversas formas de
conhecimento. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento normativo,
contemporaneo, e institui o conjunto de aprendizagens essenciais a todos os estudantes,

criancas, jovens e adultos, tém direito.

As redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares passam a ter uma
referéncia nacional obrigatéria para a elabora¢éo ou adequacéo de seus curriculos e
propostas pedagdgicas. Essa referéncia é o ponto ao qual se quer chegar em cada
etapa da Educagdo Bésica, enquanto os curriculos tracam o caminho até 14 (BRASIL,
2018, p. 5).

Contudo, ao mesmo tempo em que assegura aos alunos aprendizagens que lhes sdo de
direito, ao delimitar um rol de aprendizagens, restringe o direito ao conhecimento em sua
globalidade.

Ao ser questionada quanto ao lugar ocupado pelo livro didatico em suas aulas, bem
como se ¢ adequado para a escola quilombola, ela afirma que “ndo” e reitera que, “eu tenho
um pouco de dificuldade com esse livro, Itorord. Eu acho ele um pouco complicado, o de
matematica eu até utilizei mais, mas o de portugués, os textos sdo muito extensos, ele ndo tem
muito contetido. Pra escola quilombola, ndo” (Professora).

Neste sentido, € preciso ampliar o debate sobre a tematica das relagdes étnico-raciais
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no Brasil. O conhecimento sobretudo no se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Escolar Quilombola preconizam dentre outros objetivos, ser garantido “que as
escolas quilombolas e as escolas que atendem estudantes oriundos dos territorios quilombolas
considerem as praticas socioculturais, politicas e econdémicas das comunidades quilombolas,
bem como os seus processos proprios de ensino-aprendizagem|...] (BRASIL, 2021, p. 4).

Contudo, € importante refletir se existem tempos e espacos nos planejamentos dentro
da unidade de ensino, em que esse material € debatido, tanto sobre as questdes pertinentes
as concepcoes étnico-raciais principalmente  no contexto atual, quanto sobre o livro
didatico, que é visto como um texto produzido no campo da descrigdo de uma conjuntura
pedaglgica e se apresenta como um dos materiais escolares mais utilizados na prética
pedagdgica no viés do processo de ressignificacdo de textos adaptados pelos professores.

Ao relatar sobre o planejamento de suas aulas, proposta com o contexto especifico
dos estudantes, foi possivel perceber que o discurso esta centrado no desenvolvimento de
estratégias para alcancar os principais envolvidos no processo educativo: os alunos. Segundo
a professora: “Eu faco planejamento diario. Antigamente eu fazia semanal, eu dividia por
ponto: primeiro momento, segundo momento”.

Libaneo (2007) pontua que o planejamento diz respeito a atividade de previsdo da
acao a ser realizada, sugerindo que haja definicdo de necessidades a atender, objetivos a
atingir e procedimentos, recursos a serem empregados. O conhecimento privilegiado sobre
planejamento segue uma ldgica sistematica. A professora afirma que realiza esta acédo
rotineiramente e reconhece o sucesso para as esferas pessoal e profissional.

Planejar é super importante, se vocé ndo planejar, vocé vai pra sala, fica perdido sem
saber 0 que vai trabalhar, entdo, eu acho que é um ponto crucial do professor em sala

de aula é o planejamento, vocé planejar, se organizar. Na vida, vocé s6 consegue tudo
0 que vai fazer, se planejar. E quando ndo ha planejamento ndo da certo. (Professora).

Neste sentido, se faz necessério partir da concepgéo de que:

O termo “planejamento” é muito ambiguo, mas no seu uso trivial ele compreende a
ideia de que sem um minimo de conhecimentos das condi¢Bes existentes numa
determinada situacdo e sem um esforco de previsdo das alteracdes possiveis dessa
situacdo, nenhuma acdo de mudanca sera eficaz e eficiente, ainda que haja clareza a
respeito dos objetivos dessa acdo. (PADILHA, 2001, p. 30)

Assim, no processo do trabalho com o letramento e os eventos de letramento,
considerando as dificuldades pontuadas pela docente, é necessario definir acoes, atividades

gue podem ser realizadas por toda a turma, de maneira planejada e sistematizada.
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Na fala da professora, no que tange as questdes do Programa Educar pra Valer — EPV,
assim acontece: “Eu estou gostando, inclusive eu até j& pontuei sobre esse material do educar
pra valer. Eu sempre pontuei essa questdo do material de fluéncia porque néo existia. E esse
material, pelo menos eu ndo conhecia, pois eu era da educacao infantil, mas, pra mim, é um
material riquissimo. (Professora).

O Educar Pra Valer € um programa da Associa¢gdo Bem Comum, uma organizagao sem
fins lucrativos, que conta com o apoio da Fundacdo Lemann. Em 2018 foi efetuada uma
parceria com a Fundacdo e o Programa Educar para Valer que apoia 0 municipio de Vitoria
da Conquista na melhoria da aprendizagem dos alunos. Importante destacar que essa parceria
acontece sem custos para 0 municipio.

Este Programa se inspira em experiéncias que deram certo para auxiliar os municipios
na melhoria da qualidade da aprendizagem. No municipio, com a implementacédo do programa,
identificamos indicios da nova gestdo publica na rede municipal a realizacdo de avaliagdes
internas e externas que funcionam como diagndsticos, e que nao apresenta orientacdes para o
trabalho com a modalidade da educacao escolar quilombola.

Na fala da professora, ao nos apontar que “peguei um material de fluéncia para
trabalhar agora a tarde, eu vou pegar um desses textos aqui pra eu ler com o0s meninos do 2° e
do 3° ano™. Os aspectos pedagogicos do material de fluéncia do Programa EPV é de acordo
com o ano de escolaridade, “esse aqui ja € do nivel do 4° ano mesmo”. A leitura com fluéncia
significa “reconhecimento rapido e correto de palavras, ritmo e entonagdo adequados, o que
depende da compreensao do texto” (SOARES, 2021, P. 246).

Como ¢é apontado, o Programa EPV disponibiliza materiais, cadernos do aluno do 1°
ao 5° ano de turmas regulares — nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, bem como
um caderno para treino de fluéncia. A docente aponta questdes relevantes para a efetivacdo de
uma pratica pedagdgica que contribua para o aprendizado dos estudantes, dentre elas: o
trabalho com géneros textuais, formacdo continuada, materiais estruturantes, legislacédo e a
rotina de sala de aula numa perspectiva emancipatéria. Compreendemos que se 0S anseios e
os desafios evidenciados pela professora, caso sejam de fato potencializados e discutidos,
contribuirdo para uma reflexdo sobre a préatica pedagdgica pautada nos pressupostos da

educacéo escolar quilombola e propiciardo o letramento dos discentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos como objetivo principal neste trabalho compreender as concepgdes e 0
trabalho com os letramentos de uma docente de uma turma do 4° ano de uma escola
quilombola, especificamente nas aulas de Lingua Portuguesa, ao trabalhar com leitura, escrita
e producéo de textos. Os dados apontam para a presenca de diferentes elementos para que a
docente construa sua concepcdo de letramento, a exemplo da formagéo continuada, do livro
didatico e dos saberes produzidos ao longo da docéncia.

No que tange a préatica pedagdgica, percebemos a relevancia do planejamento, bem
como as adaptacOes referentes as atividades trabalhadas cotidianamente com os estudantes.
Notamos que a trajetoria profissional da docente esteve marcada pela vontade de exercer a
funcdo dentro da escola, uma vez que sua formacéo possibilita a efetivacdo de conhecimentos
teoricos alinhados a pratica, mas que no que se refere a execucdo das atividades, percebemos
formas distintas de engajamento em suas préticas.

Compreender os eventos de letramento a partir dos diferentes dominios ajudou-nos a
ver como o elemento do planejamento periddico favorece a insercéo dos eventos de letramento
em sua pratica pedagdgica.

O livro didatico ocupa lugar privilegiado no desenvolvimento das aulas, como
elemento que define o curriculo e alguns elementos da pratica pedagdgica. Ainda nesse
contexto, observamos a influéncia das avaliagdes externas como um dos delimitadores da acédo
docente e influenciando diretamente sobre a autonomia docente no processo de selecdo e
organizacao dos conteudos, conforme verificamos com o uso do material estruturado Educar
pra Valer - EPV, se apresenta de maneira explicita nas aulas e define acfes: teste de leitura,
uso dos cadernos.

Né&o identificamos uma vinculagao direta das concepcdes de letramento e do trabalho
pedagogico da docente com os pressupostos da educacdo escolar quilombola que é uma
politica publica educacional, contemporanea, que abraca e valida os saberes apartados e as
vozes, que ao longo de toda a historia foram caladas abruptamente. Concluimos que uma
educacdo centrada em saberes contextualizados no ambito social, cultural e econémico dos
estudantes quilombolas, deve-se respeitar a diversidade e apoiar-se nas nuances da
interdisciplinaridade, que decorre de interrelacGes entre saberes e praticas formais e informais
da educacéo, favorecendo um olhar reflexivo e agdes pontuais pedagogicas positivas sobre a

histéria e cultura africana.
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MANUSCRITO 02: EVENTOS DE LETRAMENTO NA PRATICA PEDAGOGICA
DE UMA DOCENTE DE UMA ESCOLA QUILOMBOLA

Isa Maria de Novais Azevedo®®
Benedito Eugenio®!

RESUMO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa etnografica realizada em uma escola
quilombola da rede municipal de Vitdria da Conquista — Ba. O objetivo foi analisar os
eventos de letramento evidenciados na pratica pedagdgica de uma professora dos anos
iniciais do ensino fundamental - 4° ano ao trabalhar com leitura, escrita e producao de textos.
Os dados foram construidos por meio de observacfes em sala de aula e registros no diario
de campo e organizados empregando a técnica da analise de conteldo. As analises
evidenciam que os textos literarios, a oralidade, a leitura, os trabalhos com os géneros
textuais estavam sempre presentes nas aulas planejadas pela professora.

Palavras-chave: Eventos de letramento; Ensino de Lingua Portuguesa; Educacdo Escolar
Quilombola; Prética pedagdgica.

1.INTRODUCAO

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa sobre eventos de letramento e foi
realizada em uma escola quilombola localizada no municipio de Vitéria da Conquista -Ba. O
objetivo foi analisar os eventos de letramento evidenciados na pratica pedagdgica de uma
professora dos anos iniciais do ensino fundamental - 4° ano ao trabalhar com leitura, escrita e
producdo de textos. Para a organizacdo dos dados utilizamos a técnica de Andlise de Contetldo
de Bardin (2004).

A discussdo teorica € realizada por meio dos escritos de Street (2012), para quem o termo
“evento de letramento” ¢ derivado do conceito da Sociolinguistica de “evento de fala” e foi
associado ao letramento sendo, em primeiro lugar, pertinente a ocasifes de compreensédo dos
signos graficos e em segundo lugar, a situacGes de interacdo entre 0s sujeitos e materiais
escritos.

Para compreendermos de que forma os eventos de letramento presentes na pratica

10 _icenciada em Pedagogia (UESB). Mestranda pelo Programa de Pés-graduacio em Ensino (PPGEn/UESB).
1 professor titular da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia e do Programa de Pés-graduacdo em Ensino
(PPGEN/UESB).
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pedagogica de uma professora do 4°. ano de uma escola quilombola da rede municipal de ensino
de Vitoria da Conquista, ao trabalhar com leitura, escrita e producdo de textos, mapeamos e
descrevemos a pratica pedagogica e, consequentemente, as relacdes ali estabelecidas entre a
professora e os estudantes no curriculo de Lingua Portuguesa.na dindmica cotidiana da sala de
aula.

Este artigo esta organizado em duas se¢oes, além desta introducéo e das conclusdes. Na
primeira, apresentamos a perspectiva metodoldgica da pesquisa, e na segunda, os resultados e

discussao.

2. AMETODOLOGIA EMPREGADA PARA A PRODUCAO DOS DADOS

Esta pesquisa esta alicercada na abordagem qualitativa. Para Flick (2009, p.06):

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e nas analises de diferentes
perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte
do processo de producdo de conhecimento; na variedade de abordagens e métodos.

Desse modo, a pesquisa qualitativa é compreendida como um conjunto de a¢fes que visam
a novas descobertas e estudos em uma determinada area. Segundo Gil (2007), a pesquisa é
definida como um procedimento racional e sistematico cujo objetivo é proporcionar respostas
aos problemas que sdo propostos. Para o desdobramento desta pesquisa, 0s dados deste artigo
foram construidos por meio de uma pesquisa etnografica. A etnografia é entendida como um
estudo da vida diaria e das préticas culturais de um grupo social e, conforme Street (2010), ndo
deve ser restrita ao dominio da Antropologia.

Trabalhamos com diferentes técnicas para a producdo dos dados. Além da observacao das
interacOes orais e escritas na sala de aula e notas no diario de campo, utilizamos entrevistas com
a professora, fotografias e materiais escritos utilizados nas aulas. Corroboro com Silva (2020)
quando diz que “é importante salientar que as conclusdes a que o etndgrafo chega sobre os
“fatos e a realidade” ¢ sempre condicionada, ou seja, cada observador tem um olhar diferente
sobre a realidade.”

A pesquisa foi realizada em uma turma do 4° ano em uma escola quilombola formada por
16 estudantes: 7 meninas e 9 meninos, inserida na comunidade do Alto da Cabeceira — Distrito

de José Gongalves. A comunidade e certificada e reconhecida pela Fundag&o Cultural Palmares
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desde 2006 e esta distante cerca de 25 km da sede do municipio de Vitoria da Conquista - BA.
Angrosino (2009) afirma que a “etnografia ¢ feita in loco e o etndgrafo é, na medida do
possivel, alguém que participa subjetivamente nas vidas daqueles que estdo sendo estudados,
assim como um observador objetivo daquelas vidas” (ANGROSINO, 2009, p. 31). A pesquisa
foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
sob 0 numero do Parecer: 5.537.18.
A seguir, faremos a abordagem especificamente sobre cada técnica e como elas foram

utilizadas.

A) Observacao participante

Para Eugenio (2009, p. 68), “...sobre a relacdo dos sujeitos com nossa presenga, a
convivéncia com toda a comunidade escolar, dentre outras questdes, pois é preciso que sejamos
conhecidos ndo apenas da direcdo, professores e alunos, mas também do porteiro, serventes,
merendeiras...” assim, as observa¢des comegaram gquando o pesquisador adentrou no cenario
de campo. A permanéncia na escola aconteceu nos meses de maio a dezembro no ano de 2022.

Minayo (2007, p.70) relata que:

A observacdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de campo
na pesquisa qualitativa. Sua importancia é de tal ordem que alguns estudiosos a
consideram ndo apenas uma estratégia no conjunto da investigacdo das técnicas de

pesquisa, mas como um método que, em Si mesmo, permite a compreensdo da
realidade.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram observadas no periodo compreendido entre
o0 dia 12 de maio até 19 de dezembro de 2022. No decorrer desse periodo foram observadas a
dindmica de funcionamento da escola e as aulas da professora do 4° ano de uma escola
quilombola, no territério de Vitdria da Conquista - Ba, priorizando as aulas das disciplinas de
Lingua Portuguesa.

A insercédo no espaco cotidiano da sala de aula demandou estratégias de aproximacao para
que houvesse relacdo de confianca, e ao adentrar nesse espaco, é uma oportunidade para que
tanto o pesquisador quanto o docente, enxergarem a pratica pedagdgica e todos o0s
desdobramentos ali ocorridos como um processo de reflex&o-agdo e ndo como um instrumento
de avaliacédo de desempenho, de modo que a professora colaboradora da pesquisa ndo se sinta

atemorizada em mostrar o seu trabalho.
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Nessa perspectiva, a pesquisa se caracteriza como um exercicio social dialégico, ao passo
em que o pesquisador também é concebido atraves das impressdes dos atores sociais inseridos
em seu contexto historico, social e cultural. Esse processo € marcado pela subjetividade dos
individuos envolvidos, inclusive a pesquisadora, e € esta subjetividade que constitui e é

assumida intensamente nas pesquisas etnograficas (MACEDO, 2021).

No més de maio de 2022, a primeira visita foi realizada na escola quilombola. Fui
para a escola com veiculo proprio, sai de casa as 7h30min, com duas colegas de
trabalho e 0 meu esposo conduzindo o veiculo. Seguimos com cuidado, era a primeira
vez que estdvamos, eu e Alex, conhecendo a regido [...] Chegamos na comunidade as
8h30min, estacionamos o carro e entramos na instituicdo. Fomos recepcionadas pelo
porteiro, extremamente amigavel. Nos conduziu até a direcdo, estavam presentes a
gestora, a vice-gestora e as duas coordenadoras pedagdgicas. Me apresentei como
estudante e pesquisadora, esplanei 0s meus objetivos de pesquisa detalhadamente ao
grupo, bem como os documentos para a realizacdo do estudo e sobretudo a minha
satisfagdo ao estar num espago téo vivo e acolhedor. Ao final da minha apresentacéo
a diretora deixou registrado a alegria de poder contribuir com a ciéncia e a pesquisa,
e que a escola estava de portas abertas para qualquer necessidade. As coordenadoras
também se mostraram acolhedoras e se propusseram a ajudar no que fosse necessario.
Conheci superficialmente alguns espacos da instituicdo onde notei a tranquilidade e
organizacdo da escola. (Diario de campo, 22/05/22)

Severino (2013, p. 104) pontua que “a pesquisa participante ¢ aquela em que o
pesquisador, para realizar a observacdo dos fenémenos, compartilha a vivéncia dos sujeitos
pesquisados, participando, de forma sistematica e permanente, ao longo do tempo da pesquisa,
das suas atividades][...]”. Como expressa o autor, ¢ necessario que ocorra uma inquietude por
parte do pesquisador no que se refere a qualidade da observacédo realizada: as manifestagdes
dos sujeitos e as situacdes vividas, essas de modo que passa a interagir com o0s estudantes,

professora, bem como com 0s demais funcionarios da instituicdo.

B) Diario de Campo

Durante o periodo em que estivemos na escola e na sala de aula, realizamos anota¢des no
diario de campo. Nosso propoésito era de observar, participar e estudar as dinamicas que
aconteciam no contexto da sala, sem proposito de intervengdo pedagogica. Conforme o
proposto por Weber (2009, p. 157), o didrio de campo “€é um instrumento que o pesquisador se
dedica a produzir dia ap6s dia ao longo de toda a experiéncia etnografica.” Para esta autora, 0
registro no diério se baseia numa técnica onde o exercicio da observacédo direta das condutas de

um grupo social, envolve as questdes culturais, o qual possibilitou a compreensdo dos eventos
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de letramento na turma do 4° ano, na escola quilombola onde a pesquisa foi desenvolvida.

As anotacdes das observacdes foram registradas no didrio de campo, as quais foram
sistematizadas e organizadas por categorias. Nesses termos, Weber (2009, p. 158) distingue,
ainda, trés tipos de diario: “um dirio de campo especifico da etnografia; um diario de pesquisa;
e um didrio intimo”. Neste caso, utilizamos o primeiro: foi feito o didrio de campo como
mandato enquanto etnografo com os registros sistematizados para posterior analise dos dados.

A esse respeito, Weber (2009) diz que:

E no diario de campo que se exerce plenamente a “disciplina” etnografica: deve-se ai
relacionar os eventos observados ou compartilhados e acumular assim os materiais
para analisar as préaticas, os discursos e as posi¢fes dos entrevistados, e para colocar
em dia as relagbes que foram nutridas entre o etndgrafo e os pesquisados e para
objetivar a posicéo de observador. (p. 158)

Essas observacdes foram escritas de forma cautelosa e pormenorizada, e ao reforcar que o
didrio de campo, ao trazer frases, expressdes menos conectadas, ou registros mais

sistematizados.

[...Jminhas colegas de trabalho ja faziam visitas constantes no CEIl — circulo de
educacdo integrado de Cabeceira. Em meio as conversas, ndo deixava de observar 0s
detalhes da estrada, as referéncias, a quilometragem. Destaca-se que a seca assola essa
regido, vegetacdo seca. No caminho encontrei fabricas de fazer blocos, olarias. Passei
pelo Periperi, 0 asfalto apenas na estrada principal, na entrada para outros povoados
surgem as estradas vicinais, sem pavimentagdo asféltica. No Periperi a industria
Ceramica Simonassi gera uma parte dos empregos para a populagio de Cabeceira [...]
(Diario de Campo, 22/05/2022)

Alguns aspectos sdo essenciais para o entendimento da pesquisa, assim, registramos o que
foi possivel, e como descreve Eugenio (2009, p. 64) “O relato do que ouvi, senti e experienciei
durante o trabalho de campo foi registrado no diario de campo, que no processo de analise
torna-se extremamente valioso”. Consideramos entdo, as atuagdes do observar e realizar as
reflexdes ao mesmo tempo, e partindo desse pressuposto, todas as experiéncias ali vivenciadas
tiveram a legitimidade assegurada e o registro sistematico para posterior analise. Do ponto de
vista de Oliveira (2020, p. 70), “o diario contempla desde as primeiras impressdes durante o
processo de negociacdo a chegada na escola, as observacdes acerca dos aspectos fisicos da
escola, o cotidiano da professora com os alunos e sua préatica na sala de aula, até a transcrigdo
das entrevistas realizadas. ”

Nessa ldgica, o diario de campo esta intimamente interligado em escalas pontuais para o

desenvolvimento efetivo da pesquisa em questo. E essencial adentrar-se no contexto da escola



88

e em cada detalhe de observacdo, visto que, de fato ndo é possivel entender os desdobramentos
da pesquisa de abordagem etnografica sem compreender o efeito, as técnicas e a relevancia dos
registros nos diarios de campo para efetivacdo da analise de dados e resultados. Todas as

orientagdes bem como os registros no diario, foram de grande valia no processo de anélise.
C) Procedimentos de analise dos dados

Para organizacao da analise de dados, nessa fase da pesquisa foi construido e planejado
um esquema de a¢0Oes estruturadas com temas importantes do que seria observado contribuindo

sobremaneira para a analise dos dados e estabelecemos categorias que segundo Bardin é

Classificar elementos em categorias impde a investigacdo de que cada um deles tem
em comum com outros. [...] a categorizacdo é um processo de tipo estruturalista e
comporta duas etapas. O inventério: isola os elementos e a classificacdo: repartir 0s
elementos, portanto, procurar ou impor certa organizagdo as mensagens. (2016, p.
147)

Apds adotar esses procedimentos, a Analise de Contetido pode nos auxiliar com os dados
que foram surgindo e que apontavam para uma possivel resposta para a questdo de investigacao.
Nesse contexto, apresentamos, na imagem 3, o desenvolvimento da pesquisa baseada em Bardin
(1977) e em Franco (2008).

Imagem 3 — Desenvolvimento da pesquisa
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Fonte: Baseado em Bardin (1977, p.20)

Refletindo sobre essa definigdo, vale destacar Leite (2017) que aponta para algumas
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caracteristicas da Anéalise de Conteutdo:

-quanto a descrigdo e a interpretacdo: a AC procura responder o que 0 texto expressa
e,para isso, investe tanto na descricdo quanto na interpretacdo— interpretacdo no
sentido de abstracdo e teorizacdo, afastando-se da descricéo.

-quanto a compreensao: na AC ha um esforco para expressar a compreensao do
fendmeno, pois ela emerge ou é construida a partir do exame do fendmeno. N&o se
objetiva, em primeira ordem, uma critica, mas, antes, visa-se compreender o
fendmeno em analise, compreensdo a se dar por meio da descricdo e da interpretacao.
- quanto ao implicito e ao explicito: para os autores, mesmo que a AC tenha tido sua
origem no positivismo, e se tenha tido mais ao manifesto, ao explicito, aos poucos
passou a se preocupar como o implicito, ao ndo dito. (LEITE, 2017, p. 542)

Ao lado de tantas contribuicdes da Analise de Conteldo para este estudo, observamos
que desse processo, resultou o tratamento dos dados e as conclusfes em resposta a questao de

pesquisa.

D) Os eventos de letramento no curriculo de Lingua Portuguesa

O curriculo foi concebido durante muito tempo como o conjunto de conhecimentos e
procedimentos didaticos prescritos para ser desenvolvido na Educacdo. O ensino de Lingua
Portuguesa, segundo Soares (2002) e Rojo (2009) pode ser organizado em trés momentos:
perspectiva normativa-descritiva, perspectiva linguistico-textual e perspectiva textual-
discursiva.

Os documentos normativos e curriculares para o ensino de lingua portuguesa mais
influentes nos ultimos anos, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) focam o curriculo e o processo de ensino e aprendizagem nas duas
ultimas perspectivas. Na perspectiva linguistico-textual o foco é a leitura e a producéo textual;
ja na perspectiva textual-discursiva expandiu 0 objeto de ensino para 0 contexto em que 0S
textos estdo inseridos, ampliando para a nocdo de géneros textuais/discursivos.

Os Parametros Curriculares Nacionais propuseram mudancas para 0 processo de ensino
e de aprendizagem de Lingua Portuguesa e, para tanto, tais mudancas estavam estruturadas em
sistematizar o ensino da escrita, orientada pela leitura e producdo de textos com real circulagéo
social (os géneros discursivos). Durante cerca de duas décadas os parametros definiram o
curriculo e serviram de orientacdo as praticas pedagogicas e a formacao dos professores.

Atualmente o curriculo dessa disciplina esta orientado pelo disposto na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), elaborado sob a coordenagdo do Ministério da Educacdo (MEC),

que estabelece os principios de organizacdo curricular (competéncias e habilidades) que



90

orientardo a formacdao de professores, os livros didaticos e as praticas docentes no cotidiano da
sala de aula.

Nessa perspectiva, 0 documento descreve dez competéncias gerais para a Educacao
Basica que devem garantir o desenvolvimento das competéncias e habilidades especificas de
cada area a serem desenvolvidas pelos alunos e garantir o conjunto de aprendizagens essenciais
aos estudantes brasileiros de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem nas
etapas que se referem a cada nivel de escolaridade.

O texto da BNCC apresenta praticas de linguagens organizadas em quatro eixos, a
saber: Oralidade, Anélise linguistica/semiotica, Leitura/escuta e Producdo de Textos. Para cada

um dos eixos acima, é proposto o seguinte enfoque curricular:

No eixo Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as
caracteristicas de interagBes discursivas e as estratégias de fala e escuta em
intercdmbios orais; no eixo Andlise Linguistica/Semiética, sistematiza-se a
alfabetizagdo, particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo
dos trés anos seguintes, a observacao das regularidades e a anélise do funcionamento
da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos discursos; no eixo Leitura/Escuta,
amplia-se o letramento, por meio da progressiva incorporacao de estratégias de leitura
em textos de nivel de complexidade crescente, assim como no eixo Producédo de
Textos, pela progressiva incorporacdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais (BRASIL, 2018, p. 89).

O documento ainda orienta que nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental o foco
na alfabetizacdo deve “garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de
leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos]...]”
(BRASIL, 2018, p. 59).

Outro documento curricular importante para o trabalho pedagdégico desenvolvido nas
aulas de Lingua Portuguesa na escola pesquisada séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagédo Escolar Quilombola, aprovadas em 2012. Costa (2019, p.35) afirma que “no
curriculo da educacdo escolar quilombola, por exemplo, espera-se que sejam trabalhadas
atividades especificas e diferenciadas, com tematicas que envolvam a arte, estética,
religiosidade, corporeidade, cultura, historia e tantas outras nuances de seu modo de viver,
previsto nas diretrizes curriculares dessa modalidade”.

Desse modo, a escola é por n6s compreendida como um espaco ativo para a construcao de
novas condic¢des de trabalho pautado no respeito, igualdade e justica social; é onde as préticas

curriculares sao fundamentais para a compreensdo do ensino enquanto uma construcao histérica
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e social é relevante para compreendermos as diversas questdes do contexto educacional, como
afirma Sacristan (2013), o curriculo, entdo, “determina que contetidos serdo abordados e, ao
estabelecer niveis e tipos de exigéncias para 0S graus sucessivos, ordena o tempo escolar,
proporcionando os elementos daquilo que entenderemos como desenvolvimento escolar e
daquilo em que consiste o progresso dos sujeitos durante a escolaridade” (SACRISTAN, 2013,
p.18). Nesse sentido, a escola é produtora de multiplas aprendizagens e como espaco de
encontro de culturas.

No componente Lingua Portuguesa, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 63), cabe
“proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

E ainda afirma que:

As diversas praticas letradas em que o aluno ja se inseriu na sua vida social mais
ampla, tais como cantar cantigas e recitar parlendas e quadrinhas, ouvir e recontar
contos, seguir regras de jogos e receitas, jogar games, relatar experiéncias e
experimentos, serdo progressivamente intensificadas e complexificadas, na direcéo de
géneros secundarios com textos mais complexos. Preserva-se, nesses eventos de
letramento, mesmo em situacdo escolar, sua inser¢do na vida, como préticas situadas
em eventos motivados, embora se preserve também a andlise de aspectos desses
enunciados orais e escritos que viabilizam a consciéncia e o aperfeicoamento de
praticas situadas. (BRASIL, 2018, p. 89)

Além do que foi considerado nesse processo sobre o letramento, o Curriculo Bahia,

documento que orienta os referenciais municipais, pontua que:

Um dos grandes desafios para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental é o de
garantir o processo de alfabetizagdo e letramento, assegurando aos estudantes a
apropriacdo do sistema de escrita, dando continuidade no 3° ano, conforme diretriz
anterior (Resolugdo 07/2010 e o Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na ldade Certa —
PNAIC), que coloca como prazo limite com foco na ortografia, garantindo, dessa
forma, condi¢des que possibilitem o uso da lingua nas praticas sociais de leitura e
escrita e uma mais critica e reflexiva (BAHIA, 2019, p. 106).

Em ambito local, o referencial Curricular municipal de Vitéria da Conquista para 0s
anos iniciais do ensino fundamental (2019, p. 52) enfatiza “que ¢ preciso garantir o acesso de
todas e todos a cultura escrita e ndo apenas ao conhecimento e dominio das letras ou de um
codigo”. E ainda ressalta que

Na sociedade atual, é preciso bem mais que saber ler e escrever para se comunicar. E
preciso saber ler e escrever para se comunicar, se posicionar e defender direitos, nos
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diferentes meios de comunicagao, de modo a romper um ciclo de desigualdade social
em que o0 acesso ao patriménio cultural seja de fato para todos. (VITORIA DA
CONQUISTA, 2019, p. 53)

Também em ambito municipal o Plano Municipal de Educacéo de Vitoria da Conquista
(PME) na meta 5 recomenda alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o 3° (terceiro) ano
do ensino fundamental e entre as sete estratégias dessa meta, a 5.6 menciona a Educacéo Escolar

Quilombola que é

Assegurar a alfabetizagdo de criangas do campo, indigenas, quilombolas e de
populacdes itinerantes, com a producdo de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento, que considerem o uso da lingua
natural usada pelas comunidades indigenas e a identidade cultural das comunidades
quilombolas (VITORIA DA CONQUISTA, 2021, p. 17)

Na sequéncia, apresentamos o0s resultados da etnografia realizada na escola.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

De posse dos dados do diario de campo, elaboramos trés categorias de analise: o trabalho
com a leitura na sala; o trabalho com a oralidade na sala de aula; o trabalho com géneros

textuais, os quais serdo detalhados a seguir.

O trabalho com a leitura na sala de aula

A leitura é um ato interativo, nunca uma atividade abstrata, sem finalidade. Ler ndo é
uma tarefa linear. Nesse sentido, é preciso considerar a importancia da escola realizar agdes que
articulem a questdo da decodificacdo e da leitura como compreensdo. Conforme argumenta Solé
(1998, p. 24): “ € necessario dominar as habilidades de decodificacdo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo”. Assim, de acordo com a autora, qualquer postura
pedagdgica que privilegie apenas um desses polos citado acima néo levara em conta a formagéo
do leitor de fato competente, que é aquele que procura ajustar o modo de ler ao objetivo da
leitura, isto é, coordenando diversas estratégias de leitura. Para Soares (2016, p. 346), crianca
alfabetizada e letrada €, portanto, “[...] aquela que ndo sé sabe ler e escrever, mas também
domina habilidades basicas de leitura e escrita necessarias para a participacdo em eventos de
letramento tao frequentes nas sociedades contemporaneas”.

Para tanto, afirmamos que € funcdo da escola a tarefa de ensinar o processo do ato de



93

ler multiplos géneros de textos. A leitura assume o carater de préatica social. Nesse sentido, as
praticas de leitura visam oferecer aos estudantes condi¢fes para a apreensao da sua realidade
social e cultural.

Os recortes abaixo descritos expdem 0s eventos que foram organizados a partir das

acOes pedagogicas materializadas no trabalho da professora colaboradora na categoria leitura.

Recorte 1 - Inicia-se a aula e a professora avisa que sera um momento muito divertido,
colou um cartaz na lousa, digitado, imagens coloridas [...] no cartaz o poema LEILAO
DE JARDIM da poeta brasileira Cecilia Meireles. [...] solicita que todos fagam a
leitura no mesmo ritmo. Pede que s6 a meninas leiam o primeiro verso e 0S meninos
0s seguintes, alternadamente. Feita a leitura, a professora indaga sobre quais
elementos aparece no poema, sobre quais animais, local que acontece a cena descrita,
0 que é uma feira, se eles conhecem uma feira, os estudantes participam ativamente.
(Diério de Campo, 26/09/2022)

Recorte 2 — A professora pergunta quem quer ler o poema e todos levantam a méo.
Usa a estratégia do sorteio no diario de classe e os sortudos ficam felizes! Quatro
alunos fazem a leitura do poema no caderno. Um de cada vez. E solicitado que todos
acompanhem a leitura. Dando seguimento, a professora pergunta se esse texto € visto
no nosso dia-a-dia. Alguns respondem que sim, outros que ndo. Ele explica que esse
tipo de texto é encontrado em livros, mas que séo leituras legais e importantes. Uma
aluna diz que é uma leitura divertida. (Diario de Campo, 27/09/2022)

Recorte 3 - A professora pede que abram o caderno na pagina 59 e em seguida pede
a aten¢do da turma para acompanhar a leitura feita por ela. Ap6s realizarem a leitura
do texto a turma foi dividida em duplas e foi dada a orientacdo da atividade: cada
aluno da dupla faz a leitura do texto em siléncio e em seguida faz a leitura para o
colega, prestando atencdo e ajudando quando necessario. Ao término das leituras,
eles conversam sobre o texto, apontam alguns elementos como: titulo, personagens,
local onde acontece a histéria. Em seguida cada dupla faz a leitura para a turma.
(Diério de Campo, 14/10/2022)

A docente realiza um trabalho de predicdo, que segundo as ideias de Goodman (1990)
afirma que os sujeitos desenvolvem e modificam varios esquemas para obter, avaliar e utilizar
informacdo. Tais esquemas compdem algumas estratégias de leitura, explicitadas pelo autor,
para quem a “estratégia de predigdo: o leitor ¢ capaz de antecipar o final de uma historia, a
I6gica de uma explicacgdo, a estrutura de uma oracédo e a terminacdo de uma palavra, uma vez

2

que constrdi esquemas na tentativa de compreender a pauta e a estrutura do texto.
(GOODMAN;,1990, p. 18)

Dentre os 16 estudantes da turma do 4° ano observada, apenas 3 alunos nao tinham
autonomia leitora, necessitando de intervengdes constantes por parte da professora. Observeli
que durante o planejamento das aulas ela realiza as atividades coletivas e, em seguida,

estabelecia outras estratégias que propiciavam a maioria dos estudantes a realizagdo das
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atividades com autonomia e, assim, atendia as especificidades dos que ainda ndo dominavam a
leitura. Essa acdo servia de pardmetro para o planejamento das intervencdes. Algumas
estratégias, segundo Piccoli (2012, p. 65) “podem ser consideradas em seus planejamentos
antes, durante e depois das propostas de leitura: motivar os leitores; definir os objetivos da
leitura; ativar os conhecimentos prévio sobre o texto [...]".

Em outras palavras, antes de propor qualquer atividade, é necessario refletir sobre como
ensinar a leitura. Isto significa que ndo se trata apenas de uma questdo cognitiva e de
decodificacdo do codigo escrito e, sim, identificar possiveis dificuldades e duvidas, pensar nas
adequacdes para ajusta-las a realidade dentro do contexto de sala de aula, é uma elaboragéo
complexa que requer o uso de estratégias especificas que devem ser ensinadas as criancas. Ao
longo do processo, os estudantes participam ativamente das atividades de leitura e focalizam na
maioria das vezes, questdes referentes ao contetudo, com o objetivo de realizar associa¢fes com
0 mundo. Assim, o trabalho com os elementos linguisticos do texto é feito apds as atividades
de compreenséo e delas contextualizados.

Em outro momento das observacdes de aulas, o trabalho com a leitura foi realizado pela
professora utilizando o texto a seguir.

A CHUVA

O menino olha a chuva pela janela. Na rua |a fora corre um rio, descendo a
ladeira, formando cachoeiras na imaginagdao do menino.

O menino tem inveja dos seus amigos, que tomam banho na chuva. Ele queria
estar com eles, tomando banho de alegria, se encharcando de felicidade.

Bem que tentou, mas a mae ndo deixou. Disse que ele estava resfriado, que iria
adoecer, que ficaria com febre.

O menino fica na janela, olhando a chuva, invejando a alegria dos amigos que
correm la fora.

A agua da chuva forma um rio, cachoeiras, corredeiras, e o menino imagina que
12 embaixo, no final da rua, nasceu um agude feito pelos outros meninos.

O menino imagina seus amigos flutuando na chuva, asas abertas, os olhos
chispando liberdade.

A cada trovido, a cada relampago, ele ouve os gritos na rua. E como se cada raio
provocasse uma explosdo de felicidade.

A chuva aumenta la fora. Nos olhos do menino comeca a se formar um temporal,
um aguaceiro que rola pelo seu rosto.

Recorte 4- A professora apresentou o texto, explicou sobre o uso dos sinais de
pontuacdo que aparecem, explicou a finalidade de cada um — virgula, ponto. Escreveu
na lousa para que serve esses sinais e sua importancia nos textos. No decorrer da
explicacdo, solicitou que as duplas se organizassem, entregou cartolina, pincel, lapis
de cor e orientou-os a transcrever frases com os sinais de pontuacéo que aparecem no
texto. Além de falar sobre os sinais de pontuagdo e para que servem, a professora
também explicou sobre o uso do paragrafo no texto. (Diario de campo, 14/10/2022)

A leitura realizada na classe possibilitou articular questdes referentes aos elementos

linguisticos que aparecem no texto, bem como a compreensao e a apreciagdo de aspectos como:
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antecipacéo, inferéncia, encantamentos. Estes conhecimentos séo considerados na formagéo de
uma leitora ou de um leitor que se tornam experientes no processo de aprendizagem porque
participam de praticas sociais de leitura e ndo de atividades cujo objetivo é avaliar apenas a

interpretacdo do texto. Em outra observacao:

Recorte 5 - Em seguida todos se dirigiram para os seus lugares e sobre o projeto, A
AFRICA ESTA EM NOS, D. Jdlia relembrou o bate-papo que ocorreu no patio da
escola com o palestrante angolano sobre a contribuicéo da Africa e dos Africanos no
desenvolvimento do mundo: passado e presente[...] a professora deu seguimento e
entregou a atividade xerografada, sugestdo do projeto. Em seguida, conversou sobre
um caso que aconteceu numa tribo na Africa. Ela fez a leitura e os estudantes
acompanharam atentos. Pediu que lessem, fez uma retomada das principais
informagdes contidas no texto: titulo, personagens, local de acontecimentos da
historia. A turma participou, respondeu oralmente e, em seguida, solicitou que
respondessem as questdes na atividade. (Diario de Campo, 14/10/2022)

Considerando a multiplicidade de linguagens, praticas, recursos, uma aula de leitura
contribui para uma recepcdo e compreensdo mais criticas tanto de texto quanto de outros
artefatos culturais trabalhados. Isso ratifica o que afirma Kleiman (2019, p. 27): “ esse tipo de
atividade quando desenvolvida nessa perspectiva, imprime um carater inovador as praticas de
letramento desenvolvidas na escola. ” Essa proposta de trabalho realizada com a leitura ¢ tanto
uma atividade cognitiva quanto uma atividade social.

Para Bicalho (2014):

A leitura é tanto uma atividade cognitiva quanto uma atividade social. Como
atividade cognitiva, pressupde que, quando as pessoas leem, estdo executando uma
série de operagBes mentais (como perceber, levantar hipéteses, localizar informagdes,
inferir, relacionar, comparar, sintetizar, entre outras) e utilizam estratégias que as
ajudam a ler com mais eficiéncia. Como atividade social, a leitura pressupde a
interacdo entre um escritor e um leitor, que estdo distantes, mas que querem se
comunicar. Fazem isso dentro de condi¢des muito especificas de comunicacéo, pois
cada um desses sujeitos (0 escritor e o leitor) tem seus prdprios objetivos, suas
expectativas e seus conhecimentos de mundo. ( Ceale, 2014)

Nessa perspectiva, cabe ressaltar o contexto social do evento e a relevancia da Educagédo
Escolar Quilombola (EEQ), essa exige pedagogia propria, e dentre tantos aspectos dessa
modalidade, pauta-se o respeito a especificidade étnico-cultural, bem como ao contexto local.
O projeto A Africa esta em nés foi um dos poucos momentos em que presenciamos a abordagem
da temaética racial em sala de aula. Esse projeto, cujas atividades foram trabalhadas em todas as
turmas da escola, com o objetivo de ressaltar a importancia e a valorizagéo da cultura negra,
fomentar praticas de inclusdo dentro da escola, proporcionou a reflexdo dos estudantes sobre

valores culturais negros e afro-brasileiro.
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Recorte 6 - As salas da escola estavam organizadas em quatro stands e fechadas neste
primeiro instante. Terminou a palestra, deu-se inicio as apresentagdes: Menina Bonita
do Lago de Fita, uma coreografia de musica, interpretacdo de um poema por um
funcionario da escola - monitor de arte e alunas dos anos finais, e por fim o tdo
esperado Desfile — Beleza Afro, neste desfile, os professores e alunos do segmento Il
participaram. As apresentacGes mostraram as riquezas da cultura Afro, ressaltando a
importancia e a valorizacdo da cultura negra e quilombola para a formacdo da
sociedade, bem como dar o devido valor ao legado africano presentes na nossa vida e
efetivar as préticas inclusivas dentro da escola. (Diario de campo, 26/11/2022)

Visualizamos na aula descrita acima que diferentes linguagens foram empregadas. De
acordo com o texto da Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental, o trabalho
na disciplina de Lingua Portuguesa deve garantir aos estudantes dos anos iniciais do ensino
fundamental o desenvolvimento de seis competéncias especificas; a competéncia 3 afirma que
deve “ utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao diélogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperagdo” (BRASIL, 2018, p. 67).

Projetos de trabalho como o descrito acima, favorecem o exercicio voltado as
experiéncias de interacdo entre sujeitos que utilizam a linguagem para conviver em sociedade
enquanto sujeitos reflexivos e criticos.

A docente utilizou diversas técnicas para aumentar a competéncia leitora ao longo das
observacdes realizadas e sistematicamente registradas em diario de campo, isto €, ela entende
qgue o ensino da leitura ndo é uma etapa pontual que se esgota na alfabetizacdo. Segundo
Kleiman (2008, p. 509), “a aprendizagem de leitura e de producao de qualquer texto de qualquer
género da escrita sempre envolve capacidades de articular o género a situacdo social e
capacidades de textualizacao para agir e fazer sentido por meio da escrita.”

O trabalho com a oralidade na sala de aula

Considerando as diferencas das formas orais e escritas, entre producdo, compreensao ou
memorizagdo, pode-se distinguir inUmeras modalidades préaticas de realizacdo das acdes de
linguagem. No entanto, toda acéo de linguagem implica em diversas capacidades intrinsecas ao
sujeito, como a adaptacdo as caracteristicas do contexto e do referente (capacidades de acéo),
mobilizacdo de modelos discursivos (capacidades discursivas) e o dominio das operagoes
psicolinguisticas as  unidades linguisticas  (capacidades linguistico-discursivas)
(SCHNEUWLY:; DOLZ, 1999).
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Segundo a BNCC, “as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e dos
processos de percepgdo, compreensdo e representacdo, sao elementos importantes para a
apropriacao do sistema de escrita alfabética [...]” (BRASIL, 2018, p. 58) O Eixo da Oralidade
como pratica de linguagem tdo importante quanto a leitura faz parte do arcabouco do
letramento. Assim, de acordo com a BNCC “no Ensino Fundamental Anos Iniciais, no eixo
Oralidade, aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de interacGes

discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios orais” (BRASIL, 2018, p. 89).

Recorte 1- A docente faz um trabalho de predicdo, € uma estratégia que encontra
suporte na inferéncia, consiste na antecipagdo de contetdo do texto com base em
pistas e no conhecimento prévio do leitor. As perguntas sdo feitas. Vocés sabem que
género textual é esse? Eles respondem que sim, que é um poema. Grande parte das
criancas acertaram, outros ficaram calados. Quem é a autora do poema?
Responderam: Cecilia Meireles. Em seguida, a professora explica de maneira rapida
a estrutura do poema, revisa o que é verso, estrofe e rimas. Apresenta um breve relato
sobre a biografia da autora do poema e, ao terminar, faz uma leitura, usando a
entonacgdo. Os estudantes aplaudem a professora ao término da declamacéo. (Diério
de Campo, 26/09/2022)

A BNCC (2018) orienta que as praticas que ocorrem em situacdo oral como aula
dialogada, debate, declamacéo de poemas (com ou sem efeitos sonoros), cangdes, dentre outras,
no gue tange ao ensino, envolve também a oralizacdo de textos em situacdes significativas,
tendo em vista discussdes envolvendo tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacao.

Segundo Nonato (2019) é em meados do século XIX, momento em que a lingua
portuguesa é oficializada nos curriculos da escolarizacdo formal em nosso pais, que ha o
entendimento do exercicio da oralidade como saber escolar ou conteido de seu ensino. O estudo
de Razzini (2000) elabora uma cronologia do trajeto de invencdo histérica da disciplina de
Portugués no periodo compreendido entre 1838 e 1971. No decorrer da primeira metade do
século passado, o desenvolvimento de exercicios de recitacdo e de leitura expressiva (de textos
de poetas e prosadores) ou de leitura em voz alta, assim como aqueles de composicéo oral
(declamacdo, composigdo livre, exercicios de “boa dic¢do” etc.) se instituem como
instrumentos didaticos do professor de Lingua Portuguesa para efetivar e propagar o saber sobre
a pratica da oralidade na sala de aula.

O referencial da rede de ensino de Vitdria da Conquista orienta que “a préatica de escuta
e producdo de textos orais, encontram-se situacdes didaticas necessarias para um trabalho

consistente e em estreita coeréncia com a area, de modo a garantir a oportunidade dos estudantes
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atuarem como reais usuarios da lingua (VITORIA DA CONQUISTA, 2019, p. 54). Para as
finalidades anunciadas, as propostas de trabalho e a relevancia da oralidade no desenvolvimento
integral dos estudantes oportuniza o exercicio da cidadania.

Em se tratando do livro didatico utilizado, a proposta Livro Buriti Mais Portugués — 4°
ano, esta dividida em oito unidades, e cada unidade contém atividades voltadas ao
desenvolvimento da oralidade, escrita, compreensao leitora e ao uso social da linguagem.

Criar situacdes de uso e reflexdo sobre a linguagem oral na escola ndo é uma tarefa facil,
por isso, geralmente, essa acdo fica restrita as conversas sobre o texto lido. Para Marcuschi
(2008), é funcdo da escola possibilitar o0 uso de formas orais em situagdes que a interacdo

cotidiana nem sempre oferece, mas que devem ser aprendidas.

Recorte 2 - A professora perguntou como foi o final de semana, se eles se divertiram,
leram algo... todos queriam falar, relatar os acontecimentos: jogos de futebol, visita
aos familiares, brincadeiras com as bicicletas, brincadeiras com os amigos, etc. muita
euforia neste momento, a fala foi organizada e todos puderam relatar suas
experiéncias. (Diario de campo, 14/10/2022)

Recorte 3 -A docente iniciou a conversa com a afirmacao de que o texto de hoje
foi retirado da Revista Ciéncia Hoje para Criancas (CHC). Ela explica que essa é uma
revista cientifica impressa e eletrdnica com muitas informagdes para as criangas. Fala
que é um texto informativo e questiona a turma: Para que serve um texto assim? A
grande maioria participou, disseram que é para conhecer a cigarra, ela seguiu com as
perguntas:

— Vocés gostaram do texto? Sobre o que o texto fala?

— O que vocés descobriram com o texto? Vocés gostaram das informacoes?

— Vocés conhecem outros textos com esse personagem?

_ Usamos esse texto no nosso dia a dia? (Diario de Campo, 25/10/2022)

No cenario adotado para o ensino de Lingua Portuguesa, a oralidade adquire um status
auténomo quando comparado aos outros componentes curriculares, exigindo, do ponto de vista
didatico, a premissa de uma série de objetos de ensino e de métodos de ensino a ela concedidos.
Nos recortes 2 e 3 propde-se que a abordagem da oralidade ocorra em meio a praticas de
recepcdo e producdo que induzam e ampliem as vivéncias e 0s repertorios culturais dos
individuos. Entende-se a necessidade que adquire o principio de contextualizagdo do saber pela
proposta da utilizacdo de etapas de ensino e de aprendizagem e mais ou menos flexiveis, em
sequéncias ou projetos didaticos (NONATO, 2019).

Recorte 4 - Os estudantes se posicionaram no fundo da sala de aula. D. Jdlia pediu
que eles deitassem e formassem um circulo. Antes da atividade, ela mostra a imagem
na internet. Assim, foi realizada a dindmica. Ela tira uma foto com o celular de todos
deitados e depois da atividade mostra para eles. Eles gostaram da imagem, ficaram
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bem contentes. Na prépria rodinha, todos sentaram e prestaram atencdo a explicagdo
da D Julia sobre a imagem, disse que é o Ubuntu- ¢é a ideia de humanidade que é
vivida e realizada com o outro, com base na cooperacdo, solidariedade e generosidade,
os estudantes disseram que a imagem é muito bonita, outros disseram que precisamos
ajudar o préximo. Foi uma atividade interessante, envolvente, observei que todos
estavam atentos com a conversa (Diario de Campo, 18/11/2022)

Recorte 5 - Observei que os alunos do 4° ano assistiram as apresentaces, e segundo
relato dos proprios estudantes, participaram da confeccdo das bonecas Abayomi.
Essas estavam expostas. Eles me mostraram com orgulho a producdo artistica
(Diério de Campo, 26/11/2022)

Recorte 6 - Alguns alunos do 4° ano me contaram a historia da boneca, de forma
resumida. Disseram que estavam gostando do projeto, que é muito bom vir para a
escola nas festas. Estavam visitando os stands. Eles ficaram presentes até o final do
evento. Observei que os alunos tinham orgulho ao ver os professores no desfile, com
as vestes caracteristicas da Africa. A professora D. Jilia ndo se caracterizou, mas disse
que participou ativamente do projeto, embora sentiu falta da participacdo dos menores
nas apresentagdes. A cada chamada de alunos, os olhos brilhavam, davam énfase nos
penteados, nas vestes. Nas musicas. Tudo muito bem organizado! (Diario de Campo,
26/1102022)

Os recortes acima descritos, evidenciam como um trabalho fundamentado numa
perspectiva ideoldgica de letramento contribui para uma reflexdo sobre a necessidade de
fortalecimento da identidade dos alunos. Ao serem questionados sobre os significados da
historia nos recortes 4 e 6, respectivamente, 0s alunos se posicionaram e todos falaram sobre a
historia e a confec¢do da boneca. Com isso, houve efetiva participacdo dos discentes, com
perguntas a respeito das obras que tinham a ver com a tematica, discussdes fundamentadas etc.

De acordo com Marcuschi (2001), a oralidade, assim como o letramento, é estudada e
analisada com base em suas praticas sociais, considerando, desse modo, seus usos na vida
cotidiana, sendo concebidas como atividades interativas e complementares social e
culturalmente. Dessa forma, € impossivel observar as semelhancas e diferencgas entre fala e
escrita sem considerarmos, também, a distribuicdo de seus usos na vida cotidiana.

Analisando os fragmentos discursivos desse evento de oralidade, podemos visualizar as
estratégias discursivas e 0s padrdes interacionais utilizados pela professora para a mediacédo de
conhecimento em sala de aula. Segundo Soares (2003), refletindo sobre essa tematica, na rotina
dos estudantes “eventos e praticas de letramento surgem em circunstancias da vida social [...],”
(p.106) Contudo, interessa-nos compreender esses processos em sala de aula. Nessa direcéo,
Soares (2003) indica que: “[...] De certa forma, a escola autonomiza as atividades de leitura e

escrita em relagdo a suas circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares
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eventos e suas proprias e peculiares praticas de letramento” (SOARES, p.107).

O trabalho com géneros textuais

Desde os PCNs (BRASIL, 1997) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), as propostas para o trabalho com a Lingua Portuguesa mantém a centralidade
nos textos e nos géneros. No topico Lingua Portuguesa, a BNCC € bastante enfatica ao assumir
que “[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, relaciona o0s textos a seus contextos de produgdo e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67). Assim, o
documento assegura que no eixo Producdo de Textos € necessario que aconteca a progressiva
incorporacgdo de estratégias de producdo de textos de diferentes géneros textuais. Preserva-se
nesses eventos de letramento em que o estudante ja inseriu na sua vida social, como praticas

situadas em eventos motivados pela organizacédo curricular da escola e seu planejamento.

Recorte 1- Inicia-se a aula e a professora avisa que sera um momento muito divertido,
colou um cartaz na lousa, [...] o poema LEILAO DE JARDIM da poeta brasileira
Cecilia Meireles. (Diario de Campo, 26/09/2022)

Recorte 2- A professora pede que abram o caderno na pagina 59 e em seguida pede a
atencdo da turma para acompanhar a leitura feita por ela. Ao término das leituras, eles
conversam sobre o texto, apontam alguns elementos como: titulo, personagens, local
onde acontece a histdria. Em seguida cada dupla faz a leitura para a turma. Texto: A
Chuva. ( Diario de campo, 14/10/2022)

A docente trabalha com diversos géneros textuais em suas aulas. Realizar e planejar
essas acdes, € atender as necessidades para a comunicacdo entre os individuos de forma
variavel, nesse viés, apresenta diversos estilos e contelidos tematicos, uma vez que eles séo
infindaveis, pois as praticas sociocomunicativas sdo dindmicas. Contudo, Marcushi (2008,
p.154) diz “[...] ¢ impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género, assim como ¢
impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto[...]” esse enfoque fundamental no
estudo e analise do ensino de Lingua Portuguesa sob a 6tica dos estudos do letramento, impde
que o aprendiz da lingua escrita deve construir o conhecimento e o uso da escrita em atividade
real e em contextos sociais diversos.

O referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino (2019, p.55) orienta que “visando

a autonomia o professor ou a professora devem atuar como referéncia e modelo. Isso ocorre
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também entre os estudantes. Por isso € fundamental garantir no interior dessas situacdes
didaticas momentos de interacdo na turma prevendo o trabalho em duplas, trios e pequenos
grupos” (VITORIA DA CONQUISTA, 2019).

Recorte 3 — [...] quando se acalmaram, a professora contou uma historia sobre a
cigarra. Ficaram atentos. A docente iniciou a conversa com a afirmacéo de que o texto
de hoje foi retirado da Revista Ciéncia Hoje para Criancas (CHC). Ela explica que
essa € uma revista cientifica impressa e eletrénica com muitas informac@es para as
criancas. Fala que é um texto informativo e questiona a turma: Para que serve um
texto assim? A grande maioria participou, disseram que é para conhecer a cigarra, ela
seguiu com as perguntas: — Vocés gostaram do texto? Sobre o que o texto fala?

— O que vocés descobriram com o texto? Vocés gostaram das informagdes?

— Vocés conhecem outros textos com esse personagem?

_ Usamos esse texto no nosso dia-a-dia? [...] (Diario de Campo, 25/10/2022)

No fragmento 3, a diversidade de situacbes de letramento as quais o individuo esta
sujeito, tanto na escola como fora dela, requer uma metodologia de ensino da escrita que
focaliza o trabalho com os géneros textuais.

O contato com um variado leque de géneros textuais é, sobretudo, relevante no processo
de ensino e aprendizagem, visto que os estudantes dominam os diferentes géneros ali
abordados. Dolz e Schneuwly (2004) entendem que € necessario que a professora estabeleca
com esses, durante a vida escolar, caminhos e estratégias, com o objetivo de leva-los ao
amadurecimento das capacidades necessarias para aprender e fazer uso com eficiéncia dos
géneros trabalhados.

Dolz e Schneuwly (2004) apresentam agrupamentos dos géneros em um curriculo
flexivel as diversas situacOes reais e cotidianas do ensino, com o propésito de viabilizar o
trabalho pedagdgico de professores. Os géneros sdo agrupados pelas semelhangas, tipologia
geral, e o dominio social da comunicacdo, entdo, a divisdo consiste em organizar 0s géneros
pelas semelhancas entre suas situacdes de producéo, a saber: dominios sociais de comunicagéo
(cultura literaria ficcional; documentagdo e memorizacao das a¢cdes humanas; dominios sociais
da comunicagdo; transmissdo e construcdo de saberes; instrugdes e prescri¢Oes), aspectos
tipologicos (narrar, relatar, argumentar, expor e descrever acdes) e capacidades de linguagem
dominantes (mimeses da acdo através da criacdo da intriga no dominio do verossimil;
representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, situadas no tempo; sustentacéo, refutacéo
e negociacdo de tomadas de posicdo; apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes;
regulagdo mutua de comportamentos).

Os géneros sdo agrupados, segundo Espindola (2009), por meio de uma combinacéo de
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critérios em comum. Sobre algumas aces pedagogicas realizadas na escola, as atividades
propostas para cada ano, foram abordadas de forma instigadora e atraente, propondo aos
estudantes e demais sujeitos envolvidos no projeto situacdes desafiadoras e reflexivas —
considerando 0s seus saberes, interesses, diversidade e as possibilidades de aprender e se

tornarem cidadaos plenos, capazes de interagir de maneira critica.

Recorte 4- Terminou toda a programacao de apresentac@es, foram abertas as quatro
salas para visitacdo: sala das personalidades femininas negras e degustacdo das
comidas tipicas; jogos caracteristicos da Africa com cartazes e curiosidades;
fotografias de mulheres negras; stand de cinema onde é projetado fotos dos projetos
da escola, alunos e pessoas da comunidade. Houve um movimento intenso nas salas,
principalmente a das comidas tipicas. O lanche da escola foi 0 mugunz4, suco e bolo
de milho. A decoracdo toda é caracterizada com aspectos da cultura Afro. (Diério de
Campo, 28/11/2022)

No ensino de Lingua Portuguesa € fundamental que o aluno tenha contato com a
pluralidade de textos que circulam em distintas esferas de atividade humana, reconhecendo sua

organizacdo tematica, composicional e estilistica.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos neste artigo os resultados de uma pesquisa que buscou compreender
como se efetivam os eventos de letramento presentes na pratica pedagdgica de uma professora
gue atua em uma turma do 4° ano em uma escola quilombola da Rede Municipal de Ensino de
Vitéria da Conquista. Consideramos que esse estudo indicou importantes questdes para a
reflexdo sobre as praticas da professora colaboradora da pesquisa, com relacdo ao ensino da
Lingua Portuguesa, com destaque para a interface observada entre o ensino da lingua e os
eventos de letramento.

Ao investigar os eventos de letramento ocorridos durante as observacfes, pontuamos
que os textos literarios, a oralidade, a leitura, os trabalhos com o0s géneros textuais estavam
sempre presentes nas aulas planejadas por essa professora, mediando o processo de ensino e as
interacOes e, a0 mesmo tempo, sendo o préprio objeto de conhecimento a ser trabalhado.

Em véarios momentos a docente falou da importancia dos géneros textuais e da
importancia social da leitura. Em sua préatica, observamos que 0s textos estdo sempre presentes
como pretexto para ensinar a lingua, ndo sendo trabalhados em sua dimensao social ao pensar
na especificidade da comunidade quilombola e todos os seus costumes ali inseridos.

Nos poucos momentos em que abordou a tematica das relagdes étnico-raciais, a
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professora priorizou o trabalho no intuito de valorizar a cultura e a historia ali presentes.
Observamos também uma concepcdo de leitura que se baseia na crenca de que o ensino dos
aspectos formais da lingua e a compreensao de textos leva o estudante as competéncias leitoras.
Concordamos que € necessario ensinar esses aspectos, mas entendemos que, por si so, eles ndo
formam bons leitores. E preciso avancar no trabalho para a construcio dos sentidos do texto
pelos sujeitos, numa perspectiva reflexiva.

Com relacao ao fato de a escola estar inserida numa comunidade quilombola, nédo foi
possivel identificar na proposta curricular elementos que favorecam o desenvolvimento das
premissas descritas nos documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Escolar Quilombola. Segundo a professora colaboradora da pesquisa, 0 grupo docente executa
alguns projetos pontuais acerca das relacGes étnico-raciais no més de novembro, os quais
remetem aos temas da “Consciéncia negra”.

Por fim, destaca-se que 0s aspectos apontados pela nossa pesquisa sugerem a
formulacdo de novas discussfes acerca das necessidades significativas ainda distantes da
realidade da educacdo, na perspectiva de efetivar o trabalho incluindo as concepcdes ja previstas
em documentos oficiais para 0 melhor desenvolvimento das propostas associadas a educacéo
escolar quilombola. Para o envolvimento efetivo do professor faz se necessario compreender
que apenas seus pressupostos ndo sao suficientes, é preciso investir em formacdes direcionadas

as exigéncias da legislacdo no contexto de escolas quilombolas.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

Este estudo buscou investigar os aspectos de como se efetivam o0s eventos de
letramento presentes na pratica pedagogica de uma professora que atua em uma escola
quilombola da Rede de Ensino de Vitdria da Conquista, na turma do 4° ano - dos anos iniciais
do ensino fundamental, localizada na zona rural do municipio de Vitdria da Conquista — BA.
Para tal, a pesquisa inserida no campo da etnografia contou, para construcdo dos dados, com
diferentes instrumentos e procedimentos, a saber: observacdo participante, entrevista
semiestruturada, gravacao de audio e registro das aulas da professora em diario de campo.
Com essa triangulacgdo foi possivel analisar os eventos de letramento nas préaticas pedagdgicas
construidas pela docente no contexto das aulas de lingua portuguesa.

Vale ressaltar que a nossa intencdo ndo é a de criticar o trabalho desenvolvido pela
docente e sim analisar de que forma os eventos de letramento estdo presentes na pratica
pedagogica da professora colaboradora da pesquisa.

O primeiro manuscrito, denominado “Letramento na sala de aula: o que diz uma
professora de uma escola quilombola da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista —
BA “, responde ao objetivo especifico que visa identificar as concepg¢des de letramento de uma
docente na turma do 4°. ano do ensino fundamental de uma escola quilombola, especificamente
nas aulas de lingua portuguesa.

Por meio das analises e descri¢bes especificas da entrevista realizadas, consideramos
que este trabalho apontou importantes pontos de reflexao sobre a pratica da docente com relacéo
ao ensino da lingua portuguesa, com destaque para os eventos de letramento. Ao analisarmos a
aplicabilidade dos eventos de letramento ocorridos, observamos que diversos géneros textuais
estavam sempre presentes nas aulas e que a professora mediava 0 processo de ensino e as
interacdes dos estudantes com a proposta da aula.

No que diz respeito ao ensino da lingua materna, a docente aponta que insere a pratica
do letramento em suas aulas. Os estudiosos que trabalham com o letramento defendem que as
propostas de atividades desenvolvidas no contexto da leitura e da escrita precisam incentivar a
reflexdo critica diante dos textos produzidos e interpretados, a autonomia dos alunos no uso dos
géneros textuais, sobretudo reconhecendo as identidades heterogéneas presentes na comunidade
e contemplando os valores da cultura dos diversos grupos sociais, especificamente sobre a
cultura quilombola.

Isso néo significa deixar de lado o ensino dos saberes escolares. Nessa perspectiva, 0s
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estudantes estariam apenas executando a leitura para aprender a escrever, comprovar a
assimilacdo de um dado conhecimento, mas sim, manté-los inter-relacionados: saberes e 0s
valores culturais, a fim de que a aquisicdo desse conhecimento seja algo que o favoreca ndo
apenas dentro do ambiente escolar.

No segundo artigo: Eventos de letramento na pratica pedagdgica de uma docente de
uma escola quilombola, teve o intuito de mapear e descrever os eventos de letramento
evidenciados na pratica pedagogica de uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental
- 4° ano, ao trabalhar com leitura, escrita e producao de textos em uma escola quilombola,
verificamos que 0s aspectos que envolvem o0s processos de ensino-aprendizagem se
mantiveram centrados na professora.

Sobre o planejamento, a escolha dos conteudos acontece com base nos documentos
curriculares, BNCC e Livro Didatico. A leitura diaria é feita em voz alta, utiliza de algumas
estratégias e dindmicas para motivar os estudantes. No entanto, em alguns momentos era dada
a turma oportunidade de fazer a leitura para todos os presentes na classe. Nessa configuracao,
tanto a sequéncia quanto os ritmos de aprendizagem também sdo determinados pela
professora. Vemos que o livro didatico se apresenta alinhado a esses aspectos, bem como o
planejamento e o tempo disponibilizado para a realizagéo de tais atividades, envoltas pelo uso
da leitura e interpretacdo dos textos ali descritos.

Sob essa ¢tica, o trabalho desenvolvido com o livro e os textos remete a tentativa de
abordar a diversidade de géneros textuais de forma inovadora. Entretanto, quando
consideramos toda a pratica da docente, percebemos detalhes sutis que revelam uma
concepcao de leitura e escrita ainda tradicional. Ainda assim, as atividades desenvolvidas no
contexto da sala de aula contribuem para a efetivacdo dos eventos de letramento e foram
destacadas na pratica da professora colaboradora da pesquisa, 0 que contribui para um bom
nivel de proficiéncia dos alunos.

Reconhecemos o esforgo da docente na tentativa de atender as demandas dos discentes,
favorecendo o desenvolvimento da aprendizagem, contudo, € preciso considerar 0s aspectos
que interferem em sua préatica naquela realidade, pois, ainda que a escola esteja inserida em
uma comunidade quilombola e a instituicdo também seja reconhecida como tal, os
pressupostos descritos em documentos como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Escolar Quilombola (DCNEEQ), que podem referenciar o olhar sobre a realidade
dos grupos que se inserem nesse contexto, ndo estdo inseridos na proposta curricular.

Citando as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Quilombola, o
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curriculo deve organizar-se de forma a manter um dialogo pedagogico considerando a cultura,
memoria, ancestralidade, religido, oralidade e tradigdes pertinentes a essa comunidade. Um
aspecto importante a destacar € que se tem um livro didatico que ndo contempla as
singularidades socioculturais daqueles sujeitos, tendo em vista que o0 mesmo material €
utilizado em todas as unidades escolares do municipio, inseridos nas zonas urbana e rural.

Diante do exposto, com base nos resultados obtidos utilizando as observagdes e
entrevistas realizadas com a docente, foi possivel evidenciar a necessidade de uma proposta
de formacéo continuada para professores, com efetivos momentos para a realizacdo de debates
que envolvam os desafios encontrados nos processos de ensino, alinhar a pratica os materiais
didaticos que valorizem os elementos pertencentes a realidade daqueles sujeitos e, por fim,
tdo importante quanto, realizar um acompanhamento das praticas com propostas pedagdgicas
e da aprendizagem dos alunos, pautada em estratégias efetivas de leitura e escrita que
propiciem o conhecimento critico da cultura.

Por fim, acreditamos que a relevancia do nosso trabalho esta baseada nos principios
norteadores para uma proposta que tém a possibilidade de incentivar o desenvolvimento de
estudos que promovam discussdes acerca da maneira como 0 conhecimento se constitui no
ambito escolar, pois sabemos que a escola € um territorio onde a diversidade humana é
tematica latente, entremeada por praticas sociais tanto contraditorias como assertivas.

Salientamos que foram muitos os desafios encontrados na pesquisa, € esses
demonstram que ha uma negacéo dos principios da educacéo escolar quilombola. Apesar dessa
modalidade esta prevista no Plano Municipal de Educacéo, existe falta de planejamento de
acOes pedagdgicas do poder publico para a devida efetivacao nas préaticas dos professores que
atuam diretamente com essa modalidade. Sugere-se a necessidade do resgate e da promogéo
de acGes pautadas na valorizacdo da cultura a diversidade.

Por essas raz0es, este estudo € relevante para a continuidade de pesquisas sobre
curriculo e praticas pedagogicas nas escolas quilombolas, por constatarmos a reduzida
quantidade de estudos sobre essa tematica nesses espacos em todo o Estado da Bahia.
Entendemos por fim que a diversidade seja vista como subsidio para a formacao de professores
e estudantes, uma vez que a escola, como instituicdo democratica, deve atuar efetivamente na
desconstrucdo de todos os esteredtipos e na construcdo de acdes que promovam reflexao,

debate e sobretudo valorizacéo das culturas.
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