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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo analisar a importancia da formacao profissional e tecnolégica
nos processos de ensino e de aprendizagem da Matemaética, considerando as trajetdrias de
formacéo e préaticas pedagogicas dos professores, visando responder a seguinte questao: como
os professores concebem sua formacgéo profissional e tecnoldgica e quais os desafios para a
formacdo docente? Os participantes da pesquisa foram dez professores que ensinam
Matemaética nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Caculé, Bahia. Como instrumentos de producdo de dados, foram aplicados questionarios e
realizadas entrevistas com os professores. A analise dos dados fundamentou-se na abordagem
qualitativa por meio da técnica Analise de Conteddo; os resultados foram organizados em: 1)
analise da formag&o dos professores de Matematica da Rede Municipal de Ensino, englobando
formacdo profissional, carga horaria e formacdo continuada; Il) discussdo das praticas
pedagdgicas dos professores de Matematica, envolvendo os conhecimentos pedagdgicos
construidos na formacdo e suas contribuicGes para a pratica pedagdgica e as dificuldades
encontradas; 111) abordagem das potencialidades das tecnologias para a formacdo docente,
destacando as tecnologias digitais para a pratica do ensino. Partindo das reflexdes sobre as
dificuldades, dos avancos e desafios apresentados pelos entrevistados e da analise dos
resultados obtidos, concluiu-se que os professores sdo conscientes da necessidade de uma
formacdo continuada para a sua pratica de ensino, revelam pretensdes para a melhoria da
qualificacdo profissional e sinalizam a importancia da constituicdo de conhecimentos e
possibilidades de momentos formativos para aprimoramento das tecnologias digitais como
possibilidade de aperfeicoamento profissional.

Palavras-chave: Formacdo docente. Desenvolvimento profissional. Praticas Pedagogicas.
Tecnologias digitais.



ABSTRACT

The research aimed to analyze the importance of professional and technological training for the
teaching and learning process of Mathematics, considering the training trajectories and
pedagogical practices of teachers, aiming to answer the following question: how do teachers
conceive their professional and technological training and what are challenges for teacher
training? The research participants were ten teachers who teach Mathematics for the final years
of elementary school, in schools of municipal teaching system in Caculé, Bahia. Questionnaires
and interviews with teachers were used as data production instruments. Data analysis was based
on a qualitative approach through the content analysis technique; the results were organized
into: 1) analysis of training of Mathematics teachers in municipal schools, encompassing
professional training, workload and continuing education; Il) discussion of pedagogical
practices of Mathematics teachers, involving pedagogical knowledge built in training and their
contributions to pedagogical practice and difficulties encountered; 111) approach to the potential
of technologies for teacher training, highlighting digital technologies for teaching practice.
Based on reflections on difficulties, advances and challenges presented by the interviewees and
on analysis of results obtained it was concluded that teachers are aware of the need for
continuing education for their teaching practice. In addition, they reveal pretensions for
improving professional qualifications, and they signal the importance of building knowledge
and possibilities for training moments to improve digital technologies as a possibility for
professional development.

Keywords: Teacher education. Professional development. Pedagogical practice. Digital
technologies.
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INTRODUCAO

Como professor devo saber que sem a curiosidade
gue me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo nem ensino.

(Freire, 2008, p. 85).

O pensamento de Paulo Freire nos insere num contexto de desafios e incertezas que
circundam o ato de educar; assim, a inquietacdo e a curiosidade me fizeram imergir no ambito
da educacéo com possibilidades de construcéo e enriquecimento da minha formacgéo docente.

Os desafios de mudancas enfrentados pela escola e pelo professor sdo inimeros. Entre
eles, estdo a formacdo permanente e a busca de possibilidades e descobertas, que encorajem e
despertem a construcdo de saberes e facam repensar e avaliar a pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, os conhecimentos adquiridos nos cursos de formacéo docente, em
ambito, tanto inicial, quanto continuado, tém agregado novos elementos a minha préatica
pedagdgica, permitindo-me avangar e apropriar-me do tema da pesquisa, ou seja, a influéncia
da formacé&o profissional nos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.

Em 2021, de volta aos bancos da Universidade, no curso de Mestrado do Programa de
Pds-graduacdo em Ensino (PPGEN)/UESB, direcionei a tematica de pesquisa para a formacéo
profissional e tecnoldgica, com o objetivo de também contribuir na formac&o continuada dos
professores de Matematica do municipio de Caculé, na Bahia.

As disciplinas cursadas durante o Mestrado e as participac@es nas reunides do Grupo de
Estudo em Educacdo Matematica (GEEM?') foram importantes no encaminhamento e na
realizacdo da pesquisa que deu origem a esta dissertacdo. As discussdes, os dialogos, as
sugestbes do grupo da professora Dra. Irani Parolin e do meu orientador, Prof. Dr. Claudineli
Camargo, além das discussdes coletivas, foram de fundamental valor no aperfeicoamento do
trabalho de pesquisa.

Procuramos analisar a importancia da formacéo profissional e tecnoldgica no processo
de ensino e de aprendizagem da Matematica, considerando as trajetdrias de formacéo e as
praticas pedagogicas dos professores que lecionam matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica de Ensino do municipio de Caculé, na Bahia.

As acOes que permearam a pesquisa visavam responder a seguinte questdo de

investigacdo: como os professores concebem sua formacao profissional e tecnoldgica e quais

! Disponivel em: http://geem.mat.br. Acesso em: 20 de maio de 2023.
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os desafios para a formacgéo docente? Em busca de elementos para responder a esta questdo,
fixei, como objetivo geral, analisar a importancia da formacao profissional e tecnoldgica nos
processos de ensino e de aprendizagem da Matematica, apoiando-me, no transcorrer da
investigacdo, nos seguintes objetivos especificos: conhecer as principais dificuldades
enfrentadas pelo professor; identificar as estratégias e 0s recursos tecnoldgicos utilizados em
sua acdo docente; e evidenciar as perspectivas dos professores para melhorar sua formacéo,
investigando o papel da tecnologia digital na sua agdo docente.

Como orientacdo do processo investigativo, na busca de elementos para responder a
questdo de pesquisa, aplicamos questionarios e realizamos entrevistas semiestruturadas, com
discussdo sobre a formacdo profissional e tecnoldgica e os desafios enfrentados pelos
professores ao utilizarem tecnologias em sala de aula. Entrevistamos educadores de 5 (cinco)
escolas distintas que atendem estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental no municipio
de Caculé, na Bahia.

No que se refere ao ensino de matematica, inserir as Tecnologias Digitais (TD) nao se
limita a um processo mecanico; deve-se integra-las nas praticas dialdgicas em sala de aula,
promovendo uma construgao coletiva e vivenciando uma “[...] forma/acao que lida e considera
as TD como meios que participam ou devem participar efetivamente de producdo do
conhecimento matematico” (Rosa, 2015, p. 65). A inser¢do das tecnologias no cotidiano da sala
de aula permite aos estudantes aprenderem de forma interativa, produzindo conhecimento com
e sobre as tecnologias, visto que “a tecnologia permite aos estudantes ndo apenas estudar temas
tradicionais de maneira nova, mas também explorar temas novos [...]” (Fiorentini; Lorenzato,
2006, p. 46).

A importancia da formacdo continuada para a atuacdo educativa reside no fato de o
professor poder investigar meios de se apropriar de formas didaticas e metodoldgicas
inovadoras que o auxiliem na sua pratica em sala de aula, neste caso, a insercdo da tecnologia.
Desse modo, a formagdo continuada “abre um espago rico para problematizar discussoes e
aproximacgdes das TDIC” (Pereira; Andrade, 2016, p. 59).

A pesquisa de natureza qualitativa, utilizada na nossa investigacédo, envolve o contato
direto do pesquisador com os participantes e aproxima-se do contexto desses participantes,
considerando que “[...] tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador
como seu principal instrumento” (Ludke; André 1986, p. 11). Neste sentido, “[...] busca
investigar e interpretar o caso como um todo orgéanico, uma unidade em acdo com dindmica

propria, mas que guarde forte relagdo com seu entorno ou contexto sociocultural” (Fiorentini;
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Lorenzato, 2006, p. 110), tornando o processo reflexivo e interpretativo e garantindo
possibilidades maiores de atingir os objetivos propostos.

Este tipo de metodologia “[...] exige que o mundo seja examinado com a ideia de que
nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma
compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo” (Bogdan; Biklein, 1994, p. 49).
Assim, a pesquisa qualitativa pode ser direcionada por meio de diferentes formas e utiliza tipos
de producéo de dados diferenciados para uma analise qualitativa dos resultados.

Para realizacdo da proposta, primeiramente aplicamos 0s questionarios, em seguida
entrevistamos os professores das cinco escolas que atendem os Anos Finais do Ensino
Fundamental, do municipio de Caculé, na BA. Ao todo foram dez participantes, professores de
Matematica, com formacdo académica especifica em Matematica ou graduados em outras
licenciaturas.

No contexto atual da educacdo, percebemos a necessidade de uma proposta de
intervencdo com a utilizacdo das tecnologias digitais na acdo pedagdgica, mesmo sabendo das
dificuldades encontradas pelos docentes e da falta de suporte tecnoldgico nas escolas. Para
Santos e Vasconcellos (2021, p. 208), a interacdo com a tecnologia esta modificando a forma
de aprendizagem, concentracdo e dindmica da sala de aula:

Criar a cultura de uso pedagogico das TIC talvez seja o principal desafio das
escolas para articulagdo ao contexto social, fazendo parte dela,
redimensionando-a e construindo a histéria. Assim, a contribuicdo das TIC
passa, impreterivelmente, pela forma dial6gica de promover as aprendizagens,
desencadeando questionamentos, perguntas, reformulacdes que exigem a
mediacéo pelo didlogo. Abertura, flexibilidade e comunicagéo séo fatores que
mantém relagdo intrinseca com o uso pedagogico das tecnologias.

A insercdo das TIC compreende um processo desafiador, exigindo que o docente se
encoraje e vivencie novas préaticas educativas, sabendo da necessidade de mudangas no
cotidiano da sala de aula. O uso das tecnologias é uma realidade que marca nosso tempo, que
constrdi e € construida pelo ser humano.

Bairral (2007) afirma que a aprendizagem por meio do uso das tecnologias desenvolve
saberes construidos na perspectiva de diferentes formas de interacéo, tanto para o professor,
como para o aluno. Para isso, a inovacdo da préatica docente, seguindo uma concepgdo de
formacdo com tecnologias digitais, se torna necessaria, pois o ser humano estd no mundo-com-

a-tecnologia (Rosa, 2015).
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E imprescindivel que o educando seja incentivado a pensar e refletir sobre o
conhecimento que esta sendo construido e tirar suas proprias conclusdes, sem esperar do
professor respostas prontas, ou seja, ele aprende fazendo a partir da manipulacdo e visualizacéo
de objetos ou de atividade praticas que envolvem medigdes, contagens, levantamento e
comparacBes de dados (Fiorentini, 1995). Nessa perspectiva, a pratica pedagogica precisa
desafiar o estudante, e o docente, com uma formacéo critica e, possivelmente, adotando uma
abordagem de ensino com pesquisa, alcancard uma aprendizagem impulsionada pela
curiosidade e pelo questionamento.

Além desta Introducdo, na qual apresentamos o objetivo principal da pesquisa e
algumas considerac@es iniciais, este texto acha-se organizado em quatro capitulos, conforme
descricdo a seguir:

No Capitulo I, apresentamos uma abordagem sobre o conhecimento e a formacéo, com
énfase na formagé&o continuada e na cyberformagéo.

No Capitulo 11, fazemos referéncia as tecnologias, mostrando seu papel na formacao
do professor de Matematica, com reflexdes sobre a pratica pedagogica docente, as tendéncias
digitais como recursos didatico-pedagdgicos e a experiéncia com recursos digitais tecnolégicos
em sala de aula.

No Capitulo Ill, expomos a metodologia da pesquisa, o detalhamento dos
procedimentos seguidos, o perfil dos sujeitos envolvidos, os instrumentos e 0s critérios
adotados.

E no Capitulo 1V, apresentamos trés blocos de analises dos dados produzidos: no Bloco
I, analisamos a formacdo dos professores de Matemética da Rede Municipal de Ensino; no
Bloco I, discutimos as praticas pedagogicas dos professores de Matematica; e, no Bloco 11,
abordamos as potencialidades das tecnologias para a formacéo docente.

Finalmente, apresentamos as ConsideracGes Finais, com as informagdes mais
relevantes apreendidas ao longo da pesquisa e as conclusées do estudo.

Em seguida, as Referéncias Bibliograficas e os Apéndices, os quais contém o

questionario, o roteiro da entrevista e o termo de compromisso.
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CAPITULO | FORMACAO DOCENTE

Neste capitulo, apresentaremos aspectos importantes na formacgdo profissional do
professor que ensina matematica, principalmente no que tange a experiéncia com Tecnologias

Digitais.

1.1 FORMAR-SE: CONDICAO NECESSARIA PARA ENSINAR

A formagdo docente constitui-se como uma das principais estratégias para conquista da
qualidade da educacdo, isto €, uma educacdo que promova, a todos, aprendizagens e
desenvolvimento integral do ser.

A formacéo profissional abrange desafios para a melhoria do processo de ensino e de
aprendizagem, compreendendo estudos dos “processos formativos, por meio de uma estreita
relacdo com o0s contextos em que ocorrem, considerando as propostas inovadoras e as
transformagdes continuas do trabalho”, segundo Correia, Silva, Santana (2015, p. 185), com
significativas contribui¢des na construcdo das praticas docentes.

A formacdo do profissional da educacdo € um dos fatores predominantes na melhoria
da qualidade de ensino, pois é pela educacdo que as pessoas poderdo se tornar mais livres.

Assim,

O papel do professor estende-se para além da sala de aula, uma vez que seu
trabalho comporta ndo sé o ensino dos conteidos que ministra e 0 contato
direto com os seus alunos, mas, também, se expande para a escola como um
todo, num compromisso com o projeto pedagdgico institucional, e com a
comunidade onde a escola esta inserida (Cortela; Cortela; Souza 2020, p. 84).

A prética do professor, como individuo fundamental no processo de educacéo, esta
intimamente relacionada a sua formacdo, a qual afeta diretamente o processo de ensino e de
aprendizagem.

Entre os obstaculos que o Brasil tem enfrentado em relacdo ao ensino da Matematica,
elencamos a falta de formacéo profissional qualificada. Também os resultados das avaliagdes
externas demonstram que “a matematica dentro dos rankings internacionais principalmente no
PISA, é apresentada em um nivel muito baixo comparada a média de outros paises, 0 que

também ndo se difere no desempenho do SAEB que aparentemente é baixo” (Jolandek; Pereira
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e Mendes, 2019, p. 24). Isso mostra a importancia dos avancos e os desafios enfrentados no
ensino em Matematica, para atingir patamares com resultados satisfatorios.

A formacdo inicial é considerada importante para a aquisicdo das caracteristicas
essenciais do professor de Matematica, por ser uma etapa em que as virtudes, os vicios e as
rotinas se assumem como processos usuais da profissdo. Nessa fase, a participagdo em
programas de docéncia, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), é relevante, uma vez que “insere licenciandos no contexto escolar, antecipando as
experiéncias de entrada na carreira, acreditamos que seu maior objetivo seja aproximar o futuro
professor da realidade da escola” (Silva; Gongalves; Oliveira, 2017, p. 94). Nesse sentido, 0
estudante de licenciatura tem a oportunidade de determinar ou ndo a continuidade na carreira,
pois a experiéncia na docéncia pode despertar novas descobertas, por isso a formacao inicial
ndo é considerada decisiva nem garante, por si so, a qualidade profissional.

O “profissional assim formado ndo consegue dar respostas as situacdes que emergem
no dia a dia profissional, porque ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia e as
respostas ainda nao estao formuladas” (Pimenta, 2002, p. 15). Essa autora propde uma formagao
profissional pautada na reflex&@o, analise e problematizagéo, ou seja, na valorizagdo da pratica
profissional como construcdo do conhecimento.

A formagdo do professor “é uma necessidade, porque o professor que queira atender
com competéncia e responsabilidade as necessidades e as demandas do aluno ndo pode ficar
sem o curso superior” (Ferrari, 2004, p. 33). A forma como € concebida, porem, nédo é suficiente
para dar todo o suporte exigido de um profissional de educagdo, pois “ser professor abrange
uma complexa responsabilidade, consiste em formar o aluno, o educando, no intuito de prepara-
lo para viver na sociedade das mudancas e incertezas, e para ser capaz de enfrentar desafios”
(Mendes; Clock; Bacnon, 2016, p. 78). Assim, o compromisso social e politico aparece
fortemente na formacéo do educador.

A organizacao dos cursos de licenciatura dos programas de formacao de professores se
baseava no modelo da racionalidade técnica (Diniz-Pereira, 2002). Com a Resolucao
CNE/20152, que definiu novas diretrizes, desencadeou-se um processo de reforma dos cursos
de licenciatura que “abriu novas possibilidades de se repensarem 0s cursos, os curriculos, 0s

modelos e as propostas de formagao de professores da educagdo basica em nosso pais” (Diniz-

2Disponivel em: http: /Iportal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias
112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015. Acesso em: 20 de maio de
2023.


http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
http://portal.mec.gov.br/escola-de-gestores-da-educacao-basica/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/21028-resolucoes-do-conselho-pleno-2015
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Pereira; Flores, Fernandes, 2021, p. 592), pois as experiéncias pedagogicas comecando muito
tarde, como visto antes no modelo, impossibilitavam os questionamentos e as discussées no
ambiente de formacdo profissional, isto €, esse modelo em que primeiro se conhece a parte
tedrica para melhor se entender a parte técnica deixou a desejar.

O principio 2 da reforma dos cursos de licenciatura no Brasil vai ao encontro da
Resolucio n. 2, de 1° de julho de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)3, a qual
prevé que para “formar um professor da educacdo bésica ¢ necessario um conjunto de
conhecimentos sobre o0s contextos e 0s sujeitos da educacdo, sobre os conhecimentos
curriculares, sobre 0s objetos de ensino e os conhecimentos pedagdgicos”. Diniz (2021, p. 595)
sugere que esses saberes sejam construidos pelos estudantes de licenciatura ao longo de suas
trajetérias de formacdo académico-profissional, no desenvolvimento profissional e devem ser
contemplados nas propostas de cursos de formacao de professores da Educacdo Basica.

A experiéncia docente, que, muitas vezes, falta ao professor recém-formado, é de suma
importancia no processo de ensino e de aprendizagem. Mas é importante que ela caminhe
paralelamente a uma constante formacéo do professor, para que este possa, a todo momento,
estar informado sobre novas metodologias, uso de novos recursos didaticos, ou seja, fatores que
possam participar do seu trabalho. Para tanto, conforme D’Ambrésio (1988, p. 97), “na vida
profissional do professor é essencial que ele esteja em contato com as organizacOes
profissionais de sua area”. Nessa linha de pensamento, sugere Diniz (2010, p. 344) “a
necessidade de se instituir, no interior da escola, a cultura do estudo, da investigacdo e da
reflexdao”.

Sobre a necessidade de se aperfeigoar continuamente, Novoa (2001, p. 19) afirma que “ao
professor mais importante que formar é formar-se”. A formagdo do professor ¢ de suma
importancia para o ensino da Matematica. E importante que ele, o professor, tenha a convicgdo

de que o0 magistério é s6 0 comeco e que a faculdade esta longe de ser o ponto final.

1.2 FORMACAO CONTINUADA

A formacéo continuada é um importante meio para a transformacdo da qualidade do

ensino do professor e para o desenvolvimento profissional, pois proporciona ao docente

3Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22015.pdf?query=LICENCIATU
RA. Acesso em: 30 de maio de 2023.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22015.pdf?query=LICENCIATURA
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN22015.pdf?query=LICENCIATURA
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“recuperar as lacunas deixadas pela formagao inicial, buscando na formag¢do continuada uma
reflexdo sobre as praticas docentes” (Pereira; Pardim; Nogueira, 2015, p. 264). Assim,
entendemos essa formacdo como um processo dinamico por meio do qual, ao longo da
docéncia, o profissional vai adequando sua formacdo as exigéncias da atividade profissional
que exerce.

No campo educacional, a formacdo merece uma atencdo especial por constituir uma
base solida ao professor. A escola, por sua vez, passa a ser o centro de formacéo para todos que
nela estdo inseridos, enquanto a sala de aula se constitui num laboratério de pesquisa, onde se
possam desenvolver projetos de investigacdo, acdo e formacdo como estratégias que levem a
compreensdo da realidade, transformando o conhecimento em saberes, enriquecendo o

desenvolvimento profissional. Garcia (1999) define a formacéo continuada

[...] como um processo de aprendizagem mediante o qual alguém (professores,
diretores) deve aprender algo (conhecimentos, competéncias, disposicdes,
atitudes) num contexto concreto (escola, universidade, centro de formacéo)
implica um projeto, desenvolvimento e avaliagdo curricular. O curriculo, neste
caso, refere-se a planificagdo, execucgdo e avaliagdo de processos formativos,
tendentes a melhorar a competéncia profissional dos professores (Garcia,
1999, p. 193).

Nesse sentido, acreditamos que o espaco educativo da escola, da universidade ou do
centro de formacao corresponde a um local eficaz para realizacdo da formacédo continuada com
vista ao enriquecimento, a reflexdo, a troca de experiéncias e a pesquisa para valorizagdo
pessoal e profissional do docente. Para Névoa (1991), a formacdo tem de contribuir para
produzir a pessoa do professor, a escola como organizacéo e a profisséo docente.

As acg0Oes desenvolvidas para e com os professores em servico constituem espagos/tempo
para apoiar suas praticas pedagogicas; a formagéo continua enriquece o saber pedagogico, onde
“o aprender continuo ¢ essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente,
e a escola como lugar de crescimento profissional permanente” (N6ovoa, 2002, p. 23). Assim, a
formacdo continuada precisa abranger toda uma coletividade, relacionar-se com as praticas de
sala de aula, com as vivéncias escolares dos professores, numa linha de pensamento pautada na
analise, na reflexdo, em suma, nas discussdes do fazer pedagdgico.

A reflexdo sobre a prética pedagdgica constitui-se fator de enriquecimento das reformas
curriculares nos cursos de formagédo. Segundo Schon (1996), o profissional assim formado néo
consegue dar respostas as situagfes que emergem do dia a dia porque elas ultrapassam os

saberes elaborados pela ciéncia. Assim, ele propde uma formacao profissional baseada na
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epistemologia da prética, ou seja, na valorizacdo da pratica profissional como momento de
construcdo de conhecimento, através da reflexao, analise e problematizacéo.

Assim, existe forte valorizacdo da pratica na formacéo profissional, voltada para uma
atitude reflexiva, que permita compreender situacbes novas, portadoras de incertezas e
indefinicBes. Para que isso ocorra, os curriculos de formacdo de profissionais deveriam
propiciar o desenvolvimento da capacidade de refletir desde o inicio da formacéo, no periodo
de estagio, na formacéo continuada, e tornar a reflexdo uma rotina na atividade docente.

A pesquisa é outro ponto a ser discutido dentro da formacdo continuada, pois “quem
pesquisa, tem o que ensinar, deve, pois, ensinar, porgque ensina a produzir, ndo a copiar. Quem
ndo pesquisa nada tem a ensinar, pois apenas ensina a copiar’ (Demo, 1993, p. 128). Nesse
aspecto, a pesquisa € parte integrante da pratica pedagdgica, pois oferece condi¢des de detectar
e resolver problemas e construir saberes que vdo agregando e ampliando as praticas educativas
de maneira significativa e investigativa.

Consideramos que “educar pela pesquisa tem como condic¢do essencial primeira que 0
profissional da educacao seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como principio cientifico
e educativo e a tenha como atitude cotidiana” (Demo, 1993, p. 6). O professor podera se formar
como um sujeito critico, reflexivo e atuante no meio educacional, podendo descobrir novas
maneiras de planejar, ensinar e de se relacionar com o0s educandos, consequentemente,
possibilitar que se tornem também seres pesquisadores e pensantes que buscam pelo
desconhecido, indagando e intervindo, ampliando seu universo de conhecimento.

Diversos sdo os tipos de acdo de formacdo continuada, mas, geralmente, eles se
concentram na realizacao de oficinas, seminarios, cursos e palestras, ou seja, atividades de curta
duracdo que envolvem os professores e sdo ofertadas por parcerias ou pelos 6rgdos das
Secretarias de Educacdo. Essas acOes formativas, que devem tratar das problematicas do
cotidiano escolar, compreendem um processo de reflexdo sobre a propria préatica, fomentam um
trabalho colaborativo na escola a fim de melhorar o desempenho dos estudantes e aperfeicoar
a acdo docente dos professores. Segundo Fiorentini (2003, p. 114), a “formagdo continuada
vislumbra a promocdo de um processo transformativo provocado pelo movimento interior
advindo de relacdes estabelecidas entre o conhecimento produzido e sua pratica”. Assim, o
professor é sujeito do seu proprio desenvolvimento, e sua identidade profissional é resultante

de sua atuacéo profissional e dos saberes adquiridos nos cursos de formacao.
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Levando em consideracdo a importancia de a¢des integradas, o Grupo de Estudos em
Educacdo Matematica (GEEM)* da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
promove cursos atraves do programa de extensao Atividades Colaborativas e Cooperativas em
Educacdo (ACCE), com o intuito de construir um elo entre a universidade e a escola, a pesquisa
e 0 ensino, acreditando que a formacdo docente deva ser continua e proporcionar ao educador
momentos de analise e reflexao de sua pratica pedagogica com o objetivo de buscar um ensino

cada vez mais inovador. A exemplo, citamos Sant’ Ana; Sant’ Ana (2011):

O grupo desenvolve diversos estudos relacionados com a Educacdo
Matematica, com diferentes linhas de pesquisa, tais como: Modelagem,
Etnomatematica, Investigacdo Matematica, Resolugdo de Problemas, Historia
do Ensino da Matemaética e Novas Tecnologias de Informacéo e Comunicacao
(Sant’Ana; Sant’Ana, 2011, p. 44).

Na busca de firmar parcerias entre a universidade e a escola, 0 GEEM, com a integragéo
do Programa de Extensdo ACCE, tem construido uma ponte entre ambas, com o objetivo de
promover o dialogo, a participacéo e a troca de experiéncia e tem ofertado cursos de formagéo
continuada, abrangendo aspectos tedricos e metodoldgicos da acdo pedagogica. Os cursos sdo
apresentados e discutidos anteriormente no grupo de pesquisa, seguidos de orientacao por parte
dos professores, atrelando em sua maioria as pesquisas que 0s académicos se propdem a
realizar.

As atividades desenvolvidas pelo grupo séo diversificadas e colaboram “[...] para o
processo reflexivo dos participantes, fortalecendo a pesquisa na area de Educagdo Matematica”
(Sant’Ana; Sant’Ana , 2011), envolvendo diversos temas, tais como: Games no ensino e
aprendizagem matematica (Barreto; Sant’Ana; Sant’Ana ,Sant’Ana, 2020) e (Brito; Sant’Ana,
2020); Utilizacdo das TIC na educacdo (Ribeiro; Sant’Ana; Sant’Ana ,Sant’Ana, 2021);
Resolucao de Problemas (Santos; Sant’Ana; Costa, 2021); Matematica e Arte (Meira;
Sant’Ana; Sant’Ana, 2022); Tendéncias do ensino de matematica (Santos; Matos, Sant’Ana,
2021).

Esse processo resulta na oferta de formagdo continuada e no crescimento profissional
de professores da Educacdo Basica e dos proprios licenciandos. Como afirma Imbernon (2011),
quando os professores trabalham juntos, cada um aprende com o outro, compartilhando

evidéncias, informacdo e buscando solugdes. No entanto, os problemas comegcam a ser

4 Disponivel em: http://geem.mat.br/. Acesso em: 30 de maio de 2023.
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enfrentados quando ha mudanca de crencas e atitudes de maneira significativa, o que provoca
repercussao na aprendizagem dos alunos.

Por esse vies, a formag¢ao continuada fomenta “o desenvolvimento pessoal, profissional
e institucional do professorado, potencializando um trabalho colaborativo para mudar a pratica”
(Imbernon, 2009, p. 49). Esse autor destaca a atengdo aos aspectos subjetivos dos professores,
aos saberes profissionais e institucionais, tratando uma série de premissas para que a formacéo

continuada possa, de fato, contribuir no desenvolvimento profissional dos docentes:

I. fomentar maior autonomia na formacdo, com intervencdo direta do
professorado;

Il. basear-se nos projetos das escolas, para que o professor decida o tipo de
formagdo que melhor atenda suas necessidades;

I1. criar espagos de reflexdo sobre a pratica em um contexto determinado;
IV. fomentar a comunicacdo entre o professorado pela criacdo de

comunidades de aprendizagem (Imbernon, 2009, p. 60).

Entende-se, segundo essas condicdes explicitadas, que a participacdo dos professores se
torna ativa e fortalece o desenvolvimento pessoal e profissional, com reflexdes constantes sobre
a pratica e o abandono das formas tradicionais de formacdo. Dessa maneira, a formacao
continuada se torna um processo dindmico por meio do qual o profissional vai adequando sua
formacdo as exigéncias de sua atividade profissional, contribuindo para a construcdo da sua

identidade docente e profissional.

1.3 FORMACAO TECNOLOGICA: CYBEFORMAGCAO COM PROFESSORES

A educacéo, assim como acontece com todos 0s setores que compdem a sociedade, estd
vivendo uma época de mudancas. E pela educacdo que os individuos se transformam,
constroem sua identidade, tracam seu caminho pessoal e profissional. Assim, investimentos na
area educacional sdo imprescindiveis, e a formacao do professor é de relevancia nesse processo.

Com o avanco tecnoldgico, o papel da formacdo continuada do professor para uma
educacdo tecnoldgica consiste em aproximar o educador da realidade vivenciada em sua pratica
pedagogica. Nesse tdpico, trataremos da cyberformacdo com professores, que se constitui com
a experiéncia com Tecnologias Digitas em processos de ensinar e de aprender.

Antes de comecarmos a discorrer sobre a formacao tecnoldgica, devemos entender que

a pratica pedagdgica parte de uma relacdo dialdgica (Freire,1986), em que a construgdo do
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conhecimento se da num processo em que autores, professores e alunos partem numa direcao

tomada pela realidade. Como teoriza Fernandes (2008),

[...] prética intencional de ensino e de aprendizagem ndo reduzida a questao
didatica ou as metodologias de estudar e aprender, mas articula a educacéo
como pratica social e ao conhecimento como produgdo histérica e social,
datada e situada, numa relacdo dialética entre préatica-teoria, contetdo-forma
e perspectivas interdisciplinares (Fernandes 2008, p.159).

Assim, as relagdes construidas no espa¢o-tempo em sala de aula podem desenvolver no
individuo a possibilidade de resolver situagdes e conflitos segundo as relacdes dialdgicas. A
pratica pedagogica se constitui de aspectos sociais em geral, tomando a realidade como fator
preponderante. Para isso, € importante que o planejamento do trabalho pedagdgico seja pautado
por principios éticos e abranja as diferentes dimensdes que envolvem a a¢ao pedagogica.

Trazendo para a realidade educacional, os professores, adequando as TD as praticas
pedagogicas, fortalecem a sala de aula e abrem caminhos para novas possibilidades de
aprendizagem. Nesse contexto de mudancas e adequacdo das praticas, o professor enfrenta
rupturas de paradigmas, deixando de lado a memorizacdo, a ideia de reproducdo do
conhecimento e coloca o estudante como centro e construtor de seus saberes. Para Kenski
(2006), o docente, dispondo de oportunidade para se familiarizar com as tecnologias educativas,
pode compreende as possibilidades de inovacéo e as formas mais adequadas ao ensino.

Assim, a formacdo continua com énfase na experiéncia com a tecnologia pode criar
empoderamento, estimulo e inovacdo pedagdgica na acdo docente. Como afirma Soares (2015,
p- 239), “perceber as formagdes inicial e continuada, como um processo interligado e ndo como
uma ruptura, € reconhecer que esse movimento acontece de maneira ciclica, e, portanto, o
professor como sujeito em constru¢do, ndo para de aprender”. E importante destacar que
existem professores que dispdem de acesso aos recursos tecnolégicos e de conhecimento sobre
eles, mas ndo contam com uma formacao tecnoldgica consistente que possa auxilid-los na sua
pratica docente.

A Cyberformacdo surge como uma concep¢do de formacdo de professores de
Matematica que se constitui pelo entrelacamento entre as dimensGes matematica, pedagdgica e
tecnoldgica. Entende-se como “[...] forma/a¢do que lida ¢ considera as TD como meios que
participam ou devem participar efetivamente da producdo do conhecimento matematico” (Rosa,
2015, p. 65). E importante atentar para a experiéncia com as Tecnologias Digitais que impeca

a pura transferéncia das acOes didaticas a uma mera utilizagdo mecénica desses meios
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tecnoldgicos. Busca-se constituicdo do conhecimento mediado pelo ser-com, pensar-com e
saber-fazer-com-TD, podendo, dessa forma, potencializar novas formas de pensar, de ensinar e
de aprender. Assim essa formacdo extrapola o uso das tecnologias como suporte ou apoio

técnico as préaticas docentes e busca uma formacéao que

[...] compreende o uso de ambientes cibernéticos e de todo aparato tecnol6gico
que a eles se vinculam e/ou produzem, como fator proeminente dessa
formacdo. Ou seja, como meio que interfere significativamente no processo
cognitivo e/ou formativo de modo a amplid-los ou potencializa-los (Rosa,
2015, p.60-61).

Conforme o autor, essa formacédo ndo resulta em um produto pronto e acabado. Mas,
“no processo de Cyberformagdo, os sujeitos sdo estimulados a perseguir constantemente,
continuamente, essa formacao. Processo esse que é justamente o formar-se como agéo continua
de dar forma e ndo como uma situagdo que deva ser atingida” (Rosa (2015, p.72). Essa formagéo
assume a experiéncia com TD, numa perspectiva do ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-
TD, pelos quais o professor estd no mundo com a tecnologia, entendendo que 0 recurso
tecnoldgico nao seja apenas um aparato, mas um “meio” que pode levar 0 estudante e o
professor a um processo de constituicdo do conhecimento em com- junto.

Na forma/acdo entendida por Cyberformacdo, o professor adentra um processo
formativo, correlacionando dimensdes, entre elas: formagdo “especifica (matematica),
pedagdgica e tecnologica” (Rosa, 2015, p. 2), envolvendo as questdes do ensino e da
aprendizagem e colocando as agdes no espaco cibernético ao experenciar as tecnologias na
constituicdo do conhecimento.

Nesse processo da Cyberformacdo, ocorrem as acles (ser-com, pensar-com e saber-
fazer-com), definidas como o ser-com-TD “[...] além de estar no mundo, cria um novo mundo,
ou micromundo [...]” (Rosa, 2008, p. 118), onde o sujeito estd conectado ao meio tecnologico,
identificando-se com ele e com tudo que o rodeia (avatares, ambientes, sons, cores,
movimentos...); 0 pensar-com-TD evidencia a construgdo de conhecimentos matematicos “J...]
nas relagdes com o mundo e com os outros” (Rosa, 2008, p. 106), experenciando os recursos
tecnoldgicos; e o saber-fazer-com-TD que é “[...] é manifestado pelas agdes intencionais
efetuadas com 0 mundo, comigo mesmo e com 0s outros. Nesse sentido, acdes desempenhadas
na atividade, na constru¢do de um produto, na pratica[...]” (Rosa, 2008, p. 136). Essas acdes

potencializam e ampliam 0s conhecimentos matematicos, 0s processos de ensino e de
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aprendizagem realizados em um contexto em que praticas e possibilidades de constituicdo do
conhecimento, tanto para o estudante, quanto para o professor, se materializam.

Entende-se que essas acdes podem resultar em mecanismos que levem o estudante a
desenvolver potencial para que ele se torne um ser criativo, capaz de pensar matematicamente
no ambiente virtual, constituindo conhecimento e explorando o dominio tecnoldgico,

pedagdgico, especifico (matematico), social, politico, cultural e tantos outros.

1.4 SABER PROFISSIONAL DOCENTE

A profissdo docente compreende o saber pedagdgico e se pauta por um compromisso
social, ético e moral. Assim ndo deve ser uma profissao puramente técnica, cuja finalidade seja
simplesmente a transmissdo de conceitos, formas e técnicas. Ensinar exige respeito aos saberes
dos educandos, pesquisa, criticidade, ética, didlogo e respeito as individualidades (Freire,
1999). A profissdo do educador se constitui dessas atitudes, e suas tarefas profissionais ndo sdo
apenas académicas, mas compde-se de valores éticos e morais com uma participacao social.

No mesmo sentido, “o professor ndo trabalha apenas um objeto, ele trabalha com
sujeitos e em funcdo de um projeto: transformar os alunos, educé-los e instrui-los” (Tardif,
1996). Assim, a construcdo dos saberes docentes pode abarcar a dimensdo pedagodgica que
orienta a juncdo da teoria com a pratica, com possibilidade de levar o aluno a construir
conhecimento e a ter sua identidade prépria formada por meio das interagcGes educativas
vivenciadas no contexto escolar.

Ser professor implica um processo de aprendizagem da docéncia e de construcdo da
identidade docente. Nesse sentido, a formacéo da profissdo de professor resulta na construcao
do saber oriundo da experiéncia de vida, de sua historia profissional, com as suas relacfes
construidas com os alunos em sala de aula e com outros atores da escola. Sendo assim, é
necessario estudar o saber profissional docente, relacionando-o com os elementos que
constituem o seu trabalho. Para reforcar esta ideia de desenvolvimento profissional, Imbernon

(2011) enfatiza o posicionamento discutido:

O desenvolvimento profissional do professor ndo é apenas o desenvolvimento
pedagdgico, o conhecimento e compreensao de si mesmo, o desenvolvimento
cognitivo ou tedrico, mas tudo isso a0 mesmo tempo delimitado ou
incrementado por uma situacdo profissional que permite o desenvolvimento
de uma carreira docente (Imbernon, 2011, p. 49).
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No inicio da carreira, o professor vivencia diferentes aprendizagens, enfrentando uma
realidade marcada por varios sentimentos e emocdes diante dos compromissos assumidos e da
posicao que passa a exercer na sua funcdo de docente (Tardif, 2010). Assim, nesses primeiros
anos de carreira, ocorre a construgéo da identidade profissional docente, que vem embasada, na
sua trajetoria formativa, por saberes e processos construidos durante sua formacao, atrelados a
nova experiéncia, acarretando o desenvolvimento profissional, que constitui a profissdo
docente.

A acdo da docéncia compreende, além do dominio do conhecimento cientifico, saberes
que sdo fundamentais para a pratica educativa. Conforme Garcia (1999, p.80), “na docéncia
ndo basta dominar apenas os conhecimentos cientificos referentes aos contetdos, mas sdo
necessarios 0s conhecimentos dos saberes pedagdgicos que compreendem os saberes do
ensinar”.

Tardif (2020, p. 54), em relacdo ao saber docente, afirma que “este se compde, na
verdade, de varios saberes provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os disciplinares,
curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da educacao e pedagogia) e experienciais”.

Trataremos, neste momento, das rela¢fes que o docente estabelece com esses diferentes
saberes.

Os saberes disciplinares sdo aqueles que correspondem aos diversos campos do
conhecimento, aos saberes de que dispde a sociedade tais como se encontram hoje integrados
nas universidades em forma de disciplinas, e emergem da tradigcdo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes.

Os saberes curriculares englobam discursos, objetivos, conteudos, estratégias e
métodos, a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais.
Apresentam-se em forma de programas escolares (objetivos, conteidos, métodos), sendo
importante que os professores percebam como desenvolvé-los.

Os saberes profissionais compreendem o conjunto de saberes transmitidos pelas
instituicdes de formacdo de professores. Esses sdo incorporados a prética do professor,
transformados em saberes destinados a formacéo cientifica e, caso sejam incorporados a pratica
docente, esta pode transformar-se em pratica cientifica e em tecnologia da aprendizagem.

Os saberes experienciais resultam do exercicio de funcGes e praticas da profissdo e se
baseiam no trabalho cotidiano e no conhecimento do meio. Esses saberes brotam da experiéncia

e séo por ela validados. Sobre esses saberes experienciais, o autor afirma que
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Séo os saberes que resultam do préprio exercicio da atividade profissional dos
professores. Esses saberes sdo produzidos pelos docentes por meio das
vivéncias de situacbes especificas relacionadas ao espaco da escola e das
relaces estabelecidas com alunos e colegas de profissdo. Nesse sentido,
incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de héabitos e de
habilidades (Tardif, 2010 p. 38).

Os saberes experienciais apresentam a base do saber docente, j& que os saberes
construidos no meio académico ndo sdo 0s Unicos que compdem a profissdo docente. A
experiéncia aliada a préatica resulta no desenvolvimento profissional do educador.

Outro aspecto importante ao saber profissional docente refere-se a dimensao critica que
pode se manifestar em relacdo aos saberes adquiridos anteriormente, especialmente na
formacdo inicial, e em relacdo aos instrumentos de trabalho (programas, livros didaticos e
regras escolares) que o professor adapta pouco a pouco as suas necessidades. Essa dimensao
critica desempenha papel fundamental na busca da autonomia profissional, deixando aos
poucos de ser observada e julgada, tornando-se aquela que, através das experiéncias vividas,
comeca a julgar e observar com mais seguranca e autenticidade.

Segundo Pimenta (1998), na formacdo docente e na construcdo da identidade
profissional, é necessario criar meios para direcionar e acompanhar o processo formativo,
considerando os saberes construidos. Esse € um processo que se d& em construcdo social, ou
seja, vai sendo moldado segundo as experiéncias, a historia de vida diante das préaticas
educativas que o profissional vai vivenciando.

Ainda segundo essa autora, na profissdo docente existem trés saberes que se
complementam: o saber da experiéncia, aquele adquirido como estudante e aqueles construidos
no cotidiano da sala de aula; o saber cientifico, ou seja, aquele construido através do contetdo,
da disciplina e do curriculo; e o saber pedagdgico, que compreende a transposi¢do didatica, o
fazer pedagogico nas aulas, isto é, 0s saberes necessarios para ensinar. Esses saberes precisam
estar entrelacados interdisciplinarmente para que possam formar professores a partir da pratica
social e, dessa forma, reinventar e recriar os saberes pedagogicos.

Ante essa discussdo, percebemos a necessidade de transformacbes nas préaticas
pedagdgicas profissionais, com o intuito de modificar os saberes e fazeres docentes, 0s quais
interferem na construcdo da identidade profissional do professor. Na concepcdo de Pimenta
(2002),

A identidade profissional constroi-se pelo significado que cada professor,
enguanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com base
em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua historia de vida,
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em suas representaces, em seus saberes, em suas angustias e anseios, no
sentido que tem em sua vida o ser professor (Pimenta, 2002, p. 77).

Em relacdo aos saberes, esses sdo provenientes das instituicbes de formacdo, da
formacdo profissional, dos curriculos e da préatica cotidiana, tornando-se uma concepg¢do
essencialmente heterogénea. Os saberes experienciais sobressaem como ndcleo vital do saber
docente, quando os professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade em relagGes
de interioridade com sua propria pratica (Tardif, 2020, p.49). Nesse sentido, os saberes
experienciais ndo sdo saberes como os demais; séo, ao contrario, formados de todos os demais,
mas retraduzidos, polidos e submetidos as certezas construidas na pratica.

A identidade profissional € desenvolvida ao longo da vida profissional. Os saberes
experienciais passam ao reconhecimento, a partir do momento em que o0s educadores
manifestam suas proprias ideias sobre os saberes curriculares e disciplinares e em que as
unidades formadoras e os formadores adentram a escola para entender como acontece 0 ensino

e de que forma os estudantes aprendem e constituem saberes.



29

CAPITULO Il TECNOLOGIAS NA PRATICA DOCENTE

Neste capitulo discutiremos aspectos importantes na formacao tecnologica do professor
que ensina matematica. Discorreremos sobre as Tecnologias Digitais (TD) no contexto de
formacdo e da préatica do professor e a sua disseminagao como recurso didatico-pedagogico.

2.1 O PAPEL DA TECNOLOGIA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE MATEMATICA

No contexto educacional, o ensino ganha novos recursos pedagdgicos a cada instante,
onde, sem dlvida, esta a tecnologia, que se constitui em uma peca fundamental, que exige do
professor uma pratica mais dinamica e, por isso, uma formacéo tecnoldgica que proporcione o
manuseio e a adaptacdo dos meios tecnolégicos pedagdgicos a sua vivéncia escolar.

Com o acelerado desenvolvimento tecnoldgico nos dias de hoje, as atividades de leitura,
escrita e calculos, apesar da importancia de cada uma delas, ndo sdo mais suficientes. A
“sociedade informatizada” em que vivemos depende muito da andlise, da reflexdo e da
compreensdo das informacdes cada vez mais complexas.

Nesse contexto, para assegurar o direito dos educandos de adquirir novas habilidades, o
docente, ao propor atividades de aprendizagem num ambiente cibernético, precisa garantir o
uso de midia qualitativamente diferente, que “contribua para modificar as praticas do ensino
tradicional vigente” (Borba; Penteado, 2003, p .51).

As TD trouxeram uma forma diferente de se comunicar na atividade docente, também
na forma de pensar e de agir dos professores. As instituicOes escolares devem se engajar nesse
processo de transformacdes, proporcionando condicGes favoraveis ao docente para utilizacdo
dessas TD, que ndo pode se reduzir apenas a instrumenta-lo de habilidades e conhecimentos
especificos, mas garantir que ele tenha “compreensdo das relagdes entre a tecnologia e a
sociedade” (Roitman, 1990, p. 141).

Assim, “as mudangas as quais estd submetida toda a nossa sociedade, o papel do docente
na implementacdo de alteragdes e inovacGes na educacdo € inevitavel, principalmente na
utilizacdo pedagdgica das tecnologias no ensino de Matematica” (Ribeiro; Sant’Ana; Sant’ Ana,
2021, p.3). Dessa forma o docente estara positivamente contribuindo, de forma participativa e
construtiva e como agente de transformacao, nos avangos educacionais.

As tecnologias, que estdo amplamente presentes em nossa sociedade, podem colaborar

com a contextualizacdo das acdes no processo educativo e exercer um papel fundamental no
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desenvolvimento profissional docente. A implementacdo das mudangas tecnoldgicas reflete-se
diretamente nas praticas docentes, por isso é preciso que haja investimento na formacao
tecnologica do professor para aquisicdo de habilidades que lhe dardo sustentacdo e confianca

para sua aplicacdo na agéo docente.

2.2 TECNOLOGIAS: FORMACAO, PRATICAS E REFLEXOES

O advento das tecnologias traz desafios e problemas, cujas solugdes vao depender do
contexto de cada escola, do trabalho pedagdgico que nela se realiza, do corpo docente, dos
propdsitos educacionais e das estratégias que propiciam aprendizagem.

Com a compreensdo da realidade em que atuam e um planejamento com vista a
construcdo de novos cenarios de aprender e ensinar, os educadores estardo engajados num
processo de “reconstrucdo do conhecimento” e de enfrentamento dos desafios de forma critica
e coerente.

E certo que mudangas precisam ser feitas, porém ¢ certo também que “mudancas de
paradigmas so0 podem ocorrer por meio de vivéncias que nos coloquem frente a frente com os
limites de nosso paradigma atual” (Vasconcellos, 2002, p. 8). Em especial na educagao, essa
mudanca de paradigma deve ocorrer de forma contextualizada, com investigacdo, dialogo e
descobertas. Para provocacao de tal mudanca, se faz necessario o uso de recursos tecnolégicos
em sala de aula, os quais, aos poucos, estdo sendo implantados pelas escolas e inseridos como
mediadores da aprendizagem.

A atual situacdo da educacdo brasileira tem sido preocupante uma vez que ha uma escola

excludente e um ambiente cada vez mais seletivo. Segundo Moran (2007),

Os alunos estdo prontos para a multimidia, os professores, em geral, ndo. Os
professores sentem cada vez mais claro o descompasso no dominio das
tecnologias e, em geral, tentam segurar 0 maximo que podem, fazendo
pequenas concessdes, sem mudar o essencial. Creio que muitos professores
tém medo de revelar sua dificuldade diante do aluno. Por isso e pelo habito
mantém uma estrutura repressiva, controladora, repetidora. Os professores
percebem que precisam mudar, ndo sabem como fazé-lo e ndo estdo
preparados para experimentar com seguranca. Muitas instituicbes também
exigem mudancas dos professores sem dar-lhe condicOes para que eles as
efetuem (Moran, 2007, p. 101).

Assim, sendo o educador um agente de mudanga, € necessario que ele planeje “sua tarefa

docente ndo apenas como tecnico infalivel, mas como facilitador de aprendizagem, um pratico



31

reflexivo, capaz de provocar a cooperacdo e participagdo dos alunos” (IMBERNON, 2011,
p.40). Nessa perspectiva, o papel do professor ndo € outro sendo o de incitador e motivador do
aluno a ingressar numa viagem de descobertas e a descobrir seus proprios caminhos. E preciso
que o professor e a escola compreendam as transformacdes que estdo ocorrendo, adotem novos
recursos para utilizar no seu trabalho, aumentando a eficiéncia da aprendizagem e motivando

os alunos em relacdo as novas formas de aprendizagem. De acordo com o0s PCN,

As novas tecnologias da comunicacédo e da informacdo permeiam o cotidiano
independente do espaco fisico e criam necessidades de vida e convivéncia que
precisam ser analisadas no espaco escolar. Os sistemas tecnoldgicos, na
sociedade contemporanea, fazem parte do mundo produtivo e da pratica social
de todos os cidaddos, exercendo um poder de onipresenca, uma vez que criam
formas de organizacdo e transformacdo de processos e procedimentos (Brasil,
1998, p. 11 - 12).

Assim, com a diversificagdo do trabalho, a utilizacdo de diferentes fontes de
informac0es, a renovacdo da metodologia de ensino, a busca de novos meios pedagogicos que
promovam uma aprendizagem significativa e com o uso de recursos tecnoldgicos, é possivel
gue mudancas ocorram na formacao do estudante e na formacéao do proprio professor, tornando-

0 um educador ativo e inovador de suas préaticas pedagogicas.

2.3 TENDENCIAS DIGITAS: RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

A sociedade esta mudando nas suas formas de organizacéo, producéo e comercializacgéo,
e aescola, por estar inserida nessa sociedade, ndo alheia, portanto, a essas mudancas, acaba por
apresentar transformag0es na maneira de ensinar e de aprender. Com a crescente tendéncia
digital na sociedade, é compreensivel que a tecnologia esteja também inserida no ambiente
escolar e provoque mudancas. E indispensavel, porém, que ela seja compreendida e aprimorada.
Com o avango progressivo da tecnologia, 0 seu uso na educacao matematica passou por

perspectivas teoricas, acles e aspectos diferenciados em cada periodo:

A primeira fase marcada na década de 80 € caracterizada pelo uso do software
LOGO, enfatizava linguagens de programacgdo e pensamento matematico, e
perspectiva de que as escolas poderiam ou deveriam ter laboratérios de
informética. A segunda fase a partir dos anos 1990, com acessibilidade e
popularizacdo do uso de computadores pessoais, e criagdo de diversos
softwares de geometria dindmica; com o advento da internet por volta do ano
de 1999, surge a terceira fase em que a educagdo comeca a utilizar a internet
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como fonte de informacdo e meio de comunicacdo e realizacdo de cursos a
distancia para a formacéo de professores. Por Gltimo a quarta fase com inicio
em meados de 2004 identificada pelo uso da internet rapida que democratiza
a publicacdo de material digital em rede (Borba; Silva e Gadanidis, 2018, p.
22-39).

Borba, Scucuglia e Gadanidis (2018) analisam as principais obras desenvolvidas no
Brasil sobre o0 uso de tecnologias digitais com uma perspectiva fundamentada em quatro fases,
com visdes tedricas e exemplos de atividades matematicas caracteristicas de cada fase. O estudo
apresenta uma visdo sobre o uso de tecnologias digitais em educa¢do matematica, apontando
inquieta¢des importantes sobre o presente e o futuro da sala de aula.

Muitos estudiosos afirmam que, mesmo com 0 avanco tecnoldgico, hd muitos
professores que ainda ndo estdo aptos para essa realidade social e histdrica, especificamente na
Educacdo Bésica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDEBN —9394/96)° e os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN)® ja apresentavam, quanto a formagcéo bésica do cidaddo em nivel
de Ensino Fundamental, além de outros elementos, a compreensdo da tecnologia e suas
implicagdes na sociedade: “a necessidade crescente do uso de computadores pelos alunos como
instrumento de aprendizagem escolar, para que possam estar atualizados em relagdo as novas
tecnologias da informacao e se instrumentalizem para as demandas sociais presentes ¢ futuras”
(Brasil, 1997a, p.67).

Esses documentos reforcam a importancia da tecnologia e a sua inser¢do no contexto
escolar e sugerem a criagdo de ambientes de aprendizagem que ampliem as possibilidades das
tecnologias mais classicas, como a lousa, 0 giz e o livro, com relagdo as tecnologias digitais. O
desafio tem sido a implementacdo do ensino com vista a proporcionar condicdes mais
favoréveis ao processo de ensino e de aprendizagem.

Em relacdo a efetivacdo das tecnologias no ambiente escolar,

(...) parece haver uma crenca, entre alguns responsaveis pelas politicas
educacionais, de que as novas tecnologias da informacéo e comunicacdo sdo
uma panaceia para solucionar os males da educacdo atual. [...] se, de um lado,
pode ser considerado relativamente simples equipar as escolas com essas
tecnologias, de outro, isso exige profissionais que saibam utiliza-las com
eficacia na prética escolar (Fiorentini; Lorenzato, 2006, p. 46).

5 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 01 de jun. de 2023.
6 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pcn/matematica.pdf. Acesso em: 01 de jun. de
2023.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pcn/matematica.pdf
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Assim, ndo basta equipar as escolas com recursos digitais; se faz necessario haver uma
politica para atender a demanda de formacdo continuada dos docentes, auxiliando-os na
insercao desses meios tecnoldgicos nas praticas pedagogicas.

A utilizacdo das TD enriquece 0s processos de ensino e de aprendizagem, podendo
tornar as aulas mais dindmicas, interativas e contextualizadas, e, para que isso ocorra, é
necessario que haja mudancas de posturas, aplicacdo de novas praticas pedagdgicas e
assimilacdo de novos saberes por parte dos educadores. O sistema educacional deve, a0 mesmo
tempo, oferecer condi¢bes para efetivacdo das TD as praticas educativas cotidianas dos
professores dentro do ambiente escolar, para que a escola possa contribuir para a

democratizacdo do acesso a informacdo e as novas formas de constituicdo do conhecimento.

2.4 RECURSOS DIGITAIS TECNOLOGICOS

As inovagbes tecnoldgicas e a forma acelerada com que vém ocorrendo as
transformac0es politicas, sociais e econdmicas tém provocado mudancas na sociedade, o que
provoca a educacéo, peca primordial e essencial dentro da sociedade, a imprimir modificacfes
e experimentacOes de formas diversificadas no processo de ensino e de aprendizagem.

Entende-se “a tecnologia como conjunto de conhecimentos e principios cientificos que
se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado
tipo de atividade” (Kenski, 2007, p.157). Assim a escola deve incorporar essa dindmica a fim
de construir o conhecimento com o auxilio da tecnologia e fortalecer cada vez mais a pratica de
ensino.

Assim, sendo a tecnologia educacional compreendida como recurso que pode favorecer
0 processo de aprendizagem, cabe ao profissional da educacéo o papel de mediagéo para 0 uso
de recursos em agOes desenvolvidas em sala de aula de forma significativa e interativa.

Diversos recursos tecnoldgicos estdo presentes no ambiente escolar, como o quadro de
giz, livros, cadernos, lapis, video, projetores, revistas, TV e DVD, notebook, os softwares
educacionais, jogos eletrénicos e virtuais. Outro recurso interessante consiste na producao da
narrativa digital quando “diferentes recursos tecnologicos podem ser utilizados, como videos,
apresentacoes em forma de PowerPoint, imagens, sons ¢ mapas conceituais” (Conceicao;
Zamperetti, 2021, p.87), atividades nas quais o estudante registra os caminhos realizados na
construcdo de suas producdes. A escola, entretanto, € o local que pode ir além dos desafios com

a presenca das tecnologias.
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De acordo com Valente (2003), a utilizacdo de recursos tecnoldgicos na educacao
auxilia na dinamizacéo e na popularizacdo do processo de ensino e de aprendizagem, mas eles
por si s0s nao garantem mudancas; € necessario que os profissionais estejam engajados nesse
processo.

O educador deve estar preparado e saber intervir no processo de aprendizagem
do aluno, para que ele seja capaz de transformar as informac@es (transmitidas
e/ou pesquisadas) em conhecimento, por meio de situacBes-problema,
projetos e/ou outras atividades que envolvem acdes reflexivas (Valente, 2003,
p.23).

Assim, no fazer pedagdgico, é necessario que o professor saiba como explorar 0s
recursos e como inseri-los na sua préatica pedagdgica e, ainda, como levar o aluno a buscar
informacdes, de forma que possa saber usa-las. O trabalho pedagodgico do professor, dessa
maneira, serd produtivo, tornando a construcao do conhecimento significativa e prazerosa.

Conforme Britto e Purificagdo (2006, p. 87),

O computador na escola ndo deve ser mais encarado apenas como um mero
suporte, nem como um meio pelo qual o professor poderd mudar sua postura,
mais, sim, deve ser incorporado no cotidiano do meio social escolar enquanto
um recurso desenvolvido pela humanidade que tem muitas possibilidades
ainda ndo descobertas (Britto; Purificagdo, 2006, p.87).

Nesse contexto, a escolha dos recursos tecnologicos a serem utilizados pelo professor,
como mediador no processo de ensino e de aprendizagem, vai estar condicionada a acao que
sera desenvolvida. Dessa forma, articula-se o saber tecnolégico ao pedagdgico, proporcionando
ao educando atividades para motiva-lo a interagir e perceber a aplicacdo dos meios tecnoldgicos
na construcdo do conhecimento.

Considerando que as tecnologias estdo impactando cada vez mais o dia a dia das pessoas
e, “entendendo que a escola ¢ um espaco de construgdo de conhecimento, tudo o que circunda
0S Seus integrantes, adentra a escola, ou pela acdo dos professores ou pela acdo dos estudantes
e espera-se que sejam incorporadas ao cotidiano escolar” (Sant’Ana; Sant’Ana, Sant’Ana,
2023, p. 76).

O ChatGPT é uma tecnologia que pode impactar o ensino. Esse recurso, criado através
de pesquisa em inteligéncia artificial, é capaz de realizar infinitas tarefas, pois “oferece
possibilidades de utilizacdo na educacdo de maneira geral, auxiliando professores e estudantes
e provavelmente demandara novas posturas e encaminhamentos por parte de todos” (Sant’ Ana;

Sant’Ana, Sant’Ana, 2023, p. 83). Apesar de se apresentar como algo inovador e enriquecedor
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na tarefa do professor, muito se tem a discutir sobre esse recurso, pois se trata de algo novo
propicio a muitos estudos e pesquisas.

Além do ChatGPT, existem os softwares mais comuns de Geometria dindmica, como o
GeoGebra’, 0 Régua e Compasso®, o Cabri Géomeétre®, o Winplot®, entre outros. Alguns desses
softwares sdo gratuitos, e sdo disponibilizados tutoriais em anais de eventos, sites e revistas,
que facilitam a sua utilizacao.

O GeoGebra teve sua versdo inicial criada em 2001, por Markus Hohenwarter, no seu
trabalho de concluséo de curso, mostrado na Dissertacdo de Mestrado em Educacdo Matematica
e Ciéncias Computacionais, realizado na Universidade de Dalzburg, na Austria (Borba, 2018).
Ao longo dos anos foi consolidando seu status como uma tecnologia inovadora na educacéo
matematica. Esse software tem tido um movimento de migracdo muito intenso na web, por
contribuir grandemente na formacao dos professores de Matematica e pela possibilidade de ser
um software multiplataforma.

Considerado um software educacional capaz de realizar célculos algébricos e
geométricos, 0 GeoGebra possibilita a construcdo de gréaficos, analise de fungdes, calculo de
geometria, representacdo de sistemas lineares, entre outros. Foi criado para ser utilizado em sala
de aula, com o intuito de auxiliar o professor na resolucdo de problemas envolvendo a
Aritmética, a Algebra, a Geometria e o Célculo.

Sua aquisicdo ocorre de forma gratuita, por meio de download disponivel no site!, em
diversos idiomas, sendo que, no proprio site, existem tutoriais, para facilitar a sua utilizacéo, e
material de apoio. O GeoGebra é um software de Matematica dindmica, gratuito e
multiplataforma para todos os niveis de ensino.

A utilizacdo do aplicativo pode favorecer uma aprendizagem significativa aos alunos,
leva-los a uma participacdo ativa e atuante na realizacdo das atividades. Segundo Melloti;
Cardoso (2022, p.89), “este tipo de recurso para a sala de aula permite os alunos manipula o
software com auxilio do professor, criando um ambiente de aprendizagem colaborativo e
significativo” resultando, com isso, a constru¢do do conhecimento de forma reflexiva e

dindmica. Pacheco afirma que

" Disponivel em: http://www.geogebra.org/download. Acesso em: 04 de jun. de 2023.

8 Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/regua_compasso.pdf. Acesso
em 04 de jun. de 2023.

9 Disponivel em: http://www.cabri.com.br/index.php. Acesso em: 04 de jun. de 2023.

10 Disponivel em: https://winplot.softonic.com.br/. Acesso em: 04 de jun. de 2023.

11 Disponivel em: http://www.geogebra.org/download. Acesso em: 04 de jun. de 2023.


http://www.geogebra.org/download
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/tutoriais/regua_compasso.pdf
http://www.cabri.com.br/index.php
https://winplot.softonic.com.br/
http://www.geogebra.org/download

36

Com o uso do GeoGebra, é possivel dinamizar e enriquecer as atividades no
processo de ensino e aprendizagem da matematica, pois é um software de
Geometria Dindmica, onde sdo contempladas as construcdes de pontos,
vetores, segmentos, retas e secgdes conicas. Através do GeoGebra é possivel
analisar equacdes, relacionar varidveis com ndmeros, encontrar raizes de
equacdes. Permite ainda associar uma expressao algébrica a representacédo de
um objeto da Geometria (Pacheco, 2019, p.199).

O ensino da Matematica tem se enriquecido muito com a utilizacdo do GeoGebra. Os
educadores tém a possibilidade de trabalhar, em um so aplicativo, Algebra e Geometria, ou seja,
uma variedade de contetudo pode ser trabalhada com o uso do software. Por isso ele vem
enriquecendo a aprendizagem dos alunos.

O aplicativo tem-se mostrado um excelente aliado para a aplicacdo das tecnologias
digitais nas praticas pedagogicas do professor, tornando o ambiente de sala de aula mais
dindmico, atrativo e reflexivo.

Com a evolucéo das tecnologias digitais na area educacional e a rapida popularizagao
de plataformas e aplicativos, houve uma transformacdo na forma de comunicacdo entre as
pessoas, e a escola ganhou novos recursos para auxiliar professores e estudantes na rotina da
sala de aula.

Nos processos de ensino e de aprendizagem, com a interferéncia de recursos
tecnoldgicos, obtém-se inimeros beneficios, entre eles novas formas de interagdo, autonomia,
autoconfianca e troca de experiéncias. Com isso o fazer educativo passa a contar com diferentes
modos de aprendizagens e a ampliar as possibilidades de o professor ensinar, e o estudante,

aprender.
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CAPITULO Il ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo, descreveremos o0s procedimentos metodoldgicos adotados no

desenvolvimento da pesquisa.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Uma pesquisa qualitativa tem como intuito captar a subjetividade dos sujeitos
participantes e como estes refletem e constroem o mundo a sua volta (Flick, 2009). Com base

nesse mesmo autor, a pesquisa qualitativa apresenta amplas facetas:

Analisando as experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias
relacionadas a histérias biograficas ou a praticas (cotidianas ou profissionais),
e podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e histérias do dia a
dia. Examinando interacGes e comunicacfes que estejam se desenvolvendo.
Isso pode ser baseado na observacdo e no registro de praticas de interacdo e
comunicacdo, bem como analise desse material. Investigando (textos,
imagens, filmes ou mdsica) ou tragos semelhantes de experiéncias ou
interacGes (Flick, 2009, p. 08).

Diante do objetivo da nossa pesquisa, que foi analisar a importancia da formacao
profissional e tecnoldgica no processo de ensino e de aprendizagem da Matematica,
compreendendo as principais dificuldades enfrentadas por professores que atuam na area,
buscamos, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, realizar uma pesquisa qualitativa,
construindo as condi¢des necessarias para responder a questao geratriz da pesquisa.

Procuramos considerar as trajetdrias de formacdo e praticas pedagogicas, dadas as
pretensdes que se constituem no enquadramento de uma pesquisa qualitativa, na tentativa de
melhor compreender a realidade a ser estudada, através de um envolvimento do pesquisador
com o universo de suas fontes (participantes e instituicoes).

Segundo Minayo (1994, p.87), o campo na pesquisa qualitativa é “o recorte espacial que
corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto
de investigacdo”. Dessa maneira, o trabalho de campo constitui-se N0 momento essencial e
imprescindivel da pesquisa, configurando-se como possibilidade de diadlogo entre teoria e
realidade.

Assim, fez-se necessario o estudo das diferentes condi¢cdes de formacéo profissional e

tecnoldgica, das dificuldades e dos desafios frente as potencialidades dos recursos tecnoldgicos
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enfrentados pelos professores que lecionam Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, na Rede Publica do municipio de Caculé, incluindo escolas da zona urbana e

rural, por compreender que essa é uma das categorias da pesquisa.

3.2 CENARIO E PARTICIPES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em Caculé, municipio localizado na Serra Geral, na Regido
Sudoeste do estado da Bahia, mais especificamente na Microrregido de Guanambi, a sudoeste
da capital do estado, da qual dista cerca de 782 quildmetros. Ocupando uma area de 610.983
km?, com uma populacio de, aproximadamente, 23.500 habitantes, Caculé limita-se ao norte
com o0s municipios de Ibiassucé e Caetité, a leste com Guajeru e Rio do Antdnio, a oeste com
Licinio de Almeida e, ao sul, com os municipios de Jacaraci e Condeuba. Dista cerca de 240
km de Vitdria da Conquista, municipio da regido Sudoeste com mais de 300 mil habitantes.

Figura 1: Municipio de Caculé, Bahia
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Fonte: https://www.achetudoeregiao.com.br/ba/cacule/cacule_localizacao.htm.

Tratando-se da educacdo, a taxa de escolarizacdo, considerada a faixa de 6 a 14 anos, é
de 97,3%; Caculé conta com 16 (dezesseis) escolas vinculadas ao Ensino Fundamental, entre
essas 5 (cinco) atendem os Anos Finais. Sdo 2.900 estudantes matriculados no Ensino
Fundamental e 230 (duzentos e trinta) professores nessa etapa da Educacdo Basica. Na

avaliagdo da qualidade da educacdo no Ensino Fundamental, considerando o indice de
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Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o municipio de Caculé obteve nota 6,4 para o0s
Anos Iniciais e nota 4,1 para os Anos Finais (IDEB/2021)*2.

Os participantes da pesquisa foram oriundos das 5 (cinco) escolas do Ensino
Fundamental do municipio. Entre os requisitos para participacdo na pesquisa, estavam lecionar
Matematica nos Anos Finais do Ensino Fundamental nas escolas publicas municipais. Assim,
a composicdo constituiu-se de dois professores de cada unidade escolar, licenciados e nédo

licenciados, totalizando dez professores.

3.3 INSTRUMENTOS E PRODUCAO DE DADOS

Na realizacdo da producéo de dados da pesquisa, utilizamos a aplicacdo de questionarios
e realizamos entrevistas semiestruturada. De acordo com Flick (2009), o questionario é um
instrumento muito importante como técnica, cuja principal caracteristica € a sua estrutura
definida. Esse elemento o diferencia de outros mecanismos de coleta/producéo de dados como
a entrevista, que tem uma estrutura mais moldavel de acordo com a sondagem do pesquisador.
Desse modo, geralmente os estudos que utilizam o questiondrio tém o intuito de receber
respostas que possam ser comparadas.

Em consideracdo a essa caracteristica, esse mesmo autor propde que as perguntas que
compdem 0 questionario sejam 0 mais transparente possivel para que 0s seus receptores
compreendam o que se pretende perguntar. Nesse sentido, “As perguntas devem coletar, direta
ou indiretamente, as razdes de um comportamento ou atitude especifica de um entrevistado,
mostrando seu nivel de informag¢do no que se refere a questao sendo examinada” (Flick, 2009,
p. 68).

Além disso, com o intuito de compreender de modo mais aprofundado a formacéao
profissional e tecnoldgica dos professores, utilizamos a entrevista semiestruturada, que ocorreu
de forma presencial com cada um dos participantes. Com a autorizacdo dos professores,
gravavamos 0s encontros, na medida em que realizavamos as entrevistas. Os professores
respondiam aos questionamentos preestabelecidos no roteiro, com assuntos que abordavam a
tematica da pesquisa, e eram direcionados para construir fatos que ainda ndo haviam sido

explorados pelo pesquisador.

2 Disponivel em: http://ideb.inep.gov.br/. Acesso em: 05 de jun. de 2023.


http://ideb.inep.gov.br/
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Para Gil (1999, p. 117), a entrevista “¢ a técnica em que o investigador se apresenta
frente ao investigado e lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dados que lhe
interessam a investigacao”. Por esse viés, May (2004, p. 145) afirma que “as entrevistas geram
compreensfes ricas das biografias, experiéncias, opinides, valores, aspiracOes, atitudes e
sentimentos das pessoas”. Assim essa técnica de pesquisa busca, através de uma conversa entre
0 pesquisador e o entrevistado, obter informacdes sobre assunto pertinente ao objeto de estudo.

Isso posto, para responder a questao da pesquisa, utilizamos questionarios e entrevistas
com indagac@es acerca da formacdo profissional e tecnoldgica e os desafios enfrentados pelos
professores ao utilizarem tecnologias em sala de aula. Esses instrumentos foram aplicados a
professores de 5 (cinco) escolas distintas, sendo duas localizadas na zona rural e trés na zona
urbana, que atendem estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental no municipio de
Caculé, na Bahia. Os dados foram tratados e tabulados para analise e posterior conclusao.

Os convidados para participacdo na pesquisa foram informados sobre os procedimentos
metodoldgicos, os objetivos da pesquisa e assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)'?, elaborado segundo as orientacdes do Comité de Etica da Pesquisa da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Para identificacdo dos participantes, utilizamos
uma sigla composta por letra e nimero para preservar a identidade.

As perguntas abertas facilitaram a interacdo entre o pesquisador e 0s pesquisados. Os
dados foram capazes de descrever a real condicao de formacéo do participante, seu objetivo em
atuar como professor, a importancia da formacdo profissional na sua pratica pedagogica, a
suficiéncia da sua formacdo académica para ensinar, a carga horaria de trabalho, a participacao
em cursos de aprimoramento, a existéncia de estimulo para cursos de capacitacdo, a
incorporacdo do uso das Tecnologias Digitais (TD) na sua formacédo, a existéncia e o uso do
Laboratdrio de informatica (L1) na escola, as tecnologias utilizadas no cotidiano na sala de aula,
as dificuldades encontradas no que se refere ao planejamento e a execucdo de aulas com
estratégias, o uso de recursos tecnolédgicos no ensino da disciplina e as perspectivas em relagdo

a sua formacao.

130 projeto contendo o instrumento de pesquisa foi previamente submetido a apreciacéo do Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) institucional, recebendo o Certificado de Apresentagdo para Apreciacdo Etica (CAAE) nimero
58248222.0.0000.0055.
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3.4 PRODUCAO, ORGANIZACAO E INSTRUMENTOS DE ANALISE DE DADOS

A pesquisa utilizou como referéncia a técnica de Analise de Conteudo. Para a analise
dos dados, é imprescindivel, numa pesquisa cientifica, explicar os principios teorico-
metodoldgicos e os métodos utilizados para chegar aos resultados. Assim, neste estudo foram
apresentados 0s sujeitos da pesquisa, 0s instrumentos, o processo de coleta, a analise e o
tratamento dos dados.

Para Bardin (2004, p. 42), a anélise de conteudo constitui “um conjunto de técnicas de
anélise de comunicacdo visando a obter procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
conteldo das mensagens que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes
de producido”. Caracteriza-se por diferentes etapas, a saber: pré-analise, voltada a organizacéo
operacional do material; exploracdo do material destinado a sistematizacdo de categorias de
anélise e de unidades de sentido; e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao,
caracterizados pela avaliacdo critica dos resultados das interpretacdes inferenciais, conforme

brevemente explicado em seguida:

a) Preparacdo das informagdes, quando ocorre a identificagdo das
diferentes amostras das informacdes mediante a leitura;

b) Unitarizacdo, na qual acontece a releitura dos textos com o objetivo de
desintegra-los de acordo com o interesse da investigacao;

c) Categorizagdo, na qual as unidades de anélise semelhantes sdo reunidas
em categorias;

d) Descricdo, constitui a etapa de expressdo dos sentidos obtidos com as
categorias analisadas.

e) Interpretacdo, representa a culminancia do processo de andlise, j& que o
objetivo da anélise de conteldo ndo se restringe somente a descrigdo
(Bardin, 2004, p. 95).

Os critérios de analise objetivaram atender os objetivos da pesquisa. Assim,
organizamos as analises em trés blocos, a saber: No Bloco I, a formacgéo dos professores de
Matematica da Rede Municipal de Ensino; no Bloco 11, as praticas pedagogicas dos professores
de Matematica; e no Bloco I11, as potencialidades das tecnologias para a formacdo docente.

Organizamos os blocos em categorias e subcategorias, como pode ser verificado na
analise dos dados. No Bloco I, agrupamos as questdes referentes a formacéo profissional, carga
horéria de trabalho, importancia da formacao profissional para as praticas pedagogicas e a
formacgdo continuada. No Bloco IlI, foram contempladas as questbes sobre os saberes
pedagogicos construidos pelo profissional na sua formacéo inicial e continuada, a sua pratica

pedagdgica e as dificuldades encontradas no ensino da Matematica. O Bloco Il apresenta as
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questBes relacionadas as potencialidades das tecnologias na formacgdo docente e no ambiente
da sala de aula, envolvendo as TD para as praticas de ensino.

Os dados foram produzidos de acordo com a fonte de informacéo dos questionarios e
das entrevistas e nos possibilitaram entender melhor o objeto de estudo; posteriormente, foram
analisados a luz dos estudos referenciados de acordo com 0 embasamento tedrico apresentado

no decorrer do trabalho.
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CAPITULO IV ANALISANDO OS DADOS

Neste capitulo, descreveremos os elementos de estudo da pesquisa, com analise das
entrevistas semiestruturadas realizadas e dos questionarios aplicados aos professores dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Ensino do municipio de Caculé, na Bahia.

Descreveremos as categorias e subcategorias que emergiram da analise —Formacao dos
Professores de Matematica da Rede Municipal de Ensino; Praticas Pedagdgicas dos Professores
de Matemaética; Potencialidades das Tecnologias para a Formagdo Docente — com o objetivo de
responder aos objetivos da pesquisa.

Para identificacdo dos professores participantes e a fim de preservar as informacdes, 0s
dados coletados e a identificacdo dos participantes, utilizamos o codigo alfanumérico PF1, PB2,
PB3, PB4, PHS5, PB6, PEF7, PM8, PM9 e PM10, em que a letra “P” refere-se a “professor”; as
letras “F”, “B”, “H”, “E”, “M” referem-se aos componentes curriculares Fisica, Biologia,
Histdria, Educacdo Fisica e Matematica, respectivamente, e os numerais 1,2,3,4,5,6,7,7,7,10
identificam os individuos selecionados para a pesquisa.

Na primeira categoria — Formacéo dos Professores de Matematica da Rede Municipal
de Ensino —, fizemos uma andlise da formacdo dos professores, de onde surgiram as
subcategorias: a formag&o profissional na visdo do professor de Matematica; a importancia da
formacéo para o ensino da Matematica; a carga horaria de trabalho; e a formacédo continuada.

Da segunda categoria — Praticas Pedagdgicas dos Professores de Matematica —
emergiram as subcategorias: saberes pedagdgicos construidos na formacéo; dificuldades
encontradas no ensino da Matematica; e experiéncias profissionais.

Da terceira categoria — Potencialidades das Tecnologias para a Formagdo Docente —
emergiu a subcategoria as tecnologias digitais para a pratica do ensino.

No quadro seguinte, apresentamos uma sintese das categorias e subcategorias que

emergiram da analise.

Quadro 1 - Categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias
A formagéo dos professores de Matematicada | e A formagdo profissional na visdo do professor de
Rede Municipal de Ensino Matematica

e Carga horéria e formacéo continuada

Praticas Pedagogicas dos professores de | e Saberes pedagdgicos construidos na formagdo e suas
Matematica contribuicOes para a pratica pedagdgica

o Dificuldades encontradas ao ensino da Matematica
Potencialidades das tecnologias para a | e Tecnologias digitais para a préatica do ensino

formacao docente e Recursos Tecnolégicos

Fonte: Autoria do pesquisador.
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4.1 BLOCO | — A FORMACAO DOS PROFESSORES DE MATEMATICA DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE CACULE

As questdes agrupadas neste bloco referem-se a formacéo profissional dos professores
que lecionam matematica no Ensino Fundamental nas escolas municipais de Caculé, referem-
se também as discussdes sobre o que levou o professor a lecionar essa disciplina e a importancia
da formacdo profissional e da formacao continuada para a pratica pedagdgica.

Conforme discutimos anteriormente, a formacdo do professor de matematica na
melhoria dos processos de ensino e de aprendizagem tem influéncia no desenvolvimento da
disciplina. Todavia, a qualificacdo docente se apresenta, ainda, inconsistente para a pratica de
ensino, o que € comprovado guando observamos a formacédo dos professores dos Anos Finais

do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Caculé, apresentada na Tabela 1:

Tabela 1 — Formacéao do Professor

FORMAGCAO DO PROFESSOR | QUANTIDADE VALOR RELATIVO IDENTFICACAO
(%)

Licenciados em Matemaética 3 30 PM8, PM9, PM10

Licenciados em Biologia 4 40 PB2, PB3, PB4, PB6

Licenciados em Historia 1 10 PH5

Licenciados em Fisica 1 10 PF1

Licenciados em Ed. Fisica 1 10 PEF7

Fonte: dados da pesquisa.

Analisando a Tabela 1, observamos que muitos professores, embora assumam a
docéncia do componente curricular matematica, tém licenciatura em outra area do
conhecimento. Viabilizam o trabalho com ideias, atitudes e comportamentos em relacdo ao
processo de ensino e de aprendizagem construidos ao longo de sua trajetoria de vida (Gil-Pérez,
2001), isto é, utilizam a experiéncia e o0 conhecimento adquiridos ao longo da docéncia e a partir
de sua acdo docente para construir saberes.

E importante salientar que os cursos citados na Tabela 1 oferecem uma carga horaria
referente as questdes pedagdgicas, mas nao ao desenvolvimento do conhecimento matematico,
0 que gera um déficit na formacdo voltada para a area especifica. Portanto, o atual quadro de
professores de matematica da Rede Municipal de Ensino de Caculé confirma, em sua maioria,
a escassez de profissionais habilitados para a pratica do ensino da disciplina.

Com base na andlise da Tabela 1, perguntamos aos entrevistados o que os teria levado
a optar por lecionar matematica ja que ndo sdo habilitados para tanto. A partir dos relatos dos
professores entrevistados, constatamos, nas falas de PB3, PB4, PH5 e PB6, que a afinidade com

a disciplina foi o fator determinante; ja o entrevistado PB2 alegou a seguinte situagao: “nao foi



45

opcéo. Devido ao grande nimero de docentes na &rea de Ciéncias da Natureza, nunca sobrava
carga horaria nessa area para mim. Entdo, para nao fazer parte do quadro de excedentes, eu
acabo ministrando aulas de matematica”. Apesar de nao ter licenciatura especifica na area, a
professora leciona aulas de matematica, deixando clara sua real condicdo de estar lecionando
esse componente curricular.

Com essa andlise, observamos que 66,6% dos professores entrevistados estao inseridos
no processo de ensino e de aprendizagem de matematica por apresentarem afinidade com a
disciplina. Os outros 33,33% alegaram ser a caréncia de profissional na area e a oportunidade
de emprego os fatores decisivos para sua opgdo pelo ensino da matematica.

Vejamos o relato dos professores licenciados em matematica em relacdo a op¢ao que 0s

levou a lecionar a disciplina:

Sempre gostei e, durante 0s meus estudos, tinha muita facilidade para aprender
(Entrevistado PM8).

Escolhi a Matematica para ensinar por ter afinidade com a disciplina e também
porque a mesma contribui com a educagdo de forma ampla (Entrevistado
PMO).

Sempre fui considerada excelente aluna pelas notas, mas, quando comecei a
lecionar, sentia dificuldade em ensinar porque muitos alunos eram reprovados.
Isso me trouxe inquietacBes (Entrevistado PM10).

Nos relatos dos professores licenciados em Matematica, percebemos que a afinidade e
0 gosto pela disciplina vém desde a época em que estudavam. Falam da facilidade em
acompanhar os conteudos, o rendimento escolar e atribuem a influéncia do conhecimento
matematico no processo educativo.

Estabelecendo um paralelo entre as opinifes dos entrevistados, os fatores que levaram
a ensinar matematica divergem: no primeiro grupo, notamos grandemente a necessidade do
professor de programar sua carga horéria e a oportunidade de trabalhar; enquanto, no segundo
grupo, sdo mais nitidos a afinidade e o interesse pela disciplina. E importante destacar, portanto,
que os processos de ensino e de aprendizagem da disciplina sofrem influéncia de fatores
diversos.

Conforme verificamos na Tabela 1, os professores de matemética da Rede Municipal de
Ensino, em sua maioria, ndo apresentam uma formacao especifica para o ensino da disciplina.
Contudo, indagados sobre a importancia da formacdo profissional para a sua préatica

pedagdgica, o docente entrevistado PB2 relata: “sem duvidas, a formacdo profissional
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académica é imprescindivel para que tenhamos resultados exitosos na nossa pratica pedagogica.
N&o podemos dissociar a pratica da teoria no processo de ensino e de aprendizagem. Nesse
sentido, a formacao profissional oferece subsidios para fazer acontecer esse alinhamento”.
Percebemos que o entrevistado é consciente da importancia da qualificacdo profissional do
professor para o exercicio da profissdo e que 0s saberes construidos interferem no alcance dos
resultados da acdo pedagogica.

Da mesma forma, outros professores consideram “ser de fundamental importancia; sem
a formacdo inicial ndo teria 0 minimo de condicBes técnicas para a execugdo da préatica
pedagogica na docéncia” (PF1); e o entrevistado (PB6) afirma que “As metodologias de ensino
nos auxiliam nas diversas maneiras para dominar indmeras situacdes que possibilitam a
resolugdo de problemas do dia a dia”.

Os percalcos da carreira docente, como falta de estimulo, de incentivo e de politicas
publicas, aliados a falta de formacdo profissional, constituem grandes empecilhos na pratica
pedagdgica, pois as situacdes do cotidiano na sala de aula requerem do professor competéncias
e habilidades que s@o construidas e adquiridas na formacao e aperfeicoadas com a experiéncia
docente. Zeichner (2002) considera que as experiéncias praticas contribuem, necessariamente,
para formar melhor o professor, geram novas aprendizagens que vao se acumulando e tornando
0 educador mais seguro e pratico em sua acdo pedagdgica.

Porém, quando perguntados se consideram a sua formacdo satisfatoria para o ensino da
disciplina, os entrevistados PF1, PB2, PB3, PB4, PH5, PB6 e PEF7 alegam fatores divergentes,
como: “ndo considero satisfatoria. Fiz vestibular para o curso de matematica, infelizmente nao
formou turma” (PB3); outro diz: “como ndo consegui fazer faculdade na area de matematica,
busco me aperfeigoar no que gosto através de pesquisa”; PB4 afirma: “apesar de ter estudado
alguns conteudos voltados a essa area, sinto falta da formacédo voltada as metodologias da
matematica, que sao essenciais para o ensino”.

Comparando as respostas apresentadas a essas duas ultimas indagacdes, notamos um
contraste entre as posi¢des dos docentes. Se, por um lado, consideram a formacéo profissional
importante para a pratica do professor, por outro revelam que a sua formacdo em particular é
insatisfatoria para o ensino da disciplina.

Segundo Romanowski (2009),

A formacéo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse modo,
pode-se afirmar que a formag&o docente acontece em continuum, iniciada com
a escolarizacdo basica, que depois se complementa nos cursos de formacao
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inicial, com instrumentalizacdo do professor para agir na pratica social, para
atuar no mundo e no mercado de trabalho (Romanowski, 2009, p. 138).

Nesse contexto, podemos afirmar que a universidade vem ocupando um papel essencial,
mas ndo unico, na formacdo de professores, desde quando o conhecimento adquirido nessa
instituicdo soma-se & aprendizagem obtida ao longo da vida. A sala de aula, por exemplo, se
constitui num laboratorio de pesquisa, dai a importancia de as praticas pedagogicas serem
planejadas huma perspectiva histérica e sociocultural.

Esse pensamento ¢ ratificado com a fala do entrevistado PB4, que afirma ser “preciso
que a aprendizagem seja continua”, o que ¢ valido para os professores licenciados para o ensino
de matematica.

Ainda discutindo a categoria Formacdo do Professor de Matematica, na subcategoria
Formacdo Continuada, perguntamos aos entrevistados se eles atualmente participam de algum
curso visando a melhoria de sua formag&o e se sdo estimulados a essa participagéo.

Os entrevistados afirmaram haver discussdo nos momentos das Atividades
Complementares (AC) e nas Jornadas Pedagdgicas, como na fala do entrevistado PH5: “as
vezes, em jornadas pedagogicas”; e PM9: “ndo participo de cursos, com excegao de algumas
discussodes nas AC”. Questionaram a falta de formagao continua, em que o professor pudesse
interagir com os colegas, compartilhar experiéncias e buscar novas a¢Ges para sua pratica
pedagdgica.

Em relagcdo ao estimulo profissional, como gratificacdo salarial, PH5 respondeu que
“nem sempre, pois nao ha o reconhecimento satisfatorio ao trabalho do profissional e garantia
de direitos e de beneficios trabalhistas”; enquanto PM9 afirmou ndo receber “estimulo para
participar de cursos”.

Entendemos que os Orgédos responsaveis precisam ter um planejamento voltado para
investimento no desenvolvimento profissional nos professores, tanto em relacdo a formacéo,
quanto em relacdo a questdo salarial.

O pensamento de Imbernon (2019, p.73) de “aprender continuamente de forma
colaborativa, participativa, isto €, analisar, experimentar, avaliar, modificar etc., juntamente
com outros colegas” reforga a necessidade de o professor aprender em um ambiente formativo
de colaboracéo e de interacdo social, compartilhando os saberes, os problemas e 0s sucessos.

Outro ponto de destaque nesse questionamento se refere ao estimulo que o professor
recebe para aprimoramento. Neste sentido, PH5 deixa claro o ndo reconhecimento profissional

tampouco a garantia de direitos trabalhistas. Outros entrevistados dizem que a Secretaria de
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Educacdo sugere cursos e oportunidades, mas, em maioria, ndo ha estimulo a realizagdo de
capacitacao em servico.

Observamos uma preocupacao com a realizacdo de cursos, com predominancia do
estimulo profissional sobre o financeiro, 0 que revela preocupagdo dos docentes com a
qualificacdo profissional. E interessante investigar a razio pela qual 80% dos docentes ndo
participam de nenhum curso. Ha algum fator interferindo na condicédo desses professores?

Vejamos a Tabela 2, que apresenta a carga horaria de trabalho semanal dos professores,

que talvez possa nos dar a resposta.

Tabela 2 - Carga Horéria

Entrevistados CARGA HORARIA
PF1 20
PB2 60
PB3 60
PB4 40
PH5 40
PB6 20
PEF7 40
PM8 40
PM9 20

PM10 40

Fonte: dados da pesquisa

Notamos que os docentes apresentam uma carga horaria extensa de trabalho semanal,
em muitos casos, inviavel na carreira docente, uma vez que o professor, além da docéncia em
sala de aula, necessita de tempo para preparar aulas, elaborar avaliagdes, investigar questdes de
sua area, fazer leituras.

E claro que existem diversos fatores que podem interferir no acesso de professores a
cursos de formagdo, entre eles o econdmico, um dos mais relevantes. Como observamos
anteriormente nos questionamentos aos entrevistados, 70% dos professores ndo sao estimulados
a participar de cursos de aperfeicoamento.

Como observamos na Tabela 2, muitos professores trabalham com carga horéaria de 40
e 60 horas semanais, 0 que se deve, em grande parte, a necessidade imposta pelos baixos salarios
pagos aos professores, que precisam ocupar-se, cada vez mais, com a pratica em sala de aula,
restando pouco tempo para dedicar-se a sua formacdo. Por outro lado, se o professor abdicar
desta condicéo, faltar-lhe-do recursos financeiros, o que também o impedira de investir na sua
qualificagdo, ja que ndo recebem incentivos financeiros para isso, apesar de haver cursos

gratuitos ofertados pelo governo em universidades publicas.
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Nesse contexto, o professor se vé num dilema, isto é, tem de conciliar tempo e dinheiro
em prol de uma melhor formacao profissional, ou seja, buscar alternativas que viabilizem o
aprimoramento da sua formagao em curto espaco de tempo e a baixo custo.

As discussdes nas AC, como sugere o entrevistado PM9, as experiéncias
compartilhadas, as vivéncias de sala de aula e as videoaulas citadas pelo entrevistado PB6
consistem em fatores acessiveis e favoraveis a melhoria da formacdo do professor e,

consequentemente, dos processos de ensino e de aprendizagem.

4.2 BLOCO Il - PRATICAS PEDAGOGICAS DOS PROFESSORES DE MATEMATICA

Neste bloco analisaremos 0s saberes pedagogicos construidos pelo profissional na sua
formacao inicial e continuada, a sua pratica pedagdgica e as dificuldades encontradas no ensino
de matemaética.

Os saberes construidos pelo professor podem ser expressos de diferentes formas, por
isso convém inclui-los nas nossas discussdes, fazendo a analise da sua contribuicdo e das
dificuldades na pratica docente.

Indagados sobre esses saberes construidos durante sua formacdo e as contribuigdes

desses conhecimentos na sua pratica docente, os entrevistados assim se manifestaram:

Como transmitir de forma clara e coesa os conhecimentos especificos das
disciplinas, além de ouvir os conhecimentos prévios dos alunos. Sendo assim,
sera possivel atingir o equilibrio “do que” e “de como” ensinar de forma
eficiente. Exercitando diariamente a sua pratica docente para alcangar um
ensino de exceléncia, melhorando a didatica e a metodologia (Entrevistado
PF1).

Como ndo tenho formacdo académica na area em que estou atuando nem
participo de formacdo continuada nessa area, minhas contribuicGes se
restringem a pratica docente construida a partir das experiéncias vivenciadas
nas aulas (Entrevistado PB2).

E necessario dominar o conteldo, explicar com clareza, compreender as
limitacbes e diferencas de cada educando. Trabalhar de acordo com a
realidade do aluno é fundamental para o processo de aprendizagem
(Entrevistado PM8).

Saberes essenciais para a atividade pratica docente, metodologias que podem
ser desenvolvidas em sala de aula contribuem no processo de ensino
aprendizagem, direcionando a aprendizagem a diferentes estagios
(Entrevistado PM9).
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A importancia de se trabalhar com as avalia¢Oes diversificadas, sequéncia
didatica, contextualizacdo, utilizacdo de recursos visuais, jogos e musicas
(Entrevistado PM10).

Os saberes construidos ao longo da formagéo sdo diversificados e variados, por isso 0
entrevistado PB2, pelo fato de ndo ter formacdo especifica, atribui seu conhecimento as
vivéncias de sala de aula, o que reforca a afirmacdo de Tardif (2014, p. 61) sobre os saberes
docentes: “[...] que muito se constroem no proprio exercicio do trabalho, isto ¢, conhecimentos
sdo provenientes do saber-fazer”. As a¢des pedagogicas ddo oportunidades ao professor de
adquirir saberes e transforma-los em situagdes novas de aprendizagens.

O professor PM8 destaca a importancia do conhecimento do conteddo no
desenvolvimento da aula, atrelando isso as limitacdes e diferencas entre os educandos,
trabalhando de acordo com a realidade. O conhecimento do contedo especifico deve estar
inserido no saber docente, mas o conhecimento pedagdgico do professor representa a
capacidade de realizar a transposicdo didatica, capaz de transformar didaticamente o conteudo,
potencializando a construgdo da compreensdo por meio da comunicacao.

Conforme relato dos entrevistados PM9 e PM10, os saberes construidos ao longo da
formacdo dao sustentacdo a atividade docente, colocam em evidéncia préaticas, estratégias,
métodos e recursos para a acdo docente e devem fazer parte do processo de ensino e de
aprendizagem.

Considerando a experiéncia de sala de aula como fator acessivel e favoravel a melhoria
da formacéo profissional, o professor, durante toda a sua docéncia, acumula experiéncias que
permitirdo rever conceitos, reformular metodologias, criar novas estratégias, ou seja, condigdes
gue permitam a construcdo de novos conhecimentos e, dessa forma, exercer o seu papel de
agente pesquisador nos processos de ensino e de aprendizagem.

Indagando os entrevistados acerca do tempo de docéncia e sua percepgdo quanto a
alguma melhoria em sua préatica de ensino durante esse tempo, vejamos o0 que responderam:
PF1, com um ano de experiéncia: “creio que a evolugao tem que ser valida, sempre estamos
buscando melhorar no que propusemos a fazer. Apesar da pouca experiéncia, entrego melhoria
no processo de construcao”; PB6, com 18 anos de docéncia: “nada melhor do que colocar em
pratica os ensinamentos adquiridos e aprender com as experiéncias vivenciadas. Cada dia € uma
nova descoberta e novo conhecimento absorvido nesta constante troca de pensamentos e
ideias”; PM10, com 27 anos de sala de aula: “embora leve tempo para conquistar os alunos com

a metodologia mais liberal, sempre consigo conquista-los quando aplico ferramentas avaliativas
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diferentes, e eles acabam gostando. Com o tempo tudo vai se encaixando. A confianga sempre
acontece”.

Diante desses relatos, observamos que os profissionais com menos tempo de docéncia
consideram ter melhorado a sua préatica educativa. Os saberes experienciais sao aqueles que se
originam da pratica docente cotidiana, do fazer pedagdgico resultante da experiéncia
profissional em sala de aula e de outros professores (Tardif 2014). Para o autor, 0s saberes
experienciais constituem o alicerce do saber docente, fortalecem a pratica e contribuem
ricamente no desenvolvimento profissional docente.

Nesse sentido, para Novoa (1997, p.26), “a troca de experiéncias e a partilha de saberes
consolidam espacos de formacdo mutua, nos quais cada professor € chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando”. Existe a necessidade de o professor ser
capaz de refletir sobre a sua préatica, avaliando-a constantemente e se voltando aos interesses e
as necessidades dos estudantes. Como diz Freire (1996, p. 43), “pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem ¢ que pode melhorar a proxima pratica”.

Diante dos posicionamentos sobre a melhoria da pratica educativa, perguntamos aos
entrevistados se seria possivel atribui-la a experiéncia adquirida no cotidiano. Vejamos as
respostas: entrevistado PF1: “o convivio diario no ambito educacional sempre engrandece e
traz novas perspectivas”; entrevistado PB6: “mesmo tendo uma boa formagdo, a pratica e
vivéncia do cotidiano é a melhor forma de se desenvolver em area como a da matematica”;
entrevistado PM8: “Com certeza, com a experiéncia do cotidiano ¢ possivel compreender e
perceber 0s nossos erros, nossas falhas e estar sempre em busca de novas estratégias”.

Assim, a experiéncia cotidiana contribui na formacéo do professor, uma vez que, no dia
a dia, o docente lida com situagcfes que irdo exigir de si a revisdo de posicionamentos, a
capacidade de improvisar, de manipular conteddos — requisitos que ndo sdo ensinados em
nenhum curso, mas que se aprendem e se acumulam com a experiéncia diaria. Por isso vemos
a experiéncia profissional como fator relevante para a formacéo do docente.

N&o desejamos privilegiar a experiéncia adquirida em sala de aula ao longo dos anos,
em detrimento de uma formagdo matematica mais ampla; desejamos mostrar, porém, que é
possivel ao docente incorporar essas experiéncias a sua identidade profissional, tornando-se
mais consciente, reflexivo e critico nos processos de ensino e de aprendizagem da matematica.

Em relacdo as dificuldades pedagdgicas do professor de matemaética, os docentes
entrevistados PF1, PB3, PM8 e PM9 relataram o desinteresse dos alunos, a falta de

compromisso, a indisciplina e a falta de pré-requisitos. Segundo eles, essas sdo as maiores
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dificuldades vivenciadas em sala de aula. O entrevistado PB2 sugere que, “sem duvidas, € o
fato de ndo ter formacdo na area. Esse fator cria um abismo entre teoria e pratica. O fazer
pedagdgico requer muito mais que experiéncia e pratica; é necessario estudar, buscar, pesquisar,
atrelar & prética o resultado da teoria. A formag&o académica na area nos proporciona um fazer
pedagoégico mais consistente”; o entrevistado PM10 vai mais além nas suas afirmacdes,
mencionando um novo aspecto: “aplica¢do do uso das tecnologias no ensino da matematica,
inadequacdo ou falta de um espaco apropriado para as oficinas, falta de recursos materiais e
falta de planejamento adequado para discutir, para aprimorar o ensino da matematica numa
visdo mais geral —trocando experiéncias com os demais professores”. PM 10 apresenta o desafio
da inclusdo das tecnologias digitais nas aulas, aspecto que sera discutido com mais énfase
adiante.

Além disso, na analise das respostas dos entrevistados, percebemos que mais de 50%
deles citam a falta de pré-requisitos por parte do aluno como um dos fatores que dificultam a
sua pratica em sala de aula. O entrevistado PB2 revela ter dificuldade pelo fato de ndo ter
formacéo na area, 0 que acaba criando abismo entre teoria e pratica. Menciona a necessidade
de pesquisar e buscar conhecimentos que o fazer pedagogico requer, e isso se torna mais facil
com uma formag&o especifica.

Os entrevistados PEF7 e PM10 referem-se a um aspecto relevante no uso de tecnologias
nas aulas de matematica: a dificuldade de integrar esse recurso pela inexisténcia de espaco
apropriado para a realizacdo de oficinas.

E importante destacar a utilizacio das tecnologias digitais na sala de aula, para
transformar a prética pedagdgica na educacdo matematica. Dessa forma, “compreender as
transformacGes que essas tecnologias trazem para a prépria no¢do do que € ser humano é um
desafio que temos que enfrentar de forma coletiva e dindmica” (Borba, 2018, p. 140), tornando
assim necessaria a mudanga na forma de ensinar e de aprender.

Levando em consideracgéo as dificuldades enfrentadas pelos professores entrevistados,
é possivel observar que eles se veem diante do problema de desenvolver sua acdo pedagdgica
em sala de aula em razdo de uma formacao que muitas vezes nao lhes proporcionou discussao
sobre uma série de fatores fundamentais na pratica escolar.

Em relacdo ao papel do professor de matematica, os docentes entrevistados
responderam:

Aprender e ensinar, ensinar e aprender. Nessa relacdo, o professor
desempenha o seu papel mais verdadeiro que é fazer com que o seu aluno
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desenvolva suas habilidades mateméticas num constante processo de
producdo do conhecimento matematico (Entrevistado PB2).

Tem que atuar como um pesquisador que provoca o aluno a ser curioso e
questionador (Entrevistado PB4).

Ser mediador, facilitador e articulador do conhecimento, e ndo apenas aquele
que detém a informag&o. Deve criar situacbes que levem o aluno a pensar, ser
curioso e aprender a partir de seus proprios questionamentos e erros
(Entrevistado PMS8).

Vai além da transmissdo de conhecimento. Seu papel € organizar situagdes
desafiadoras onde os alunos participam ativamente na construgdo dos
conceitos matematicos (Entrevistado PM9).

Ensinar matematica a partir de situacGes de aprendizagem que desafiem e
envolvam afetiva e intelectualmente a todos os alunos na reconstrucdo dos
conhecimentos matematicos em geral (Entrevistado PM10).

Analisando as respostas dos entrevistados sobre o papel do professor de matemaética,
todos mencionam requisitos que exigem do docente uma fundamentacéo tedrica que Ihe deem
condi¢des de compreender as razdes para a utilizacdo das diversas metodologias e a capacidade
de usar efetivamente uma variedade de estratégias. E notorio que o ensino da matematica deve
ser de forma atrativa, desafiadora e contextualizada, conforme relatam os entrevistados PM8 e
PMO.

Para os entrevistados PB2 e PB4, o professor deve criar situacdes de aprendizagem que
levem o aluno a construir seu conhecimento, tornando-se um ser pesquisador. O papel do
professor ndo é apenas o de ensinar e o do aluno, o de aprender. Como afirma Freire (1999, p.
47), “[...] ensinar ndo ¢ transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
produgdo ou a sua constru¢ao”. Assim, uma das tarefas fundamentais da pratica educativa é
propiciar condi¢des de aprendizagens para que o educando interaja, desperte a curiosidade e se
torne um ser pensante.

E possivel confirmar esse pensamento com a fala do entrevistado PM8, que considera o
professor como um mediador, ou seja, o facilitador da aprendizagem, cujas agdes de ensinar e
aprender se explicam e se complementam.

Tendo em vista a discussdo sobre o papel do professor de matematica, sua formacao
atual e as dificuldades pedagdgicas enfrentadas, os entrevistados foram questionados sobre as
perspectivas em relacdo a melhoria na sua formacdo. Os entrevistados PB3, PB4, PH5, PB6,
PM8 e PM9 discorreram sobre a formacdo continua na area, como a participagdo em cursos de

aperfeicoamento, e sobre a contextualizacdo para enriquecer a pratica pedagogica, como



54

sugerem os PCN (1998, p.42), “o tratamento contextualizado de um conhecimento ¢ o recurso
que a escola tem para retirar o aluno da condi¢ao de espectador passivo™.

Com o percentual de 80%, os docentes entrevistados mostraram-se conscientes da
necessidade de aperfeicoamento continuo em prol da pratica pedagdgica. Somente se
manifestaram de forma contraria o entrevistado PB2, que diz ter perspectiva de oferta de aulas
na sua area de formacao; e PM10, que ndo se manifestou com expectativas, mas afirma que tem
se esforcado para desempenhar sua funcdo docente. Os demais docentes revelaram boas
pretensdes para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem de matematica, buscando,
como condigdo necessaria para isso, o aperfeicoamento profissional continuo.

Segundo Névoa (1995),

A formacdo ndo se constr6i por acumulacdo (cursos, conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso é
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia
(Novoa, 1995, p. 25).

Entendemos que a profissdo docente se desenvolve por meio de varios fatores: salario,
carreira docente, oportunidade do mercado de trabalho e, sem divida, a formagdo permanente
em servigo, que deve perdurar por toda a trajetoria profissional. A formag&o continuada é um
elemento importante no desenvolvimento profissional, pois, através dela, pode-se melhorar a
pratica pedagdgica, com a constituicdo de novos saberes e aperfeicoamento da acdo pedagdgica,
0 que amplia a qualidade do ensino.

Diante da discusséo sobre as perspectivas de melhoria na sua formacéo e para fortalecer
nossa andlise, os entrevistados foram indagados quanto a se sentirem preparados para ensinar

matematica e o que gostariam de agregar a sua formacdo. Ao que eles responderam:

Preparado, sim, no entanto, incompleto. Formagédo continuada de tecnologia
para os docentes (Entrevistado PF1).

Cada ano que passa, mais experiéncia. Hoje ndo gostaria de agregar, pois estou
quase aposentando (Entrevistado PB3).

As vezes me sinto impotente diante de certos problemas, como a dificuldade
gue os alunos enfrentam com a matematica, que é uma disciplina complexa e
de dificil entendimento. Fazer o uso das tecnologias digitais (Entrevistado
PH5).

Sim, porém sempre ha algo a acrescentar. Com o0 avango da tecnologia, faz-se
necessario uma formacéo especifica a fim de melhorar a préatica pedagodgica
(Entrevistado PMS8).
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Sim, porém com o avango tecnolégico faz-se necessaria uma formacao
especifica a fim de melhorar minha préatica pedagégica (Entrevistado PM9).

Sim. Gostaria de agregar o0 uso das tecnologias (Entrevistado PM10).

Os entrevistados mencionaram varios aspectos em relacdo & condicdo de estarem
preparados para o0 ensino da matematica e 0 que gostariam de agregar a sua formacao.
Afirmaram, em sua maioria, que tém condicBes favoraveis para ensinar, que a experiéncia é
uma aliada no processo de ensino e de aprendizagem e que estabelecem conexdes dos saberes
experienciais com o convivio em sala de aula, facilitando a relagdo professor aluno, de
fundamental importancia na acdo pedagogica.

Como os professores sdo detentores de saberes, se faz necessaria uma formagéo critica
munida de agéo que leve o educando a tornar-se um ser reflexivo, participativo e questionador
diante das situagdes de aprendizagem que vao surgindo no espaco escolar.

O professor, como um pesquisador em servico, aperfeicoa a pratica com a pesquisa,
tornando-se mediador da aprendizagem e levando o educando a acreditar no seu potencial, pois
alunos motivados e curiosos facilitam e enriquecem os processos de ensino e de aprendizagem.

Um aspecto relevante identificado nos entrevistados PF1, PH5, PM9 e PM10 refere-se
ao uso de tecnologia na sala de aula como algo que necessita ser agregado a formacéo
profissional do professor e, consequentemente, as praticas pedagdgicas.

A tecnologia precisa ser contemplada na pratica pedagdgica do professor, de modo a
instrumentaliza-lo a agir, potencializando-o com recursos didatico-pedagogicos que possam
oferecer situacbes de aprendizagens enriquecedoras, compativeis com o desenvolvimento
tecnologico. Uma metodologia inovadora, com a utilizacdo da tecnologia digital, contribuira

para 0 acesso ao mundo globalizado e a rede de informacéo.

4.3 BLOCO Ill — POTENCIALIDADES DAS TECNOLOGIAS NA FORMACAO
DOCENTE

Neste bloco, discutiremos questdes referentes as tecnologias na formacéo docente e as
tecnologias digitais em sala de aula. Sabemos que as tecnologias estdo presentes na sociedade
da informacao, tém relacdo direta com a vida dos seres humanos, com o poder de transformar
0 modo de vida e a cultura da sociedade e, por meio delas, nos comunicamos, ensinamos e

aprendemos.
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A tecnologia em sala de aula é um caminho propicio a busca de uma educagdo inovadora
e motivadora. Os processos de ensino e de aprendizagem de matematica necessitam de
mudancas, pois vivemos numa sociedade em constante evolucdo, por isso a necessidade da
inovacdo e adaptagdo as novas tendéncias, como 0s meios tecnoldgicos, na busca de novos
resultados.

Com o objetivo de saber como os professores sdo formados e preparados para o0 uso dos
recursos tecnoldgicos, como se da a oferta desses recursos nas escolas e como eles sao
trabalhados em sala de aula, os entrevistados foram indagados sobre questfes que auxiliam no
entendimento da tematica.

Indagados se, na sua formacdo inicial, cursaram alguma disciplina relacionada com a
tecnologia educacional, 50% dos professores entrevistados responderam ter cursado alguma
disciplina relacionada as tecnologias, como letramento digital e informatica basica,
confirmados pelos entrevistados PF1, PB6, PM8, PM9 e PM10. Porém, esses entrevistados
afirmaram que as disciplinas foram desenvolvidas de forma superficial, apenas com conceitos
basicos. Tal fato provavelmente dificulta a insercdo das tecnologias digitais na pratica
pedagogica, o que deixa o professor sem condicdes satisfatorias de utiliza-las com seguranca e
compromete o planejamento com o uso das tecnologias.

Como a inser¢do da tecnologia na formacdo do professor ainda é um desafio, ha
necessidade de debate sobre sua implementacdo nos curriculos. Essa implementacéo levaria o
professor a ter conhecimentos mais consistentes e o encorajaria a adequar 0S recursos
tecnoldgicos a sua préatica pedagdgica. Lembrando que a falta de estudos na formacao ndo pode
ser considerada um impedimento a interacdo de professores e estudantes com as tecnologias.

Como sugere Richit (2010), a formacao inicial ndo atende o perfil exigido para um
professor de matematica diante do desenvolvimento tecnoldgico da sociedade atual. E
indispensavel, por isso, buscar, na formacao continuada, a construcdo de saberes tecnoldgicos
que possam ser integrados ao fazer pedagdgico. E importante que os professores nio se
acomodem e busquem aperfeicoamento continuo para criar embasamento e preencher lacunas
com conhecimentos que, até entdo, ndo tenham sido construidos e desenvolvidos no seu
processo de formacao docente.

Pimenta (2012) afirma que a construcdo dos saberes pedagdgicos emerge das
necessidades da préatica docente e da realidade em que estao inseridos, por isso é necessario que
o professor entenda a importancia pedagogica das tecnologias. Hoje a inser¢do das TD no

contexto de sala de aula é inevitavel, oferece possibilidades de os educadores refletirem sobre
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sua atuacdo, proporem mudangas de praticas e, consequentemente, dos resultados que
impactam na aprendizagem dos estudantes.
Em relacdo as tecnologias disponiveis na escola para utilizacdo do professor e dos

alunos, vejamos, no Gréfico 1, o que nos revelam os entrevistados.

Gréfico - 1 Recursos tecnoldgicos disponiveis na escola
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nas escolas, a maioria dos participantes tem a sua disposicdo diversos recursos
tecnologicos (Grafico 1), com destaque para a TV, datashow e computador, para serem
incorporados em sua pratica pedagdgica. Os demais recursos estao presentes em menos de 50%
das instituicbes. As TD estdo presentes nas instituicdes, mas € necessario que sejam utilizadas
pelos professores com a finalidade de integrar as aulas de forma interativa, lidica e dindmica,
proporcionando atividades cujo conhecimento seja construido de maneira reflexiva e
participativa.

Esses recursos possibilitam criar estratégias didaticas diversificadas, contribuem no
aprimoramento das praticas pedagdgicas, embora notemos certa resisténcia nos discursos de
alguns educadores, possivelmente em razdo do medo ou da inseguranca. Mesmo assim, 0S
educadores revelam a finalidade com que os recursos tecnoldgicos sdo utilizados na sala e 0s

defendem, conforme recorte de algumas respostas:

[...] torna as aulas mais atrativas e dinamicas, afinal, estamos vivendo novos
tempos, onde as tecnologias ndo se separam das pessoas (Entrevistado PB2).

Para facilitar o aprendizado do aluno e aumentar o interesse pelas aulas
(Entrevistado PH5).

Apresentar videos aulas e midias educativas relacionadas aos contetidos
trabalhados ou situagdes problemas (Entrevistado PB6).
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Melhorar a metodologia, motivar os alunos, tornar a aula mais dindmica
(Entrevistado PMS8).

Melhorar a metodologia tornar a aula mais dindmica com mais qualidade
(Entrevistado PM9).

Observamos que os entrevistados utilizam os recursos para tornar as aulas mais
dinamicas e participativas. E importante entender que o conhecimento construido com a
intermediacéo da tecnologia constitui-se com foco na aprendizagem, e ndo simplesmente como
uma forma diferenciada de apresentar o conteido para os estudantes.

Moran afirma que:

O poder da interacdo ndo esta fundamentalmente nas tecnologias, mas nas
nossas mentes. Ensinar com as midias serd uma revolucdo se mudarmos
simultaneamente o0s paradigmas convencionais de ensino, que mantém
distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um verniz
de modernidade, sem mexer no essencial. A internet € um novo meio de
comunicacdo, mas que pode nos ajudar a rever, ampliar e a modificar muitas
das formas atuais de ensinar e aprender (Moran, 2009, p.63).

Assim, o fortalecimento das tecnologias nos processos de ensinar e de aprender vem
provocando transformacéo da pratica educativa, dai a necessidade relevante de analisar o novo
cenario educacional que se constituiu a partir da entrada das tecnologias digitais.

Em relacdo ao educador, Eugenio e Franca (2013) afirmam:

E relevante enfatizar que o educador do século XXI precisa se preparar para
dominar as novas tecnologias e explorar, junto com os alunos, 0s recursos
tecnoldgicos disponiveis em seu ambiente de trabalho, aplica-los de maneira
adequada e incorpora-los aos objetivos propostos (Eugenio; Franga, 2013, p.
28).

E importante que as tecnologias (televisores, computadores, Datashow) sejam
disponibilizados nas escolas e ao alcance dos professores e que sua inser¢do nao seja de forma
“mecanica”, isto €, de forma reducionista, subutilizando as potencialidades de suas interfaces
(Borba, 2005). Assim, torna-se necessario um planejamento voltado para o aprimoramento de
atividades enriquecedoras, em que esses recursos sejam inseridos para o fortalecimento da
pratica de ensino.

Indagados sobre 0s procedimentos necessarios para inserir as tecnologias nas atividades
pedagogicas, as respostas apresentadas, na sua maioria, elencam o planejamento e a

disponibilidade dos recursos na escola. Vejamos os relatos dos entrevistados:
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Primeiro, € importante fazer o planejamento das aulas onde serdo inseridos 0s
recursos tecnoldgicos. Mas, para que o planejamento seja colocado em prética,
é preciso que professores e alunos saibam fazer uso desses recursos
(Entrevistado PB2).

Fazer um agendamento e incluir no plano diério junto a coordenacéo escolar
(Entrevistado PB6).

Treinamento para os professores, suporte constante e Internet de qualidade,
pois a escola muitas vezes nao oferece essas condi¢des (Entrevistado PM8).

Acesso a essas tecnologias (recursos), treinar os professores para 0 uso das
mesmas, suporte constante durante o uso e Internet de qualidade (Entrevistado
PM9).

Dificuldade na montagem do material, geralmente as escolas ndo tém salas
préprias para uso. Falta de Internet (Entrevistado PM10).

Neste cenario de respostas, temos o planejamento como principal procedimento para
insercdo dos recursos. Deve haver discussdo sobre os meios pedagdgicos que devem ser
utilizados, as técnicas que estejam de acordo com o que se pretende que os alunos aprendam,
pois o processo de aprendizagem abrange o desenvolvimento intelectual, competéncias e
atitudes. Para isso, 0s recursos devem ser variados e adequados para atingir esses objetivos; as
estratégias planejadas devem fortalecer a interacdo, o dialogo, o debate, promovendo, assim, a
producéo do conhecimento.

Nas respostas dos entrevistados PM8 e PM9, em que sinalizam a necessidade de
preparagao para uso dos recursos, observamos a énfase no treinamento, no suporte e no acesso
a Internet, aspectos que influenciam diretamente na utilizacdo desses meios tecnoldgicos.
Assim, “precisamos prioritariamente € nos apropriar plenamente dessas tecnologias e essa
apropriacdo sé se dara se formos capazes de produzir conteudo e dissemina-lo” (Pretto, 2017,
p. 43). Para que haja sucesso nessa pratica, ela tem de ser engajada num processo de formacéo
continua.

Um aspecto relevante nesse processo pode ser a construcdo de um planejamento
coletivo. Para isso, € importante que a ideia de engajamento entre os professores e coordenacao
pedagdgica venha a ser solidificada, com discussdes sobre mudancas na pratica pedagogica,
socializacdo das acOes docentes, desenvolvendo, assim, a cultura da colaboragdo, que nasce
através de debates, da sistematizacdo de ideias, dos conhecimentos e do fortalecimento da troca

de experiéncias.
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Outro desafio é constituir e manter um grupo colaborativo. A cultura da colaboragéo na
escola entre professores e coordenagdo pedagdgica pode promover mudancgas, tanto na pratica
pedagogica, quanto na socializacdo entre os envolvidos. Com a colaboragéo, os participantes
falam, mas também ouvem as criticas, e os debates geralmente culminam com sistematizacdo

de ideias, conhecimentos e trocas de experiéncias. Para Fiorentini (2004):

Assim, quando diretores ou coordenadores pedagdgicos, por acreditarem na
importancia do trabalho coletivo, obrigam seus professores a fazerem parte de
grupos de trabalho e estudo, podem, inconscientemente, estar contribuindo
para a formacao de grupos coletivos gue, talvez, nunca venham a ser, de fato
colaborativos (Fiorentini, 2004, p. 53).

A questdo do trabalho coletivo pode fortalecer a tomada de decisdes, e, nessa
perspectiva de colaboracdo, acontece 0 enriquecimento com novas propostas didaticas
interativas e interdisciplinares. Essas agdes constituem elementos predominantes na acgao
educativa, valendo-se do “didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes
coletivas, utilizando diferentes fontes de informacéo e recursos tecnologicos para adquirir e
construir conhecimento” (Sant’Ana, 2008, p. 149).

Questionados sobre as dificuldades que encontram em planejar e executar aulas de
matematica com a insercéo de tecnologias, os entrevistados assim se expressaram: Para PB6:
“nosso planejamento precisa ser repensado. A coordenacdo também apresenta dificuldade em
guiar uma proposta em que possamos interagir de forma dinamica os conteudos com as TD”;
para o entrevistado PM8: “apesar do esfor¢o que o corpo docente faz nos horarios de
planejamento para discutir sobre tecnologias, ainda necessitamos de uma proposta significativa
que atenda de fato os nossos alunos”; e PM9 destaca “o importante papel da docéncia frente as
tecnologias, por isso o planejamento é um ponto forte para intervencdo do professor nesta
utilizacdo, tornando indispensével a discursdo dessa temética nesses momentos das atividades
complementares que ainda ndo ¢ frequente”.

Os relatos de PB6, PM8 e PM9 chamam a atencdo para a reconfiguracdo do
planejamento com o uso das tecnologias. Alegam que esse planejamento precisa ser engajado
no cotidiano das acdes a serem desenvolvidas pelos professores; alegam ndo receberem um
suporte pedag6gico para uso das TD, incluindo novas possibilidades de ensino e de
aprendizagem; e, ainda, que a metodologia utilizada anos apds anos para esta perspectiva nao

atende as necessidades e curiosidades dos estudantes.
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A tecnologia precisa estar presente na pratica pedagdgica; para isso, no momento do
planejamento, professores e orientadores pedagdgicos devem estar num permanente processo
de aprender a aprender, buscando meios que promovam uma formacéo tecnologica continua e
a execucao de acdes que possibilitem o acesso ao mundo globalizado e a rede de informacéo
disponivel em todo o mundo.

Como alerta Kenski (1998):

O estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo apenas 0 uso de novos
equipamentos para a producdo e apreensdo de conhecimento, mas também
novos comportamentos de aprendizagem, novas racionalidades, novos
estimulos perceptivos (Kenski, 1998, p. 61).

Neste contexto,

[...] o reconhecimento das tecnologias digitais como forma de categorizar o
conhecimento, ndo implica abandonar todo o caminho trilhado, mas enfrentar
com critério 0s recursos como ferramentas para construir processos
metodoldgicos mais significativos para aprender” (Behrens, 1996, p.74).

Portanto, cabe aos 6rgdos educacionais responsaveis oferecer uma formacéo tecnolégica
compativel com as exigéncias do mundo contemporaneo, em que os professores possam se
apropriar criticamente das novas tecnologias, e que a sala de aula passe a ser um locus para
constituir conhecimento, para discutir e aprender de forma critica.

Desse modo, diante das discussdes sobre o planejamento e o trabalho colaborativo,
fizemos a provocagdo sobre a insercdo das tecnologias em atividades pedagogicas. Os
entrevistados responderam considerando como uma das ac¢des indispensaveis ao fazer
pedagdgico do professor, pois se vive “um momento de mudancas de posturas e aquisicao de
novas praticas e novos conhecimentos, principalmente no que tange ao uso da tecnologia no
contexto de sala de aula” (Franga; Eugénio, 2013, p. 30).

Neste aspecto, eles revelaram:

Acho de relevancia acentuada, em tempos tao tecnolégicos, inserir as mesmas
no meio educacional de forma racional, tendendo a contribuir muito para o
processo ensino/aprendizagem (Entrevistado PF1).

Quando o uso dessas tecnologias é bem planejado, tem um propdsito no
ambito educacional, acredito que € um recurso inovador, uma vez que as
tecnologias transformam as estratégias de aprendizagem, dinamizam as aulas
e tém influéncia no protagonismo do aluno dentro do processo de formagéo
integral (Entrevistado PB2).
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O entrevistado PF1 relatou a importancia dos recursos tecnolégicos nos processos de
ensino e de aprendizagem, pois a escola nos dias de hoje ndo pode ficar a margem da
constituicdo dos saberes das tecnologias digitais; a entrevistada PB2 reforgou esse pensamento,
sugerindo que, na insercdo das tecnologias, o planejamento abranja propostas pedagdgicas
definidas, “de forma a evidenciar a producdo do conhecimento com TD no ambito de
potencializacdo da cognicdo e ndo como reproducdo de praticas supostamente reflexivas”
(Rosa, 2015). O autor sugere a producdo do conhecimento com tecnologia em que o professor
precisa ser-com-TD, pensar-com-TD e saber-fazer-com-TD, compreendendo que o ser humano
estd no mundo-com-a-tecnologia.

Segundo o entrevistado PH5,

A importéncia de incluir a tecnologia na préatica do professor em sala de aula
aumenta os estimulos para o aprendizado, mostrando que a inovacao pode ser
usada em prol da educacéo. Para isso o professor necessita de formacéo para
sua atuacao na agdo docente (Entrevistado PH5).

Reforcando a fala do entrevistado PH5 sobre a possibilidade de incluséo das tecnologias
na préatica pedagdgica por via da formagao docente, Lorenzato (2010) afirma que os curriculos
de formacdo de professores que ensinam matematica se distanciam da realidade do que os
futuros professores deveriam ensinar. Essa formacdo deve ser repensada com o intuito de o
professor constituir saberes para aplicacdo na sua acdo docente, como verificamos na fala do
entrevistado PB6: “Enriquece a pratica pedagodgica e proporciona aos alunos uma visao critica
sobre as diversas situagfes-problemas” (Entrevistado PB6).

O posicionamento do entrevistado PEF7 ¢ de que “no mundo atual tecnologico e digital,
a escola ndo pode negar essa realidade e, sim, utiliza-la a nosso favor. E muito importante”,
assim desperta a escola e o docente para as necessidades tecnoldgicas no seu cotidiano escolar.
Lorenzato (2010) afirma ser indispensavel o professor acompanhar o desenvolvimento
tecnoldgico para ndo correr o risco do insucesso frente aos nativos digitais.

Ainda sobre a insercdo das tecnologias nas atividades pedagdgicas, 0s entrevistados

PM9 e PM10 assim opinaram:

A tecnologia sera uma aliada, se seu uso nao se resume apenas na transmissao
de contetidos. Ela deve ser usada de forma sistematica, potencializando a
autonomia e o pensamento l6gico do estudante (Entrevistado PM9).

Acredito que seja de grande valor, estamos na era digital e a educacdo ainda
ndo acompanha essa evolucdo, por falta de dominio das ferramentas, falta de
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espaco apropriado, falta de recursos tecnoldgicos, falta de interesse de muitos

docentes e falta de incentivo do poder pablico (Entrevistado PM10).
Refletindo sobre essas falas, podemos perceber aspectos que precisam ser levados em
consideracdo ao se trabalhar com tecnologias. O entrevistado PM9 chama a atengéo na maneira
de fazer uso desses recursos, pois eles devem levar os estudantes a terem experiéncias e

vivéncias inovadoras, como também sugerem Rosa e Dantas (2020):

Pensar em um ensino criativo, em gue os/as professores/as oportunizem que a
criatividade se mostre em atividades que os/as envolvam com os/as estudantes
e com as TD, utilizando seu potencial criativo e o dos/as alunos/as em suas
aulas. Nesse sentido, poderdo levar a si mesmos e aos/as estudantes a
adquirirem estratégias que Ihes permitam lidar com desafios e acontecimentos
imprevistos, inclusive referentes ao trabalho com TD (Rosa; Dantas, 2020,

p.2).

O entrevistado PM10 menciona situac6es que séo verificadas no ambiente escolar e que
envolvem condi¢bes de formacdo (professor), estrutura e recursos (escola), fatores que
interferem na insercdo das TD, que devem ser enfrentados e superados a fim de colocar o
estudante no mundo digital e tecnoldgico em que vivemos.

Diante de todos os posicionamentos, concluimos ser notdria a relevancia das TD no
meio educacional: os entrevistados reconhecem a sua importancia e valor para o crescimento e
desenvolvimento intelectual dos estudantes, compartilham da mesma opinido, ou seja, séo
favoraveis a insercdo. Ha, entretanto, uma fala que pondera sobre o uso das TD ao lado dos
recursos tradicionais, a do entrevistado PB4:

O educador ndo deve abandonar técnicas e métodos tradicionais que dao
resultados. Deve revé-los sob um olhar diferenciado, em que a tecnologia pode
acrescentar e melhorar a relagdo do estudante/professor e consequentemente
a aprendizagem, sabendo que as TD por si s6 ndo sdo capazes de conseguirmos
avancar com todos os desafios que o mundo digital exige (Entrevistado PB4).

As tecnologias digitais podem ser incorporadas aos processos pedagdgicos tradicionais,

agindo como estratégias enriquecedoras no ensino e na aprendizagem.

Os recursos tecnologicos estdo a cada dia ocupando mais espacos na sociedade
e, por conseguinte, adentrando as portas das instituicdes educacionais de todos
0s hiveis de ensino. De certo gue nem todos os profissionais da educacao estdo
utilizando esses recursos em suas praticas profissionais (Sant’Ana, 2015, p.
29).

Desse modo, a escola ndo pode se esquivar da integracdo com os recursos tecnologicos,

pois, além de a dindmica da sociedade exigi-la, entende-se 0 ambiente escolar como espaco
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educativo, participativo e propicio a construgdo de conhecimentos. A escola fica incumbida de
construir e reconstruir saberes que levem o individuo a se engajar na sociedade informatizada,
na qual a melhoria da educacéo escolar ndo esta simplesmente em ter as TD disponiveis, mas,
sim, em saber inseri-las, construindo saberes com intermediacao tecnolégica.

Outro aspecto que merece destaque, citado explicitamente pelo entrevistado PM10,
refere-se a era digital, que transforma toda a sociedade em sua forma de pensar, agir e
comunicar, ou seja, a sociedade passa por mudangas provocadas pelos impactos da
transformacéo digital. E importante salientar que esses avangos tecnol 6gicos ndo aconteceram
rapidamente, eles vém em crescimento desde a revolucdo industrial, atingindo os setores da
economia, industria, pecuaria, comércio e outros. A area educacional, como percebemos nos
depoimentos, ndo acompanhou esse ritmo, deixou lacunas, como a falta de uma formacao critica
dos docentes na efetivacdo de praticas pedagdgicas que atendessem ao alunado, tanto no aspecto
pedagdgico, como no aspecto estrutural das instituicdes escolares.

Assim, para impulsionar o avanc¢o da tecnologia e a operacionalizacdo de propostas que
viabilizem atividades pedagdgicas, torna-se necessario garantir a formacao dos professores, 0
espaco fisico com condicdes viaveis e 0 apoio pedagdgico aos educadores com orientacdo e
planejamento voltados para a construcdo de conhecimentos de maneira dindmica e reflexiva
dentro de todo esse aparato tecnoldgico que nos rodeia.

Muitos sdo os desafios a serem vencidos dentro dessa proposta de inovacgéo tecnolégica
em sala de aula. Ao serem indagados sobre planos de usar algum software em sala, 0s

entrevistados responderam:

Graéfico 2 - Planos de usar algum software em sala de aula

uSIM

Fonte: Dados da pesquisa.

Notamos, conforme Grafico 2, que 60% dos entrevistados tém planos de utilizar algum
software em sala de aula, enquanto 40% manifestaram a falta de interesse, 0 que nos preocupa,

por ser um percentual relativamente alto.
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Muitos sdo os aspectos que justificam a ndo aceitacdo do uso de softwares educativos,
como os aspectos afetivos — gostar ou ndo de tecnologia —, salas de aulas lotadas, falta de apoio
pedagdgico, remuneracéo inadequada, més condicdes de trabalho, entre outros. E importante
deixar claro que a falta de politicas publicas voltadas para esse tipo de formacdo, a ndo
alfabetizacéo digital e a resisténcia ao processo de mudanca confirmam que a inser¢do de TD
na educacdo é algo ainda desafiador.

Em relacdo a escolha do software que pretendem usar, 0s resultados estdo expressos

no Gréfico 3:

Gréfico 3 — Software
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Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos no Grafico 3 que 40% dos entrevistados pretendem utilizar o GeoGebra,
software que oferece possibilidades de ensino e de aprendizagem em matematica, auxilia na
pratica docente na medida em que 0s recursos sdo atraentes, investigativos e dinamicos. De
acordo com Borba, Silva e Gadanidis (2014, p.50), “o GeoGebra tende a oferecer uma variedade
de meios para facilitar a compreensdo do ensino da Matematica, tornando mais dinamico, ativo
e eficaz, contribuindo para o desenvolvimento da aprendizagem contextualizada”.

Quanto a busca por préticas pedagdgicas inovadoras e por potencialidades pedagogicas
com a insercdo de recursos tecnolégicos, os docentes mostraram ser receptivos a sua utilizacao
nas aulas, embora tecam algumas considerages a esse respeito. O entrevistado PM8 afirma que
“0 uso de recursos tecnoldgicos ¢ fundamental nas aulas; se faz necessario, pois 0s nossos
alunos sdo pertencentes a era digital”; o entrevistado PM9 vem reforcar esse pensamento no
momento em que afirma: “devemos utilizar, sim, mas com critério. E preciso conhecer a
ferramenta e fazer o uso adequado”, a fim de que “contribua para modificar as praticas de ensino
tradicional vigentes” (Borba; Penteado, 2003, p.51), utilizando um recurso pedagdgico ludico
que estimule a aprendizagem dinamica, tornando o ambiente de sala de aula mais atraente aos

estudantes.
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Conforme analisa Brito (2020, p. 90), “sdo muitos os desafios enfrentados pelos
professores diante da rapida evolucdo da tecnologia e das mudangas que ocorrem com mais
velocidade fora dos muros da escola e, de forma direta, refletem no contexto de sala de aula”.
Os professores reconhecem que essas transformagdes acontecem e que tém reflexo na agéo
docente.

Quanto a perspectiva de melhoria da aprendizagem por parte dos professores e

estudantes, PM9 afirma:

Precisamos adotar novas posturas nas aulas, criar um ambiente prazeroso,
onde haja vivéncias, que 0s estudantes possam interagir, discutir, chegando as
suas proprias conclusfes, para isso necessita de situagBes desafiadoras e
construtivas, e a tecnologia pode ser uma grande aliada nesse processo
(Entrevistado PM8).

Observamos, neste relato, a preocupacdo do professor em abandonar praticas
tradicionais e assumir a¢fes pedagdgicas que levem o estudante a uma participacéo ativa na
construcdo do seu conhecimento. Outro ponto em destaque € o fato de que as tecnologias podem
contribuir na acdo docente, em que o estudante pode pensar-com-tecnologia (Rosa, 2015), e
dessa forma construir sua aprendizagem de maneira contextualizada, com novas fontes de
informac&o e de comunicagao.

Refletindo sobre mudangas de praticas pedagogicas, os entrevistados foram indagados
sobre o0s tipos de conhecimentos que o professor precisa ter para uma pratica eficaz com
tecnologias. Assim manifestou o entrevistado PEF7: “os conhecimentos sdo diversos,
primeiramente saber das nocdes basicas de informatica, seguindo de conhecimento sobre 0s
programas e aplicativos™; PHS relata: “ter condigdes de articular o conteudo trabalhado com
meios pedagdgicos em que possam ser utilizadas as TD e manter seguranca naquilo que propde
a realizar. Pra isso precisa ter conhecimentos das tecnologias existentes”; ¢ PM8 afirma: “¢
necessario o professor ter uma bagagem que realmente lhe dé confianca para uso das
tecnologias, conhecer e utilizar com consciéncia as ferramentas digitais, ndo fazer o uso de
forma superficial”; complementa a fala de PM10 que considera “que a tecnologia hoje ¢ a
integracdo de todos o0s espacos e tempos. Assim, € necessario 0 conhecimento que lhe dara
confianga para o manuseio das tecnologias”.

Diante desses relatos, podemos afirmar que os docentes sentem a influéncia dos meios
tecnoldgicos nas aulas, pois o universo de informagdo ampliou-se de tal forma nesses ultimos
tempos que o conhecimento das tecnologias tornou-se indispensavel ao trabalho docente.

Reforcando esse pensamento, Moran (2000) analisa:
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Um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a informacéo
significativa, a escolher as informacOes verdadeiramente importantes entre
tantas possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e
profunda e a torné-las parte de nosso referencial (Moran, 2000, p.23).

O professor, inserido nesse contexto de ensinar e de aprender, torna-se o facilitador da
aprendizagem do aluno, com saberes que serdo enriquecidos na acdo docente, enfrentando 0s
desafios da sala de aula, atrelando os saberes pedagdgicos aos tecnoldgicos a fim de colocar o
educando num ambiente em que ele possa se tornar construtor ativo do conhecimento.

No sentido da utilizacdo do laboratério de informatica, é algo que ja vem sendo discutido
hé& algum tempo. Em escolas publicas, principalmente, existem alguns fatores que dificultam
ou impedem que os professores planejam atividades a serem desenvolvidas. Para Vicentin;
Souto (2021), “a mudan¢a de ambiente do uso das tecnologias digitais esta se deslocando do
laboratorio de informatica para a sala de aula em funcéo das condi¢fes de sucateamento em que
os laboratdrios se encontram, da falta de técnico especializado para essa fun¢ao”. Observamos,
no Grafico 4, os problemas elencados pelos entrevistados quando questionados sobre 0 uso do
LI

Gréfico 4: Representacdo em percentual dos problemas no uso do laboratorio de informatica
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Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados representados no Gréafico 4 retratam os problemas enfrentados para uso do
laboratorio de informatica: os professores, num percentual de 30%, afirmaram que as maquinas

ndo sado suficientes para os estudantes; o entrevistado PB6 afirma que “quando planejo algo no
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laboratério tenho de dividir a turma em dois grupos, sendo que um deve permanecer na sala de
aula realizando outra atividade, enquanto acompanho o outro grupo no laboratério” —
dificuldade que o professor encontra para executar as atividades no LI. Em relacdo a formacao
adequada, 30% afirmam que os professores nao receberam formacéao especifica para uso do LI,
0 que dificulta a elaboracdo de propostas significativas. Outros problemas, que correspondem
a 20%, dizem respeito a dificuldade de acesso a rede de Internet; e os outros 20% alegaram falta
de apoio técnico, como mencionado pelo entrevistado PB6: “na escola nao ha um funcionario
disponivel ao laboratdrio, e nenhum suporte técnico, o que inviabiliza o nosso trabalho quando
surge algum contratempo”. Como afirma Valente (2000), ¢ importante fazer uso de salas
digitais ou laboratério de informatica, mas, para isso, € preciso gerenciamento para uma
utilizacdo eficiente do espaco.

E de fundamental importancia social o laboratério de informética na escola, pois ¢ nele
que ocorre a inclusdo digital de alunos que ndo podem ter acesso a tecnologia em casa. O
laboratorio ndo somente auxilia no aprendizado, mas exerce uma importante funcdo para os
estudantes com condi¢des menos favoraveis de acesso.

Dessa forma, € importante que o laboratorio seja um local acessivel a toda a comunidade
escolar, um local propicio a aprendizagem e desafiador, pois, na sua prépria organizacao, difere
das fileiras tradicionais da sala de aula. Sabe-se que, em algumas realidades, por muito tempo
o LI constituia um local temido por muitos professores por medo ou despreparo. Essa sala
informatizada deve servir para praticas inovadoras com as TD, onde os professores podem

redimensionar sua a¢ao docente. Entretanto, Silva (2002) afirma com propriedade que

[...] o computador precisa de sala de informaética e técnico para manté-la em
ordem e atualizada. [...] N&o quero que essas sugestdes sejam entendidas como
luxos ou supérfluos dentro de um espaco escolar, quero, sim isto sim, que estes
elementos sejam tomados imprescindiveis para uma educacdo que se volte
objetivamente para a midia em termos de producdo, circulagdo e fruicdo desse
espaco (Silva, 2002, p.34).

Quanto as respostas dos entrevistados sobre a melhoria da dindmica das aulas com a
utilizagdo das tecnologias digitais, foram obtidos os seguintes resultados: 10% consideram
regular; 30% consideram bom; e 60% consideram 6timo. Apesar desse posicionamento, 0s
entrevistados ndo deixaram de elencar algumas dificuldades que enfrentam no cotidiano da sala
de aula, como a falta de recursos tecnoldgicos e a necessidade de um planejamento que leve o0s
alunos a pensarem com as TD, que possam participar ativamente e tenham uma formag&o critica

voltada as tecnologias.
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Gréfico 5: Melhoria da dindmica das aulas com a utilizacdo das tecnologias digitais
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Fonte: Dados da pesquisa.

Diante das respostas apresentadas pelos entrevistados, entendemos que a utilizacdo das
tecnologias digitais se reflete na dindmica das aulas de forma bastante positiva. As TD
apresentam-se como “instrumentos capazes de redimensionar todo o processo de aquisi¢do do
conhecimento, uma vez que colocam a servi¢co do educador um mundo virtual novo com
inumeros recursos e estratégias”, afirmam Eugénio e Franca (2013, p. 24). Assim para atender
as expectativas e demandas dos professores, alguns aspectos merecem ser discutidos: como as
TD contribuem para a pratica pedagdgica e de que forma os professores sdo preparados e
formados para o uso das midias em sala de aula.

Discutindo esses aspectos, os entrevistados foram indagados sobre a existéncia de uma
formacdo continua tecnoldgica, se acontece, como é desenvolvida, que instituicdo oferece e
qual a influéncia dessa formacéo na pratica docente.

No &mbito da formac&o inicial dos entrevistados, convém ressaltar que existe um desafio
concernente a formacdo tecnologica dos professores e a sua atuagédo profissional. Tal situacéo
é decorrente de dois fatores: primeiro, a auséncia, nos cursos de formacéao inicial, de disciplina
voltada especificamente para a constituicdo de saberes que auxiliem no trabalho com as
tecnologias; segundo, a falta de uma formacdo pedagdgica continua para que os profissionais
discutam, reflitam e sejam levados a explorar as tecnologias digitais e suas potencialidades.

Tendo em vista estes e outros desafios, os entrevistados PB6, PM8, PM9 e P1MO relataram:

[...] na minha formac&o tive uma disciplina de informética béasica, onde foram
trabalhados conceitos basicos; ja na docéncia tivemos apenas um curso de
midias, de forma presencial, mas ndo avangou devido as dificuldades
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apresentadas por alguns professores, ficando apenas na apresentacdo de
recursos e sua utilizacdo (Entrevistado PB6).

Com fiz formagdo no formato EAD, tivemos um curso breve sobre as
tecnologias, onde foram apresentadas todas as ferramentas que iriamos
utilizar, tanto nas aulas via transmissao, como para a realizacdo das atividades
orientadas e avaliativas. No decorrer do curso, os professores faziam uso das
TD nas disciplinas, onde acho que faltou a execu¢do de atividades por nos
graduandos explorando esses recursos tecnoldgicos (Entrevistado PM8).

Na nossa pratica somos desafiados o tempo todo, o aluno é conhecedor das
tecnologias, aprendemos muito com eles. Procuro sempre fazer o uso dos
recursos tecnoldgicos, mas confesso que a falta de estrutura da escola com o
laboratério de informatica para essa dindmica de aulas é bem sofrida. [...]
sentimos falta de capacitacdo voltada para esse fim, o que também acaba
dificultando nosso trabalho em sala de aula, além da falta de investimentos em
recursos tecnoldgicos (Entrevistado PM9).

Em relagdo as midias na escola, muito ha o que buscar, fazer investimentos,
oferecer formacdo continua ao professor a fim de que ele possa realmente
fazer o uso adequado e consciente dos recursos tecnoldgicos na aula, levando
0 aluno a participar ativamente do processo de aprender (Entrevistado PM10).

Nos relatos de PB6, PM8, PM9 e PM10, ha indicacdo de alguns desafios: auséncia de
cursos como formacgdo continuada, auséncia de trabalhos que desenvolvam a constituicdo de
saberes na formacéo inicial com as tecnologias, estrutura da escola inadequada para explorar
atividades com as TD e falta de investimentos financeiros na compra de recursos tecnologicos.
Assim, o trabalho do professor é grande, pois tem de superar esses desafios para fazer a insercao
das tecnologias como suporte em suas a¢des pedagogicas.

No entanto, somente a formacdo do professor ndo € suficiente para solucionar essas
questBes; é necessario o desenvolvimento de politicas publicas que visem melhorar todo o
sistema educacional, desde os recursos tecnoldgicos, infraestrutura dos laboratérios de
informatica e formacéo continua do docente com apoio financeiro, a fim de melhorar as a¢des
docentes em sala de aula e, consequentemente, o interesse e 0 desempenho dos estudantes,
utilizando para isso as tecnologias digitais que estdo presentes no nosso cotidiano.

Diante das mudangas que vém ocorrendo na educacdo e das demandas do século XXI,
cabe-nos reforcar que ndo depende somente da estrutura fisica e de recursos tecnolégicos — a
formacéo docente se configura como aspecto primordial nesse contexto. Colocar os professores
em um processo continuo, tomando como ponto de partida os saberes experenciais, 0S
problemas e desafios da pratica significa colocar o educador num desenvolvimento profissional

com mudancas de praticas pedagogicas condizentes com a realidade educacional. Os frutos
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serdo colhidos, tanto por parte do docente que podera estar alcangando seus objetivos, quanto

do discente que podera estar envolvido num processo dinamico e construtivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a pesquisa colocamos o desafio de analisar a importancia da formacéo profissional
e tecnoldgica no processo de ensino e de aprendizagem de matemética, considerando as
trajetorias de formacdo e as praticas pedagdgicas dos professores. Procuramos direcionar as
reflexdes acerca da formacao docente e dos desafios enfrentados na insercdo das tecnologias
em sala de aula.

Frente as propostas de pesquisas ja realizadas e procurando entender o processo de
formacgdo docente, nos propusemos a responder ao seguinte questionamento: como 0S
professores concebem sua formacdo profissional e tecnoldgica a partir de suas trajetorias e
quais os desafios para a formacéo docente?

Ao analisar os questionarios e as entrevistas semiestruturadas realizadas com docentes
das escolas dos Anos Finais do Ensino Fundamental do municipio de Caculé, observamos que
todos os professores tém uma visdo ampla em relacdo ao processo de formacédo académica para
sua atuacdo docente, frente as mudancas, inquietacdes e transformacgdes continuas que ocorrem
fora dos muros da escola e na propria escola.

Entendemos que a formacéo profissional ndo se encerra com a graduacéo; ela constitui
um desafio permanente, pois as praticas pedagdgicas devem ser repensadas constantemente ja
que os sujeitos envolvidos no processo também sofrem mudancas. Considerando que as
inovagdes tecnologicas ocorrem de forma muito répida, impde-se a necessidade de
modificacBes de atitudes, principalmente em relacdo a aquisicao de novas posturas, a disposi¢cdo
de aprender a aprender, de lidar com situagfes novas e ser dinamico e flexivel.

Analisando o atual quadro de professores de matematica dos Anos Finais do Ensino
Fundamental das escolas da Rede Municipal de Ensino do municipio de Caculé, na BA,
constatamos que os profissionais sdo habilitados em diversos componentes curriculares, alguns
trabalham com disciplina que muitas vezes ndo condiz com sua formacéo, assumindo carga
horéria de outros componentes curriculares por situacfes especiais da unidade escolar.

Os docentes revelaram que a opc¢do pelo ensino da matematica se deu em razdo da
afinidade com a disciplina. Sendo assim, seria possivel considerar a afinidade como condi¢éo
suficiente para lecionar matematica? O professor que tem afinidade com a disciplina terd mais
prazer no exercicio de sua profissdo e podera desperta-la também em seus alunos? E evidente
que esta € uma condigdo necessaria, mas esta longe de ser suficiente. De nada adiantara se esse

prazer ndo vier acompanhado do dominio de contedos, conhecimento de metodologias e de
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técnicas para o uso dos recursos — fatores determinantes para o desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas que repercutem em uma aprendizagem de qualidade.

Os professores entrevistados consideram a formacéo profissional importante para a
pratica educativa, porém alegam a necessidade da formacéo continuada, que conduza a reflexéo
sobre a pratica docente, a fim de examinar métodos, técnicas e atitudes, ou seja, realizar um
processo constante de avaliacdo da pratica pedagdgica.

Conscientes dessa condicdo, os docentes procuram, na medida do possivel, participar de
cursos de aperfeicoamento, quando sdo oferecidos, para que possam subsidia-los na melhoria
de sua qualificacdo. Em razdo, porém, da excessiva carga horaria de trabalho, ha professores
que ndo dispdem de tempo habil para isso e acabam recorrendo a experiéncia diaria como forma
de qualificacdo profissional. Sabemos ser importante a experiéncia, mas nao suficiente para
melhoria da pratica do professor, pois é necessario que ela, a experiéncia, seja alimentada por
uma bagagem teorica capaz de dar condi¢es ao professor de investigar e pesquisar questdes
inerentes a sua area de ensino.

Em relacdo a insercdo de novas tecnologias nas praticas pedagdgicas, observamos que
todos os entrevistados compartilham da mesma opinido, isto é, sdo favoraveis a essa insercao.
Porém, afirmam que deve ser oferecida aos professores uma formacdo continua, devem ser
disponibilizados recursos da tecnologia que tornem as aulas mais dindmicas e criativas,
ampliando o conceito de espaco e tempo, e condi¢des para que a transformacdo ocorra.

No tocante ao nivel de conhecimento dos professores sobre o uso dos recursos
tecnoldgicos, a maior parte do entrevistados afirma ter conhecimento médio, mas tem que
buscado desenvolver as habilidades com as TD por iniciativa propria; relata a auséncia de apoio
pedagdgico por parte da instituicdo escolar, no sentido de propor formacdo continua para
aperfeicoamento e aprimoramento das TD; alega falta de investimentos por parte dos 6rgéos
competentes em novas tecnologias educacionais e falta de manutencdo dos laboratérios de
informatica. Assim, tratando-se dos entraves, os professores destacam a falta de estrutura, de
investimento, de equipamentos funcionais e a debilidade da rede de Internet.

E claro que os saberes praticos adquiridos pelos professores por meio de experiéncias,
interacdo com colegas e processos reflexivos, que constituem suas praticas profissionais, séo
fatores que contribuem para o enriquecimento e a insercdo das TD.

Os profissionais deixam transparecer a necessidade de mudanca na forma de pensar e
agir, ja que alguns deles sdo resistentes, inseguros e necessitam de tempo para realizar processos

formativos que os levem a uma postura critica em relacdo a inser¢do das TD na sua pratica
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pedagogica. Sentem a necessidade de refletir e discutir acerca das a¢des, dos beneficios e das
potencialidades proporcionadas pelas tecnologias.

Confirmam que a tecnologia aplicada ao ensino de matematica contribui na
aprendizagem do estudante, transformando a sala de aula num ambiente participativo e
dindmico, tornando o professor mediador do conhecimento, e o0 estudante, sujeito do processo
de construcdo do conhecimento.

Percebemos a necessidade de uma formagao mais ampla e continua para que o professor
se mantenha informado sobre as novas tendéncias e principios metodoldgicos no ensino da
matematica, a exemplo da insercdo das tecnologias no ensino, que hoje se torna uma
necessidade na pratica pedagdgica. Essa formacao continua seria com participa¢do em cursos,
palestras ou seminarios, ou, ainda, nas atividades complementares com discussdes e debates
com colegas dentro do proprio ambiente de trabalho.

Considerando que, nos tempos atuais, a educagdo passa por muitas mudancas,
colocando os sujeitos a se envolverem num processo dinamico e reflexivo, acreditamos que a
oferta de propostas de formacéo continua deve promover no meio educacional um ambiente de
construcdo de saberes compartilhados e indispensaveis a pratica educativa e ao
desenvolvimento profissional.

Assim, podemos considerar que é no exercicio da fungdo, na sua acdo docente que 0s
professores conseguem desenvolvimento profissional. No entanto, “a implementacdo de
mudancas pedagogicas que envolvam a inclusdo das tecnologias demanda tempo, investimento
e desenvolvimento de habilidades que vao muito além da utilizacdo particular, pois trata-se da
utilizacao em agdes de ensino, em sala de aula”, (Ribeiro; Sant’ Ana; Sant’Ana, 2021). Diante
do enfrentamento e da superacdo dos desafios advindos com as inovagGes tecnoldgicas, o
educador deve buscar praticas que influenciem na constituicdo de novas formas de construcao
do conhecimento.

Desse modo, diante de todas as reflexdes sobre a formacéo profissional e tecnoldgica,
constatamos a necessidade de uma formacgdo continuada ndo no sentido de levar novas
informacdes aos docentes, mas de construir contextos que possibilitem a formacdo na pratica
docente, levando em consideracdo os saberes construidos na formagcéo inicial, na experiéncia,
na acao docente, fundamentais para a transformacao dos envolvidos nos processos de ensino e
de aprendizagem.

Pretendemos com este estudo inspirar outras experiéncias, abrindo debates no campo

das tecnologias e da formacdo profissional com relevancia nos processos de ensino e de
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aprendizagem de matematica. Esperamos que os resultados possam contribuir na construcao do
conhecimento cientifico, tanto a respeito da formacao profissional com a utilizacdo das TD,
quanto na pratica dos professores que ensinam matematica, enfrentando os desafios e abragcando
as possibilidades e as potencialidades dos recursos tecnoldgicos.

Por fim, afirmamos que este estudo se constitui numa reflexdo sobre o processo de
formacéo docente, observando o conhecimento profissional e tecnoldgico e os diversos fatores
que interferem na acdo pedagogica voltada para a transformacéo do sujeito, da educacgéo e da

sociedade.



76

REFERENCIAS

BAIRRAL, M. A. Discurso, interacdo e aprendizagem matematica em ambientes virtuais
a distancia. Seropédica, Rio de Janeiro: Editora Universidade Rural, 2007.

BARDIN, L. Anélise de contetdo. Lisboa: Edi¢des 70, 2004.

BARRETO, A. F.; SANT’ANA, C. D. C.; SANT’ANA, I. P. A gamificacdo no processo de
ensino e aprendizagem da Matematica por meio da Webquest e do Scratch. Revista De
Iniciacdo a Docéncia, v. 4, n. 1, p. 44 — 59, jan 2020. Disponivel em: https://periodicos2.
uesb.br/index.php/rid/article/view/6144. Acesso em: 19 mai. 2023.

BEHRENS, M. A. Projetos de aprendizagem colaborativa num paradigma emergente. In:
MORAN, J.M; MASSETO, M.T; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagao
pedagogica. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2000.

BENCINI, R. 10 motivos para ser professor. Nova Escola, Sdo Paulo, v.146, p 64, out.2001.

BOGDAN, R. C.; BIKLEN, S. K. Investigacdo qualitativa em educac¢do: uma introducéo a
teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994. p. 49

BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informética e educacdo matematica. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003. p.51.

BORBA, M. C.; SCUCUGLIA, R. R. S.; GADANIDIS, G. Fases das Tecnologias Digitais
em Educacao Matematica: sala de aula e internet em movimento. 2.ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais: introducdo aos
parametros curriculares nacionais. Brasilia: MEC/SEE, 1997. p.67.

BRASIL. Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacdo continuada. Diério Oficial da Unido. Brasilia, DF, 02 jul. 2015.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Ensino Médio. Parametros Curriculares Nacionais.
Ensino Médio; Brasilia: MEC/Secretaria da Educacédo Basica, 2000. p. 71.

BRITO, C. S. Desafios e percepc6es docentes acerca da gamificacdo no ensino de
matematica a partir de um processo de formacao. Dissertacdo (Mestrado em Ensino) -
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, 2020.

BRITO, C. S.; SANT’ANA, C. C. Formagao docente e jogos digitais no ensino de
matematica. EDUCA - Revista Multidisciplinar em Educacao, [S. I.], v. 7, n. 17, p. 415-
434, 2020. DOI: 10.26568/2359-2087.2020.4100. Disponivel em: https://periodicos.
unir.br/index.php/EDUCA/article/view/4100. Acesso em: 20 mai. 2023,



77

BRITO, G. da S.; PURIFICACAO, I. Educagio e novas tecnologias: um repensar. Curitiba:
IBPEX, 2006.

CONCEICAO, D.L; ZAMPERETTI, M.P. Praticas de ensino com aplicativo Photomath:
narrativas digitais produzidas por professores brasileiros. Revista Com a Palavra, O
Professor. Vitoria da Conquista, p.87, v.6, n.16, set./dez.2021.

CORREIA, D. S; SILVA, A. F, G; SANTANA, I. P. Investigacédo acerca dos conhecimentos
necessarios para a formacgéo do professor de matematica presentes na matriz curricular de um
curso de licenciatura. In: SANT’ANA 1. P; SANT’ANA C.C; AMARAL, R.S. Grupo de
Estudos em Educacdo Matematica: a¢Oes cooperativas e colaborativas constituidas por
varias vozes. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2015.

CORTELA, B. S.C; CORTELA, C.C; SOUZA B.B. Qualidade de vida de professores e
possiveis melhorias a partir de atividades conjuntas. Revista Com a Palavra o Professor.
Vitoria da Conquista, p.84, v.5, n.11, set./dez. 2020.

D’AMBROSIO, U. Educacio Matematica: da teoria a pratica — Ed. 4. S&o Paulo. Papirus,
1988 (p. 79 — 108).

DEMO, P. Desafios Modernos da Educacéo. Petropolis, Vozes, 1993.

DINIZ-PEREIRA, J. E; SOARES, C. C. Formagéo continuada de professores na Rede
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte: o que dizem as teses e dissertacdes (1986-2005)
sobre o assunto? Revista Didlogo Educacional. Parand, vol. 10, n.30, mai./ago. p. 344, 2010

DINIZ-PEREIRA, J.E; FLORES, M.J.B.P; FERNANDES, F.S. Principios gerais para a
reforma dos cursos de licenciatura no Brasil. Interfaces da Educacéo. Paranaiba, v.12, n.34,
p. 589-595, 2021

EUGENIO, B. G; FRANCA, E.S.N. Formagdo docente e novas tecnologias. In: BARRETO,
D.A.B; BRENNAND, E.G.G. Perspectivas interdisciplinares sobre educacéo e
tecnologias. Jodo Pessoa: Editora UFPB, 2013.

FERNANDES, C. A procura da senha da vida-de-senha a aula dial6gica? Aulas: génese,
dimensGes, principios e praticas. Campinas Papirus, 2008. p. 159

FERRARI, M.; FUSCO, K. O curso de magistério vai acabar? Nova Escola, 19 (172): 32 -
34, maio 2004.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. Investigacdo em educacdo matematica percursos
tedricos e metodoldgicos. Campinas: Autores associados, 2006.

FIORENTINI, D. Formacé&o de professores de matematica: explorando novos caminhos
com outros olhares. Campinas: Mercado de Letras, 2003.

FLICK, U. Introducéo a metodologia de pesquisa: um guia para iniciantes. 3. ed. Porto
Alegre: Artmed, 2009.



78

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Editora Paz e Terra, 2008.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 27 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1986.

GARCIA, C. M. Formagcao de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto Ed.,
1999.

GARCIA, V. C. Pensando formas concretas para a pratica docente no curriculo dos
cursos de licenciatura em Matematica. In: VIII Encontro Galcho de Educacdo Matematica,
2003, Pelotas. Anais do VIII Encontro Galcho de Educacdo Matematica. 2003.

GIL, A. C. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 5 ed. Sao Paulo: Atlas, 1999.

GIL-PEREZ, D. Orientacdes didaticas para a formagéo continuada de professores de
Ciéncias. In: Menezes, L.C. Formacao continuada de professores de ciéncias no contexto
ibero-americano. 2.ed. Campinas, Autores Associados, 2001.

IMBERNON, F. Formacao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza.
9. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

IMBERNON, F. Formag&o permanente do professorado: novas tendéncias. S&o Paulo:
Cortez Editora, 2009.

INEP/MEC. Dados do IDEB. indice de desenvolvimento da Educacio Basica — ldeb.
Disponivel em: <http://ideb.inep.gov.br/>. Acesso em dez. 2021.

JOLANDEK, E. G; PEREIRA, A.L; MENDES, L.O R. Avaliacdo em larga escala e curriculo:
relacdes entre 0 PISA e a BNCC. Com a Palavra, O Professor. Vitéria da Conquista, n .4,
v.10, 245-268, set./dez, 2019. Disponivel em:
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/370. Acesso em 08. mai.2023.

KENSKI, V. M. Educacéo e tecnologias: 0 novo ritmo da informagdo. Campinas: Papirus,
2007.

KENSKI, V.M. Novas tecnologias. O redimensionamento do espaco e do tempo e 0s
impactos no trabalho docente. In: Revista Brasileira de Educagédo n.7. Associagdo Nacional
de Pés-graduacdo e Pesquisa em Educacéo. Jan.-abril.,1998.

KENSKI, V. M. Tecnologias e 0 ensino presencial e a distancia. 3. Ed. Campinas: Papirus,
2007. 157p.

KINCHELOE, J. A formacé&o do professor como compromisso politico: Mapeando o pds-
moderno. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

LORENZATO, S. Para aprender matematica. 3. Ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2010.

LUDKE, M.; ANDRE, M.E.D.A. Pesquisas em Educacéo: abordagens qualitativas. Rio de
Janeiro: EPU, 2013.


http://ideb.inep.gov.br/
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/370

79

MAY, T. Pesquisa social: questdes, métodos e processos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MEIRA DA SILVA, V.; SANT’ANA, C. de C.; SANT’ANA, I. P. Pesquisas que
relacionam matematica e arte: uma analise dos trabalhos publicados na biblioteca digital
brasileira de teses e dissertacdes. Com a Palavra, o Professor, [S. I.], v. 7, n. 18, p. 35-56,
2022. DOI: 10.23864/cpp. v7i18.860. Disponivel em:
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/860. Acesso em: 21 mai. 2023.

MELOTTO, R; CARDOSO, V.C. Uso do software GeoGebra: uma aprendizagem
significativa de func@es. Revista Com a Palavra, O Professor. Vitoria da Conquista, p.193,
v.7,n.19, set./dez, 2022.

MENDES, T.C; CLOCK, L. M; BACCON, A. L. P. Aspectos positivos e negativos da
profissdo docente: entre a satisfacdo e o desejo do professor. Revista Com a Palavra o
Professor. Vitoria da Conquista, p.78, v.1, n.1, out./dez, 2016.

MINAYO, M. C. de S. Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade. Petrépolis, RJ:
Vozes, 1994.

MORAN, J.M. A educacdo que desejamos: Novos Desafios e como chegar la. Papirus,
2007, p. 101.

MORAN, J.M. Novas tecnologias e mediacdo pedagogica. Campinas: Papirus, 2004.
MORAN, J.M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias audiovisuais e
telematicas. In: MASETTO, M.T; BEHRENS, M.A(Org.). Novas tecnologias e mediacéo
pedagogica. 7 ed. Campinas: Papirus, 2000.

NOVOA, A. Escola nova. A revista do Professor. Ed. Abril. Ano. 2002, p,23.

NOVOA, A. O passado e o presente dos professores”. In: Novoa, A. (org). Profissdo
professor. Porto, Porto Editora, 1991.

NOVOA, A. Os novos pensadores da educagao. Revista Nova Escola, n. 154, p. 23, ago.
2002.

NOVOA, A. Os professores e a sua formagcao. 2. Ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995.
PACHECO, E.F. Utilizando o software GeoGebra no ensino da Matematica: uma ferramenta
para construcdo de graficos de paradbolas e elipses no 3° ano do Ensino Medio. Debates em

Educacéo, Macei0, v. 11, n°® 24, mai/ago.2019.

PCN — Parametros Curriculares Nacionais: Matematica/ Secretaria de Educacéo
Fundamental — Brasilia: MEC/ SEF, 1998. P.148.

PEDREIRA, A. Informatica no ensino da matematica. FTC Ead. Salvador, 2006.



80

PEREIRA, P. S.; ANDRADE, S. V. Tecnologias digitais e as praticas pedagdgicas dos
professores de matematica da educacédo basica. Com a Palavra, O Professor, 1(1), 57—
73.Disponivel em: http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/66. Acesso em:
1.0ut.2022.

PEREIRA, P.S; PARDIN, J.F.S; NOGUEIRA, K.F.P. Um olhar para a postura reflexiva dos
professores e dos futuros professores da educacdo basica. In: SANT’ANA I. P; SANT’ANA
C.C; AMARAL, R.S. Grupo de Estudos em Educacdo Matematica: acbes cooperativas e
colaborativas constituidas por varias vozes. Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2015

PIMENTA, S. G. Docéncia no ensino superior. S&o Paulo: Cortez, 2002.

PIMENTA, S.G; GHEDIN. E. Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um
conceito. 4 ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

PIMENTA, S. G. Formacéo de professores: identidade e saberes da docéncia. 8. Ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2012.

PRETTO, N. L. Educagdes, culturas e hackeres: escritos e reflexdes. Edufba: Salvador,
2017.

RIBEIRO E. S; SANT’ANA 1. P; SANT’ANA C.C. Desafios do ensino de matematica com
tecnologias digitais nos anos iniciais. Roteiro, Joagaba, v.46, jan./dez.2021. DOI:
10.18593/r. v46i.23740. Disponivel

em: https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/23740. Acesso em: 15 jan. 2023.

RICHIT, A. Tecnologias digitais em educacao: perspectivas tedricas e metodolégicas sobre
formacéo e pratica docente. Curitiba, PR: CRV, 2010.

ROITMAN, R. “Preparo de professores: Desafio da nova tecnologia”. In Simposio
Brasileiro de Informética Educativa (I SBIE). Anais. Rio de Janeiro, SBC, 1990.

ROMANOWSKI, J. P. Formacdo e Profissionalizacdo docente. Curitiba: Ibpex, 2007.
LOIOLA, Rita. Formacéo continuada. Revista nova escola. Sdo Paulo: Editora Abril. N°:
222.p.89, maio 20009.

ROSA, M. Inovacao na pratica docente: iniciando pela concepcao da cyberformacdo com
professores de matematica — A formacdo-docente-com-tecnologias-digitais. In: XII Encontro
Gaucho de Educacdo Matematica, 2015, Porto Alegre

ROSA, M. A Construcéo de Identidades Online por meio do Role Playing Game:
relacBes com o ensino e aprendizagem de matematica em um curso a distancia. Tese
(Doutorado em Educacdo Matematica) - UNESP, Rio Claro, 2008.

ROSA, M.; DANTAS, D. M. Criatividade Tecnoldgica: um estudo sobre a construcéo de
Atividades-Matematicas-com-Tecnologias-Digitais por professores/as em Cyberformacao.
Zetetiké, Campinas, SP, v.28, p.2, 2020.


http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/66
https://periodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/23740

81

ROSA, M., Cyberformacéo com Professores de Matematica: interconexdes com experiéncias
estéticas na cultura digital. In.: ROSA, M. BAIRRAL, M. A. AMARAL, R. B. Educagao
Matematica, Tecnologias Digitais e Educacéo a Distancia: pesquisas contemporaneas.
Natal (RN): Editora da Fisica, 2015.

SANT’ANA, C. C.; SANTANA, L. P. A constru¢do do Grupo de Estudos em Educagao
Matematica: GEEM. REMATEC, v. 6, n. 8, p. 43-45, 4 abr. 2011. Disponivel em:
https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/385/385. Acesso em 20.mai.2023.

SANT’ANA, C. de C. In: Formacéao de professores, Curriculo e Gestdo Educacional.
Organizadores: Claudio Pinto Nunes; Nilma Margarida de Castro Crusoé. Curitiba: Editora
CRV, 2015.

SANT ANA, C.C. A matematica no projeto Ciéncia na Escola: a busca da autonomia dos
alunos. 2008. 149 p. Tese (Doutorado em Educacéo) — Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educacdo. Campinas-SP, 2008.

SANT’ANA, F. P.; SANT’ANA, I. P; SANT’ANA, C. de C. Uma utilizacdo do ChatGPT no
ensino. Com a Palavra, O Professor, 8(20), 74-86. Disponivel em:
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/951. Acesso em 19.mai.23.

SANTOS, L. R.; MATOS, M. L.; SANT’ANA, I. P. As Tendéncias em Educacao Matematica
na percepcao de professores de matematica. Revista de Educacao Matematica, [S. I.], v. 18,
p. €021005, 2021. DOI: 10.37001/remat25269062v17id392. Disponivel em:
https://www.revistasbemsp.com.br/index.php/REMat-SP/article/view/392. Acesso em: 20
mai. 2023.

SCHON, D. A. Train teachers as reflective practitioners. Teachers and their training. Lisbon:
Don Quixote, v. 2, 1992.

SHULMAN, L. S. Those Who understand: Knowledge Growth. In: Teaching. Educational
Researcher, v -15, n — 2, 1986, p. 4-14.

SILVA, E. T. Veiculos e Linguagens do mundo contemporaneo: a educacao do leitor para as
encruzilhadas da midia. In: Salto para o futuro, 2002, p. 33-37.

SOARES, T. S.S Formacéo docente: mapeando conceitos e construindo significados. In:
SANT’ANA I. P; SANT’ANA C.C; AMARAL, R.S. Grupo de Estudos em Educacgéo
Matematica: acdes cooperativas e colaborativas constituidas por varias vozes. Sao
Carlos: Pedro & Joéo Editores, 2015.SILVA, D. F; GONCALVES, P. S; OLIVEIRA, T. C.
Processo de formacdo inicial de Professores de Matematica no contexto do PIBID/IFMG:
aprendizagens da docéncia evidenciadas pelos egressos. Com a Palavra, O Professor, 2(2),
92-111. Disponivel em: http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/152, Acesso
em: 23 mai.2023

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. 17 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.


https://www.rematec.net.br/index.php/rematec/article/view/385/385
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/951
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/152

82

VALENTE, J.A. Computadores e conhecimento: repensando a educagdo. Campinas:
UNICAMP, 2000.

VALENTE, J.A. Formacéao de educadores para o0 uso da informatica na escola. Campinas:
Unicamp/Nied, 2003.

VASCONCELLOS, M.J. E. Pensamento sistémico: o novo paradigma da ciéncia. Campinas:
Papirus, 2002.

VASCONCELOQOS, C.A; SANTOS, J.C. de S. ContribuicGes das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo a préatica dos professores de Matematica. Revista Com a Palavra, O Professor.
Vitoria da Conquista, v. 6, n.16 p. 205-228, 2021. Disponivel em:
http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/575. Acesso em: 7 mai. 2023.

VEIGA, I. P. A aventura de formar professores. Campinas, SP: Papirus, 2009.
VICENTIN, D.M; SOUTO, D.L.P. Mudanc¢a de ambientes escolares quanto ao uso das
tecnologias digitais: alguns indicativos. Revista Com a Palavra, O Professor. Vitoria da

Conquista, p.69, v.6, n.16, set./dez, 2021.

ZEICHNER, K.M. A pesquisa na formagéo e no trabalho docente. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002. p. 67.


http://revista.geem.mat.br/index.php/CPP/article/view/575

APENDICES

83



APENDICE A
FORMULARIO - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEn

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:
Formacéo tecnoldgica docente do professor de matematica dos anos finais do ensino

fundamental, nas escolas da rede pablica no municipio de Caculé.

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL:

Alexandre Francisco Brito (mestrando)

Cel.: (77) 98115 8306 E-mail: xandecle123@gmail.com
Orientador: Prof. Dr. Claudinei de Camargo Sant’Ana

— ROTEIRO
1. Tempo de magistério: Idade: Sexo:

2.Formacado inicial: (curso-instituicdo-ano de inicio e de concluséao)

3. Apos o inicio de sua docéncia, participou de algum curso de aperfeicoamento na area?

4.Quais as instituicbes que promoveram estes cursos?

5. Qual a sua carga horaria de trabalho?

6.0 que levou a optar por ensinar matematica?
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7.Vocé considera a formacao profissional importante para sua pratica pedagogica?

8.Vocé considera sua formacao profissional satisfatdria para o ensino da matematica?

9.Participa de cursos de aprimoramento dentro da disciplina que leciona?

10. Recebe algum estimulo para isso? Qual?

11.Quiais suas perspectivas com relacdo a melhoria da sua formacéo?

12.Quais conhecimentos pedagdgicos vocé construiu durante sua formacdo (inicial ou
continuada)? E quais as contribui¢des desses conhecimentos construidos para a sua préatica

docente?

13. Considera que a metodologia usada por vocé da plenas condi¢des para que o aluno

assimile os contedidos ministrados?

14 Quais as estratégias e recursos de ensino da Matematica que vocé utiliza na sua acao

docente? Por qué? Dé exemplos.
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15. Esté satisfeito com a atual situacdo do ensino da matematica?

16. Esté satisfeito com os resultados que vem obtendo com relacdo a aprendizagem dos seus

alunos?

17. Percebeu alguma melhoria em sua préatica de ensino de quando comecou a lecionar?

18. Se sim, atribui essa melhoria a experiéncia do cotidiano?

19.Quais as dificuldades encontradas por vocé no que se refere ao ensina da Matematica?

20. Qual o papel do professor de Matematica?

21. Atualmente vocé se sente preparada para ensinar Matematica aos alunos? O que gostaria

de agregar a sua formagéo?
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Tecnologias

Esta quase acabando!!!

Atualmente, a tecnologia com os recursos tecnoldgicos sdo conceituados como recursos de
exceléncia, uma grande alternativa para os problemas da educagdo. Entende-se que sua
utilizacdo em sala de aula possibilitard um estilo de pensar inovador, que revitaliza a mente
humana apontando para as suas multiplas capacidades. Assim, o0 campo de discussdo e estudo
sobre o uso de tecnologias na sala de aula se amplia a cada dia, esse € 0 momento de mudancas
de posturas e aquisicdo de novas préaticas e novos conhecimentos. Nesse sentido, convido vocé
a responder algumas perguntas sobre essa tematica.

1. Vocé costuma usar alguma tecnologia? Qual (is)? Com qual finalidade?

2.Na graduacéo, fez alguma disciplina relacionada com tecnologia educacional? Qual?

3.Ja fez algum curso de Informética ap6s ou durante a graduacdo? Qual? Com que finalidade?

4.Quais tecnologias que estdo disponiveis na escola em que trabalha para o seu uso e de seus
alunos?

()TV ( )DVDPlayer ( )Internet ( )Filmadora ( ) Notebook ( ) Datashow
() Computador () Maquina Fotogréafica Digital

() Softwares Quais?
( ) Jogos Quais? ()
Outros

5.Com que finalidade elas sao utilizadas na escola?

6.As tecnologias disponiveis na escola em que trabalha tem facil acesso para que vocé possa

usar com seus alunos?
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7.Quais procedimentos sdo necessarios para que possa inseri-las nas suas atividades

pedagdgicas?

8.Qual a sua opinido sobre a inser¢do das tecnologias em atividades pedagogicas?

9. Tem planos de usar algum software em sala de aula ainda este ano?
( )Sim( )Nao

10. Qual (is) softwares pretende usar?

() GeoGebra

( ) HagaQué

() Editor de Video (Kino, Movie Maker,...)

() Nenhum software

() Outro

Obrigado pela participacao!!!!
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APENDICE B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. INFORMACOES INICIAIS
1.1 Nome?

1.2 Trajetoria de vida:

1.3 Onde nasceu?

1.4 Onde passou a infancia?

1.5 Como foi sua vida estudantil?

2. FORMACAO

2.1 Possui curso superior?

2.2 Em qual ano se formou?

2.3 No seu curso, em quais momentos utilizou as tecnologias?

3. TRAJETORIA PROFISSIONAL

3.1 Escola em que atua.

3.2 Ha quanto tempo exerce a profissao?

3.3 Qual a visao geral que vocé possui sobre ser professor hoje?

3.4 Quais sdo as demandas, necessidades da profissdo de professor hoje?

3.5 Como se deu sua trajetoria desde quando concluiu a graduacéo até chegar a instituicdo que
ensina?

3.6 Por que escolheu esta profissdo? Como se deu a escolha da profissdo? Houve incentivo:
pais, professores(as) ou outros?

3.7 Alguma vez pensou em atuar em outra area? Em algum momento vocé pensou em desistir?
3.8 Quiais as principais dificuldades enfrentadas na sua vida profissional?

4. EXERCICIO PROFISSIONAL, EXPERIENCIA E INFORMACOES SOBRE AS
TDIC.

Experiéncia com o trabalho com a Matematica

4.1 Como vocé desenvolve suas aulas?

4.2 Quais recursos utiliza para aulas?

4.3 O que vocé conhece de tecnologias?

4.4 No seu cotidiano faz o uso de que tecnologias?

4.5 E, na sala de aula o que vocé utiliza de tecnologias?

4.6 De que maneira entende a tecnologia na vida do professor?

4.7 Em sua formacéo houve incorporacédo do uso da insercéo das TDIC? De que forma?

4.8 Como vocé incorpora as TDIC em suas aulas? Ou néo as utiliza?

4.9 Vocé considera o uso das TDIC importante para o ensino? Por qué?

4.10 Na sua percepcdo, quais sdo 0s motivos que impedem ou dificultam o uso das TDIC em
sala de aula?

4.11 Qual (ais) dificuldade (s) vocé encontra em planejar e executar aulas de Matematica
utilizando as novas tecnologias?

4.12 Que tipos de conhecimentos considera que o professor de Matematica precisa possuir para
uma pratica eficaz com tecnologias?

4.13 A escola possui Laboratorio de Informatica?

4.14 VVocé costuma levar seus alunos ao laboratério? Com qual frequéncia?

4.15 Quais sdo os recursos tecnoldgicos que a escola dispde?
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4.16 Vocé concorda que o uso das tecnologias digitais melhora a dindmica das aulas? Por qué?
4.17 Ja teve alguma surpresa ou algum problema com o uso das tecnologias digitais?

4.18 Vocé ja participou de cursos de formagdo continuada para o uso das TDIC? Quais?

4.19 Qual a instituicdo que ofereceu essa(s) formacao(0es)?

4.20 O fato de participar de formacéo continuada para o uso das TDIC foi suficiente para sua
incorporacdo na préatica pedagdgica?

4.21 O que vocé gostaria de acrescentar em relagdo as tecnologias?
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Apéndice C
TCLE

&

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLRECIDO
Caro(a) Senhor(a),

Convido para participar da pesquisa sobre sua formacgdo profissional e suas praticas
pedagdgicas, de responsabilidade do pesquisador Alexandre Francisco Brito, mestrando do
Programa de Pds-graduacdo em Ensino, integrado a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia, que tem como objetivo analisar a importancia da formacéo profissional e tecnoldgica
para o processo de ensino e de aprendizagem da Matematica. Entre os beneficios dessa pesquisa
pretende-se conscientizar os professores da importancia da formacéo inicial e continuada para
0 processo ensino-aprendizagem, despertando no educador a importancia da construcao de sua
identidade profissional no decorre de sua trajetdria e reflexdo sobre suas préaticas pedagdgicas.
A participacdo nesta pesquisa € voluntaria e ndo havera nenhuma despesa ou remuneragao
resultante dela. Garante se que sua identidade sera mantida em sigilo e, portanto, ndo sera
identificado. Podera a qualquer momento desistir, retirar sua participacdo, sua recusa ndo lhe
trard nenhum prejuizo em relagdo ao pesquisador. As informacdes obtidas serdo guardadas por
mim e poderdo ser excluidas a qualquer momento pelo entrevistado caso 0 mesmo solicite,
quaisquer duvidas serdo esclarecidas pelo pesquisador. Declaro estar ciente de que as
informacdes prestadas serdo analisadas e utilizadas na investigacdo da questdo proposta pela

pesquisa, mas sera garantido o anonimato dos participantes.
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Eu, fui informado(a) dos

objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que
a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a decisdo de
participar se assim o desejar. Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

davidas.

Caculé, de de 20

Assinatura do(a) pesquisador(a)

Assinatura do(a) participante

Impressao digital — se for o caso
Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : ALEXANDRE FRANCISCO BRITO
ENDERECO: RUA Vereadora Neuza Fernandes, n.201 Fone (77) 981158306
Bairro: Séo Cristovao

Email: xandecle123@gmail.com

CEP/UESB - COMITE DE ETICA EM PESQUISA
ENDERECO: RUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N
UESB JEQUIE (BA)
CEP: 45206-190
FONE: (73) 3528-9727
EMAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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