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RESUMO

Com este trabalho, intitulado “Experiéncias formativas e autoformativas entre docentes dos
anos iniciais”, objetivou-se investigar a maneira como os professores do ensino fundamental
da Rede Municipal de Vitoria da Conquista/BA experienciaram a necessidade de reinventar
suas praticas pedagdgicas diante dos desafios impostos pela Pandemia da COVID-19.
Compreender esse processo faz-se necessario diante da possibilidade de novos cenarios
pandémicos e da forca da rede colaborativa desenvolvida pelos educadores. O estudo possuli
uma abordagem quantitativa, exploratoria e descritiva, utilizando técnicas de pesquisa de
campo. Os dados foram coletados por meio de questionarios aplicados aos professores da rede
municipal de educagdo que trabalharam durante o ensino remotoemergencial. A analise dos
dados foi realizada utilizando-se 0 método da Analise de Contedo de Bardin. Os resultados
revelaram que a pandemia amplificou problemas e dificuldades ja existentes na educacédo,
como a falta de preparo dos professores para lidar com novas tecnologias e a falta de acesso a
internet por parte dos alunos oriundos da classe trabalhadora, que tiveram de lidar com
maultiplas limitacGes no seu processo de aprendizagem. Durante o estudo, algumas questdes
levantadas pelos professores, como a falta de uma formagao voltada para o uso de ferramentas
tecnoldgicas necessarias para o ensino remoto, foram confirmadas pela propria Secretaria da
Educacdo quando diz ter proporcionado a formac&o no inicio de 2021, ap6s um ano de ensino
remoto. Apesar dos desafios enfrentados pela categoria docente, incluindo a falta de
oferecimento de formacdo adequada por parte dos Orgdos gestores, os professores
evidenciaram a importancia da colaboracdo e do compartilhamento de saberes no
enfrentamento de situagfes emergenciais como a pandemia da COVID-19. A pesquisa
proporcionou reflexbes sobre a relevancia da formacdo continuada, destacando a
potencialidade das redes colaborativas desenvolvidas pelos professores durante o ensino
remoto. Espera-se com este estudo evidenciar a importancia da formacdo continuada para o
trabalho docente no que diz respeito ao enfrentamento de questdes sociais, pedagogicas,
sanitarias ou de qualquer outra natureza.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Capacitagdo docente. Ensino remoto. Covid-109.
Pandemia.



ABSTRACT

With this work entitled “Formative and self-training experiences among teachers in the initial
years, the objective was to investigate the way in which elementary school teachers in the
Municipal Network of Vitoria da Conquista/BA experienced the need to reinvent their
pedagogical practices in the face of the challenges imposed by the COVID-19 pandemic.
Understanding this process is necessary given the possibility of new pandemic scenarios and
the strength of the collaborative network developed by educators. The study has a
quantitative, exploratory and descriptive approach, using field research techniques. Data were
collected through questionnaires applied to teachers from the municipal education network
who worked during emergency remote teaching. Data analysis was carried out using Bardin's
Content Analysis method. The results revealed that the pandemicamplified existing problems
and difficulties in education, such as the lack of preparation of teachers to deal with new
technologies and the lack of internet access for students from the working class who had to
deal with multiple limitations in their your learning process. During the study, some issues
raised by teachers, such as the lack of training focused onthe use of technological tools
necessary for remote teaching, were confirmed by the Department of Education itself when it
said it provided training at the beginning of 2021, after a year of remote teaching. Despite the
challenges faced by the teaching category, including the lack of adequate training offered by
management bodies, teachers highlighted the importance of collaboration and sharing of
knowledge in facing emergency situations such as the COVID-19 pandemic. The research
provided reflections on the relevance of continuing education, highlighting the potential of
collaborative networks developed by teachers during remote teaching. This study is expected
to highlight the importance of continued training for teaching work with regard to facing
social, pedagogical, health or any other issues.

Keywords: Continuing Education. Teacher training. Remote teaching. Covid-19. Pandemic.
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INTRODUCAO

Peco licenca ao(a) leitor(a) para uma breve apresentacdo da minha trajetdria e, para
tanto, utilizarei a primeira pessoa do singular, a fim de lhes contar um pouco da minha
historia de vida como mulher preta, de origem humilde e professora de alunos, na maioria das
vezes, com as mesmas origens que a minha.

Sou a primeira filha de uma dona de casa branca e um motorista preto. Tenho uma
irmd, que é minha melhor amiga. A nossa infancia foi muito dificil; além de pobres, meu pai
era alcoolatra, o que tornava nossas noites insuportaveis. Meus pais separaram-se, € Nnos
mudamos para a casa de meus avds em uma fazenda sem energia elétrica nem agua encanada.
L& nunca faltou comida, éramos muito felizes com a fartura das frutas da estacdo. Ao
completar sete anos de idade, tive que ir para a cidade, pois essa era a idade com a qual se
comegava a estudar na rede publica. Minha irma e eu nos mudamos para a casa de meus avos,
aqui em Vitoria da Conquista; minha tia Lia, irmd de minha mae, achou a escola publica
préxima da casa muito ruim. Lembro-me dela dizendo que a escola era escura e ndo tinha boa
fama. Com muito sacrificio, eles nos matricularam em uma escola particular, que também era
proxima da casa onde minha irma e eu irifamos passar boa parte da nossa infancia. A parte
mais triste desse processo foi nos separarmos da nossa mae, ja ndo tinhamos nosso pai por
perto e agora, para estudar, ficamos sem a nossa mae.

Fui matriculada em uma turma com alunos bem mais adiantados do que eu, a maioria
tinha seis anos, eu era a mais velha. Lembro-me dos colegas rindo de mim por ndo saber uma
tarefa e acho que isso ainda déi. Com o tempo, ndo s6 acompanhei a turma como também me
destaquei sendo uma das melhores leitoras da classe.

Este pequeno relato pessoal & para justificar alguns dos meus posicionamentos
profissionais. Tudo o que vivi na infancia produziu também uma profissional extremamente
humana, cuja maior preocupacdo é acolher e ensinar, pois me vejo nas cadeiras duras,
chorando por ndo saber fazer as tarefas, sentindo falta da mée e do pai.

Na vida adulta, tornei-me professora da rede publica municipal de Vitéria da
Conquista/BA e coordenadora pedagogica na rede estadual. Trabalho sessenta horas
semanais, sendo 40 horas na rede estadual e 20 horas na rede municipal. Ja exerci varias

fungdes, mas confesso que a mais prazerosa € a de professora alfabetizadora. Ensinar uma
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crianga a ler e escrever ¢ fantastico, comparavel a mais perfeita das artes.

Durante o periodo pandémico, estava como vice-diretora numa escola municipal do
municipio de Vitoria da Conquista. Esse tempo foi extremamente dificil e inesperado.
Pensavamos que o fechamento das escolas fosse durar quinze, no méaximo, trinta dias. No
entanto, esse tempo foi renovado por varios e varios meses seguintes, em boa parte, por conta
da postura irresponsavel do governo federal, que, num primeiro momento, insistia no fato de
que se tratava de uma “gripezinha ou resfriadinho” e, depois, assumiu uma postura
negacionista em relacdo aos efeitos positivos da vacina como forma segura de conter o0 avancgo

letal da Covid-19 na sociedade.

Quadro 1 - Sintese de casos, 6bitos, incidéncia e mortalidade durante a Pandemia de

2020.
CASOS OBITOS INCIDENCIA | MORTALIDADE/100 | ATUALIZACAO
/100 MIL HAB. MIL HAB.
37.704.598 704.488 17.942 335.2 21/07/2023 -
08:40

Fonte: Secretarias Estaduais de Saude (Brasil, 2023).

O periodo mais critico da pandemia no Brasil foi entre 28 de junho e 04 de julho de
2021 foram 387.260 casos (14,6% do total no mundo) e 10.957 6bitos, aproximadamente 20%
do total de mortes no mundo nesse periodo. Esse aumento relativo da participacdo do Brasil
no namero de mortes é inaceitavel, uma vez que ja existia vacina para a COVID-19 (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2021).

Por meio do Decreto n® 20.190/2020 de 16 de marco de 2020, a Prefeitura
Municipal de Vitoria da Conquista - BA suspendeu as aulas presenciais em todas as
instituicdes deensino publicas e privadas. Nesse sentido, o Ensino Remoto (ER), em caréter
emergencial, foia solucdo encontrada pela Secretaria da Educacéo de Vitoria da Conquista -
BA (SMED) para que as atividades ndo ficassem totalmente paralisadas. Diante dessa
novidade pedagdgica dentro de uma pandemia assustadora, desconhecida e cada vez mais
perto da nossa realidade, docentes e toda a comunidade escolar viram-se completamente
inseguros para continuar fazendo educacao.

Nesse contexto, foi possivel identificar um cenario heterogéneo na rede municipal de

ensino de Vitéria da Conquista. Afinal, sua composi¢do, naquele momento, consistia em
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docentes dos mais diferentes perfis, no que diz respeito ao acesso e ao dominio do uso das
novas tecnologias. Em outras palavras, encontravam-se entre os docentes: 1) aqueles que ja
dominavam varias tecnologias que poderiam ser administradas na forma de ensino remoto, 2)
0S gue possuiam acesso, porem sem nenhum conhecimento técnico e 3) professores que nédo
tinham acesso e outros com pouquissimo conhecimento tecnoldgico.

No municipio de Vitdria da Conquista, 0 ensino remoto teve inicio no dia 30 de abril
de 2020. O aplicativo de mensagens instantaneas WhatsApp, por ser o mais utilizado pela
populacdo, passou a ser, também, o principal meio de comunicacgéo entre docentes e discentes.
E importante ser destacado que os docentes foram submetidos ao ensino remoto sem que Ihes
tivesse sido oferecida qualquer qualificacdo ou treinamento sobre plataformas digitais, tendo
ainda recebido uma carga emocional extra no trabalho ao terem que lidar com as dificuldades
no uso de equipamentos tecnolégicos e a falta de acesso a internet do alunado, tanto para
acompanharem as aulas como para a realizacdo e entrega de atividades.

Vale ressaltar que o aplicativo WhatsApp ndo é uma ferramenta voltada para a
educacdo; na verdade, € uma rede social de contato e apresenta vantagens e desvantagens
enquanto ambiente de ensino. E limitado devido & restricio de inovacbes pedagdgicas e
apresenta vantagens, como a interatividade rapida entre professores, alunos e familia.

Com a portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, o MEC disp0s a substitui¢do das aulas
presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a situacdo de pandemia da COVID-
19. Essa portaria estabeleceu o0 meio, porém ndo normatizou como fazer para que estas
ocorressem. Muitos docentes, normalmente acostumados a solicitar ajuda para ligar um
dispositivo de apresentacdo (datashow), por exemplo, tornaram-se protagonistas de um jeito
novo de se fazer educacdo, e, por conta do isolamento social, toda e qualquer ajuda precisou
ser virtual.

Nesse contexto, comecei a registrar os relatos dos professores, recheados de muito
sofrimento e incertezas. Havia professores que ndo tinham 0s equipamentos necessarios,
outros ndo possuiam qualquer habilidade tecnoldgica; o contato dificil com os alunos e
familiares, além da carga horaria de trabalho, aumentaram significativamente. Diante de
tantas dificuldades, comecei a escrever tantos relatos que me preocupavam e, principalmente,
provocavam-me a compreender qual era responsabilidade da Secretaria da Educacdo diante
daquele cenario.

Foi nesse processo de adaptacdo e revolta que fiz um projeto e o submeti ao processo
de selecdo para o Programa de Pds-Graduagdo em Ensino. Com a devida aprovagdo, comecei

os estudos, e, definitivamente, o mestrado foi o periodo mais dificil pelo qual passei. Deixo
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aqui este relato para que o programa possa repensar sobre as condi¢Ges de estudo para
profissionais que trabalham os trés turnos, além das obriga¢des (no caso de mulheres) como
mée e dona de casa. A pesquisa nao foi uma tarefa facil, exigiu muita dedicacéo e insisténcia,
pois as dificuldades chegavam de todos os lados. Primeiro, a Secretaria Municipal da
Educacdo (SMED) negou a divulgacdo do questionario nos grupos de professores; as
solicitacGes de informacBes a Secretaria sobre formacdo de professores durante a pandemia
ndo foram respondidas; algumas delas foram prestadas somente com muita insisténcia.

As aulas referentes as disciplinas do mestrado, as discussdes estabelecidas, as
experiéncias vivenciadas de maneira on-line e presencialmente e a etapa exploratéria deste
estudo, em que foi construido o marco tedrico da pesquisa, despertaram ainda mais a
necessidade de entender o periodo do ensino remoto na rede municipal, buscando respostas,
principalmente, para o processo de formacdo docente. O referencial tedrico da pesquisa foi
amparado em estudos produzidos durante e apds o ensino remoto. As autoras e autores
referenciados discutem muitas questdes que envolveram o ensino remoto, a formacao
continuada, a aprendizagem dos alunos, a precarizacdo do trabalho docente e a pobreza, entre
tantos outros temas que envolveram o periodo pandémico. Convém lembrar que as
publicacdes em torno dessa tematica tiveram um aumento significativo no final de 2021 e
em 2022.

Apesar de todas as dificuldades ja narradas, indubitavelmente, o periodo mais
desafiador foi a etapa descritiva. O desafio de escrever trouxe a tona alguns percalcos
provocados pelo déficit de atencdo, diagnosticado durante a minha adolescéncia. A minha
escrita sempre ficou prejudicada por conta desse déficit, mas o meu orientador, com muita
paciéncia, ajudou-me e me fez enxergar além dos meus limites.

Essa trajetoria buscando respostas para a indagacéo sobre as Experiéncias Formativas
e Autoformativas entre Docentes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Vitoria da
Conquista, tem como foco central compreender como foram vivenciadas as experiéncias
docentes durante o ensino remoto. A importancia desse periodo vivido por todos, que trouxe
consequéncias e aprendizados, fez parte da construgdo do sujeito professor, que desenvolveu
habilidades importantissimas para sua atuagdao. Além disso, o ensino remoto, apesar de fazer
parte de um passado proximo, pode voltar a ser uma realidade, seja por conta de novas
pandemias ou por episédios como o de abril de 2022, quando, devido a grande quantidade de
criancas gripadas, a SMED, conforme anexo A, estabeleceu o ensino remoto para atendimento
das criancas adoecidas.

Assim, com base em tudo o que foi destacado anteriormente, delineamos a seguinte
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questdo-problema: De que maneira os docentes dos anos iniciais do ensino fundamental
da Rede Municipal de Vitoria da Conquista experienciaram a necessidade de reinventar
suas praticas pedagdgicas a partir dos desafios impostos pela Pandemia da COVID-19?

Uma possivel hipotese para a questdo delineada anteriormente é: os professores em
tela sentiram-se desafiados, diante da demanda vigente, a se reinventarem a partir de um meio
pouco conhecido ou, até mesmo, desconhecido para alguns. A rede de relagdes entre os
colegas que enfrentavam a mesma situacdo foi determinante para superar esse momento de
incertezas, instabilidades e ansiedades. Afinal, devido & necessidade do isolamento social, as
redes sociais, em especial, 0s grupos de mensagem instantanea, tornaram-se o principal meio
de comunicagéo entre docentes e gestdo escolar.

A presente dissertacdo estd estruturada em quatro capitulos. No Capitulo I, é
apresentado o desenho geral da pesquisa, com a justificativa, objetivos, metodologia,
contextualizacdo do campo de estudo e revisdo sistematica da literatura. O Capitulo Il é onde
apresentamos o referencial tedrico do trabalho, com discussdes sobre a pandemia e o contexto
historico desta, o conceito de ensino remoto, formacdo continuada e a capacitacdo docente
para trabalhar no periodo pandémico. Ja no Capitulo Ill, destacamos as a¢Ges da SMED e a
criacdo da Plataforma de Atividades, exibindo, também, as reflexdes resultantes dapesquisa e
refletindo sobre o processo de busca pela autoformacao docente e da pressao sofrida durante o
ensino remoto; estes dois ultimos pontos, igualmente, foram salientados durante a
investigacdo. Por fim, tecemos as derradeiras consideracGes finais sobre a pesquisa, com o
destaque para a possivel contribuicdo desta pesquisa para repensar a importancia de uma
formacgéo docente focada nas necessidades vivenciadas pelos professores, que precisam ser

ouvidos sobre suas necessidades no exercicio de seu oficio.
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CAPITULO I: COMPONENTES DA PESQUISA

1.1 Justificativa

Com relacéo a justificativa da pesquisa proposta, é possivel apresenta-la a partir de
trés crivos muito importantes, a saber: o social, 0 académico-cientifico e o pessoal. E clara a
relevancia social deste estudo, considerando que a Pandemia da COVID-19 promoveu uma
evidente instabilidade nos mais diversos, sendo todos, setores da sociedade. A educagéo, por
sua vez, estava imersa nesse cenario. Sao notorios os efeitos da pandemia na educacao,
especialmente, quando se leva em conta a necessidade de um ensino remoto emergencial
visando a manutenc¢do do processo de aprendizagem do alunado, porém é preciso observar as
condicBes basicas para que essa aprendizagem, que € o objetivo maior, de fato, aconteca.
Conforme Martins (2020), o cenario da pandemia trouxe novas e velhas reflexdes e
preocupagdes para o campo educacional, tais como “[...] as condi¢des de trabalho do docente,
a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos temas a
serem abordados, o desenvolvimento de praticas pedagodgicas centradas no estudante [...]” (p.
251). Portanto, faz-se oportuno dar voz aos professores das salas regulares da Educacao
Basica, a fim de compreender sua percepcdo acerca do momento adverso em que a educacgédo
foi inserida e os desafios que a pandemia da COVID-19 impds a sua pratica pedagdgica
(MARTINS, 2020, p. 251).

A realizacdo desta pesquisa é importante para se compreender como se deu 0 processo
de formagdo continuada, a autoformagdo, capacitacdo e formacdo colaborativa dos
professores da rede municipal durante a pandemia e como as experiéncias adquiridas durante
esse periodo podem contribuir para a formacao docente no futuro.

Os resultados da pesquisa poderdo contribuir para o cenério cientifico de investigacdo
acerca da formacdo continuada e capacitacdo de professores a partir das experiéncias
vivenciadas, que poderdo demonstrar forcas e fraquezas, sucessos e insucessos, solidariedade
e aprendizagens dos professores da rede municipal de Vitéria da Conquista durante a
pandemia da COVID-19. Vale destacar a relevancia do tema para a reflex@o a respeito de
acOes ou da falta delas para a sociedade conquistense, bem como o entendimento de que o
ensino remoto é uma realidade e pode tornar-se necessario futuramente. Afinal, os efeitos da

pandemia passaram a ser objeto de inquietacdes de cientistas nas mais variadas areas, sendo a
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educacao, é claro, uma delas.

1.2  Motivagéo

Entendemos que a formacao inicial ndo da conta de toda a complexidade que envolve
0 processo de ensino e aprendizagem. N&o da conta porque este processo € vivo, continuo e se
movimenta diariamente, pois, na escola, séo estabelecidas relacbes baseadas em movimentos
da sociedade da qual ela faz parte; por isso, a necessidade de que as vozes dos sujeitos
envolvidos sejam ouvidas e consideradas diante de todos os problemas e desafios que cercam
a educacdo. Diante desse contexto, a pandemia e, consequentemente, 0 ensino remoto
potencializaram ainda mais os problemas vivenciados na educacao publica devido a falta de
politicas publicas de enfrentamento das dificuldades do ensino remoto.

A pandemia produziu muitas incertezas em todos nos, e a escuta e o acolhimento
diante de todas as dificuldades poderiam ter sido o caminho mais democratico e propicio
parao enfrentamento de desafios vivenciados pelos educadores: desafio pessoal, diante da
necessidade de lidar com tecnologias indispensaveis para o ensino remoto, e desafio social, ja
gue o distanciamento social foi uma ferramenta para impedir a disseminacao do virus.

No inicio do ano de 2020, eu estava ocupando a vice-direcdo em uma escola municipal
e, diante de tantas incertezas, deparei-me com um relato que me fez enxergar a verdadeira
situacdo de exposicdo e abandono vivenciada pelos educadores. A falta de escuta e de uma
pesquisa que demonstrasse os perfis dos professores da rede municipal, no que diz respeito ao
acesso e utilizacdo de tecnologias para 0 ensino remoto, parece ser o primeiro problema ou o
problema gerador de tantos outros na rede. Para Freire (2016, p. 117), escuta significa “[...] a
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao
gesto do outro, as diferencas do outro”.

Voltando a minha experiéncia, quando estava na escola criando os grupos de
WhatsApp, uma professora chegou & minha sala com um olhar desesperado. Ela relatou que
fazia dois dias que ndo dormia, preocupada a respeito de como daria aula. Eu conhecia a
professora fazia muitos anos e sabia da sua postura extremamente dedicada e consciente do
seu papel social, porém tinhamos um problema, ela ndo sabia lidar com tecnologias e, além de
ndo ter habilidades, sempre se negava a aprender, dependia sempre de que alguém a ajudasse
a usar o DVD, o Datashow, a fazer pesquisas na internet.

Durante sua fala, com lagrimas no rosto, ela tirou um celular analdégico da bolsa e me
disse:

- Olha meu celular, s6 uso para fazer e receber ligagdes, como vou dar aula para meus
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alunos?

Os olhos dela estavam vermelhos, e o choro j& descontrolado; abracei-a bem forte, ndo
respeitei o distanciamento, falei que ela ndo estava sozinha e disse que dariamos um jeito.
Entre solucos, ela me disse que ndo teria como comprar um aparelho novo naquele momento,
pois 0 marido e o filho mais velho tinham sido demitidos, efeito da pandemia, e, portanto, o
salario dela era a unica renda garantida naquela familia.

Naquele exato momento, eu entendi o tamanho da violéncia pela qual aquela
profissional estava passando, e o pior, eu sabia que existiam varias outras que passavam por
aquele momento téo cruel, solitario e desafiador. Numa reunido com a direcdo e coordenacao
da escola, o relato acima foi exposto, e, para a minha surpresa, a fala da direcdo foi numa
direcdo totalmente contraria a que esperava. A direcdo afirmou que nenhum professor da
rede recebia tdo mal que ndo poderia comprar um celular para dar aula. O problema néo era
sO o celular; ela ter o celular naguele momento sem a capacitacdo necessaria ndo resolveria o
problema.

O desespero daquela professora mexeu comigo, e, num caderno, anotei Nnosso
dialogo, a fala da diretora e comecei a escrever, do meu jeito, 0 que se passava em minha
cabeca.

Conversei com algumas outras colegas da escola, e, sem alarde, conseguimos o
aparelho. Marquei com ela durante uma semana para nos encontrarmos na instituicdo e
fazermos juntas as postagens das atividades, videos e correcbes, enfim, o trabalho
pedagdgico.Ela teve muitas dificuldades, as quais me fizeram lembrar de quando assumi
a minha primeira turma, considerada a pior turma da escola, e eu, apenas com um
diploma de pedagoga, tive que buscar em todas as fontes possiveis como trabalhar com
aqueles alunos. Voltando ao caso da professora, mostramos para a familia o que ela tinha
aprendido a fazer; o filho mais novo falou que poderia ajuda-la na rotina diaria. Ele se tornou
seu maior formador. Ela desenvolveu até um canal no YouTube e até hoje posta videos para

seus alunos.

Essa foi uma historia de sofrimento e superacdo, mas poderia ter acontecido sem
insdnia, choro, exposicdo, dor, baixa autoestima e, principalmente, com formacdo adequada
para quem ndo estava preparado para 0 ensino remoto, mas sabia da sua necessidade para o

alunado e, principalmente, estava disposta a aprender.

1.3 Objetivos da Pesquisa
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Investigar a maneira como o0s professores do ensino fundamental da Rede Municipal
de Vitoria da Conquista/BA experienciaram a necessidade de reinventar suas praticas

pedagdgicas a partir dos desafios impostos pela Pandemia da COVID-19.

1.3.1 Objetivos Especificos

. Identificar as dificuldades dos professores do ensino fundamental da Rede
Municipal de Vitéria da Conquista/BA com relacdo ao acesso a tecnologia durante a
pandemia de COVID-19.

. Conhecer as concepc¢des dos professores quanto a formacdo e autoformacéo
com base nas suas experiéncias no momento de agir face a um ensino remoto.

. Entender a importdncia da rede de compartilhamento de habilidades
tecnoldgicas entre os professores municipais de Vitoria da Conquista.

. Compreender o processo de autoformacdo e formacdo colaborativa entre 0s
professores dos anos iniciais da rede municipal de Vitdria da Conguista durante a Pandemia
da COVID-19.

1.4 Metodologia

Neste ponto, mostramos o0 percurso e 0s procedimentos metodologicos que foram
adotados para esta pesquisa. Apresentamos também a abordagem tedrico-metodoldgica que
organiza este trabalho, a contextualizacdo do processo em que foi desenvolvida a pesquisa, a
producéo de dados, a descri¢do do material utilizado, as categorias de anélise, enfim, todos 0s
processos vivenciados que deram forma a esta dissertagéo.

Para um melhor entendimento, dividiremos o processo de constru¢cdo em duas etapas:
etapa I, que consiste na elaboracdo do projeto de pesquisa, e etapa Il, que se refere a pesquisa
propriamente dita.

A etapa | aconteceu entre agosto de 2021 e novembro de 2022; durante esse
periodo,foi realizada uma pesquisa exploratoria objetivando o levantamento de dados sobre a
literatura existente, analise da legislacdo e a revisdo sistematica, pela qual foi realizado o
levantamento de publicagdes cientificas sobre o tema desta pesquisa, em bases de dados de

maneira controlada. Diante desses estudos, foi possivel a elaboragdo do projeto de pesquisa,
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delimitacdo do tema, formulacdo da questdo problema, objetivos geral e especificos, a
populacdo/amostra e o levantamento bibliogréfico.

1.4.1 Contextualizacado do campo de pesquisa

A pesquisa foi realizada entre os professores das séries iniciais da rede municipalde
ensino de Vitéria da Conquista que trabalharam durante a pandemia da Covid-19. O
municipio de Vitoria da Conquista, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), é a terceira maior cidade da Bahia, fica localizada na regido Sudoeste do estado e tem
uma populacao estimada de 370.868 habitantes (IBGE, 2022).

Vitoria da Conquista € um polo econémico e educacional da regido sudoeste integrada
pela rodovia federal BR-116, corredor logistico que liga o nordeste e o sudeste do pais, e
também conta com o aeroporto Glauber Rocha, inaugurado em meados de 2019 e que tem
voos diarios para Sdo Paulo, Minas Gerais e a capital da Bahia.

Ainda conforme o site do IBGE, em 2021, Vitéria da Conquista tinha 196 escolas de
ensino fundamental nas zonas urbana e rural e 35 escolas de ensino médio, somando um total
de 1825 professores no ensino fundamental e 832 no ensino médio. O total de alunos nesse
ano foi de 46.630 alunos matriculados no ensino fundamental e de 15.642 alunos noensino

médio, totalizando 62.272 alunos matriculados na educacéo basica em 2021 (IBGE, 2022).

Figura 1 - Localizagdo de Vitoria da Conquista e da Mesorregido do Centro-

)

Localizacdo de
.} Vitdria da Conquista

¢ da Mesorregiao
do Centro-Sul Balano

Sul Baiano
Fonte: https://www.google.com.br (2023)
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Segundo dados da Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista, a rede municipal de
ensino é composta por 149 unidades escolares, sendo 117 escolas; destas, 65 unidades estdo
localizadas na zona rural do municipio, e 52 unidades escolares na zona urbana, além de 32
creches municipais. Em 2023, cerca de 44.860 mil alunos estdo sendo atendidos na Rede
Municipal de Ensino por 1.920 professores, entre contratados e efetivos (PMVC, 2022).

O IDEB do municipio em 2021 foi de 5,6 para o ensino fundamental e 5,2 para o0s
anos finais do ensino fundamental. IDEB ¢ o Indice de Desenvolvimento da Educacio Baésica,
criado em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), com o objetivo de medir a qualidade da aprendizagem em todo o territério nacional
(MEC, 2023).

O IDEB acontece a cada 2 anos e visa atingir metas projetadas até o ano de 2021,
tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino nos sistemas de educacdo de cada
municipio brasileiro. Esse indice é calculado a partir de dois componentes: a taxa de
rendimento escolar(aprovacao) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo INEP.
Os indices de aprovacdo sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente.

O municipio de Vitéria da Conquista tem investido na contratacdo de empresas
especializadas em melhoramento do indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica e,

conforme grafico abaixo, tem obtido melhoras no que diz respeito a essa avaliacdo externa.

Figura 2 - indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica - Ensino fundamental e Anos

iniciais

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: IBGE (2021)
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O projeto de avaliagdo em larga escala no nosso pais teve inicio na década de 1980 e,
ao longo de 22 anos, foi refor¢ado e modificado em busca da melhora da qualidade do ensino.
E importante dizer que as avaliacdes em grande escala foram legitimadas pelos estados,
municipios e pela sociedade brasileira.

Conforme Ball (2001), o IDEB é considerado como um pardmetro de qualidade na
educacéo, elege e diferencia escolas e sistemas de ensino, promovendo a competicdo entre
eles. Com a divulgacéo do resultado do IDEB pela midia e érgdos oficiais, sdo propagadas as
melhores e piores escolas, o que funciona, segundo o autor, como marketing educacional
(BALL, 2001).

1.4.2 Revisdo Sistematica

Conforme a definicdo do campo de pesquisa, foi adotada a estratégia de revisao
sistematica da literatura com o objetivo de identificar os estudos realizados e publicados sobre
a tematica Formacao de professores durante a Pandemia da Covid-19. Desse modo, a Revisao
Sistematica teve como objetivo a identificacdo e, principalmente, a analise do que foi
estudado e publicado sobre o tema. Assim, a revisao foi realizada de forma controlada
seguindo pontos cruciais, tais como: formulacdo da pergunta; localizacdo dos estudos;
avaliacdo dos estudos; coleta de dados; analise e apresentacdo dos dados; interpretacdo dos
dados; aprimoramento e atualizacdo da revisdo.

Para isso, buscou-se na plataforma Scientific Electronic Library Online (Scielo) e
Google Académico publicagcdes dos anos de 2021 e 2022, anos em que vivenciamos a
pandemia da Covid-19. Esses trabalhos nortearam os argumentos e discussdes a respeito da
formagéo de professores, do ensino remoto, do uso das tecnologias durante o ensino remoto e
de tantos outros assuntos que embasaram esta pesquisa.

Iniciaram-se as buscas, e os descritores utilizados foram os seguintes: “Docéncia e
Pandemia”, “Pandemia Covid-19”, “Exercicios da Docéncia”, “Formacdo Docente” e “Pratica
Docente”. E importante ressaltar que, em 2021, ano em que foi iniciada essa revisio, o

namero de publicagdes era bem menor em relacéo ao dos dias atuais.
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ANO AUTOR(ES) PERIODICO/ TESE/ BASE DE
TITULO DISSERTACAO DADOS
Desigualdade de CARDOSO, Revista Com Censo: Google
2020 acesso a educacao C. A etal. Estudos Académic
em tempos de Educacionais do 0
pandemia: uma Distrito Federal
analise do acesso
as  tecnologias e
das alternativas de
ensino remoto.

2020 Consideracoes FERREIRA, L.; Rev. Docéncia Ens. Sup. Google
sobre a formacéo et al. Académico
docente para atuar
online nos tempos
da pandemia de

Covid-19.
2020 The Difference | HODGES C. et Educause Review Google
Between Emergency al. Académico
Remote Teachingand
Online
Learning.

2020 A ressignificacdo | MARQUES, R. Rev. BOCA Portal de
da educagdo e o Revistas da
processo de ensino UFRR
e aprendizagem no
contexto de
pandemia da

COVID-19

2020 Ensino remoto: um | WANDSCHEE | In: MAYER et al.(Orgs.). Google

caminhar de R. K. Desafios daeducacdo em Académico
possibilidades tempos de pandemia
educativas.

2021 (Auto) Formacéo ALVES,J. C. Repositério UFSM Google
docente em tempos Académico
de pandemia: relato
autobiografico do

estagio
supervisionado nos
anos iniciais do
Ensino
Fundamental.

2021 Autoformacéo BESSA, S. Revista Devir Educagéo Google
docente em Académico
tempos de

pandemia: da (im)
possibilidade da
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reinvengao sem

cuidado de si.
2021 Ensino Remoto | FIJ Cunha, L | Ebook Ensino Remoto: Google
Emergencial: Mourad, WJ experiéncias de docentes Académico
experiéncias de Jorge. em tempo de pandemia
docentes em
tempos de
pandemia.
2021 Aprendendo a| COUTINHO, F. |Revista  Brasileira de Scielo
desaprender, e | A.;GATTOLIN, | Linguisticaaplicada
entdo a S.R.B.

reaprender: uma
reflexdo sobre a

formagéo de
professores no
contexto da
pandemia da
COVID-19.

Fonte: Elaborado pela autora.

A maior parte dos trabalhos selecionados trouxe a tona 0s principais impactos e
desafios que os professores e estudantes sofreram com a suspensé@o das aulas presenciais. O
cenario pandémico demandou adaptacfes urgentes tanto para os professores como também
para os estudantes, e o0 ensino remoto foi a alternativa possivel para a continuacdo do ano
letivo. O cenéario da pandemia exigiu muitas adaptacfes e mudancas extremas de acordo com
as medidas emergenciais tomadas pelos governantes. Outro grande desafio também urgente
foi o desenvolvimento de habilidades digitais por boa parte dos docentes, lembrando que estas
sdo essenciais para a aplicacdo do ensino remoto (ALMEIDA; ALVES, 2020). Além das
informac@es acima, uma das maiores dificuldades vivenciadas pela comunidade escolar foram
as disparidades social, cultural e econdmica, que ficaram ainda mais intensas e evidentes.

Com a reviséo de literatura, foi possivel destacar a utilizagdo das plataformas digitais
voltadas para a aprendizagem e autoformacao docente, as videoconferéncias, aplicativos para
gravacdo de pequenos videos educativos e questionarios para avaliagdo das aprendizagens.
Foi possivel constatar nessa revisdo que a maioria dos professores, segundo os estudos
publicados, ndo tinha usado os recursos tecnologicos citados. Essa informacdo confirma a
pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI.BR, 2019), que constatou
que apenas 22% dos professores brasileiros j& teriam participado de algum curso de formacao
continuada voltado para o uso de computadores e internet como instrumentos pedagdgicos.

Essa revisdo evidenciou a necessidade de formacao para o uso das tecnologias bem

como o desenvolvimento de competéncias e habilidades para que os profissionais da


https://scholar.google.com.br/citations?user=UOv1kzkAAAAJ&hl=pt-PT&oi=sra
https://scholar.google.com.br/citations?user=PFB2CkkAAAAJ&hl=pt-PT&oi=sra
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educacdo pudessem criar e desenvolver atividades pedagdgicas criativas, dindmicas e
planejadas que possibilitassem efetivamente a aprendizagem, distanciando-se cada vez mais
do modelo educativo historicamente construido. Conforme Barreto e Rocha (2020), é preciso
repensar a formacdo de professores e adapta-la para as demandas atuais, pois, no contexto da
educacédo remota, reproduzir as metodologias de ensino tradicional interfere de modonegativo
na motivacdo dos estudantes.

A educacdo, em nivel mundial, durante a pandemia da COVID-19, sofreu inimeras
mudancas, as quais obrigaram instituicdes educacionais, educadores e alunos a adaptarem as
praticas pedagodgicas ao ensino remoto. Tais mudangas emergentes sujeitaram alunos e
professores a utilizarem meios digitais para continuarem o ano letivo e, assim, amenizarem 0s
danos da pandemia no contexto escolar. Essa transicdo ndo foi um processo facil devido a
falta de formacdo digital de boa parte dos professores, mas foi preciso enfrentar o0s
acontecimentos provocados pela Covid-19.

O ensino remoto revelou ainda mais a desigualdade social, a desestruturacdo da
educacdo publica, as limitacdes docentes quanto a competéncia digital, a falta de estrutura
tecnoldgica e conectividade para professores e estudantes. Assim, a formacdo docente é
fundamental para a construcdo de competéncias e habilidades digitais nos professores. Formar
o professor é essencial para que o ensino remoto, de fato, promova uma educacdo de
qualidade, emancipatéria, capaz de organizar e orientar pedagogicamente 0 processo de
ensino e aprendizagem. Isso significa muito mais do que a utilizacdo de plataformas digitais
como instrumentos pedagdgicos.

A revisdo sistematica produziu um entendimento geral do Brasil e outros paises no que
diz respeito ao enfrentamento da pandemia na area da educacgdo. Entender como esse processo
aconteceu e como foi vivenciado pelos professores da rede municipal de Vitéria da Conquista
foi o ponto escolhido para ser desvendado pela pesquisadora. Desse modo, essa etapa foi de
grande importancia, pois contribuiu da elaboracdo do projeto e andlise de documentos a
realizacéo de toda a pesquisa.

Durante a etapa Il, aconteceu a aplicagdo do projeto de pesquisa, que embasou a
abordagem teorica, a execucdo da pesquisa e a analise dos dados, aléem da construcdo e
elaboracdo da dissertacdo apresentada a banca de exame de qualificacdo e, posteriormente, a

uma banca de defesa do trabalho para obtencéo do titulo de Mestre em Ensino.



29

1.4.3 Desenho Metodoldgico

Segundo Gil (2002), a realizacdo de uma pesquisa so é possivel quando o problema é
claramente formulado e os objetivos sdo determinados. A partir da revisdo sistemaética, foi
possivel analisar a questdo principal desta pesquisa desenvolvendo uma relacdo de
dependéncia entre trés variaveis: o formato da formacdo continuada, a rede de colaboragéo
estabelecida entre os professores e 0 ensino remoto.

O presente estudo é de carater qualitativo, exploratorio e descritivo, na medida em
que uma pesquisa exploratoria, segundo Gil (2002, p. 41), “¢é [...] bastante flexivel, de modo
que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado [...]”; e
uma pesquisa descritiva “[...] tem como objetivo primordial a descri¢cdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenomeno [...]” (GIL, 2002, p. 42).

A pesquisa qualitativa, segundo Trivifios (1987), trabalha os dados na busca pelo seu
significado e considera a percep¢do do fendmeno dentro do seu contexto, de modo que
umestudo descritivo qualitativo procura captar ndo apenas a aparéncia do fendmeno, mas
também sua esséncia, origem, relagdes e mudancas tentando intuir as consequéncias.

A metodologia qualitativa exploratéria empregada nesta pesquisa consiste em dois
passos aqui descritos:

1. Um estudo exploratorio, por meio do campo onde se estabeleceu uma pesquisa
piloto, ou seja, um estudo exploratério prévio para constatar a aplicabilidade da pesquisa.
Nesse primeiro momento, 0 contato com os professores foi presencial, e, posteriormente,
enviou-se o formulario a todos os professores da unidade escolar via WhatsApp.

2. Questionario enviado individualmente para coordenadores de escolas e nos
gruposmantidos pelo Sindicato do Magistério Municipal Publico. Esses grupos do SIMPP sdo
formados de forma aleatdria, ndo atendendo critérios quanto a ano/séries ou qualquer outro
aspecto.

Baseando-se nos procedimentos técnicos adotados, a pesquisa ora projetadaclassifica-
se como um estudo de campo, posto que esse tipo de pesquisa intenta aprofundar-se em
determinadas questdes relacionadas a um grupo, a fim de propiciar uma flexibilidade de

instrumentos ao pesquisador no momento de buscar respostas para a sua pergunta.
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Figura 3 — Classificagdo e Ferramentas de

coleta de@s I

ificacéo
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METODOLOGIA
ABORDAGEM
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira etapa do estudo, foram levantados dados especificos sobre o grupo que se
pretende estudar, neste caso, os professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Rede
Municipal de Educacéo de Vitdria da Conquista/BA que trabalharam durante o ensino remoto,
critério este essencial para o estudo. Professores contratados ap0s o ensino remoto e demais
professores da rede municipal que, por qualquer outro motivo, ndo trabalharam durante o
ensino remoto emergencial ndo fazem parte deste estudo. Como ja sinalizado anteriormente,
serdo analisados dados estatisticos que caracterizam o grupo apresentado.

Considerando que se trata de um estudo a ser realizado diretamente com seres
humanos, este projeto foi submetido e autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP/UESB). Apos aprovacdo do referido comité conforme o parecer nimero 5.695.279, a
coleta de dados foi realizada atraves da aplicagdo de um questionario via GoogleForms no

link https://forms.gle/SrENNNP97n44nAK49. O questionario € uma técnica que serve para

coletar as informacOes da realidade (CHAER et al.,, 2011, p. 260). A adocdo desse
instrumento justifica-se pela importancia de propiciar ao participante da pesquisa a


https://forms.gle/5rFNNnP97n44nAK49
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possibilidade de participar do estudo no conforto de suas acomodacbes, conforme
disponibilidade de dia e horario. E vélido salientar também a facilidade de compartilhamento
do formulario pelas redes sociais, e-mails e a partir de aplicativos de mensagens instantaneas,
0s quais sdo amplamente utilizados no momento pelos professores da Rede Municipal de
Educacéo de Vitoria da Conquista/BA.

1.4.4 Pesquisa Piloto

A pesquisa piloto foi realizada numa escola municipal, a fim de testarmos o0s
instrumentos utilizados para investigacdo. Este estudo piloto teve como publico-alvo os
professores de uma escola municipal de Vitoria da Conquista/BA a qual daremos o nome
ficticio de Elza Soares, com 393 alunos matriculados. A escola em questdo atende alunos da
educacdo infantil ao quinto ano do ensino fundamental; conta com dez docentes, todas
mulheres com carga horéria de 40 horas semanais. Dessas dez (10), nove (09) docentes
responderam a pesquisa, sendo que oito (08) delas autorizaram a divulgacdo. Cabe destacar
que 87,5 % dos pesquisados estiveram exercendo a funcdo de docentes durante a pandemia e
12,5 % estavam exercendo o trabalho como gestores da escola participante da pesquisa. Outro
dado importante ¢ a faixa etaria da equipe: a maioria delas esta entre 41 e 60 anos de idade.

Apos a verificagdo da aplicabilidade do instrumento da pesquisa, comegamos a
divulgacdo do formulario entre os contatos telefonicos da pesquisadora, pois o publico-alvo
da investigacdo foram os professores da Rede Municipal de Educacdo de Vitdria da
Conquista/BA, e, apesar de um numero significativo de respostas, fazia-se necessaria uma
ampla divulgagéo entre os professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, foi
solicitada as coordenadoras das séries iniciais do nucleo pedagdgico a divulgacdo do
formulério da referida pesquisa. As coordenadoras concordaram com a divulgacdo, uma vez
que, assim, teriamos o controle do publico pesquisado; porém, quando informaram ao
coordenador geral do referido nucleo, foi negada a divulgacéo, ja que, segundo ele, 0s grupos
de WhatsApp com os professores tém exclusivamente a fun¢do de informar aos professores, e
a divulgacdo do formulario poderia descaracterizar o grupo.

Ap0s essa negativa, foram pensadas algumas outras estratégias, como a impressao do
formuléario, visitas nas escolas para realizacdo da pesquisa, divulgacdo nos grupos de
coordenadoras para que estas repassassem o formulario aos professores da escola, e, por
ultimo, foi solicitada ao Sindicato do Magistério Municipal Publico de Vitéria da Conquista-

SIMMP a divulgacdo do formulario em seus grupos de WhatsApp. Apds a explicacdo a
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respeito da necessidade de ouvirmos o professor em relacdo ao ensino remoto, j& que ele pode
ser necessario novamente, a diretoria concordou com a divulgacdo e ainda colocou a
pesquisadora como administradora de todos os grupos de professores.

Desse modo, houve uma grande divulgacdo do formulario, e conseguimos de fato ter
uma representacdo significativa dos professores da rede. Assim, por meio da plataforma que
hospeda o formulério Google, foi possivel extrair os dados dos questionarios, e se tornou
factivel atabulacdo das informacdes angariadas e, consequentemente, o delineamento do perfil
dos professores da Rede Municipal de Educacédo de Vitoria da Conquista/BA. Para analise do
material coletado via questionario, foi utilizado o método da andlise de conteido (BARDIN,
2011).

Segundo Bardin (2011, p. 15), a analise do contetudo € um conjunto de instrumentos de
cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se aplicam a discursos (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. A fase de pré-analise dos dados diz respeito a
organizacdo dos dados com o objetivo de constituir o corpus da pesquisa. O corpus é o
conjunto dos documentos levados em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos (BARDIN, 1977, p. 96). Para essa andlise, a autora apresenta uma serie de regras a
serem seguidas:

Regra da exaustividade — “uma vez definido o campo do corpus [...] é preciso terem-se
em conta todos os elementos desse corpus (BARDIN, 1977, p. 97).

Regra da representatividade — “A analise pode efetuar-se numa amostra desde que o
material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa se a amostra for uma parte
representativa do universo inicial” (BARDIN, 1977, p. 97).

Regra da homogeneidade - “os documentos retidos devem ser homogéneos, quer dizer,
devem obedecer a critérios precisos de escolha e ndo representar demasiada singularidade fora
destes critérios de escolha” (BARDIN, 1977, p. 98).

Regra de pertinéncia - “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte
deinformagdo, de modo a corresponderem ao objetivo que suscita a analise” (BARDIN, 1977,
p. 98).

Na fase de exploracdo do material, segundo a autora, o corpus deverd ser estudado
mais profundamente. “Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos
(falantes) e validos” (BARDIN, 1977, p. 101). A autora define essa fase como: “nao ¢ mais do
que a administracdo sistematica das decisoes tomadas” (BARDIN, 1977, p. 10). Por fim, na
fase do tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo emergem por meio de uma

“operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao e,
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seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente
definidos (BARDIN, 1977, p. 10).

Os critérios de inclusdo dos participantes desta pesquisa sdo: docentes dos anos
iniciais que trabalharam no ensino remoto durante a pandemia do COVID-19. Portanto,
serdo excluidos da amostra docentes da educacdo infantil, dos anos finais do ensino
fundamental e educacdo de jovens e adultos da rede municipal de ensino de Vitéria da
Conquista-BA que estavam atuando como docentes ou ndo no ensino remoto durante a
pandemia do COVID-19. Os resultados da pesquisa realizada no projeto piloto foram
apresentados no | SimpdsioInternacional de Pesquisa e Ensino com o titulo “Ensino Remoto:
Desafios e possibilidades pedagdgicas em uma escola municipal de Vitéria da Conquista-
BA”.

1.4.5 Instrumentos para coleta de dados

Apbs a definicdo do campo, do publico e da técnica de pesquisa, faz-se necessario
definir os instrumentos para a coleta de dados que melhor se adequassem a pesquisa na busca
de respostas para 0s objetivos propostos. Segundo Lakatos e Marconi (2001), as técnicas de
coleta de dados fazem parte de um conjunto de regras ou processos utilizados por uma ciéncia
e correspondem a parte pratica da coleta de dados.

Para a coleta de dados, diferentes técnicas podem ser utilizadas: entrevistas,
questionarios, observacdes e pesquisa documental. O questionario como técnica de coleta de
dados permite um alcance maior do nimero de participantes, é bastante econémico, permite a
padronizacdo das questfes, o que permite uma interpretacdo uniforme, facilita a comparagéo
das respostas e assegura 0 anonimato da pessoa (MARCONI & LAKATOS, 1996).

Instrumentos de pesquisa sdo 0s meios através dos quais se aplicam as técnicas
selecionadas. Se uma pesquisa vai fundamentar a coleta de dados nas entrevistas,
torna-se necessario pesquisar o assunto, para depois elaborar o roteiro ou formulario.
Evidentemente, os instrumentos de uma pesquisa sdo exclusivos dela, pois atendem
as necessidades daquele caso particular. A cada pesquisa que se pretende realizar
procede-se a construgdo dos instrumentos adequados. (ANDRADE, 2009, p. 132-
133)

Assim, a aplicagdo do formulario on-line composto por questfes abertas e fechadas foi
definida como instrumento para a coleta de dados deste estudo. O formulario proporcionou a
participacdo de 67 professores de 44 unidades escolares diferentes, o0 que enriqueceu bastante

a analise dos dados devido a representacdo das escolas na contextualizagdo geral da pesquisa.
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CAPITULO II: REFERENCIAL TEORICO

2.1 Historico de Epidemias e Pandemias no Brasil

A partir de um resgate historico organizado pelos autores Andrade e Lopes (2021),
com referéncia as patologias sofridas pela populacdo brasileira, apresentamos neste
capitulouma linha do tempo com as principais epidemias e pandemias, que trouxeram muito
sofrimento ao povo brasileiro; primeiro, pela disseminacdo da doenga e, por vezes, pela falta
de politicas publicas embasadas na ciéncia para combaté-las.

No século XX, ocorreu a epidemia da variola, que levou Oswaldo Cruz, sanitarista
brasileiro, a promulgacdo de uma legislacdo que obrigava a vacinagdo da populacdo em massa
contra o Orthopoxvirus (virus causador da variola). “Estima-se que cerca de 200 milhdes de
pessoas foram vitimadas por essa moléstia ao redor do mundo” (ANDRADE; LOPES, 2021,
p. 74).

Em 1917, o pais € contagiado com a Gripe Espanhola; segundo os autores, a chegada
do virus desta talvez estivesse atrelada & Missdo Médica Brasileira durante a Primeira Guerra
Mundial e as péssimas condi¢des sanitarias provenientes da Guerra na Europa. As noticias
sobre a gripe eram consideradas exageros e foram censuradas pelo governo. Mas, com medo
de que a influenza se tornasse uma pandemia, como aconteceu com a variola, asautoridades
sanitarias divulgaram protocolos de higiene e de salde para evitar a contaminagdo, porém a
ideia divulgada era a de que a doenca atingia apenas pessoas com fragilidades na saude.

Apenas no fim de setembro, cerca de trinta dias apés o inicio dos acontecimentos, o
Estado reconheceu a ocorréncia de uma pandemia. Essa agdo sO € concretizada pela
razdo de ndo ser possivel negar a sua existéncia. Isso acontece, pois cidades eram
marcadas por corpos nas ruas, motivadas pela escassez de covas e cemitérios. [...]
Hospitais e centros de atendimento viviam situacdes de calamidade publica. Sofriam
com a falta de investimentos por parte do governo, escassez de medicamentos,
leitos, profissionais e materiais. A populagdo desesperada passara a usar medicagoes
sem efeito comprovado contra a influenza, como remédios profilaticos para a
malaria, sendo um exemplo, a cloroquina. Ainda, visando barrar a propagacdo do
virus, escolas e centros de convivéncia foram fechados, o que ndo foi bem recebido
pela sociedade (GOULART, 2005). Em 1920, S&o Paulo e Rio de Janeiro somavam
juntas mais de 35 mil mortes pela gripe. Ao todo, estima-se que mais de 300 mil
brasileiros foram vitimados... [...]. Por conseguinte, a situacdo instaurada pela
doenca foi vista como resultado da negligéncia por parte do Estado, que estabeleceu
uma conduta tardiamente (ANDRADE; LOPES, 2021, p. 75).

Em 1930, conforme os autores, uma doenca extremamente contagiosa denominada
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poliomielite, que tem como efeito a paralisia, apresentou alto indice de contaminacdo em
criancas brasileiras; “o conhecimento cientifico em relagdo ao virus ndo era significativo e o
governo passou a negar a existéncia de qualquer espécie de epidemia” (ANDRADE;
LOPES, 2021, p. 76). SO0 apds 200 mil pessoas contaminadas em 1955, foi introduzida a

vacina contra o virus.

No ano de 1989, depois de mais de cinco décadas de luta, o Gltimo caso de pélio foi
registrado no pais. Finalmente, em 1994, o Brasil recebe a Certificacdo da
Erradicacdo da Poliomielite. Esse feito demonstrou a capacidade da realizacdode
grandes acOes por parte de setores governamentais, quando dirigidas por lideres
coerentes e corretos (ANDRADE; LOPES, 2021, p. 77).

Durante a Ditadura Militar, o Brasil teve o apice da meningite em um contexto
caracterizado pela censura e pela intervencdo do Estado na economia, cultura e politica. A
epidemia comegou em S&o Paulo em 1970; a doenca — “causada por bactérias, fungos ouvirus
que agem inflamando membranas que envolvem o cérebro, as meninges” — foi “censurada nos
meios de comunicacdo para que ndo houvesse prejuizos econdmicos” (ANDRADE; LOPES,
2021, p. 77). Infelizmente, ainda hoje, cerca de 3 milhdes de pessoas sdo infectadas pela
meningite todos os anos. A vacinacgdo, oferecida de forma gratuita pelo sistema publico de
salde, é o melhor caminho para a prevencéo.

Segundo os autores, muitas epidemias assolam os brasileiros, como a AIDS -
Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (SIDA), que chegou ao Brasil em 1982, com
poucos casos registrados no estado de Séo Paulo, e, hoje, contabilizam-se mais de 600 mil
pessoas que convivem com o virus da AIDS no Brasil.

Como destacam Andrade e Lopes (2021), o surto epidémico do Aedes Aegypti
iniciou-se em 1980 em grandes capitais brasileiras. No inicio dos anos 2000, “foi implantado
o Programa Nacional de Controle da Dengue, fundamentado em campanhas de informacao e
de mobilizacdo da populacdo, vigilancia do ambiente domeéstico passivel de criadouros do
vetor, entre outros” (ANDRADE; LOPES, 2021, p. 81).

Os autores destacam que a Chikungunya e a Zika também sdo citadas na lista de
patogenos epidémicos por transmissao de artropodes e sdo doencas causadas pelo mesmo
mosquito, Aedes albopictus e Aedes aegypti. Os primeiro casos dessas doencas foram
registrados em 2014 nas regides Norte e Nordeste e, novamente, por conta da forte caréncia
sanitaria dos locais. A Chikungunya, a longo prazo, pode desencadear a poliartrite, enquanto a
Zika esta relacionada a condic@o de microcefalia em recém-nascidos e até a paralisia cerebral.

Como pode ser visto, o Brasil tem experiéncias em relacdo as epidemias, e 0s
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estudiosos destacam a importancia da prevengdo como principal instrumento de combate a
todas essas doencgas mencionadas e, principalmente, as doencas respiratdrias, que sdo ameagas
a vida humana. De acordo com Albuquergue, Silva e Aradjo (2021), houve uma aparicao e
reaparicdo de doencas respiratorias e infecciosas, como “a Sindrome Respiratdria Aguda
Grave (SARS) em 2002, a gripe aviaria em 2003, a HIN1 em 2009 e a Sindrome Respiratoria
do Oriente Médio (MERS)”, que provocaram alarde e uma preocupac¢do das instituicdes de
vigilancia epidemioldgica sobre novas variantes virais.

Em 31 de dezembro de 2019, foi informado pela Organizacdo Mundial da Saude -
OMS uma doenca respiratoria grave detectada primeiramente em Wuhan, na China (OMS,
2020). No dia 07 de janeiro de 2022, o virus foi identificado pelos cientistas chineses como
uma nova cepa da familia do coronavirus, organismo isolado pela primeira vez em 1937 e
descritos na década de 60. Apoés treze dias, a infeccdo havia sido reportada na Tailandia,
Japdo e Coreia do Sul. Um alerta internacional, emitido pela OMS, comunicava a alta taxa de
contaminacdo, mundo afora, causado pelo Novo Coronavirus (SARS-COV-2).

A disseminacdo do SARS-COV-2 entre os paises era a principal noticia em todos os
meios de comunicacdo. A OMS criou um comité para monitoramento da doenca e, no dia 30
de janeiro de 2020, em um comunicado coletivo de imprensa, anunciou que a doenga causada
pelo novo virus tratava-se de Emergéncia de Salde Publica de importancia Internacional, o
maior nivel de alerta dessa organizacdo (OMS, 2020).

No dia 04 de fevereiro de 2020, o Ministério da Saude brasileiro editou a Portaria
Brasil, n° 188/GM/MS (BRASIL, 2020), que declarou Emergéncia em Saude Publica de
Importancia Nacional. Em 11 de fevereiro, a doenga causada pelo novo coronavirus SARS-
COV-2 foi denominada como COVID-109.

Em uma entrevista coletiva, o diretor geral da OMS, Thedos Ghebreyesus nomeia a
situagdo como uma pandemia, a primeira causada pelo coronavirus. Ele chamou a atengéo
para a necessidade de cautela no uso do termo pandemia, visto que esta é uma palavra que
pode ter consequéncias se for mal utilizada, como medo irracional, sofrimento e morte.

O diretor da OMS também declarou que, apesar de muito grave, a situacdo poderia ser

controlada com agdes efetivas:

N&do podemos dizer isso em voz alta o suficiente ou com clareza ou frequéncia
suficiente: todos os paises ainda podem mudar o curso dessa pandemia. Se 0s paises
detectam, testam, tratam, isolam, rastreiam e mobilizam sua populacdo na resposta,
aqueles com um punhado de casos podem impedir que esses casos se tornem clusters
(aglomerados de casos) e esses clusters se tornem transmissdo comunitaria. Mesmo
0s paises com transmissao comunitaria ou grandes grupos podem virar a maré
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contra esse virus. Varios paises demonstraram que esse virus pode ser suprimido e
controlado (GHEBREYESUS, 2020, s/p).

Segundo Ghebreyesus, apesar de o0 virus estar presente em 114 paises, quatro paises
detinham 90% dos casos. Nesse momento, havia a notificacdo de 118 mil casos de COVID-
19, e, em 81 paises, ndo havia notificacdo da doenca; em 57 paises, havia notificagdes de 10
OU Menos Casos.

As desigualdades sociais entre 0s paises foram destacadas por Ghebreyesus, e algumas
medidas, como o distanciamento social, apesar de impactar substancialmente a economia dos
paises, eram tidas como extremamente necessarias, pois a luta contra a COVID-19 deparava-
se com a falta de capacidade de atendimento hospitalar, falta de recursos, como respiradores,
e falta de resolucdes. Apesar de todos os problemas desencadeados pela pandemia, todos os
paises deveriam encontrar o bom equilibrio entre a protecdo a satde, minimizar os efeitos
econdmicos, sociais e respeitar os direitos humanos. “Esta ndo é apenas uma crise de saude
publica, mas uma crise que afetara todos os setores — portanto, todos os setores e individuos
devem estar envolvidos nesta luta” (GHEBREYESUS, 2020 s/p).

Eu disse desde o inicio que os paises devem adotar uma abordagem de todo o
governo e sociedade, construida em torno de uma estratégia integral para prevenir
infecgBes, salvar vidas e minimizar o impacto. Deixe-me resumir em quatro areas
principais: Primeiro, preparem-se e estejam prontos. Segundo, detectem, protejam e
tratem. Terceiro, reduzam a transmissdo. Quarto, inovem e aprendam. Lembro a
todos os paises que estamos pedindo que ativem e ampliem seus mecanismos de
resposta a emergéncias; informem aos profissionais sobreos riscos e como podem
se proteger — esse é um assunto de todos; encontrem, isolem, testem e tratem todos
0Ss casos, rastreando todos 0s contatos; preparem seus hospitais; protejam e
capacitem seus profissionais de salde. E vamos cuidar uns dos outros, porque
precisamos uns dos outros (GHEBREYESUS, 2020 s/p).

Ainda segundo o diretor da OMS, outras palavras também eram muito importantes
para o enfrentamento da pandemia, pois, se realizadas, proporcionariam acgdes indispensaveis
para essa guerra contra o0 virus, tais como: prevencdo, preparagédo, saude publica, lideranca
politica e, acima de tudo, pessoas.

Infelizmente, duas semanas ap6s o pronunciamento do diretor da OMS, o nimero de
casos e de mortos havia praticamente quadruplicado. Esse avango extremamente agressivo
deu-se devido a demora dos paises para adotarem as medidas com o fim de controlar o
contagio. O isolamento social era considerado como uma medida importantissima, pois
manteria as pessoas em confinamento e, dessa forma, evitaria o0 contato com outras. Assim, 0

isolamento social seria fundamental, porque o virus possui um periodo de incubacdo, e,
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durante esse periodo, um individuo infectado pode estar assintomatico e transmitir o virus
sem se dar conta de ser um portador.

No dia 11 de marco, dia da declaracdo da pandemia da COVID-19, o Brasil tinha 52
casos confirmados e 907 casos suspeitos. Conforme o Observatério COVID-19, no Brasil, 0
namero de mortes em meados de abril dobrava a cada 9 dias e 14 horas (PIERRE, 2020); em
24 de abril, havia 3.365 6bitos no pais e mais de 50 mil casos.

O Ministério da Saude Brasileiro (BRASIL, 2022, p. 09 e 10) divulgou apenas em
2022 o Guia de Vigilancia Epidemiologica de Emergéncia de Saude Pablica de importancia
Nacional pela doenca Coronavirus 2019. Segundo este documento, a transmissdo do virus
pode ocorrer das seguintes formas:

A transmissdo por contato € a transmissdo da infeccdo por meio do contato direto com
uma pessoa infectada (por exemplo, durante um aperto de mao seguido do toque nos olhos, no
nariz ou na boca) ou com objetos e superficies contaminadas.

A transmissdo por goticulas é a transmissdo da infeccdo por meio da exposicdo a
goticulas respiratorias expelidas contendo virus por uma pessoa infectada quando esta tosse
ou espirra, principalmente quando se encontra a menos de 1 metro de distancia de outra.

A transmissdo por via aérea é a transmissdo da infeccdo por meio de goticulas
respiratdrias contendo virus, compostas por goticulas e particulas menores (aerossoéis) que
podem permanecer suspensas no ar por distancias maiores que 1 metro e por periodos mais
longos (geralmente, horas).

O isolamento social e o distanciamento fisico entre pessoas sao eficazes para evitar o
avanco do temido virus. Paises com alta contaminacdo e mortes em marco de 2020
estabeleceram medidas de reducéo da circulacdo de pessoas, fechamento de locais publicos,
restricbes de viagens e aglomeracGes no intuito de frear o virus. As escolas, que sdo
estabelecimentos que promovem contato fisico entre pessoas, também sofreram restricdes
severas sobre suas atividades pedagdgicas.

A suspensdo das aulas presenciais era uma realidade em quase todo o Brasil. No dia 16
de margo, o pais confirmou 234 casos do novo coronavirus (SARS-CoV-2) e mais de 2.000
pessoas suspeitas de infeccdo (PASSOS, 2020). Segundo o Conselho Nacional de Secretarios
Estaduais de Educacdo (CONSED), nessa época, as aulas estavam total ou parcialmente
suspensas em 18 estados da federacéo.

Ao longo da disseminagdo do virus no Brasil, a postura do Governo Federal foi a de
minimizar a gravidade da doenca, e isso, além de prejudicar, também atrasou a tomada de

medidas para prevencéo e controle da circulacdo do virus. Governadores e prefeitos tiveram
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um papel importantissimo nas medidas preventivas, porém cada um do seu jeito, ja que néo
havia orientagdes e uma coordenacgédo nacionais para efetivacdo desses enfrentamentos.

Dentro desse contexto, vale salientar que o presidente da Republica dava entrevistas a
imprensa enfatizando a ndo gravidade da doenca, afirmando que o alarde sobre o virus era
panico e histeria coletiva. No dia 24 de marco, em pronunciamento em cadeia nacional de
radio e televisdo, disponivel no canal do Planalto no Youtube, o entdo presidente Bolsonaro
afirmou que “o virus chegou, esta sendo enfrentado por nos e brevemente passara. Nossa vida
tem que continuar. Os empregos devem ser mantidos. O sustento das familias deve ser
preservado. Devemos sim voltar & normalidade” (PRONUNCIAMENTO, 2020).

Em outro momento do mesmo pronunciamento, o presidente disse: “o que se passa N0
mundo tem mostrado que o grupo de risco é o das pessoas acima de 60 anos. Entdo, por que
fechar as escolas?” (PRONUNCIAMENTO, 2020). Essa postura do presidente evidenciou
como ele pensava contrariamente em referéncia as medidas adotadas por quase todos os
paises naquele momento, uma vez que ndo havia pesquisas conclusivas quanto a taxa de
transmissédo e indices de carga viral em criancas e adolescentes. No mesmo pronunciamento,
Bolsonaro usou a expressdo que seria a sua marca ao tratar dos efeitos do novo coronavirus
(SARS-COV-2) no organismo humano: “gripezinha, resfriadinho”; mesmo com o pais ja
tendo registrado dezenas de mortes pela doenca na época. O ex-presidente afirmava ainda, no
seu caso particular, pelo histérico de atleta: “caso fosse contaminado pelo virus, ndo precisaria
me preocupar, nada sentiria, ou seria, quando muito, acometido de uma gripezinha ou um
resfriadinho™* (PRONUNCIAMENTO, 2020).

[...] politicos propagam uma mensagem de que a doenca, nada mais é do que uma
simples gripe. Além disso, patrocinam movimentos que geram aglomeracfes e
motivam outros individuos a se juntarem a eles. A sociedade brasileira se vé a mercé
da irresponsabilidade de seus lideres e paga o preco pela negligéncia e descaso com
a vida e pelo ser humano. A pandemia exp0s as verdadeiras inten¢fes daqueles que
afirmam lutar pela populacdo (ANDRADE; LOPES, 2021,p. 85).

Apesar do descaso do Governo Federal para com as medidas de distanciamento
adotadas nos estados e municipios, o ensino presencial foi suspenso, e 0s governos municipais
e estaduais foram fundamentais para essa tomada de decisdo diante da postura irresponsavel
do presidente da Republica da época.

A suspensdo das aulas presenciais havia acontecido em praticamente todo o territorio
nacional. O Distrito Federal foi o primeiro a anunciar a suspensao das atividades escolares

presenciais, no dia 11 de marco. Apesar da interrupcéo das aulas presenciais em quase todo o

11 pronunciamento disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=rcxB7DsEAFQ
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Brasil, o Ministério da Educagdo ndo havia se pronunciado sobre a questdo na Educacdo
Bésica, mesmo os impactos sendo evidentes na maior parte das escolas brasileiras. O primeiro
comunicado da pasta sobre a situacdo ocorreu no dia 17 de mar¢o, por meio da Portaria n°
343/2020, valida apenas para as universidades federais, a qual autorizava “a substituicdo das
disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de
informagdo e comunicagéo [...] por instituicdo de educagdo superior integrante do sistema
federal de ensino” (BRASIL, 2020).

Infelizmente, o enfrentamento da crise pelo governo federal foi caracterizado pela
negagdo. A atitude do governo brasileiro no que se referia ao enfrentamento da crise
caracterizava-se pela negacdo ou por uma minimizacdo. O presidente da Republica, Jair
Bolsonaro, passou a ser reconhecido internacionalmente como um dos quatro lideres
nacionais a rejeitarem o consenso cientifico sobre a gravidade da pandemia. Assim, durante o
avanco do virus, o presidente insuflou a populacdo a frequentar ambientes publicos e ameacou
governadores e prefeitos em relagdo as medidas de isolamento social adotadas em nivel
regional. Segundo o ex-presidente, a defesa da vida, com medidas como o isolamento social,
atrapalharia a manutencdo da saude econdmica do Brasil, e, no caso, a economia do pais
deveria ser priorizada (SANDY; MILHORANCE, 2020).

2.2 A Pandemiaem Vitdria da Conquista

Em Vitdria da Conquista, a implementacao de estratégias de prevencao da COVID-19
teve inicio antes do registro do primeiro caso da doenca na cidade. JA em 16 de marcgo de
2020, foi decretada a suspensdo das atividades presenciais de todas as escolas da Rede
Municipal de Ensino e de estabelecimentos privados, incluindo universidades e faculdades,
além de outras medidas, com o objetivo de diminuir a exposi¢cdo de pessoas em espacos
publicos e privados (PMVC, 2020a).

Foram ofertadas capacitacbes aos servidores da Rede Municipal de Saude, para
garantir a aptiddo destes na atuacdo frente ao coronavirus. Na ocasido, a coordenadora de
Saude Mental, Thayse Fernandes, viu a formagdo como uma maneira de estar um passo a
frente antes que algum caso viesse a ser confirmado no municipio (PMVC, 2020b).

O primeiro caso positivo para COVID-19 na cidade foi confirmado em 31 de marc¢o de
2020. Uma semana ap0s a confirmacdo, a Prefeitura declarou estado de calamidade publica
para fins de prevencdo e enfrentamento da pandemia. Essa medida visava dar amparo as

despesas necessarias ao combate a COVID-19, levando em consideracdo seus efeitos para a
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salde e para a economia local (PMVC, 2020c).

Também nesse periodo, foi elaborado o Plano Municipal de Contingéncia para
Enfrentamento da Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus - 2019-n CoV no municipio de
Vitoria da Conquista — Ba. O documento tinha como finalidade o “Plano Municipal de
Contingéncia para Enfrentamento da Infeccdo Humana pelo Novo Coronavirus - 2019-n CoV
no municipio de Vitdria da Conquista- Ba” (PMVC, 2020d, p. 6).

Nesse cenario de suspensdo de atividades presenciais, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) buscava formas de se aproximar dos estudantes por meio dos recursos
tecnoldgicos. A exemplo disso, foi lancada uma plataforma de estudos, em parceria com o
Nucleo de Tecnologia da Informacdo da Prefeitura, que dava acesso a atividades escolares
previstas no plano de curso de cada disciplina para o ano letivo de 2020 (PMVC, 2020e). A
cada semana, professores regentes da Rede e o Nucleo Pedagdgico da SMED produziam e
lancavam novos exercicios na plataforma. Para os estudantes que ndo tinham acesso a
internet, foi dada a opcdo de buscar as atividades na propria escola, semanalmente. Em
balanco posterior, a Prefeitura divulgou que mais de 70% dos estudantes da Rede Municipal
utilizaram a plataforma virtual (PMVC, 2021a).

Paralelo a isso, a SMED deu inicio a distribuicao de Kits de alimentos para os alunos
da rede municipal. A acdo visava manter o ganho nutricional dos estudantes no periodo da
pandemia, levando em consideracdo a realidade de muitos de fazerem a principal refeicdo do
dia nas unidades escolares. Familias com até dois filhos matriculados tinham direito a um kit
de alimentos, enquanto, para familias com trés a cinco filhos matriculados, eram entregues
dois kits. A entrega dos Kits estava prevista para ser cumprida até o retorno das aulas
presenciais (PMVC, 2020f).

Acdes de formacdo continuada para professores, coordenadores e gestores da Rede
Municipal precisaram ser adaptadas para acontecerem de forma online. No primeiro trimestre
de 2020, foram mais de dez formagdes online com mais de novecentos participantes (PMVC,
2020g).

O ano de 2020 encerrou-se com o0 boletim epidemioldgico de 14.386 casos
confirmados, 13.202 recuperados, 224 obitos e 960 em recuperacdo (PMVC, 2020h). Um
paciente em recuperacdo da doenca era o Prefeito de Vitdria da Conquista, Herzem Gumao,
diagnosticado no inicio de dezembro daquele ano. Complica¢des pulmonares causadas pela
COVID-19 levaram a sua internacdo no Hospital Sirio Libanés, em S&o Paulo. Herzem
permaneceu internado por quase trés meses, até que apresentou uma piora no estado de saude,

que era considerado grave, e veio a falecer no dia 18 de marco de 2021, aos 72 anos (PMVC,
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2021b). Desse modo, dias depois ao falecimento, a vice-prefeita, Sheila Lemos, tomou posse
do cargo (PMVC, 2021c).

Segundo a SMED, em 2021, durante a Jornada Pedagdgica, a Secretaria Municipal de
Educacao planejou e discutiu com os educadores no formato de webconferéncias e oficinas
metodologias referentes ao ensino remoto e ensino hibrido, ou seja, apds um ano de ensino
remoto.

A vacinacdo contra a COVID-19 teve inicio em janeiro de 2021. Foi estabelecido um
cronograma com etapas para a campanha, sendo contemplados, a priori, profissionais de
satde (PMVC, 2021d). Mesmo com esse avango importante para o combate da doenca, o dia
08 de abril de 2021 ficou marcado como uma das datas mais criticas da pandemia no Brasil,
com recorde de mortes por COVID-19 em 24 horas. Em Vitoria da Conquista, conforme
boletim epidemioldgico, o cenéario era semelhante, com o numero alarmante de 382 Gbitos
registrados até entdo e 91,4% de ocupacédo dos leitos de Unidade de Terapia Intensiva (UTI)
(PMVC, 2021e). Poucos dias depois, no mesmo més, as mortes registradas em 2021 no pais ja
representavam mais da metade de todos os ébitos registrados em 2020 (CARATCHUK,
2021).

Ainda nesse contexto de agravamento da crise sanitaria, o retorno das aulas
presenciais no municipio passou a ser discutido por equipes técnicas das secretarias
municipais de Educacdo e Saude. Inicialmente, foram definidas cinco escolas para um plano
piloto de retomada na modalidade hibrida, obedecendo aos protocolos para um retorno seguro
guando as condicGes sanitarias e de salde se tornassem apropriadas (PMVC, 2021f)

As aulas semipresenciais s6 foram iniciadas no dia 13 de outubro de 2021, em 60
unidades de ensino. Para tanto, foram estabelecidas normas de seguranca e saude, como a
afericdo de temperatura, &lcool em gel e distanciamento dos alunos em sala (PMVC, 2021g).
Nesse més, o municipio alcangou 0 marco de 30 dias sem registro de morte de morador por
COVID-19 (PMVC, 2021h). Desde entdo, foram registradas quedas significativas em
transmisséo, obitos e internamentos por COVID-19 (PMVC, 2022b).

2.3 Ensino Remoto

O termo ensino remoto foi utilizado para denominar a suspensdo das aulas presenciais

no Brasil diante da pandemia de Covid-19, porém ndo foi a Unica expressdo usada para se
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referir as atividades escolares durante o distanciamento social causado pelo coronavirus:
expressdes como aulas remotas, educacdo remota, sala de aula remota, entre outras, também
foram utilizadas para nomear o distanciamento geografico entre professores e alunos. O
préprio Ministério da Educacédo utilizou termos como atividades ndo presenciais, atividades

pedagogicas ndo presenciais e aulas em meios ndo digitais em documentos oficiais.

Quadro 3 - Terminologia nos documentos do MEC durante a COVID-19

DOCUMENTO TERMO UTILIZADO

Portaria MEC n. 343, de 17/03/2020 Aulas em meios digitais

Portaria CNE/CP n. 5/2020, de 28/04/2020. Atividades ndo presenciais
Despacho MEC n. s/n, de 29/05/2020 Atividades ndo presenciais

Parecer CNE n. 9/2020, de 08/06/2020 Atividades ndo presenciais

Portaria MEC n. 544, de 16/06/2020. Aulas em meios digitais

Oficio n. 3065/2020/ASPARIGM-MEC, de 27/07/2020 Alividades  pedagogicas  nao

presenciais

Fonte: MEC (2023).

Vérios outros termos também foram usados pela imprensa e midias sociais para
denominar as atividades pedagdgicas ndo presenciais em todo o Brasil. O termo Ensino
Remoto foi uma novidade, e algumas semelhancas com a Educacdo a Distancia, no primeiro
momento, foram logo descartadas. Afinal, o Ensino Remoto ndo € uma modalidade de ensino.
A principal semelhanca entre os dois conceitos refere-se & forma de fazer educacdo com a
mediacdo tecnoldgica.

Diante do contexto pandémico, 0 MEC publicou a Portaria 544 de 2020 (MEC, 2020),
que estendeu as aulas remotas até o final do ano de sua publicacdo e autorizou o uso de
recursos educacionais digitais e Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo — TDIC.

O ensino remoto de carater emergencial foi uma saida encontrada para uma situagéo
totalmente adversa, e, para tanto, alguns quesitos devem ser observados, como adaptacdo
curricular temporaria e capacitacdo de professores, de modo que estejam preparados para a
utilizacdo dos recursos virtuais necessarios. Segundo Monteiro (2012), € muito mais do que
transferir praticas presenciais para 0 meio virtual, é necessario desenvolver modelos de
aprendizagem online de forma colaborativa e construtiva que possibilitem flexibilidade

conforme a necessidade de cada realidade.

O que aconteceu até o momento foi na base do improviso. O professor foi dormir
como profissional presencial e acordou on-line. O que tem acontecido neste
trimestre ndo é educagdo a distancia, é ensino remoto. Educagdo a distancia tem
metodologias, estratégias e materiais especificos, frutos de estudos e experiéncias de
varios anos. Os professores, na maioria das vezes, comecaram a fazer video aulas, e
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houve casos de escolas que se limitaram a passar tarefas que ndo sdo da
educacdo a distancia formal. Acredito que foi apenas uma maneira que seencontrou
de manter as mentes dos alunos ativas e o vinculo com a escola. Mas de maneira
nenhuma podemaos considerar as matérias deste periodo como dadas. Na volta, terdo
que ser feitas avaliacBes com os alunos, ndo para valer nota, mas comodiagndstico.
E, entdo, trabalhar de forma personalizada. Certamente houve alunos que
conseguiram aproveitar, e outros que nao conseguiram (RAMAL, 2020, s.p).

Ainda segundo Ramal (2020, s.p), as seguintes caracteristicas da EAD ndo estariam

presentes nas aulas remotas:

Sao:

. Criacdo de uma comunidade virtual para garantir sentimento de
pertencimento e

promover compartilhamento de experiéncias.

. Atencdo a aspectos emocionais do aluno, por meio de ferramentas e
ambientesvirtuais, visando superar o sentimento de solid&o.

. Experiéncia e saberes dos professores em relacdo as praticas pedagogicas
on-line.

. Conteudo ou material didatico construido com a participacdo de
designer

instrucional e voltado para o aluno a distancia.

. Disciplina, autonomia e motivacdo do aluno para estudo e aprendizado em

ambientevirtual.

A Educagdo a Distancia é uma modalidade educacional na qual a mediac&o didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de
meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com estudantes, tutores e
professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos
(BEHAR, 2020, s.p).

Behar (2020, s.p) afirma que os elementos diferenciadores da Educagdo a Distancia

a)  funcionamento e concepcéo didatico-pedagdgica proprios;

b)  conteldo e atividades com design adequados;

c)  modelo pedagdgico voltado para alunos, professores, tutores e gestores, com
arquitetura pedagogica (AP) e estratégias pedagogicas (EP) que possibilitam a
construcdo doconhecimento em ambiente virtual,

d)  competéncias discentes especificas para o ambiente virtual e aprendizagem a
distancia;

e) acompanhamento do percurso cognitivo e emocional do aluno pelos
professores ou tutores (BEHAR, 2020, s.p).
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Ainda conforme a autora, o Ensino Remoto Emergencial caracteriza-se por trés
aspectos:
. Distanciamento geografico entre professores e alunos.
. Carater emergencial e temporario da nova forma de ensino.
. Transposicdo do ensino presencial fisico para os meios digitais,

principalmente por meio de videoaulas.

Conforme Behar (2020), o ensino remoto difere da educacéo a distancia por contado
seu carater emergencial e da transposicdo das aulas presenciais para 0 meio digital sem um
projeto pedagdgico préprio e adequado.

De acordo com Morais:

O ensino remoto é um formato de escolarizacdo mediado por tecnologia, mantidas as
condic@es de distanciamento professor e aluno. Esse formato de ensino se viabiliza
pelo uso de plataformas educacionais ou destinadas para outros fins, abertas para o
compartilhamento de contetdos escolares. Embora esteja diretamente relacionado ao
uso de tecnologia digital, ensinar remotamente ndo é sin6nimo de ensinar a
distancia, considerando esta Ultima uma modalidade que tem uma concepcdo
tedrico-metodoldgica propria e € desenvolvida em um ambiente virtual de
aprendizagem, com material didatico-pedagdgico especifico e apoio de tutores. [...]
a modalidade de ensino remoto [...] pressupde o planejamento de componentes
curriculares do ensino presencial para o formato remoto (MORAIS et al., 2020, p.
5).

Charczuk (2020) afirma que “no caso do ensino remoto, ndo existe planejamento ou
modelos teérico-conceituais especificos e prévios para sua pratica; ha apenas a transposicao
do trabalho presencial para um espago digital ou impresso” (CHARCZUK, 2020, p. 5). Os
termos Ensino Remoto e Ensino Remoto de Emergéncia (ERE) séo frequentemente utilizados
na literatura e estdo relacionados ao cenario de aulas ndo presenciais provocadas pela
pandemia COVID-19.

De acordo com um levantamento realizado pela Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), realizado com o apoio do Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e do Itad Social, no ano de 2021, 84% das escolas integrantes do
sistema municipal de ensino desenvolveram o ensino remoto, 15% intercalaram as atividades
presenciais e ndo presenciais, o que foi nomeado de ensino hibrido, e apenas 1% das escolas
mantiveram o ensino presencial.

Das escolas que desenvolveram o ensino remoto, 98% utilizaram material impresso,
97% utilizavam o WhatsApp para passar orientacOes para alunos e familiares, 70% utilizavam

videoaulas gravadas, 34,2% utilizavam videoaulas on-line ao vivo, e 29,2% fizeram uso de
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plataformas educacionais (UNICEF, 2021, p. 38).

Em regra, tais propostas apresentaram-se insuficientes para a garantia de
uma educacdo igualitaria e de qualidade para todos, seja pela dificuldade do acesso
as tecnologias digitais, considerando a vulnerabilidade social e econdmica da grande
parte dos estudantes da rede publica, que representa 4,8 milhGes de criancas e
adolescentes de 9 a 17 anos sem acesso a internet em seus domicilios pela falta de
capacitacdo dos professores na interacdo com ferramentas tecnoldgicas, se levarmos
em consideracdo que 67% dos professores das escolas urbanas ndo realizaram
curso de formagdo continuada sobre o uso de computadores e internet em atividades
de ensino bem como pela infima participacdo familiar, devido a falta de
conhecimento ou rotina de trabalho dos responsaveis legais (CETIC, 2019).

Diante desses numeros, fica evidente a importancia de um levantamento sobre o perfil
social do alunado, pois saber se ele tem acesso a internet é um fato essencial para a
implantacdo do ensino remoto. Do mesmo modo, formar o professor para que ele saiba usar
ferramentas tecnoldgicas é imprescindivel para que, de fato, o ensino remoto seja realizado

com planejamento e organizacao.

2.4 Contexto Social Durante a Pandemia de 2020

Diante da necessidade de contextualizar a implementacdo do Ensino Remoto
emergencial para estudantes, professores e familias no atipico ano de 2020, faz-se necessario
analisar os dados sobre a desigualdade social no nosso pais. Segundo Santos (2020), a
pandemia ndo trouxe uma situacdo de crise contraposta a uma suposta normalidade existente,
pois a situacdo de disparidade no acesso aos bens basicos sociais ja estava posta, ou seja, em
crise.

De acordo com o Censo Escolar de 2018, 67% das escolas publicas brasileiras, em
zonas urbanas e rurais, tinham acesso a Internet, sendo que 54% delas possuiam banda larga
(INEP, 2018). Vale salientar que a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CF/1988),
no artigo 205, diz que a educacdo é direito de todos os cidaddos e dever do Estado e da
familia e devera ser promovida e incentivada também com a colaboragdo da sociedade,
objetivando o desenvolvimento pleno da pessoa, bem como o seu preparo para o exercicio da
cidadania e preparo para 0 mundo do trabalho (BRASIL, 2019).

Desse modo, a Constituicdo Federal garante aos estudantes brasileiros o atendimento
pleno e com equidade oferecido pelas institui¢cbes escolares e também pela familia. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13/07/1990, em concordancia com a
CF/1988, no art. 53, confirma que toda crianca e adolescente tém direito & educacdo, e lhes é
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assegurada a igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola, como também o
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias escolares superiores
(BRASIL, 2019). Conforme o ECA, em seu art. 4, cabe as familias, a comunidade e a
sociedade em geral assegurar, como prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, & alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 2019).

A legislacdo brasileira afirma a participacdo das familias no processo educacional dos
estudantes e a igualdade no acesso as bases para que seja efetivada no ambiente escolar.
Porém, diante da lei, € necessario contextualizar o perfil de escolaridade da populacdo
brasileira, ja que esta parte é fundamental na formacdo dos estudantes. Segundo dados da
Pesquisa Nacional por Amostra Domiciliar Continua (PNAD-C), divulgada em 2019 (IBGE,
2019), em 2018, 40% da populacdo brasileira com 25 anos ou mais ndo tinha qualquer nivel
de instrugdo ou ndo concluiu o ensino fundamental. Entre jovens de 15 a 17 anos de idade,
11,8% entre os 20% com menores rendimentos abandonaram a escola, enquanto, entre os
20% com maior renda, esse numero é de 1,4%. Apenas 18,3% dos jovens entre 18 e 24 anos
que se declaram pretos ou pardos frequentavam o curso superior, enquanto o numero era de
36,1% entre os brancos. Sobre o acesso as tecnologias, a PNAD-C mostrou que, em 2018, a
Internet era utilizada em 79,1% dos municipios do pais.

De 2017 para 2018, o percentual de domicilios em que a Internet era utilizada
passou de 80,2% para 83,8%, em area urbana, e aumentou de 41,0% para 49,2%, em
area rural. Este crescimento ocorreu em todas as Grandes Regides. No Pais, o
rendimento real médio per capita dos domicilios em que havia utilizacdo dalnternet
(R$ 1.769) foi quase o dobro do rendimento dos que ndo utilizavam esta rede (R$
940) (IBGE, 2020, p. 6).

Conforme os dados apresentados, fica evidente que a suspensédo das aulas presenciais e
a necessidade da implantacdo de atividades remotas deveria considerar a cruel disparidade
social existente no Brasil e 0 nivel de escolarizagdo da maioria das familias, pois, com o
Ensino Remoto, as familias desempenham um papel ainda maior em relacéo a realizagcdo das
atividades escolares. Segundo Carvalho et al. (2021, p. 1), “[...] além de todas as dificuldades
ja existentes, os alunos terdo de enfrentar um sistema de educacdo que ndo tem estrutura
suficiente para ampara-los frente a essa nova realidade”.

Outro aspecto a ser levado em consideragdo, ao menos sob o ponto de vista tedrico, é a
desigualdade intrinseca que o sistema econdémico impde, uma vez que, notoriamente, a
burguesia consegue garantir que seus filhos tenham acesso a educacdo de qualidade, bem

como também as possibilidades de permanéncia e bom desenvolvimento na aprendizagem.
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Em contrapartida, a classe trabalhadora, além de enfrentar as limitagBes da falta de
materiais (tablets, notebook, dentre outros), também teve de se desdobrar entre outras
demandas: aumento substancial do trabalho informal, sobrecarga de atividades domeésticas,
cuidado de parentes dentro de casa e assim por diante. Nesse contexto, os alunos oriundos da
classe trabalhadora tiveram de lidar com madltiplas limitagdes no seu processo de
aprendizagem. Essa constatacdo associada ao capital cultural das familias (BOURDIEU,
1998) representa as complexas dindmicas que moldaram a marcha da Educacdo Formal no
cenario brasileiro. De tal forma, é inegavel o quanto as relagdes interpessoais afetam aqueles
envolvidos no contexto educativo (seja ele formal ou informal). Embora o periodo da
pandemia tenha imposto uma distancia fisica entre os sujeitos, com relacdo & classe
trabalhadora, tal evento foi intensificado pelo distanciamento gerado pela falta de
comunicacdo (em virtude da falta de equipamentos, espagos apropriados e/ou tempo para
estudos). Somada a isso, “a influéncia do capital cultural se deixa apreender sob a forma da
relagdo, muitas vezes constatada, entre o nivel cultural global da familia e o éxito escolar da
crianga” (BOURDIEU, 1998, p. 42).

Dessa maneira, o incentivo familiar para que os alunos tenham inclinacdo para adquirir
0s conhecimentos apresentados constitui um eixo-chave relacionado ao capital cultural. Essa
questdo relaciona-se também com as vivéncias as quais esses alunos sdo submetidos, sem
contato com setores da cultura (musica, teatro, cinema e a socializacdo) que dialogam direta
ou indiretamente com os contetdos abordados nas aulas; esse “refor¢co” das informacdes
contribui para que tenham facilidade na escola (BOURDIEU, 1998).

H& também o ethos, termo da psicologia apropriado por Bourdieu para
expressarcomportamentos, valores e/ou aspiracfes de mudanca (por vezes, ascensdo social)
gue podem estar mais ou menos fortes em algumas camadas da classe. Dessa forma, ambos,
ethos e capital cultural, atuam em conjunto, definindo o qudo fécil ou dificil serd a
assimilacdo dos conteudos por parte desses alunos. O autor também afirma que ha o fator
“idade” atuando na selecdo dos alunos com maior éxito, uma vez que notou que alunos
oriundos da classe trabalhadora apresentavam idade mais elevada quando comparados com
alunos oriundos das familias mais ricas. Essa selecdo relaciona-se ndo somente dentro da
turma em que o aluno se encontra, mas também nos niveis educacionais que pode alcancar,
de maneira que, quanto maior o nivel, menor a presenca de alunos da classe operéria, que séo
cerceados porquestdes sociais e interpessoais ao longo de sua trajetdria. Portanto, é injusto
esperar que alunos de diferentes segmentos sociais possuam o mesmo desempenho escolar,

dado o abismo de desigualdades que podem se interpor entre tais sujeitos.
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Com relacdo ao capital social, este compreende a gama de relacdes e conexdes que o
individuo pode possuir em diferentes estratos sociais. Os recursos sociais disponiveis para
os individuos delimitados através de suas relacBes sociais seriam, na proposta de Bourdieu
(1998), o conceito de capital social. Tal pensamento foi desenvolvido como uma das partes da
sua teoria socioldgica, explorando as relacdes entre poder, estrutura social edesigualdade.

Nesse contexto, o capital social liga-se intimamente aos capitais econdémico e cultural.
Na proposta do autor, é através de uma serie de fatores (suas redes, relacdes interpessoais,
conexdes sociais) que os individuos acumulam capital social, sendo que, na préatica, esses
fatores seriam visualizados através de suas relacGes familiares, colegas do meio de trabalho,
amizades, dentre outros. Esse tipo de capital pode ser um recurso extremamente vantajoso
para os individuos, pelo fato de poder fornecer-lhes variadas oportunidades e beneficios.
Como exemplo, através de suas conexdes sociais, 0s individuos poderdo obter favores
privilegiados, empregos por indicacGes, acesso facil a determinadas informagdes, suporte
emocional, status quo, influéncia em decisbes que afetam o coletivo social etc. Assim, é
evidente que o capital social € um dos dos principais influentes (sendo o principal) tanto na
reproducdo das desigualdades quanto na mobilidade social dos individuos.

Para o autor, ndo ha uma distribuicdo equitativa e igual do capital social na sociedade,
de maneira que os que o possuem de forma substancial, provavelmente, serdo aqueles que
pertencem as classes dominantes, de forma a possuirem uma gama de privilégios, acesso a
beneficios sociais e extensas redes de contatos. Dessa forma, tal fato reforca a ideia de que a
estrutura social estd intimamente ligada a esse tipo de capital, de modo a perpetuar a ordem
vigente. E, em suma, trata-se basicamente do conjunto de recursos sociaisdisponiveis para os
individuos mediante as conexdes sociais que estes acumulam.

Na aprendizagem dos individuos, o capital social tem um impacto significativo. Em
virtude do acesso aos recursos educacionais, o individuo podera se beneficiar de acesso a
materiais informativos (livros, materiais digitais), possibilidade de aulas-reforco focadas em
sanar suas dificuldades (aulas particulares, mentorias, tutorias), alem de outros recursos
sociais valiosos (tais quais informacgdes de oportunidades) que enriquegam 0 Seu Processo
educacional. Por meio de tais conexdes, os individuos podem desfrutar das oportunidades
disponiveis com relagédo aos recursos educacionais.

Por sua vez, o capital social também pode criar oportunidades de colaboracédo e
aprendizagem conjunta, visto que, ao se conectarem com outras pessoas, 0s individuos podem
participar de projetos e discussdes coletivas, além de poderem participar de projetos

colaborativos e acdes de estudos em grupo. Tais oportunidades promovem no sujeito um
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conhecimento robusto e articulado com o coletivo, reforgando, ainda, o compartilhamento
de perspectivas e ideias distintas dos demais, o desenvolvimento da comunicagdo e do
trabalho em equipe. Nesse mesmo caminho, outra influéncia que o capital social pode
apresentar para o individuo é a troca de experiéncias e conhecimento, que pode ocorrer tanto
em ambientes formais (salas de aula, grupos de estudos) quanto em ambientes informais (em
conversas, discussdes e outras atividades conjuntas). Dessa forma, o individuo tem o estimulo
de expandir seus horizontes justamente pela interagdo com essas pessoas da sua rede e, com
isso, adquirir novos conhecimentos e obter diferentes perspectivas, até confrontando seus
proprios preceitos. Outra vantagem que o capital social pode oferecer trata-se dosuporte
emocional e do encorajamento, uma vez que, cercado de pessoas que valorizam o0 processo
educacional nas instancias formal, ndo-formal e informal, esse individuo serd sempre
instigado a buscar conhecimentos e, até mesmo, relaciona-los aos aspectos cotidianos, o que
se configura como uma parte fundamental da aprendizagem. Esse encorajamento e suporte
podem advir de uma rede formada por amigos, familiares, membros da comunidade,
professores que, dentro das suas relacdes interpessoais, fornecerdo as motivacoes necessarias
para que os individuos superem os desafios e se mantenham inclinados a aprendizagem
constante. Ainda nesse caminho, também quando o individuo esta cercado dessas conexdes,
pode ser estimulado por essas pessoas, que se apresentam enquanto referéncias e modelos
positivos. Isso porque suas aspiracdes e metas educacionais podem se tornar mais altas ao
visualizar as jornadas de pessoas que se tornaram especialistas em determinadas areas,
ocuparam cargos bem-sucedidos, habilidades desejaveis desenvolvidas através da educacéo,
dentre outros; ou seja, o capital social influi na aprendizagem sob diferentes pontos,
atentando-se a aprendizagem por meio do acesso a recursos materiais e humanos, que
representam melhores oportunidades, modelos, influéncias, compartilhamentos, suporte
emocional, aparelhos, materiais didaticos etc.

Também € importante ressaltar que a popularizacdo das instituicdes educativas
(escolas publicas, universidades) ndo se deu ao acaso nem mesmo com 0 objetivo de fornecer
melhores condigdes a populagdo. Como aponta Saviani, “a consolida¢do do espago urbano-
industrial, com o avanco do modo de produgéo capitalista, trouxe consigo a necessidade de
formacéo das massas trabalhadoras no tocante a inculcacdo dos valores da ordem burguesa,a
difusdo dos conhecimentos basicos para a participacdo na vida da cidade, a formacdo da méo
de obra industrial” (SAVIANI, 2011, p. 9). Nesse sentido, 0 descaso com a Educacdo que,
frequentemente, vem acontecendo, evidenciado no periodo do ensino remoto, nao se da pelo

interesse da classe dominante em fornecer subsidios para que 0s mais pobres acessem 0



51

conhecimento, mas sim para que estes se tornem apenas méo de obra minimamente
qualificada e, sobretudo, disponivel para alimentar constantemente o mercado de trabalho.
Bourdieu (1998) também relatou nesse sentido que o papel da escola, enquanto instituicao,
acaba se tornando o de cumprir a funcao de conservar a sociedade, ou melhor, desfavorecer o0s
desfavorecidos e favorecer os favorecidos, mantendo a ordem vigente e atendendo aos
interesses da classe dominante. Com isso, os ideais de que a educacdo é libertadora e seus
similares atuam muito mais como mascaras do que como praticas efetivas comprometidas
com a igualdade. Assim, a elitizacdo desses espagos (nos vocabularios, conteudos, formas
avaliativas etc.) e asuposta maneira igualitaria de tratar a todos os alunos sdo mais uma
peneira, que barra aqueles que ndo se encaixam, do que um espaco acolhedor das

multiplicidades (como deveria ser).

V& se, pois, que numa sociedade dividida em classes com interesses antagdnicos
como é o caso da sociedade brasileira atual, a educagdo escolar move se
inevitavelmente no ambito da luta de classes quer se tenha ou ndo consciéncia disso,
quer se queira ou ndo assumir essa condicdo. Alids, ignorar essa situacdo ou
pretender manter-se neutro é uma forma objetivamente eficiente de agir em
consonancia com os interesses dominantes (SAVIANI, 2013, p. 27).

Logo, pensar no processo educativo é alinhar os interesses com a classe trabalhadora a
fim de lhe assegurar uma educacdo de qualidade em termos de estruturas, assim como o
resgate dos saberes dessa, abrangendo o seu capital cultural sem negar seus conhecimentos
prévios. E, tendo em vista que a maior parte da populacdo brasileira utilizaas instituicdes
publicas, pensar em propostas de melhorias da educacdo é, substancialmente, empenhar
politicas publicas nessa acdo. Com relacdo aos esforcos governamentais para lidar com os
desafios atipicos da educacdo, impostos pela pandemia, segue abaixo um breve histdrico.

Foi publicada pelo Governo Federal no dia 01 de abril a Medida Provisoria 934/2020,
que foi convertida na Lei 14.040, de 18 de agosto desse mesmo ano; esta desobrigou as
instituicOes de ensino quanto ao cumprimento dos 200 dias letivos no ano de 2020 e
estabeleceu a carga horaria de 800 horas para o ensino fundamental e médio e de 480 horas
para a educacgdo infantil. Essa Lei também possibilitou: 1) a integralizacdo da carga horaria
minima [...] no ano subsequente, inclusive por meio da ado¢do de um continuum de 2 (duas)
séries ou anos escolares (BRASIL, 2020) e 2) que os Sistemas de Ensino estabelecessem

critérios quanto a oferta de atividades ndo presenciais para todos os segmentos educacionais.

Para o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a
integralizagdo da carga horaria minima do ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei podera ser feita no ano subsequente,
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inclusive por meio da adogao de um continuum de 2 (duas) séries ou anos escolares,
observadas as diretrizes nacionais editadas pelo CNE, a BNCC e as normas dos
respectivos sistemas de ensino (LEI N° 14.040, DE 18 DE AGOSTO DE 2020).

O Parecer n° 005/2020 (BRASIL, 2020), do Conselho Nacional de Educacdo (CNE),
aprovado no dia 28 de abril e homologado no dia 29 de maio no Diario Oficial da Uni&o pelo
entdo Ministro da Educacdo, trouxe respostas a mais de 400 questionamentos realizados por
consulta publica sobre o calendario escolar e as atividades ndo presenciais para 0
cumprimento da carga horaria minima anual. Esse parecer também destacou que 0 processo
de afastamento fisico dos alunos do ambiente escolar poderia causar danos ndo sé na
aprendizagem e no calendério escolar, mas também danos para familias de baixa renda, como
0 aumento do estresse e depressdo entre os estudantes, aumento da violéncia doméstica,

abandono e evasdo escolar.

Sob este aspecto, é importante considerar as fragilidades e desigualdades estruturais
da sociedade brasileira que agravam o cenario decorrente da pandemia em nosso
pais, em particular na educagdo, se observarmos as diferencas de proficiéncia,
alfabetizagdo e taxa liquida de matricula relacionados a fatores socioecondémicos e
étnico-raciais. Também, como parte desta desigualdade estrutural, cabe registrar as
diferengas existentes em relacdo as condigdes de acesso ao mundo digital por parte
dos estudantes e de suas familias. Além disso, é relevante observar as consequéncias
socioecondmicas que resultardo dos impactos da COVID-19 na economia como, por
exemplo, aumento da taxa de desemprego ereducdo da renda familiar. Todos estes
aspectos demandam um olhar cuidadoso para as propostas de garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem neste momento a fim de minimizar os impactos da
pandemia na educacdo (BRASIL, 2020, p. 3).

Como o cenario pandémico sinalizava a manutencdo do ensino remoto, o CNE
divulgou o Parecer CNE/CP n° 5 (BRASIL, 2020), que, além da reorganizacdo do calendario
escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, sugeria orientagcdes para que as redes de ensino ajudassem as
familias nas atividades escolares por meio de roteiros praticos, de facil acesso e bem
estruturados que proporcionassem aos responsaveis a organizagdo de uma rotina de estudos
para os alunos.

Como estratégias para que as atividades sejam realizadas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o parecer do CNE sugere:

. Aulas gravadas para televisdo organizadas pela escola ou rede de ensino de
acordo com o planejamento de aulas e contetdo ou via plataformas digitais de
organizacéo de contetdo.

. Sistema de avaliagdo realizado a distancia sob a orientagdo das redes,
escolas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais acerca do
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aprendizado dos seus filhos.

. Lista de atividades e exercicios, sequéncias didaticas, trilhas de
aprendizagem por fluxo de complexidade relacionadas as habilidades e aos objetos
de aprendizagem.

. Orientagbes aos pais para realizacdo de atividades relacionadas aos
objetivos de aprendizagem e habilidades da proposta curricular.

. Guias de orientacdo aos pais e estudantes sobre a organizacdo das rotinas
diarias.

. Sugestdes para que os pais realizem leituras para seus filhos.

. Utilizacdo de horérios de TV aberta com programas educativos compativeis
com as criancas dessa idade e orientacdo aos pais quanto ao que elas poderiam
assistir.

. Elaboracdo de materiais impressos compativeis com a idade da crianca para
realizacdo de atividades (leitura, desenhos, pintura, recorte, dobradura, colagem,
entre outros).

. Distribuicdo de videos educativos (de curta duracdo) por meio de
plataformas on-line, mas sem a necessidade de conexdo simultanea, seguidos de
atividades a serem realizadas com a supervisao dos pais.

. Realizacdo de atividades on-line sincronas, regulares em relacdao aos objetos
de conhecimento, de acordo com a disponibilidade tecnolégica.

. Oferta de atividades on-line assincronas regulares em relacdo aos
contetdos, de acordo com a disponibilidade tecnolégica e familiaridade do usuério.

. Estudos dirigidos com superviséo dos pais.

. Exercicios e dever de casa de acordo com os materiais didaticos utilizados
pela escola.

. Organizagdo de grupos de pais, por meio de aplicativos de mensagens
instantaneas e outros, a fim de conectar os professores e as familias.

. Guias de orientacdo as familias e acompanhamento dos estudantes
(BRASIL, 2020, p. 11-12).

Como evidenciado por Mascarenhas e Franco (2020, p. 3),

Ao simplesmente propor o ensino remoto, o referido parecer ndo demonstra
preocupacdo com quem recebe a educacdo. N&o organiza formas e meios de incluir a
totalidade da populacdo escolar com fragil acesso a tecnologia. Enaltece apenas a
possibilidade de cumprir dias letivos e disponibilizacdo de informes de contetido, no

pressuposto de que isso seja ensino (MASCARENHAS; FRANCO,2020, p. 3).
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Ainda segundo o Parecer, as atividades pedagdgicas podem ser aplicadas em todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino. O documento afirma que deve ser assegurado o
padrdo de qualidade previsto no inciso IX do artigo 3° da LDB e no inciso VII do artigo 206
da Constituicdo Federal. Porém, ndo menciona a grande parte do alunado sem acesso aos
recursos tecnoldgicos necessarios para o ensino remoto.

Assim, o contexto da pandemia modificou completamente o trabalho do professor com
a implantacdo do ensino (FERRAZ; FERREIRA; FERRAZ, 2020). Todas essas mudancas
junto ao contexto social vivido pelos docentes produziram impactos na satde do trabalhador
da educacdo (MENEZES; MARTILIS; MENDES, 2021). Segundo os autores, muitas foram
as pressoes vividas e sofridas pelos professores: os desgastes emocionais, 0 cansaco extremo,
falta de concentracdo e demais situacOes intensificadas pelo cenario de crise, doencas e
mortes que fizeram parte do cenério da pandemia.

Conforme estudo realizado por Oliveira e Pereira Janior (2020), esse novo ambiente
de ensino exige a disponibilidade de recursos tecnolégicos para docentes e discentes, pois, se,
de um lado, o professor necessita das ferramentas digitais para seu planejamento e
materializar suas aulas, por outro, os discentes precisam das ferramentas digitais para terem
acesso ao que é oferecido pelos docentes. Os autores destacam ainda a discrepancia entre
professores e alunos no que diz respeito ao acesso aos recursos tecnoldgicos. Segundo 0s
autores, 0s estudantes possuem bem menos acesso aos recursos tecnoldgicos necessarios para
0 ensino remoto do que os professores. Eles destacam que 17,4% dos professores ndo
possuem 0 acesso a tecnologia; esse nimero sobe para 66,2% quando se refere aos estudantes
sem acesso as tecnologias necessarias para o ensino remoto (p. 731).

Essa pesquisa demonstra 0 agravamento das desigualdades sociais provocadas pela
pandemia, em especial, no que se refere ao direito a educacéo, ja que, infelizmente, nem todos
os brasileiros tiveram acesso a ela durante a pandemia. Outro aspecto revelado por esta
pesquisa diz respeito ao fato de que os professores precisaram fazer varias adaptacdes para
atingirem os 66,2% dos seus alunos sem acesso a tecnologia. Assim, o planejamento do
professor precisava ser pensado e planejado em varios formatos: para alunos com acesso as
tecnologias em tempo real, as chamadas aulas sincronas; para 0s alunos que tinham acesso as
atividades em horérios diferentes do turno em que estavam matriculados, as aulas eram
gravadas com atividades assincronas; para 0s alunos sem acesso a internet, as atividades eram
pensadas, geralmente, para uma semana; os alunos que ndo realizavam nenhuma atividade e

apareciam durante o processo também precisavam ser inseridos.



55

Todo esse esforgo para alcangar o alunado durante o ensino remoto acarretou uma
intensificacdo do trabalho educacional, pois, além de todas as diferengas para incluir a maior
parte dos alunos, é preciso considerar que os professores dedicavam tempo para desempenhar,
naquele momento, fungdes que exigiam novos conhecimentos sobre plataformas de
videoconferéncia para aulas sincronas e ambientes virtuais para atividades assincronas
(ANECLETO; SILVA, 2022). Desse modo, € possivel imaginar os esforcos para utilizacao de
tecnologias que boa parte dos professores ndo dominavam e, mesmo assim, precisavam ser
utilizadas para tornar as aulas mais criativas e participativas para alunos que, na maioria das
vezes, nem abriam a camera.

Na rede municipal de educagédo coube ao professor reconfigurar suas aulas, encontrar
caminhos e adaptar o ensino objetivando a aprendizagem dos seus alunos, levando em conta
0s recursos utilizados e o tempo limitado ou ilimitado de trabalho. Segundo Enguita (1991), a
docéncia é uma profissdo, e o professor é um profissional, e, quando este profissional vive

entre a profissionalizagéo e a proletarizacao, acontece a precarizacao do trabalho.

2.5 Formacéao Continuada e Capacitacdo Docente

A busca continua por novas aprendizagens faz parte do cotidiano de bons
profissionais. E necessario entender o processo de formacéo profissional como um processo
de capacitacdo capaz de promover aprendizagens e renovar conhecimentos. De acordo com
Honoré (1980), a formacdo é um processo que estd relacionado a preparacdo para 0
desenvolvimento de uma atividade. Assim, a formacdo é construida como o caminho
percorrido pelo sujeito na busca pela conquista de saberes e de competéncias que o habilite a
desenvolver determinadas a¢cdes com sucesso.

Conforme Garcia (1999):

[...] A formag8o pode ser entendida como uma funcdo social de transmisséo de
saberes, de saber-fazer ou do saber-ser que se exerce em beneficio do sistema
socioecondmico, ou da cultura dominante. A formacdo pode também ser entendida
como um processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa que se realiza
com o duplo efeito ou de uma maturacdo interna e de possibilidades de
aprendizagem, de experiéncia dos sujeitos [...] (p. 19).

Conforme essas concepcOes, a formacdo de professores estd ligada e relacionada a
construcdo de saberes, do desenvolvimento e ampliacdo de competéncias que permitem
que os docentes contribuam de maneira direta para a formacdo de outros sujeitos. Para

Baptaglin, Rossetto e Bolzan (2014, p. 416), a formacdo continuada é aquela que ocorre ao
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longo da carreira do docente e que objetiva fazé-lo estar em constante aprendizado em prol de
seudesenvolvimento profissional. Para as autoras, essa pauta de discussdo deve considerar as
necessidades e os interesses dos sujeitos envolvidos, bem como suas condicdes de trabalho.

Conforme o artigo 4° da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, a
formacdo continuada de professores é componente fundamental para a profissionalizacdo dos
docentes na condi¢cdo de formadores de conhecimentos e culturas, visando a constituigéo de
competéncias para o exercicio da cidadania e a qualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 2020).

Diante de tantas mudancas no mundo trabalho, principalmente no que se refere as
tecnologias empregadas para o aperfeicoamento profissional na area da educacdo, percebe-se
ao longo da histdria que por vérias vezes a nomenclatura e conceitos desses aperfeicoamentos
foram mudados, porém o propdsito € mantido.

Sobre “educacdo permanente, educacdo continuada ou formacdo continuada”,alguns
autores, como Noévoa (1995), Fusari (1994), Rodrigues e Esteves (1993) e Freire (1995),
utilizaram de forma explicativa, mas ndo estabeleceram conceitos. Para Collares e Moysés
(1995, p. 101):

O campo de discussdes sobre formagdo continuada, ou capacitagdo em servico, é
relativamente recente e, portanto, ainda um tanto nebuloso, ndo totalmente
delimitado. O préprio conceito de formagdo continuada ainda estad em construcéao e,
por si s, ja representa um desafio.

Para muitos autores, os termos “capacitacdo” e “formacdo continuada” exigem uma
relagdo muito proxima, e, em alguns casos, 0s conceitos se misturam. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases para Educacdo Nacional (LDB) 9394/96, no Artigo 62, Inciso Il, “A
formacédo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo utilizar recursos
e tecnologias de educacdo a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056, de 2009).

Segundo Fabre (1992, p. 94), mesmo com a aproximacao da instrucéo, a formagéo nao
deve ser confundida com esses termos, pois tem objetivos e caracteristicas diferenciadasque
Ilhe sdo proprias. A formacdo continuada é definida por Cunha (2003 apud PEREIRA;
FERREIRA, 2022, p. 17) da seguinte forma:

Sdo iniciativas de formacdo que acompanham a vida profissional dos sujeitos.
Apresenta formato e duracdo diferenciada, assumindo a perspectiva de formacéo
como processo. Tanto pode ter origem na iniciativa dos interessados como pode
inserir-se em programas institucionais. Neste Ultimo, os sistemas de ensino,
universidades e escolas sdo as principais agéncias de tais tipos de formacéao.

Desse modo, fazem parte da formagdo continuada agdes como simpdsio, seminarios,

congressos, jornadas, palestras, coloquios, encontros, ciclos de falas, grupos de pesquisa,
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grupos de estudos, grupos de formacdo, projetos de pesquisa-acdo, oficinas, cursos de
aperfeicoamento e extensdo sobre conteudos especificos envolvendo educacdo, que podem
acontecer dentro das escolas ou em outros espacos. Também sdo considerados como formacéo
continuada os cursos Pos-graduacdo Lato Sensu e Pos-graduacdo Stricto Sensu (Mestrado e
Doutorado).

A formac&o de professores € vista como uma necessidade para todos os educadores,
sendo uma das responsaveis diretas para a melhoria da educacdo no pais. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 assegura o direito a formacdo continuada
docente, no artigo 62, inciso Il: “A formac¢ao continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacédo a distancia” (Incluido pela Lei
n® 12.056, de 2009).

A formagéo continuada cabe a responsabilidade pela atualizacio e aprofundamento
das competéncias e das tematicas educacionais necessérias a atuacdo docente,
mediante as demandas sempre flutuantes do mundo em constante mudanca. Essa
atualizacdo deve estar apoiada na reflexdo sobre a pratica e promover um processo
constante de autoavaliagdo como orientador da construgdo continua de competéncias
profissionais (MAZZEU, 2007, p. 87).

A Resolugdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015 - Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formagdo continuada. Este
documento refere-se a formacdo de professores da seguinte forma: “Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formagédo continuada” (BRASIL, 20015). A Resolugao trouxe avangos para a carreira docente
ao assegurar, em seu Artigo 3, § 5° e 6° o0s principios da Formacdo de Profissionais do
Magistério da Educacdo Bésica, com énfase na formacdo como projeto politico a ser
garantido a todos os professores, objetivando a articulacdo entre teoria e pratica, bem como

entre a formagao inicial e a continuada, como se pode ver:

| - a formagdo docente para todas as etapas e modalidades da educacao basica como
compromisso publico de Estado [..]; buscando assegurar o direito das criancas,
jovens e adultos a Il - a formagdo dos profissionais do magistério (formadores e
estudantes) como compromisso com projeto social, politico e ético[...]; V - a
articulacdo entre a teoria e a pratica no processo de formagdo docente, fundada no
dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; IX - a articulacdo entre
formacao inicial e formacdo continuada, bem como entre os diferentes niveis e
modalidades de educacdo (BRASIL, 2015).

E necessario compreender que o espaco escolar necessita de uma analise propria para
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sua majoritaria compreensdo e confrontos com as realidades que circundam seu observador.
Reconhecer tal espaco sob a dtica do seu estudo enquanto fonte de formacdo €, também,
uma atividade formativa por si s6, sendo, ainda, constituida de fundamentos para as leituras
necessarias a formacdo continuada de professores (ALVARADO-PRADA; CAMPOS
FREITA; FREITAS, 2010).

Dessa maneira, a formacdo continuada apresenta-se como uma ferramenta que serve
de auxilio aos educadores nos seus proprios trajetos dentro da dindmica do ensino-
aprendizagem, marcada tanto pela investigacdo tedrico-metodoldgica nas praticas
pedagogicas quanto pelo aprimoramento profissional. Ha o pressuposto de que a formacéo
permanente de professores tem a capacidade de reconhecimento dos docentes nas distintas
instdncias do saber, visto que acarreta diferentes sentidos (pratico, pedagdgico e
transformador), e a concepcdo reflexiva do professor tem, portanto, sua origem em uma
pratica de formacdo (JUNGES et al., 2018).

Assim, faz-se necessario que a instituicdo formal, como a escola, procure propiciar
tempo e recursos aos docentes, para que estes, em suas leituras de mundo e conflitos de
realidades, possam melhor compreendé-la em suas multiplicidades e possibilidades. Somente
ao trilhar esse processo, pode-se evidentemente encontrar o combustivel para transforma-la. E
essa melhoria, embora resultante de uma trilha individual, poderd ser desfrutada
coletivamente. Conforme Junges et al. (2018, p. 92-93), “tendo como pressuposto que 0sS
professores aprendem com sua propria pratica docente, é fundamental que os cursos de
formacdo continuada considerem efetivamente o que os proprios professores apresentam em
termos de anseios, angustias, perspectivas, etc.”.

Logo, fica evidente que a formagéo continuada ndo se reduz a acumulagéo detécnicas
nem de cursos, mas envolve uma profunda imersédo reflexiva (e, por conseguinte,
transformadora) sobre o seu proprio fazer pedagdgico e, associada a isso, a atualizacdo dos
conhecimentos. Por fim, geram-se repercussdes de ordem pessoal e profissional.

Enquanto uma acdo de atualizacdo de conhecimentos e/ou uma manutencdo dos
saberes previamente estabelecidos, a formagdo continuada era tida como uma atividade de
responsabilidade individual. Todavia, com as frequentes mudancas no &mbito da Educacéo
(especialmente no pos-Segunda Guerra), essa demanda foi ganhando novas configuracfes. A
partirda década de 90, a formac&o continuada passou a ser mediada pelas institui¢oes, a fim de
promover recursos humanos melhor adaptados as exigéncias do ensino dentro da sociedade,
buscando eficiéncia em mdao de obra qualificada. Por mais que o ideal seja que as politicas

atuais implementadas nas instituicdes de ensino superior sejam as protagonistas na
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exequibilidade desse tipo de formagdo, isso ndo é o que tem acontecido.

Nesse sentido, espera-se que os ditames das politicas, ndo sé nas suas atividades, mas
também em suas justificativas, objetivem a autonomia dos professores na construcdo e
consolidacdo dos saberes educacionais, tanto em assuntos especificos quanto nos gerais.

A capacitacdo, por sua vez, compreende atividades de aprimoramento técnico de
ordem profissional, a fim de proporcionar aos sujeitos especialidades em determinadas &reas

do conhecimento.

Denominagfes do tipo capacitagdo, treinamento, reciclagem e aperfeicoamento,
entre outras, correspondem a uma ideologia e uma concepcéo tecnicista da educagéo
que apresentam preocupacdo com a eficacia e a eficiéncia na educagdo tal como
acontece na industria, no comércio e no mercado de capitais cujo foco principal é
apenas o lucro (ALVARADO-PRADO et al., 2010).

Apesar de muitos conceitos estabelecidos, a capacitacdo docente faz parte da formacéo
continuada dos professores. Essa afirmacdo é possivel levando em consideracdo que as
capacitacOes, sejam elas de qualquer natureza, fazem parte da formacdo do profissional
docente. Essas capacitacdes e, consequentemente, as formacdes tornam o profissional cada
vez mais preparado para ser professor e enfrentar as demandas que surgem na escola ou,
como aconteceu durante a pandemia, nas emergéncias sanitarias mundiais.

Diante da necessidade do ensino remoto, a formacdo continuada e a capacitacdo
docente para o uso das tecnologias, indispensaveis para o trabalho docente durante o
isolamento social, deveriam ter sido as primeiras ac0es planejadas e executadas pelo poder
publico, sendo que os professores deveriam ter recebido pelo menos uma capacitagdo minima
para executarem o ensino remoto.

Conforme Oliveira e Pereira Janior (2020, p. 730),

Um estudo sobre a docéncia em tempos de pandemia - com formularios respondidos
por 15.654 professores/as das redes publicas da educagdo basica de todos os estados
da federacéo - revelou que 89% desse contingente ndo tinha familiaridade alguma
com as plataformas digitais e que havia uma disparidade entre as regides no que

concerne a disponibilizagdo dos recursos tecnoldgicos: o Sul e o Sudeste dispondo
de mais suporte das redes de ensino para a realizagdode aulas remotas.

A utilizacdo de plataformas digitais para transmitir aulas e para a aplicacdo de
avaliacOes foi essencial para que o processo de ensino e aprendizagem continuasse durante o

periodo do ensino remoto emergencial.

Assim, habituados, em sua maioria, as praticas mais tradicionais de ensino,
como a aula expositiva com auxilio de quadro e giz (ou pincel) ou projetor de slides,
os docentes se encontram diante do desafio de preparar, apresentar e dialogar sobre
diferentes temas, utilizando outros recursos, outras linguagens e um tempo mais
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compactados. Além do exercicio de aprender novas formas de ensinar e de colocar
em movimento diferentes componentes curriculares, com a mediagdo tecnoldgica,
para que os estudantes tenham possibilidade de aprender, talvez a questdo do tempo
tenha sido a primeira reflexdo promovida pela impossibilidade da aula presencial
(VALENTE et al., 2020, p. 07).

Conforme o Instituto Peninsula (2020), 88% dos professores nunca tinham dado aula
de forma remota, e 83,4% ndo se sentiam preparados. Vale lembrar que mesmo os professores
que faziam uso de tecnologias em suas aulas presenciais também tiveram dificuldades para se
adaptarem ao ensino remoto com 0s tempos e espagos pedagdgicos, que sdo diferentes, e
questdes como a auséncia de infraestrutura necessaria em suas casas. Saviani e Galvéo (2021,
p. 38) apontam que determinadas condicGes precisariam ser atendidas para a superacdo do
desafio do ensino remoto, tais como o0 acesso ao ambiente virtual de ensino e aprendizagem,
com utilizagdo de equipamentos adequados, 0 acesso a internet de qualidade, o conhecimento
sobre a utilizacdo das tecnologias digitais e 0 preparo do professor para o uso pedagdgico de
ferramentas virtuais.

Sem duvidas, o ensino remoto tornou-se um dos maiores desafios para 0s docentes,
que precisaram aprender na préatica a usar tecnologias para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem. Desse modo, 0 ensino remoto provocou o0 aumento do nivel de
ansiedade dos professores e a sobrecarga de trabalho. Segundo Santos (2020), o ensino
remoto deixou marcas em alguns casos, permitiu encontros afetuosos, ricos e boas dinamicas
curriculares; ja em outros casos, repetiu modelos massivos, como a subutilizacdo dos
potenciais da tecnologia da educagéo.

Garcia (1999), refletindo sobre os tipos de formacdo possivel, trata a formacdo de
professores ndo apenas no contexto escolar, mas em um contexto mais amplo, abordando a
esfera social e politica. E muito importante reconhecer 0s inimeros contextos que
proporcionam, exigem e possibilitam a formacédo docente.

Segundo o autor supracitado, a formacdo ndo estd ligada apenas ao impacto da
sociedade da informacdo ou ao mundo cientifico, tecnoldgico ou econémico, reconhece que a
formacdo humana é um fenémeno complexo e diverso, e o desenvolvimento profissional é
uma colegé@o de processos e estratégias que colaboram para a reflexdo dos professores sobre
suas praticas pedagogicas. Isso, segundo o autor, gera conhecimento pratico, estratégico e faz

com que os professores aprendam com suas experiéncias.

Professorar ndo é uma atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e
habilidades técnico-mecanicas. Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar
como contribuicdo ao processo de humanizagéo dos alunos historicamente situados,
espera-se da licenciatura atitudes e valores que Ihes possibilitem permanentemente
irem construindo seus saberes- fazeres docentes a partir das necessidades e desafios
que o ensino como pratica social lhes coloca cotidianamente (PIMENTA, 1998, p.



61

18).

Com a pandemia, os professores tiveram que se reinventar, o modelo de sala de aula
usado até aquele momento ja ndo existia mais, e foi preciso desenvolver novas técnicas para

que o ensino remoto de fato acontecesse.

O sujeito da experiéncia seria algo como um territério de passagem, algo como uma
superficie sensivel que aquilo que acontece afeta de algum modo, produz alguns
afetos, inscreve algumas marcas, deixa alguns vestigios, alguns efeitos [...]. O
sujeito da experiéncia € sobretudo um espaco onde tém lugar os acontecimentos
(LARROSA, 2002, p. 24).

Além das dificuldades do novo jeito de ensinar, aconteceram também as dificuldades
tecnoldgicas, até entdo, nunca acessadas por muitos docentes. Diante de tantas e diversas
dificuldades, os professores precisaram aprender a formar grupos, gravar videos, aulas on-line
e tantos outros meios necessarios a fim de diminuir os efeitos da pandemia na educacao.

Nesse sentido,

E muito mais do que uma aprendizagem mecanica ja que uma das caracteristicas
fundamentais das competéncias é a capacidade para agir em contextos e situaces
novas. Acreditamos que podemos criar condi¢cdes, ou seja, um conjunto de
estratégias para que o sujeito desenvolva competéncias relacionadas a algo ou
alguma coisa. Necessariamente, 0 conjunto de estratégias definidas para alguém ou
para um grupo que se redne por afinidades ou necessidades podera ser replicado e
ofertar resultados idénticos em outro contexto. Isso pressupde uma abordagem
customizada que leve em consideracdo as situacBes reais do cotidiano da acéo
docente (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 75).

De acordo com Larrosa (2002, p. 21), “a experiéncia € 0o que nos passa, 0 que nhos
acontece, 0 que nos toca. N&o o que se passa, Ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece”.

Uma pesquisa realizada na cidade de S&o Paulo e publicada na revista Interfaces
Cientificas (RONDINI; PEDRO; DUARTE, 2020, p. 48), com 170 professores da rede
publica, destacou que, apesar de todas as dificuldades do ensino remoto, os docentes
enxergavam os efeitos da pandemia na educagdo como um momento enriquecedor para sua
pratica, de forma que se aflorou o processo de reinvencdo docente. Barreto e Rocha (2020)
enfatizam como os professores reinventaram-se no periodo da pandemia. Destacam que,
mesmo sem preparacdo adequada, houve uma busca incansavel para oferecer o melhor aos
alunos. Para Araldjo, Murcia e Chaves (2020, p. 176), “é necessario aliar o conhecimento
tedrico e tecnoldgico, e neste ambito, se reforca a importancia da formacéo de professores,

visto que estes possuem um importante papel no processo de melhoria da educagdo como um
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todo”. Ainda segundo essa pesquisa, quando se perguntou aos professores “quais SA0 0S
impactos positivos ou negativos do periodo de isolamento social para o desenvolvimento de
suas atividades escolares?” (p. 52), a maioria dos docentes responderam: “O lado positivo €
que tivemos que aprender novas formas de ensinar” (p. 52). Entdo, pode-se afirmar que
aprender novas formas de exercer a docéncia, utilizando a tecnologia, foi visto como algo
positivo. Ou seja, a maioria dos professores estavam dispostos a aprender essas tecnologias.
Quando perguntaram sobre o lado negativo, os professores responderam, em primeiro lugar, a
falta de acesso a internet por muitos alunos; e, em segundo lugar, o fato de muitos professores
terem dificuldade em lidar com ferramentas digitais ou os celulares que ndo comportam um

grande armazenamento.

Apesar das vantagens que representam, as tecnologias digitais carecem de uma
quase permanente formacdo, porque nessa area, a inovagdo acontece a todo o
momento, 0 que por vezes proporciona mudancgas significativas nas praticas dos
professores (MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020, p. 355).

De acordo com essa pesquisa, 0S principais impactos negativos do periodo de
isolamento social foram: a falta de acesso dos alunos ao ensino remoto, 0 que impossibilita
qualquer processo de ensino e aprendizagem, pois 0 que é preparado, planejado pelo professor
acaba ndo chegando ao aluno. Isso é desmotivador para o professor, que tem como objetivo
ensinar ao aluno.

O outro fator citado pelos professores diz respeito a falta de politicas publicas que
capacitassem o professor para trabalhar durante a pandemia. O uso das tecnologias foi
essencial naquele momento para o exercicio da docéncia, porém ndo houve por parte do
Estado nenhuma politica que assegurasse aos professores meios para utiliza-las. Os
computadores e celulares, durante o ensino remoto, foram 0s principais instrumentos de
trabalho, porém o poder publico ndo possibilitou a compra ou o financiamento desses

instrumentos indispensaveis para o exercicio da profissdo naquele momento.

2.6 A Pandemia e a precarizagdo do trabalho docente

Mendes e Cruz (2004) apud Carneiro e Fernandes (2015) relacionam a satisfagcdo no
trabalho com as condicdes em que este € realizado. Uma dessas condicdes refere-se ao senso
de controle que o individuo tem sobre suas agdes no trabalho. Considera-se que ha um
controle maior quando a pessoa acredita que os resultados sdo causados por suas proprias

acbes e um controle menor quando atribui esses resultados a fatores externos. E importante
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frisar que o controle real ndo é o fundamental, mas sim a percepcao que o trabalhador tem
dele, uma vez que esse aspecto é relevante para o seu bem-estar, fazendo com que os
individuos identifiguem-se com o trabalho que realizam e vejam a possibilidade de evolucao
no ambiente de trabalho.

A pandemia de COVID-19 promoveu mudangas significativas na organizagdo da
sociedade e na forma como o trabalho é exercido, visto que as orientagdes de distanciamento
social, principal estratégia de combate, levaram a uma interrupcdo abrupta das atividades
laborais presenciais. A pratica docente foi um dos campos mais impactados por esse contexto.
Os 6rgdos da gestdo educacional aprovaram diretrizes para substituir as aulas presenciais por
um modelo de ensino remoto emergencial, 0 que exigiu que os professores reestruturassem
seu trabalho e incorporassem tecnologias digitais em suas praticas (RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020; SANTOS; LIMA; SOUZA, 2020). Em

outras palavras, houve uma transi¢do forcada e imediata para o trabalho remoto, sem
planejamento ou periodo de ajuste para os docentes, o que afetou diretamente a salde destes
(BERNARDO; MAIA; BRIDI; 2020).

O estudo de Oliveira e Santos (2021) confirma que o adoecimento mental dos docentes
em tempos de pandemia implica dizer que essa condi¢édo social interfere significativamente no
arranjo laboral. Os autores sugerem nesse periodo da pandemia a necessidade de cunhar
estudos que discutam o adoecimento mental e suas implicagdes nos docentes.

Bernardo, Maia e Bridi (2020) indicam que, mesmo antes da pandemia, era comum
para os professores realizar parte do trabalho em casa, como correcdes e preparacdo de aulas.
No entanto, o cenario pandémico fez com que essas tarefas aumentassem exponencialmente.
Entende-se que a precarizacdo do trabalho docente concretiza-se pelas péssimas condi¢cdes de
trabalho, como a falta de material, falta de condi¢BGes técnicas, falta de equipamentos
necessarios, falta de internet adequada. Essa auséncia de condi¢es para exercer a docéncia
empobrece o trabalho do professor e faz com que os objetivos planejados ndo sejam
alcancados, ou seja, 0 conhecimento nao chega ao aluno. A falta de capacitacdo adequada, a
falta de investimentos na utilizagdo das tecnologias durante o ensino remoto, resultaram na
precarizacdo do ensino.

Conforme pesquisa realizada em 2021 pela Oracle juntamente a Workplace
Intelligence com 14,6 mil profissionais de 13 paises diferentes, no que se refere ao trabalho,
ocorreu um salto de 218% no numero de pessoas que dizem ter perdido, durante a pandemia,
o controle de sua vida profissional. Os participantes brasileiros do estudo afirmaram que o

ano de 2021 foi mais estressante que o ano de 2020, de modo que 47% dos entrevistados
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afirmaram terem tido de lidar com os reflexos do desequilibrio da saide mental no trabalho de
forma mais frequente em 2021.

Segundo Marinho (2020), o estresse, esgotamento fisico e mental, alimentacdo
inadequada, falta de atividade fisica, entre outros fatores somados a sobrecargade trabalho,
incertezas profissionais e pessoais produziram e colaboraram para o adoecimento do professor
durante a pandemia. O professor assumiu fungdes que antes ndo eram dele, para que, de fato,
0 ensino remoto acontecesse; foi delegado ao docente o0 uso, a apropriacéo de conhecimento e

a manutencdo de tecnologias de aprendizagem:

[...] de acordo com pesquisas da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da
Educagdo (CNTE), ocasionam sobrecarga psiquica responsavel pelo estresse, por
doencas e perturbacBes que vdo do esgotamento & hipertensdo e depressfes a até
neuroses e psicoses. Ha ainda os que ocasionam problemas fisicos provocados pela
falta de exercicios e de alimentacdo adequada, 0 que tem permitido caracterizar um
quadro de doengas profissionais da categoria do magistério(MARINHO, 2020, s.p).

Fica claro que a imposicdo abrupta do trabalho remoto criou novos desafios para os
professores, que tiveram que se adaptar a demandas de aprendizado ligadas a administracéo
do tempo, a harmonizacédo entre trabalho e vida pessoal e a reconfiguracdo das atividades em
fungdo da tecnologia (ABBAD; LEGENTIL, 2020). A elevacdo da carga de trabalho, a
necessidade de empregar tecnologias digitais, a auséncia de autonomia e um ambiente
inadequado para executar tarefas laborais sdo fatores que podem intensificar o estresse do
individuo, na medida em que houve a perda de capacidade de discernir o que € espaco privado
e 0 espago profissional (PEREZ-NEBRA; CARLOTTO; STICCA; 2020). E importante
ressaltar que, além de todas as problematicas descritas, ainda havia o desafio de conciliar
essas demandas com questdes pessoais, em meio a uma crise de saude que, por si s6, ja

desperta preocupacdes, medos e sofrimento emocional.
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CAPITULO Ill: REFLEXOES SOBRE A PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a criacdo da plataforma de atividades desenvolvida pela
SMED, que foi alimentada pelo Nucleo Pedagdgico durante a pandemia para oferecer
atividades a todos os ciclos de aprendizagem oferecidos pela rede municipal. Apresentamos
também as reflexbes sobre os dados investigados e coletados por este estudo, aléem de
abordarmos como se deu o processo de autoformacdo docente dentro da rede colaborativa

desenvolvida pelos professores durante a pandemia.

3.1  Secretaria Municipal da Educacdo de Vitoria da Conquista: criacdo da

plataforma de atividades

A Secretaria Municipal da Educacdo (SMED) de Vitoria da Conquista desenvolveu
uma plataforma de atividades pensadas para todos os anos dos ciclos de aprendizagem. Essa
plataforma comecou a ser divulgada nos grupos de professores a partir do dia 15 de abril de
2020. A SMED solicitou que os professores realizassem a divulgacdo do link:
http://smed.pmvc.ba.gov.br/ead; e, nesse endereco eletrdnico, eram postadas pelos
coordenadores do nucleo pedagdgico da SMED as atividades que deveriam ser realizadas

durante a semana. Na pagina, havia orientacfes como:

Senhores Pais, ou responsaveis,

Antes de qualquer coisa, desejamos que todos estejam com salde e bom animo.
Diante da pandemia que estamos vivenciando e consequentemente a suspensdo das
aulas presenciais, entendemos que o nosso aluno, seu filho, ndo pode parar de
aprender. Por isso, estamos trabalhando para que esse processo de aprendizagem nédo
pare e para isso, contamos com vocé e toda familia.

Foi disponibilizado pela Secretaria da Educacdo uma Plataforma com atividades
semanais conforme o ano/série do aluno. Para acessar clique no Link:
http://smed.pmvc.ba.gov.br/ead e siga as orientacdes abaixo:

Clique na barra e selecione 0 Ano e em seguida clique em Continuar;

Clique em Disciplina, em seguida: Ir para o contetdo;

Clique em Semana 01 (conforme datas registradas: Ex:13/04/2020)

Siga para Atividade 01: Aperte o Play, assista ao Video e assim sucessivamente;
Para selecionar as demais disciplinas clique em Voltar.

O professor do seu filho continuara orientando e desenvolvendo atividades pelo
grupo de WhatsApp.

Agradecemos 0 empenho e dedicacdo de todos, na certeza que logo estaremos juntos
para comemorarmos o fim desse periodo tdo dificil para humanidade” (Secretaria
Municipal da Educagdo de Vitoria da Conquista — BA, 2020).


http://smed.pmvc.ba.gov.br/ead
http://smed.pmvc.ba.gov.br/ead
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Figura 4 — Divulgacao de plataforma de estudo da rede municipal de

ensino
Fonte: Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista (2020).

Os alunos e familiares deveriam acessar a plataforma e realizar as atividades, que
poderiam ser impressas ou copiadas no caderno. Muitos educadores, entendendo que
facilitariam o processo, postavam diariamente as atividades nos grupos da turma, e os alunos
copiavam, respondiam e enviavam as fotos para comprovar a realizacdo das atividades. Essas
fotos eram enviadas diariamente por alguns, semanalmente por outros e até mensalmente,

conforme relatos dos professores.

Figura 5 — Pagina de login da plataforma

SMED | PMVC

1k
Loh

Bem-vindo (a)!

Para ar o ido é ario
fazer o login entrando com o numero
de matricula do estudante.

Por favor faga o login

Numero de matricula:

Numero de matricula

Continuar

Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista (2020)
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Um problema em relagdo a plataforma foi o distanciamento entre as atividades
disponibilizadas e o real nivel de aprendizagem dos alunos. Em muitos casos, as atividades
ndo condiziam com o nivel de escolarizagdo do aluno. Nesse caso, o professor fazia as
adaptacdes necessarias ou aplicava outras atividades condizentes com o nivel de
aprendizagem do estudante. Convém lembrar que os professores municipais tiveram pouco
tempo de ensino presencial, e, em muitos casos, as avaliagdes diagndsticas, realizadas no
inicio do ano letivo, ainda ndo tinham sido concluidas.

Alguns problemas relacionados ao uso da plataforma foram apontados, como, por
exemplo, a quantidade de videos para os alunos assistirem. Esses videos faziam parte das
sequéncias didaticas e, portanto, eram indispensaveis para a realizacdo das atividades. Muitas
familias relataram o alto consumo dos dados moveis de internet para visualizacdo dos
estudantes. Esse dado é importantissimo no ensino remoto, pois 0 acesso a internet é vital para
que a aprendizagem aconteca.

Apesar de alguns problemas com o uso da plataforma, ela foi vista como uma agéo que
ajudou muito os educadores da rede municipal, pois 0 acesso era rapido, muito facil e existia
uma sistematizacdo do contetdo abordado, o que proporcionou uma sequenciacdo no
processo. Muitos educadores buscavam atividades adicionais, como a criacdo de videos,
atividades diversificadas, entre outras acdes, que, somadas as da plataforma, sdo vistas como
um material muito rico e de potencial pedagdgico. Segundo a PMVC (2021), mais de oito mil
materiais didaticos foram produzidos pela equipe da SMED, e 87% dos alunos foram

beneficiados pelas atividades da plataforma.

3.2 Reflexdes sobre a pesquisa

O cenario pandémico e a necessidade da utilizagdo de tecnologia produziram
mudancas urgentes e significativas nos processos educacionais. A mediagdo do ensinoatravés
das plataformas digitais foi a saida encontrada para manter o processo de educacdo durante a
pandemia. Nesse contexto, a tecnologia que era utilizada para pesquisas e consultas
esporadicas tornou-se o principal meio de comunicacdo com alunos e familiares para a
realizacéo das aulas e orientacGes pedagdgicas.

Muitas foram as transformacgfes na vida dos educadores durante a pandemia. Para
poder entender as dificuldades, esforgos individuais e coletivos, foi realizada uma pesquisa na
rede municipal, composta por 620 (seiscentos e vinte) profissionais, que trabalham com as

séries iniciais nas zonas rural e urbana no municipio de Vitéria da Conquista. A pesquisa,
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realizada por meio do GoogleForms, foi divulgada pelo Sindicato dos Professores da rede
municipal e postada nos grupos de WhatsApp de professores das escolas. Apesar de a coleta
ser demorada, 67 profissionais responderam ao formulario com informacGes muito
enriquecedoras, que permitiram entender as relacdes de trabalho durante a pandemia, como
aconteceram as formacgOes e capacitagbes para 0 exercicio da docéncia e como se
estabeleceram as redes de compartilhamento de novos saberes tecnoldgicos que foram
criadas para ajudar os docentes.

Para uma melhor compreensdo da pesquisa, alguns dados sociodemograficos sao
necessarios para o entendimento de demandas especificas das fun¢Bes exercidas durante a

pandemia. O quadro 4 é referente a faixa etaria dos professores participantes na pesquisa.

Quadro 4 - Faixa etéria dos professores envolvidos na pesquisa

FAIXA ETARIA PORCENTAGEM QUANTITATIVO DE DOCENTES

Até 20 anos 6,1 % 4,1
De 21 a 30 anos 6,1 % 4,1
De 31 a 40 anos 24,2 % 16,2
De 41 a 50 anos 36,4% 24,3
De 51 a 60 anos 22,7% 15,2
Mais de 60 anos 45 % 3,01
Total 100% 67

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Como podemos constatar, a maioria dos docentes participantes desta pesquisa possuli
entre 41 e 60 anos de idade. Os professores com mais de 60 anos de idade, a maioria, sdo
trabalhadores aposentados que continuam em sala de aula devido a necessidade de
complementacdo do valor da aposentadoria.

As mulheres representam a maioria na pesquisa (92% sdo professoras), o que traduz
uma quantidade maior de mulheres na docéncia junto a rede municipal. Este dado tambem &
importante para a compreensdo do aumento da carga de trabalho no universo feminino
durante o trabalho remoto.

Durante a pandemia, apesar do ensino remoto, as escolas ficavam abertas, e 0s
gestores e secretarias estavam presentes para atendimento a comunidade escolar. Na rede
municipal de Vitoria da Conquista, temos a figura dos gestores, formada por direcéo, vice-
direcdo e a coordenacdo pedagogica, todos concursados como professores que assumem as
funcBes citadas por eleicdo, no caso dos diretores e vice-diretores, e por indica¢do, no caso
dos no caso dos coordenadores pedagdgicos. Por isso, € importante identificarmos a fungéo

exercida durante o ensino remoto.
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Quadro 5 - Funcdes exercidas durante o ensino remoto

QUANTITATIVO DE
CARGO EXERCIDO PORCENTAGEM DOCENTES
Professor 74,3% 50
Gestor (diretor ou vice-diretor) 15,2% 10
Coordenador 10,6% 7
Total 100% 67

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme pesquisa nacional envolvendo todos os estados e o Distrito Federal,
realizada pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da
Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG), a discussdo sobre a
implantacdo do ensino remoto deve considerar dois elementos importantissimos que se
relacionam: 1) saber se 0s docentes dispdem de recursos tecnologicos (meios de trabalho), tais
como computador, tablete, celular, internet, e 2) qual o preparo desses profissionais para
desenvolverem suas atividades de trabalho remotamente. Na pesquisa mencionada, constatou-
se que, embora possuam recursos tecnoldgicos, mais da metade dos professores (53,6%) nédo
possuiam preparo para ministrar aulas ndo presenciais. Caso precisassem realizar atividades
de ensino remoto, apenas 3 a cada 10 professores (as) da Educacdo Bésica possuem tanto
recurso tecnolégico quanto preparo necessario a realizacao das atividades.

Na pesquisa realizada na rede municipal em Vitdria da Conquista/BA, os dados s&o
um pouco diferentes, mas confirmam a necessidade de os docentes disporem de recursos
tecnoldgicos para o exercicio da profissdo, uma vez que 86,2% deles relataram que
precisaram comprar, COm recursos proprios, 0s equipamentos tecnoldgicos para poderem
trabalhar no ensino remoto. Apenas 13,8% dos professores informaram que ndo precisaram
adquirir novos equipamentos tecnolégicos, o que evidencia que aqueles adquiridos antes da

pandemia foram suficientes para a realizagdo do ensino remoto (Figura 1).

Figura 6 - Resposta sobre aquisi¢do de equipamento tecnolégico

@ Sim (com recursos praprios)

@ Sim (com recursos repassados pela
prefeitura)
Néo

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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A necessidade de compra de aparelhos tecnologicos durante a pandemia acarretou um
gasto significativo para a maioria dos professores. Primeiro, porque houve um aumento no
valor de equipamentos tecnoldgicos durante esse periodo; segundo, porque a renda da maioria
das familias foi reduzida.

Assim, é possivel afirmar que os professores tiveram gastos que ndo foram ressarcidos
pelo poder publico. Vale lembrar que houve uma economia significativa referente a gastos,
como consumo de energia, agua, bens consumiveis, produtos de higiene e limpeza, merenda,
transporte escolar, entre outros, por parte das instituicbes escolares, ou seja, houve uma
economia em relacéo aos gastos cotidianos na educacéo durante o ensino remoto.

Conforme o portal Monitoramento dos Gastos da Unido com Combate a COVID- 19,
0 Ministério da Educacdo (MEC), até 0 momento da divulgacdo dos dados, havia gasto R$
798 milhdes no combate a pandemia, enquanto que o Ministério da Saude, por exemplo,
gastou R$ 35 bilhdes e o Ministério da Economia gastou R$168,5 bilhGes; isso evidencia que
0 MEC gastou substantivamente menos que outros ministérios estratégicos (como Cidadania,
Salude e Economia), o que revela que a educacdo ndo foi colocada como prioridade pelo
Governo Federal brasileiro.

Esses dados nacionais foram refletidos no municipio de Vitoria da Conquista, pois ndo
ocorreu nenhum investimento para o professor trabalhar remotamente durante a pandemia
nessa cidade, ndo houve nenhum tipo de politica publica que financiasse a compra de
equipamentos tecnoldgicos necessarios para o planejamento e execucdo das aulas virtuais ou
remotas.

Dos professores pesquisados, 60,7% precisaram adquirir celulares para realizar o
trabalho remoto, ja que o WhatsApp foi o aplicativo mais usado pelos professores da rede
municipal para postar atividades e acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos. A
devolutiva das atividades realizadas, por meio do registro de fotos, acarretou o0 uso expressivo
da memoria desses aparelhos, que obrigou os educadores a comprarem equipamentos mais
modernos e com maior capacidade de memodria.

A preferéncia pela compra de computadores atingiu 35,7% dos professores, que
alegaram que o trabalho realizado no computador proporcionava maior conforto e maiores

possibilidades de uso.
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Figura 7 - Resposta sobre qual aparelho foi comprado

@ Celular
@ Computador, notebook
{ Tablet

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Este estudo aponta que 98,4% dos entrevistados ndo receberam nenhum incentivo
financeiro por parte da Secretaria Municipal da Educacdo para custear suas despesas com a
internet. Assim, além do aumento de despesas para aquisicdo de equipamentos tecnol6gicos,
os professores também precisaram financiar as despesas com internet e aumento da conta de
luz. A porcentagem dos educadores que informaram ter recebido incentivo financeiro para o
ensino remoto foi de apenas 1,6%. A hipotese € que os coordenadores que faziam parte do
nucleo pedagogico na época e que retornaram para a sala de aula tenham recebido incentivo

financeiro para o trabalho como coordenador de nucleo.

Figura 8 - Resposta sobre incentivo financeiro

O sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

De acordo com 48,4% dos professores, foi necessaria a aquisicdo de novo pacote de



72

internet. Quase metade dos professores precisaram investir na compra de uma internet mais
potente para trabalharem. A porcentagem de professores que informaram que ndo houve
necessidade de compra de pacote de internet foi de 51,6%, ou seja, mais da metade dos
professores realizaram suas atividades remotas com a internet que ja possuiam antes da
pandemia. Esse dado indica que um numero consideravel de professores ndo investiu na
compra de um pacote maior de internet, 0 que n&o significa que ndo precisaram de uma

internet melhor, apenas ndo adquiriram (Figura 4).

Figura 9 - Resposta sobre aquisicao de pacote de internet

® sim
® Nao

48,4%

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Os professores precisaram assumir despesas inesperadas para poderem trabalhar com o
ensino remoto. A pandemia atingiu o professor emocional, profissional e financeiramente, ou
seja, por conta da pandemia e com a falta de politicas publicas adequadas, o professor foi
surpreendido por outras despesas geradas pelo ensino remoto.

O trabalho realizado em casa elevou 0s gastos domésticos, desgaste de equipamentos
proprios e, ainda, 0 aumento da carga horaria, ou seja, a pandemia acarretou tambem um
aumento significativo de tempo trabalhado, que ndo foi remunerado e causou ainda mais

exaustdo ao professor municipal (Figura 5).
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Figura 10 - Resposta sobre aumento da caga horaria diaria

® Nio
@ sSim

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Segundo 96,9% dos professores, houve atendimento de alunos ou familiares fora do
horario de trabalho. Durante o ensino remoto, os professores, principalmente do ensino
fundamental, precisaram se adaptar ao atendimento a alunos e familiares fora do horéario de
trabalho. Apenas uma pequena parte do alunado tinha acesso as atividades online, e, mesmo
assim, a maioria dependia do celular dos pais, que so era disponibilizado para as atividades
escolares a noite, quando chegavam do trabalho. Portanto, o acesso as atividades e as
possiveis duvidas eram tiradas fora do expediente docente. Apenas 3,1% dos educadores
responderam que ndo trabalharam fora do seu horério de trabalho.

Assim, para diminuir os efeitos da pandemia na educacdo de Vitdria da Conquista, 0s
professores precisavam trabalhar sem limites de horario, sendo chamados a qualquer
momento do dia ou da noite, via celular, para atenderem as demandas dos seus alunos.
Também nédo foram respeitados os sadbados, domingos ou feriados. Muitas familias usavam
esses dias para atualizarem as atividades ou mesmo para tirarem dividas, fazerem consultas
sobreos mais diversos assuntos, ja que o contato com o professor era mais eficiente do

que com a gestdo escolar.

Muitas foram as dificuldades do ensino remoto, mas o fato de precisar ficar
disponivel dia e noite foi 0 que mais mexeu com meu psicoldgico, eu ndo tinha paz.
A grande maioria das médes e responsaveis s6 podiam ler e realizar as atividades
propostas a noite, e, por inimeras vezes, fui chamada a noite e até de madrugada, foi
terrivel (Professora 2).

Nos, educadores municipais de Vitéria da Conquista, enfrentamos 0 ensino remoto
durante a pandemia sem nenhuma formacéo ou planejamento. A SMED néo pensou
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que tinha professor sem habilidades tecnoldgicas; pra eles, todos nos sabiamos
mexer, dominavamos as tecnologias, todos os professores tinham celulares e
computadores potentes. O prefeito decretou para fazer e pronto, e a gente aceitou
sem muito questionamento (Professora 11).

Foi um desafio mesmo, porque ndo tinha diferenca de horéario de trabalho ou vida
secular. Todo momento, independente de horario, estava-se buscando aprender ou
reaprender para socializar, sem falar nas familias, que nos procuravam a qualquer
horario (Professor 4).

O que aconteceu conosco foi uma violéncia muito grande, ndo sei como ndo
enlouguecemos, ndo tinhamos descanso, vocé sabe o que é estar disponivel o tempo
todo? Eu ndo tinha descanso; peco a Deus que o ensino remoto ndo aconteca nunca
mais (Professora 7).

Trabalhei, por varias vezes, fora do meu horério de trabalho para atender as
demandas, demandas pedagogicas administrativas, demandas de secretaria, de
merenda, de tudo. Nesse periodo, tudo era tratado com a gente, éramos o principal
contato (Professora 13).

Hoje refleti sobre isso, foi uma violéncia o que vivemos. Como pudemos aceitar
isso, sem nenhuma formac&o inicial, sem documentacdo, sem normativas, apenas
com informes via WhatsApp. E o pior, a categoria aceitou tudo calada. Como
ensinar se meu aluno ndo tinha acesso a internet e nem eu sabia usar a internet para
ensinar? Meu Deus, 0 que aconteceu com a rede? Usei meu celular, minha energia,
minha internet, atendia alunos fora do horario de trabalho, sabado, domingo, feriado
e nunca sequer vi o secretario de educagdo agradecendo meu esforgo para ndo
desamparar pedagogicamente meus alunos. Foi uma violéncia, viu? Tomara que esse
estudo nos leve a refletir que ndo podemos receber essas determinaces da SMED
sem uma reflexdo em conjunto (Professor 25).

Quando voltamos para o ensino presencial, eu tomei abuso do celular e do
WhatsApp, sé uso quando ndo tem jeito, acho que foi trauma do ensino remoto. Eu
ndo tinha descanso, era toda hora. Para ter paz, eu desligava o celular a noite;
quando eu acordava, tinha dezenas de mensagens. Deus me livre de viver isso de
novo (Professora 45).

O trabalho excessivo durante o ensino remoto foi mencionado varias vezes como um
grande problema; o nimero do celular do professor foi exposto, e, em muitos relatos, o
contato dos familiares ou responsaveis de alunos passava do limite de horéario e do bom
senso. A carga horaria excessiva de trabalho foi mais um ponto ndo observado pela secretaria
da educacéo, que ndo estabeleceu nenhum plano ou informativo para proteger os educadores

do excesso de trabalho.

Mesmo antes da pandemia, a precarizagdo do trabalho docente ja desafiava os
educadores brasileiros, como atesta o estudo realizado por Barbosa et al. (2021),
entre 2014 e 2018, com professores dos anos finais do ensino fundamental e do
ensino médio vinculados a rede escolar publica do estado de Sdo Paulo. Nele,
constatou-se jornada de trabalho que extrapolava a carga horéria contratual, em
razdo das atividades extraclasses essenciais ao desempenho em sala de aula, sem o
acréscimo remuneratério correspondente, ou mesmo a recorréncia a outros vinculos
empregaticios para a complementacdo dos baixos salarios. Somando-se a essa
querela, Neves, Fialho e Machado (2021), em estudo do tipo estado da arte sobre
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todos os niveis e etapas de ensino, identificaram que os estudos brasileiros, no
primeiro ano de vigéncia da pandemia da covid-19, revelaram que a precarizagéo do
trabalho docente, apesar de ser estrutural no Brasil, foi potencializada com a crise
sanitaria. Ao encontro desses estudos, as expressdes escritas nas respostas aos
questionarios deste estudo sinalizam: aumento das dificuldades, falta de
reconhecimento, aquisicdo dos meios de producdo, aumento da jornada de trabalho,
auséncia de limites entre trabalho e descanso, entre outras afrontas que salientam a
acentuacdo de tal problematica. Essa realidade também se verifica nos demais paises
latino-americanos, como no Chile, onde os docentes, para ensinar remotamente nos
meses iniciais da pandemia, utilizaram seus proprios recursos e aumentaram suas
jornadas de trabalho (ABARCA, 2021, p. 313).

Segundo 81,5% dos profissionais municipais da educacdo, ocorreu a precarizacdo do
ensino durante o ensino remoto. A maioria entende que houve precarizacdo e aponta algumas

questdes importantes para entendermos esse processo.

N&o houve formacdo para os professores, ndo houve equidade em relacdo aos
alunos. Alguns tinham internet e equipamentos, e a maioria ndo. Ndo houve
diferenciagdo entre a cidade e o campo. Todos tinham, para a SMED, equidade no
acesso, 0 que ndo condizia com a realidade; e a escola coube a missdo de promover a
educacdo em uma situacdo desconhecida, sem 0s recursos necessarios para tal
(Professora 12).

Muitos alunos ndo participaram das aulas on-line ou ndo acompanharam as
atividades por falta dos recursos (Professora 06).

Os profissionais ndo estavam preparados. Os alunos ndo dispunham de
equipamentos para acessar as aulas, e muitos ndo tinham acesso a internet
(Professora 49).

A precarizacdo no aspecto do apoio realmente da prefeitura, em que ndo houve
nenhum incentivo por parte da secretaria de educacdo. Trabalhei por vérias vezes
fora do meu horério de trabalho para atender as demandas (Professora 62).

Muitos dos meus alunos e seus familiares tiveram muitas dificuldades em
acompanhar as atividades, uns por ndo possuir 0s equipamentos ou internet e outros
por ndo saberem fazer as atividades. Muitas maes relataram que ndo sabiam ensinar
os filhos as tarefas. Muitos alunos ficaram pelo caminho, ndo davam devolutiva das
atividades, foram excluidos (Professora 56).

A SMED meteu os pés pelas maos, poderia ter feito o ensino remoto de uma forma
bem melhor, ter capacitado o professor, e deveria ter sido primeiro passo, e segundo
lugar garantir internet para os alunos sem acesso. Deixou muita coisa solta e nas
costas do professor, muita pressdo nos nossos ombros (Professora 17).

Por falta de um acompanhamento tanto por parte da escola "professor", quanto da
familia, e de recursos por falta do governo, para ajudar as familias dos alunos que
ndo tinham condi¢des de ter um celular ou internet (Professora 14).

A falta de formac&o para os educadores é apontada como um fator que contribuiu para
a precarizacdo do ensino no municipio. Nesse ponto, a formagdo ou capacitacdo adequada

antes da implantacdo do ensino remoto poderia ter evitado alguns desgastes e preocupacdes
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para 0s docentes; isso facilitaria a aplicacdo de metodologias mais estimuladoras e a utilizagéo

de aplicativos ou recursos tecnologicos na busca do estimulo & aprendizagem.

Na docéncia, a precarizagdo é um termo politico representativo das insegurancas e
incertezas resultantes das transformac6es neoliberais nas politicas educacionais do
sistema capitalista, que flexibilizam as regras trabalhistas e subtraem os direitos do
trabalhador. Ademais, no Brasil ndo hd o devido reconhecimento do trabalho do
professor, seja no ambito da remuneracdo, seja no ambito da valorizacdo da
profissdo, especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da escolarizagdo,
trabalho historicamente considerado uma extensdo do lar, feminino, para o qual se
acreditava erroneamente que nao era necessaria uma formacgdo ou qualificacdo
especifica para exercé-lo (FIALHO; NEVES 2022, s.p.).

Nesta pesquisa, 86,2% dos professores municipais afirmaram ndo terem recebido
formacdo ou capacitagdo para utilizacdo dos recursos tecnolégicos. Esse dado traz a tona uma
realidade bastante cruel a que os docentes foram submetidos. E preciso contextualizar que o
uso de tecnologias exigidas para o trabalho remoto foi uma novidade para muitos docentes da
rede municipal. A necessidade de compra de equipamentos pode ser um bom indicador dessa
afirmacdo. Além disso, o fato de muitas unidades escolares sequer disporem de internet

também indica a necessidade de formacéo para o ensino remoto.

Figura 11 - Resposta sobre formacéao para navegar em plataformas

® sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A formacédo dos docentes para o0 ensino remoto € um ponto crucial, pois, além das
dificuldades de acesso as tecnologias necessérias, o contato com as ferramentas digitais ndo
garante as competéncias para sua boa utilizacdo pedagodgica por esta exigir conhecimentos
mais amplos, habilidades e atitudes diferenciadas para se atuar por meio dessas tecnologias
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(SILVA; BEHAR, 2019). Assim, implica a aquisi¢do de materiais, equipamentos apropriados,
programas e provedores e a capacitacdo para saber como utiliza-los.

Uma pequena parte dos professores alega ter recebido formacdo ou capacitacdo para
utilizacdo dos recursos tecnoldgicos necessarios para 0 ensino remoto. Esse formulario
também foi respondido por gestores e coordenadores pedagogicos, que receberam treinamento
oferecido pela SMED a fim de alimentarem informacdes nos sistemas de registro e controle.

Outro fator mencionado foi a falta de acesso a internet pelos alunos para acompanhar
as atividades postadas diariamente, e isso fortaleceu a precarizacdo do ensino nas zonas
urbana e rural do municipio. A auséncia de internet para boa parte do alunado é o fator mais
citado pelos professores como principal causador da precarizacdo do ensino durante o
trabalho remoto. Apesar de as escolas oferecerem as atividades impressas para 0s alunos sem
acesso a internet, muitos ndo compareciam para busca-las. O medo do contagio do virus, a
distancia entre a casa e a escola (ja que boa parte dos alunos sdo transportados até a unidade
escolar), a falta de orientacéo e explicacdo dos professores para a realizagdo das atividades e a
falta de orientacdo dos pais para a realizacdo das atividades escolares foram fatores que
desestimularam os alunos sem 0 acesso a internet a cumprirem suas atividades escolares. Os
diversos contextos familiares vivenciados pelos estudantes sdo um ponto de atengdo, ndo s
pelo acesso desigual a internet, mas também pelas diferencas sociais que envolvem suas
familias (SILVA; SILVA, 2020).

O cenario imposto pela pandemia, marcado pela crise sanitaria, econdmica, social e
politica, trouxe severas consequéncias para a vida da humanidade, particularmente,
com uma significativa crueldade para aqueles que estdo em condicGes sociais mais
vulneraveis. No Brasil, como se ndo bastassem os efeitos devastadores que a
COVID-19 tem proporcionado, somos atingidos, tambhém, pelas a¢fes negacionistas
e omissas das representatividades governamentais. Lamentavelmente, ultrapassamos
omarco dos 500 mil 6bitos de brasileiros que tiveram suas vidas interrompidas pela
COVID-19 (FERREIRA; FERRAZ; FERRAZ; 2021, p. 6).

Diante desse cenario, perguntamos na décima quarta questdo do formulario se 0s
professores consideravam se ocorreu precarizacdo do ensino municipal durante o ensino
remoto. Segundo a pesquisa, 81,5% dos professores consideraram que houve precarizacéo do
ensino, e 18,5% disseram que ndo consideram que houve a precarizagdo. Pedimos aos
professores que disseram “Sim” para responderem a questdo aberta explicando porque se deu
essa precarizacdo; 94,3% dos professores responderam 0s possiveis motivos, 0s quais,
posteriormente, foram organizados em categorias. Ainda sobre o questionario, Cervo &
Bervian (2002, p. 48) afirmam que “se refere a um meio de obter respostas as questdes por

uma férmula que o proprio interlocutor preenche. Podendo conter perguntas abertas,
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perguntas fechadas ou os dois tipos”.

No que se refere a etapa de analise dos dados coletados, 0s procedimentos seguem as
analises qualitativas com a coleta do material resultante das questdes abertas contidas no
formulario. As repostas foram selecionadas e organizadas em categorias previamente
definidas na pesquisa. Para Bardin (2016, s/p), “classificar os elementos em categorias impde
investigacdo do que cada um deles tem em comum com os outros”. Entendemos que a analise
escolhida foi a melhor alternativa para estudar as opinides, atitudes e valores dos professores.

As categorias iniciais mostraram as primeiras impressdes da realidade estudada.

Quadro 6 — Categorias Iniciais

NUMERO CATEGORIAS INICIAIS

01 Falta de acesso a internet pelos alunos

02 Falta de formacdo voltada para o ensino remoto
03 Trabalho excessivo

04 Desvalorizacao de professores

05 Auséncia do aluno

06 Auséncia da relacéo presencial

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 7 — Categorias Iniciais, conceito norteador e categorias
intermediérias

CATEGORIA

CATEGORIAS INICIAIS CONCEITO NORTEADOR INTERMEDIARIA
01 Falta de acesso a internet O ensino remoto pressupde a A préatica do ensino
por parte do alunado necessidade de acesso a internet. remoto necessita de
02 Auséncia do aluno Dentro do contexto da escola politicas publicas que
durante o ensino remoto Publica, fazem-se necessarias possibilitem o acesso e
03 Auséncia da relacéo politicas publicas que promovam permanéncia do aluno
presencial para a construcdo solugdes no sentido de evitar que no processo de ensino
da aprendizagem os alunos que apresentem e aprendizagem.

condi¢bes  desfavordveis  de
acesso e uso da internet nédo
sejam simplesmente deixados a
margem no Ensino Remoto,
tornando-se alunos invisiveis.

04 Falta de formacéo para o A formacdo continuada, durante a Formacdo continuada
ensino remoto pandemia da Covid-19, deveria pautada na capacitacéo
05 Trabalho excessivo estar pautada no movimento de de professores para o
06 Desvalorizacdo  dos atualizacdo,  familiarizacdo e ensino remoto.
professores capacitacdo dos professores para

enfrentamento do cenario adverso
da pandemia dentro do contexto
educacional, ajudando com o uso
de ferramentas para otimizagdo do
ensino remoto.




Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 8 — Categoria final
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CATEGORIA FINAL

CATEGORIAS INICIAIS

CONCEITO NORTEADOR

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

01 Falta de acesso a internet
por parte do alunado

02 Auséncia do aluno
durante o ensino remoto

03 Auséncia da relagdo
presencial para a construcéo
da aprendizagem

O ensino remoto pressupde a
necessidade de acesso a internet.
Dentro do contexto da escola
Publica, fazem-se necessarias
politicas

publicas que promovam solucdes
no sentido de evitar que os alunos
que apresentem condicdes
desfavoraveis de acesso e uso da
internet ndo sejam simplesmente
deixados & margem no Ensino
Remoto tornando alunos
invisiveis.

A prética do ensino
remoto necessita de
politicas publicas que
possibilitem o acesso e

permanéncia do aluno
No processo de ensino e
aprendizagem.

04 Falta de formacéao para o
ensino remoto

05 Trabalho excessivo
06  Desvalorizacdo
professores

dos

A formagdo continuada, durante a
pandemia da Covid-19, deveria
estar pautada no movimento de
atualizacdo,  familiarizacdo e
capacitacdo dos professores para

Formacdo continuada
pautada na capacitacéo
de professores para o
ensino remoto

enfrentamento do cendario adverso
da pandemia dentro do contexto
educacional, ajudando com 0 uso
de ferramentas para otimizagdo do
ensino remoto.

Fonte: Elaborado pela autora.

E preciso entender que a pandemia aconteceu num contexto singular da politica
brasileira. Estudos direcionados para as desigualdades na educagdo sempre evidenciaram que
os alunos que vivem em condigdes de pobreza sdo sempre colocados & margem do processo.
Desse modo, ofertas relacionadas a infraestrutura das escolas, qualificagdo profissional,
condigdes de acesso e permanéncia ndo sao comuns a todos, “[...] elas refletem a oferta
desigual dos nossos sistemas escolares em termos de acesso a fatores como recursos
tecnologicos, apoio pedagogico, suporte a nutricdo, entre outros” (OLIVEIRA; PEREIRA
JUNIOR, 2020, p. 722).

A pandemia impds um cenario marcado por crises em varios setores sociais, sendo
ainda mais cruel para as pessoas em condi¢fes sociais mais vulnerdveis. Os efeitos da
COVID-19 no Brasil foram devastadores e se agravaram por conta do negacionismo e
omissdes governamentais. Foi dentro desse contexto que atingimos um numero exorbitante de

contagio e, lamentavelmente, de obitos. Vieira (2020, p. 127) afirma que “é¢ fundamental
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garantir a mobilizagdo mdtua entre varios 6rgdos gestores competentes para continuar o
trabalho no enfrentamento e na superacdo dos desafios educacionais ja existentes e que foram

acentuados”.

3.3  Autoformacéao docente

A formagéo continuada do professor deve ser desenhada ou alimentada conforme a
realidade em que ele esta inserido, por isso a importancia da teoria para fundamentar a pratica.
A auséncia de teorias na formacdo do educador produz lacunas em sua pratica que
reproduzem as representacdes sociais da classe dominante, sem promover transformacdes na
vida do alunado. Alarcdo (1996) defende a poténcia da formacdo do professor reflexivo,
porém ressalta que este deve ser transportado do nivel da formacdo individual do professor

para o coletivo, o local de trabalho e a escola.

O professor tem de assumir uma postura de empenhamento auto formativo e
autonomizante, tem de descobrir em si as potencialidades que detém, tem de
conseguir ir buscar ao seu passado aquilo que j& sabe e que ja é e, sobre isso,
construir o seu presente e o seu futuro, tem de ser capaz de interpretar o que vé
fazer, de imitar sem copiar, de recriar, de transformar. S6 conseguird refletir sobre o
que faz e sobre o que vé fazer (ALARCAO, 1996, p. 18).

Conforme Névoa (1992), a busca por autonomia produz nos docentes uma postura
reflexiva e critica sobre o ensino como prética social, apoiando-se nos referenciais teéricos
comofonte para compreender, aperfeicoar e transformar sua pratica. Ainda segundo o autor, a
autonomia € balizada pelas questBes politicas e historicas. Desse modo, melhorar a qualidade
do ensino estd associado & apropriacdo das praticas pedagogicas do docente no ambiente
escolar para melhorar a qualidade do ensino, ou seja, a realidade em que o professor esta
inserido € que deve dar pistas para que se desenhe a sua formacdo continuada. O autor

destaca:

a) O adulto em formacdo é portador de uma histéria de vida [...]. Mais
importante doque pensar em formar este adulto é tentar refletir sobre o modo como
ele se forma;

b) A formacdo é sempre um fenémeno de cunho individual, na triplice
dimensdo do saber (conhecimento), saber-fazer (capacidades) e do saber-ser
(atitudes);

c) Formar ndo é ensinar as pessoas determinados conteidos, mas sim trabalhar
coletivamente em torno da resolugdo de problemas. A formacdo faz-se na



81

“produgio”, e ndo no “consumo”, do saber (NOVOA, 1988, p. 128).

Freire (2003) alerta-nos que a busca por formacdo deve partir do mundo do trabalho

que cada docente experiencia:

Esta atividade exige que sua preparacdo, sua capacitacdo e sua formacéo se tornem
processos permanentes. Sua experiéncia docente, se bem percebida e bem vivida, vai
deixando claro que ela requer formacdo permanente do ensinante [...] (FREIRE,
2003, p. 28).

A autoformacdo docente surge devido as inquietacdes referentes aos professores que
buscam respostas para as situacdes que cercam a pratica docente. Nesse contexto, as
caréncias, as necessidades, incertezas e o desejo de fazer a diferenca na vida dos alunos sao

motivadores para a autoformacao.

A autoformacéo é fundamental para que haja, realmente, mudanca
na pratica do professor porque houve uma mudanca nele mesmo.
Mas esse processo de autoformacdo precisa estar embasado na
consciéncia que o professor tenha do tipo de dificuldades e
necessidades a serem enfrentadas e dos recursos que é capaz de
catalisar e mobilizar nele mesmo para que acontecam tais
mudancas (MACIEL, 2003, p. 4).

A autoformacdo, nessa perspectiva, abrange 0s aspectos técnicos, pedagdgicos,
didaticos e metodoldgicos da profissdo, configurando um processo de autoconstrugdo em
todas as dimensdes do sujeito. E preciso compreender o professor como um trabalhador
intelectual que se forma na medida em que trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio:
“para realizar suas proprias potencialidades, e quaisquer oportunidades que surjam em seu
caminho, o professor constréi um carater que tem como nucleo as qualidades do bom
trabalhador” (MILLS, 2009, p. 22).

Barreto e Rocha (2020) salientam o quanto os professores reinventaram-se no periodo
pandémico: mesmo sem uma preparacao adequada, houve uma busca incansavel por oferecer
0 melhor aos seus estudantes. Segundo Marcelo (1999), a autoformacéo deve ser entendida
como um processo de busca intencional realizada pelo professor, que colabora para ampliar
tanto os conhecimentos tedricos quanto os praticos e encontra na colabora¢do uma importante
forma de efetivacao.

Perguntamos aos professores no questionario, em uma questdo aberta, como se deu a
busca por formacéo e autoformacao para o uso de tecnologias durante o ensino remoto. Diante

das respostas descritas em formato narrativo, elaboramos a seguinte categorizacao:
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Quadro 9 — Categorizagdo apds respostas em formato narrativo

NUMERO CATEGORIAS INICIAIS

01 Rede colaborativa com os colegas através de grupos de WhatsApp
02 Pesquisa na Internet

03 Aprendizado com familiares

04 Pagamento de formagao com recursos proprios

05 Ja tinha conhecimento sobre o uso de tecnologias

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quadro 10 — Reelaboracéo de categorias iniciais, conceito norteador e

categoriaintermediaria

CATEGORIAS INICIAIS

CONCEITO NORTEADOR

CATEGORIA
INTERMEDIARIA

01 Rede colaborativa com
os colegas através de
grupos de Whatsapp

02 Pesquisa na internet

03 Aprendizado com
familiares

04 Pagamento de formacéo
€Om recursos proprios

O isolamento social, necessario por
conta da pandemia da Covid 19, fez
com que o professor (a) ressignifi-
casse sua pratica, tornando-a ainda
mais desafiadora. Diante da neces-
sidade do uso de novas tecnologias
para o trabalho docente neste perio-
do, o professor buscou a formacéo
e autoformacdo para o desenvolvi-
mento das habilidades tecnolodgicas
exigidas para o0 ensino remoto.

Busca por conhecimento
técnico para utilizagdo de
tecnologia necesséria
para 0 ensino remoto

05 Ja tinha conhecimento
sobre o0 uso de tecnologias

Conhecimentos consolidados
sobre o uso de tecnologias foram
necessarios para o ensino remoto

Compartilhamento de
saberes e habilidades
tecnoldgicas  utilizadas
durante o ensino remoto

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Nesta pesquisa, ficou evidente o poder da autoformacao docente dentro do periodo de

pandemia e a necessidade da busca por novos conhecimentos para o trabalho remoto.

Segundo o estudo realizado, a rede de apoio ou compartilhamento de conhecimentos

tecnoldgicos desenvolvidos nos grupos de WhatsApp foram a principal capacitacdo dos

docentes durante o periodo pandémico

A socializagdo dos conhecimentos tecnoldgicos feita pelos professores nos grupos foi

a forma mais citada como fonte de novas aprendizagens.

Essa rede de bhusca e

compartilhamento de novos conhecimentos foi a maior responsavel pela capacitagdo

tecnoldgica da rede municipal de Vitoria da Conquista.

Figura 12 - Resposta sobre busca de novos conhecimentos
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@ Aprendi com os colegas de profisséo
que socializavam nos grupos de What...

@ Aprendi com meus familiares (filhos,
sobrinhos etc.).

() Realizei pesquisas de como fazer na

internet.

@ Ja tinha o conhecimento necessario
para utilizar no Ensino Remoto.

38 5% @ Pagando para cursos on-line para
minha formagao

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A socializacdo do conhecimento tecnoldgico realizada pelos professores que tinham
essa habilidade impactou 38,5 % dos docentes, que afirmaram ser essa a fonte de capacitacdo
responsavel pelas aprendizagens necessarias para o desenvolvimento das aulas durante o
ensino remoto. Algumas possibilidades importantes de formacéo continuada e capacitagédo
docente abrem-se nesse contexto, pois ficou comprovado como a rede municipal tornou-se
ainda mais solidaria e ativa para tentar solucionar, talvez, o maior desafio profissional
vivenciado na educacgdo conquistense. Alids, a expressdo “rede” leva-nos exatamente a essa
ilustracdo de sustentacdo, em que um fio fortalece o outro de modo que todos sdo
sustentados por todos.

Figura 13 - Resposta sobre compartilhamento de experiéncia entre colegas

@ Muito, nos apoiamos uns nos outros
durante o Ensino Remoto

@ Pouco, 0 compartilhamento de
experiéncias tecnoldgicas foi discreto
‘ © Nao houve compartilhamento de
experiéncias tecnoldgicas durante o

ensino Remoto
@ Outras (qualiquais?)

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Os relatos abaixo demonstram como foi importante a rede de compartilhamento de
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experiéncias entre os professores e como essa pratica foi importante para esse momento.

Algo muito desafiador, me vi de uma hora para outra desafiada a
realizar e manter o meu trabalho usando sé meios tecnoldgicos que
ndo tinha muita intimidade, porém procurei ajuda com os colegas.
(Professora 18)

Foi realmente um momento muito dificil e sofrido, adoeci, precisei
ir ao médico por conta da ansiedade e trabalho excessivo, mas aos
poucos fui ajustando por conta propria e ajuda dos colegas, 0
trabalho em equipe e a solidariedade em relacdo ao trabalho
pedagdgico e a busca pela descoberta do novo fez toda a diferenca.
(Professora 16)

Meu processo aconteceu por meio de buscas com os colegas de
profissdo e também por pesquisas na internet. Nao foi um processo
facil. (Professora 31)

Minha formacéo se deu através da troca de informagdes com os
colegas, pedindo ajuda aos amigos e familiares, até mesmo os
alunos. Fiz cursos de aperfeicoamento gratuitos. (Professora 22)

Os colegas compartilhavam seus éxitos, material ludico, videos,
jogos, tudo que aprendiam compartilhavam. Se ndo fosse essa
troca, ndo sei o que seria de mim, ndo sabia mexer em computador
e no celular so6 sabia o basico. ( Professora 24)

CompartilhAvamos nossas angustias, dificuldades e desespero nos
grupos; com o isolamento social, nos expomos nos grupos, sO
tinhamos aquele espaco. Pedia ajuda, ensinava, postava atividades
exitosas, eu e todos os outros colegas formamos uma rede de ajuda
pedagdgica. Quem sabia ensinava a quem ndo sabia, e assim
levamos. Se ndo fosse essa ajuda dos colegas, eu teria adoecido, o
ensino remoto foi muito dificil. (Professora 34)

Segundo Novoa (1995, p. 9), “formar é sempre formar-se”. O autor afirma que a
autoformacdo é realizada na interacdo com o outro. Focando-se nas especificidades da
docéncia, Garcia (1999, p. 34) afirma que os professores sdo “sujeitos capazes de transformar
esse conhecimento do conteudo em conhecimento de como o ensinar”.

Os autores traduziram todos os esforcos pessoais e coletivos pela busca de novos
conhecimentos. A procura pela autoformacédo, durante o isolamento social, deu-se atraves da
interacdo virtual com os colegas, sendo essa a maior fonte de conhecimento descrita pelos
professores. O que ocorreu foi professor formando professor, professor capacitando professor,
e tudo o que foi compartilhado e apreendido transformou-se em conhecimento de como

ensinar.
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A busca por capacitagdo tecnoldgica na internet € citada por 29,2% dos docentes.
Segundo estes, eles buscavam aprender pesquisando no Youtube e em outras fontes que
forneciam meios de capacita-los para o uso de plataformas digitais, salas de aulas on-line, uso
do Meet, Zoom, entre outras. E 0 mais importante, o que era apreendido era compartilhado
com os colegas. A autoformacdo tecnoldgica buscada por boa parte dos docentes era
socializada e compartilhada em grupos da escola por meio de tutoriais ou passo a passo, e,
mesmo assim, quando a informacao ainda ndo era suficiente, as instru¢es eram enviadas no
privado dos professores, com as informagfes mais detalhadas e direcionadas para suprir as
dificuldades.

Para trabalhar tive que pesquisar muito e, muitas vezes, a noite, de
madrugada quando a internet estava mais rapida. O ensino remoto
foi muito desafiador (Professora 46).

Jé& possuia certo conhecimento tecnoldgico, entretanto pesquisei na
internet novas metodologias para incentivar os alunos de forma
ludica (Professora 36).

Busquei por meio de pesquisas e contato com os colegas perceber
como deveria ser minha atuagdo pedagdgica e, sobretudo, um olhar
sensivel frente & nova situacdo (Professora 26).

Participava de lives e minicursos para aprimorar meus
conhecimentos e aprender a utilizar novas ferramentas que foram
aparecendo no periodo e que eu ndo tinha conhecimento de como
usa-las (Professora 57).

Minha adaptacdo foi muito dificil, pesquisei muito para poder
passar para meus alunos o que foi proposto (Professora 53).

Pesquisei na internet como fazer tudo para ter aulas mais atrativas
para meus alunos. As vezes, conseguia rapidamente, as vezes,
demorava dias até eu conseguir o que queria, mas achava. E foi
assim o processo; depois que via que deu certo, ensinava para as
colegas (Professora 66).

Alguns docentes disseram ter pagado cursos on-line do proprio bolso que o0s
capacitassem a utilizar instrumentos tecnolégicos necessarios para 0 ensino remoto, 0 que
perfaz um percentual de 4,6% do total de docentes. A falta de investimentos na formacéo ou
capacitacdo docente, levou parte dos professores, mesmo no momento de muitas incertezas
financeiras, a custearem seus préprios cursos a fim de proporcionarem melhores condicdes de

trabalho.
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Além das formacdes privadas, os grupos foram de suma
importancia para o auxilio nas aulas. O material lidico e o uso de
videos foram essenciais no auxilio as aulas (Professora 52).

Infelizmente, mesmo sem poder, acabei pagando por alguns cursos
on-line e também presencial para poder trabalhar. Minha
dificuldade era muito grande, ou pagava, ou poderia perder meu
contrato (Professor 33).

Dos professores que responderam a pesquisa, apenas 7,7% afirmaram ja possuirem 0s
conhecimentos necessarios para trabalharem no ensino remoto. Esses educadores, também
socializaram seus conhecimentos para os colegas do grupo da escola ou conhecidos com
dificuldades.

Eu ja tinha formagdo com o uso de ferramentas tecnolégicas, esse
conhecimento foi muito importante para mim e para meus colegas
da escola. Como a SMED ndo nos deu formagdo especifica e
sequer nos perguntou quem tinha formacdo, quem sabia ensinava
guem nao sabia (Professora 38).

Ja tinha conhecimento com as tecnologias, tive formacdo em outra
rede de ensino que trabalho (Professora 55).

Outra fonte de aprendizagem, apontada pelos professores, foi a familia, filhos e
sobrinhos, que foram mencionados por 20% dos docentes como responsaveis pelo ensino de
conhecimentos tecnolégicos. Nesse caso, as familias dos docentes também tiveram uma
importancia significativa no processo de aprendizagem de quem ensina na rede municipal de
Vitéria da Conquista. Esse dado, é importante, pois ratifica a importancia da rede colaborativa

no processo de aprendizagem ou capacitacdo docente também para quem ensina.

Foi desafiador, mas, com dedicacdo e a ajuda de familiares,
consegui desenvolver o trabalho, porém o trabalho presencial é
bem melhor e o aluno aprende mais no presencial (Professora 44).

Meus filhos foram meus formadores durante a pandemia, me
ajudaram demais. Eles me ensinaram a entrar em sites, plataformas,
editar videos e fizeram até canal no Youtube (Professora 29).

Meus filhos me ajudaram muito no processo do ensino remoto.
Eles me ensinaram a postar, gravar videos, criar salas virtuais. Ndo
sabia fazer nada disso e acabei com um canal no youtube
(Professora 19).
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Contar com a ajuda dos familiares para desenvolver habilidades necessérias para o
ensino remoto foi uma estratégia utilizada por muitos professores da rede municipal. A falta
de oferta de formacdo, por parte da Secretaria da Educacdo, fez com que redes de

compartilhamento de saberes fossem estabelecidas, inclusive redes familiares.

3.4  Apressdo do ensino remoto

Durante a pandemia e, consequentemente, no ensino remoto emergencial, existiu uma
pressdo sobre os educadores. A suspensao do ensino presencial e, consequentemente, 0
estabelecimento do ensino remoto emergencial por meio de decreto produziram questdes
muito importantes relacionadas ao fazer pedagdgico que foram esquecidas ou ndo priorizadas.
E compreensivel que, diante do caos social e sanitario causados pela pandemia, algumas acdes
foram tomadas emergencialmente e acGes norteadoras seriam essenciais para estabelecer as
minimas condicGes de trabalho para os educadores.

Na busca por acessos rapidos que chegassem aos estudantes a fim de estimula-los a
participar no ensino remoto, como ja foi dito, as escolas municipais tornaram o WhatsApp a
principal ferramenta para o primeiro contato com eles. Os grupos referentes as turmas foram
criados, e o professor da turma, juntamente ao coordenador da escola, tornaram-se 0s
administradores do grupo. Como o alunado faz parte do ensino fundamental, a mediagdo dos
responsaveis foi importante para acompanhar todo o material enviado pela escola e pelos
professores, cabendo as familias ou responsaveis o envio de duvidas, fotos de atividades
realizadas e relatos sobre a aprendizagem dos alunos.

O WhatsApp tem grande popularidade por ser um aplicativo leve, acessivel e que
ocupa pouco espaco na memoria do celular, de modo que possibilita que a maioria das
pessoas tenham o aplicativo no aparelho telefénico. Porém, nem sempre o celular dos pais
estava disponivel no turno de aula, além de muitas familias disporem apenas de um aparelho
celular para atender mais de um filho, no mesmo turno, durante o ensino remoto. Em outros
casos, 0s pais so realizavam as atividades nos finais de semana, quando dispunham de maior
tempo para se dedicarem as atividades pedagdgicas enviadas pelos professores, e, neste caso,
a carga horaria semanal dos professores era estendida para sabado e domingo.

Para muitos educadores, houve a necessidade de novos aprendizados, e a tecnologia
foi ferramenta essencial para o estimulo dos alunos. A busca por novos aprendizados

tecnoldgicos, no periodo pandémico, foi mais forte do que as dificuldades, levando em conta
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que a maioria dos professores municipais apontaram que tiveram dificuldades para utilizarem
outros aplicativos ou softwares, além do uso do WhatsApp.

Diante do exposto, fica evidente a necessidade de uma melhor formacéo continuada ou
capacitacdo dos professores no que diz respeito ao uso pedagdgico dos novos recursos
tecnoldgicos. N&o houve uma capacitacdo inicial para implantacdo do ensino remoto na rede
municipal. Os professores foram avisados por meio de WhatsApp de que grupos seriam
formados com os telefones registrados durante a matricula dos alunos. Assim, os professores
deveriam postar diariamente atividades para seus alunos nos respectivos grupos. Também néo
foi realizado nenhum estudo sobre a capacidade tecnoldgica dos aparelhos celulares ou
computadores dos professores, 0 acesso a internet, a capacidade técnica ou qualquer outro
estudo inicial para a implantacdo do ensino remoto ou as condi¢des de acesso a internet dos
alunos municipais. Nesse contexto, muitos professores viram-se sozinhos, isolados e sem

saber 0 que fazer para comegar suas aulas remotas.

O ensino remoto foi muito desgastante, a cobranca era muito
grande por parte dos gestores e secretaria. Eles cobravam, mas nao
nos ofereceram nenhum suporte técnico para desenvolver o
trabalho remoto (Professora 10).

As dificuldades comecaram a ser relatadas nos grupos de
professores, e, nos grupos de professores, as capacitacdes
comecaram a acontecer. O acesso as tecnologias eram
compartilhadas, ensinadas de modo que se formou uma rede de
autoformacéo nos grupos de professores (Professora 39).

Silva, Silva, e Almeida (2020, p. 65) salientam que “¢ valido ressaltar que muitas
escolas, como as municipais e estaduais, ndo disponibilizaram processo de capacitagéo de
professores para a utilizacdo de recursos tecnologicos”. Assim, fica evidente a importancia
dos colegas como rede de apoio e, principalmente, como ajuda tecnoldgica e pedagogica para
fortalecer o autoformar dos professores municipais.

Além das dificuldades com o acesso a tecnologia, os professores depararam-se, de
uma forma muito mais visivel, com as questdes sociais dos alunos. A falta do acesso a
internet foi apenas um dos problemas potencializados pela pandemia. Necessidades béasicas do
alunado, como a falta de alimento, a falta da energia elétrica, a necessidade de mudar-se de
casa, cidade, entre outros, eram compartilhadas com os professores, que tentavam driblar

todos esses elementos que tornavam o aluno das periferias ainda mais vulneravel.
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Além dos problemas para os alunos por causa de fatores externos a
escola, tais como a ampliagdo das dificuldades econbmicas das
familias que passam a conviver com desemprego, desalento, queda
da renda, aumento da inseguranca prejudicam os alunos e 0s
profissionais da educacdo e que acabam sendo levados para o
ambiente escolar (CASTRO, 2020, p. 12).

Apesar de todos os agravantes, que, no minimo, dificultaram ainda mais o ensino
remoto, ndo houve uma resisténcia solida por parte dos professores reivindicando condicdes
de trabalho para eles e condi¢bes de estudo para o alunado. Pensando nas condicbes de
distanciamento social e no medo/pavor causados pelo coronavirus, é possivel entender a
faltade manifestacdes contrarias a prefeitura municipal, porém esse silenciamento da rede de
professores custou caro a categoria. Exigir condi¢bes dignas de trabalho faz parte da luta
diaria da vida dos professores, mas a pandemia, de certa forma, calou os docentes, que
realizaram o ensino remoto na rede municipal sem maiores resisténcias.

Como j4 foi dito, aquele contexto social era muito dificil, e a classe oprimida, formada
pelos professores municipais, acabou, em sua maioria, realizando o possivel a grande custo,

para que, de fato, o ensino remoto acontecesse.

Foi realmente um momento muito dificil e sofrido, adoeci, precisei
ir a0 médico por conta da ansiedade e trabalho excessivo, mas aos
poucos fui ajustando por conta prépria e ajuda dos colegas, o
trabalho em equipe e a solidariedade em relagdo ao trabalho
pedagdgico e a busca pela descoberta do novo fez toda
a diferenca (Professora 65).

Essa foi a resposta de uma professora da Rede Municipal de Vitéria da Conquista
quando perguntada sobre seu processo de formagéo e autoformacéo para o desenvolvimento
das habilidades tecnoldgicas exigidas durante o ensino remoto. Houve varios relatos de
adoecimento do professor durante a pandemia, e varios fatores contribuiram para isso, como o
risco de morte causado pelo coronavirus, sendo que a quantidade de mortes no Brasil chegou
a 699.087 obitos, segundo o Ministério da Saude consultado em 28 de fevereiro de 2023. Esse
dado hoje € alarmante e causa pavor na populacdo em geral.

No é&pice da pandemia, com a falta de politicas publicas para promover a vacinagao,
potencializada pelo negacionismo promovido pelo Governo Federal e seus apoiadores, a
populacdo estava em panico com o risco iminente de morte. Além disso, é preciso considerar
0 excesso de horas de trabalho, que leva o docente, nesse caso, a diminuir o tempo de
descanso, de sono e o lazer para dar conta das atividades laborais diariamente. Como ja foi
dito, boa parte dos alunos do fundamental ndo possui celulares, e, no caso dos alunos que
utilizavam o celular da mée ou do pai, estes so realizavam as atividades a noite, quando os

pais chegavam a casa. Isso implica dizer que os professores ficavam disponiveis nos trés
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turnos para dar orientacdes e tirar dvidas dos alunos e seus familiares. E preciso considerar
que o trabalho docente em home-office foi associado aos trabalhos domésticos e ao
acompanhamento dos filhos nas atividades escolares, o que também sobrecarregou 0s
professores. Os professores ainda conviviam diariamente com relatos de dificuldades
financeiras por parte das familias dos alunos.

Casagrande (2020), em entrevista, destacou que o uso das novas tecnologias no
processo de ensino-aprendizagem € um instrumento ja utilizado no ensino superior, porém,
em tempos de pandemia, desenvolveu um papel de reparacdo de danos aos alunos. Entretanto,
0 uso da tecnologia na educacdo basica é um grande problema, porque a maioria das escolas
néo estavam preparadas para utilizar e se adaptar a essas novas tecnologias. Ainda conforme o
autor supracitado, para que, de fato, as praticas pedagdgicas sejam efetivas e democraticas, €
necessario que todos os alunos tenham acesso a internet, pois a falta deste acentuara ainda
mais a diferenca de classe, jA& que a rede privada encontrard solucdes que demandam
investimentos financeiros, o que, para o ensino publico, é mais dificil. Assim, os alunos da
rede publica serdo mais impactados com o ensino remoto.

Muitos alunos ficaram no percurso, e outros nem entraram nele. Foi constante o relato
de falta de crédito nos celulares para visualizacdo das atividades, boa parte dos alunos
descreviam ndo poderem assistir aos videos enviados pelos professores, pois isso aumentaria
0 consumo dos dados moveis. Era muito comum o relato das familias dos alunos pedindo
ajuda para se alimentarem ou para o pagamento de contas, como energia, gas de cozinha e
agua. E bem verdade que os professores passam por essas situacdes com certa frequéncia no
trabalho presencial, mas, durante a pandemia, ocorreu um aumento significativo desses
pedidos deajuda, o que € compreensivel devido aos problemas sociais, inclusive 0 aumento
da miséria no pais.

Para controle da Secretaria da Educacdo, durante a pandemia, era solicitado as escolas
municipais 0 acompanhamento da participacdo dos alunos no ensino remoto mensalmente e,
em seguida, quinzenalmente. Junto a essas informacdes, a planilha exerceu uma forma de
controle também do trabalho docente, no que diz respeito a quantidade de alunos que
devolveram as atividades postadas. Nesse contexto, 0 medo do fechamento de turmas era
muito grande. As direcGes das escolas informaram aos professores que, caso 0 numero de
alunos que tivesse devolvido as atividades fosse muito pequeno, haveria o risco defechamento
das turmas, o que acarretaria excedéncia docente no municipio.

Os professores relataram que, diante de tantos problemas que envolviam o ensino

remoto, eram constantes as noticias sobre o fechamento de turmas ou reducéo salarial, o que
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afetava muito o psicolégico. A seguir, uma das mensagens postadas pela dire¢cdo de
umaescola no grupo de professores do WhatsApp exemplifica essa situacao:

Boa tarde meninas, hoje estive na SMED e infelizmente as noticias
ndo sdo boas. A situacdo de quem é contratado, continua a mesma,
recebendo por 20 horas. N&o irdo pagar incentivo para quem tem
aluno especial, s6 sera pago no retorno das aulas presenciais. Outra
noticia é que pode ser que nossos salarios comecem a atrasar, pois
ndo esta tendo arrecadagdo municipal para complementar a folha de
pagamento. A SMED tem uma comissdo formada que esta
estudando estratégias para o retorno, mas que ndo esta facil, pois
nosso municipio ndo tem estrutura para receber nossos alunos
(Diretora de escola municipal).

Segundo os professores, 0 medo fazia parte do trabalho remoto, pois o risco de
fechamento de turmas era constante e afetava principalmente os professores contratados;
assim, caso a ameaca se confirmasse, estes poderiam passar a receber metade dos seus
rendimentos, o0 que impactaria de forma radical a renda familiar. Tal situacdo também afetava
0s professores concursados, visto que poderiam assumir turmas em outras escolas. Apesar de
ndo terem o prejuizo financeiro, isso acarretaria uma adaptacdo ainda maior ao ensino remoto.

A planilha exigida pela SMED funcionou como uma fotografia da rede municipal
durante a pandemia, foi um documento utilizado como registro de frequéncia e até mesmo de
controle do trabalho docente. Através da planilha, acdes para a busca ativa dos estudantes que
ndo realizavam atividades eram solicitadas para a gestdo escolar. A busca por contatos
telefénicos de familiares de alunos era constante, muitas familias perderam o ndmero do
telefone por falta de recargas de crédito, e ai foi necessario a busca por conhecidos e parentes
para conseguir um contato. Em muitos casos, até visitas ao endereco fornecido na matricula
foram feitas. Segundo relatos dos gestores, muitos se desfizeram do aparelho celular para
comprar alimentos; nesses casos, os familiares eram informados de que poderiam buscar
atividades impressas. Também foi comum o caso de familias que se mudaram da zona urbana
de Vitoriada Conquista e foram morar na casa de familiares na zona rural do municipio; vérias
outras se mudaram de cidade em busca de emprego. E, em muitos casos, as familias ndo
deram conta do seu papel no ensino remoto, o que € justificavel devido a falta de
escolarizacdo dos pais. No ensino presencial, a importancia da familia é essencial no processo
da aprendizagem. No ensino remoto, essa importancia triplica, ja que a familia ocupa um
lugar ainda mais ativo de orientagdo, organizacdo e realizacdo das atividades pedagogicas.

A obrigatoriedade dessa planilha trouxe dados para a SMED no sentido de informar a
participacdo dos alunos durante o ensino remoto. Nela, os professores registravam os alunos

ativos nos grupos, ou seja, aqueles que davam devolutiva das atividades propostas, e os alunos
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inativos, os que ndo davam devolutivas das atividades. Era muito comum, segundo o0s
professores, o Secretario da Educagdo da época dizer a porcentagem de participacdo dos
alunos em seus discursos politicos partidarios.

Segundo relatos de uma professora, “ela nao sabe como deu conta do ensino remoto”.
Por isso, é bom destacar que, apesar de todos os enfrentamentos e desafios, a educacdo
municipal de Vitoria da Conquista resistiu. Apesar da falta de capacitagdo pelo poder publico,
a maioria dos docentes enfrentaram os desafios e prepararam seus videos e atividades on-line
ou desenvolveram estratégias para que 0s alunos sem acesso a internet pudessem dar

continuidade ao processo de ensino e aprendizagem.



93

CONSIDERACOES FINAIS

O ano de 2020 entrou para a histéria da humanidade como um ano de muito
sofrimentoe de muito aprendizado. O coronavirus foi o responsavel por muitas mudancas
sociais,sanitarias, econdmicas, profissionais, entre outras. As dindmicas das relagdes pessoais
e profissionais foram modificadas de forma abrupta e, consequentemente, provocou
mudancgasem todas as relacdes e profissdes. Esta pesquisa trouxe a tona a realidade vivenciada
pelos professores da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, que enfrentaram a
pandemiae o0 ensino remoto sem a devida formacdo docente voltada ao uso das tecnologias
necessarias e indispensaveis para o ensino remoto.

A pandemia da COVID-19 potencializou uma série de problemas e dificuldades que ja
faziam parte do cotidiano da educagdo municipal conquistense, e estes impactaram de forma
direta a educacdo remota, tais como: a falta de preparo dos professores para lidar com as
novas tecnologias, a auséncia de ferramentas tecnoldgicas necessarias ao ensino remoto ea
falta de acesso a internet por parte dos alunos, entre outros.

Vale salientar que a SMED proporcionou formagdo continuada durante a pandemia;
essas formacdes on-line foram realizadas tanto pela equipe de formacdo dos anos iniciais da
SMED quanto pela equipe de formacéo do Programa Educar pra Valer - O Educar Pra Valeré
um programa da Associacdo Bem Comum, uma organizacao sem fins lucrativos, que conta
com o apoio da Fundagdo Lemann. A maioria das formacdes foram realizadas com
formadores da cidade de Sobral no Ceard. A SMED estabeleceu um convénio com empresas
especializadas em aumentar o indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), e,
com esse objetivo, foram realizados encontros virtuais mensais com grupos de professores
divididos por anos do ensino fundamental que tinham como principal objetivo trabalhar as
competéncias exigidas na avaliacdo externa. Esses encontros aconteciam, geralmente, durante
um turno de trabalho, o que inviabilizava atitudes de reflex@o sobre a pratica docente devido
aopouco tempo disponivel. A formacdo de curta duracdo e que ndo proporciona a reflexdo
sobre a pratica do professor é considerada dentro da tendéncia conservadora (ARAUJO;
SILVA, 2009).

A descontinuidade da formagcéo, a falta de foco nas necessidades do ensino remoto e a
desmotivagdo de alguns professores remete a alguns problemas no campo da formagéo
continuada, como: a falta de politicas de formacdo bem definidas, concepcdo de formagéo,
diagnostico e participacdo dos professores na elaboracao dessas politicas.

Conforme os docentes, as formacgdes continuadas oferecidas pela rede municipal
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durante o ensino remoto ndo deram conta dos anseios, necessidades e expectativas dos
professores. Ainda segundo os docentes, as tematicas das formagdes oferecidas ndo atendiam
a realidade pela qual estavam passando e ndo condiziam com a préatica diaria do ensino
remoto. Os professores destacaram a importancia da formacéo especifica para a conducgéo do
ensino durante o ensino remoto e a capacitagéo para o uso das tecnologias.

Assim, de acordo com este estudo, pode-se afirmar, respondendo a questdo problema
dessa pesquisa, que 0s professores municipais experienciaram e reinventaram a pratica
pedagdgica a partir das trocas de experiéncias, de conhecimentos, de necessidades, de
dificuldades e de descobertas entre os prdprios professores durante o ensino remoto, fizeram
com que a formacdo tomasse um outro formato, pautado no dialogo on-line, na cooperacéo e
no crescimento pessoal e profissional dos professores que estabeleceram uma rede potente de
compartilhamento de vivéncias, formacdo e autoformacdo que proporcionou muito
aprendizado. As experiéncias vivenciadas pelos professores demonstraram a relevancia e o
poder das redes colaborativas e formativas estabelecidas durante o isolamento social. Diante
da extrema necessidade para o fazer pedagdgico, os participantes evidenciaram nesta pesquisa
que os grupos de WhatsApp formados por professores e gestores tornaram-se as principais
ferramentas de compartilhamento de metodologias e tecnologias indispensaveis para o ensino
remoto.

Apesar do potencial dos grupos de WhatsApp, este estudo identificou as principais
dificuldades dos docentes em relacdo ao acesso a tecnologia durante o ensino remoto. A
maioria dos professores, 86,2%, precisaram adquirir equipamentos tecnoldgicos para
trabalharem remotamente, ou seja, a cada 100 professores municipais, 86,2 ndo dispunham de
aparelhos tecnoldgicos indispensaveis para o trabalho virtual. Além disso, 51,6% precisaram

comprar além do equipamento, pacotes de internet que possibilitassem o trabalho remoto.
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Com esses dados fica evidente que, para a maioria dos professores, a dificuldade principal foi
a falta de equipamentos tecnoldgicos.

Foi possivel conhecer as concepcles quanto a formacao e autoformacdo dos docentes
conforme as experiéncias vivenciadas por eles durante o ensino remoto. A busca pelos
conhecimentos indispensaveis para aquele momento foi uma realidade para 92,3% dos
professores pesquisados. Este numero evidencia como os profissionais dos anos iniciais
precisavam de formacdo especifica para o trabalho remoto. Esses profissionais afirmaram
neste estudo que buscaram por novos conhecimentos para trabalharem; 38,5% o0s buscaram
comcolegas, 29,2% realizaram pesquisas na internet, 20% aprenderam com familiares, e 4,6%
pagaram por cursos online, ou seja, os professores buscaram por novos conhecimentos. Havia,
naquele momento, uma pré-disposicdo para a aquisicao de novos conhecimento, e os docentes
buscaram fontes diversas para essa nova aprendizagem.

Dentro desse contexto, 76,7% dos docentes afirmaram que houve uma rede de
compartilhamento entre colegas, e esta favoreceu o desenvolvimento da pratica metodolégica
durante o ensino remoto. Esse numero evidencia a capacidade formativa nos grupos de
mensagens e, principalmente, a potencialidade dos professores que capacitaram seus colegas.

Esta pesquisa proporciona a compreensdo do processo de autoformacdo e formacéo
colaborativa entre os docentes, pois é possivel afirmar que os professores que buscavam
novos conhecimentos, ora pagando por cursos, ora pesquisando na internet por novos
conhecimentos, compartilhavam esses conhecimentos para os colegas. Essa rede colaborativa
de conhecimentos era alimentada pelos proprios colegas que buscavam formacdo e
compartilhavam o novo aprendizado com aqueles que ainda ndo o possuiam.

Outro ponto pertinente foi a falta de conhecimento acerca do planejamento pedagdgico
adequado para o trabalho virtual. Nesta situacdo, os professores assumiram também a fungéo
de mediadores da relacdo entre pais e escola, ja que os grupos de WhatsApp eram o principal
meio de comunicacdo durante o isolamento social. Foi nesse contexto que os professores
enfrentaram as demandas do trabalho home office e as atividades domesticas, que geraram
muitas frustracbes (MONTEIRO, 2020).

Os dados apresentados permitem reflexdes e demonstram os desafios experienciados
pelos professores da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista. Nessa perspectiva,
esta pesquisa contribui, modestamente, para a reflexdo sobre a importancia da formacéo
continuada e a capacitacdo docente como pontos primordiais, seja para o enfrentamento de

situacOes emergenciais ou de questdes pedagdgicas relacionadas a
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processo de ensino e aprendizagem, tdo comuns na rede municipal de ensino. Apesar da
auséncia de formacdo voltada para o ensino remoto, as experiéncias vivenciadas pelos
professores demonstram a importancia e o poder da rede colaborativa e formativa
desenvolvida durante esse periodo. Esse fato precisa ser enxergado com toda a potencialidade
que lhe foi dada durante o isolamento social. Professores formaram professores, com
compartilhamento de saberes, tutoriais e pesquisas socializadas. Os colegas ajudaram-se e
diminuiram os efeitos da falta de capacitacdo docente para o enfrentamento da pandemia
durante o ensino remoto.

Paralelamente a isso, verificaram-se 0s aspectos fundamentais que devem ser levados
em consideracdo para a formacao continuada dos professores. E importante que a escola, por
exemplo, seja o palco principal desse movimento de (re)(des)construcdo dos saberes
pedagdgicos, visto que é nesse espaco que a pratica docente acontece. Além disso, ficou nitida
a importancia da valorizacdo do professor, sendo este um profissional que necessita ser visto
como um individuo intelectual, com um conhecimento especifico constituido de saberes.

Diante do exposto, podem-se constatar que alguns aspectos devem embasar a
formacdo continuada dos docentes. As pautas para as formacdes devem ser diagnosticadas no
espaco escolar, onde ocorrem as construcdes e desconstrucfes das praticas pedagdgicas.
Outro ponto importante é a valorizacdo do professor como produtor intelectual, técnico e
propagador de saberes, ndo so para seus alunos, mas também para os colegas de profissao.
Dessa forma, esta pesquisa aponta que a formacdo de professores deve ser formatada na
perspectiva da continuidade dos estudos, baseada na escuta permanente dos anseios

pedagogicos dos profissionais.
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ANEXOS

ANEXO A — OFICIO SOBRE ATENDIMENTO REMOTO PARA CRIANCAS COM
SINDROMES GRIPAIS

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA

N Secrelaria Municipal de Educagéo
y / Nucleo de Legalizagao Escolar / Estatistica / Sistema Presenca
o www.pmve.ba.gov.br

Oficio Circular n® 1502023
Vitéria da Conquista, 04 de abril de 2023.

A Diregiio das Unidades de Ensino
Assunto: Resolugio CME N° 001/2023

Senhor(a) Diretor(a),

Estamos encaminhando para V. Sa. a Resolugio CME N° 001/2023, que dispde sobre
normativas para o regime especial de atividades curriculares nllo presenciais no Sistema de
Ensino Municipal, de Vitéria da Conquista, Bahia, em decorréncia da Pandemin Covid-19,
condigdes climdticas e em casos excepcionais,

Dessa forma, informamos que pela grande incidéncia de alunos com sindromes
gripais na rede municipal, nesse periodo, as unidades de ensino se orientem pelo Artigo 4°
da Resolugio supracitada.

Atenciosamente,

Ronilson Fdriira dos Santos 12 Carmen 9903?' reitas ée Oliveira
Coorde Geral do Nvcleo Coordenagdo do Niicleo de iza¢do Escolar /
P gico Estatistica / Sistema Presenca
inida Siqueira Campos, 1.842 - Vila Emurc PHEEEITURA
o: (77) 3429 -7750

br mocaewe pass sesmmns
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO E
PERGUNTAS DE PESQUISA

Pesquisa: Ensino remoto na rede municipal de Vitoria da Conquista: Experiéncias formativas
e autoformativas de forma colaborativa entre os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE Conforme Resolug6es
n®466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satde — CNS

CARO(A) SENHOR(A), CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou a pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é
responsavel) para participar de uma pesquisa cientifica. Por favor, leia este documento com
bastante atencdo e, se vocé estiver de acordo, dé o seu consentimento no ponto 8. 1.

QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?

PESQUISADOR RESPONSAVEL: Karla Rejane Lacerda Almeida Brito
ORIENTADOR/ORIENTANDO: Silvano Conceicao

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA
ESTA SENDOFEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA ENSINO REMOTO NA REDE MUNICIPAL DE

VITORIA DA CONQUISTA: EXPERIENCIAS FORMATIVAS E AUTO FORMATIVAS
DE FORMA COLABORATIVA ENTRE OS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa): A
realizacdo desta pesquisa sera muito importante para compreender como se deu 0 processo de
formagéo de professores durante a pandemia e como as experiéncias adquiridas durante esse
periodopodem contribuir para formacéo docente no futuro. Os resultados da pesquisa poderao
contribuir no cenario cientifico de investigacdo acerca da formacdo de professores a partir das
experiéncias vivenciadas que poderdo demonstrar sucessos e insucessos, solidariedade e
aprendizagens dos professores da rede municipal de Vitdria da Conquista durante a pandemia
da Covid-19.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos): A partir
dessapesquisa sera possivel investigar a maneira como os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental da Rede Municipal de Vitdéria da Conquista — BA experienciaram a
necessidade emergente de se reinventar mediante o uso da tecnologia no ensino remoto
emergencial.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA?
(Procedimentos Metodoldgicos)

3.1 O QUE SERA FEITO: Sera aplicado um questionario com vinte perguntas
objetivas e uma subjetiva através de um formulario via GoogleForms
3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO: O questionario sera aplicado pelo

google forms epodera ser respondido conforme disponibilidade do participante.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA A APLICACAO DESSE QUESTIONARIO: 10 min

4, HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA? Segundo as
normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo
MINIMO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)
Desconfortoao responder questionarios ou constrangimento em participar de entrevista pela
ocorréncia de perguntas que toquem aspectos de foro privado ou ensejem memorias/sensagdes
desagradaveis.



6.3.

6.5.

6.7.

6.8.

6.10.
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4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE:
(meios de evitar/minimizar os riscos): A pesquisa apresenta riscos minimos, ndo oferecendo
risco a saude dos participantes e caso algum participante sinta desconforto ao responder as
perguntas do formulério, esse pode ser imediatamente encerrado. A participacdo na
pesquisa é voluntaria e durante todo seu desenvolvimento serdo respeitados os principios da
autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia, justica e privacidade do participante.

5. O QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? 5.1 Ao participar da
pesquisa vocéestard contribuindo para o entendimento de como aconteceu a formagéo e auto
formacéo docente durante a pandemia, o0 que podera contribuir para futuras acdes de formacéo
continua dos professores da Rede Municipal de Ensino de Vitoéria da Conquista.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A partir dos objetivos propostos pela pesquisa serd possivel ampliar a reflexdo sobre as
praticas desenvolvidas pelos professores e compreender os desafios enfrentados por esses
profissionais. O estudo também possibilitard o avanco do desenvolvimento de acbes que
contribuam para orienta-los em face de situacdes adversas que despontardo ainda neste
periodo pandémico, bem como no momento que sera conhecido como pds-pandémico.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER
(Direitosdos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessario pagar para participar da pesquisa?R:
Nenhum dos dois. A participacdo na pesquisa é voluntéaria.

6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?R: O
pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.

E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacdo?

R: Vocé pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.

6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participarde entrevista, dindmica, exame...)

R: N&o. Vocé s precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.

Dé pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E so avisar ao pesquisador.

6.6. H& algum problema ou prejuizo em desistir?R: Nenhum.

O que acontecerd com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?

R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderédo ser apresentados em eventos cientificos ou constar
em publicagdes, como Trabalhos de Conclusédo de Curso, DissertacOes, Teses, artigos em
revistas, livros, reportagens, etc, resguardado o sigilo de cada participante.

Os participantes ndo ficam expostos publicamente?

R: Em geral, ndo. A pesquisadora tem a obrigacao de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar
os dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um audio ou video com voce.
Nesse caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisara te oferecer um documento
chamado "Termo de Autorizacdo para Uso de Imagens e Depoimentos™. Se vocé néo aceitar a
exposicdo ou a divulgacao das suas informagdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com 0s
materiaiscoletados?

R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?

R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saude: a Resolucdo CNS
466/2012 e a 510/2016. Ha, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos
participantes. Todos esses documento podem ser encontrados no nosso  Site
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(www2.uesb.br/comitedeetica).
6.11. E se eu precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com a pesquisadora responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES: Pesquisadora Responsavel: Karla Rejane
Lacerda AlmeidaBrito. Endereco: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - Estrada do
Bem Querer, 3293-3391- Bairro Candeias. Vitoria da Conquista-Ba Fone: (77) 3424-8600 /
E-mail: 2021a0132@uesb.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB) Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1°
andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP).
Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091. Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br
Horéario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Concordancia do participante ou do seu responsavel) Declaro, para os devidos fins, que estou
ciente e concordo:

CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR Declaro estar ciente de todos os
deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos participantes e seus
responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os
esclarecimentos pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participacao e ratifico que o
inicio da coleta de dados darse-& apenas ap0s prestadas as assinaturas no presente documento
e aprovado o projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa, competente.

1- Nome Completo

2- E-mail

3- Nome da Instituicdo que trabalha

4- Hé& quanto tempo vocé é professor(a) da Rede Municipal de Ensino?
5- Marque conforme

sua idade( ) Até 20 anos

( )De21a30

anos( ) De 31

a 40 anos( )

De 41 a 50

anos( ) De 51
a 60 anos ( )

Mais de 60
anos
6 - Como vocé trabalhou durante o

ensino remoto?( ) Professor
() Coordenador
Pedagogico( ) Gestor


mailto:2021a0132@uesb.edu.br
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( ) Nao trabalhei

7 - Para desenvolver o seu trabalho durante o ensino remoto vocé precisou
adquirir algumequipamento tecnoldgico?

() Sim (com recursos préprios)
() Sim (com recursos repassados pela prefeitura)
( ) N&o precisei adquirir equipamentos tecnoldgicos.

8 - Caso sua resposta a pergunta anterior seja positiva, qual aparelho vocé
comprou?

( ) Celular

()

Computador

, hotebook(

) Tablet
9 - Como vocé acessou a internet durante o ensino remoto?( ) Pelos dados
maoveis

( ) Pela internet de casa

( ) Pela internet da escola
em que trabalho( ) Néo
acessei a internet

10 - Vocé precisou mudar de provedor ou comprar um pacote maior de
internet durante oEnsino Remoto?

() Sim

( ) Nao
11 - Houve algum incentivo financeiro por parte da Secretaria Municipal da
Educacdo deVitdria da Conquista para custear suas despesas com a internet?

() Sim

( ) Nao
12 - Vocé considera que, com o Ensino Remoto, houve precarizacdo do
ensino na Rede Municipal de Ensino?

() Sim

( ) Nao
13 - Em caso da resposta a pergunta anterior ser positiva, explique o porqué.
14 - Vocé atendeu alunos ou familiares fora da sua carga horaria diaria de
trabalho?( ) N&o

()Sim
15 - Vocé recebeu formacao, por parte da SMED, para aprender a navegar nas

plataformas doMeet, Zoom ou Teams, antes ou durante ensino remoto?
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() Sim
( ) Néo

16 - Em caso da resposta anterior ser negativa, como vocé aprendeu a
navegar pelasplataformas citadas anteriormente?
( ) Néo aprendi () Com colegas

( ) Com familiares

( ) Pesquisando na internet
( ) Pagando formacéo com
recursos proprios( ) Outros

17 - Como vocé buscou novos conhecimentos tecnoldgicos para desenvolver as
metodologiasnecessarias para o Ensino Remoto?

( ) Aprendi com os colegas de profissdo que socializavam nos grupos

de WhatsApp.( ) Aprendi com meus familiares (filhos, sobrinhos

etc.).

() Realizei pesquisas de como fazer na internet.

( ) Jatinha o conhecimento necessario para utilizar no

Ensino Remoto.( ) Pagando para cursos on-line para

minha formacéo

18 - Vocé participou de grupos de WhatsApp em que 0s conhecimentos
tecnoldgicosutilizados no Ensino Remoto, foram compartilhados?

() Sim

( ) Nao
19 - Se a resposta a pergunta anterior foi positiva: de que maneira o

compartilhamento de experiéncias tecnoldgicas, entre os colegas, favoreceu o
desenvolvimento da sua pratica metodoldgica durante o Ensino Remoto?
(') Muito, nos apoiamos uns nos outros durante o Ensino Remoto
() Pouco, o compartilhamento de experiéncias tecnolégicas foi discreto
() N&o houve compartilhamento de experiéncias tecnologicas durante o
ensino Remoto( ) Outras (qual/quais?)

20 - Se marcou a opgéo “Outras” na questdo anterior, descreva qual/quais

21 - O isolamento social, necessario por conta pandemia da Covid 19, fez com
gue oprofessor (a) ressignificasse sua pratica, tornando-a ainda mais desafiadora. Diante
da necessidade do uso de novas tecnologias para o trabalho docente neste periodo, descreva como
foi o seu processo de formacéo e autoformacéo para o desenvolvimento das habilidades
tecnoldgicas exigidas para o0 ensino remoto. (no maximo em quatro linhas)
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ANEXO C - SOLICITACAO DE INFORMACOES A COORDENACAO GERAL DO

NUCLEO PEDAGOGICO

ppG o

Secretaria Municipal da Educacgéo

A Coordenacdo Geral do Nucleo
Pedagogico Senhor Coordenador Geral
Ronilson Ferreira

Devido a necessidade de dados para dissertacdo de mestrado com a temaética Pandemia e
Experiéncias Formativas e Autoformativas Entre Docentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de Vitdria da Conquista/BA pelo Programa de P6s-Graduagdo em Ensino —
UESB, solicito as seguintes informagdes:

Formacao de professores da rede municipal durante o ensino remoto em 2020 e meados
de 2021. Empresa responsavel, temas da formacdo, periodo, nimero de professores
alcancados, ano/séries contempladas, quantidade de professores efetivos e contratados.
Processo de organizacdo do ensino remoto no municipio; processo de elaboracdo da
plataforma de atividades; ensino integral para as turmas do quinto ano; participacao
dos alunos em relagdo as devolutivas de atividades (participacdo geral do alunado em
relacdo as devolutivas de atividades enviadas através das planilhas); quantidade de alunos
matriculados equantidades de alunos que deram a devolutiva.

Vitoria da Conquista, 11 de julho de 2023.

Silvano Conceigao Professor
Orientador

Karla Rejane Lacerda A. Brito
Mestranda
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ANEXO D - PARECER DO COMITE DE ETICA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO REMOTO NA REDE MUNICIPAL DE VITORIA DA
CONQUISTA:

Experiéncias formativas e autoformativas de forma colaborativa entre os
professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Pesquisador: KARLA REJANE
LACERDA ALMEIDA BRITO Area Temética:

Verséo: 1

CAAE: 63638122.8.0000.0055
Instituicdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.695.279

Apresentacgéo do Projeto:

Apresentado pela pesquisadora como a seguir: “Este projeto tem como objetivo
investigar a maneira como os professores dos anos iniciais do ensino fundamental da
Rede Municipal deVitéria da Conquista — BA experienciaram a necessidade emergente
de se reinventar mediante o uso da tecnologia no ensino remoto emergencial. Método:
o estudo tera delineamento qualitativo, exploratério e descritivo. Os participantes seréo
professores dos anos iniciais do ensino fundamental da rede municipal de Vitéria da
Conquista-BA que estavam atuando como docentes no ensino remoto durante a
pandemia do Covid 19. O instrumento para coleta de dados a ser empregado sera o
formulario Google. A adocdo desse instrumento justifica-se pela importancia de
assegurar o distanciamento social, além de, é claro, propiciar ao participante da
pesquisa a possibilidade de participar do estudo no conforto de suas acomodagdes. E



vélido salientar, também, a seguranca de criptografia utilizada neste recurso tecnoldgico
visando garantir o sigilo dos participantes da pesquisa, além da facilidade de
compartilhamento do formulario pelas redes sociais, e-mails e a partir de aplicativos de
mensagens instantaneas. Espera-se com este projeto ampliar a reflexdo sobre as
praticas desenvolvidas pelos professores e compreender os desafios enfrentados por
esses profissionais. O estudo também possibilitard o avanco do desenvolvimento de
acoes que contribuam para orienta-los em face de situacdes adversas que despontaréo
ainda neste periodo pandémico, bem como no momento que sera conhecido como pds-
pandémico.”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario: Investigar a maneira como os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental da Rede Municipal de Vitéria da Conquista — BA experienciaram a
necessidadeemergente de se reinventar mediante o uso da tecnologia no ensino remoto
emergencial. Objetivo Secundéario: Identificar os professores do anos iniciais do ensino
fundamental da Rede Municipal de Vitéria da Conquista — BA com base no acesso a
tecnologia; Analisar as concepgdes dos professores quanto a formagéo e autoformacéo
com base nas suas experiéncias ho momento de agir em face de um ensino remoto;
Observar os pontos de congruéncia e divergéncia entre a experiéncia dos professores
com diferentes perfis triados; Entender a importancia da rede de compartilhamento de
habilidades tecnolégicas entre os professores municipais de Vitéria da Conquista;
Compreender o processo de autoformacdo e formagdo colaborativa entre o0s
professores dos anos iniciais da rede municipal de Vitéria da Conquista durante a
Pandemia da Covid-19;

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

Apresentados pela pesquisadora conforme se segue:
Riscos: A pesquisa apresenta riscos minimos, ndo oferecendo risco a saude dos

participantes, e, caso algum participante sinta desconforto ao responder as perguntas
do formuléario, esse pode ser imediatamente encerrado. A participacdo na pesquisa é
voluntéria, e, durante todo seu desenvolvimento, serdo respeitados os principios da
autonomia, beneficéncia, ndo-maleficéncia, justica e privacidade do participante.
Beneficios: A partir dos objetivos propostos pela pesquisa, sera possivel ampliar a
reflexdo sobre as praticas desenvolvidas pelos professores e compreender os desafios
enfrentados por esses profissionais. O estudo também possibilitard& o avango do
desenvolvimento de ac¢des que contribuam para orienta-los em face de situacdes
adversas que despontardo ainda neste periodo pandémico, bem como no momento que
sera conhecido como pos- pandémico.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa de Mestrado, Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, da

Universidade estadual do Sudoeste da Bahia, com &rea de concentracdo em Ensino na
Educacao Bésica.
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Consideracfes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresentados pela pesquisadora conforme se segue:

PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_PROJETO_1997665.pdf 05/09/2022 19:51:19- - OK
TCLEKARLAREJANE.pdf 05/09/2022 19:48:07- OK

ProjetobrochuraKarlaRejane.pdf 05/09/2022 19:39:18 - - OK

Declaracao_de_compromissos.pdf 05/09/2022 19:09:37 - OK
Declaracao_Instituicao_Infraestrutura.pdf 05/09/2022 19:08:49 - OK

SECEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO mo
N s SUDOESTE DA BAHIA - Q&W“m
i UESB/BA

Folha_de_Rosto.pdf 05/09/2022 19:06:55 - OK
Roteiro formulario GoogleForms 05/09/2022 19:39:18 - - OK

Observacgoes:
Computacgdo dos Dados 01/02/2023 01/03/2023

Recomendacdes:
Ver conclusdes

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias.
A pesquisadora precisa, apenas, estar atenta a seguinte solicitacao.

— Durante a execuc¢do do projeto e, ao seu final, anexar na Plataforma Brasil
0s respectivos relatérios parciais e final, de acordo com o que consta na
Resolugcdo CNS 466/12 (itensll.19, 11.20, XI.2, alinea d) e Resolucdo CNS
510/16 (artigo 28, inciso V).

A pesquisadora precisa estar atenta a seguinte solicitacao.

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Em reunido realizada no dia 07/10/2022, por videoconferéncia, autorizada

pela CONEP, aplenaria deste CEP/UESB acatou o parecer do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situa-

cao
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Informacgoes Basi- | PB_LINFORMACOES_BASICAS_DO_P 05/09/2022 Aceito
cas do Projeto ROJET0_1997665.pdf 19:51:19
Péagina 03 de
TCLE / Termos de | TCLEKARLAREJANE.pdf 05/09/2022 | KARLA REJANE Aceito
Assentimento / 19:48:07 |LACERDA ALMEI-
Justificativa de DA
Ause:ncia BRITO
Projeto ProjetobrochuraKarlaRejane.pdf 05/09/202 | KARLAREJANE | Aceito
2
Detalhado / 19:39:18 | LACERDA ALMEI-
Brochura DA
Investigador BRITO
Declaragao de Declaracao_de_compromissos.pdf 05/09/202 | KARLA REJANE | Aceito
2
Pesquisadores 19:09:37 | LACERDA ALMEI-
DA
BRITO
Declaracao de Declaracao_Instituicao_Infraestrutura.| 05/09/202 | KARLA REJANE | Aceito
pd 2
Instituicao e f 19:08:49 | LACERDA ALMEI-
Infraestrutura DA
BRITO
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 05/09/202 | KARLA REJANE [ Aceito
2
19:06:55 | LACERDA ALMEI-
DA
BRITO

Situacéo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

JEQUIE, 10 de Outubro de 2022

Assinado por:
Leandra Eugenia
Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)
Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510

UF: BA
Telefone:

Municipio:
(73)3528-9727

JEQUIE

Fax: (73)3525-6683 E-mail:

cepjg@uesb.edu.br
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ANEXO E - ACOES EXECUTADOS PELA SMED DURANTE A PANDEMIA

w PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA

O A Secretaria da Educacéo/
Nucleo Pedagégico

www.pmvc.ba.gov.br

A Secretaria Municipal de Educacgdo, diante das necessidades educacionais dos
alunos durante a pandemia 2020, no cenario de mudancas e incertezas, surgiu a
necessidade de experimentar novas férmulas de ensino que viabilizassem a
aprendizagem, nessa perspectiva, o nlcleo planejou e executou umas série de acdes

para fomentar novas metodologias de ensino.

No que se refere a formacdo de professores, essas aconteciam mensalmente,

utilizando as plataformas do Zoom ou Google Meet.

Estas formagOes foram realizadas tanto pela equipe de formacdo dos anos iniciais da
Smed, quanto pela equipe de formacédo do Programa Educar pra Valer - O Educar
Pra Valer € um programa da Associacdo Bem Comum, uma organizagdo sem fins
lucrativos, que conta com o apoio da Fundacdo Lemann. Em 2018 foi efetuada uma
parceria com a Fundacédo e o Programa Educar para Valer que apoia 0 municipio com
medidas de gestdo educacional e pedag6gica para garantir o ingresso, permanéncia e
a exceléncia de aprendizagem das criangas nas escolas publicas. Importante destacar

gue essa parceria acontece sem custos para 0 municipio.

Sobre os temas de formacdo, no ano de 2020 e 2021 foram abordadas as diversas
ferramentas interativas de uso gratuito e de facil acesso para os professores das
turmas 1° ao 5° ano: uso da plataforma de estudos remotos; a utilizacdo dos
aplicativos de jogos pedagdgicos gratuito - Grapho Game (MEC) e o aplicativo de
jogos e leitura Luz do Saber (Educar Pra Valer), entre estas plataformas, foi
apresentado também o uso do YouTube, onde alguns de nossos professores tem
canais de postagens pedagdgicas vigentes até os dias de hoje; webconferéncias;
whattsapp; Google sala de aula; servigos de comunicacao por video utilizando o0 Zoom
e 0 Goggle Meet com dicas, guia de orientacdo e sequéncia didatica dos mesmos. As
formagdes foram realizadas nos turnos matutino e vespertino, conforme o cronograma

encaminhado as unidades de ensino no inicio do ano letivo, contemplando em média


http://www.pmvc.ba.gov.br/

620 professores.

Durante a Jornada Pedagdgica do ano de 2021, a Secretaria Municipal de Educacao
planejou e discutiu com os docentes, gestores e demais funcionarios no formato de
oficinas e webconferéncias, tematicas referentes ao ensino remoto e ao ensino

hibrido, como: Metodologias ativas - como inseri-las no ensino remoto e hibrido;

Letramento: o professor como influenciador digital da literacia; Arte e criatividade:
ampliando a caixa de ferramentas do professor para a promoc¢ao de aulas interativas;
Ferramentas para comunicar ideias e otimizar o trabalho (chats, posts, figurinhas,
rabiscos e imagem — a cultura (de) mostrar); Kinemaster: Uma ferramenta integradora
no novo contexto educacional; whatsapp: uma ferramenta, diversas possibilidades de
comunicagdo e ensino, dentre outras. Foram enviados as unidades escolares textos
tedricos, links, paginas de websites, que tratavam da tematica de ensino remoto e

ensino hibrido na educacéo.

Sobre o processo de organizacdo do ensino remoto na rede de ensino, foi
desenvolvida uma plataforma prépria de estudo com inicio em 13 de abril de 2020,
para atender aos estudantes da creche, educacdo infantil, anos iniciais - classes
multisseriadas; anos finais e EJA. Esta plataforma foi desenvolvida pela Secretaria de
educacdo e o NTI — Nucleo de Tecnologia da informagéo) juntamente com o NTI da
Prefeitura Municipal. As equipes do nucleo pedagdégico e alguns professores da rede

planejavam e postavam as atividades semanalmente, por disciplina e ano.

Vale ressaltar que realizou-se formacdes com a equipe gestora das unidades de

ensino e professores, com o objetivo de apresentar o funcionamento da plataforma.

As atividades planejadas no periodo remoto, postadas na plataforma, foram
amplamente divulgadas nas unidades de ensino, informadas aos pais e responsaveis

e porsua vez, executadas pelos estudantes.

Segundo a PMVC(2021) mais de 8.000 materiais didaticos pedagoégicos foram
produzidos pela equipe do nucleo pedagdégico e equipe de professores nos anos de
2020 e 2021 e 87 % dos alunos foram beneficiados pelas atividades da plataforma e
para os alunos que ndo tiveram acesso a internet as atividades foram impressas e

entregues aos pais ou responsaveis, bem como as devolutivas.

RONILSON FERREIRA DOS SANTOS
Coordenador Geral do Nucleo
Pedagdgico Matriculan®
158103
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