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SOUZA, Tania Lucia dos Santos. Narrativas de Professores sobre Violéncia Contra
Mulheres na Escola Rural Girassol, Vitéria da Conquista, BA. 2023. 226f. Dissertacao
(Mestrado em Ensino) — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Programa de Pos-
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RESUMO

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar as narrativas de professores dos anos finais
do ensino fundamental sobre a criagdo da Lei n. 14.164, de 10 de junho de 2021, que
estabelece a inclusdo de conteldo sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos
curriculos da Educacdo Baésica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia nos
espacos/cotidiano da ERPMG, sediada na zona rural de Vitdria da Conquista-BA, observando
0 que pensam/falam/dizem as interlocutoras sobre proposta/agdo/estratégias e praticas
pedagogicas, formacdo profissional e tomadas de decisdo da escola (direcdo e coordenacéo
pedagdgica) a respeito dessas questdes. Nessa perspectiva, esta pesquisa versa sobre a
ocorréncia da violéncia no espaco escolar e suas diferentes formas de manifestacdo, com
destaque para a violéncia de género que é praticada contra meninas. A pesquisa de campo foi
realizada em uma escola rural, aqui intitulada Escola Rural Girassol, da Rede Municipal de
Ensino do municipio de Vitéria da Conquista, Sudoeste da Bahia, e que atende alunos de
todas as etapas do Ensino Fundamental. Para realizacdo da investigacao, utilizamos pesquisa
documental e bibliogréfica, buscando o aporte dos estudos sobre violéncia na escola
(ABRAMOVAY, 2008, 2021), os estudos de género, patriarcado e violéncia (SAFFIOTI,
1999, 2001, 2013, 2015), género e educacdo (LOURO, 2014, 2022) e os estudos sobre
educacdo, género e raca na perspectiva do multiculturalismo (CANDAU, 2001;
CARVALHO, 2004, 2012). Na pesquisa de campo utilizamos uma abordagem multimétodo,
com aplicacdo de formulario fechado e aberto, entrevista semiestruturada a 14 professores,
sendo 5 homens e 9 mulheres, e uso do caderno de campo para registro das impressdes dos
professores sobre a ocorréncia da violéncia de género contra meninas na escola. As
informacgdes foram coletadas de dezembro de 2022 a abril de 2023. Com esta pesquisa
buscamos compreender as estratégias utilizadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de
Vitéria da Conquista no que se refere a questdo da violéncia de género nas escolas, a
aplicabilidade da Legislacdo existente relacionada a prevencdo e combate a violéncia na
escola e sua insercdo no curriculo escolar, a exemplo da Lei 14.164/2021, qual o
conhecimento dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental sobre essa Lei e 0 que
pensam/fazem e como se posicionam frente & violéncia de Género praticada na escola.
Podemos concluir, parcialmente, que a discussdo sobre género e violéncia de género ndo esta
presente nos curriculos escolares da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista, que a
maioria dos professores desconhece a Lei 14.164/2021 e sua aplicacao nas escolas. De acordo
com os professores interlocutores da pesquisa, a sua formacdo néo lhes garantiu informacgdes
adequadas para trabalhar com as questdes de género na escola. Além disso, apesar do
municipio contar com entidades, como a Unido de Mulheres, o Centro de Referéncia da
Mulher Albertina VVasconcelos e da Secretaria de Educagdo ter criado em 2021 o Nucleo de
Prevencdo a Violéncia nas Escolas, foi possivel perceber que falta oferecer cursos para a
formagdo de professores que contemplem as discussdes sobre temas importantes como
questdes de género e violéncia de género no espaco escolar ou para que os professores possam
tomar conhecimentos e planejar estratégias para lidar com as ocorréncias de violéncia,
especialmente a violéncia de género nas escolas.

Palavras-chave: Violéncia de género; Escola; Curriculo; Formacao de professores; Violéncia
contra a mulher.



SOUZA, Tania Lucia dos Santos. Teachers' narratives about Violence Against women at
the Girassol Rural School, Vitoria da Conquista, BA. 2023. 226p. Dissertation (Master in
Teaching) — State University of Southwestern Bahia, Education Graduate Program, Vitéria da
Conquista-BA, 2023.

ABSTRACT

This dissertation aims to analyze the narratives of teachers in the final years of elementary
school about the creation of Law n. 14,164, of June 10, 2021, which establishes the inclusion
of content on the prevention of violence against women in the curriculum of Basic Education
and, specifically on this type of violence in the daily spaces of the ERPMG, based in the rural
area of Vitéria da Conquista-BA, observing what the interlocutors think/speak/say about
proposal/action/strategies and pedagogical practices, professional training and school
decision-making (pedagogical direction and coordination) on these issues. In this perspective,
this research deals with the occurrence of violence in the school space and its different forms
of manifestation, with emphasis on gender violence that is practiced against girls. The field
research was carried out in a rural school, here entitled Escola Rural Girassol, of the
Municipal Education Network of the municipality of Vitéria da Conquista, Southwest of
Bahia, which serves students from all stages of Elementary Education. To carry out the
research, we used documentary and bibliographical research, seeking the contribution of
studies on violence at school (ABRAMOVAY, 2008, 2021), studies of gender, patriarchy and
violence (SAFFIOTI, 1999, 2001, 2013, 2015), gender and education (LOURO, 2014, 2022)
and studies on education, gender and race from the perspective of multiculturalism
(CANDAU, 2001; CARVALHO, 2004, 2012). In the field research, we used a multimethod
approach, with the application of a closed and open questionnaire, semi-structured interviews
with 14 teachers, 5 men and 9 women, and use of a field notebook to record the teachers'
impressions about the occurrence of gender violence against girls. at school. Information was
collected from December 2022 to April 2023. With this research we seek to understand the
strategies used by the Municipal Department of Education of Vitoria da Conquista regarding
the issue of gender violence in schools to the applicability of existing legislation related to the
prevention and combat of violence in schools and its inclusion in the school curriculum,
Following the example of Law 14.164/2021, what knowledge do teachers in the final years of
Elementary School have about this Law and what they think/do and how they position
themselves in the face of gender violence practiced at school. We can partially conclude that
the discussion on gender and gender violence is not present in the school curricula of the
Municipal Education Network of Vitdria da Conquista, that most teachers are unaware of Law
14.164/2021 and its application in schools. According to the research teachers, their training
did not guarantee them adequate information to work with gender issues at school.
Furthermore, despite the municipality having entities such as the Women's Union, the
Albertina Vasconcelos Women's Reference Center and of the Department of Education
created in 2021 the Center for the Prevention of Violence in Schools, there is a lack of
training for teachers that contemplate discussions on gender and gender violence in the school
space or for teachers to be able to deal with occurrences of violence, especially gender-based
violence in schools.

Keywords: Violence; School; Gender; Curriculum; Teachers; Girls; Education.



Apresentacao

Como cheguei até aqui? Esta € uma pergunta que me fago todos os dias.

Sou formada em Histéria pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e
professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista-BA ha 25 anos, mas
percorri um longo caminho para chegar até aqui.

Filha de mée “solo”, a mais velha de cinco irméos e fruto da escola publica, desde
crianca sempre acreditei que a educagdo fosse capaz de transformar pessoas. Fui criada em
meio a duas mulheres fortes que sempre admirei: a minha mae, que lutava diariamente para
garantir o alimento diario e, a0 mesmo tempo, se desdobrar para garantir a educacdo e o
acompanhamento da vida escolar de seus filhos: e a minha avo, que, sozinha, educou filhos e
sobrinhos na zona rural, enquanto 0 marido estava em Séo Paulo trabalhando pelo sustento da
familia.

Em meio a pobreza extrema em que viviamos, eu e meus irmaos tivemos que comecar
a trabalhar muito cedo fazendo pequenos servicos para ajudar a ganhar o sustento, mas,
mesmo em meio as lutas e dissabores, apesar da vida dificil, eu sempre me permiti sonhar.

Quando crianga costumava brincar de ser advogada, professora e, por gostar muito de
ler, também desejava ser escritora, mas o desejo de lecionar era mais latente que o de advogar
ou de “parir palavras” através da escrita e ser “gauche na vida”, como o saudoso Drummond.
Ao terminar o Ensino Fundamental e escolher entre os cursos profissionalizantes de Auxiliar
de Escritério e Magistério para exercer uma profissdo, nao tive davidas: escolhi 0 Magistério
e em 1993 me formei como professora dos anos iniciais. Ainda durante o Estagio tive a
oportunidade de trabalhar com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e alunos da
Educacao de Jovens e Adultos.

Em 1995, comecei a trabalhar em uma escola privada com os anos iniciais do Ensino
Fundamental e, na mesma época, prestei o vestibular na Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), tendo Historia como primeira opcao e a segunda Letras Vernaculas, mas
meu destino era mesmo ser historiadora e fui aprovada para o Curso de Historia da UESB.

Durante o Curso de Historia tive a oportunidade de me tornar estudante-pesquisadora
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica/Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (PIBIC/CNPQ), sob a orientacdo da professora
Albertina VVasconcelos (In Memoriam), com quem aprendi muito e a quem sempre serei muito
grata, pois me instigou a fazer pesquisa e, ao exigir que eu corrigisse um texto varias vezes,

ensinou-me que a escrita em pesquisa deve ser criteriosa. Atualmente, tenho aprendido



diariamente com a professora Maria de Fatima de Andrade Ferreira, minha orientadora e
“fada sensata”, que tem me ensinado uma “carrada de coisas”, como dizem os gauchos.

O desejo de aprender cada vez mais fez com que durante dois anos eu me debrugasse
sobre a pesquisa em Cartas de Alforria, Fundo de Emancipagdo de Escravos e processos de
escravos em busca da liberdade, cujo depositario é o Arquivo Pablico de Rio de Contas, na
Bahia. Essa pesquisa deu origem ao trabalho Alforrias na Vila do Ouro: Rio de Contas-
Século XIX, apresentado ao CNPq e também tema do Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC).
Mas, apesar do gosto pelo estudo das Cartas de Alforria e de ser uma apaixonada pela
Historia, a temética Relagdes de Género estava a minha espera numa das “esquinas da vida”.

Em 1996, engajei-me no movimento de mulheres e me apaixonei pelo trabalho da
Unido de Mulheres de Vitdria da Conquista (UMVC), da qual me tornei membro e vice-
presidente de 1998 a 2000. No ano 2000 fizemos a Marcha de Mulheres, acompanhando a
pauta da Marcha Mundial das Mulheres lutando juntamente com os sindicatos e membros da
sociedade civil pela Criacdo da Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher e do
Conselho Municipal da Mulher.

Ao concluir o Curso de Historia, em 1999, fiz o concurso publico para professor dos
anos iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Vitoria da Conquista. Aprovada, iniciei
minha carreira como professora da zona rural e continuei militando nos movimentos de
mulheres no municipio de Vitoria da Conquista, dando formacdo para mulheres da periferia
da cidade e para trabalhadoras rurais de cidades vizinhas. No ano 2000, fui transferida para a
Creche Dinaelza Coqueiro, que funciona na sede da UMVC e la tive uma experiéncia
maravilhosa de lecionar para criancas de 2 e 3 anos e prestar o atendimento as mulheres que
procuravam a UMVC em busca de apoio para aconselhamento (penséo alimenticia, processos
de separacao) e para relatar episodios de violéncia doméstica, abusos, entre tantas outras.

Em 2001, fui transferida novamente para a zona rural do municipio para trabalhar com
os alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, lecionando Histdria para adolescentes de 11
a 17 anos. Desde entdo, exceto algumas “passagens” pelo Nucleo Pedagogico da Secretaria de
Educacdao como coordenadora pedagdgica do Ensino Fundamental, minha carreira como
educadora tem se concentrado em escolas da zona rural, onde atualmente também sou gestora
escolar. Ao trabalhar nos anos finais do Ensino Fundamental, fui percebendo, de forma cada
vez mais latente, as disputas e brigas entre alunos e passei a observar a forma como a escola
tenta resolver essas questdes.

O que mais me inquietava era o tratamento desrespeitoso de alguns meninos em

relagdo as meninas dentro do ambiente escolar e, ao serem chamados a atencéo,



argumentavam que “ndo haviam feito nada, estavam apenas brincando”; além disso, algumas
meninas tinham medo de comunicar isso aos professores ou a gestdo escolar e, mesmo nas
situacdes em que os alunos eram levados a sala da coordenacdo ou direcdo para uma
conversa, posteriormente ndo havia uma acdo educativa em relagdo ao ocorrido. Ainda,
quando precisei intervir em duas situacfes de meninos que tentaram agredir as meninas
fisicamente, ficou mais evidente como a gestdo escolar tinha dificuldade para lidar com essas
questdes. Ademais, é possivel perceber que muitas das politicas publicas e projetos
desenvolvidos pela Secretaria Municipal de Educacdo, ao que tudo indica, ndo contemplam as
escolas rurais.

Todos esses acontecimentos me motivaram a querer saber mais sobre o tema violéncia
de género, especialmente nas escolas. Assim, nasceu em mim o desejo de me aprofundar no
tema. E desse desejo nasceu este estudo, que ndo abarca toda a violéncia de género nas
escolas, mas traz o olhar de uma professora e pesquisadora sobre as vivéncias e praticas
cotidianas de professores frente a violéncia de género de uma escola publica rural e como eles
se posicionam frente a isso.

As Partes que compdem esta dissertagdo vieram a luz ao longo de dois anos e estdo
interligadas, de modo que, em todas elas, encontra-se a preocupacdo com a realizagcdo da
pesquisa sobre Narrativas de professores sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural
Girassol, Vitoria da Conquista, BA, bem como as possiveis respostas dadas ao problema e
objetivos desta pesquisa.

A Parte |, da Introducdo, mostra os elementos do estudo, o problema da pesquisa —
estabelecido ap6s a abordagem exploratéria. Nela, estdo presentes também os objetivos e
questdes da pesquisa; essa secdo trata sobre a importancia da escola como espaco de
transmisséo de conhecimentos e saberes, porém que também revela em seu bojo a reproducéo
de praticas cotidianas da sociedade, entre elas a violéncia.

Nessa parte da dissertacdo também sdo apresentadas as proposi¢fes da pesquisa, a
importancia de se discutir sobre a violéncia no espago escolar e a relevancia da escolha do
tema violéncia de género na escola, assim como as razGes que levaram a escolha dos
professores dos anos finais do ensino fundamental como interlocutores da pesquisa, para que,
através de suas narrativas, possamos analisar e compreender o que dizem/falam/pensam sobre
a violéncia de género na escola.

Na Parte Il, do Marco Teorico da Pesquisa, apresentamos o referencial tedrico, as
teorias nas quais se fundamentam a pesquisa e 0s autores que abordam essas teorias. Uma vez

que nenhuma pesquisa é feita de forma aleatdria, apresentamos também as categorias,



concepgdes e conceitos pertinentes aos temas género e violéncia de género, além das
definicGes, a escolha dos conceitos e concepcbes que compdem as bases tedricas da pesquisa,
no intuito de responder ao problema de pesquisa. Para tanto, patriarcado, racismo, género,
violéncia, violéncia de género, entre outros, sdo alguns dos conceitos trabalhados no marco
tedrico da pesquisa.

Esse item foi subdividido em cinco subitens: 2.1 Categorias da pesquisa, 2.2 Contexto
Histdrico e Formagao da Sociedade Brasileira, 2.3 Patriarcado e Violéncia Contra a Mulher
no Brasil, 2.4 Algumas consideracdes sobre a Violéncia de Género na Escola, 2.5 Curriculo
multicultural e (de)colonialidade do poder, do ser e do saber: uma possibilidade de combater
a violéncia na escola (?).

O subitem 2.1 Categorias da Pesquisa trata dos conceitos utilizados para a
fundamentacéo teorica da pesquisa e discute as bases da formacéo da sociedade brasileira e as
relacdes de poder que se estabeleceram a partir do processo de colonizagdo e dominacgéo que
estdo apresentados em trés subitens: 2.1.1 Colonialidade de Género, Misoginia e Machismo
discorre sobre os conceitos de género e masculinidade, as relagbes de poder baseadas na
divisdo dos sexos e como, em uma sociedade machista, se estabelece a imposi¢do do
masculino sobre o feminino. No subitem 2.1.2 Violéncia, violéncia de género e violéncia
contra a mulher, conceituamos o que é violéncia e como ela se manifesta de diferentes
formas, o que é violéncia de género e violéncia contra a mulher. No subitem 2.1.3 Racismo e
autoritarismo, discutimos a relacéo entre racismo e autoritarismo no Brasil e como sua pratica
ainda esta presente na atualidade.

No subitem 2.2 Contexto Historico e Formacéo da Sociedade Brasileira, tragamos um
breve historico sobre a formacédo da sociedade brasileira e a construcdo das relagdes de poder
que deram origem ao patriarcado no Brasil. O subitem 2.3 Patriarcado e Violéncia Contra a
Mulher no Brasil, por sua vez, aborda a questdo do patriarcado brasileiro, sua consolidacéo e
controle sobre as relacdes familiares e a dominagéo exercida sobre as mulheres.

No subitem 2.4 Algumas consideragdes sobre a violéncia de género na escola,
tratamos da violéncia no ambiente escolar com énfase na violéncia de género e suas
manifestacdes, como a escola reage a isso e, mesmo sem perceber, reproduz essas violéncias.

No subitem 2.4.1 Ser “menina” e ser “menino”. Masculinidades e feminilidades na
sociedade contemporéanea. Eis a questdo na escola..., abordamos como a escola reproduz a
divisdo dos papéis sociais e 0s conceitos de masculinidade e feminilidade, ao estabelecer o

que sdo atividades de meninos e meninas.



No subitem 2.4.2 Legislacéo brasileira sobre educacéo e a prevencdo e o combate a
violéncia na escola, dedica-se ao exame da legislacdo educacional brasileira no que se refere a
importancia da abordagem dos conteudos relativos aos direitos humanos e ao combate e
prevencdo da violéncia na escola.

O subitem 2.5 Curriculo multicultural e (de)colonialidade do poder, do ser e do
saber: uma possibilidade de combater a violéncia na escola (?) aborda o multiculturalismo,
as diferencas e as possibilidades de mudancgas e combate a violéncia na escola mediante a
adoc¢do de um curriculo multicultural, do respeito a diversidade e as diferencas.

No subitem 2.5.1 De que modo a escola, o curriculo e a producdo de saberes podem
contribuir no combate as violéncias contra a mulher no Ensino Fundamental, s&o
apresentadas algumas consideracfes sobre a violéncia na escola e a importancia da insercéo
das discussdes sobre combate a violéncia na escola e o cumprimento da Lei 14164/21, que
institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia Contra a Mulher como forma de prevenir e
combater a violéncia de género na escola.

Na Parte Ill apresentamos 0s percursos metodoldgicos da pesquisa, descrevendo a
abordagem, métodos, recursos e técnicas utilizados para a realizagdo da pesquisa e que estdo
apresentados em subitens: 3.1 Material, métodos e procedimentos tedrico-conceituais, onde
apresentamos a abordagem utilizada, a construgdo da base tedrica da pesquisa baseada na
pesquisa bibliografica e documental, com a escolha de autores que tratam do tema para dar
embasamento ao objeto de estudo.

O subitem 3.1.2 E chegada a hora de entrar no campo munido de teoria e
ferramentas... trata da pesquisa de campo propriamente dita, realizada ap6s a aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (CEP/UESB), e
dos percursos da pesquisa, como a escolha do campo, a pesquisa exploratdria, a coleta de
dados, a escolha dos interlocutores da pesquisa.

O subitem 3.1.2.1 Técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta de dados na
abordagem de campo descreve os instrumentos utilizados para a coleta de dados da pesquisa
(caderno de campo, formulario e entrevista semiestruturada) e quais foram os procedimentos
de aplicacdo desses instrumentos.

No subitem 3.2 Contexto da Pesquisa sdo apresentadas as impressdes da pesquisadora
sobre o tema escolhido, as inquietagdes e questionamentos que deram origem a pesquisa a
partir da observagdo de situagdes de violéncia de género presenciadas dentro do ambiente

escolar. Assim, surge o desejo de saber como ocorrem as praticas da violéncia de género em



outro ambiente escolar e se outros professores tém a mesma percepcdo da pesquisadora e
como agem diante dessas situacdes.

No subitem 3.2.1, fazemos uma breve apresentacao da regido Sudoeste e do municipio
de Vitdria da Conquista-BA, das caracteristicas e informacdes socioecondmicas do municipio.
No subitem 3.2.1.1 O Distrito de Vila Jardim, estdo relatadas as caracteristicas do Distrito
Rural de Vila Jardim, o local onde esta inserida a Escola Rural Publica Municipal Girassol,
onde foi realizada a pesquisa. O subitem 3.2.2 Caracterizacdo da Escola, campo da pesquisa
traz informacdes sobre a localizagdo da ERPMG, o porte, sua estrutura fisica, populacéo
atendida, perfil socioeconémico das familias atendidas pela escola, resultados do IDEB e
principais problemas enfrentados pela escola.

No subitem 3.2.3 Perfil dos professores, interlocutores da pesquisa, descrevemos
quem sdo os professores interlocutores da pesquisa, sua trajetdria e formacdo docente. No
subitem 3.3 Discussdo e resultados, evidenciamos as falas dos professores, a analise e
discusséo dos resultados da pesquisa.

Na Parte 1V, expomos as conclusdes da pesquisa com base nos resultados obtidos apos
0 levantamento, analise e discussdo dos dados da pesquisa, no intuito de responder ao
problema de pesquisa, compartilhando as nossas percepgdes sobre como os professores lidam
com a questdo da violéncia de género no contexto escolar e as possiveis contribuigdes para a
realizacdo de outras pesquisas dentro do mesmo tema.

Enfim, com esta pesquisa ndo pretendemos ditar regras do que deve ser feito ou ndo
dentro do espaco escolar, mas apresentar um “olhar” para a escola e a partir da escola como
forma de compreender de que maneira os professores lidam com as questdes de género e
violéncia de género no espaco escolar. Uma vez que a escola € um espa¢o de producdo de
saber(es) e de construcdo do conhecimento e que o debate sobre violéncia e violéncia de
género no espacgo escolar se faz mais que necessario, esperamos contribuir, ainda que de
maneira infima, para levantar o debate das questdes de género e violéncia de género na escola
para que gestores da educacgdo, gestores escolares, professores e comunidade escolar, através
da formacéo, do debate e do dialogo, busquem caminhos e maneiras de combater a misoginia,

0 machismo e a violéncia de género dentro do espaco escolar.
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PARTE |

UMA INTRODUCAO A DISSERTACAO

1 UMA INTRODUCAO A DISSERTACAO

Na sociedade brasileira, as mulheres ndo foram e ndo sdo mais
do que seus proprios corpos, COrpos que sao terras
desconhecidas, territorios impenetraveis e que foram durante
séculos auscultados, mapeados, interrogados e decodificados
pela imaginacdo masculina (Mary Del Priore, 1993).

A presente dissertacdo tem como objetivo analisar narrativas de professores e
professoras dos anos finais do ensino fundamental sobre a criagdo da Lei n. 14.164, de 10 de
junho de 2021, que estabelece a inclusdo de contetdo sobre a prevencdo da violéncia contra a
mulher nos curriculos da Educacéo Basica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia nos
espacos/cotidiano da Escola Rural Puablica Municipal Girassol (ERPMG), sediada na zona
rural de Vitéria da Conquista-BA, observando o que pensam/falam/dizem os interlocutores
sobre proposta/acdo/estratégias e praticas pedagdgicas, formacgdo profissional e tomadas de

decisdo da escola (direcdo e coordenacdo pedagodgica) quanto a essas questdes.
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Nesta Parte I, Uma introducdo a dissertacdo, salientamos a proposta desta pesquisa e
porque foi importante realmente investigar Narrativas de professores sobre violéncia contra
mulheres na Escola Rural Girassol, Vitoria da Conquista, BA, além da definicdo em termos
gerais do problema abordado, a justificativa, especificando do motivo da escolha do tema e
sua relevancia, os objetivos, bem como outras informagdes importantes.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa versa sobre a ocorréncia da violéncia no espaco
escolar e suas diferentes formas de manifestacdo, com destaque para a violéncia de género
que é praticada contra as meninas na escola.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola rural, aqui intitulada com o nome
ficticio Escola Rural Girassol, da Rede Municipal de Ensino do municipio de Vitéria da
Conquista, Sudoeste da Bahia, e que atende alunos de todas as etapas do Ensino Fundamental.

Para realizacdo da pesquisa tedrica, construcdo do marco tedrico, utilizamos a
anélise documental e pesquisa bibliografica, com o aporte dos estudos sobre violéncia na
escola (ABRAMOVAY, 2008, 2021), os estudos de género, patriarcado e violéncia
(SAFFIOTI, 1999, 2001, 2013, 2015), género e educacdo (LOURO, 2014, 2022) e os estudos
sobre educacdo, género e raca na perspectiva do multiculturalismo (CANDAU, 2001, 2008;
CARVALHO, 2011, 2004, 2012), além de outras questdes apresentadas ao longo desta
dissertacéo.

Entendemos que a escola é um espaco de construcdo e reconstrucdo de saberes, mas
também reproduz praticas e comportamentos do cotidiano familiar e social, onde o0s
educandos, professores e outros profissionais da escola expressam a sua forma de pensar
através de suas falas ou ac@es, inclusive no que se refere a pratica da violéncia que pode ser
praticada por qualquer agente do espaco escolar e de diferentes formas. Esse é um tema que
merece atengdo, uma vez que é um fendbmeno de origem social para o qual é necesséario buscar
acOes de combate e prevencdo e a implementacdo de politicas publicas que culminem em
melhorias na convivéncia e nas relagdes humanas dentro do espacgo escolar.

Sabemos que um Udnico estudo, por si s, ndo da conta de compreender a violéncia
escolar e ndo consegue abranger todas as formas de violéncia praticadas no ambito escolar;
assim, escolhemos como tema a violéncia praticada por alunos. Uma vez que esse também é
um tema abrangente e que era necessario delimitar o campo da pesquisa, tomamos como
recorte a tematica da violéncia de género contra as meninas cisgénero na escola e escolhemos
uma escola do campo para a realizacdo da pesquisa, com o intuito de compreender quais sdo

0s motivos que levam o0s sujeitos a pratica-la, entender como os professores se posicionam
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sobre esse fendbmeno e quais sdo as agdes e estratégias desenvolvidas no dia a dia da escola,
para combate e prevencdo da violéncia de género nesse espaco e suas manifestacoes.

Neste item da dissertagdo, portanto, apresentamos uma introducdo a pesquisa,
considerando a importdncia de mostrar 0s elementos da investigacdo, o tema
delimitado/objeto de estudo, justificativa/problematica, pergunta principal da pesquisa — 0
problema formulado, proposicdes e objetivos estabelecidos (o objetivo geral e os seus
desdobramentos, 0s objetivos especificos).

Para a delimitacdo do tema/objeto de estudo Narrativas de professores e alunas
sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Publica Girassol, Vitoria da Conquista, BA,
foi realizada uma pesquisa exploratoria, entre os meses de marco e dezembro de 2022, com
a intencdo de elaborar este estudo, buscando apoio da abordagem bibliografica, Revisdo de
Literatura (RL), consulta e analise documental referentes ao tema. Por questdes éticas e para
resguardar os sujeitos da pesquisa foi escolhido um nome ficticio para a escola, sendo
nomeada Escola Rural Publica Municipal Girassol. Também foram escolhidos nomes
ficticios para os professores interlocutores da pesquisa.

Nesse mesmo periodo, procuramos delimitar o problema da pesquisa e elaborar as
proposi¢des e objetivos — o geral e os especificos —, além de escrever sobre a problemaética e
justificativa da importancia do tema em questéo.

Destaca-se que a escola selecionada como escola-campo desta pesquisa pertence a
Rede Publica Municipal de Ensino e encontra-se sediada na area Rural do municipio de
Vitdria da Conquista, na Regido Sudoeste da Bahia e Territério de ldentidade Sudoeste
Baiano.

O municipio de Vitéria da Conquista, localizado no Sudoeste da Bahia, € a terceira
maior cidade do Estado e, segundo dados do IBGE, até o ano de 2021, contava com uma
populacédo de cerca de 343.643 habitantes — considerada a cidade-polo da regido Sudoeste do
estado da Bahia. A producéo cafeeira foi, durante algum tempo, uma das principais atividades
agricolas do municipio.

A partir de 2007 houve investimentos também na producao de eucaliptos, mas é no
comércio que a cidade tem a sua principal fonte de renda. Esse municipio tem uma zona rural
extensa, com localidades rurais que distam cerca de 80km do centro urbano e a falta de acOes
de incentivo e de investimentos para a geracdo de renda e emprego para 0S pequenos
produtores rurais tem gerado desemprego na zona rural, principalmente para os jovens, que

tém se deslocado, cada vez mais, para a zona urbana em busca de emprego.
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A escola escolhida para pesquisa esta localizada em um Distrito Rural, a cerca de
20km do centro urbano do municipio. Nessa escola funcionam turmas do 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, além das turmas de EJA Segmento Il (equivalente a 6° ao 9° ano),
atendendo a uma média de 500 alunos de varias localidades rurais, entre elas, um
assentamento do MST e uma comunidade quilombola. A equipe gestora e parte dos
professores que trabalham na escola sdo efetivos, enquanto a maioria trabalha em regime de
contrato temporario. A maior parte dos professores tem mais de 10 anos de atividade docente
e residem na zona urbana.

Durante a pesquisa exploratoria, fase da pré-pesquisa, correspondente ao
planejamento, ou seja, da elaboracdo do projeto de pesquisa, foi possivel observar que essa
escola € um espaco onde a violéncia e, especialmente a violéncia de género contra a mulher,
ocorre com frequéncia; seja ela fisica, psicolégica, moral, ou outro tipo, é uma situacao-
problema que precisa ser enfrentada/combatida pela comunidade escolar e local.

De acordo com Abramovay (2008, p. 4), a violéncia ocorre no espacgo escolar porque
esse ¢ um espago de “producdo e reproducdo de violéncias nas suas mais variadas formas”.
No Prefacio da obra Violéncia, diversidade e educacdo em Direitos Humanos na Escola,
organizada por Ferreira (2017), Pepé mostra que a escola deve ser um espago de encontros e a
concepgdo de educagdo devera permitir a “educacdo em direitos humanos como antidoto,
eficaz e possivel, contra a violéncia, preparando pessoas para a convivéncia solidaria,
democrética e respeitosa” (p. 15).

Lucinda, Nascimento e Candau (2001) também tém apresentado esforcos nessa
direcdo em Escola e Violéncia, e apresentam uma discussdo sobre o programa Direitos
Humanos, Educacéo e Cidadania, da Novamérica, organizacdo nao governamental orientada
a apoiar processos de construcdo democratica e desenvolvimento da consciéncia latino-
americana. Conforme afirmam as autoras, esse € um trabalho de formacéo, reflexdo e acéo
que “busca alternativas orientadas a contribuir para a afirmac¢do dos direitos humanos na
mentalidade e na préatica dos individuos e dos diversos grupos da nossa sociedade” (2001, p.
9). Consideramos essas questdes importantes, pois é por meio delas que se tem promovido
avancos contra diferentes e complexos tipos e modalidades de violéncia em nossa sociedade e
escola brasileira.

Essas sdo questdes que, cotidianamente, fazem O sentido da Escola (ALVES;
GARCIA, 2000) e, na tentativa de puxar os fios de nossas memdrias coletivas e individuais,
os fios de nossas vidas vdo “[...] revelando a multiplicidade de subjetividades que em seu

conjunto nos fazem unicas” (p. 8). Cada homem e mulher séo unicos e maltiplos, defendem as
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autoras (2000), e muitas sdo as inquietagdes sobre a condi¢do da escola como um lugar em
que o balanco do fracasso aponta uma instituicdo em crise e, a0 mesmo tempo, um conjunto
de pessoas ali envolvidas cotidianamente constroem multiplas redes de sentido para o espaco
escolar.

Diante desse entendimento, a escolha do tema a ser investigado pela pesquisa ocorreu
com base na percep¢do da pesquisadora, enquanto professora da Rede Municipal de Ensino,
desde 1999, em razdo da violéncia de género fazer parte das discussdes dentro do espaco
escolar e da obrigatoriedade da Lei federal n. 14.164, de prevencdo e combate a violéncia
contra a mulher.

De acordo com estudos ja realizados sobre a implementacdo da legislacdo educacional
brasileira e curriculo, a escola parece ainda ndo entender a sua importancia no curriculo e para
incentivar a reflexdo de alunos e de seus professores, profissionais da educagdo sobre
prevencdo e combate a violéncia contra a mulher no espaco escolar e social. Essa lei foi
sancionada pelo presidente Jair Bolsonaro e publicada no Diario Oficial da Unido em 10 de
junho de 2021 e determina a criacdo da Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a
Mulher em institui¢fes publicas e particulares do ensino basico brasileiro.

Nas escolas publicas municipais de Vitéria da Conquista, conforme a abordagem
exploratoria realizada na Etapa | desta pesquisa, através da observacdo direta e assistematica,
entre 0s meses de dezembro de 2021 e janeiro de 2022, além de vivéncias e experiéncias
profissionais da pesquisadora como professora e diretora em espa¢os municipais de educagéo,
foi possivel perceber que a reproducdo das ideias de dominacdo de género ainda estdo
presentes nas falas e formas de pensar de nossos/as alunos/as e professores/as.

Durante a observacdo, no decorrer da abordagem exploratoria, para selecionar o
campo, portanto, verificamos que as escolas municipais, especialmente, ainda tém
dificuldades em abordar e debater questbes de género e outros marcadores sociais da
diferenga.

Além disso, em vinte e dois anos de atuacdo na Rede Municipal de Ensino,
distribuidos entre escolas da zona rural e da zona urbana, permitiram observar atitudes
preconceituosas dos meninos em relacdo as meninas (especialmente os da zona rural), seja no
seu modo de falar sobre elas, na linguagem utilizada ou no tratamento dispensado as mesmas.

Durante a abordagem exploratdria, constatamos ainda que nas escolas da rede
municipal as questdes da violéncia de género sdo tratadas apenas como (in)disciplina e que a
Rede Municipal de Educagdo de Vitdria da Conquista, apesar de todos os debates sobre a

violéncia de género, ndo tem atentado para a gravidade deste fato e ndo desenvolve um
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trabalho de conscientizagcdo em torno do tema. Assim, é possivel perceber a distancia entre o
discurso de uma educacdo para a igualdade e a pratica efetiva desta educacéo.

Nessa fase da pesquisa, consideramos outra questdo importante que precisa ser
destacada. Apesar de a cidade de Vitdria da Conquista contar com o trabalho do Centro
Municipal de Referéncia da Mulher (mantido pela Prefeitura Municipal de Vitdria da
Conquista - PMVC), do Conselho Municipal da Mulher e da Unido de Mulheres, entidades
que promovem um trabalho educativo e estdo engajadas na luta pelos direitos das mulheres,
no que se refere a prevencdo e combate a violéncia de género, nota-se que ndo ha divulgacéo,
nédo existe uma parceria para divulgacdo do trabalho destes grupos nas escolas ou para levar
este debate as unidades escolares da rede municipal e que, se nas escolas da zona urbana essas
parcerias ndo ocorrem, as dificuldades se tornariam maiores no caso das escolas da zona rural
devido a distancia, dificil acesso e falta de transporte.

Ao que tudo indica, parece que hé& certa omissdo por parte da escola e dos 6rgaos
responsaveis, a exemplo da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), em lidar com estas
questoes.

A partir desse entendimento, surgiram provocacdes, inquietacdes e, por fim,
questionamentos sobre o que pensam/falam/dizem as professoras, a serem selecionadas pela
pesquisa, como suas interlocutoras, que contribuiram com a formulagdo do seguinte
problema principal dessa investigacdo: de que forma pensam/falam/dizem os professores
dos anos finais do ensino fundamental sobre a criacdo da Lei n. 14.164, de 10 de junho de
2021, que estabelece a inclusdo de contetdo sobre a prevencao da violéncia contra a mulher
nos curriculos da Educacdo Baésica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia nos
espacos/cotidiano da ERPMG, sediada na zona rural de Vitoria da Conquista-BA?

Em decorréncia da complexidade do tema/objeto de estudo em questdo, surgiram
outras questdes de pesquisa, a saber: quais as estratégias de intervencdo adotadas (ou néo)
pela Escola Municipal Rural Girassol, Vitdria da Conquista, com a finalidade de prevenir,
enfrentar/combater a violéncia de género, especificamente a violéncia contra a mulher,
conforme a Lei 14.164/21 no cotidiano/espacos escolares?

A partir do problema principal estabelecido e visando alcancgar os resultados esperados
por esta pesquisa, diante da complexidade do tema pesquisado, levantamos algumas questdes
que foram investigadas com base nos dados levantados na Secretaria Municipal de
Educac&o, Orgao responsavel pelas escolas municipais, bem como pela escola escolhida para
a realizacdo desta pesquisa: (a) De que modo a Secretaria de Educacdo de Vitoria da

Conquista trabalha (ou ndo) com a questdo da violéncia de género nas escolas da rede
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municipal de ensino? (b) Existe (ou ndo) um plano/proposta curricular/pedagogica para a
prevencdo/combate/enfrentamento a violéncia, violéncia de género, violéncia contra a mulher,
nos espacos das escolas da Rede Municipal de Ensino? Se existe, o que dizem os
interlocutores da Escola Municipal Girassol sobre isso? (c) De que modo os professores da
Rede Municipal de Ensino percebem (ou ndo) que estdo preparados para lidar com a questdo
de género e especificamente com a violéncia contra a mulher nas escolas? (d) De que modo
sdo preparados para prevenir/combater/enfrentar a violéncia no espaco onde atuam? (e) Quais
sdo as acOes/propostas de prevencdo/combate/enfrentamento a reproducdo da violéncia de
género promovidas nas escolas municipais de Vitéria da Conquista? (f) De que maneira as
meninas, alunas dos anos finais do ensino fundamental da ERPMG, se posicionam frente a
violéncia de género da qual sdo vitimas dentro do ambiente escolar? (g) De que forma os
professores da ERPMG reagem frente a violéncia de género na escola e quais as acGes
desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do municipio de Vitéria da Conquista em relagéo a
violéncia de género que é praticada em escolas publicas, especialmente da zona rural?

As questbes anteriormente mencionadas foram imprescindiveis para a construgdo de
um “olhar” e pensar que buscou analisar e compreender o que dizem/falam/pensam o0s
professores sobre o tema pesquisado, pois, como foi observado durante a pesquisa
exploratdria, as iniciativas didatico-pedagogicas da escola investigada dependem das tomadas
de decisdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

A partir do problema principal e de outras questdes de pesquisa que surgiram ao longo
da abordagem exploratéria, com a intencdo de buscar elementos para a producdo desta
pesquisa, foi elaborada a seguinte proposigao: as narrativas dos professores e professoras das
séries finais do ensino fundamental sobre a criacdo da Lei n. 14.164, de 10 de junho de 2021,
que estabelece a inclusdo de conteddo sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos
curriculos da Educacdo Basica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia e suas redes
com outras formas do fendmeno entre alunos/professor-alunos e outros segmentos da
ERPMG, campo de investigagdo, nos seus espacos/cotidiano escolar, apresentam-se como
uma condicdo importante para que seja possivel perceber/mostrar o que pensam/falam/dizem
os interlocutores sobre as praticas pedagogicas e tomadas de decisdo da escola (direcdo e
coordenacdo pedagogica) sobre essas questdes.

Para responder ao problema e objetivo geral da pesquisa, levantamos outras
proposicdes de pesquisa: (a) Se a ERPMG implementa politicas publicas em seus espacos de
relacbes de sociabilidade, interacGes, ensino e aprendizagens e proposta de intervencéo,

estratégias pedagogicas, em consonancia com a Lei 14.164, de 10 de junho de 2021, que
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estabelece a inclusdo no curriculo escolar, discussdes e criacdo da semana de prevencao,
combate/enfrentamento da violéncia contra a mulher, entdo podemos considerar que a escola-
campo promove ac¢des de combate a violéncia contra as meninas, a construgéo da cidadania de
seus/suas alunos/as, conscientizando-os/as da importancia  de combater
(pre)conceitos/discriminagédo/desigualdades e exclusdo de género, dentro do espaco escolar,
além de prevenir/combater/enfrentar outros tipos de violéncia que surgem entrelacadas a este
fendmeno no cotidiano escolar; (b) Se os professores e professoras dos anos finais do ensino
fundamental, que atuam nas classes/turmas dos anos finais da ERPMG, participam de
discussbes/cursos de formagdo continuada, com base na Lei n. 14.164, de 10 de junho de
2021, entdo é possivel que dizer que estdo orientados/estimulados a elaboracdo/execucédo de
proposta/plano de trabalho/agcbes, que em suas praticas pedagogicas cotidianas trazem
discussdes relevantes sobre o tema violéncia contra a mulher, conscientizando as meninas e
estimulando-as a se posicionarem criticamente frente a violéncia de género que sofrem por
parte dos meninos.

Em consonéancia com o problema principal formulado e proposicdes da pesquisa, foi
estabelecido o seguinte objetivo geral: analisar as narrativas dos professores dos anos finais
do ensino fundamental sobre a criacdo da Lei n. 14.164, de 10 de junho de 2021, que
estabelece a inclusdo de conteudo sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos
curriculos da Educacdo Basica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia nos
espacos/cotidiano da ERPMG, sediada na zona rural de Vitdria da Conquista-BA, observando
0 que pensam/falam/dizem as interlocutoras sobre proposta/acdo/estratégias e praticas
pedagogicas, formacdo profissional e tomadas de decisdo da escola (dire¢do e coordenacdo
pedagdgica) sobre essas questdes.

Para a realizacdo da pesquisa, foram consideradas duas etapas. A Etapa | — da Fase
da Pré-Pesquisa, que correspondeu ao planejamento, momento da elaboracdo do projeto de
pesquisa; a Etapa Il, Fase da pesquisa propriamente dita, que diz respeito a coleta de
dados, tratamento, analise e interpretacdo dos dados construidos durante a pesquisa; e, por
altimo, fase pos-pesquisa, que se refere a apresentacdo dos resultados, a elaboracdo da
concluséo e consideracOes sobre os resultados obtidos pela pesquisa.

Na Etapa | foi desenvolvida a abordagem exploratoria, que procurou responder ao
seguinte desdobramento do objetivo geral, portanto, o primeiro objetivo especifico: (a)
Realizar abordagem exploratdria para delimitar o tema e decidir pelo objeto de estudo,
escrever a justificativa/problematica do tema, formular o problema delimitado, a proposicéo e

objetivos da pesquisa, além da busca de conceitos, concepcdes e definicdes sobre o tema,
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através de pesquisa bibliografica, revisdo da literatura existente/revisdo sistematica da
literatura, analise documental e observacdo direta assistematica na escola da rede municipal
de Vitoria da Conquista-BA, considerando a importancia desses elementos para a elaboragéo
do projeto de pesquisa, definir etapas e fases da investigacdo e percursos e procedimentos
metodologicos — material e métodos.

Apbs definir o tema/objeto de estudo, formular o problema delimitado, elaborar
proposicdo, estabelecemos o0s objetivos especificos da Etapa Il — da pesquisa
propriamente dita.

Enfim, ndo é objetivo deste estudo resolver questdes que sdo consideradas muito
complexas, demandam tempo e, também, que ndo estejam ao alcance da pretensdo desta
pesquisa, muito menos determinar o que deve ou nao ser feito na escola, ja que o debate das
questdes da violéncia e de violéncia de género na escola ndo pode ser algo que se resolva fora
dos muros da instituigéo.

E fato a violéncia no cotidiano da escola, como afirma Ferreira (2013, p. 28718), “ndo
é um problema novo”. E um fendmeno que se torna cotidianamente mais complexo, de dificil
definicdo. Assim, a violéncia é um fendmeno plural e se diversifica em diferentes espacos da
sociedade e, “a cada dia, aumenta a inseguranca e o imaginario do medo nos ambientes de
aprendizagens e convivéncia escolar, em decorréncia do descontrole da violéncia que invade
de forma perversa e se instala na escola, afetando alunos e professores, sem precedentes
(FERREIRA, 2013, p. 28718).

De acordo com Ferreira (2013), a escola deve, de modo pertinente, assim como
pesquisadores, educadores e grupos sociais, buscar alternativas para compreender, prevenir,
enfrentar, inibir e/ou combater esse fenémeno no espaco escolar e na sociedade, pois, quando
a escola mostra essa preocupacdo, os resultados de suas agdes, certamente, vao refletir nas
relagdes dos/as alunos/as com outros individuos nos espagos sociais.

No entanto, a escola parece, como afirma a autora, ndo estar preparada para resolver os
problemas que sdo produzidos e reproduzidos no seu cotidiano, a exemplo dos conflitos que
se diversificam, “as intrigas, os xingamentos, os empurrdes, a (in)disciplina de alunos, sejam
as agressoes fisicas e simbdlicas, assim como outras situacdes, o autoritarismo do professor, 0
desrespeito, a negacdo do outro, as desigualdades presentes no seu interior (FERREIRA,
2013, p. 28718).

A partir do tratamento, anélise e interpretacdo dos dados coletados no campo pela
pesquisa e resultados encontrados, foram expostas as discussdes e a pretensdo desta pesquisa.

Portanto, trata-se de contribuicbes para o debate e reflexdes que, certamente, serdo
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valorizados pela escola-campo e outras instituicOes de ensino que tenham interesse pelo tema
e pela implementacdo de acdes que devem ser promovidas pelas escolas e pelo municipio de
Vitoria da Conquista, conforme a Lei n. 14.164/2021, no que se refere a prevencdo e ao
combate a violéncia, especialmente a de género nas escolas da Rede Publica Municipal de
Vitoria da Conquista.

Em seguida, na Parte Il desta dissertacdo, apresentamos o Marco Teorico da
pesquisa, tomando como licdo o que afirma Mirian Goldenberg (2004), ao discorrer sobre A
arte de pesquisar (p. 13), “(Re)aprendendo a olhar”, porquanto destaca que o “olhar
cientifico” mostra que a pesquisa ndo se reduz a certos procedimentos metodoldgicos e que
esse percurso exige “curiosidade, criatividade, disciplina, organizagdo e modéstia, baseando-
se no confronto permanente entre o possivel e o impossivel, entre 0 conhecimento e a
ignorancia” (p. 13). Essa foi a licdo aprendida pela pesquisadora para a realizacdo da pesquisa
e elaboracdo desta dissertacdo: o trabalho da pesquisadora foi um dificil desafio, um exercicio
gue a levou a aprender a pensar cientificamente, com criatividade, organizacdo, clareza e,
acima de tudo, sabor, nas teias tracadas entre o desejo e a realidade.

Desse modo, 0 Marco Tedrico, aqui apresentado, procurou sustentar esta pesquisa, a
coleta, o tratamento, a analise e a interpretacdo dos resultados de dados coletados na pesquisa
de campo. Portanto, a seguir, discorreremos sobre a base conceitual utilizada nesta
dissertacéo.

Enfim, podemos concluir, parcialmente, que a discussao sobre género e violéncia de
género ndo esta presente nos curriculos escolares da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da
Conquista, que a maioria dos professores desconhece a Lei 14.164/2021 e sua aplicagdo nas
escolas.

De acordo com os professores interlocutores da pesquisa, a sua formacgdo nao lhes
garantiu informacdes adequadas para trabalhar com as questGes de género na escola. Além
disso, apesar do municipio contar com entidades como a Unido de Mulheres, o Centro de
Referéncia da Mulher Albertina Vasconcelos e da Secretaria de Educacdo ter criado em 2021
0 Nucleo de Prevencdo a Violéncia nas Escolas, foi possivel perceber que falta oferecer
cursos para a formacdo de professores que contemplem as discussdes sobre temas
importantes, como questdes de género e violéncia de género no espago escolar ou para que 0s
professores possam tomar conhecimentos e planejar estratégias para lidar com as ocorréncias

de violéncia, especialmente a violéncia de género nas escolas.
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PARTE Il

MARCO TEORICO DA PESQUISA

2 MARCO TEORICO-CONCEITUAL DA PESQUISA

As mulheres devem ser resistentes, sensiveis, rir o maximo
possivel e viver uma vida longa. Eu desejo, como qualquer ser
humano, sentir-me em casa onde quer que esteja. O preconceito
é um fardo que confunde o passado, ameaca o futuro e torna o
presente inacessivel (Maya Angelou, 1928-2014).

Nesta Parte 1l apresentamos o fundamento tedrico da pesquisa, considerando a
importancia de discutir criticamente sobre o tema, buscando defini¢cBes, concepgdes e
conceitos, pautados em autores e pesquisadores que tratam do tema.

A pesquisa € um processo de construcdo do conhecimento que tem como objetivo e
meta principal gerar novo conhecimento, por meio de evidéncias, e, também, contribuir ou

refutar conhecimento ja existente. O marco teérico da pesquisa é, aqui, considerado um
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conjunto de conceitos e teorias nas quais se fundamenta a pesquisa, uma vez que nao se faz
pesquisa ao acaso, sem um ponto de partida ou a devida articulacdo com as partes restantes da
pesquisa.

A partir desse entendimento, mostramos a distribuicdo dos conteudos tedricos e a
selecdo dos conteudos imprescindiveis que foram utilizados para construir o referencial
tedrico, com a dimensao historico-contextual e conceitual da pesquisa. Vale lembrar que para
melhor compreensdo deste arcabougo tedrico e organizacdo tedrico-conceitual que
fundamentam esta dissertacdo esta Parte foi subdividida em subitens.

No subitem 2.1 mostramos as categorias principais da pesquisa, no intuito de explicar
os termos, conceitos e definicdes utilizados para aprofundamento do tema e construcdo da
base teorica da pesquisa. O uso desses termos e conceitos sdo de fundamental importancia
tanto para a fundamentacdo do marco tedrico da pesquisa como para 0 embasamento da
pesquisa de campo, do levantamento, coleta, analise e interpretacdo dos dados para responder

a questdo de pesquisa.

2.1 Categorias principais da pesquisa

Para aprofundamento tedrico do tema/objeto de estudo, neste subitem 2.1 buscamos
apresentar concepcdes, definicdes e conceitos da pesquisa, trazendo, a luz da legislacédo
pertinente, o conjunto de conceitos e, da literatura existente, as principais categorias desta
pesquisa.

No subitem 2.1.1 Colonialidade de género, misoginia e machismo, conceituamos o
que é género a partir dos estudos de Joan Scott (1990), das discussdes sobre género de Louro
(2014) e de Ferreira e Santana (2020). Nesse subitem tratamos também das relacdes de
género e dominacdo, da colonialidade de género e controle dos corpos femininos
(MIGNOLO, 2008) e como se estabelecem as relagfes de poder quando um género domina
sobre o outro.

No subitem 2.1.2 mostramos defini¢des, conceitos e tipos de violéncia, violéncia de
género e violéncia contra a mulher. Tratamos também de discutir como se deu a construcéo
historica do patriarcado no Brasil, como os “donos do poder” estabeleceram a dominagio
através de relacBes autoritarias e o controle dos corpos, tanto dos indigenas e africanos
escravizados quanto os corpos femininos, submetendo as mulheres a uma relagdo de

subserviéncia, mas a todos aqueles que eram considerados inferiores em relagdo aos “donos



33

do poder” e como o machismo, @ misoginia e a violéncia de género se fazem presentes ainda
na atualidade.

No subitem 2.1.3 abordamos a questdo do racismo e autoritarismo no Brasil e como o
autoritarismo brasileiro se firmou tendo como base as relagbes de poder e dominagéo
estabelecidas desde o periodo colonial e a questdo de como o racismo prevalece no Brasil e
como a sua pratica € mascarada a partir de uma ideia de democracia racial que encontrou em
Gilberto Freyre (2003) um dos seus principais defensores.

No subitem 2.2 Contexto histdrico e formacao da sociedade brasileira, apresentamos
um breve histérico da formagdo da sociedade brasileira, o surgimento e consolida¢do do
patriarcado no Brasil, a construgdo das relagdes de poder e dominagdo ¢ como os “donos do
poder” apoiaram-se em seu poder politico, econdmico e social através de praticas autoritarias
e da violéncia para estabelecer o dominio sobre as mulheres, negros e indigenas, submetendo-
0s as regras do patriarcado, do autoritarismo e a violéncia baseada na misoginia e no racismo.

No subitem 2.3 Patriarcado e violéncia contra a mulher no Brasil, abordamos a
origem do patriarcado e as bases em que se construiu o patriarcado brasileiro, como a
dominagdo masculina, o0 machismo e a misoginia se cercam de um discurso de normalidade e
como as mulheres se tornam as principais vitimas dessa dominacdo que se manifesta, muitas
vezes, de forma violenta.

O subitem 2.4 trata da violéncia de género na escola, a importancia de se discutir e se
aprofundar nas questdes relacionadas a masculinidades e feminilidades, o que é ser homem e
ser mulher e como a escola reproduz a construcao dos papéis sociais de homens e mulheres.

No subitem 2.4.1, com o aporte tedrico de autores como Carvalho (2004, 2008),
Bourdieu (2006, 2020), Louro (2014), abordamos a questdo dos simbolos, ideias e valores de
que a escola se utiliza para reproduzir as masculinidades e feminilidades atendendo as
construcdes sociais impostas para homens e mulheres.

No subitem 2.4.1 “Ser menina e ser menino”. Masculinidades e feminilidades na
sociedade contemporanea. Eis a questdo na escola..., abordamos o papel da escola tanto na
transmissdo do conhecimento, da formacdo dos sujeitos para a autonomia e cidadania e de
como, desde a educacdo infantil, ela padroniza os sujeitos para exercer 0s papeis sociais
determinados pela sociedade e reproduz as estruturas do que € masculino ou feminino.

O subitem seguinte (2.4.2) trata da Legislacdo brasileira sobre educacdo e a
prevencdo e o combate a violéncia na escola e como a escola pode, com base na Legislacdo

vigente, elaborar estratégias e adotar medidas de prevencdo e combate a violéncia na escola.
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Na subsecdo 2.4.2.1 discutimos sobre a criagcdo da Lei Federal n. 14.164/2021 e a
Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher nas escolas de Educacgao Bésica no
Brasil e sua aplicagdo nos curriculos escolares. Abordamos também como, ao longo dos
anos, a educacéo tratou e trata a questdo de género nas diretrizes que norteiam a educagdo
brasileira, a exemplo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN’s) e a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

No subitem 2.5 Curriculo multicultural e (de)colonialidade do poder, do ser e do
saber: uma possibilidade de combater a violéncia na escola (?), abordamos o curriculo
escolar e a importancia dos estudos multiculturais para a construcdo de um curriculo que leve
em consideracdo a diversidade, as diferentes culturas que permeiam o espago escolar e como a

escola pode construir um curriculo que leve em consideragdo essa diversidade.

2.1.1 Colonialidade de género, patriarcado, misoginia e machismo

Antes de tratarmos dos conceitos que serdo abordados nesse ponto, é necessario
entendermos o que € género, quando e por que razdo esse conceito foi criado e a necessidade
de discutir sobre esse tema.

O psicanalista norte-americano Robert Stoller (1924-1991) foi o primeiro a utilizar o
conceito de “Género”, em 1968. A principio, o termo era utilizado por estudiosos da
psicanalise em estudos sobre sexualidade, mas o termo passa ser destaque ao ser absorvido
pelas Ciéncias Sociais e a ser utilizado pelo movimento feminista a partir dos anos 1970 para
o0 entendimento de como se constroem as relacdes sociais estabelecidas por homens e
mulheres baseadas no sexo (masculino/feminino) na sociedade patriarcal.

A partir desse conceito, as feministas buscavam explicar e entender como as
sociedades se organizavam com base na divisdo dos sexos para criar desigualdades, e
justificar as diferencas entre homens e mulheres no que se refere a direitos. Com o avanco dos
estudos de historiadoras e cientistas sociais, 0 conceito de género passa a ser mais amplo,
deixa de basear-se apenas no bioldgico e de ser entendido apenas como a divisdo de
homem/mulher e comeca a ser entendido como uma construgdo histdrica e social e que
abrange relac6es sociais e exercicio do poder.

Para Ferreira e Santana (2020), a discussdo sobre o conceito de género ndo € uma
tarefa simples, mas € um exercicio complexo, porque ele estd emaranhado em uma série de

outros conceitos: “Observa-se que 0 género, informados pelas desigualdades sociais, pela
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hierarquizacao entre as categorias de sexo e, até mesmo, pela logica da complementariedade,
provoca violéncias” (FERREIRA; SANTANA, 2020, p. 34).

Na busca de um entendimento do conceito de género encontramos aporte nos estudos
da historiadora Joan Scott (1995) que define o termo como uma categoria de andlise histérica
e social que ultrapassa as explicagdes com base no fator bioldgico. Para a autora, a defini¢do

de género se divide em duas partes que, a0 mesmo tempo, se dividem e se inter-relacionam:

Minha definicdo de género tem duas partes e diversas subconjuntos, que
estdo interrelacionados, mas devem ser analiticamente diferenciados. O
nacleo da definicdo repousa numa conexdo integral entre duas proposigdes:
(1) o género é um elemento constitutivo de relacBes sociais baseadas nas
diferencas percebidas entre 0s sexos e (2) o0 género é uma forma priméria de
dar significado as relacGes de poder (SCOTT, 1995, p. 86).

Ao definir o género somente com base nas diferencas bioldgicas, corre-se o risco de
um reducionismo ao explicar as relacdes entre homens e mulheres baseadas apenas no
binarismo que sobrepde o masculino ao feminino, desconsiderando todas as questdes
historicas e culturais sobre as quais as relacdes de poder foram construidas.

Para Guacira Lopes Louro (2014), o conceito de género é uma ferramenta tanto
analitica quanto politica, mas também tem um carater social relevante que nao nega a questao
bioldgica, visto que

ndo ha, contudo, a pretensdo de negar que o género se constitui com ou sobre
corpos sexuados, ou seja, ndo € negada a biologia, mas enfatizada
deliberadamente a construcdo social historica produzida sobre as
caracteristicas bioldgicas. [...] O conceito pretende se referir ao modo como
as caracteristicas sexuais sdo compreendidas e representadas, ou entdo, como

sdo “trazidas para a pratica social e tornadas parte do processo histdrico”
(LOURO, 2014, p. 27-28).

Como dito anteriormente, convém lembrar que género nao se refere somente ao sexo
nem abrange somente o feminino, mas também o masculino e, como afirma Scott, € um
conceito que “enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas ndo ¢
diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade” (SCOTT,
1995, p. 76).

Na pesquisa ora apresentada, o conceito de género é utilizado na perspectiva de
abordar as relacGes de poder que se estabelecem quando o masculino se sobrepde ao feminino

como forma de dominacgéo.
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Quanto a questdo do género e dominacgdo, € preciso destacar que dentro das relagdes
de poder que se estabelecem quando um género domina sobre o0 outro existem redes de poder
que promovem diferencas e desigualdades (LOURO, 2014), determinando quem € mais forte
ou a quem cabe o papel social de ser o dominante ou dominado. E, assim, sdo estabelecidas
relagdes baseadas em “micropoderes”, uma vez que dentro da dominagdo de um género sobre
0 outro ha também a diferenciacdo de pessoas do mesmo género a partir das diferencas de
classe social, sexualidade, raga/etnia.

A dominacdo e o exercicio do poder ocorrem em diferentes espacos e grupos, como
mostra Louro (2014), ao afirmar que

O exercicio do poder pode na verdade, fraturar e dividir internamente cada
termo da oposigdo. Os sujeitos que constituem a dicotomia ndo séo de fato
apenas homens e mulheres, mas homens e mulheres de varias classes, racas,
religides, idades etc. e suas solidariedades e antagonismos podem provocar
0s arranjos mais diversos perturbando a nocdo simplista e reduzida de
‘homem dominante versus mulher dominada’ (LOURO, 2014, p. 37).

Mesmo entre 0os homens pode haver dominagédo de uns sobre os outros, uma “diferenca
entre iguais”, como, por exemplo, quando um homem ndo se enquadra nos padrdes de
comportamento que € considerado essencialmente masculino, ou seja, ndo segue o padrdo
considerado hegemonico, ele é discriminado por ser diferente (LOURO, 2014).

Marilia Pinto de Carvalho (2011), ao analisar a obra Masculinities, de Raweyn Connel,
de 1995, classifica o género como uma forma de “ordenamento da pratica social”, aponta que
0 género esta intrinsecamente ligado a outras estruturas sociais e disputas de poder. Assim,
dentro de uma estrutura onde a dominac¢do masculina ¢ hegemonica podem surgir diferentes
masculinidades disputando o poder e estabelecendo uma série de hierarquias entre si.

Como aponta Carvalho (2011, p. 162),

O conceito de masculinidade hegemonica nos permite entender a
continuidade da dominagdo dos homens sobre as mulheres — ndo h& uma
feminilidade hegemonica, pois, as mulheres ndo detém o poder no conjunto
da sociedade. E a0 mesmo tempo perceber que dentro do grupo de pessoas
do sexo masculino também se estabelecem hierarquias, relagbes de poder,
dominacdo, subordinacdo, privilégios e negociacBes. Nele esta embutida a
ideia de que a manutencao dessas relagcdes exige um esfor¢o permanente de
convencimento, disputa e modificacdo de padrdes, simbolos e referéncias, o
que torna as masculinidades ndo apenas mdultiplas a cada momento, mas
também mutéveis ao longo do tempo e de diferentes contextos.
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Portanto, dentro de um sistema de dominagdo podem ocorrer outras dominacOes
internas que vao estabelecendo as relagdes de poder e hierarquia ndo apenas do masculino
sobre o feminino, mas também de uma masculinidade “forte” sobre uma masculinidade
“fragil” que é exercida a partir de uma série de fatores, como desemprego, pobreza, diferencas
raciais, que nem sempre estdo explicitas (CARVALHO, 2011).

Ora, se entre 0s homens uma masculinidade se sobrepGe e domina sobre a outra, no
que se refere as mulheres o exercicio do poder masculino vai além da dominagdo da
feminilidade, o que existe € uma “coloniza¢do” dos corpos femininos determinando como as
mulheres devem ser, 0 que devem saber e como devem agir.

Para Rita Segato (2022), sobre os homens que usam a masculinidade como forma de
controle sobre o corpo feminino ao cometer um estupro, por exemplo, eles tornam isso um
espetaculo, uma vez que “O espetaculo da masculinidade é a capacidade do controle como
forma de poder” (SEGATO, 2022, p. 20) para demonstrar a sua capacidade de dominagéo.

Essa dominagdo tem como base o patriarcado, que se constituiu a partir da “matriz
colonial de poder”, a qual, desde os tempos coloniais até a atualidade, regula as relacdes
sociais, controlando a economia, a autoridade, o conhecimento, a subjetividade e exerce
controle sobre as relagdes de género (MIGNOLO, 2008).

No patriarcado as relagdes de poder e dominagdo dos homens sobre as mulheres
partem do principio da superioridade do masculino sobre o feminino e, uma vez que 0s
homens sdo superiores as mulheres, devem domina-las. O patriarcado ndo surge como um
exercicio de poder por um acaso da natureza, mas € uma construcao historica que encontra na
religido e nas tradigOes a base para sua existéncia.

Conforme Segato (2022, p. 39), “O patriarcado € uma ordem politica, a ordem politica
mais arcaica, que se apresenta mascarada sob um discurso moral ¢ religioso”. Assim, se
estabelece a ideia de que essas relagbes de poder sempre existiram, assim, Vvisto que 0S
homens acreditam que podem dominar as mulheres, buscam exercer esse poder. Para Bel
Hooks (2022), os homens se beneficiam das vantagens do patriarcado e, em troca, devem
corresponder a exigéncia desse sistema de dominacgdo controlando e explorando as mulheres
e, caso seja necessario, se utilizam da violéncia para a manutencdo do patriarcado.

No regime patriarcal, ndo apenas as mulheres sdo subjugadas e controladas, mas
também todos aqueles que se encontram em uma posicdo de subserviéncia ou que ndo
possuem acesso ao poder econdmico ou social. No sistema colonial, mulheres, indigenas e

negros estavam no mesmo patamar: eram seres considerados “inferiores” e, por essa razao,
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deveriam ser excluidos do acesso ao saber, subjugados e impedidos de exercer os direitos
sobre seus corpos.

Mignolo (2008) destaca que o sistema patriarcal ndo estd associado somente as
relagBes de género e ao controle da sexualidade, ele também esta associado as relagdes raciais

e a préatica do racismo, agindo como regulador da sociedade, uma vez que:

O patriarcado regula as relag6es sociais de género e as preferéncias sexuais e
o faz em relacéo & autoridade e & economia, mas também ao conhecimento: o
que pode/deve ser conhecido, quem pode e deve saber. Mulheres, indios e
negros foram excluidos do acesso ao que é considerado a cupula do saber
(MIGNOLO, 2008, p. 8, tradugdo nossa).

Iniciado pelos europeus durante a colonizacdo e que se perpetua até os dias atuais
submetendo ndo apenas os indigenas e negros a exploracédo do sistema colonial, esse sistema
de dominacdo também situa as mulheres no mesmo patamar de serviddo e impedimento de
exercer 0 seu direito de ser e pensar. Situacgdo intitulada por Maria Lugones (2008) como

colonialidade de género, ja que a dominacao sobre raca e género estdo inter-relacionadas.

Deste modo, “colonialidade” néo se refere apenas a classificacdo racial. Ela
é um fendmeno mais amplo, um dos eixos do sistema de poder e, como tal,
atravessa o controle do acesso ao sexo, a autoridade coletiva, o trabalho e a
subjetividade/intersubjetividade, e atravessa também a producdo de
conhecimento a partir do proprio interior dessas relagdes intersubjetivas. Ou
seja, toda forma de controle do sexo, da subjetividade, da autoridade e do
trabalho existe em conexdo com a colonialidade (LUGONES, 2008, p. 20-
21).

Como vimos anteriormente, num sistema patriarcal de sociedade ndo existe a
dominagdo apenas do masculino sobre o feminino, uma vez que o patriarcado se estabelece
sobre as bases da exploracdo e de exercicio de poder sobre outrem, principalmente por
aqueles que detém o poder politico e econdmico.

Aqui entram as questdes de raca, classe social e género. Visto que esse poder esta
concentrado nas maos daqueles que séo os “donos do poder” (FAORO, 2012), eles dominam
sobre outros homens, que estdo em uma posi¢do de explorados ou que sdo considerados
homens “frageis”, a exemplo dos homossexuais, homens negros e pobres. E se as mulheres
brancas sofrem com a opressdo desse exercicio do poder masculino, as mulheres negras e
pobres sdo as mais atingidas pela violéncia e opressdo do patriarcado.

Maria Lugones (2008) define essa pratica como “colonialidade do poder”, que

classifica socialmente a populagdo do planeta usando a ideia de “raga” para estabelecer
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relacdes de superioridade/inferioridade entre as pessoas como forma de exercer a dominagéo,
controlando o trabalho e a sexualidade.

Para Victor Sugamosto Romfeld (2015), apesar de todas as mudancas que ocorreram e
de nos considerarmos uma sociedade moderna, 0 machismo e o patriarcalismo estdo presentes

nessa sociedade, pois estdo enraizados em nossa mentalidade:

Ao contrério do que pode parecer, 0 machismo, a cultura patriarcal e a
falaciosa inferioridade feminina ndo sdo termos anacronicos, relativos a
épocas remotas ou superadas. Trata-se de ideias fundadas na desigualdade
entre 0s sexos, que durante séculos, apoderaram-se organicamente de nossa
mentalidade (ROMFELD, 2015, p. 220).

A partir dessa afirmacdo, Romfeld (2015) nos traz uma andlise importante da
sociedade atual: apesar de todos 0s avangcos sociais que tivemos nos ultimos séculos, a
mentalidade patriarcal ainda é predominante. Sob a égide do homem como o mais forte,
provedor e responsavel por cuidar da familia, o0 machismo e a misoginia se impdem como
verdades absolutas e inquestionaveis tornando os lacos familiares e afetivos uma relacéo de

dominacdo do masculino sobre o feminino:

Portanto, o patriarcado transforma os lacos afetivos em relagdes de poder, as
guais se consolidam na familia monogamica. Neste modelo, a centralidade
da mulher cede ao predominio masculino, que exige a paternidade
indiscutivel de seus filhos, os quais — enquanto herdeiros diretos — entrardo
futuramente na posse dos bens do pai (ROMFELD, 2015, p. 219).

Na sociedade patriarcal, esse € 0 modelo de familia vigente considerado “ideal”, que,
desconsiderando a afetividade, se firma na garantia do exercicio dos papéis sociais
estabelecidos para serem desempenhados por homens e mulheres no casamento.

A centralidade do casamento estd na figura do pai como provedor, chefe de familia,
aquele que é munido de forca e vigor viril, enquanto a mulher cabe o papel de mée e esposa
docil e submissa, “naturalmente” apta para administrar o lar e a cuidar dos filhos e que dara
ao homem futuros herdeiros dos bens econdmicos e materiais, por exemplo.

Estabelecidos os papéis sociais a serem desempenhados na familia patriarcal, é preciso
garantir que as ideias patriarcais se perpetuem. Assim, as mulheres cabe a dependéncia
econémica do marido, a criacdo dos filhos nesse “padrdo social”: meninas devem ser criadas
para serem ddceis e submissas, meninos devem ser criados para serem fortes e imponentes.

Para Segato (2022), o patriarcado atende a ldgica do capitalismo, estabelecendo uma

relacdo de interdependéncia entre poder de dominio e poder econdémico. “O capitalismo
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necessita do patriarcado” (p. 44). Ora, uma vez que o patriarcado concentra o poder
econémico quase exclusivamente nas mdos dos homens, raramente 0 poder aquisitivo estara
nas maos das mulheres, afirma Segato (2022). Isso se reflete na excluséo ou pouca presenca
das mulheres em atividades consideradas essencialmente masculinas ou quando mulheres
recebem menores salarios, mesmo exercendo as mesmas func¢des que os homens no mercado
de trabalho.

Romfeld (2015), ao analisar dados da Forbes e do Relatorio da Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU) de 2015, observa que:

Nesta relacdo de dupla submissao (simbiose entre patriarcado e capitalismo),
as mulheres encontram-se claramente em desvantagem, especialmente
guando se observa o ultimo Relatério da Organizagdo das Nacgdes Unidas
(ONU) - intitulado “A armadilha do género — Mulheres, violéncia e
pobreza” —, segundo o qual 70% dos individuos pobres do planeta sdo
mulheres. Ndo por um acaso, verifica-se — de acordo com a pesquisa anual
realizada em 2014 pela Forbes — que entre 65 brasileiros bilionarios, somente
13 deles séo mulheres (ROMFELD, 2015, p. 219).

Finalmente, podemos compreender que, em decorréncia do ideério patriarcal estar
intrinsecamente ligado ao sistema capitalista, isso traz consequéncias nefastas para as
mulheres, ndo apenas no campo social e politico, no que se refere a questdo de direitos, mas
também no campo econdmico, 0 que as coloca em posicdo de desvantagem em relacdo aos
homens, mesmo quando sua formac&o é superior aos homens, 0 que demonstra o0 quanto essa
juncdo é injusta e, porque ndo dizer, uma préatica de violéncia contra as mulheres.

A partir do entendimento dos significados e sentidos dos termos colonialidade de
género, patriarcado, misoginia e machismo aplicados a esta pesquisa mostramos, a seguir, no
topico 2.1.2 Violéncia, violéncia de género e violéncia contra a mulher, considerando a
relevancia de apresentar e discutir os conceitos, concepcOes e definicbes dessas categorias
fundamentais ao entendimento do tema desta dissertacdo, com apoio do referencial
selecionado que apresenta um dos caminhos possiveis para chegar a uma perspectiva tedrica

seguida pela pesquisa para responder ao problema e os objetivos estabelecidos.

2.1.2 Violéncia, violéncia de género e violéncia contra a mulher

O termo violéncia é complexo e multifacetado. Violéncia é uma palavra originada do

latim violentia e esta relacionada ao uso que alguns individuos fazem do vigor ou da forga



4

fisica para oprimir, ameagar, humilhar, agredir fisicamente ou dominar sobre outros
considerados mais fracos.

Ao observarmos a humanidade e sua evolucdo, podemos afirmar que a violéncia néo é
um fenbmeno novo, tendo em vista que ela tem sido praticada desde os primérdios da
humanidade. Nos primeiros grupos humanos do Paleolitico, a disputa por alimentos
ocasionava brigas entre 0s membros do mesmo grupo ou de grupos rivais.

No Periodo Neolitico, a medida que os grupos foram se tornando sedentarios e
sentiram necessidade de conquistar um espaco e formar cidades, passaram a disputar
territorios e, para isso, empregavam o uso da forca fisica e da violéncia, lutando pela
ocupacdo de areas onde houvessem fontes de agua e terras férteis, além das guerras pela
conquista e ampliacdo desses territdrios. Assim, podemos afirmar que a violéncia é fruto da
desigualdade e das mudangas nas relagdes sociais dentro dos grupos humanos.

Para entendermos o conceito de violéncia e como ela se manifesta, tomamos como
base os estudos de alguns autores e suas concepcbes do que € violéncia. De acordo com
Michaud (1989), a prética da violéncia pode ser individual ou coletiva e € uma oposicao a
paz, pois ultrapassa limites, desrespeita direitos e atinge suas vitimas das mais variadas

formas e se manifesta quando:

[...] numa situacdo de interacdo, um ou Varios atores agem de maneira direta
ou indireta, maciga ou esparsa, acusando danos a uma ou varias pessoas em
graus variaveis, seja em sua integridade fisica, seja em sua integridade
moral, em suas posses, ou em suas participa¢des simbolicas e culturais
(MICHAUD, 1989, p. 10-11).

O Relatdrio Mundial sobre Violéncia e Saude produzido pela Organizacdo Mundial da

Saude (KRUG, 2002) define violéncia como algo complexo, que é fruto de formas de pensar

ou de se comportar de uma sociedade ou grupo familiar. Essa violéncia que ocorre na esfera

familiar ou publica é considerada um problema de salde publica. Para a OMS, a definicédo de
violéncia é:

O uso intencional da forga fisica ou do poder, real ou em ameaca, contra si

préprio, contra outra pessoa, Ou contra um grupo ou uma comunidade, que

resulte ou tenha grande possibilidade de resultar em lesdo, morte, dano

psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou privacdo (KRUG, 2002, p.
6).

A violéncia da aos que a praticam uma sensacdo de poder, de dominio e ela é fruto de

uma sociedade desigual, onde aqueles que se consideram o0s mais fortes ou mesmo aqueles
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que possuem poder econdmico acreditam que isso lhes permite dominar sobre outros e, por
essa razao, fazem uso dela para atingir suas vitimas, dominando-as, seja pelo uso da forca
fisica ou psicoldgica, seja através de um abuso de autoridade, a exemplo do patrdo que tenta
coagir um empregado com a ameaca de demissdo. Dessa maneira, a violéncia ndo ocorre s
através da dominacdo pela forca fisica ou psicoldgica, mas também pela via econdmica.

Para Silva e Salles (2010),

O que especifica a violéncia é o desrespeito, a negacdo do outro, a violagdo
dos direitos humanos que se somam a miséria, a exclusdo, a corrupcao, ao
desemprego, a concentracdo de renda, ao autoritarismo e as desigualdades
presentes na sociedade brasileira (SILVA; SALES, 2010, p. 218).

Assim, se a pratica da violéncia ndo se resume apenas a um ato fisico, podemos
afirmar que o uso de signos, metaforas que representem um tom de ameaca, é considerado
violéncia (SILVA; SALES, 2010). Portanto, o conceito de violéncia € amplo, uma vez que ela
pode se manifestar em diferentes espagos, assumindo diferentes formas. Dentre elas, podemos

citar:

- Violéncia verbal - manifesta-se através de xingamentos, apelidos e uso de palavras
ou expressdes de baixo caldo, humilhacdo e exposicdo da vitima em publico,
atingindo-a em sua indole/moral, e pode vir acompanhada de violéncia
psicoldgica;

- Violéncia psicologica - ocorre através de ameacas veladas ou diretas, chantagem
emocional, manipulacdo, depreciagdo do corpo ou da capacidade intelectual da
vitima com o objetivo de atingir sua autoestima, causando medo, inseguranca,
abalo emocional e transtornos psicologicos;

- Violéncia social - imposic¢do de um grupo sobre outro, desrespeitando as diferencas e
gerando intolerancia, a ndo aceitacdo de ideias, pensamentos e formas de agir
diferentes daquilo que o grupo considera padrdo. Pode se manifestar também
através do uso de violéncia fisica e psicolégica, como forma de coercéo;

- Violéncia digital - ocorre a partir de uma exposicdo social da vitima através da
adulteracdo de dados e fotos, divulgacdo de noticias falsas a respeito da vitima,
além da exposicdo de fotos e videos intimos sem o0 seu consentimento. Se
manifesta também através de cyberbulling, promovendo um “linchamento” virtual

por meio de redes sociais, criando constrangimento psicolégico e social.
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Existem também algumas formas de violéncia, a exemplo da violéncia simbolica, em
gue 0s sujeitos que a praticam ou 0s sujeitos submetidos a ela ndo tenham a percepcao disso,
uma vez que € naturalizada.

Criado pelo sociologo francés Pierre Bourdieu, o conceito de violéncia simbdlica
define uma forma de violéncia que é baseada na reproducdo de ideias, conceitos e
classifica¢Ges sociais criados para justificar a dominacao e que, revestidos de legalidade, védo
sendo naturalizados e incorporados por todos os envolvidos.

Em sua obra A Dominagao Masculina, Bourdieu (2020, p. 64-65) afirma que:

A violéncia simbdlica se institui por intermédio da adesdo que o dominado
ndo pode deixar de conceder ao dominante (e, portanto, a dominagdo)
quando ele ndo dispde para pensa-la e para se pensar, ou melhor, para pensar
sua relacdo com ele, de mais que instrumentos de conhecimento que ambos
tém em comum e que, ndo sendo mais que a forma incorporada da relacéo de
dominacéo, fazem esta relagdo ser vista como natural; ou, em outros termos,
guando os esquemas que ele pde em acdo para se ver e se avaliar, ou para ver
e avaliar os dominantes (alto/baixo, masculino/feminino, branco/negro, etc.),
resultam da incorporacdo de classificacBes, assim naturalizadas, das quais
seu ser social é produto.

A partir dessas classificagdes, aqueles que sdo considerados mais fracos séo
dominados pelos grupos considerados mais fortes e, nessa perspectiva de poder simbdlico
exercido com a concordancia daqueles que a ele estdo subordinados, hd& um dominio do
masculino sobre o feminino e um dos efeitos dessa dominacdo simbdlica é a violéncia de
género.

Ainda sobre a violéncia simbdlica, Bourdieu (2006) afirma que a dominacdo do
masculino sobre o feminino € instituida quando se imprime nos dominados a ideia de que eles
consentem e concordam com essa dominacdo, utilizando o discurso de que elas sé@o
responsaveis por sua dominacdo, porque “elas escolhem adotar praticas submissas [...] que
elas gostam dessa dominagdao” (BOURDIEU, 2020, p. 72). A partir dessa compreensdo, o
autor chama a atencdo para o fato de que essa responsabilizacdo das mulheres se deve a

maneira como o poder simbdlico se estrutura, estabelecendo relacdes de poder, e que:

é preciso assinalar ndo s6 que as tendéncias a “submissao”, dadas por vezes
como pretexto para “culpar a vitima”, sdo resultantes das estruturas
objetivas, como também que essas estruturas sé devem sua eficacia aos
mecanismos que elas desencadeiam e que contribuem para sua reproducao.
O poder simbdlico ndo pode se exercer sem a colaboragdo dos que Ihe s&o
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subordinados e que s6 se subordinam a ele porque o constroem como poder
(BOURDIEU, 2020, p. 72).

Numa sociedade em que os direitos de homens e mulheres sdo tratados de forma
desigual, a violéncia de género se perpetua e é naturalizada, as relagdes sociais sdo
estruturadas e construidas de maneira vertical, utilizando-se da questdo do género como
“instrumento de poder” e organizando-se de forma que sua pratica seja considerada algo
natural, produzindo desigualdades (AUAD, 2006).

Para Suely Almeida (2007), a violéncia de género so se sustenta devido a um quadro
de desigualdades que abarca muito mais que o0 género, pois estd entrelagcada em outras
questbes sociais ¢ “integram 0 conjunto das desigualdades sociais estruturais que se
expressam no marco do processo de producdo e reproducdo das relacGes fundamentais — as de
classe, étnico-raciais e de género” (p. 27).

Nessa perspectiva de Almeida (2007), é possivel entender que, uma vez que as
relacGes hierarquicas e de dominagdo sdo naturalizadas e normalizadas, a violéncia de género
ndo é combatida porque as relacdes de poder sdo consideradas imutaveis. Para Bourdieu, essa
naturaliza¢do ocorre porque os “dominados aplicam categorias construidas do ponto de vista
dos dominantes as relacdes de dominacdo, fazendo-as assim serem vistas como naturais”
(BOURDIEU, 2020, p. 64).

O conceito de violéncia de género ndo abrange apenas as mulheres, inclui também a
violéncia contra criancas e adolescentes, independente do sexo e é sempre praticada por
alguém que se considera em posicao de superioridade em relacdo as suas vitimas.

Portanto, este € um tipo de violéncia que pode ser praticada tanto por homens quanto
por mulheres, mas a proporc¢do desse tipo de violéncia praticada por mulheres é menor do que
a praticada por homens, ja que historicamente as mulheres sdo consideradas frageis e
inferiores aos homens, o0 que as torna as principais vitimas da violéncia e da humilhacdo. E
“isto ocorre ndo somente porque a sociedade legitima o poder masculino, mas também porque
0 homem tem necessidade de afirmar-se como o sexo forte, 0 sexo poderoso (CUNHA, 2007,
p. 21).

Com base nesta definicdo, podemos citar, entre as varias formas de violéncia, a
violéncia de género, que, segundo Saffioti (2001), ndo é algo recente, mas foi construida
historicamente, a partir de rela¢cdes de dominagéo do sexo masculino sobre o feminino e como

forma de evitar o empoderamento das mulheres.
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Sobre a violéncia de género, a autora afirma que “Podemos definir como violéncia de
género toda e qualquer forma de coercdo, agressao, atitude e conduta baseada no género que
cause dor, sofrimento ou morte” (p. 1). Nesse sentido, ¢ uma ac¢ao que afeta a vitima em sua
salde fisica, psicolégica ou na sua vida sexual, na esfera ptblica ou privada” (SAFFIOTI,
2001, p. 1).

Neste sentido podemos citar a violéncia doméstica e familiar, na qual maridos ou
parentes do sexo masculino se utilizam de diversas formas de dominacdo, a saber: agressao
fisica ou psicoldgica, coercdo ou privacdo da liberdade, sendo a agressdo fisica a mais
comum, o que pode levar, muitas vezes, a 6bito (BRASIL, 2006).

Ao tratarmos da violéncia de género, estamos nos referindo a violéncia praticada

contra pessoas de ambos 0s sexos, pois, como afirma Saffioti (2001, p. 1):

Violéncia de género é o conceito mais amplo, abrangendo vitimas como
mulheres, criancas e adolescentes de ambos 0s sexos. No exercicio da fungéo
patriarcal, os homens detém o poder de determinar a conduta das categorias
sociais nomeadas, recebendo autorizagdo, ou, pelo menos, tolerdncia da
sociedade para punir o que se lhes apresenta como desvio.

Mas, apesar do conceito de violéncia de género ser muito amplo, nesta pesquisa,
tratamos da violéncia que ocorre na escola e € praticada contra a mulher, no caso especifico,
as alunas das escolas que serdo abordadas nesta pesquisa, pautada numa organizacdo social
patriarcal e essencialmente machista, na qual os homens tém o direito de dominar e controlar
as mulheres.

Retomando a definicdo do termo, podemos conceber que a violéncia é um fenémeno
gue atinge todas as classes sociais e, infelizmente, também tem atingido o espaco escolar e ja
faz parte de seu cotidiano, manifestando-se de diversas formas, e esta presente tanto em
escolas da rede publica quanto da rede privada, seja no espaco urbano ou rural.

Ressalta-se que a violéncia no espaco escolar ocorre de diferentes maneiras, mas é
inegavel que ela parte do principio do desrespeito ao outro que se manifesta por meio da
quebra de regras, da ndo aceitacdo do outro, que culmina em violéncia fisica, psicoldgica ou
verbal.

Para Silva e Salles (2001, p. 222),

o0 cotidiano escolar é marcado pela presenca de um constante desrespeito ao
outro, a falta de polidez, a transgressdo aos codigos de boas maneiras se
repetem sem parar, o que difere da violéncia das condutas criminosas ou
delinquentes esses atos podem parecer ndo serem enquadrados naquilo que
se chama de incivilidade.
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Na escola, a violéncia pode ser praticada contra professores, funcionarios e alunos,
sendo esses ultimos 0s mais suscetiveis a sofrerem violéncia, especialmente as meninas, bem
mais vulneraveis. Varios fatores podem desencadear este tipo de violéncia e ndo apenas
fatores socioecondmicos, como acreditam alguns estudiosos.

A violéncia fisica praticada pelos/as alunos/as contra colegas no cotidiano escolar €
visivel e, nesses casos, a escola age punindo o agressor, seja com adverténcias, seja com a
suspensdo nas aulas, até que o caso seja resolvido, na maioria das vezes, com a presenca do
discente acompanhado pelos pais ou responsaveis. Existem outros tipos de violéncia
praticados na escola e esses ndo ocorrem somente entre 0s alunos, mas permeiam todo o
ambiente escolar e de maneira tdo sutil que podemos afirmar que todos os envolvidos sdo
vitimas/agressores dentro do contexto dessa violéncia “oculta”.

Contextualizando a violéncia simbdlica, podemos citar a violéncia que Pierre
Bourdieu, em sua obra O Poder Simbolico (2006, p. 15), define como “simbdlica”, porque ela
ndo se da de forma fisica, concreta, ndo € exercida a forca, mas é praticada com o
consentimento e o enquadramento dos sujeitos envolvidos. A escola, como espaco de
socializagdo e aprendizagem, exerce esse poder simbdlico sobre todo o corpo docente e
discente.

Nesse espaco, a violéncia de género ocorre sem que 0s sujeitos tenham consciéncia
disso e, muitas vezes, apesar de as meninas serem vitimas dos meninos nas brigas ou
discussoes, situacfes em que 0s meninos tratam as meninas como seres inferiores, isso € visto
apenas como “brigas de alunos”.

Esse ndo é um fendmeno novo na escola. A violéncia escolar tem sido objeto de
estudo desde os anos 1950, quando estudiosos desse fendmeno buscavam compreender as
diferentes dimens6es e manifestacdes desse fendmeno, as mudancas ocorridas e a proporgéo e
gravidade que tomaram com o passar do tempo: a entrada de armas e drogas, o dominio das
gangues (ABRAMOVAY, 2002), o que mostra que esse ndo ¢ um fenbmeno novo e que vem
crescendo assustadoramente na ultima década, principalmente no Brasil.

Essa violéncia nas escolas tem se manifestado tanto através de agentes internos como
por agentes externos, a exemplo de dois fatos ocorridos recentemente em diferentes regides
do Brasil: no Nordeste, o ataque de um estudante a uma colega com deficiéncia fisica
(cadeirante) que causou a morte da jovem em uma escola na cidade de Barreiras-BA em
setembro de 2022; no Sul, o ataque a uma creche em Blumenau-SC em abril de 2023, que foi

executado por um invasor e resultou em 5 criangas feridas e 4 que vieram a obito.



47

E ndo podemos deixar de destacar que a violéncia no ambiente escolar ocorre de
diferentes formas, mas tem como principal razdo o desrespeito ao outro, desde a quebra de
regras até a agressdo fisica ou psicoldgica contra o outro.

Para Silva e Sales (2010), “o cotidiano escolar é marcado pela presenca de um
constante desrespeito ao outro, falta de polidez a transgressdo aos codigos de boas maneiras,
se repetem sem parar, para o que difere da violéncia das condutas criminosas ou delinquentes”
(p. 222), como mencionado anteriormente.

Sabe-se que a violéncia no espaco escolar se manifesta de diferentes maneiras e, por
essa razao, muitas vezes, a escola ndo consegue diferenciar uma forma de violéncia de outra,
como, por exemplo, diferenciar o bullying da pratica da violéncia de género contra as
meninas. Ambas sdo praticas de violéncia, mas uma delas, a de género, € praticada com o
intuito de impor o masculino sobre o feminino.

Por essa razéo, Miriam Abramovay (2021) afirma que na escola ndo existe violéncia,
mas violéncias, no plural, uma vez que o fenbmeno da violéncia no espaco escolar se
manifesta de diferentes maneiras, com diferentes significados, gerando medo, inseguranca e
baixa autoestima, afetando ndo apenas as vitimas, mas também a dindmica do funcionamento
da escola, as relages interpessoais e a aprendizagem.

Segundo a autora, a defini¢ao de violéncia na escola “utiliza-se no plural para mostrar
os diferentes significados da violéncia e como afetam a ordem, a motivacdo, a satisfacao e as
expectativas de todos os que frequentam a escola, tém efeitos relacionados com a repeténcia,
a evasdo, o abandono escolar” (ABRAMOVAY, 2021, p. 7).

Entendendo que a escola é um espaco de socializa¢do e que, mesmo ndo sendo a Unica
formadora, ela tem um papel importante na formacao social dos individuos, é necessario que a
reflexdo sobre estas questdes esteja entre os temas a serem discutidos e debatidos abertamente
no espacgo escolar, contribuindo, assim, para que as criancas e jovens possam, através da
informacdo e conscientizacdo, se posicionar contra toda e qualquer violéncia de género.

Por fim, destacamos que nao queremos, aqui, afirmar que a escola resolvera, sozinha,
a questdo da violéncia e da violéncia de género, mas € preciso que a escola se posicione em
relacdo a esse debate e que busque mecanismos para prevencdo e combate a essas praticas. E
acreditamos que dentro do ambiente escolar € possivel combater a ideologia machista e a
violéncia de género e compreender o lugar da mulher dentro da sociedade patriarcal brasileira.

Dado que, obviamente, esse ndo € um fendmeno tdo simples quando pode parecer,

buscamos apresentar no subitem 2.1.3, a seguir, uma discussao sobre racismo e autoritarismo,
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destacando as questbes de género e suas relagdes com raca/etnia e classe na sociedade

brasileira.

2.1.3 Racismo e autoritarismo

O racismo e o autoritarismo brasileiros sdo resultados de um processo de colonizacéo,
capitalismo e escraviddo, resultante de projetos de ideias de modernidade europeia no Brasil,
desde o século XV, e que valorizou o projeto autoritario de branqueamento no pensamento
social brasileiro entre meados do século X1X e anos 30 do século XX, com base em teorias
racialistas europeias chegadas ao Brasil.

Por autoritarismo entendemos toda forma de imposi¢do do poder, seja ele politico,
ideoldgico ou econdmico, por pessoas ou grupos sobre outros individuos. Numa sociedade
autoritaria, ha uma imposicdo de pensamentos e ideologias do dominador/dominadores sobre
outrem, estabelecendo “regras sociais” de dominagdo dos corpos € determinando
comportamentos, formas de pensar, de padrdes sociais rigidos e hierarquicos, além de
estabelecer relacbes de superioridade/inferioridade entre homens/mulheres, ricos/pobres,
brancos/negros, muitas vezes, utilizando-se da violéncia para garantia do status quo da classe
dominante.

O autoritarismo brasileiro se firmou a partir da colonizacdo, tendo como base uma
série de relacbes de poder construidas historicamente a partir de um processo de dominacao,
em que os “donos do poder” — politico e econdmico — ditavam as regras e, consequentemente,
detinham também o poder social, controlando escravizados, mulheres, indigenas e os mais
pobres, com dominio sobre tudo e todos.

Apesar das mudancas politicas ocorridas no Brasil desde entdo, o autoritarismo se
consolidou no pais e ainda € vigente na atualidade, uma vez que suas praticas de dominacéo e
exclusdo social permanecem, principalmente no que se refere ao racismo, posto que esse
decorre da forma como se estruturam “as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e
familiares” (ALMEIDA, 2019, p. 36).

No Brasil, o autoritarismo e a pratica do racismo andam juntos, porquanto as bases
historicas que lhes deram origem vém se perpetuando desde a formacéo do pais, e s6 tomaram
novas formas. Durante o Brasil Coldnia, a partir de um regime escravocrata, 0s colonizadores
portugueses instituiram um sistema econdémico que se baseava na escravizacgdo de africanos,

de “desumanizagdo” e a exploragdo do seu trabalho.
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Apesar do fim da escravatura ocorrido no final do século XIX, ndo houve uma
mudanca de mentalidade e a ideia de que os negros libertos deveriam viver em uma posicao
de subalternidade permaneceu, assim como a ideia de superioridade do branco sobre o negro,
promovendo a discriminagdo. Como afirma Roberto DaMatta: “O fato contundente de nossa
histéria é que somos um pais feito por portugueses brancos e aristocraticos, uma sociedade
hierarquizada e que foi formada dentro de um quadro rigido de valores discriminatérios”
(DAMATTA, 1986, p. 47).

Sobre essa questdo, muito tem se discutido sobre o conceito de raga e etnia. Enquanto
0 termo etnia tem como explicacdo a origem de determinado grupo de pessoas, 0 termo racga
surge como uma forma de classificacdo dos seres humanos para dividi-los em seres humanos
superiores ou inferiores, trazendo em seu arcabougo as circunstancias histéricas nas quais
foram construidas as relacfes de poder e de conflitos com base na superioridade do homem
branco em relagdo aos indigenas, africanos e tantos outros povos considerados inferiores pelos
europeus.

Assim, o conceito de raca surge ndo apenas para separar os humanos baseado na cor
da pele, mas tambem como forma de considerar que toda a cultura que nao fosse europeia era
inferior. Ora, uma vez que todos 0s povos ndo europeus eram considerados inferiores, eles
poderiam ser dominados. No Brasil, desde a sua colonizacgao, no século XVI, houve a rejeicdo
da cultura indigena e africana e isso se refor¢a com as ideias racistas do século X1X, baseadas
em teorias pseudocientificas de raca, que, ignorando as diferencas étnico-culturais, toma um
cunho politico, tornando-se um termo de classificacdo de pessoas, naturalizando o racismo,
para, assim, justificar a dominacdo do branco sobre o negro (ALMEIDA, 2019).

Para Kabengele Munanga (2004), o conceito de raca ndo condiz com a realidade, pois,
além de ndo explicar a diversidade humana, é descartado tanto pela biologia quanto pelas
outras ciéncias. Dessa maneira, Munanga afirma que raca é um conceito ficticio, que esta
presente somente no imaginario daqueles que, para justificar o racismo, usam como
argumento as “diferencas fenotipicas como a cor da pele e outros critérios morfoldgicos. E a
partir dessas racas ficticias ou ‘racas sociais’ que se reproduzem e se mantém 0s racismos
populares” (2004, p. 5).

A préatica do racismo somada a discriminacdo, a desigualdade e a exclusdo do
individuo em relagdo a cor da pele deixa suas vitimas em desvantagem em relacdo a outros
grupos privilegiados. Para Almeida (2019), o racismo se manifesta de diferentes formas,
consciente ou inconscientemente, deixando suas vitimas em desvantagem em relacéo a outros

grupos considerados privilegiados, fazendo parte de um processo em que as relacdes de
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privilégio e subalternidade, distribuidos entre brancos e negros, se reproduzem
cotidianamente, tanto na economia quanto na politica.

Mesmo sendo refutadas, as teorias racistas do seculo XIX, que foram a base de
sustentacdo para a dominagéo e, consequentemente, do racismo, ainda se fazem presentes na
atualidade e, no Brasil, mais de 100 anos depois da aboli¢do da escravatura, o racismo, uma
das herancas da dominacdo europeia, se perpetua e se manifesta de diferentes formas, seja
escancarada ou velada, e ocupa espaco em diferentes esferas da sociedade, culminando em
discriminacdo e negacgdo de direitos as suas vitimas.

Para Silvio Almeida (2019, p. 22),

Podemaos dizer que o racismo é uma forma sistematica de discriminacdo que
tem a raca como fundamento, e que se manifesta por meio de préticas
conscientes ou inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios
para individuos, a depender do grupo racial ao qual pertencam.

O racismo brasileiro tem suas bases histéricas no ideario colonizador europeu e, assim
como as outras col6nias europeias na Ameérica, se constituiu a partir da exploragéo: para o0s
colonizadores portugueses, os indigenas e africanos eram seres inferiores e, por essa razao,
deveriam ser submetidos a escraviddo e excluidos de direitos. Dessa forma, a sociedade
brasileira se firmou sobre as mesmas bases de dominacao, exploracdo e ideias racistas trazidas
pelos europeus; ademais, mesmo apds 0s movimentos de independéncia das col6nias do
dominio europeu, nada mudou.

O Brasil foi o ultimo pais da América a se tornar independente e o ultimo a abolir a
escravidao, o que mostra 0 quao dependente o pais se tornou da exploracdo do trabalho dos
africanos escravizados. A abolicdo da escravatura em 1888 e a Proclamacédo da Republica em
1889 néo trouxeram grandes mudancas para a maioria dos libertos e seus descendentes, que se
viram entregues a propria sorte, levando muitos deles a se submeterem a uma nova forma de
serviddo: continuarem com seus ex-senhores em troca de alimento e moradia ou trabalharem
em condi¢Oes sub-humanas para garantirem o minimo para a sua sobrevivéncia, por néo ter
sido concedido a eles 0 acesso as condi¢des basicas de moradia, emprego e educacéo.

Como nos mostra Louro (2022, p. 445),

Para a populagéo de origem africana, a escraviddo significava uma negacgao
do acesso a qualquer forma de escolarizagdo. A educacdo das criangas negras
se dava na violéncia do trabalho e nas formas de luta pela sobrevivéncia. As
sucessivas leis, que foram lentamente afrouxando os lacos do escravismo,
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ndo trouxeram como consequéncia direta ou imediata oportunidade de
ensino para 0s negros.

Podemos observar que, mesmo apdés se declarar independente de Portugal, o Brasil ndo
avangou em relacdo a escraviddo, por exemplo, e mesmo com a Abolicdo e a instituicdo da
Repulblica nada se fez para garantir direitos a populacdo negra no pais, levando-se em
consideracdo que o fim da escraviddo no Brasil ndo veio acompanhada de uma politica de
reparacao histérica que pudesse garantir aos ex-escravizados e seus descendentes condicdes
econdmicas para a sua sobrevivéncia, ou acesso a moradia e educacdo. E isso se refletiu
diretamente na desigualdade econdmica e social do Brasil, atingindo diretamente a populacgéo
negra e vem se perpetuando até os dias atuais. De acordo com um estudo da UNESCO,
realizado em 1999, a pobreza no Brasil atinge a maioria da populacdo negra, 64% da
populacéo pobre e 69% da populacao indigente no pais.

No inicio do século XX houve poucos avancos nesse sentido e, atualmente, mesmo
com a criacdo de leis que permitiram o acesso da populacdo negra & educacdo, para
Boaventura de Sousa Santos, os movimentos de independéncia das coldnias ndo deram fim ao
colonialismo e a exploracdo, deram-lhes apenas uma nova roupagem travestida de
modernidade, uma vez que muitas das praticas de exploracdo, preconceitos e desigualdade

social do periodo colonial persistem até os dias atuais:

Mas o colonialismo continuou até os nossos dias sob formas tdo diferentes,
como o neocolonialismo, o colonialismo interno, o racismo, a xenofobia, a
segregacao espacial, a concentracdo de terra, 0 saque das riquezas naturais, 0
roubo de terras, a grilagem, a expulsdo de povos indigenas e camponeses e
afrodescendentes dos seus territorios [...]. Uma das expressdes mais
violentas do colonialismo é o racismo (SANTOS, 2021, p. 352).

Assim, € possivel perceber que, mesmo na atualidade, o capitalismo se utiliza de
praticas coloniais, reproduzindo valores e ideias de dominacgéo, exclusdo e preconceito que se
refletem na falta de acesso & educacdo, emprego e renda. Dentro dessa estrutura do
capitalismo, em que a hierarquizacdo social e econdmica traz em seu cerne toda essa logica
neocolonial, podemos apontar que, entre outros fatores, as questdes de cunho religioso, sexual
e de género atingem diretamente a populagéo negra.

Conforme Ramon Grosfoguel (2019, p. 59), “racismo ¢ um principio constitutivo que
organiza a partir de dentro todas as relagdes de dominacdo da modernidade, desde a diviséo
Internacional do trabalho até as hierarquias epistémicas sexuais, de género religiosas,

pedagdgicas, médicas, junto com as identidades e subjetividades”™.
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No Brasil, onde a maioria da populacdo é negra (55,8%), de acordo com os dados do
IBGE divulgados em 2022, a préatica do racismo é recorrente em todas as esferas sociais,
inclusive no ambito da politica. De acordo com Almeida (2019), o racismo, que se evidencia
através da discriminacdo racial, ndo se resume apenas a atos discriminatorios, mas faz parte
“de um processo em que condicOes de subalternidade e de privilégio que se distribuem entre
grupos raciais se reproduzem nos ambitos da politica, da economia e das relagcdes cotidianas”
(p. 24).

Um exemplo disso estd presente em uma reportagem do portal G1 do Parana de
19/11/2022, que traz como titulo a seguinte chamada: Negros séo 56% da populagdo, mas
presenca na Camara Federal ainda ndo chega a 30%: “Representacdo € necessaria para
toda a sociedade ”. Nessa reportagem, a jornalista Barbara Hammes entrevista a professora e
soci6loga Marivania Araujo, da Universidade Estadual de Maringa (UEM). A entrevistada
afirma que, apesar dos avanc¢os na politica brasileira no que se refere a participagdo de negros
na politica, é preciso avancar muito, ja que ainda ha uma baixa participacdo dos negros na
politica brasileira, demonstrando que isso reforca o privilégio de um grupo (brancos) em
detrimento de outro (negros), aumentando a excluséo social. Para a sociologa, a eleicdo de
negros traz discussdes interessantes no campo da politica e, a0 mesmo tempo, essa
representatividade pode gerar ganhos, como politicas publicas para a populagéo negra.

O racismo, além de ser uma violéncia contra o outro, é “uma imoralidade e também
um crime, que exige que aqueles que o praticam sejam devidamente responsabilizados”
(ALMEIDA, 2019, p. 20). Apesar de ser considerado crime no Brasil, continua a se
manifestar de diversas formas, veladas ou explicitas, tais como: “piadas” de mau gosto,
excluséo de postos de trabalho que levam em conta a “boa aparéncia”, que nada mais € do que
a escolha de funcionarios de acordo com a cor da pele; mas ela se manifesta também de forma
violenta, como mostram os indicadores sociais das principais vitimas da violéncia no Brasil,
que demonstram que a taxa de homicidios atinge mais homens negros que brancos.

As pesquisas econdmicas, no Brasil, revelam que a pobreza no Brasil atinge, em sua
maioria, a populacdo negra. Os dados de uma pesquisa realizada pela UNESCO, em 2002,
indicaram uma intrinseca relacdo entre branquitude e concentracdo de renda no Brasil: entre
0s 10% mais pobres que compdem a populagéo brasileira, 70% sdo negros; quando se trata de
riqueza, entre 0s 10% mais ricos do pais, 0s negros representam apenas 15% dessa populacao,
0 que torna evidente a desigualdade e o fato de que a divisdo da renda brasileira esta
concentrada entre pessoas brancas (UNESCO, 2002). Ao compararmos o relatorio da

UNESCO de 2002 com o relatério produzido em 2021 pelo Instituto de Pesquisa Econémica
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Aplicada (IPEA), que analisou a desigualdade social no Brasil por trés décadas (1990 a 2020),
podemos perceber que ocorreram poucas mudancas na divisdo de renda brasileira entre negros

e brancos:

Impavida, a renda média dos brancos persiste sendo o dobro da renda dos
negros. Somente em 2014, quando a renda média dos brancos chegou a US$
24 por dia, a renda média dos negros ultrapassou 0 minimo histérico dos
brancos, de US$ 12 em 1992. Na maior parte do tempo, a pior renda média
dos brancos esteve acima da melhor média dos negros. Apenas em quatro
anos, 2015, 2016, 2018 e 2019, a maior renda média dos negros ultrapassou
a menor média dos brancos, sem, contudo, chegar aos US$ 13 diarios
(OSORIO, 2021, p. 23-34).

Somando-se a isso, € preciso atentar para o fato de que sdo as pessoas negras que estao
entre as pessoas com a menor faixa de escolaridade e ocupam a maioria dos empregos com a
menor faixa de salarios. Assim, de acordo com os dados apresentados, é possivel afirmar que
mesmo com a adoc¢do de politicas publicas para diminuir as desigualdades econdmicas entre
negros e brancos no pais, a desigualdade social afeta mais negros do que brancos, numa
demonstracdo do quanto a discriminacdo racial é latente no Brasil.

Essa desigualdade se reflete nos dados referentes a violéncia no Brasil, principalmente
aquela que é praticada contra a populacdo negra brasileira. Um levantamento feito pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), em parceria com o Forum Brasileiro de
Seguranca Publica (FBSP), e divulgado no Atlas da Violéncia no Brasil (2021) expde dados
assustadores, como podemos observar no infografico produzido pelo Atlas da Violéncia no
Brasil (CERQUEIRA, 2021):
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Figura 1 - Infografico violéncia e desigualdade racial: Atlas da Violéncia no Brasil 2021

FORUM BRASILEIRO DE
SEGURANGA PUBLICA

-

Fonte: Cerqueira (2021).

O infografico nos mostra como se opera a pratica do racismo no Brasil. Ao
analisarmos os principais alvos da violéncia e da mortalidade por uso da violéncia no Brasil,
podemos concluir que eles tém cor e ela é negra, basta observarmos a maior porcentagem de
pessoas assassinadas no Brasil em 2020. Essa alta taxa de mortalidade ndo atinge somente
civis, mas também os agentes de seguranca publica, a exemplo da maior mortalidade de
policiais negros em relacdo aos policiais brancos. Outro dado importante a ser observado € a
quantidade de pessoas negras vitimas de intervenc@es policiais (78,9%).

A violéncia contra negros no Brasil ndo atinge s6 0s homens adultos, manifesta-se
também contra as criancas, adolescentes e mulheres. Segundo os dados do Atlas da Violéncia

2021, das criancas e adolescentes que foram vitimas de violéncia letal em 2020, 63% das
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criancas de 0 a 9 anos e 81% dos adolescentes de 15 a 19 anos eram negros e entre as vitimas
de feminicidio 61,8% das mulheres eram negras (CERQUEIRA, 2021).

Todos esses dados escancaram a pratica do racismo no Brasil, apesar da negacédo de
que ele seja praticado e do discurso de “igualdade racial” que é vigente no pais, reforcado
pelo mito da “democracia racial”’, que impede que a populagdo brasileira reconheca a
existéncia do racismo no Brasil.

A ideia de que no Brasil existe uma “democracia racial” nao ¢ algo novo, mas foi
construida historicamente. A expressdo foi utilizada pela primeira vez pelo antropélogo
Arthur Ramos (1903-1949), que considerava que as relagbes raciais no Brasil eram
harmoniosas e um exemplo para 0 mundo (SCHWARCZ, 2019).

Essa concepcdo de auséncia de conflitos raciais e de uma “harmonia entre as ragas” foi
adotada por varios intelectuais brasileiros (antropélogos, sociélogos). Entre eles podemos
destacar o socidlogo Gilberto Freyre, que defendeu fervorosamente a ideia, principalmente em
sua obra Casa Grande e Senzala (2008). Por essa razéo, o mito da “democracia racial” tem se
perpetuado até a atualidade.

Para a historiadora Leila Moritz Schwarcz (2019), se, por um lado, esse mito tenta
mascarar e negar o racismo brasileiro, por outro, ele deixa em evidéncia aquilo que precede o
pensamento racista do pais. Para a autora, o autoritarismo daqueles que exercem o poder
politico e econébmico e as relagbes desiguais na sociedade brasileira desembocam, muitas

vezes, na pratica da violéncia em suas diferentes manifestagdes.

O mito da democracia racial, de forte impacto no pais, € bom pretexto,
portanto, para entender como se formam e consolidam praticas e ideias
autoritdrias no Brasil. Mas existem outras janelas importantes. O
patriarcalismo, o mandonismo, a violéncia, a desigualdade, o
patrimonialismo, a intolerdncia social, sdo elementos teimosamente
presentes em nossa histdria pregressa e que encontram grande ressonancia na
atualidade (SCHWARCZ, 2019, p. 21).

Portanto, podemos afirmar que a Legislacdo necessita coibir atitudes e praticas
racistas. Para tanto, € importante que aqueles que praticam o crime de racismo ndo fiquem
impunes. Porém as Leis antirracistas, por si s0, ndo dao conta de combaté-lo, uma vez que
essa mentalidade da “superioridade” branca ¢ “inferioridade” negra vem se perpetuando desde

0 processo de colonizagao europeia, tanto na Africa quanto na América.
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Para além da questdo de cor da pele, o racismo produz desigualdades, relagdes de
dominacdo e exclusdo social, justamente por ser uma construcdo histérica baseada numa
mentalidade de dominagéo que se manifesta nas varias instancias da sociedade brasileira.

E evidente que o combate ao racismo deve ser acompanhado de uma Legislacio que
estabeleca punigdes a pratica do racismo e discriminagdo racial, a exemplo da Lei 7.716/89,
conhecida como Lei do Racismo, que criminaliza o racismo no Brasil, como também a
garantia do cumprimento dessas penas como forma de coibir as préaticas racistas, além da
promogao de a¢des que culminem em uma mudanga de mentalidade.

Para promover essas mudangas € preciso que haja ndo somente a criacdo e
implementacdo de politicas publicas que promovam a equidade, a igualdade, mas que essas
politicas publicas sejam acessiveis a todos, uma vez que a populacdo negra, mesmo
compondo mais da metade da populacdo brasileira, € a que mais sofre por ndo possuir 0s
mesmos privilégios que os brancos, sofrendo discriminacdo e compondo a maioria da
populacéo pobre e marginalizada da sociedade brasileira.

A mudanca da sociedade brasileira em relacdo a questdo racial perpassa também pela
representatividade e, para isso, sdo necessarias mudancas na forma como o negro é
representado na sociedade, superando o “imaginario social que a todo momento é refor¢ado
pelos meios de comunicacédo, pela industria cultural e pelo sistema educacional” (ALMEIDA,
2019, p. 44), que representa 0s negros como empregados domesticos, por exemplo, mas, em
contrapartida, ndo abordam a contribuic@o de negros e negras para as ciéncias, literatura, artes
e outras areas do conhecimento, como lembra Almeida (2019).

Infelizmente, o préprio sistema educacional brasileiro é excludente e a escola, que
deveria ser o espaco de igualdade, também reproduz praticas racistas, que se manifestam na
exclusdo das criancas e adolescentes negros atraves de “brincadeiras”, na forma pejorativa
como os colegas se referem ao cabelo ou a cor da pele de meninos e meninas negras, além da

pouca representatividade da cultura negra dentro do espaco escolar.

No plano das discriminacdes, instituicdes como a escola, podem reforcar,
servir a sua reproducdo e, com isso, reduzir possibilidades de mobilidade
educacional e social de criancas, adolescentes e jovens negros.

No Brasil, os apelidos atribuidos a pessoas identificadas como negras, por
exemplo, tendem a ser diversos e ofendem. A ofensa racial cria uma
percepcdo errada de si mesmo, muitas vezes negativa, com profundos
impactos nas opinides que os jovens t&ém sobre si mesmo. O racismo néo é
inofensivo, apesar de ser mascarado, podendo aparecer como brincadeira,
por meio de apelidos ou de linguagem corporal que causa dor e sentimento
de impoténcia (ABRAMOVAY, 2021, p. 11).
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O racismo praticado no ambiente escolar gera baixa autoestima, inseguranca e, muitas
vezes, obriga criancas e adolescentes negros a abandonarem a escola ainda em idade muito
tenra e, na maioria dos casos, essas questdes ndo sdo levadas em consideragédo, pois a maioria
das escolas brasileiras ndo tratam das questdes étnico-raciais em seus curriculos.

Sob a égide do mito da “democracia racial”, tdo propagado por Gilberto Freyre (2003),
h& uma certa omissao da escola em abordar questdes como racismo e desigualdade racial,
contribuindo para a reproducéo do racismo, quando ndo apresenta em seu curriculo acdes de
combate & ideologia racista e influenciando diretamente na aprendizagem dos alunos.

De acordo com os dados da pesquisa realizada pelo IBGE em 2019 sobre a educacéo
no pais, os indices de analfabetismo no Brasil sdo maiores entre as pessoas pardas ou pretas
acima de 15 anos: 9,1% contra 3,9% dos brancos e no comparativo entre de pretos ou pardos
residentes da zona rural e urbana, o nimero de analfabetos na zona rural é de 20,7% contra
6,8% dos residentes na zona urbana.

Esses dados mostram que as pessoas pretas ou pardas que residem na zona rural tém
um indice de escolaridade trés vezes menor em relacdo aqueles que moram na zona urbana.
Uma vez que a maioria da populacdo brasileira é preta ou parda, podemos afirmar que os
dados apontam que o racismo afeta diretamente a educacdo da populacdo negra no pais.
Quanto ao acesso a educacdo e a permanéncia na escola, a populacdo considerada branca é
privilegiada, pois, mesmo com as politicas publicas de acGes afirmativas para negros, nem
todos séo alcangados por elas (IBGE, 2019).

Em 7 de junho de 2023, o IBGE divulgou os dados de uma pesquisa continua realizada
entre 2016 e 2022 sobre a educacdo no Brasil, a qual mostra que o nimero de jovens que
abandonam a escola antes de concluir o percurso escolar do Ensino Fundamental ainda ¢ alto
e hd uma incidéncia maior de homens abandonando a escola em relagcéo as mulheres.

Os dados apresentados pela pesquisa do IBGE comprovam que a evasdo escolar €
maior entre 0s jovens negros, provavelmente por conta da repeténcia escolar, uma vez que no
fluxo normal de percurso escolar os alunos concluem o Ensino Fundamental aos 14 anos e
iniciam o Ensino Médio aos 15 anos.

Os dados na Figura 2, adiante, mostram que entre os jovens de 14 a 29 anos que nao

concluiram os estudos o abandono escolar ocorre por volta dos 15 anos.
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Figura 2 - Dados do IBGE sobre pessoas de 14 a 29 anos e que nao frequentam escola, com
nivel de instrucdo inferior ao médio completo, segundo 0 sexo e a cor ou raga (2022)

{g Pessoas de 14 a 29 anos e que nao frequentam escola,
®  com nivel de instrugédo inferior ao médio completo,
& segundo o sexo e a cor ou racga
‘
Sexo e
2 cor ou raga Absoluto Percentual
5 (milhges) (%)
Total (1) 9,5 100,0
~§ Sexo
;:’ Homem 5,6 58,8
5 Mulher 39 4,2
3
g Cor ou raga
Branca 2,6 27,9
Preta ou parda 6,7 70,9

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagao de Pesquisas por Amostra de Domicilios,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022.

(1) Inclusive as pessoas que se declararam de cor ou raga indigena, amarela ou ignorada.

Observa-se que a partir dos 15 anos de idade ha o crescimento do abando escolar.

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022 - (PNAD) e Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica 2022 (IBGE).

Observamos que, de acordo com o estudo do IBGE, cerca de 9,5 milhGes de brasileiros
entre 14 e 29 que ndo concluiram o Ensino Fundamental, por inumeras razdes, abandonam os
estudos ainda na adolescéncia, a partir dos 14 anos. O abandono escolar € maior entre 0s
homens (58,8%), enquanto o abandono escolar entre as mulheres é de 41,2%.

Ao analisarmos a questdo da cor ou raca, podemos perceber que o maior indice de
abandono escolar esta entre as pessoas pretas ou pardas. Os numeros mostram que 70,9% dos
adolescentes e jovens negros ou pardos abandonam a escola sem concluir o Ensino
Fundamental, enquanto o abandono escolar entre os brancos é de 27,9%.

O estudo do IBGE (2022) aponta também que ha varias razGes alegadas por esses
adolescentes e jovens para justificarem o abandono dos estudos prematuramente, como a falta
de interesse ou a necessidade de trabalhar. A Figura 3, a seguir, mostra como ocorre esse

abandono escolar e as raz0es alegadas pelos entrevistados.



59

Figura 3 - Dados do IBGE de pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucéo inferior ao
médio completo, por motivo de abandono escolar ou de nunca ter frequentado a escola, de
acordo com sexo e cor ou raca e regides (%)

Motivo do abandono

Pessoas de 14 a 29 anos com nivel de instrucéo inferior a0 médio completo, por motivo do
abandono escolar ou de nunca ter frequentado escola (%)

Sexo e cor ou raa Grandes Regides

&S IBGE

u" 31

Branca

du
!62,5

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica 18GE

Preta ou
pards
B Procisava [ Niotinhaescolana [ Porgravidez |l Tinha do realizar ' Problomas Niotinha W Outros motivos
trabalhar localidade, vaga ou afazeras domésticos de salde intarasso
turno dessjado ou culdar do passons parmanante  om estudar

Font: BGE, Dintorla do Peseuisas, Cooecdanaho do Pexautsas por Amentra e Domicilios, Pestuisa Nadonat por Amaitra de Doenkfles Continus 2022
(1) Incusive a5 pessans que se declararam de cor ou raga edigens, amarela ou Ignarada,

Fonte: Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2022 (PNAD) e Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica 2022 (IBGE).

De acordo com os entrevistados pelo IBGE, observamos que eles alegaram varias
causas para o abandono escolar. Quanto a falta de interesse em estudar, foram 26,9% dos
homens e 21,5% das mulheres, sendo os pretos e pardos a maioria (24,4%); em relacéo a falta
de escola perto de casa ou de uma vaga no turno desejado, 2,7% dos homens deixaram de
estudar e entre as mulheres o percentual é de 3,9%. Entre as mulheres, 22,4% alegaram como
motivo da desisténcia o fato de terem ficado gravidas quando estudantes, enquanto as
mulheres brancas representam (7,1%) das desistentes, ja as mulheres pardas ou negras tiveram
uma desisténcia maior (9,9%).

Nos casos em que o abandono escolar ocorreu em razdo de realizar os afazeres

domeésticos ou cuidar de outras pessoas (geralmente entre as familias mais pobres os filhos
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mais velhos cuidam dos irmdos mais novos, de pessoas doentes ou de avos idosos),
novamente as mulheres sdo as mais atingidas (10,3%), sendo as mulheres brancas (3,1%) em
nimero menor que as mulheres negras (4,8%). A necessidade de trabalhar para ajudar a
familia foi o fator de maior peso no abandono escolar (40,2%) e o indice de homens que
abandonaram a escola (51,6%) foi maior que das mulheres (24%). Entre os entrevistados,
especialmente o0s adolescentes e jovens negros (40,7%), percebe-se uma pequena
porcentagem mais elevada em relacdo aos brancos (40,2%) no abandono, por comecarem a
trabalhar mais cedo.

Os dados apontam também que o Norte (35,1%) e Nordeste (34,7%) sdo as regides
brasileiras com o maior indice de mulheres que abandonam a escola em funcéo da gravidez, e
as regides brasileiras com o maior indice de adolescentes e jovens que desistem dos estudos
para trabalhar sdo Sudeste (43,1%), Sul (46,6%) e Centro-Oeste (47,2%).

Esses dados nos mostram o quéo necessario é investir em uma educacdo que garanta
ndo apenas 0 acesso das criancas a escola, principalmente as pretas e pardas, € preciso
também que os curriculos escolares sejam construidos numa perspectiva antirracista e que
garantam a permanéncia dessas criangas na escola.

Para Candau (2008), é preciso que os educadores e sistemas de ensino ndo deleguem
apenas & comunidade negra o papel de promover uma educagéo antirracista, mas que todos se
empenhem em promover acles educativas de combate as praticas racistas e a desigualdade

racial:

[...] a questdo racial ndo se restringe a comunidade negra, e a supera¢do do
racismo e da desigualdade racial faz parte da luta pela construcdo da
cidadania e da democracia para todos. Em uma sociedade multirracial e
pluricultural, como é o caso do Brasil, ndo podemos mais continuar
pensando a cidadania e a democracia sem considerar a diversidade e o
tratamento desigual historicamente imposto aos diferentes grupos sociais e
étnico-raciais (CANDAU, 2008, p. 70).

Uma vez que a funcdo da escola é educar os sujeitos para a apreensdo do
conhecimento, é necessario que esse conhecimento ndo se restrinja somente a uma Visdo
eurocéntrica de mundo, mas que também sejam abordados os conhecimentos produzidos
principalmente pelos amerindios e africanos, como forma de valorizar a contribuicdo desses
povos para a formacdo do Brasil e, assim, quebrar preconceitos, promovendo o respeito pela
cultura desses povos, além de torna-los sujeitos criticos que se posicionem contra o racismo e

a desigualdade social.
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Por essa razdo, a aplicacdo da Lei 10.639/2003, que determina a implementacdo do
ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, é
fundamental para uma educacdo antirracista que prepare 0s sujeitos para se respeitarem
mutuamente, compreendendo que o Brasil € um pais multirracial e que o principio da
democracia é garantir igualdade de direitos a todos.

No item 2.2 realizaremos uma reflexdo sobre o Contexto histérico e formacdo da
sociedade brasileira, como o0s termos/categorias violéncia, colonialidade de género e
autoritarismo se inter-relacionam na construcdo das relagdes sociais no pais e de que modo
esses elementos sdo produzidos e reproduzidos de modo entrelacado nos espagos da

sociedade, bem como seus reflexos nas escolas brasileiras.

2.2 Contexto histérico e formacao da sociedade brasileira

Para compreender a formacéo da sociedade brasileira e a consolidacdo do patriarcado
no Brasil, é necessario voltarmos as origens do territorio brasileiro, que se estruturou a partir
da invasdo, da busca por riquezas e metais preciosos e, sobretudo, pelo massacre e pela
violéncia praticada contra 0s povos originarios.

A chegada dos portugueses ao territorio brasileiro foi marcada pela frustracdo, com o
fato de ndo encontrar ouro. Desse modo, 0 governo portugués abandonou as terras brasileiras
e durante 30 anos explorou apenas o pau-brasil. Mas, a partir de 1530, Portugal pés em pratica
0 projeto de colonizacdo do Brasil. Firmadas as bases do sistema colonial, os colonos
portugueses investiram na agricultura, cultivando a cana-de-acUcar, explorando o trabalho
escravo, a principio dos povos originarios, chamados de “negros da terra”, e, mais tarde,
atraveés do trafico transatlantico, introduziram a méo de obra de africanos escravizados, dando
inicio a sociedade brasileira por meio de um processo de exploracdo, violéncia e escravidao
que perduraria por mais de trés seculos.

Como afirma Gilberto Freyre (2003, p. 32): “Formou-se na América Tropical uma
sociedade agraria, na estrutura escravocrata, na técnica de exploracdo econdmica, hibrida de
indio — e mais tarde de negro — na composicao”.

Dessa maneira, 0s colonos se apropriaram do espaco brasileiro estabelecendo suas
bases sobre a exploracdo, a violéncia e sobre rela¢cBes de poder e dominagdo baseadas nos
principios de colonizador/colonizado, dominador/dominado, exercendo poder ndo somente
sobre o trabalho, mas dominando também sobre os corpos das mulheres indigenas e africanas,

usufruindo de seus corpos mesmo sem seu consentimento.
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A Coroa Portuguesa, por sua vez, exercia seu poder sobre tudo e todos: sobre 0 modo
de viver e de agir dos habitantes da colbnia, sobre os povos submetidos a escravidao,
exercendo controle sobre os colonos, a economia, 0 comércio e na organizagdo social da
coldnia. Como afirma Walter Mignolo, o poder colonial constréi a sua matriz “no processo de
conquista e colonizacdo; no processo de resolver problemas de diferentes niveis e de
organizar o controle politico e econémico” (MIGNOLO, 2008, p. 10, traducdo nossa).

Esse controle sobre a colbnia e seus habitantes era exercido tanto pela Coroa
Portuguesa quanto pela Igreja, mas, “Embora se trate de instituigdes distintas, naqueles
tempos uma estava ligada a outra” (FAUSTO, 2006, p. 59-60). Enquanto a Coroa Portuguesa
visava os lucros, a Igreja se preocupava com a “salvacao das almas” daqueles que habitavam
a colonia e, a0 mesmo tempo, exercia o controle sobre a formacao do ndcleo familiar como
forma de “regular” as relagdes familiares, evitando que os valores cristdos se perdessem em
meio as crencgas dos gentios (indigenas e africanos).

Essa preocupacdo com as relagbes amorosas entre os colonos e mulheres africanas, por
exemplo, incomodava os membros da igreja, como é possivel perceber no trecho de uma carta
que o Padre Manoel da Nébrega escreveu a seu amigo Padre Simdo Rodrigues de Azevedo,
em 9 de agosto de 1549, relatando como se estabeleciam as relagdes familiares na colonia:

[...] Nesta terra h4 um grande pecado, que é terem os homens quase todos
suas negras por mancebas, e outras livres que pedem aos negros por
mulheres, segundo o costume da terra, que é terem muitas mulheres. E estas,
deixam-nas quando lhes apraz, o que é grande escandalo para a nova igreja
que o Senhor quer fundar [...] (NOBREGA, 1988, p. 183).

A preocupacdo em evitar que 0s colonos portugueses tomassem cOmMo esposas
mulheres indigenas e africanas, influenciando na fé desses homens e gerando filhos pagédos
que vivessem fora dos preceitos da Igreja, além do temor de uma miscigenacdo fora de
controle, e no intuito de afastar os colonos do pecado, fez com que o Padre Manoel da
Nobrega, através de uma carta, escrita em 1552, insistisse com o rei de Portugal para que
enviasse mulheres portuguesas para se casarem com 0s colonos a fim de construirem um lar
“paseado nos valores cristdos” (NOBREGA, 1988, p. 133).

A El-Rei D. Jodo
[...] J& que escrevi a Vossa alteza a falta que nesta terra ha de mulheres, com
guem os homens casem e vivam em servigo de Nosso Senhor, apartados dos
peccados, em que agora vivem, mande Vossa alteza muitas orphas. E si ndo
houver muitas, venham de mistura dellas e quaesquer, porque sdo téo
desejadas as mulheres brancas ca, que quaesquer fardo ca muito bem a terra,
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e ellas se ganhardo, e os homens de ca apartar-se-hdo do peccado
(NOBREGA, 1988, p. 133).

A intencdo de Manoel da Nobrega pautou-se nos ensinamentos da Igreja. Qualquer
nacleo familiar que ndo se formasse “com as bengdos da Igreja” através do sacramento do
matrimonio era considerado impuro e, uma vez que 0s homens europeus eram considerados
superiores e exerciam dominio sobre os demais habitantes da colonia, ndo deveriam se
misturar com mulheres africanas e indigenas (consideradas selvagens) para estabelecer uma
familia, pois gerariam filhos bastardos e miscigenados. A constituicdo familiar dos colonos
portugueses deveria ocorrer através de um matriménio reconhecido pela Igreja, com uma
mulher europeia, décil e cristd, que lhes desse filhos de “sangue puro”, ensinando a eles os
preceitos cristaos.

Para essa empreitada, 0 governo portugués enviou mocas Orfés para se casarem com 0s
colonos. Subservientes, doceis e obedientes aos seus maridos, essas mulheres se somavam as
posses dos colonos, passando a fazer parte do dominio de seu marido e senhor. Assim, com
base no mesmo sistema de dominacdo europeia e no sistema patriarcal europeu, surge o
patriarcado brasileiro, que se constituiu em relacdes de poder que ultrapassavam o limite para
além do dominio familiar, em que o senhorio do homem portugués/colonizador se estendia a

todos aqueles que habitavam em seus dominios. Conforme Arilda Ribeiro (2006, p. 2):

Ao homem portugués era dado o direito de usufruir da vida de todos os
habitantes da col6nia. Esse direito ocorria devido a sua condigdo de “senhor”
da familia patriarcal. Alias, é oportuno explicitar aqui que familia vem da
palavra latina “famulus” que significa escravos domésticos de um mesmo
senhor: mulheres, filhos, criangas, escravos, terras, etc. Eram “bens”
pertencentes ao poder dito na época “naturalmente” construido ao deleite do
género masculino.

Por essa razdo, € possivel afirmar que o patriarcado brasileiro se entranhou nas
diferentes esferas da sociedade e, cinco séculos depois, é possivel perceber que esse sistema
persiste e dita regras ndo apenas nos costumes e na vida social, mas estd presente na educacao
escolar brasileira.

No Brasil Colénia, mesmo entre a populacdo livre masculina havia pouca ou quase
nenhuma instrucdo escolar e a maioria da populacéo era iletrada, o que pode ser explicado
pelo fato de que, a principio, o Brasil seria apenas uma col6nia de exploragédo de Portugal, ndo
havia interesse de povoamento do territério ou de se construir escolas. No inicio da

colonizagdo, o projeto de educacdo para a coldnia era o da Companhia de Jesus, que visava
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catequizar os indigenas e cabia aos padres jesuitas realizar esta empreitada ensinando-lhes as
primeiras letras e o Evangelho, como forma de facilitar o processo de dominacéo.

Com a ocupacéo do territdrio, surgiram os primeiros colégios, a exemplo do Colégio
dos Jesuitas, fundado em Salvador, na Bahia, em 1549, no intuito de educar os filhos das
familias mais abastadas, sendo a primeira escola no Brasil a ensinar leitura, escrita,
matematica e a doutrina catdlica. Durante muito tempo, a alfabetizacdo era um privilégio
somente para 0s homens da elite, sendo negada aos mais pobres e, com o passar do tempo,
foram criados modelos diferenciados de educacdo, de acordo com a classe social dos
individuos no Brasil, mas continuou voltada somente para o ensino dos meninos, como afirma

Ana Palmira Cassimiro.

Os brancos, portugueses, os filhos da elite (pouquissimos) eram alvos de
uma educacdo formal, longa e diversificada, preparatoria para o poder e/ou
para a vida eclesiastica. [...] Baseava-se, a educagdo dessa elite, em
gramatica, filosofia, humanidades e artes, e completava-se com o estudo de
canones e teologia. Outros portugueses brancos (segmentos restritos das
classes populares) tinham acesso apenas aos rudimentos escolares: isto é, ler,
escrever e contar (CASSIMIRO, 2008, p. 19).

Se entre os individuos do sexo masculino havia desigualdades em relacéo a instrucao
escolar e ao letramento, para as mulheres esse era um patamar inalcancavel. A escolarizacdo
continuava a ser negada as mulheres, mesmo as de familias abastadas que, como vimos
anteriormente, eram consideradas propriedade do marido e sua funcdo era servi-lo, além da
responsabilidade de administrar o lar, gerar e criar filhos, portanto, ndo era necessario dar a
elas instrucéo.

Mas, se a educacdo formal (ler, escrever) ndo era considerada necessaria para as
meninas, por outro lado havia a necessidade de educar as mulheres para serem boas esposas,
principalmente as jovens das familias abastadas que precisavam aprender boas maneiras. Por
essa razdo, houve a necessidade de educar as meninas para administrarem o lar e serem
preparadas para o casamento e a maternidade. Aprender a bordar, fiar, coser e cozinhar eram
afazeres domésticos considerados essenciais para que uma mulher fosse considerada uma boa
esposa e dona de casa. Com o passar do tempo, abriu-se um precedente para ensinar as
mulheres das familias abastadas a ler e escrever, mas essa educacao tinha como finalidade
“melhorar” o seu papel como administradora do lar.

Ao estudar documentos sobre a educagao feminina no periodo colonial, o historiador

Emanuel Aradjo (2022) cita o trecho de um manual portugués, publicado em 1754, cujo titulo
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Educacdo de uma menina até a idade de tomar estado no reino de Portugal, orienta que, além
de aprenderem as tarefas domésticas com vistas a atender as necessidades do lar, as meninas
teriam direito a uma educacgdo formal para aprenderem a escrever e contar, mas apenas para
aprenderem a redigir uma carta, fazerem registros do que era necessario para a manutencao do
lar (mantimentos, provisdes), registrar tempo de servico, salarios de empregados, precos de
alimentos e para saberem a quantidade exata de ingredientes a serem utilizados para a
alimentacéo da familia (ARAUJO, 2022, p. 50).

Como afirma o autor (2022, p. 50): “O programa de estudos destinado as meninas era
bem diferente do dirigido aos meninos e, mesmo nas matérias comuns, ministradas
separadamente, o aprendizado delas limitava-se a0 minimo, de forma ligeira, leve”.

Araujo (2022) chama a atencdo para o fato de que o ensino destinado a meninos e
meninas se diferenciava ndo apenas no programa de estudos, mas também na maneira como
era oferecido e os fins aos quais de destinava. O ensino para as meninas deveria ser
ministrado em casa ou em recolhimentos, uma espécie de ensino de convento em que as
meninas estudavam sem a necessidade de que a aluna ficasse em clausura e, além de
aprenderem a serem prendadas e a administrar o lar, as meninas eram ensinadas também a
almejarem um bom casamento e se sentirem realizadas através do matrimdénio (ARAUJO,
2022).

Uma vez que os sonhos femininos se realizassem através do matriménio e da
maternidade, as bases da manutencdo do poder e dominacdo patriarcal sobre as mulheres
estavam garantidas e, apesar do todas as mudancas politicas e sociais, 0 patriarcado subsiste
até os dias atuais.

Por essa razdo, é preciso que essa mentalidade de que a realizacdo feminina s6 ocorre
através do casamento e da maternidade seja modificada. E necessario que a educacdo de
meninos e meninas seja voltada para o combate ao machismo e de resisténcia ao sistema
patriarcal, pois, mesmo apds tantos avangos e conquistas das mulheres, continua a impor a
dominagdo do masculino sobre o feminino, determinando papéis sociais para homens e
mulheres, atendendo ndo somente ao sistema patriarcal, mas também ao sistema capitalista
gue continua a exercer dominio sobre os corpos femininos.

Em seguida, no subitem 2.3 Patriarcado, educacao e violéncia contra a mulher no
Brasil, procuramos mostrar de que modo a formacéo histdrica, social e politica da sociedade
brasileira construiu articulagdes dindmicas entre género, raga/etnia e classe e contradi¢des do

capitalismo-patriarcado que se estabelecem até os dias atuais.
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Enfim, podemos concluir baseando-nos Saffioti (2015), quando afirma que a
sociedade, especialmente a sociedade brasileira, apresenta trés contradicdes sociais basicas —
de género, de classe e de raca, além das desigualdades entre mulheres e homens, um processo
de dominacgédo-subordinagcdo exercida sobre a mulher, encarregado de educar e socializar
criancgas e ensina-las a desempenhar papeéis que cabem as mulheres e aqueles que cabem aos
homens.

Essas contradi¢Bes sociais basicas, apesar de existirem desde sempre, somente a partir
das ideias dos projetos de Modernidade comecaram a refletir o pensamento politico e social
europeu, com base na escravidao-capitalismo-colonizagédo, e ocupou o imaginario europeu do
século XIX de modo perverso, na construcdo da sociedade brasileira, baseado nas
desigualdades raciais e autoritarismo, sustentados pelas teorias das desigualdades raciais que
chegaram ao Brasil a partir das ideias de (re)construcéo do Estado liberal, de mesticagem e de
branqueamento da populagéo.

Como resultados desse processo, temos um triangulo perverso entre o patriarcado, as
desigualdades de género na educacéo escolar e as violéncias contra a mulher no Brasil, como

veremos no subtopico seguinte.

2.3 Patriarcado, educacéo e violéncia contra a mulher no Brasil

As sociedades foram se construindo e reconstruindo ao longo da historia e, a partir
desse movimento, surgiram diferentes formas de organizacdo social. Nas sociedades
primitivas, a divisdo entre homens e mulheres estava relacionada ao tipo de trabalho que cada
um deveria exercer dentro dos grupos humanaos.

Com o passar do tempo, as estruturas sociais dos grupos humanos foram se
modificando, alguns seres humanos foram exercendo dominio sobre outros e, entre essas
formas de dominacdo, surge a dominagdo de um género (masculino) sobre outro (feminino).

Essa dominacdo exercida a partir da ideia de que o masculino se sobrepde ao feminino
surge disfarcada por um discurso de “normalidade”, constituindo e estruturando a sociedade
patriarcal. Esta surgiu muito antes do capitalismo, assumindo muitas facetas, atinge
principalmente as mulheres em todos os espacos da sociedade, destacando-se a estrutura
familiar, a participacdo na politica, a divisdo sexual no trabalho, a oportunidade de educacéo
formal e escolar.

Enfim, numa sociedade patriarcal, os homens detém o poder politico e econémico na

sociedade e determinam o comportamento social de homens e mulheres, assim como 0 modo
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de pensar e agir, baseando-se em “imagens que as sociedades constroem do masculino e do
feminino” (SAFFIOTI, 2015, p. 60). Os esteredtipos construidos conforme essas imagens
trazem uma ideia de superioridade do masculino sobre o feminino, 0 que por si S0 ja € uma
violéncia. Entre as préaticas de violéncia contra a mulher produzidas a partir do ideario do
sistema patriarcal, podemos citar 0 machismo e a misoginia.

Uma das caracteristicas da sociedade machista é a negacdo dos direitos das mulheres,
que, além de terem seus direitos negados, sdo vitimas de diferentes tipos de violéncia
(agressdes fisicas, sexuais e psicologicas).

Essa violéncia contra as mulheres, manifestada de diferentes formas, é legitimada pelo
patriarcado, praticada em diferentes espacos (familiar, doméstico, ambiente de trabalho) e,
como afirma Saffioti (2013, p. 58), “ndo ocorre aleatoriamente, mas deriva de uma
organizacdo social de género que privilegia 0 masculino.” Assim, numa sociedade em que
prevalece a ideia do dominio do masculino sobre o feminino, a violéncia de género é
naturalizada.

Vale ressaltar que mesmo na sociedade patriarcal, em que a dominacdo masculina
impera de forma hegemaénica, ha também hierarquias.

No Brasil, o patriarcado se constituiu desde o processo de colonizagdo do seu
territorio, uma vez que o modelo de organizacdo familiar tinha como referéncia a familia
tradicional portuguesa, que tinha na figura do pai o chefe de familia ao qual mulher e filhos
deveriam ser submissos e 0s meninos e meninas eram criados para exercerem 0S papeis
sociais aos quais estavam destinados.

Dessa forma, os meninos eram criados para serem futuros chefes de familia e eram
mandados para a escola para receberem instrucdo. Quanto as meninas, sua criacdo e instrucéo
eram restritas ao lar e eram educadas para o trabalho doméstico e atividades manuais — a
educacéo escolar era-lhes negada (CASIMIRO, 2008).

Assim, a heranca do sistema de organizacdo da sociedade capitalista apoia-se no
sistema de hierarquia patriarcal e mantém formas de opressdo, dominacao-subordinacao e
funcbes de reproducdo social. Nesse processo, a vida privada torna-se funcédo atribuida
exclusivamente a mulher e as atividades de reproducédo da vida — vida pablica — sdo fungdes
atribuidas aos homens.

Durante séculos, a educagdo ndo se preocupou com a instrucdo das meninas, pois o
foco da formacéo era a populagdo masculina. Poucas eram as meninas que tinham acesso a
alguma formacéo e quando isso ocorria era privilégio de poucas, geralmente as de familias

abastadas. Mas, mesmo frequentando a escola, as meninas tinham nesse ambiente uma
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espécie de extensdo do seu lar, pois enquanto 0os meninos eram formados para exercerem
diferentes profissfes, as meninas, além de aprender a ler e escrever, tinham aulas de educacéo
domeéstica, para serem boas donas de casa.

As distingdes de género e a reproducdo da dominacdo do masculino sobre o feminino
sdo produzidas e reproduzidas desde a escola tradicional, denominada escola primaria, hoje,
primeira etapa da escola basica, pois havia escolas de meninos separadas de acordo com 0
sexo e as meninas pobres estavam excluidas do processo, demonstrando, assim, que 0 ensino,
na verdade, era para as elites e para instruir a populagéo livre masculina.

As poucas mulheres que tinham acesso a educacdo eram formadas para trabalhar como
professoras e cursavam, no maximo, a Escola Normal para exercerem a funcdo do Magistério
nas classes da educacéo para criancas.

Ao observar a escola, atualmente, é possivel perceber que ela mudou muito pouco no
que se refere ao modelo patriarcal de sociedade e as praticas machistas que moldaram a escola
e a educacdo brasileira. Apesar de algumas mudancas ocorridas e as escolas ndo ensinarem as
meninas somente a ler e escrever e das aulas de educacdo domeéstica ndo fazerem mais parte
do curriculo, escola e familia continuam a reforcar a ideia de que ha atividades em que
meninos e meninas tém aptidGes diferentes ou que algumas atividades s6 podem ser exercidas
por meninos e outras, sdo exclusivas das meninas.

No ambiente familiar, a crianca aprende que meninos e meninas exercem papéis
diferenciados, sejam nas tarefas domesticas, nas brincadeiras ou no modo de se comportar, e
qualquer comportamento que seja oposto € considerado uma transgressdo. Infelizmente, ao
chegar a escola, nem sempre essas ideias sdo combatidas, pelo contrério, elas sdo reforgadas
com o estabelecimento dos chamados “papéis sociais” para meninos e meninas. Com isso, a
escola reforca a desigualdade de género e cria outras, inclusive, entre as proprias meninas.

Ferreira e Santana (2020, p. 40) afirmam que “as diferencas sexuais masculinas e
femininas sdo construidas/reproduzidas de forma naturalizada, a partir do aprendizado social,
sem nos dar conta de como essas expressdes reforcam desigualdades persistentes entre
mulheres, por exemplo, com destaque para as negras”.

Essa postura da escola contribui para uma ideologia em que o masculino domina sobre
o feminino. Pierre Bourdieu, em sua obra A Dominacdo Masculina, afirma que na escola
prevalece a ideia de que certas fungdes sdo para meninos e outras para meninas, que meninos
sd0 mais aptos que as meninas a aprenderem conhecimentos como da area de Ciéncias Exatas,
por exemplo, e que 0s agentes do espaco escolar (professores, orientadores escolares) ndo

costumam estimular as meninas a se interessarem por alguma area do conhecimento e
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consideram que o melhor é desvia-las “para seu bem” de determinadas areas, consideradas
especificas para meninos (BOURDIEU, 2020, p.155).

Assim, a escola reforga o machismo e exerce a violéncia de género contra as meninas,
ainda que de forma inconsciente. O que Bourdieu (2006) chama de “violéncia simbdlica” e
gue mascara as diversas formas de violéncia ocorridas na escola, uma vez que, por ser
simbolica, nem sempre é percebida, 0o que torna a escola uma reprodutora da opressdo de
género, omitindo-se quando ela ocorre dentro do espaco escolar e, muitas vezes, ignorando-a.

No Brasil, os dados da violéncia contra a mulher sdo alarmantes. A violéncia esta
presente em diferentes esferas da sociedade brasileira e se manifesta de diferentes formas, seja
através de agressoes fisicas ou verbais — nos casos mais extremos, essa violéncia pode levar a
morte. Diariamente, homens, mulheres, criangas, pessoas com deficiéncia sdo vitimas da
violéncia, mas a violéncia no Brasil atinge principalmente as pessoas negras.

Os dados do Forum Brasileiro de Seguranca Publica em 2021 mostram essa triste
realidade: das vitimas de homicidio no Brasil 75,8% eram negros, e das vitimas que sofreram
lesdo corporal seguida de morte 75,3% eram negras. Os dados nos mostram também que as
mulheres negras também sdo as principais vitimas de feminicidio: em 2020 61,8% das vitimas
de feminicidio ocorridos no Brasil eram negras (CERQUEIRA, 2021).

Em 2019, de acordo com os dados do Atlas da Violéncia 2021 (CERQUEIRA, 2021),
produzido pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (OSORIO, 2021) e pelo F6rum de
Seguranca Publica (FBSP), em 2019 houve um alto indice de mortes violentas no Brasil,
inclusive de mulheres, conforme mostra o grafico do IPEA (Figura 4).
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Figura 4 - Taxa de homicidios por 100 mil mulheres no Brasil em 2019 segundo o Atlas da
violéncia 2021
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Conforme os dados desse estudo, no Brasil, foram registradas 47.742 mortes violentas
intencionais e entre elas destacamos o alto indice de feminicidios no pais nesse periodo. Isto
é, 3.737 mulheres foram assassinadas no Brasil em 2019 e, de acordo com o Atlas da
Violéncia, nestes dados estdo incluidas “tanto circunstancias em que as mulheres foram
vitimadas em razdo de sua condicdo de género feminino, ou seja, em decorréncia de violéncia
domeéstica ou familiar ou quando ha menosprezo ou discriminacdo a condicdo de mulher”
(CERQUEIRA, 2021, p. 36).

Uma reportagem do G1, publicada em 08 de marco de 2023 que tem como titulo Brasil bate
recorde de feminicidios em 2022, com uma mulher morta a cada 6 horas, traz dados (conforme grafico
no Anexo B) do Monitor da Violéncia e do Férum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), que
mostram que enquanto o ndmero de homicidios no pais caiu 1%, o numero de mulheres vitimas de
feminicidio no Brasil em 2022 teve uma alta de 5% em relacéo a 2021, uma média de 1 mulher morta a
cada 6 horas em todo o territorio nacional, 0 nimero mais alto de feminicidios desde a criacdo da Lei
13.104/15, conhecida como Lei do feminicidio (BRASIL, 2015).

De acordo com a reportagem, em 2022, no Brasil, ocorreram 3.900 homicidios dolosos
(intencionais) de mulheres, 1.400 feminicidios, sendo os estados de Rondénia e Mato Grosso do Sul, 0s

que apresentaram 0 maior nimero de feminicidios.
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Em relacdo ao estado da Bahia, em 2022, de acordo com os dados do Observatério de
Seguranca Publica, divulgados pela Secretaria de Politicas para as Mulheres do estado, houve um
aumento de 58% nos casos de violéncia; em meédia, 1 por dia e com 91 feminicidios em 2022,
colocando a Bahia como o estado com o maior nimero de feminicidios no Nordeste (BAHIA, 2023).

Em Vitdria da Conquista os dados da violéncia contra a mulher também sdo preocupantes.
Uma reportagem divulgada pelo Bahia Noticias, em 04/03/2023, cujo titulo é Deam registra mais de
2 mil casos de violéncia contra a mulher em Vitoria da Conquista, aponta que em 2022 a
Delegacia Especializada de Atendimento & Mulher (DEAM) do municipio registrou mais de 2 mil
ocorréncias de violéncia contra a mulher. Segundo a delegada Gabriela Garrido, responsavel pela
DEAM, os indices das ocorréncias ja nos primeiros meses de 2023 sao altos.

E quando tratamos de violéncia contra as mulheres, ndo podemos nos esquecer das
mulheres do campo, onde o machismo, a submissdo feminina e tantas outras praticas de
violéncia oriundas do patriarcado se manifestam de maneira mais latente que nos centros
urbanos, o que obriga muitas dessas mulheres a silenciarem frente a violéncia sofrida.

De acordo com o Instituto Patricia Galvao (2022), para as mulheres, especialmente as
negras, viver no campo é um fator de risco. Muitas delas, pela distancia que moram dos
centros urbanos ndo tém acesso a uma Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher
(DEAM), o que faz com que as violéncias cometidas contra elas sejam subnotificadas. O
Instituto divulgou um estudo sobre a violéncia contra as mulheres no campo, nomeado
“Conflitos no Campo Brasil 2021, que foi realizado pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) e
pelo Centro de Documentacdo Dom Tomas Balduino e divulgado em abril de 2022,
mostrando que o estupro, as ameacas de morte (31%), a intimidagéo (12%) sdo algumas das
violéncias praticadas contra as campesinas. Entre as mulheres quilombolas, 40% sofreram
humilhacdo manifestada pelo crime de racismo e, entre 2011 e 2021, 21% das mulheres
quilombolas foram estupradas.

Ao observar esses dados da violéncia contra as mulheres no Brasil, é possivel perceber
que a educacdo tem um papel fundamental para, pelo menos, minimizar o nimero de
ocorréncias de violéncia contra as mulheres. E claro que a educacdo para a prevencio e
combate a violéncia contra a mulher ndo depende exclusivamente da escola, mas a insercdo da
discussdo sobre violéncia contra a mulher no curriculo escolar, a partir da Lei federal n.
14.164, de 10 de junho de 2021, que institui a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra
a Mulher, é de fundamental importancia para levantar o debate sobre esse tipo de violéncia

dentro e fora da escola, uma vez que a escola ndo esta isolada da sociedade ou comunidade,
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esta inserida, e muitas das violéncias praticadas dentro do espago escolar sdo reproducdo do
que ocorre na sociedade da qual ela faz parte.

E importante ressaltar que as propostas para uma educacdo de combate a violéncia de
género ndo sédo recentes. Trata-se de um longo percurso que vem se desenvolvendo desde a
sociedade colonial até os dias atuais. Como dito anteriormente, nos séculos XV1 até inicio do
século XIX a educacao para as meninas no Brasil estava voltada apenas para prepara-las para
0 casamento e para a maternidade.

A partir da independéncia do Brasil, no século XIX houve a inser¢do das meninas na
escola formal, ainda que de forma desigual em relacdo aos meninos, mas isso j& representava
um avango no panorama educacional brasileiro, levando-se em conta que, mesmo entre 0s
meninos, a educacdo formal se dava a partir de diferencas de raca, classe e religido,
implicando em diversidade nas propostas de educacéo e ensino (LOURO, 2022).

Apos a independéncia do Brasil em 1822, ocorreram mudangas no sistema educacional
brasileiro e a Constituicdo de 1824 determinou a instituicdo do ensino primario no Brasil.
Logo, a educacdo, que antes era oferecida apenas por padres em conventos ou através de aulas
particulares para os filhos das familias abastadas, passou a ser ofertada em escolas primarias
criadas pelo governo imperial. O Titulo 8°, Artigo 179 e Inciso XXXII, da Constituicdo de
1824 determinava que seria oferecida “A Instruc¢ao primaria, e gratuita a todos os Cidadaos”
(BRASIL, 1824), mas, na pratica, a educacdo continuou a ser privilégio apenas dos meninos
de familias privilegiadas, as meninas ainda ndo poderiam frequentar as escolas.

Somente em 1826, D. Pedro I, sentindo a necessidade da criacdo de escolas num
sistema de ensino organizado no Brasil, pediu aos senadores e deputados que criassem um
projeto de lei para educagdo no Brasil. Um ano depois, foi criada a primeira Lei Educacional
do Brasil Imperial e ap0s a votagédo foi promulgada, em 15 de outubro de 1827, determinando
a criacdo das “escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares populosos do
Império” (BRASIL,1827), permitindo a inser¢do das meninas na escola.

A Lei determinava a criagdo de escolas publicas de “primeiras letras”, como eram
chamados os anos iniciais da educacdo para meninos e meninas e as aulas deveriam ser
ministradas em classes separadas, com a ministracdo das aulas de acordo com 0 sexo:
professores para 0s meninos, professoras para as meninas. Para ocupar o cargo de professora
das classes de meninas havia alguns requisitos que deveriam ser observados. Um deles é que
as Mestras fossem “senhoras honestas e de boa familia” (LOURO, 2022, p. 449).

Vejamos, na Figura 5, adiante, um trecho da Lei Educacional do Brasil Imperial de

1827, que determinava a criagdo de escolas publicas no Brasil e, em seu Art. 1° que
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estabelece a criagdo de “Escolas de Primeiras Letras” em todas as cidades e vilas populosas
do Império. No Art. 6°, a Lei determinava qual o curriculo deveria ser adotado pelas escolas,
como o ensino de Matematica, Lingua Portuguesa e Historia. Alem disso, as escolas nédo
poderiam renunciar os fundamentos da fé cristd e, portanto, deveriam ensinar os principios da
Moral Cristd e da Doutrina Catélica, mostrando claramente o quanto a igreja influenciava o

ensino no Brasil.

Figura 5 - Trecho da Lei Educacional de 1827 cujo titulo ¢ “Lei de 15 de outubro de 1827 -

Manda crear escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos
do Império”

Art. 1.° Em todas as Cidades , Villas, e

Lugares mais populosos bhaverdo as Escolas de
Primeiras Letras, que forem necessarias,

Art. 6.° Os Professores ensinarié a ler, escrever, as quatro
operacues d’ Arithmetica, pratica de quebrados, decimaes, e pro-
por¢oes, as nogoes mais geraes de Geometria pratica, a Grammatica
da Lingoa Nacional , e o3 principios da Moral Christa , e da Dou-
trina da Religiio Catholica, e Apostolica Romana, proporcionados
& comprehensio - dos meninos; prelerindo para as Leituras a Cons-
tituigdo do Imperio, e a Hi-toria do Brasil.

- - > » - - WP 3 -

s Art. 11" Haveris Eseolas de Meninas nas Cidades, e Villas

. mais populosas , em que os Presidentes , em Conselho, julgarem ne-
cessario este estabelecimento.

Art. 12+ As Mestras , além do declarado no Art. 6.°, com
exelusio das nogoes - de Geometria , e limitando a instruggio da
Arithmetica s6 as suas quatro operacves , ensinariis tambem as pren-

~ das, que servem a economia domestica; e serio nomeadas pelos

Presidentes , em Conselho, aquellas mulheres , que sendo Brasileiras ,
e de reconhecida horestidade, se mostrarem com mais conhecimen=
tos nos exames feitos na forma do Art. 7.°

Art. 13.° As Mestras venceris os mcsmos ordenados, e grati-
ficacoes concedidas aos Mestres.

ey cmmrlhemime L 4 0 M) Proni - d .. AL . -

Fonte: Brasil (1827).

O Art. 11° da Lei determinava a criagdo de classes escolares para as meninas e o
Artigo 12° determinava quais conteldos escolares as Mestras deveriam ministrar para as
meninas, com um curriculo mais “enxuto”.

Nesse artigo, 1é-se: “Para lei escolar do Império, meninas tinham menos capacidade
intelectual que meninos”. Foi publicado pela Agéncia Senado, em 02 de marco de 2020 e, no
seu texto, narra que antes da implementacdo da Lei Educacional de 1827 houve muita
discussdo e debates no Senado em relagdo ao ensino que seria mais apropriado para as
meninas. Decidiu-se que os curriculos escolares seriam diferenciados, com o ensino de
portugués e religido. Seria 0 mesmo para meninos e meninas, mas com diferenciacdo na
inclusdo do ensino de Histéria do Brasil para os meninos e aulas de Matematica mais

avangadas, incluindo geometria, fragfes, propor¢do e nimeros decimais.
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As ligcbes ministradas para as meninas deveriam conter somente 0 ensino das quatro
operagdes matematicas, por serem consideradas incapazes de aprender mais que isso devido
“a sua capacidade intelectual reduzida” (BRASIL, 2000, p. 2). Um dos defensores da
incapacidade do “belo sexo” para aprender nogdes mais complexas de Matematica era o
Senador Visconde de Cayru, porquanto afirmava que o ensino das contas (as quatro operagoes

matematicas) era o suficiente para as meninas:

Sobre as contas sdo bastantes [para as meninas] as quatro espécies, que néo
estdo fora do seu alcance e lhes podem ser de constante uso na vida. O seu
uso de razdo é mui pouco desenvolvido para poderem entender e praticar
operacBes ulteriores e mais dificeis de aritmética e geometria. Estou
convencido de que é vao lutar contra a natureza (BRASIL, 2020, p. 2).

O senador Marqués de Maracas compartilhava da mesma ideia e afirmava que as
mulheres tinham um raciocinio limitado que ndo lhes permitia prestar atencdo ao que era
explicado nas aulas, se distraiam facilmente e, por essa razéo, o ensino para elas deveria ser o

minimo possivel:

Em geral, as meninas ndo tém um desenvolvimento de raciocinio tdo grande
guanto 0s meninos, ndo prestam tanta atengdo ao ensino. Parece que a sua
mesma natureza repugna o trabalho arido e dificil e s6 abraga o deleitoso.
Basta-lhes o saber ler, escrever e as quatro primeiras operagdes da
aritmética. Se querem dar-lhes algumas prendas mais, ensinem-lhes a cantar
e tocar, prendas que vao aumentar a sua beleza. O que importa é que elas
sejam bem instruidas na economia da casa, para que 0 marido ndo se veja
obrigado a entrar nos arranjos domeésticos, distraindo-se dos seus negécios
(BRASIL, 2020, p. 2).

Se, por um lado, havia uma maioria que era contra 0 mesmo ensino para Meninos e
meninas, por outro lado, havia, ainda que em minoria, quem defendesse o ensino igualitario
para meninos e meninas. No Senado, uma das vozes dissonantes era a do Senador Marqués de
Santo Amaro, que, contrariando seus colegas, era a favor da oferta de um mesmo curriculo de
Matematica para meninos e meninas e, em sua argumentacao, defendia que em pleno século

XIX era preciso avancar nesse quesito.

N&o me parece conforme as luzes do tempo em que vivemos deixarmos de
facilitar as brasileiras a aquisi¢cdo desses conhecimentos [mais aprofundados
de matematica]. A oposicdo que se manifesta ndo pode nascer sendo do
arraigado e péssimo costume em que estavam 0s antigos, 0s quais nem
queriam que suas filhas aprendessem a ler. Em todas as nagdes cultas se da
as meninas essa instrucdo e parece-me que devemos adotar essa mesma
prética (BRASIL, 2020, p. 2).
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Apesar do discurso do Marqués de Santo Amaro defendendo o curriculo unificado,
havia um outro problema: as meninas s6 podiam ser ensinadas por mulheres e como as
mestras tinham pouca instrucdo ndo poderiam ensinar as nogdes mais complexas da
Matematica. Por essa razdo, a unificacdo do curriculo de meninos e meninas s6 ocorreria anos
mais em tarde, em 1854.

A diferenca do curriculo de meninos e meninas e a desigualdade no ensino ndo era a
Unica forma de exclusdo exercida contra as meninas nesse periodo, havia também o fator
econdémico. Em 1827, apenas 12% das criancas brasileiras frequentavam a escola, o que deixa
claro que, apesar da legislagdo determinar o acesso das criangas brasileiras a escola, ela ndo
era acessivel a todos, pois 0 acesso a educacdo era dificil para os meninos das classes sociais
menos privilegiadas, ficava em um patamar inalcancavel e quase impossivel para a maioria
das meninas pobres e era negado para 0S meninos e meninas negros/as.

Mesmo com a criacdo de escolas publicas no Brasil, pouca coisa se modificou em
relacdo ao acesso das meninas a escola. Antes da Lei, 0 ensino para as meninas ocorria de
acordo com as classes sociais. Assim, as meninas que pertenciam aos Qrupos sociais
privilegiados aprendiam leitura, escrita, nogOes basicas de matemética e tinham licbes de
piano e francés enquanto as meninas das camadas populares tinham que exercer outras
atividades ajudando em casa.

Vale ressaltar que, mesmo com o advento da escola pablica, as meninas das classes
menos favorecidas continuavam a exercer atividades domeésticas, restando-lhes pouco ou
nenhum tempo para a educacdo escolar, pois “estavam, desde muito cedo, envolvidas nas
tarefas domésticas, no trabalho na roga, no cuidado dos irmdos menores, e que €ssas
atribuicdes tinham prioridade sobre qualquer forma de educacdo escolarizada para elas”
(LOURO, 2021, p. 445). Nesse contexto, para as meninas brancas pobres frequentarem a
escola publica era tarefa quase impossivel.

Com a modernizacdo do Brasil, a educacdo das meninas comegou a ser pensada
também como uma educacdo formal e ndo bastava apenas ministrar as aulas em classes
separadas tendo como professoras mulheres de boa reputacdo, era necessario que elas fossem
formadas e capacitadas para o ensino e, por essa razdo, foram criadas as Escolas Normais para
a formacdo docente. Além disso, era necessario garantir o ensino de acordo com 0 sexo, € a
intencdo dos governantes era formar tanto homens quanto mulheres para o exercicio do
magistério, mas nado foi isso que ocorreu.

De acordo com Louro (2022, p. 449):
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Ao serem criadas as escolas normais, a pretensdo era formar professores e
professoras que pudessem atender a um esperado aumento na demanda
escolar. Mas tal objetivo ndo foi alcancado exatamente como se imaginava:
pouco a pouco, os relatérios iam indicando que, curiosamente, as escolas
normais estavam formando e recebendo mais mulheres que homens.

Ora, a atividade docente no Brasil havia sido iniciada anteriormente por homens, a
exemplo dos padres jesuitas que criaram as primeiras escolas no Brasil e, mais tarde, por
homens que tendo uma formacdo basica criavam escolas por conta propria ou que se
tornavam professores das recém-criadas escolas publicas. Entdo, a partir do processo de
urbanizacdo e industrializacdo do Brasil, enquanto muitos homens trocaram a atividade
docente por empregos nas fabricas, no comércio e outras atividades econdmicas que lhes
proporcionassem melhores salarios, cresceu 0 numero de mulheres que queriam se dedicar ao
magistério.

O fenémeno que ficou conhecido como “feminizagdo do magistério” foi alvo de
muitas polémicas. Se, por um lado, havia quem considerasse as mulheres inaptas para o
ensino e que a existéncia de professoras mulheres seria algo desastroso e um retrocesso para o
ensino por sua incapacidade intelectual, por outro lado, havia aqueles que defendiam que as
mulheres nasceram destinadas a maternidade e por serem consideradas as primeiras
educadoras da crianca no lar tinham uma “tendéncia natural e vocagao” para 0 ensino
(LOURO, 2022). Assim, a falta de homens para o exercicio do magistério permitiu que as
mulheres foram autorizadas a ministrar aulas para 0s meninos, mas a manutencdo da
separacdo das classes por sexos persistiu por mais algumas décadas.

Mas a educacdo das meninas no Brasil ndo dependeu somente de acgOes
governamentais, ela é fruto também da luta de mulheres que, em meio as polémicas do que
deveria ou ndo ser ensinado a meninos e meninas, ja se mobilizavam ndo apenas para ampliar
os curriculos escolares para as meninas, mas também nas lutas por direitos para as mulheres,
como a sua emancipa¢do, o sufrdgio feminino e, principalmente, o direito das mulheres a
educacao para além do ensino basico.

Como um exemplo de atitude revolucionaria na educacdo de mulheres no Brasil
podemos citar a educadora Nisia Floresta, considerada a pioneira do feminismo no Brasil,
que, em 1838, fundou o Colégio Augusto para meninas e, contrariando as determinacgdes da
época, oferecia as meninas o plano curricular de ensino que, até entdo, era permitido somente
aos meninos. Por essa razdo, Nisia sofreu muitas criticas, sendo acusada de ensinar inutilidade
para as meninas e “desviar” as mogas dos propositos primordiais do casamento, que eram

servir ao marido e educar os filhos. Mas, apesar das criticas e das persegui¢des sofridas, Nisia
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foi pioneira ao desafiar os costumes da época e proporcionar as mulheres uma educagdo para
além do lugar comum que estava destinado a elas, numa sociedade patriarcal.
De acordo com Castro (2010, p. 253),

Essas condicBes desiguais entre os sexos, que desfavoreciam sempre as
mulheres, potencializam o mérito do trabalho de Nisia Floresta, pois, quando
apresentamos situacdes que envolvem mulheres do periodo imperial e a
militancia de Nisia, parecem tratar-se de dois universos diferentes, o que nos
indica que havia um abismo entre a realidade da maioria das mulheres da
Corte e a de Nisia Floresta. Seu papel questionador cumpriu o objetivo,
ainda que discreto, de abalar as estruturas sociais do império, pois, se ela
incomodou de alguma forma aquela sociedade, provavelmente, em algum
momento provocou polémica e reflexdo acerca de seus posicionamentos.

A ideia de Nisia de pensar na emancipa¢do das mulheres através de uma educacao
igualitaria para homens e mulheres, por si s6, foi uma grande conquista, pois era uma forma
de ampliar os horizontes femininos no campo do saber em areas de conhecimento que, até
entdo, eram dominadas exclusivamente pelos homens. Mas a iniciativa de Nisia foi Unica e ela
teve que se ausentar do Brasil e se exilar no exterior, porque a sua ousadia gerou uma
perseguicdo a ela e sua familia, por ter desafiado a ordem patriarcal.

Durante 0 Segundo Reinado ampliou-se o nimero de escolas para mulheres no
Império, mas ndo houve grandes mudancas em relacdo a organizacdo das classes, que
continuavam separadas, o curriculo continuava diferenciado e, apesar da criacdo de uma
Escola Normal, ndo era permitido as meninas o acesso a educagao superior.

Na Provincia de Sdo Paulo, conforme a Lei 34 de Marco de 1846, o curriculo

regulamentado para as escolas determinava em seus Artigos 1° e 2° que:

Art. 1.°- A instrucgdo primaria comprehende a leitura, escripta, theoria e
practica da arithimetica até proporgdes inclusive, as nogGes mais geraes de
geometria pratica, grammatica da lingua nacional, e principios da moral
christd, e da doutrina da religido do estado.

Art. 2.°- A instruccdo primaria para o sexo feminino constard das mesmas
materias do artigo antecedente, com exclusdo da geometria; e limitada a
arithimetica & theoria e pratica das quatro operacdes; e também das prendas
que servem & economia domestica” (SAO PAULO, 1846).

Mesmo com a Lei que permitia que as meninas frequentassem a escola, podemos
perceber que as meninas ainda eram deixadas em segundo plano em relacéo a educacéo e o
controle do patriarcado sobre os corpos femininos se dava através das aulas de “prendas que

servem a economia doméstica”, sempre lembrando a elas que, mesmo tendo acesso a
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educacao formal o seu destino enquanto mulheres ja estava tracado e era um sO: se tornarem
esposas submissas, mées, administradoras do lar e, mesmo que ndo se casassem, ficariam
“guardadas” em casa ocupando-se das prendas domésticas, debaixo dos olhos e do poder
masculino, exercido por seu pai ou irmaos.

Em 1870, os protestantes, especialmente batistas e presbiterianos, foram os primeiros a
ter uma iniciativa inovadora em relacdo ao ensino de meninos e meninas. Fundaram escolas
no Brasil e, mesmo sendo minoria em um pais de maioria catolica e sofrendo criticas,
principalmente religiosas, foram os pioneiros na criagdo de colégios com classes mistas, com
meninos e meninas ocupando 0 mesmo espaco escolar.

Com a modernizacdo do Brasil, a partir de 1870, ocorreram algumas mudancgas na
educacdo de meninos e meninas referentes a contetudos escolares e organizacdo do ensino e
que se consolidaram, em 1879, com a implementacdo do Decreto 7.247/1879, conhecido
como Reforma Educacional Lebncio de Carvalho. Essa reforma foi proposta pelo politico do
mesmo nome, que regulamentava o ensino com classes mistas formadas por meninos e
meninas até 10 anos de idade, com duracdo de quatro anos e divididos em primeiro e segundo
graus, com duragédo de dois anos cada. Para os alunos do segundo grau, havia um curriculo
comum a todos os estudantes e havia também disciplinas especificas de acordo com o sexo:
para 0s meninos era ofertado o ensino de nogbes de economia social e pratica manual de
oficios e para as meninas nog¢Ges de economia domeéstica e trabalhos de agulhas
(MACHADO, 2005).

Convém destacar que, apesar da ampliacdo do nimero de escolas para meninas no
Brasil, isso ndo foi acompanhado de um grande nimero de meninas matriculadas. 1sso porque
se criava a maioria das escolas nas sedes das provincias, deixando de fora as alunas das
cidades mais distantes, as que moravam na zona rural nas escolas das provincias e as meninas
pobres — em decorréncia disso, a maioria das mulheres permanecia analfabeta. Ndo podemos
nos esquecer também que, nesse periodo, 0s mais pobres, as meninas e 0S Meninos negros
continuavam excluidos do sistema educacional, como afirmam Pereira, Felipe e Franca
(20212, p. 246):

Apesar da escola publica brasileira nas primeiras décadas do século XX, ter
como objetivo a escolarizagdo das camadas populares, sé foram integrados
aqueles pertencentes aos setores ligados ao trabalho urbano, deste
contingente ficaram fora da instrucdo publica promovida pelo Estado os
pobres, 0s miseraveis e 0s negros.
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Essa organizacdo do sistema de ensino prevaleceu até o final do Segundo Reinado e,
com o advento da Republica, era preciso pensar uma educacdo que preparasse 0s cidaddos
para a “Ordem e o Progresso”, mas ainda havia restricdes ao ensino ofertado as mulheres.

Durante a Primeira Republica ocorreram varias mudangas no ensino, principalmente
nas escolas publicas. Se, no Império, a relacdo com a Igreja obrigava as escolas a incluirem
aulas de religido em seu curriculo, em 1890, um ano apds a instituicdo da Republica, o
governo provisério do Marechal Deodoro da Fonseca, através do Decreto 119-A, declarou o
Brasil um pais laico, o que foi reforcado no ano seguinte com a Constituicdo Republicana de
1891. Com essa decisé@o de separar 0 Estado da Igreja, houve a tentativa de instituir um ensino
laico nas escolas, mas isso foi motivo de varios debates.

Com o advento da Republica, a pretensdo de educar os individuos para absorverem e
colocar em pratica os ideais republicanos ndao estava mais voltada somente para os homens,
era necessario educar também as mulheres, pois elas ensinariam esses ideais a seus filhos.
Entre as reformas sociais e mudancas que ocorreram no Brasil durante a primeira Republica
uma delas era oferecer as mulheres uma educacgédo que estivesse alinhada ao Novo Brasil que
se anunciava. Vale ressaltar, ainda, que, nesse contexto, oS homens e mulheres que tinham
acesso a escolaridade continuavam sendo os brancos.

No entanto, apesar do discurso da necessidade de oferta da educagdo para as mulheres,
é preciso ter em mente que os defensores da instrucdo escolar para as mulheres argumentavam
que ela ndo poderia ser muito avancada, sob o risco de alterar a ordem social e o papel da
mulher na familia, mas suficiente para que estas pudessem cumprir a missdo de ensinar aos
filhos a cidadania, a civilidade, para se tornarem cidaddos de bem, conforme os ideais
republicanos.

E importante destacar que, embora a Constituicdo Republicana de 1889 afirmasse a
laicidade do Estado, a Igreja Catdlica continuava a influenciar o ideéario e os costumes,
interferindo inclusive em questdes relacionadas a educagéo e ao ensino, defendendo o modelo
de familia patriarcal e temendo que as mulheres, ao terem acesso a instrucdo, se rebelassem
contra a chamada “ordem natural das coisas”. Assim, negavam a elas direitos civis e politicos
sob 0 argumento de que era preciso preservar a familia.

Para Saffioti (2013, p. 291),

Dentro daguele guadro, os papéis sociais da mulher e suas necessidades de
instrugdo eram percebidos em consonédncia com as reformas sociais e
politicas que cada corrente de pensamento pretendia realizar. [...] Numa
tentativa de preservar a estrutura patriarcal da familia, advogavam os
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catolicos, alegando as diferencas bésicas entre 0 homem e a mulher, uma
correspondente desigualdade no plano das capacidades civis e politicas. [...]
a mulher poderia continuar operando, mantidas as suas condicGes de vida,
como freio as tentativas de transformacdes mais ousadas. O baixo nivel de
educacdo feminina é, assim, defendido em nome da necessidade moral e
social de preservacdo da familia como se esta fosse incapaz de persistir
através das mudancas que a evolucao social Ihe impde frequentemente.

Apesar do discurso de igualdade no qual a recém-inaugurada Republica Brasileira se
assentava, na pratica, a educacao das mulheres ainda era limitada. Como vimos anteriormente,
no Império as escolas pablicas de instrucdo primaria havia a separa¢do de meninos e meninas,
tanto nas classes quanto em relacdo aos conteidos escolares. A criagdo de escolas com classes
mistas pelos protestantes, oferecendo um ensino igualitario para meninos e meninas, era
duramente criticado pela Igreja Catdlica, que considerava a formacao de classes mistas uma
ameaca aos bons costumes.

No Império e nos primeiros anos da Republica a criacdo de classes mistas ndo ocorreu
por razdes de igualdade ou motivagdes sociais, mas por necessidade econdmica, como afirma
Almeida: “No Brasil, desde o século XIX, o sistema publico de ensino contava com classes
mistas, mais por forca de circunstancias econdmicas, do que acatamento de ideais
coeducativos” (ALMEIDA, 2014, p. 118).

Mesmo que as questdes econdmicas obrigassem o Estado a formacéo de classes mistas
e da suposta laicidade do governo republicano, a Igreja determinava como essas escolas
deveriam funcionar, pois, para manter o decoro e preservar 0s ideais cristdos, algumas aulas
deveriam ser separadas. Dessa forma, meninos e meninas dividiam o mesmo espaco durante
as atividades religiosas e boa parte das aulas, com exce¢do daquelas em que os temas eram
considerados delicados e representavam perigo, caso meninos e meninas frequentassem

juntos, pelo risco de atentarem contra a moralidade. Por essa razao,

deveria haver classes especiais separadas nas licbes de biologia e anatomia,
ou quando houvesse leituras sobre o comportamento e a psicologia do outro
sexo, ou ainda se a cultura fisica ou o0s jogos estivessem envolvidos. Era
imperioso que a religiosidade e o bom comportamento coexistissem, com o
respeito no relacionamento matuo (ALMEIDA, 2014, p. 119).

Vale ressaltar que o projeto republicano de oferecer a educagdo escolar para as
mulheres ndo pretendia promover grandes rupturas, o que se propunha era a conciliacdo dos
valores tradicionais, da conservacdo do poder patriarcal, com uma pincelada de modernidade,

mas estabelecendo limites para a liberdade das mulheres e, mesmo aquelas que haviam
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alcancado a Educacdo Superior, ndo conquistaram sua emancipagdo ou autonomia. Pelo
contrario, elas eram obrigadas a se submeter as tradicGes e ideais catolicos que defendiam a
submissdo feminina e que estavam impregnados na sociedade brasileira, uma vez que “essa
mentalidade tinha a forca das tradi¢cdes longamente herdadas e ndo mudou nos anos em devir”
(ALMEIDA, 2014, p. 121).

Quanto as mulheres que ocupavam as vagas de professoras nas escolas publicas, era
necessario melhorar a sua instrugdo, tanto para lecionarem nas classes de criangas quanto para
atuarem nas classes mais avancadas. Afinal, elas eram responsaveis pelo futuro do pais ao

educarem com amor “maternal” e dedicacdo, contribuindo, assim, para a ordem e 0 progresso:

Na reconfiguracdo da sociedade que se desejava progressista e esclarecida,
com o potencial de regeneracdo nacional, havia a crenca numa visdo da
escola que domestica, cuida, ampara, ama e educa. Essa crenca teve seu
prolongamento nas décadas seguintes a Proclamacdo e, juntamente com as
aspiraces de unidade politica e a proliferacdo de um discurso alvissareiro
sobre a educacdo, colocou nas maos femininas a responsabilidade de guiar a
infancia e moralizar os costumes (ALMEIDA, 2014, p. 57).

Se, no Império, a necessidade de professoras levou o governo a autorizar as mulheres a
cursarem a Escola Normal para atender a demanda da falta de professores para as classes de
meninos, no século XX se intensificou o processo de “feminiza¢do do magistério”, a medida
gue os homens que lecionavam nas classes do ensino secundario abandonavam o exercicio do
magistério para ocuparem empregos mais rentaveis.

A mudanca deixou 0s governantes sem alternativas e, uma vez que a presenca
feminina nas classes de meninos era inevitavel, isso influenciou também o discurso sobre o
ensino de criancas, que adquire um novo foco, colocando a figura feminina como maternal e,
portanto, apta a exercer 0 magistério. Assim, tornava-se urgente e necessario a melhoria da
instrucdo feminina e a ampliacdo de vagas em todo o pais para que as mulheres pudessem
frequentar a Escola Normal, permitindo a elas o acesso ao conhecimento, mas sempre com
um curriculo diferenciado daquele que era oferecido aos homens (SAFFIOTI, 2013).

O projeto republicano, apesar de considerar que a educacdo era importante para o
desenvolvimento do pais, ndo pretendia emancipar as mulheres econémica e politicamente ou
conceder-lhes autonomia. Pelo contrario, mesmo no exercicio do magistério, que era uma das
poucas profissdes que permitiam as mulheres terem um emprego fora de casa, elas eram
sempre lembradas que serem maes, donas de casas e esposas era a sua tarefa mais importante
e que elas precisavam conciliar as duas fun¢des sem renunciar aos cuidados com o marido, 0s

filhos e o lar em razdo do trabalho.



82

Isso perdurou por muitas décadas e, independente da classe social, as mulheres
continuaram submissas aos seus pais ou maridos, seus direitos eram limitados, tendo que
pedir autorizacdo aos seus pais ou maridos para trabalharem fora de casa e sendo vetadas na
participagdo politica ou mesmo nas decisdes familiares.

Mas, apesar das limitacfes impostas as mulheres, isso ndo as impediu de lutarem por
seus direitos. Desse modo, as ideias feministas que ja estavam presentes no Brasil desde Nisia
Floresta, tomam corpo atraves das representantes dos movimentos de mulheres em defesa de
seus direitos. Em 1911, a professora baiana Leolinda Figueiredo Daltro (1859-1835) fundou
uma agremiagdo denominada Partido Republicano, que defendia a cooperagdo feminina, o
combate a exploracdo sexual e o direito de voto das mulheres.

Em 1919, a zodloga Bertha Lutz (1894-1976) fundou a Liga para a
Emancipacdo Intelectual da Mulher, que mais tarde, em 1922, daria origem a Federacéao
Brasileira Pelo Progresso Feminino (FBPF) e que tinha como principais reivindicacdes a
defesa dos direitos politicos das mulheres, de votarem e serem votadas, a igualdade entre 0s
sexos e a independéncia da mulher. Gragas a luta de Leolinda Daltro, Bertha Lutz e outras
tantas sufragistas brasileiras, em 1932 as reivindicagdes das mulheres se concretizaram e elas
conquistaram o direito de votarem e serem votadas.

Mas o direito ao voto e a conquista dos direitos politicos pelas mulheres refletiram-se
principalmente na educacdo. De acordo com Beltrdo e Alves (2009), a instituicdo do voto
feminino trouxe um efeito que néo era esperado, 0 aumento das matriculas de mulheres nas

escolas:

Um efeito ndo antecipado do voto feminino, que precisa ser mais bem
investigado € o crescimento da escolarizagdo das mulheres, pois interessava
aos partidos politicos conquistar mais eleitores. Os politicos tinham interesse
na alfabetizacdo geral da populacdo, em especial das mulheres, pois somente
as pessoas alfabetizadas podiam votar. As mulheres eram eleitoras, mas
raramente eram candidatas. Nesse quadro, elas souberam aproveitar 0 apoio
dos politicos na alfabetizacdo feminina e, resgatando seus proprios
interesses, entraram macicamente nas escolas, concretizando 0 acesso a
educacdo (BELTRAO; ALVES, 2009, p. 133).

Em 1937, durante o regime de governo instituido por Getulio Vargas, conhecido como
Estado Novo (1937-1945), Gustavo Capanema foi nomeado Ministro da Educagdo e
promoveu uma série de mudangas no ensino. As Leis Orgénicas do Ensino através do
Decreto-lei n. 4.244, de 9 de abril de 1942, ficaram conhecidas como Reforma Gustavo

Capanema.
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Entre as mudancas propostas pela Reforma Capanema podemos citar a institui¢cdo do
ensino industrial, buscando atender a demanda do processo de industrializacdo do Brasil e a
criacdo de uma espécie de Ensino Secundario Feminino que, apesar de ndo ter um curriculo
tdo diferenciado daquele que era oferecido para 0s meninos, era ministrado em classes
separadas. Se, por um lado, essa segregagdo representava um retrocesso na educacdo, por
outro lado, era a porta de entrada para as mulheres alcancarem o Ensino Superior (SAFFIOTI,
2013).

A luta das mulheres pelo acesso a educagdo ndo foi aceita facilmente e sofreu duras
criticas. Numa sociedade permeada pelo patriarcado e pela dominagdo masculina no &mbito
politico e social, todas essas mudancas ocorridas durante as décadas de 1930 e 1940 causavam
preocupacdes, principalmente no que se referia as questdes da participacdo politica feminina,
o direito ao voto e a instrucdo das mulheres, considerados uma ameaca ndo somente as

tradicGes, mas também a estrutura familiar:

Os alarmistas prognosticavam o fim da paz doméstica caso as mulheres
insistissem em conduzir atividades fora do lar ou, até mesmo, adquirissem
algum tipo de instrucdo superior [...]. Os discursos mais virulentos contra a
mulher estavam associados ao temor de que a crescente participagdo
feminina no mundo publico acabasse por estimular outras liberdades,
principalmente no campo sexual [...] (OSTOS, 2012, p. 318-319).

Mais uma vez, ressaltamos aqui que, se para as mulheres brancas 0 acesso a processos
de escolarizagdo mais avancados e cursar a universidade eram praticamente impossiveis nesse
periodo, para as mulheres negras esse era um patamar inalcancavel, uma vez que mesmo 0s
homens negros nesse periodo ainda tinham dificuldades em cursar ao menos o Ensino
Secundario.

A entrada das pessoas negras nas escolas ocorreu de forma tardia e com uma série de
restricdes, tendo em vista que, mesmo apds a abolicdo da escravatura, 0s negros nao tiveram
acesso a escola imediatamente e s6 a partir do final do século XIX e inicio do século XX foi
permitido aos meninos negros se matricularem nas escolas publicas e as meninas negras so
tiveram acesso a escola na primeira década do século XX, o que aumentou a desigualdade de
instrucdo entre negros e brancos, especialmente entre as mulheres negras.

No inicio dos anos 1950, apesar de todas as conquistas femininas nas duas décadas
anteriores, as mulheres ainda enfrentavam dificuldades de acesso a educacao, principalmente

ao Ensino Superior.
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De acordo com Saffioti (2013), apesar dos cursos de Filosofia criados no Brasil a
partir de 1937 terem sido voltados para as mulheres que lecionariam no Ensino Secundério, o
numero de matriculas era pequeno, uma vez que a Escola Normal ndo oferecia formagéo

suficiente para que elas pudessem se matricular nos cursos superiores:

A contradigdo reside no fato de que o curso secundario era o Gnico a permitir
0 ingresso direto nos Cursos superiores. Se, no nivel secundario de estudos, a
mulher deve receber educacdo especial orientada para “a natureza feminina
de sua personalidade” e tendo em vista ““sua missdo no lar”, por outro lado, é
este o curso que, sem distin¢Bes, pode conduzir a mulher aos bancos das
escolas superiores. De outra parte, as normalistas, cuja formacgdo era
marcadamente profissional (embora, é verdade, um certo cunho maternal se
encobrisse sob o rdtulo da profissdo), teriam que aguardar alguns anos, a fim
de obterem todas as vantagens conferidas pelo curso secundario no que tange
ao ingresso nos cursos superiores (SAFFIOTI, 2013, p. 310).

Nos anos 1950, conhecidos como “Anos Dourados”, houve um crescimento dos
centros urbanos e expansdo do processo de industrializacdo no pais e a classe média brasileira
passou a viver uma espécie de prosperidade econémica, além do acesso a informacgdo. Mesmo
com todas essas mudancas, predominava a distingdo dos papéis masculinos e femininos.

A maior participacdo das mulheres no mercado de trabalho, ocupando fun¢bes como
médicas, assistentes sociais, vendedoras, etc., exigia cada vez mais sua escolarizacdo, mas
essa era uma questdo cercada de preconceitos, principalmente se essas mulheres trabalhadoras
fossem casadas.

Entre os argumentos utilizados contra a participacdo feminina no mercado de trabalho
estavam o da perda da feminilidade, dos privilégios femininos, como a protecdo masculina e o
respeito, e que, trabalhando fora de casa, as mulheres deixariam de cumprir suas obrigacfes
domésticas, ndo dariam atencdo ao marido e nem cuidariam dos filhos. Essas eram
consideradas ameagas graves porque representavam “ameacas nao s a organizagdo doméstica
como também a estabilidade do matrimonio” (PINSKY, 2022, p. 624).

Enquanto a qualificacdo profissional para os homens era vista com bons olhos e
considerada um investimento na carreira e no futuro profissional, a qualificagdo feminina era
vista como algo danoso, pois uma mulher culta representava ndo sé uma ameaca as relagdes
hierarquicas de poder do masculino sobre o feminino, mas também perderiam a chance de
conquistar a felicidade conjugal, pois os rapazes evitariam se relacionar com mulheres cultas
e muito inteligentes (PINSKY, 2022). Isso demonstra o quanto a inteligéncia e a emancipacgéo

feminina incomodavam os homens, por representarem um perigo & dominacdo masculina.
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Nos anos 1960, as mulheres ainda sofriam duras criticas por trabalharem fora de casa
ou por buscarem o aperfeicoamento profissional, mas foi um periodo que trouxe conquistas
importantes para elas. Até 1962, mesmo que tivessem qualificacdo profissional, as mulheres
casadas s6 poderiam trabalhar fora de casa com autorizagdo do marido e nos casos em que 0s
maridos pedissem o divorcio corriam o risco de perder a guarda dos filhos, uma vez que o
marido exercia 0 dominio e autoridade sobre a familia, concentrando todo o poder de decisdo
no casamento.

Em 27 de agosto de 1962, foi aprovada pelo presidente Jodo Goulart a Lei 4.212/1962,
conhecida como Estatuto da Mulher Casada, que dava a mulher casada o direito de exercer
uma profissdo e trabalhar fora de casa sem que precisasse pedir autorizacdo ao marido €, no
caso de separacao, poderia requerer a guarda dos filhos. Além disso, com a chegada da pilula
contraceptiva no Brasil, passaram a ter o direito de escolher se queriam ou ndo ter filhos.

Porém, com o golpe militar de 1964 e a implantacdo da Ditadura Civil-Militar no
Brasil, que teve apoio dos grupos conservadores e principalmente da ala mais radical da Igreja
Catolica que sempre havia se posicionado contra a emancipacdo feminina e sob o argumento
de uma “ameaga comunista” que destruiria as familias, muitas mulheres foram cooptadas para
apoiarem o poder ditatorial instaurado no pais. Nesse periodo, os movimentos de mulheres
estavam desarticulados, o que favoreceu os golpistas e movimentos como a “Marcha com
Deus Pela Familia ¢ Pela Liberdade”, que teve total apoio de mulheres das familias
conservadoras pelo pais.

Dessa maneira, pelo fato de as mulheres serem consideradas as responsaveis pelo
cuidado com a familia, recaia sobre elas a responsabilidade de ajudarem a varrer a ameaca
comunista do pais. No entanto, ainda que o governo ditatorial chamasse as mulheres a se
aliarem ao regime, houve mulheres que resistiram a esse discurso. Assim, a Ditadura ndo
conseguiu calar as mulheres que se rebelavam contra o regime, que resistiam bravamente
lutando por direitos, mesmo sofrendo o risco de prisdes, torturas, estupros e mortes.

As mulheres que ousaram resistir a0 Regime Militar eram estudantes universitarias,
donas de casa, trabalhadoras rurais, ligadas ou ndo a partidos de esquerda, organizadas em
clubes femininos, ou participantes das Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s), ala mais
progressista da Igreja Catdlica e que, apesar das diferencas, tinham em comum a luta pelos
direitos das mulheres a educagdo, saude, entre outras pautas. Conforme Maria Elaene Alves
(2021), esse era um feminismo com uma trajetoria particular por ter suas bases em diferentes

vertentes:
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Por sua vez, naquele momento, surgiu um movimento de mulheres de massa
e com enraizamento popular que foi caracterizando por Sarti (1998) como
uma “trajetoria particular do feminismo”. Assim, o movimento de mulheres
no Brasil, nesse periodo, formou-se a partir de duas vertentes principais que
se cruzaram: militantes feministas vinculadas ou origindrias das
organizacdes e partidos de esquerda e mulheres organizadas nos movimentos
populares, em comunidades eclesiais de base, nos clubes de mées, em
movimentos reivindicativos, de salde, de creches etc. Tais vertentes, por sua
vez, comportavam uma multiplicidade de insercdes, de niveis de
organizacao, de priorizacdo de areas de luta e reivindicagdes e, obviamente,
de visdes do que é, ou deveria ser, 0 movimento de mulheres (ALVES, 2021,
p. 56-57).

No final dos anos 1960, precisamente 0 ano de 1968, e inicio dos anos 1970, houve um
aumento da repressdo aqueles que se posicionavam contra 0 Regime. De acordo com Boris
Fausto (2006), esse periodo, conhecido como Anos de Chumbo, foi a fase mais brutal da
Ditadura no Brasil, com persegui¢cfes a todos aqueles que eram considerados inimigos do
Regime através da cassacdo de mandatos eletivos, suspensao de direitos politicos, expulsao de
funcionarios do servico publico, principalmente professores universitarios, censura aos meios
de comunicagdo e a tortura passou a fazer parte dos métodos do governo na punicdo aos
inimigos do Regime.

Os anos 1970 presenciaram uma grande efervescéncia social e de crescimento da luta
das mulheres. Enquanto muitas mulheres das classes alta e média, em sua grande maioria
brancas, esposas de militares e empresarios, participavam de entidades como a Unido Civica
Feminina, criadas desde 1964 em apoio ao governo ditatorial, as mulheres das classes
populares se organizaram em movimentos contra a alta dos precos de alimentos, a exemplo do
Movimento contra a Carestia, na luta pela Anistia e, nos anos 1980, 0 Movimento Diretas Ja.

Junto a essas pautas, as mulheres continuavam na busca pela igualdade de direitos.
Essa € uma questdo que vem mostrando através de lutas pelos movimentos sociais diversos
que a igualdade s6 pode ser implementada quando se exerce a cidadania, ndo basta apenas
igualdade na lei. E preciso combater estereétipos, estigmas, preconceitos e discriminagdo. A

partir dessa compreensao,

Nestas lutas as mulheres foram assumindo papel importante, atuando no
campo da politica em geral e, especificamente, no que se refere as relacGes
patriarcais, como o caso da luta pelo direito ao divorcio. Isso rompia
radicalmente com codigos e imposi¢des da época (ALVES, 2021, p. 58).

Com o processo de redemocratiza¢do do pais nos anos 1980, os movimentos mulheres

se fortaleceram e comecgaram a defender pautas que assegurassem os direitos das mulheres
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nos campos ndo somente da saude e da educacdo, mas no combate a desigualdade, a opressao
e a violéncia contra a mulher.

A partir dos anos 1980, os movimentos de mulheres e feministas no Brasil ja
defendiam a implementacdo de politicas publicas para as mulheres na tentativa de sanar
problemas enfrentados pelas mulheres em varias esferas para que assim, encontrassem formas
de “superar os muitos problemas enfrentados pelas mulheres brasileiras desde os mais
diversos campos: da saude, da educacéo, da seguranca, dentre outros (SILVA, 2021, p.107).

A partir dessas pautas foi criado, através da Lei n. 7.353, de 29 de agosto de 1985, o
Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), vinculado ao Ministério da Justica, e
que teve como objetivo primordial a promocdo de politicas de combate e eliminacdo da
discriminacdo contra as mulheres e a garantia de sua participacdo nas esferas politica,
econdmica, cultural e social do pais.

A luta das mulheres também foi de fundamental importancia para que a Constituicao
de 1988 incluisse em seu texto a defesa dos direitos das mulheres através do artigo 3°, inciso
IV: “promover o0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 1988).

Apos a promulgacdo da Constituicdo de 1988, as pautas dos movimentos de mulheres,
no que compete a educacdo, ganham forca a partir de 1990, ndo apenas atendendo as lutas das
mulheres no Brasil, mas também como uma forma de se adequar as agendas internacionais de
género, principalmente apds os debates que ocorreram na Conferéncia de Pequim de 1995.
Assim, era necessario que se levantassem discussdes sobre a educacdo para a igualdade de
género e a construgdo de uma “agenda de género na educacdo” no Brasil que estivesse
alinhada com as discussOes internacionais que defendiam a “énfase a educagdo como uma
estratégia de diminui¢ao da pobreza no mundo e para a promogao do crescimento econdomico”
(SILVA, 2021, p. 79).

No ano 2000, o combate a pobreza que afeta diretamente a maioria das mulheres no
mundo, o combate a violéncia sexista (definicdo que era dada & violéncia contra a mulher
naquele periodo) foram as pautas levantadas por mulheres em todo o0 mundo, o que levou a
proposta da criacdo da Marcha Mundial das Mulheres, que tinha como eixo cinco valores:
Liberdade, Autonomia, Igualdade, Paz e Solidariedade e cujo slogan, “2000 razdes para
marchar contra a pobreza e a violéncia sexista”, mobilizou mulheres de todo 0 mundo.

No Brasil, 30 mil mulheres de 16 estados brasileiros, representando varios
movimentos sindicais e da sociedade civil, participaram da Marcha em Séo Paulo no dia 8 de
margo de 2000.
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Ainda no ano 2000, no dia 10 de agosto, em consonancia com a pauta da Marcha
Mundial, as trabalhadoras rurais de varios movimentos sindicais rurais do pais, como a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG), as Federacoes
Estaduais de Trabalhadores na Agricultura (FETAG’s), mais de 4 mil Sindicatos dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais (STTR’s) e a Articulagdo de Mulheres Brasileiras
(AMB), organizaram a 1* Marcha das Margaridas em Brasilia, que contou com a participacdo
de mais de 20 mil mulheres. O nome da Marcha foi escolhido em homenagem a trabalhadora
rural Margarida Maria Alves, assassinada a mando de um grande proprietario rural de Alagoa
Grande, na Paraiba.

A Marcha das Margaridas defendia as pautas da Marcha Mundial das Mulheres, mas
havia um diferencial, que era a defesa dos direitos das mulheres agricultoras e o
fortalecimento de um projeto alternativo de desenvolvimento e sustentabilidade rural.

Todas as lutas das mulheres, ao longo dos séculos XX e XXI, no Brasil, trouxeram
conquistas importantes, como a criacdo de Delegacias Especializadas da Mulher (DEAM’s)
em todo o pais, a criacdo e aprovacao de leis em defesa dos direitos das mulheres e de
combate a violéncia contra a mulher, a exemplo da Lei 11.340/2006, conhecida como Lei
Maria da Penha (BRASIL, 2006), que tem como principal objetivo combater e punir todo o
ato de violéncia doméstica contra a mulher; em 2015 foi aprovada a Lei 13.104/2015,
conhecida como Lei do Feminicidio (BRASIL, 2015), que torna o assassinato envolvendo
violéncia domeéstica e familiar homicidio qualificado e crime hediondo.

Em 2018, foi criada a Lei 13.718/2018, conhecida como Lei da Importunacdo Sexual
(BRASIL, 2018), que considera crime de importunacdo sexual toda e qualquer investida
sexual contra a vontade da mulher, como beijar a forca, tocar em seu corpo ou encostar partes
intimas no corpo da mulher sem seu consentimento.

Para evitar ataques preconceituosos as mulheres, na politica foi criada, em 2021, a Lei
14.192/2021 de combate a violéncia politica, no intuito de reprimir, prevenir e combater a
violéncia politica contra as mulheres durante as elei¢cdes, no exercicio de direitos politicos e
na ocupacao de cargos publicos (BRASIL, 2021).

Em 2021, foi criada também a Lei 14.164/2021, que instituiu a Semana Escolar de
Combate a Violéncia Contra a Mulher, com o intuito de incluir nos conteidos escolares da
Educacdo Bésica o conteudo sobre a prevencédo da violéncia contra a mulher.

Apesar de todas essas conquistas, € preciso avangar mais. Para isso, € necessario que a

educacdo escolar ndo se atenha somente aos conteudos especificos de cada disciplina, €
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preciso, também, que ela esteja voltada para combater toda e qualquer forma de violéncia no
ambiente escolar, inclusive a violéncia contra a mulher.

No tdpico 2.4 apresentaremos algumas consideracdes sobre a violéncia de género na
escola e a importancia de trazer esse tema para debate no cotidiano escolar, como forma de
desconstruir a ideia de dominagdo do masculino sobre o feminino e na prevencdo e combate a
violéncia contra a mulher.

E importante salientar que as politicas publicas que incluem o Plano Nacional de
Prevencdo e Enfrentamento & Violéncia contra a Mulher representam um instrumento
importante que pode contribuir com a implementagdo da Politica Nacional de Seguranca
Publica e Defesa Social (PNSPDS) na sociedade brasileira com eficicia. Portanto, abrir
espaco de debates e reflexdes nos espacos escolares € uma forma de conscientizar alunos e
alunas sobre a importancia do combate as desigualdades de género e combate a violéncia de

género, violéncia contra a mulher.

2.4 Algumas consideracdes sobre violéncia de género na escola

Este subitem trata de algumas considera¢des sobre a violéncia de género na escola,
considerando a importancia de aprofundar conhecimentos sobre as questfes relacionadas a
masculinidades e feminilidades, ser homem e ser mulher, e, para tanto, no subitem 2.4.1,
apresentamos uma discussao sobre Ser menina e ser menino e masculinidades e feminilidades
na escola, com apoio de referenciais que pesquisaram e estudaram essa questdo no espaco
escolar.

Nessa perspectiva, buscamos o aporte teérico de Carvalho (2004, 2008), Bourdieu
(2006, 2020), Louro (2014), dentre outros referenciais, que, no estudo da producdo das
masculinidades e feminilidades na escola, percebem que ha um vasto repertério de valores,
ideias e simbolos que perpassam a educacdo escolar, reproduzindo, assim, aquilo que é
construido socialmente (CARVALHO, 2004).

Esses valores e simbolos que determinam como os sujeitos devem se comportar em
sociedade, as atribuicbes de papéis que determinam o que é feminino ou masculino, sdo
reproduzidos na escola, determinando que o menino considerado bom aluno é o questionador,
aquele que tem bom humor e curiosidade, e que é muito ativo. Mas, quando se trata das
meninas, as boas alunas séo as caladas, passivas e nao questionadoras (CARVALHO, 2008).

A escola é um espaco de socializacdo e um ambiente de convivéncia de pessoas de

diferentes correntes de pensamento. Esse espago, onde é produzido e reproduzido o
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conhecimento, também é um ambiente que reproduz ideias, maneiras de pensar, padrdes
sociais e conceitos que permeiam a sociedade na qual a escola esta inserida.

Varios estudiosos tém se dedicado ao estudo das relagdes de poder e dominacgéo e as
violéncias que ocorrem, de forma consciente ou inconsciente, dentro da escola e como as
relacdes de poder que se estabelecem na sociedade sé&o reproduzidas na escola.

Como afirma Guacira Lopes Louro (2014, p. 64):

Ao longo da histdria, as diferentes comunidades (e, no interior delas, o0s
diferentes grupos sociais) construiram modos também diversos de conceber
e lidar com o tempo e o espago: valorizaram de diferentes formas o tempo do
trabalho e o tempo do Gcio; o espaco da casa ou o da rua; delimitaram os
lugares permitidos e os proibidos (e determinaram os sujeitos que podiam ou
ndo transitar por eles); decidiram qual o tempo que importava ( o da vida ou
depois dela); apontaram as formas adequadas para cada pessoa ocupar (ou
gastar) o tempo... Através de muitas instituicfes e praticas, essas concepg¢des
foram e séo aprendidas e interiorizadas; tornam-se quase “naturais” (ainda
gue sejam “fatos culturais”). A escola € parte importante desse processo.

As relagbes harmdnicas/antagbnicas existentes na sociedade se refletem também na
escola e nas relagdes de género.
De acordo com Cunha (2007, p. 33),

Género é um conceito, um termo, ou ainda, uma categoria que designa o
fendbmeno ou conjunto de fendmenos que expressa um padrdo especifico de
relacGes existentes entre homens e mulheres, homens e homens, mulheres e
mulheres. Essas relagBes que, na maior parte das vezes, sdo marcadas pelas
desigualdades, sdo construidas pela propria sociedade em seu movimento.

A autora (2007) afirma, ainda, que essas relagdes de dominagdo historicamente
construidas se refletem principalmente nas relacdes existentes entre homens e mulheres, ja
que a sociedade legitima o poder do masculino sobre o feminino.

A escola, no seu papel de transmissora do conhecimento e de ideologias, educa
meninas € meninos para exercerem papéis hierarquizados socialmente e, com isso, como
afirma Carvalho (2012, p.42), “impossibilita a percepcdo de mudancas das relacdes de género
através do tempo ¢ do espaco”, favorecendo a desigualdade e refor¢ando as relacGes desiguais
de género (QUARESMA, 2010).

Ao defender que a aptidao para determinadas areas do conhecimento depende do fato

de ser menino ou menina, a escola vai modelando criangas ou adolescentes a partir do
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principio de que é preciso integrar o individuo “a vida social”, reproduzindo, desta forma,
preconceitos, a medida que ndo debate questdes como género (AUAD, 2006, p. 19).

Essa violéncia esta presente também na linguagem preconceituosa com a qual muitos
homens se referem as mulheres e que, infelizmente, é praticada também por boa parte dos
discentes, visto que, muitas vezes, eles trazem de casa para a escola algumas falas e praticas
de seu cotidiano.

Apesar de todas as lutas e conquistas das mulheres contra todo o tipo de discriminagéo
e violéncia de género, esses debates e embates ndo tém alcancado o &mbito do espaco escolar,
pois a escola, na maioria das vezes, ndo discute essas questdes, e acaba por reproduzir e
reforcar essas relacdes de desigualdade, quando ndo abre espaco para a discussdo dessas
questoes.

Como afirmam Weller e Silva (2008, p. 4),

A mulher enfrenta problemas em relacdo a cobranga feita pelo grupo social
ao qual pertence, sendo que esta cobranca é muito mais intensa no ambiente
escolar, no qual os alunos, também, possuem esta postura machista. A
escola, por sua vez, ndo utiliza nenhum mecanismo que erradique tais
atitudes e comportamentos.

Ao ignorar ou reforcar a desigualdade entre meninas e meninos, “a escola contribui
para a exclusdo e para reforcar o sexismo” (ARANTES, 2008, p. 1). Para que a educacdo
combata essa ideologia do dominio do masculino sobre o feminino, ela deve discutir as
questBes de género e praticar uma educacao igualitaria (AUAD, 2006), buscando mecanismos
e medidas de combate a violéncia de género.

Assim, a violéncia de género na escola, muitas vezes, passa despercebida, seja por
falta de conhecimento de gestores e professores sobre o tema ou pelo fato de que as escolas
ndo desenvolvem acdes de prevencdo e combate a pratica desse tipo de violéncia na escola.

E preciso que a instituicdo escolar aborde esse e outros temas como respeito a
diversidade e as diferencas, mas, para isso, € necessario que as escolas incluam as discussdes
sobre género em seus curriculos, a fim de que os educandos entendam que “a hierarquia
existente na cultura brasileira de subordinacdo da mulher ao homem traz desequilibrios de
todas as ordens” (WELLER; SILVA 2008, p. 7). E importante lembrar também que a escola
precisa acompanhar as mudancas ocorridas fora dela, uma vez que ela “ndo pode ficar isolada
de um processo amplo de transformagdes para alcancar a equidade de género” (WELLER;
SILVA, 2008, p. 7).
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Enfim, até que ponto a escola brasileira tem mostrado preocupacdo com o combate a
violéncia e violéncia de género nas relacées sociais que sdo construidas no seu cotidiano? E
sobre esta questdo que precisamos fazer um esforco para compreender porque “ser menino €
ser menina” continua a Ser um tema que tem provocado preocupacdo de pesquisadores e

estudiosos de desigualdades de género na sociedade e no espaco escolar brasileiro.

24.1 Ser “menina” e ser “menino”. Masculinidades e feminilidades na sociedade

contemporanea. Eis a questao na escola...

O papel da escola na sociedade contemporanea é socializar conhecimentos plurais e
educar para a cidadania, formar individuos-sujeitos ativos, participativos, com autonomia,
iniciativa, criativos.

No entanto, é possivel perceber que a escola ainda continua empenhada na transmissao
de conhecimentos e ocorre através do ensino das ciéncias exatas e da natureza, das linguagens
e humanidades. Além dos curriculos escolares engessados, a escola exerce uma outra funcéo:
a “padronizacdo” dos sujeitos, educando-0s para assumir 0s papeis sociais a eles determinados
pela sociedade, uma vez que “a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas, de género,
de classe” (LOURO, 2014, p. 89).

Assim, e possivel afirmar que a escola ndo somente reproduz as nogdes do que é
masculino e feminino numa visdo ja arraigada em nossa sociedade, como ela produz as suas
préprias defini¢bes e estruturas do que € feminino ou masculino dentro do espago escolar, mas
torna um “locus de producdo de concepcbes de género em suas estruturas e praticas
cotidianas” (TOLEDO; CARVALHO, 2018, p. 1005).

Essa fabricacdo dos sujeitos é percebida desde o ingresso da crianga na escola e, basta
observarmos as atividades ludicas da educacdo infantil até os anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio, para notar que ha uma diferenciacdo entre brincadeiras e jogos
de meninos e meninas.

Na educacdo infantil, as brincadeiras séo orientadas de forma que as meninas brincam
de boneca e os meninos brincam de carrinho e, no ensino fundamental, principalmente nas
aulas de Educacéo Fisica, nos chamados jogos cooperativos. Desse modo, 0s jogos com bola
para as meninas incluem o vélei ou basquete, mas o futebol é exclusividade para 0s meninos,

uma vez que “futebol € coisa de menino”. Todas essas acOes tém uma intencionalidade:
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moldar meninos e meninas para a vida em sociedade, onde homens e mulheres tém papéis
distintos e imutaveis.

A ideia de menino agitado e menina passiva permeia as relagdes escolares entre alunos
e professores, como uma forma de condicionar os sujeitos de acordo com 0 que Se espera
deles e qualquer menino ou menina que fuja aos padrdes é considerado um “desvio de
padrdo”. Para a manutencdo do padrdo do que considera que € apropriado para meninos e
meninas, a escola determina o lugar de cada um, delimitando o espaco e, atraves da utilizacdo
de “simbolos e codigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e
institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas” (LOURO,
2014, p. 62).

Dessa maneira, a escola, que deveria ser o espaco de desconstrucdo de preconceitos,
reforca-os, cria classificacOes, divisdes e promove o “enquadramento” dos sujeitos,
promovendo a desigualdade, como afirma Louro (2014, p. 57), a escola “se fez diferente para
0S ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os meninos das meninas”.

Além do enquadramento de meninos e meninas nos papéis sociais que lhes sdo
determinados, das desigualdades culturais, econdémicas e sociais, a escola ainda reproduz
outras desigualdades e preconceitos, como o racismo.

Assim, a construcdo do conhecimento escolar vai sendo influenciada pelas relagdes de
poder que permeiam a sociedade, silenciando culturas, saberes e modos de ser que ndo se
enquadram no modelo que é considerado ideal. A falta de formacdo dos professores para
abordarem temas como racismo e questdes de género torna dificil a promogdo de uma
educacdo antirracista e de combate as diversas formas de preconceito e violéncia que estdo

presentes no ambiente escolar. Conforme Maria de Lourdes Gisi (2011, p. 42),

As manifestagBes sobre a ocorréncia das violéncias no cotidiano escolar ja
deixaram evidente que muitos professores tém dificuldades de se posicionar
diante dessa questdo e ndo estdo conseguindo lidar com tal fendbmeno, que se
apresenta ndo como fato novo, mas revestido de novos desafios.

Afinal, para prevenir e coibir as manifestacfes da violéncia no ambiente escolar é
preciso que a escola, com base na Legislacdo Educacional que em seu arcabouco trata da
formacéo de professores, da inclusdo das discussdes sobre o combate a violéncia na escola,
promova acfes em que 0 respeito ao outro em sua forma de ser, agir e pensar seja primordial.
A Legislacdo Educacional brasileira e as politicas de combate a violéncia na escola sdo os

temas abordados no préximo tépico.



94

2.4.2 Legislacao brasileira sobre educacao e a prevencao e combate a violéncia na escola

A legislacdo educacional brasileira é tema que tem suscitado discussdes, reflexdes,
consultas e debates de pesquisadores de diferentes areas do saber. Estas leis, decretos,
pareceres fornecem um arcabouco juridico que permite a boa convivéncia, a democratizacdo
do acesso a educacao, estimula o exercicio da cidadania, da condi¢cdo humana.

De acordo com o Capitulo 111, da Educacédo, da Cultura e do Desporto, Se¢édo | - da
Educacdo, Artigo 205, da atual Constituicdo Federal Brasileira — CF/88,

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.

Além da CF de 1988 tratar a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da
familia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) n. 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, no Titulo | — da Educacdo, Art. 1°, estabelece que

A educacdo abrange 0s processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicGes de ensino e
pesquisa, Nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

E, no Art. 9°, do Capitulo Il, da Educacdo Bésica, Secdo I, das disposi¢des gerais,
considera que os “Conteudos relativos aos direitos humanos e & prevengéo de todas as formas
de violéncia contra a crianca e ao adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos
curriculos escolares [...]” (BRASIL, 1996). Dentre as metas e estratégias do Plano Nacional
de Educacdo (PNE), aprovado pela Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, verifica-se o
combate as situacBes de discriminacdo, preconceitos e violéncia, com vistas ao
estabelecimento de condic¢des adequadas para o sucesso educacional de alunos, da garantia de
politicas de combate a violéncia na escola.

A Meta 7 prevé fomentar a qualidade da educagdo béasica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir médias

nacionais para o ldeb positivas, considerando:
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7.23. garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitacdo de educadores para
deteccdo dos sinais de causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adogdo das providéncias adequadas para promover a
construcdo da cultura de paz e um ambiente escolar dotado de seguranga
para a comunidade (BRASIL, 2014, p. 158).

E importante destacar que a legislacdo educacional, como podemos observar, prevé
medidas de prevencdo e combate a violéncia na escola e permite entender que o objetivo é
prevenir, impedir, reduzir e combater casos de violéncia nas escolas brasileiras.

Contudo, as medidas contra a violéncia, com o objetivo de prevenir, impedir e reduzir
violéncias nas escolas brasileiras, tém sido motivo de questionamentos de pesquisadores,
setores da sociedade civil, enfim, de toda a sociedade, principalmente de gestores, pais e
professores de alunos/as, pois o0s tipos de violéncia na escola, contra a escola, dentro e no
entorno da escola estdo se multiplicando e diversificando, sem precedentes.

Segundo dados do Atlas da Violéncia (CERQUEIRA, 2021), em todo o mundo, 0s
individuos mais atingidos pela violéncia sdo os homens adolescentes e jovens entre 15 e 29
anos. No Brasil, a violéncia é a principal causa de morte de jovens: em 2019, dos 45.503
homicidios ocorridos no Brasil 51,3% das vitimas eram jovens entre 15 e 29 anos.

Além dos homicidios, outras praticas de violéncia tém atingido os adolescentes e
jovens: as violéncias fisicas e verbais, violéncia psicoldgica, entre outras. Os altos indices de
violéncia contra adolescentes e jovens € preocupante, principalmente quando essa violéncia
adentra os muros da escola.

No entanto, entre os direitos basicos de criancas e adolescentes estd o direito a
Educacao, previsto na Convencdo sobre os Direitos da Criangca, documento assinado pelo
Brasil e mais 196 paises. Nesse documento, 0 UNICEF (2019) destaca que para assegurar o
direito a educacdo uma das funcdes da escola é proteger criangas e adolescentes, tornando o
espaco escolar um lugar seguro, onde criancas e adolescentes possam se sentir protegidos e
desenvolver plenamente as suas capacidades de aprendizagem e de construcdo do
conhecimento.

Além de participar da Conven¢do, na Legislacdo brasileira foram criadas leis de
protecdo a criangas e adolescentes e combate a violéncia, como, por exemplo, a Lei 13.185 de
2016 de combate ao bullying, principalmente no espaco escolar, que direciona as discussdes
sobre o tema conforme explicita o Cap. IX do Artigo 4°, ao determinar que a escola precisa
“promover medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de violéncia,

com énfase nas praticas recorrentes de intimidacao sistematica (bullying)” (BRASIL, 2016).
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No Brasil, a pratica de racismo nas varias esferas da sociedade, inclusive nas escolas,
levou a criacdo da Lei federal n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, incluindo o ensino de
cultura afro-brasileira nos curriculos escolares como forma de oferecer nas escolas brasileiras
uma educacao antirracista. Em 10 de margo de 2008 foi criada a Lei federal n. 11.645, que
torna obrigatdrio o ensino e estudo da cultura indigena e afro-brasileira nas escolas de ensino
fundamental e médio.

Mas ndo adianta apenas criar leis ou conhecé-las, € preciso coloca-las em pratica, uma
vez que por si s6 uma politica social ndo se sustenta ou garante que seja efetivada
(CARVALHO, 2012).

Infelizmente, muitos professores das escolas brasileiras ndo se inteiraram dessas leis
ou as escolas ndo abordam essas questdes em seus curriculos, apesar de toda a legislacéo
vigente, e a escola acaba refor¢ando ou servindo a reproducao do racismo (ABRAMOVAY,
2002) — uma forma de violéncia, que, reproduzida na escola, reforca as desigualdades.

Em seguida, no subitem 2.4.2.1 apresentamos uma discussdo sobre a Lei federal n.
14.164/2021 e a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher nas escolas de
Educacao Basica no Brasil, considerando a importancia de aprofundar o conhecimento sobre

0 tema desta pesquisa.

2.4.2.1 A Lei Federal n. 14.164/2021 e a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a

Mulher nas escolas de Educacao Bésica no Brasil

A Lei Federal n. 14.164, de 10 de junho de 2021, alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, tendo em vista a
importancia de incluir conteudo sobre a prevencéo da violéncia contra a mulher nos curriculos
da educacdo basica, e instituiu a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher.

Essa iniciativa tem como objetivo a divulgacédo da Lei Maria da Penha entre criancas e
adolescentes nas escolas, bem como promover agdes preventivas e combater a cultura da
violéncia contra mulheres.

A discussdo sobre o combate a violéncia contra a mulher é de fundamental
importancia para a conscientizacdo de meninos e meninas para 0 combate & violéncia de
género em todos os espacos, sejam eles publicos ou privados e, especialmente, no espaco
escolar. Mas, apesar da obrigatoriedade da Lei 14.164/21, as escolas ainda tém dificuldades
de inserir essas discussdes em seus curriculos. O desconhecimento da lei, a falta de preparo

dos professores e a dificuldade em abordar o tema dificultam as discussdes no espago escolar.
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A insercdo das discussdes sobre género e combate a violéncia de género ndo é uma
proposta nova na educacado. Essas discussdes vém tomando corpo desde a promulgacao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao 9394/96.

A construgdo de uma “agenda de género na educacdo” revela-se necessaria para a
discussédo sobre género na escola e todos esses debates foram importantes para que a LDB
9.394/96, em seu Artigo 26, Paragrafo 7°, definisse que na parte diversificada do curriculo “A
integralizacdo curricular podera incluir, a critério dos sistemas de ensino, projetos e pesquisas
envolvendo os temas transversais [..]” (BRASIL, 1996), estabelecendo as Diretrizes
Curriculares Nacionais que norteariam a inclusdo desses temas nos curriculos escolares.

Assim, o Governo Federal inclui a discussdo sobre género nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s) publicados pelo Ministério da Educacdo (MEC) entre os anos de 1997 e
1998, através do modulo intitulado Temas Transversais. Esse mddulo trata de temas como
Cultura, Diversidade e Orientacdo Sexual. A questdo de género esta incluida no capitulo sobre
Orientagdo Sexual, tanto nos PCN’s voltados para 0s anos iniciais (no periodo nomeado de 1°
e 2° ciclos da Educacdo Bésica ou 1% a 4?2 serie), quanto para os anos finais do Ensino
Fundamental (nomeados a época de 3° e 4° Ciclos da Educacdo Basica ou 5% a 82 série). A
abordagem desse tema se apresenta de forma resumida, sem uma discussdo aprofundada e €
possivel perceber que ela ndo avanga de um Ciclo para o outro, pois a mesma proposta para 0s
anos iniciais se repete nos PCN’s referentes aos anos finais do Ensino Fundamental.

Essa proposta de discussdo sobre a questdo do género no espago escolar estava mais
voltada para o combate de relagdes autoritarias e papéis padronizados socialmente. Assim,

propde que:

A discussao sobre relacfes de género tem como objetivo combater relacGes
autoritarias, questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres e apontar para sua transformacgéo. A flexibilizagdo dos
padrdes visa permitir a expressao de potencialidades existentes em cada ser
humano que séo dificultadas pelos estere6tipos de género. Como exemplo
comum pode se lembrar a repressao das expressdes de sensibilidade, intui¢do
e meiguice nos meninos ou de objetividade e agressividade nas meninas. As
diferencas ndo devem ficar aprisionadas em padrBes preestabelecidos, mas
podem e devem ser vividas a partir da singularidade de cada um, apontando
para a equidade entre os sexos (BRASIL, 1998, p. 322).

Como podemos perceber, a proposta dos PCN’s, apesar de ser um avango no sentido
de trazer o tema de género para a educacao, estava mais voltada para o questionamento da

padronizacdo dos papéis sociais e das chamadas “caracteristicas” de meninos € meninas do
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que para a desconstrucdo das préaticas escolares que ajudam a reforgar as desigualdades de
género que sdo produzidas dentro do espaco escolar.

Além disso, havia outros fatores que impediam o avanco dessas discussdes com mais
profundidade, pois ndo havia uma proposta de formacdo de professores para a inclusdo de
discussdes em sala de aula sobre temas como género, sexualidade e orientagdo sexual nos
curriculos escolares e a abordagem atraves dos temas transversais ndo era obrigatoria; dessa
forma, ndo atendia a pauta da “agenda de género para a educacao”.

As lutas pela insercdo da pauta de género continuaram a fazer parte do movimento de
mulheres e, em 2003, foi criada a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, mais
tarde denominada Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), vinculada a Presidéncia da
Republica. O objetivo da SPM era pensar, articular e efetivar politicas publicas de combate ao
preconceito e discriminacdo e de promogdo da igualdade entre homens e mulheres na salde,
mundo do trabalho, educacdo, cultura, diversidade e igualdade de género.

Em 2004, foi elaborado o primeiro Plano Nacional de Politicas para as Mulheres,
tendo como um dos eixos a educacdo para a igualdade de género. Dez anos ap0s sua criacao,
em 2013, a Secretaria de Politicas para as Mulheres em parceria com o Conselho Nacional de
Direitos da Mulher publicam o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres, com varias
proposi¢cBes de politicas publicas voltadas para os direitos das mulheres, entre eles: a
educacdo para a igualdade e cidadania nas escolas através de campanhas educativas, materiais
pedagogicos, formacdo continuada de professores, diretrizes curriculares especificas de
género e acdes desenvolvidas junto a comunidade onde a escola estivesse inserida. Entre os
objetivos do Plano Nacional estava o combate as préaticas de discriminagdo e desigualdade na

escola, uma vez que:

A escola acaba reproduzindo a desigualdade vivida entre as pessoas na
sociedade, seja nos curriculos, nos livros didaticos, nas praticas das salas de
aula ou nos procedimentos de avaliacdo. A linguagem sexista dos textos e
praticas cotidianas, a invisibilidade das mulheres na ciéncia e na histéria
responde a ideologia patriarcal e ao androcentrismo do conhecimento; estes
sdo denunciados como um dos elementos da construcdo da desigualdade de
género (BRASIL, 2013, p. 23).

Essas acOes passam a fazer parte das orientacOes curriculares a partir de 2013, com a
reformulacdo das diretrizes curriculares nacionais e a publicacdo das Novas Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Basica pelo Ministério da Educacdo. As discussdes sobre
género, diversidade e outros temas transversais sdo incluidos em uma secdo intitulada

Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos.
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Nessa secdo, sdo apresentados os principios basicos da Educacdo em Direitos
Humanos, como dignidade, igualdade, reconhecimento e valorizacdo da diferenca e
diversidade. Entre os varios temas que deveriam ser abordados em sala de aula, como
saneamento bésico, educagdo, moradia, estd a orientagdo para “trazer para a sala de aula
exemplos de discriminagdes e preconceitos comuns na sociedade, a partir de situagoes
problema e discutir formas de resolvé-las” (BRASIL, 2013, p. 527). O texto apresenta
também os desafios em implementar uma Educacdo em Direitos Humanos no ambiente
escolar, porque para combater o preconceito e a discriminacdo é preciso que a escola
reconheca a diversidade e que o ensino escolar esteja voltado para a “perspectiva do respeito
as diversidades como aspecto fundamental na reflexdo sobre as diversas formas de violéncia
gue ocasionam a negacao dos Direitos Humanos” (BRASIL, 2013, p. 529).

Em 2017, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou a versdo final da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) em substituicdo as Diretrizes Curriculares Nacionais.
Essa Base Nacional teve trés versdes, a primeira versdo preliminar foi disponibilizada em
setembro de 2015; a segunda versdo em maio de 2016; e a versdo final foi aprovada em
dezembro de 2017 e publicada em 2018. O texto da versdo final da BNCC apresenta um
retrocesso em relagdo em aos PCN’s e as DCN’s no sentido da clareza dos Temas
Transversais.

Ha também uma mudanca em relacdo as propostas de Educacdo para a Diversidade,
Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Quilombolas e Indigenas, que ndo
aparecem claramente no texto e ndo sdo discutidos com profundidade. Quanto as discussdes
sobre género, é possivel perceber que a referéncia a elas estad ausente desde o texto das 10

Competéncias Gerais, conforme podemos observar no texto da Competéncia 9 da BNCC:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 10).

As duas versdes preliminares da BNCC (2015, 2016) traziam a questdo de género
como um dos temas transversais a serem discutidos na escola, com a nomenclatura Temas
Contemporaneos Transversais, mas, na versao final, foi excluida a palavra “género”. Assim, 0
texto da BNCC defende o respeito “a diversidade” e 0 convivio com o “diferente”, mas sem

citar as questdes de género e isso é perceptivel em todo o corpo do texto da BNCC.
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A auséncia das discussfes acerca das questdes de género na BNCC ndo implica a ndo
discussdo dessas questdes no ambiente escolar. Esse € um tema que precisa ser debatido,
principalmente ao se levar em conta a violéncia de género que é praticada contra mulheres no
Brasil. Por essa razdo, foi criada a Lei 14.164/21, com o objetivo de incluir na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) a discussao sobre a violéncia de género nos curriculos
escolares. A Lei orienta a inclusdo da questdo da violéncia contra a mulher nos temas
transversais. De acordo com o Artigo 2°, Inciso Il, a escola deve “impulsionar a reflexdo
critica entre estudantes, profissionais da educacdo e comunidade escolar sobre a prevencao e o
combate & violéncia contra a mulher” (BRASIL, 2021).

Ainda assim, mesmo com a orientacdo legal para que a escola promova acdes de
combate e prevencdo a violéncia contra a mulher, é possivel perceber que dois anos apos a
promulgacdo da Lei 14.164/21 a inclusdo desse tema ainda ndo esta consolidada e, a exemplo
da Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista, ainda ndo é possivel perceber a
inclusdo da Lei 14.164/21 nos curriculos escolares.

Logo, apesar de todas as leis e politicas publicas criadas para que a questdo de género
seja tratada na escola, ainda ha dificuldades de se abordar essas questdes no ambiente escolar,
seja pelas dificuldades dos professores sobre o tema, pela falta de formacéo especifica.

Levando-se em consideracdo que as questdes referentes a diversidade e género
precisam fazer parte das discussdes e dos temas a serem trabalhados em sala de aula, €
necessario que haja cursos de formacao para que os professores sejam capacitados ndo apenas
para a abordagem desses temas em sala de aula, mas também para lidar com os conflitos e
situacdes de violéncia de género que surgem no cotidiano escolar.

Para além da formacdo dos professores, é preciso que as redes de ensino,
principalmente das escolas publicas, reconhegcam a importancia do debate e insiram em seus
curriculos as discussdes sobre género e diversidade, construindo, entdo, curriculos
multiculturais que levem em consideracéo os diferentes modos de ser e pensar, as diferentes
culturas e saberes que compdem o espacgo escolar e o respeito as diferengas.

No topico 2.5 abordaremos a questdo do curriculo escolar, do multiculturalismo e de
como a escola pode romper com as relacfes de poder que sdo impostas socialmente, a partir
de um curriculo que preze pela diversidade cultural e a pluralidade de ideias como forma de

combater a violéncia no &mbito escolar.
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2.5 Curriculo multicultural e (de)colonialidade do poder, do ser e do saber: uma

possibilidade de combater a violéncia na escola (?)

Nesse topico, abordamos a questdo do curriculo escolar e sua importancia ndo apenas
na organizacdo do trabalho docente e dos conhecimentos a serem adquiridos na escola, que
determina regras sobre o que pode ou deve ser aprendido pelos alunos, mas como uma
construcdo a partir de experiéncias, diferentes saberes e vivéncias de todos aqueles que
compdem o espago escolar.

O curriculo escolar ndo pode ser engessado e considerado imutavel, mas deve ser
construido e reconstruido quantas vezes forem necessarias, Como um “organismo vivo” que
para, aléem dos conteudos escolares, seja capaz de inserir os saberes locais, questdes de
relevancia social, o respeito as diferencas, a diversidade e adequando-se para acompanhar as
mudancas de uma sociedade que estd em movimento.

A ideia de construcdo de um curriculo para organizar o sistema educacional no Brasil,
com os Pioneiros da Educacdo e o movimento Escolanovista, em defesa do acesso e
permanéncia dos alunos na escola e o éxito escolar, ndo se modificou ao longo do tempo
(SILVA, 1990). Essa concepc¢do dos estudos de curriculo torna-se um entrave para a insercao
de termos pertinentes a promocao de uma sociedade que valorize as diferencas e o respeito a
diversidade. Essa construcdo curricular impede que pontos como género, racas, diversidade
cultural sejam abordados e, quando isso ocorre, tem sido de maneira supérflua e rasa, o que
ndo contribui para o debate e a busca de acdes concretas que promovam a igualdade e o
respeito as diferentes formas de agir e pensar dentro dos espacos educativos, tornando-se
somente um espaco de reproducdo de concepg¢Oes de conhecimento e organizacao social que
legitimam e atendem aos interesses da sociedade capitalista.

Ainda que de forma ndo intencional, a escola contribui para essa legitimacao, “[...] ao
transmitir conceitos e visdes que induzem a aceitacdo do modo presente de organizacao
econdmica e social/processo de legitimacdo” (SILVA, 1990 p. 61). Apesar da escola e do
curriculo ndo serem a garantia do processo de legitimacdo do discurso de manutencdo da
organizacdo social e econdémica da sociedade capitalista, a escola e o curriculo estas, “ndo
obstante, implicados de varias formas nesse processo” (SILVA, 1990, p. 61), o que contribui
para a exclusdo de discussbes, conhecimentos que ndo atendam aos interesses da sociedade
capitalista, visto que alguns conhecimentos passam a ser valorizados em detrimento de outros.

Silva considera que essa organizacdo curricular estabelece relacGes desiguais e

assimétricas em relagdo ao conhecimento, pois
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Nesse processo de “traducdo seletiva”, as relacdes assimétricas entre classes
e grupos conflitantes atuam para valorizar um determinado tipo de
conhecimento e desvalorizar o de outros, para incluir as tradigdes sociais
dominantes entre os tipos de conhecimento dignos e véalidos de serem
transmitidos e para evoluir as tradi¢des culturais de classes e grupos
subordinados (SILVA, 1990, p. 61).

Infelizmente, os estudos sobre curriculo e educacdo no Brasil ndo apresentam muitos
avangos na insercdo de temas que estejam além dos conteudos escolares e € possivel perceber
que ha uma dificuldade na elaboracdo de curriculos que contemplem discussdes para além da
organizacdo dos contetdos escolares, a exemplo da inser¢do de questdes de género e relagbes
étnico-raciais, entre outros temas considerados polémicos.

Tadeu Tomaz da Silva (1990) chama a atencdo para o fato de que conceitos simples,
como democracia, por exemplo, ndo encontram na constru¢do dos curriculos um espaco para
a imersdo de temas que realmente fariam da escola um espago democratico e se reduzem a
explicagdes reducionistas dos conceitos. Para 0 autor, nos curriculos escolares “a versao
convencional sobre os vinculos entre educacao e democracia tem sido construida com base na
énfase sobre 0 acesso ao sistema escolar e de permanéncia e éxito no mesmo” (SILVA, 1990,
p. 60).

As discussdes sobre democracia no curriculo escolar precisam ser capazes de abordar
diferentes temas e saberes para que os alunos tenham plena consciéncia de seu lugar no
mundo, que possam exercer 0s seus direitos, sua cidadania, dentro e fora da escola, e que
através do conhecimento percebam que no mundo existem pessoas com diferentes culturas,
estilos de vida, maneiras de ser, pensar e ver 0 mundo.

Para Sacristan (2013), esses sdo direitos dos alunos que devem ser garantidos pela
escola e pelos professores para que eles se tornem conscientes da complexidade do mundo, e
que o respeito as diferentes culturas nao significa renunciar a propria cultura, mas reconhecé-
la como “sua”.

Um curriculo ndo é construido sem intencionalidade, ele esta cercado de significacdes

politicas, culturais e sociais, € um “artefato cultural” e, de acordo com Moreira e Silva (2002),

o0 curriculo é considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele
é colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua
historia, de sua producdo contextual. O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social. O
curriculo estd4 implicado em relacBes de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais
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e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma hist6ria, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA;
SILVA, 2002, p. 7-8).

Nesse sentido, podemos afirmar que a construcao do curriculo depende das relac6es de
poder que se estabelecem no ambiente escolar e, dessa maneira, podemos afirmar que
curriculo é poder e a maneira como esse poder é exercido influenciara, direta ou
indiretamente, na construgdo do curriculo, determinando quais temas séo pertinentes ou nao
para serem abordados.

Para Michael Young (2000), a construcdo e a estrutura de um curriculo podem ter em
sua origem uma série de interesses e ser um instrumento politico para manutencéo de relagdes
de poder e dominacdo. Carmen Gabriel (2008), por sua vez, acredita que a constru¢do de um
curriculo pode se contrapor a essa visdo hegemonica e trazer em seu bojo a defesa das
diferencas, combater a desigualdade e defender o direito a diversidade.

Para explicitar como as relagfes de poder se manifestam na construcdo de um

curriculo, tomamos como aporte a definigdo de Silva (2010, p. 219):

[...] o curriculo é um campo de conflitos, tensdes e relacbes de poder, do
qual resulta um conjunto de prescri¢bes sobre 0s contetdos, as organizagdes
e as praticas, que reflete (e reproduz) as relagdes sociais e politicas existentes
em cada momento histérico, que sdo negociadas, efetivadas, construidas e
reconstruidas na escola.

Se, na elaboracao do curriculo, as relacdes sdo construidas baseadas em principios de
igualdade, equidade e respeito a diversidade, de pensamentos e formas de ver o0 mundo, com
relacBes horizontais entre professores, coordenadores, gestores e alunos, o curriculo escolar
serd discutido e pensado no sentido de abarcar todas as questdes sociais que envolvem a
diversidade.

Mas, se essas relacdes se estabelecem numa perspectiva vertical, em que os gestores,
direcdo e coordenacdo centralizam as discussdes na construcdao do curriculo ou se ele é uma
espécie de receita pronta de instancias superiores sem a devida discussdo coletiva no espaco
escolar, ha grandes chances de se construir um curriculo que exclui temas e questdes
considerados nao relevantes a educacgéo, sob o argumento de que ndo colaboram no ensino, a
exemplo das discussdes sobre diversidade (género, relacdes étnico-raciais, entre outras).

Para Sacristan (2002), a construcdo do curriculo precisa encontrar um ponto de

equilibrio, contemplando tanto o que € considerado comum quanto aquilo que € considerado



104

“diferente”, uma vez que a escola, assim como a sociedade na qual esti inserida, €
multifacetada e heterogénea e, por essa razdo, ndo é possivel padronizar os sujeitos, ja que a

diversidade existe tanto dentro quanto fora da escola e € preciso conviver e trabalhar com ela:

A heterogeneidade existe nas escolas, dentro delas também nas salas de aula
porque existe na vida social externa a educacdo também é causa de
diferencas ou da acentuacdo de algumas delas nos professores e professoras
participamos da diversificacdo e da homogeneizacdo da equiparacdo e da
igualdade (SACRISTAN, 2002, p. 15).

N&o basta apenas que a escola reconheca a diversidade cultural e a pluralidade de
ideias e formas de viver dos sujeitos que a compdem. E preciso que ela se reinvente, que
promova acdes ndo apenas para garantir os direitos de aprendizagem dos alunos, que seja
capaz de promover também a interacdo e integracdo entre essas diferentes culturas, de forma
que elas se entrelacem e consigam estabelecer relacdes harmoniosas entre si. Para isso, é
preciso estabelecer um curriculo que seja multicultural, respeitando e reconhecendo todas as
culturas, diferencas e subjetividade dos sujeitos.

Na perspectiva de um curriculo multicultural, Vera Candau (2013) defende uma
educacdo que deve estar voltada para o respeito as identidades e culturas, pois € precioso
“enxergar o outro”, promovendo uma educacdo que leve em consideracdo a pluralidade, as
subjetividades dos sujeitos, reconhecendo as diferencas e garantindo que diferentes
identidades possam se manifestar, no intuito de “acentuar a interculturalidade por considera-la
adequada para a construcdo de sociedades democraticas, pluralistas, inclusivas, que articulem
politicas de igualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2013, p. 23).

De acordo com Candau (2005), para além da construcdo de um curriculo multicultural,
é preciso despir-se de tudo aquilo que era considerado ideal no curriculo e reconhecer a
necessidade de “desconstru¢ao” daquilo que a escola entende tradicionalmente como
curriculo, uma vez que a multiculturalidade vai de encontro a homogeneizacdo e

padronizagdo. Dessa forma,

As visbes homogéneas estaveis e permanentes sdo questionadas. As certezas
se turvam, fragilizam-se ou se desvanecem. Impde-se 0 imperativo de
desconstruir, pluralizar, ressignificar, reinventar identidades, subjetividades,
saberes, valores, convicgdes, horizontes de sentido. Somos convidados a
assumir o multiplo, o plural, o diferente, o hibrido (CANDAU, 2005, p. 9).

Assim, quando o curriculo tradicional é desconstruido para dar lugar a construcao de

um novo, nao basta somente ressignificar praticas e saberes, torna-se fundamental pensa-lo a
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partir de uma perspectiva de desconstrucdo dos padrdes sociais que foram construidos
historicamente atraves das classificagdes dos sujeitos com base em género e raca.

Essa colonialidade do poder, que se baseia nas ideias coloniais € em uma Visdo
eurocéntrica de mundo, estabelece a organizacdo da sociedade a partir de classificacOes,
manifestando-se nos ambitos politico, econdmico e social, além de exercer um controle social
sobre 0s corpos, ao determinar o género e a sexualidade (QUIJANO, 1997). Esse controle
afeta ndo somente a sociedade, mas também a escola, e influencia diretamente nos curriculos
escolares, uma vez que a escola concebe a ideia de um curriculo que inclua a diversidade, se
posiciona na desconstrucdo desses padrdes. Por meio da inclusdo de temas como relagdes de
género e étnico-raciais, questdes relacionadas a sexualidade e consciéncia de classe, ela se
movimenta na perspectiva da decolonialidade do poder, resistindo a dominacéo,
desconstruindo os padrdes impostos.

Nesse contexto, cabem alguns questionamentos a respeito dos curriculos: o que
estamos ensinando aos nossos alunos? Estamos quebrando os “padroes” daquilo que ao longo
do tempo tem sido o curriculo “ideal”, ou temos pensado em uma proposicédo de curriculo que
aborde todas as questdes anteriormente elencadas?

Para Louro (2014), tudo o que engloba o ensino, como os curriculos, 0 modo de
ensinar, as teorias, linguagem e materiais didaticos adotados, entre outros, carrega em seu
bojo as questdes que envolvem as diferencas de género, sexualidade, etnia e classe. Portanto,

todas essas dimensdes precisam ser abordadas:

E indispensavel questionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo como
ensinamos e que sentidos nossos/as alunos/as ddo ao que aprendem.
Atrevidamente, é preciso, também, problematizar as teorias que orientam
nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas
“criticas”). Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem,
procurando perceber o sexismo, o racismo e 0 etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui (LOURO, 2014, p. 69).

Além da adog¢do de um curriculo que contemple todas as questdes acima elencadas, é
necessario que haja clareza nas acoes, tendo em vista que, muitas vezes, a abordagem dessas
questdes ndo fica muito clara nos curriculos escolares, tornando-se aquilo que é chamado de
“curriculo oculto”, que na préatica ndo atende as demandas que essas discussdes apresentam.
Assim, podemos afirmar que o curriculo oculto é insuficiente, porquanto “ndo concebemos
ainda nenhuma maneira de fazer o curriculo oculto funcionar em favor de objetivos mais

democraticos e igualitarios” (SILVA, 1990, p. 62). Por essa razdo, os curriculos devem ser
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concebidos, pensados e executados trazendo claramente todas as questdes e discussdes
referentes a diversidade, diferencas culturais, género e raca, e outros temas que Sao
considerados polémicos ou desnecessarios, conforme uma visdo tradicional do que é
curriculo.

Um dos papéis da escola é conhecer a comunidade na qual esta inserida, evitando o
seu isolamento em relacdo a realidade cotidiana dos seus educandos, uma vez que “ndo é
possivel conceber uma experiéncia pedagégica ‘desculturalizada’, isto é, desvinculada
totalmente das questdes culturais da sociedade” (CANDAU, 2013, p. 13).

A integracdo entre escola e comunidade possibilita aos gestores e professores
conhecerem a cultura da escola e a diversidade de cada um dos sujeitos que a compdem, bem
como elaborarem o seu projeto politico pedagdgico e seu curriculo fundados nas diferentes
realidades e concepgcbes de mundo que compdem o espago escolar, promovendo, assim, 0
respeito as diferencas e construindo a identidade da escola.

Vale destacar que a escola ndo se constroi somente pelos saberes cientificos por ela
transmitidos aos educandos. Ela é perpassada pelos diferentes saberes, culturas e vivéncias de
todos os sujeitos nela presentes, formando um “arco-iris de culturas”, 0 que torna o trabalho
docente mais complexo (MOREIRA; CAMARA, 2008).

Esse “arco-iris de cultura” deve levar a escola a construir curriculos em que todos 0s
saberes e culturas dos sujeitos que a compdem sejam contemplados. Dessa maneira, como
afirmam Weller e Silva (2008), “a escola deve oferecer subsidios para que a relacdo com o
outro estimule o convivio e o respeito as diferencas, partindo da premissa de que vivemos em
uma sociedade multicultural e pluriétnica”.

Diante dessas consideracdes sobre o convivio e o respeito as diferencas e a pluralidade
no espaco escolar, discutiremos, no item 2.5.1 De que modo a escola, o curriculo e a
producdo de saberes podem contribuir no combate as violéncias contra a mulher no Ensino
Fundamental, com apresentacdo dos dados sobre violéncia no espago escolar, inclusive a
violéncia de género e como a escola pode inserir em seus curriculos a tematica do combate a

violéncia contra a mulher nas escolas de ensino fundamental.

2.5.1 De que modo a escola, o curriculo e a producdo de saberes podem contribuir no

combate as violéncias contra a mulher no Ensino Fundamental

A escola é considerada um espaco de producdo e reproducdo do conhecimento e, como

tal, é “espago de construcdo de saberes, de convivéncia e de socializagao” (ABRAMOVAY,
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2008, p. 1), mas neste espaco de convivéncia e de apreensdo do conhecimento nem sempre as
relacdes interpessoais ocorrem de forma harmdnica, ja que o espaco escolar é influenciado
tambeém pelas relagfes externas. Entre os fatores externos que se fazem presentes na escola
encontra-se a questdo da violéncia.

Na Franca, atualmente, varios estudiosos tém se voltado ao debate sobre a questdo da
violéncia na escola. Apesar desses estudos serem ainda muito recentes, a violéncia na escola é
um fenémeno antigo.

Segundo Bernard Charlot (2002, p. 432), desde o século X1X ha registros de praticas
de violéncia em escolas da Franca, a diferenca é que atualmente existem novas formas de
pratica de violéncia. Se a pratica da violéncia na escola anteriormente se devia a conflitos
dentro do ambiente escolar, na atualidade fatores externos influenciam a violéncia na escola.

No Brasil, os estudos de Abramovay (2008) sobre a violéncia na escola nos mostram
que a violéncia externa, muitas vezes, invade 0 espaco escolar e se manifesta de vérias
formas. Essas formas de manifestacdo da violéncia na escola tém levantado debates sobre o
tema e preocupado ndo apenas 0s sujeitos que convivem dentro do espaco escolar, mas
também a sociedade, uma vez que muitas delas sdo consequéncias das vivéncias dos
estudantes em outros espagos.

Um estudo da UNICEF, realizado em 2018 e divulgado em junho de 2019, mostrou
gue em todo o mundo metade dos adolescentes entre 13 e 15 anos ja sofreram algum tipo de
violéncia na escola ou no seu entorno. Utilizando os dados da Pesquisa Nacional de Saude do
Escolar (PeNSE) desenvolvida pelo Ministério da Saude, o estudo demonstra que a violéncia
na escola ndo ocorre de forma isolada, ela esta presente em varios lugares, principalmente nas
escolas.

No Brasil, o estudo mostrou que 7,4% dos estudantes declararam ja ter sofrido
bullying e 19,8% afirmaram ter praticado bullying contra colegas. A pratica da violéncia fisica
e as agressdes entre colegas de escola também trazem dados preocupantes: 23,4% dos alunos
entrevistados declararam envolvimento em brigas e/ou lutas fisicas pelo menos uma vez no
ano anterior a pesquisa, enquanto 12,3% disseram ter se ferido seriamente em brigas na escola
(UNICEF, 2019).

Sobre a questdo da violéncia, de acordo com Almeida (2008, p. 59), esta “[...] tem
provocado interesses da sociedade em geral e refere-se principalmente ao impacto que a midia
produz com relagdo aos desdobramentos sociais da violéncia, entre impactos provocados
encontra-se a instituicdo escolar”. Além da violéncia fisica, a escola é cenario também de

outras formas de violéncia sob a forma de opressdo, com a prevaléncia da ideologia e da
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dominagdo de um grupo ou de um sujeito sobre outro (ROLIM, 2008). Entre as formas de
violéncia, tanto fisica como ndo fisica, podemos citar a violéncia de género, que se faz
presente em todos 0s espacos sociais, inclusive na escola, espaco escolhido para esta pesquisa.

Sacristdn (2002) defende que os curriculos escolares ndo podem deixar de fora das
discussdes no ambito escolar temas que trabalham a diversidade. A diversidade, as questdes
étnico-raciais, as lutas e a historia das mulheres na busca por conquistas e direitos, muitas
vezes, sdo renegadas pela escola e quando se trata da questdo de género e violéncia a escola se
omite, muitas vezes, a exemplo da Lei 14.64/21.

A escola deve discutir sobre as relagdes de género, em especial em relacdo a violéncia
de género. Essa acdo é imprescindivel, principalmente porque temos uma lei que torna
obrigatoria essa discussdo nos curriculos escolares, tendo em vista a relevancia dessa tematica
ndo apenas no interior da escola, mas para a sociedade.

O problema da violéncia de género precisa ser a pauta de discussdo em todos 0s
segmentos sociais, entre eles, a escola. Independente dessa violéncia ocorrer dentro da escola
ou fora dela, a escola ndo pode se eximir dessas discussGes, uma vez que através delas
poderemos combater preconceitos e desigualdades e essa € uma violéncia que afeta
diretamente as mulheres, principais vitimas.

Percebe-se que quase dois anos apds a promulgacdo da Lei 14.64/21 muitas escolas
ndo estdo preparadas para abordar o tema de combate a violéncia doméstica, e quais as razdes
que levam a isso?

Pouca divulgacdo da referida Lei pelos 6rgdos publicos, a exemplo da Secretaria de
educacéo; a falta de formacéo de professores, no sentido de abordar os temas com os alunos,
promover suas éticas educativas. Nesse sentido, ressaltamos que a escola é um espaco
educativo de fundamental importancia para colocar essas agbes em pratica. E fato que a
abordagem de temas como diversidade e questdes de género sdo tabus em muitas escolas ou
redes de ensino. Aqui, nos referimos a diversidade no seu sentido mais amplo: alunos com
deficiéncia, negros, indigenas, meninas etc.

A Lei supracitada ndo se aplica somente a prevencdo e ao combate a violéncia
domeéstica, mas também as macro e micro violéncias que ocorrem contra as meninas
diariamente, principalmente na escola. A inser¢do do tema violéncia contra meninas nos
curriculos escolares permite que as meninas se percebam ndo apenas como sujeitos de
direitos, mas que aprendam a identificar as violéncias praticadas contra elas, muitas vezes,

disfarcadas como brincadeira.
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Desse modo, a Lei 14164/21 surge como uma forma de inserir no curriculo e no
espaco escolar um problema cotidiano que afeta mulheres de diferentes classes sociais, a
violéncia de género contra mulheres. Ndo basta apenas inserir essa discussao nos curriculos
escolares, € preciso também mudar a postura dos alunos e professores face a essa violéncia,
pois 0s agentes que compdem a comunidade escolar precisam, em sua pratica cotidiana, se
inteirar de como as violéncias acorrem, debater 0 assunto e encontrar meios de prevencao e
combate.

A partir dessa compreensdo sobre o tema e com base nas discussdes realizadas nesta
Parte Il desta dissertacdo, tratamos de buscar uma integracdo entre dados obtidos pela
pesquisa bibliografica, documental e a de campo, apresentada na Parte I, a seguir,
considerando que o ato de pesquisar, investigar traz em si a exigéncia do dialogo com o
campo e os interlocutores da pesquisa.

Na parte 11l desta dissertacdo, portanto, apresentaremos a pesquisa de campo e 0S
percursos Metodoldgicos da Pesquisa, discorrendo sobre as bases tedricas, autores estudados,
a metodologia utilizada na pesquisa, as etapas de realizacdo do estudo, desde a escolha das
fontes bibliograficas e documentais até o trabalho realizado no campo, as técnicas e
instrumentos que permitiram a coleta e a analise dos dados, para responder a questdo de

pesquisa.
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PARTE IlI

PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

3 PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Meu recado as mulheres: contem suas histdrias. Descubram o
poder de milhdes de vozes que foram caladas por séculos
(Ryane Leéo, 2017).

Nesta Parte Il apresentamos o delineamento da metodologia da pesquisa, seus
percursos tedrico-metodoldgicos, material e métodos, procedimentos tedrico-conceituais,
etapas e fases da pesquisa.

Desse modo, expomos 0 percurso da pesquisa desde a metodologia, procedimentos,
discussdes e resultados da investigacdo. Apresentamos também a justificativa, os caminhos
trilhados para a realizagdo desta pesquisa, desde a escolha do tema, delimitagcéo do objeto de
estudo, do campo da pesquisa até a sua realizacdo, conclusdo e algumas consideracdes finais,
com a finalidade de dar contribuicdes e retorno ao campo investigado e aos interlocutores,

professores que atuam neste campo e que decidiram pela participacdo na pesquisa.
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Nesse percurso, discorremos sobre a justificativa dos procedimentos metodolégicos, a
descricdo do campo escolhido para a investigacdo com suas caracteristicas e particularidades,
a trajetdria docente e o perfil dos professores, interlocutores da pesquisa, e a percepcao de
cada um/uma sobre a violéncia de género no espago escolar.

Trazemos também informacBes sobre o conhecimento que os interlocutores da
pesquisa tém (ou ndo) sobre a Lei 14.164/2021, sua percepcdo sobre a acdes desenvolvidas
pela Secretaria de Educacdo do municipio de Vitoria da Conquista em relacdo a violéncia de
género e qual a formacé&o recebida por eles para lidar com a violéncia e violéncia de género no
espaco escolar, bem como as suas préaticas pedagdgicas e acoes desenvolvidas em sala de aula
no sentido de prevenir/combater/enfrentar a violéncia no espaco escolar onde atuam.

Com base nesses dados, explanamos o resultado, a partir da analise descritiva e
interpretativa dos dados coletados por meio da observacéo, do registro feito pela pesquisadora
sobre as impressdes do campo de pesquisa e da coleta das narrativas dos interlocutores da
pesquisa mediante formulario, entrevista semiestruturada e registro dos professores no Diario
de Bordo.

Para melhor compreenséo, esta Parte 111 foi subdividida em 3 subitens. No subitem 3.1
tratamos de mostrar material, métodos e procedimentos tedrico-conceituais da pesquisa,
como a pesquisa bibliografica e documental de textos, livros, dissertacbes e teses que
trouxeram ndo somente a teoria em que se embasa esta pesquisa, mas também as
contribuicbes de outros autores sobre o tema pesquisado. Neste subitem, descrevemos
também os instrumentos, técnicas e abordagens utilizados na pesquisa. No subitem 3.1.1,
intitulado Breve descri¢do sobre a construcdo do marco tedrico da pesquisa, tratamos dessa
questdo, a partir da escolha do tema violéncia contra meninas no espaco escolar.

Explanamos, também, os conceitos, concepg¢des e teorias em que se baseia a presente
pesquisa, as fontes documentais e bibliograficas utilizadas e os métodos utilizados na pesquisa
de campo em que foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, caderno de campo,
observacdo in loco, direta, estruturada e semiestruturada, conversas formais e informais e
formulario fechado e aberto para responder a questdo da pesquisa.

No subitem 3.1.2 E chegada a hora de entrar no campo..., descrevemos 0 percurso
trilhado durante a pesquisa de campo, as visitas exploratorias para conhecer a escola escolhida
como campo de pesquisa e suas peculiaridades, a aproximagédo dos professores no intuito de
escolher os interlocutores da pesquisa, 0 contato da pesquisadora com o0s professores que se
dispuseram a participar da investigacdo e com as fontes documentais cedidas pela escola para

leitura, analise e aplicagéo dos instrumentos de pesquisa.
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No subitem 3.1.2.1 Técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta de dados na
abordagem de campo, descrevemos a escolha dos instrumentos, procedimentos de coleta e
levantamento dos dados, técnicas utilizadas e o numero de interlocutores, professores
participantes da pesquisa.

No subitem 3.2 Contexto da Pesquisa apresentamos 0 contexto da pesquisa, 0 porqué
da escolha do tema, as inquietacfes e anseios da pesquisadora, na condicdo de professora da
Educacao Baésica, em relacdo a questdo da violéncia de género no espaco escolar.

No subitem 3.2.1 A regido Sudoeste e o municipio de Vitéria da Conquista, BA,
trazemos uma breve apresentacdo da regido Sudoeste e de Vitoria da Conquista, municipio
onde esta localizada a ERPMG, escola escolhida para a realizacdo da pesquisa. Em seguida,
no subitem 3.2.1.1, O Distrito Rural de Vila Jardim, versamos sobre o distrito rural onde esta
localizada a ERPMG, sua populacgéo e caracteristicas socioeconémicas.

No subitem 3.2.2 Caracteriza¢éo da Escola, campo da pesquisa, tratamos a respeito
da Escola Rural Publica Municipal (ERPMG), suas caracteristicas, particularidades e
problemas enfrentados pela escola, o perfil dos agentes que compdem a escola e da populacéo
atendida por esta instituicdo escolar. No subitem 3.3.3 Perfil dos professores, interlocutores
da pesquisa, apresentamos os professores, interlocutores da pesquisa, sua formagdo e
trajetdria docente.

No subitem 3.3. Tratamento, andlise e discussdo dos resultados trazemos a anélise dos
dados coletados na pesquisa, a partir das falas e percepcbes dos professores sobre a violéncia
de género no espaco escolar, colhidas com a aplicacdo de formulario e entrevistas.

Assim, no subitem 3.3.1 Trajetoria e formacdo docente para trabalhar com género na
escola, ponderamos sobre as motivagdes que levaram os professores a escolha da profissdo e
como sua formacao lhes deu condi¢bes (ou ndo) para trabalhar com as questfes de género e
violéncia de género na escola.

No subitem 3.3.2 Trajetdria e formac&o docente para trabalhar com género na escola
estdo presentes os relatos dos professores sobre a sua formagéo docente e os questionamentos
para saber se ha (ou ndo) uma formacdo especifica por parte da Secretaria Municipal de
Educacao de Vitoria da Conquista para capacitacdo de professores para trabalhar com género
na escola.

O subitem 3.3.2 Percepcdo dos professores sobre violéncia de género na escola
descreve como os professores da ERPMG percebem (ou ndo) a pratica da violéncia de género
de meninos contra meninas na escola e como os professores interlocutores da pesquisa reagem

a isso.
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Por fim, o subitem 3.3.3 As relagdes de género e a préatica pedagdgica na escola traz
as respostas dos professores da ERPMG em relacdo ao trabalho com relagdes de género na

escola, o conhecimento da Lei 14.164/21 e sua aplicabilidade em sala de aula.

3. 1 Material, métodos e procedimentos tedrico-conceituais da pesquisa

A presente pesquisa, de acordo com o tema delimitado/objeto de estudo Narrativas de
professores sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol, Vitéria da Conquista,
BA, é classificada como pesquisa tedrica e de campo.

A abordagem teorico-metodoldgica da pesquisa, portanto, teve como base a pesquisa
teorica (bibliogréfica e analise documental) e a pesquisa de campo (exploratoria e descritiva e
quali-quantitativa de analise).

Quanto a pesquisa de campo, podemos afirmar que € exploratdria, no sentido de
ampliar o conhecimento do objeto de estudo, através da pesquisa de autores e trabalhos que
abordem o tema escolhido para a pesquisa.

Para Gil (2007), essa etapa é importante para o pesquisador se apropriar de todos 0s
elementos da pesquisa, para a delimitacdo do tema, na elaboragdo de hipdteses claras e
precisas. Nessa etapa, a revisdo de literatura € de fundamental importancia para “filtrar” o
material que sera utilizado na pesquisa.

E descritiva porque se compromete a conhecer o objeto de estudo de forma mais
detalhada através do levantamento de informacdes sobre o campo, I6cus da pesquisa, dos
interlocutores participantes da pesquisa. Para essa etapa do estudo, a observagdo do campo, o
uso de formulério, entrevistas, conversas formais e informais e caderno campo (Diario de
Bordo), tanto para os interlocutores, no sentido de narrar as ocorréncias presenciadas em sala
de aula, quanto para a pesquisadora anotar as suas impressdes, didlogos e observacdes no
campo da pesquisa foram fontes, procedimentos, instrumentos e técnicas fundamentais a
investigacao. Isto porque a aproximagdo com o campo e objeto de estudo, os dados coletados
no campo da pesquisa, 0 apoio das técnicas e instrumentos, o tratamento e a analise desses
dados séo fundamentais para responder a pergunta da pesquisa.

Conforme Gil (2021), os dados coletados e a analise desses dados sdo determinantes
para o resultado final da pesquisa, uma vez que, se ndo houver “uma analise continua, 0S
dados podem se tornar irrelevantes, repetitivos e volumosos” (GIL, 2021, p. 126).

A pesquisa bibliografica consistiu na consulta de teses e dissertacBes que tratam da

violéncia na escola, especialmente sobre a violéncia de género, além de livros e artigos de
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autores que tratam desse tema, para elaborar o embasamento tedrico da pesquisa e 0S
instrumentos a serem utilizados durante a sua realizacéo.

As Etapas que compdem esta pesquisa foram: Etapa | — da fase pre-pesquisa, que
corresponde ao seu planejamento; Etapa Il - da fase da pesquisa propriamente dita, ou
seja, da entrada no campo, apresentacdo dos resultados e discusséo; e Etapa Il — da fase
pls-pesquisa, da conclusao e consideragdes finais da pesquisa.

Na primeira, foi realizada a pesquisa exploratoria para elaboracdo do projeto de
pesquisa e a elaboracdo do marco teérico. Na segunda fase foi realizada a pesquisa de campo
(aprofundamento do marco tedrico, coleta de dados), além do tratamento, andlise e
apresentacdo dos resultados e, na terceira, a conclusdo e as consideracdes finais.

Este item foi subdividido em subitens. O primeiro 3.1.1 trata de apresentar uma
descricdo sobre A construgcdo do marco tedrico da pesquisa, indicando a pesquisa
bibliografica e documental desta dissertagdo. O segundo, 3.1.2 E chegada a hora de entrar no
campo..., descreve o percurso feito para a realizacdo da pesquisa, como as primeiras visitas a
escola, campo da pesquisa, 0 contato com os interlocutores para aplicacdo de instrumentos,
realizacdo de entrevistas, anotagcdes no Caderno de Campo (Diario de Bordo), tanto do campo

de pesquisa quanto da observacao e conversas com 0s interlocutores.

3.1.1 Breve descricdo sobre a construcdo do marco tedrico da pesquisa

A construcdo do marco tedrico da pesquisa foi iniciada na Etapa I, primeira fase da
pesquisa. Nesse momento, procuramos apresentar conceitos, concepcOes, definicbes e
construtos tedricos que nortearam esta investigacdo, tratando de construir dialogos tedricos
entre a pesquisadora e os referenciais pesquisados, e a sua duracdo acompanhou todo o
processo da pesquisa de campo.

A partir dessa compreensdo, para a construcdo dessa fase da pesquisa — 0 marco
tedrico —, o primeiro passo dado pela pesquisadora ap6s a escolha do tema foi definir o
problema de pesquisa e levantar as hipdteses. Definido o problema e levantadas as hipéteses,
0 marco tedrico foi importante na delimitacdo das defini¢cBes, concepcbes, conceitos,
construtos e categorias abordados.

A escolha dos autores, teorias e métodos estabeleceram as bases conceituais para a
realizacdo desta pesquisa, além de nortear as acOes, as abordagens, o tipo de pesquisa e 0

conjunto de técnicas aplicadas para responder a pergunta proposta, cabendo a pesquisadora
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selecionar as producBes mais adequadas a pesquisa e que pudessem colaborar para responder
as perguntas formuladas.

Na pesquisa social, portanto, € preciso conhecer as teorias e proposi¢cdes de outros
autores sobre o tema escolhido para estabelecer a base tedrico-conceitual da pesquisa “porque
elas séo relevantes no estabelecimento de conceitos escolhidos para a pesquisa e qual a base
conceitual em que ela se fundamenta e para a escolha da metodologia adequada para realizar a
investigagdo” (GIL, 1994, p. 18).

Nesta pesquisa, no que compete ao objeto de estudo, buscamos aporte tedrico em
teses, livros, periodicos e artigos de autores que estudam a violéncia de género, sua relagcéo
com o patriarcado e mostram como essa Vvioléncia adentra o espaco escolar reproduzindo
praticas e modos de pensar carregados de preconceitos que estdo presentes em nossa
sociedade.

O mesmo pode ser dito para a escolha da bibliografia que embasa esta pesquisa e
“dialoga” com 0 tema, pois foi de fundamental importancia para que a investigadora pudesse
construir uma base teorico-conceitual que nao apenas serviu como ponto de partida, mas que a
ajudou a avancar na investigagio e a corroborar e validar esta pesquisa. E importante lembrar
que a definicdo tedrica e conceitual, para Minayo (1994, p. 40), “¢ um momento crucial da
investigacio cientifica. E sua base de sustentacio”.

Além disso, ressaltar que ndo se faz pesquisa a partir do senso comum ou de
“achismos”, porque esses se baseiam apenas no aparente. Desse modo, foi preciso que a
pesquisadora se propusesse a ir mais fundo na investigacdo da realidade a que se prop0s
pesquisar e ser capaz de enxergar para além das aparéncias para que a Sua pesquisa
conseguisse responder a questdo proposta.

Para Gil (2007, p. 17), a pesquisa € um

[...] procedimento racional e sistemético que tem como objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se por
um processo constituido de varias fases, desde a formulacéo do problema até
a apresentacdo e discussdo dos resultados.

Embora a pesquisa seja um procedimento racional, ela ndo esta isenta do olhar critico
do pesquisador, uma vez que ela surge a partir da necessidade de explicar um determinado
evento dentro de um contexto social. E preciso lembrar, também, que nenhum pesquisador
assume uma posicdo de neutralidade sobre o objeto da pesquisa, mas também ndo faz

pesquisa movido apenas pela curiosidade.
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Em consonancia com Silva e Gamboa (2014, p. 50),

A pesquisa cientifica ndo €, portanto, uma atividade neutra, realizada ao
acaso e movida pela curiosidade imparcial do pesquisador. Ela é, sim, de
fato, influenciada pelo contexto social mais amplo como, por exemplo, as
condi¢des sociopoliticas e econdmicas de determinada sociedade, por
contextos mais especificos (relacionados a estrutura interna do curso ou
instituicdo na qual é desenvolvida) e pelo prdprio pesquisador, com seu
sistema de valores, crencas, etc.

A0 executar uma pesquisa, portanto, & necessario que o pesquisador tenha em mente
que o seu trabalho ndo se resume apenas a busca do conhecimento, da escolha de um tema e
do campo da pesquisa, da coleta de dados, das entrevistas, ele também assume uma
responsabilidade social, uma vez que a pesquisa ndo € feita de forma isolada ou individual,
conforme Silva e Gamboa (2014). Para esses autores, a pesquisa deve ser vista como parte de

um todo, Isto &,

[...] pesquisa cientifica ndo deve ser vista como uma atividade individual,
simples produto da vocacdo ou interesse pessoal do pesquisador, ou como
um dado abstrato, isolado da totalidade, mas como uma atividade
socialmente condicionada” (SILVA; GAMBOA, 2014, p. 49).

Compreender como a escola lida com as questdes de género e se posiciona frente a
elas, no entanto, exige que o investigador conheca o espaco escolar com suas particularidades
e ouca 0 que 0s agentes que compdem a escola tém a dizer sobre o0 assunto. A pesquisa social,
a vista disso, envolve também sensibilidade, seja respeitando as particularidades de cada um
dos entrevistados, seja promovendo uma escuta sensivel para além do que esta sendo
perguntado aos entrevistados.

Dessa maneira, é necessario que o investigador busque o olhar “de dentro da escola”,
daqueles que cotidianamente “vivem” a escola, ouvindo-0s ndo apenas para responder ao
problema da pesquisa, mas, também, escutando o que eles pensam/dizem/sentem para
estabelecer pontes entre as pesquisas em Educacéo e a escola e, quem sabe, apontar caminhos.

Como afirma Erineusa Maria Silva (2021, p. 48-49):

Parece uma possibilidade muito premente que tanto mais forte sera essa
construcdo quanto mais participem dela as pessoas que estdo no chdo da
escola, isto &, as pessoas que vao fazer o enfrentamento cotidiano seja no que
se refere as questdes que a propria relagdo com a comunidade Ihes provoca,
seja em face ao que lhes convocam a realizar as politicas emanadas dos
governos. Mas, sobretudo, a acdo das professoras [e, no caso dessa pesquisa,
inclui-se os professores] na formagdo dos estudantes sob o principio de uma
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cidadania reflexiva e ativa na consolidacdo de uma nova dindmica social
mais assentada na forca da igualdade de direitos.

Para isso, é necessario que 0s objetivos da pesquisa sejam claros porque eles
influenciam diretamente na escolha dos métodos, técnicas e instrumentos adequados para a
realizacdo da pesquisa e para que se alcancem os resultados que respondam a questdo
proposta (MINAYO, 1994). E importante que a escolha do método, das metodologias,
técnicas e instrumentos da pesquisa seja criteriosa para a garantia de um trabalho cientifico de
qualidade.

Para a realizacdo desta pesquisa, o tema escolhido foi a violéncia contra meninas no
espaco escolar no contexto rural, no intuito de compreender como as escolas da zona rural
abordam as questdes de género e violéncia de género contra meninas no espaco escolar. Para
isso, utilizamos fontes bibliogréficas documentais, além de um trabalho de campo que
envolveu entrevistas, caderno de campo e formulario fechado e aberto, a fim de entender
como a escola lida com essas questdes em seu cotidiano.

Na realizacdo desta pesquisa, no que se refere a pesquisa bibliografica e documental,
encontramos aporte nos estudos feministas (SCOTT, 1995; SAFFIOTI, 1999, 2001, 2015), de
modo que suas contribuicdes ao estudo sobre relacdes de género e violéncia, violéncia na
escola e género no espaco escolar foram fundamentais para conhecer mais profundamente o
objeto investigado e buscar uma aproximagdo com a realidade pesquisada.

Para a elaboracdo dos conceitos/categorias da pesquisa, portanto, escolhemos autores
que tratam das seguintes categorias: género, violéncia, patriarcado, racismo, violéncia na
escola, violéncia contra a mulher e violéncia de género no espaco escolar, dentre outros
referenciais apresentados nesta dissertacao.

Tendo em vista o entendimento da categoria Género, encontramos aporte nos estudos
de Joan Scott (1995) sobre género como categoria historica e em Heleieth Saffioti (1999,
2001, 2013, 2015) a abordagem sobre género, patriarcado e violéncia, para o entendimento de
como as relacbes de género e a violéncia de género se reproduzem e se perpetuam na
sociedade.

A fim de compreender as relacGes de género na educacgédo, encontramos nos estudos de
Guacira Lopes Louro (2014, 2022) e Marilia Pinto de Carvalho (2004, 2011, 2012) a base
para a discussdo sobre como a violéncia de género ocorre dentro do espago escolar. Os
estudos sobre violéncia na escola de Miriam Abramovay (2008, 2021), Marilena Ristum
(2010), Luisa Quaresma (2010), Maria de Fatima de Andrade Ferreira e José Valdir Jesus de
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Santana (2020), Bernard Charlot (2002) fundamentaram o conceito de violéncia no espago
escolar tratado nesta pesquisa.

Uma vez que parte da violéncia praticada na escola se confunde com “exercicio da
autoridade” ou Se baseia no conceito de dominagdo do masculino sobre o feminino e que nem
sempre essa violéncia é perceptivel, os estudos de Pierre Bourdieu (2006, 2020) embasam esta
pesquisa no sentido de explicar essa violéncia “invisivel”, a partir dos termos de “dominacao
masculina” ¢ “poder simbolico”, para entendermos as bases sociais em que se constitui a
dominagdo do masculino sobre o feminino e sobre as quais se constroem as relacdes de
género e a violéncia de género.

Para isso, buscamos aporte em autores que tratam de cada uma dessas categorias a
partir do levantamento bibliografico de materiais disponiveis de forma impressa e/ou digital,
como artigos, livros, teses e documentos disponiveis em banco de dados de eventos,
apresentados em congressos e publicados em forma de artigos ou relatorios.

Nessa fase da pesquisa, coube a pesquisadora selecionar as produgfes que mais se
adequassem a sua pesquisa e que pudessem colaborar para responder as perguntas formuladas.

Essa fase da pesquisa, iniciada em setembro de 2021, que teve continuidade durante
todo o periodo da pesquisa até a defesa da dissertacdo, em agosto de 2023, foi feita no sentido
de realizar recortes e de delimitar o campo da pesquisa e, conforme Minayo (1994, p. 26), é
preciso fazer a selecdo do material para a condugdo “[...] a teoriza¢do sobre os dados,
produzindo o confronto entre a abordagem tedrica anterior e 0 que a investigagdo de campo
aporta de singular como contribuigéo [...]".

Os estudos produzidos por esses tedricos foram pressupostos norteadores para o
trabalho da pesquisadora. Vale ressaltar que nenhuma teoria responde a todas as questoes e
hipdteses levantadas, mas elas ddo um direcionamento para a pesquisa.

Sobre essa constatacdo, Minayo (1994, p. 18) lembra que, “Nenhuma teoria, por mais
elaborada que seja, da conta de explicar todos os fendmenos e processos™. Por isso, foi muito
importante aprofundar conceitos, concepgdes e definicbes de categorias relacionados ao

objeto de estudo, tendo o entendimento de que

A teoria é construida para explicar ou compreender um fenémeno, um
processo ou um conjunto de fendmenos e processos. Este conjunto citado
constitui o dominio empirico da teoria, pois esta sempre tem um carater
abstrato (MINAYO, 1994, p. 18).
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Para a realizacdo da pesquisa teorica foram utilizadas a abordagem bibliogréfica e a
analise documental. A pesquisa de carater bibliografico e documental foi feita a partir do
levantamento de estudos produzidos por outros pesquisadores que tratam do tema (artigos
publicados em periodicos, dissertacdes e teses, livros, monografias) e se constituem como
embasamento ao objeto de estudo, tornando-se de fundamental importancia para a
pesquisadora, uma vez que estudos desses tedricos ajudaram na elaboracdo do problema de
pesquisa e no levantamento das hipoteses.

No processo de analise, buscamos apoio de Bardin, porquanto defende que é
importante “[...] estabelecer contato com os documentos para analisar e conhecer o texto [...]”
(BARDIN, 2016, p. 126).

Como dito anteriormente, a pesquisa tedrica buscou apoio da abordagem bibliogréfica
e da analise documental. Para a analise documental e aprofundamento nos estudos de género,
patriarcado e violéncia esta pesquisa teve como aporte tedrico os estudos de Heleieth Saffioti
(2015), no aprofundamento das discussdes sobre género e violéncia de género, considerando o
fendmeno na escola. Além do apoio de Daniela Auad (2006), Guacira Lopes Louro (2014),
Marilia Pinto de Carvalho (2004, 2012), Luisa Quaresma (2010), para tratar do fenémeno da
violéncia de género na escola e educacdo escolar, desigualdade e relacdes desiguais de
género. Bernard Charlot (2002), Maria José Esmeraldino Rolim (2008), Miriam Abramovay
(2008; 2020), Marilena Ristum (2010) também foram referencias importantes para os estudos
sobre violéncia na escola, além de teses, artigos e dissertaces que tratam do tema escolhido
pela pesquisa.

Dos estudos de Pierre Bourdieu (2006, 2020) foram utilizados somente os conceitos de
“poder simbolico” e “violéncia simbdlica”. Esse estudo também se apropriou dos textos de
leis, a exemplo da Lei 13.185 de 2006 de combate ao Bulliyng, principalmente aquele que é
praticado dentro do espaco escolar, e da Lei 14.164 de 2021, que institui a Semana de
combate a violéncia contra a mulher e inclui contetdos que tratam da prevencédo da violéncia

contra a mulher nos curriculos escolares, dentre outras.

3.1.2 E chegada a hora de entrar no campo munido de teoria e ferramentas...

Este subitem revela o0 momento de interacdo direta da pesquisadora com oS
interlocutores da pesquisa, professores envolvidos na investigagdo, com os documentos
cedidos pela escola para leitura e analise documental e com o local de observacgéo, aplicacéo

de instrumentos da pesquisa.
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E importante destacar que uma pesquisa qualitativa de campo consiste na busca de
informacgdes que ndo sdo encontradas no campo tedrico, mas a partir do conhecimento da
realidade e que foi possivel gracas a aproximacédo da pesquisadora com os interlocutores da
pesquisa, participantes que forneceram dados durante a coleta no campo pesquisado.

De acordo com Gil (2021, p. 6), nesse modelo de pesquisa,

[...] os pesquisadores s&o orientados a se aproximar dos participantes. Isto
porque interessa conhecer a realidade por meio da experiéncia subjetiva das
pessoas. Dessa forma, a ida a0 campo em que as pessoas atuam constitui
etapa importante do processo de investigacdo acerca do que sentem, creem
ou fazem.

Na pesquisa qualitativa de campo, a aproximacdo entre a pesquisadora e 0S
participantes, aqui denominados interlocutores, permitiu o reconhecimento e a compreensao
de que o levantamento dos dados estava entremeado pelos valores, tanto da pesquisadora
quanto dos participantes, e esses valores moldaram as narrativas, interpretaces e 0s
resultados obtidos (GIL, 2021).

Essa fase da pesquisa foi realizada apds a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (CEP/UESB), e foi feita por amostragem.
Assim, a principio, seria realizada com a participacdo de 30 (trinta) participantes, tendo como
interlocutores professores e professoras dos anos finais do ensino fundamental da ERPMG,
porém, durante a realizacdo da pesquisa, houve fechamento de turmas dos anos finais do
ensino fundamental na escola, reduzindo o quadro de professores dos anos finais na escola.
Por isso, 14 professores participaram da pesquisa.

A etapa de coleta de dados, através de realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
aplicacdo de formularios fechados e abertos e a utilizacdo do diario de campo, foi realizada no
periodo de dezembro de 2022 a marco de 2023. Essa etapa da pesquisa foi feita de forma
criteriosa e cuidadosa e requereu da pesquisadora o entendimento de que o0s sujeitos da
pesquisa estavam dispostos a dar informacdes a respeito daquilo que se deseja pesquisar (GIL
2021, p. 62). Fizeram parte da pesquisa, portanto, um grupo de 14 pessoas, composto por 5

(cinco) interlocutores do sexo masculino e 9 (nove) do sexo feminino.

3.1.2.1 Técnicas, instrumentos e procedimentos de coleta de dados na abordagem de campo

A escolha dos instrumentos, procedimentos de coleta e levantamento dos dados possui

relevancia no alcance dos resultados almejados pela pesquisa, porque nessa etapa da pesquisa
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€ preciso estar atento para que 0s instrumentos e estratégias escolhidos possam dar conta de
fazer a coleta adequada dos dados, pois disso depende o sucesso da pesquisa (GIL, 2021).

Para esta pesquisa qualitativa foram escolhidos como procedimentos a entrevista
semiestruturada, aplicacdo de formulério fechado e aberto, que inicialmente seria aplicado
para 30 professores. Entretanto, devido a reducdo de turmas e a saida de professores, houve
uma diminuicdo do quadro docente, o formulario fechado e aberto foi aplicado para 14
professores (sendo 9 do sexo feminino e 5 do sexo masculino). Além da entrevista
semiestruturada com a coleta de narrativas de professores dos anos finais do ensino
fundamental da ERPMG e os registros do Diario de Bordo (caderno de campo), que foram
feitos por 3 professores.

Como instrumentos de coleta de dados foram, portanto, utilizados o caderno de campo
da pesquisadora, entrevista semiestruturada e aplicacdo de formulério fechado e aberto para
professores e a coleta das narrativas desses professores através da aplicacdo dos cadernos de
campo/diario de bordo.

O primeiro passo para conhecer os interlocutores da pesquisa foi a aplicacdo do
primeiro formulario (Apéndice A), com questdes fechadas e abertas, no intuito de conhecer o
perfil dos participantes da pesquisa através de informacdes apresentadas por eles, como tempo
de servico, idade, formacdo, etnia. Apds a aplicacdo do primeiro formulério, foram
selecionados os participantes da pesquisa. Escolhidos os interlocutores da pesquisa, foi
aplicado o segundo formulario (Apéndice B) para conhecer as razdes da escolha da profisséo
de professor, as percepcdes dos professores em relacdo a formacdo para trabalhar com género
na escola e a em relacdo a violéncia de género no espaco escolar.

Em seguida, através de um roteiro pré-estabelecido (Apéndice C) foram feitas as
entrevistas semiestruturadas com os professores interlocutores da pesquisa no intuito de
coletar as narrativas dos professores em relagdo a percepcdao da ocorréncia de violéncia de
género na ERPMG e quais as acdes desenvolvidas pela escola na prevengdo e combate a essa
violéncia e o conhecimento dos professores sobre a Lei 14.164/21 e sua aplicabilidade.

O caderno de campo/diario de bordo é um valioso registro de impressdes sobre o
cotidiano ou sobre um determinado fenbmeno ou tema estudado. Sua utilizacdo na pesquisa
de campo é importante para compreender como o0 sujeito da pesquisa enxerga a realidade em
que esté inserido, sua percepcao, suas impressdes a sua forma de enxergar a realidade.

A coleta de narrativas através desse instrumento de pesquisa para a coleta de narrativas
e registros, de acordo com Trivifios (1987), traz a reflexdo, o olhar e as impressdes do sujeito

sobre o fendmeno que esta sendo estudado, de forma que:
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Os comportamentos, as acgdes, as atitudes, as palavras etc. envolvem
significados, representam valores, pressupostos etc., proprios do sujeito e do
ambiente sociocultural e econdmico ao qual este pertence. Sob cada
comportamento, atitude, ideia existe um substrato que ndo podemos ignorar
se quisermos descrever 0 mais exatamente possivel um fendmeno.
(TRIVINOS, 1987, p. 155.)

O caderno de campo utilizado para as narrativas teve como objetivo colher as
impressdes dos professores, interlocutores da pesquisa, sobre a questdo da violéncia de género
da ERPMG e foi observado como eles percebem a violéncia de género contra as meninas
dentro do espaco escolar.

As entrevistas foram feitas a partir da aplicacdo de dois formularios e uma entrevista.
O participante respondeu a um formulario com 6 questdes e um formulério com 3 questdes.
Além disso, os participantes responderam a uma entrevista contendo 14 perguntas pré-
estabelecidas, com questdes fechadas e abertas. Esse procedimento de pesquisa foi importante
para o reconhecimento dos interlocutores qual a sua percepcdo em relagdo a violéncia de
género contra as meninas no espago escolar.

No caderno de campo (diario de bordo) alguns professores registraram, através de
textos narrativos, as suas experiéncias e vivéncias enquanto docentes, relatando como
percebem a pratica (ou nao) de violéncia de género contra meninas na escola ERPMG.

Conforme Gil, os formulérios nos dizem muito sobre os entrevistados, levando-se em
consideragdo que essa ¢ “uma técnica adequada para verificar como sdo as pessoas, 0 que
fazem, o que fizeram, o que pretendem fazer, o que sabem, o que valorizam, o que almejam, o
gue temem, no que creem e muito mais” (GIL, 2021, p. 81-82).

Para a aplicacdo dos formularios, entrevistas e realizacdo da pesquisa de campo foi de
fundamental importancia a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
professores que participam da pesquisa (Apéndice D).

A exigéncia desse documento, por questdes éticas, assegurou aos participantes da
pesquisa 0 desejo ou ndo de participar do estudo, além de garantir que eles tivessem
autonomia para desistir, caso se sentissem constrangidos, incomodados ou ndo quisessem
mais colaborar com a pesquisa.

O pesquisador precisa estar atento a isso, como afirma Gil (2021, p. 67):

E preciso estar atento ao incdmodo que a presenca em campo do pesquisador
— observando ou fazendo perguntas — pode representar para as pessoas. Pode
ser que ndo haja condi¢des de eliminar completamente esse incomodo, mas é
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preciso considerar 0 impacto da acdo do pesquisador sobre o cotidiano das
pessoas e limita-lo ao que for absolutamente necessario.

Além disso, o autor (2021, p. 67) lembra que,

Se a simples presenca do pesquisador em campo constitui fator de incémodo
para as pessoas, mais ainda a insisténcia na obtencdo das informacGes
requeridas [...] requer-se do pesquisador, portanto, que desenvolva uma
sensibilidade em relagdo aos limites dos participantes quanto aos assuntos
gue eles ndo querem ou ndo podem abordar.

Retomando a classificacdo, segundo 0s seus objetivos, esta pesquisa é definida como
pesquisa exploratoria e descritiva, além de buscar percursos metodoldgicos com apoio da
abordagem multimétodo.

A abordagem descritiva foi utilizada para a coleta e analise das narrativas dos
professores, sujeitos da pesquisa, buscando nessas falas responder a questdo investigativa
sobre o que pensam e falam os interlocutores da pesquisa sobre a Lei 14.164, de 10 de junho
de 2021.

Conforme a abordagem de analise, esta pesquisa foi classificada como qualitativa,
buscando apoio da quantitativa para analisar as questdes fechadas do formulario. A pesquisa
qualitativa é definida por Gil (2021, p.4) como “uma possibilidade de entender o contexto em
que os fendmenos ocorrem”.

Portanto, para a realizacdo da pesquisa, a abordagem escolhida foi a de uma pesquisa
multimétodos, uma vez que a escolha de apenas um método investigativo ndo daria conta de
responder a pergunta da pesquisa.

Como afirma Goldemberg (2004), “o bom pesquisador deve lancar méo de todos os
recursos disponiveis que possam auxiliar a compreensao do problema”. Assim, a utilizacdo de
diferentes instrumentos de pesquisa mostrou-se importante ndo somente para o levantamento
dos dados, mas, também, para o conhecimento dos sujeitos que compfem ao campo de
realizacdo da pesquisa.

A pesquisa de campo foi realizada ap6s aprovacdo deste projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UESB. A pesquisa de campo permitiu uma maior aproximacdo entre o
pesquisador e 0 campo pesquisado e, de acordo com Minayo (1994), essa abordagem “[...] se
apresenta como uma possibilidade de conseguirmos ndo s6é uma aproximacdo com aquilo que
desejamos conhecer e estudar, mas também de criar um conhecimento partindo da realidade

presente no campo”.
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Para a pesquisa descritiva de campo, também foi escolhido o diario de bordo/caderno
de campo como instrumento de coleta das narrativas dos professores sobre as suas concepgdes
e percepcdes sobre a violéncia de género sofrida/observada por elas dentro do espaco escolar
e quais as préticas e ac¢bes pedagdgicas desenvolvidas pela ERPMG.

Esse foi um instrumento valioso, uma vez que o registro diario e datado trouxe as
narrativas sobre as vivéncias de cada participante da pesquisa através do uso de uma
linguagem e estilo préprios, suas reflexdes e a sua forma particular de expressar a sua
percepcdo da realidade na qual estdo inseridos. O Diario também foi utilizado pela
pesquisadora durante o periodo de realizacdo da pesquisa para anotar as percep¢des da mesma
sobre 0 campo da pesquisa, bem como as conversas informais e discussdes com 0 grupo
durante a pesquisa exploratoria.

Essa pesquisa recolheu as narrativas dos professores e de como eles percebem a
pratica da violéncia contra as meninas na escola e 0 que pensam a respeito dessa violéncia e
utilizou a coleta dos dados empiricos por meio da técnica qualitativa, com aplicacdo da
entrevista semiestruturada, com um roteiro previamente definido.

A escolha dessa abordagem visou conhecer as narrativas dos professores da ERPMG
sobre impressdes e percepcOes frente a violéncia de género na escola, qual a visdo que eles
tém em relacdo a violéncia de género, como se posicionam e se reconhecem no contexto da
violéncia de género que é praticada no ambiente escolar.

Trata-se, entdo, de uma pesquisa que € fruto das inquietacfes da pesquisadora e ganha
corpo a partir de setembro de 2021, apds a aprovacdo no Mestrado em Ensino pela
Universidade Estadual da Bahia (UESB). O pré-projeto de pesquisa apresentado durante a
selecdo para o Mestrado trazia em seu bojo a intencionalidade do tema que a pesquisadora
tinha em mente para a elaboracdo do Projeto de Pesquisa.

Como todo processo investigativo precisa de um ponto de partida e, ao longo do
percurso, vao se consolidando os objetivos e se delineando o corpo da pesquisa, durante o
periodo de setembro de 2021 a julho de 2022 iniciamos a Etapa | — elaboragdo do projeto de
pesquisa, que € a fase inicial da pesquisa.

Para a elaboragdo do projeto foi necessaria uma série de buscas como abordagens e
perspectivas tedricas e teorias que sustentem esta pesquisa, metodologia e técnicas de
pesquisa. Esse foi um momento de descobertas, de buscas, definido por Mirian Goldenberg
(2004) como o periodo da “paquera”, em que o pesquisador busca a melhor maneira de

abordar o objeto de pesquisa. Nesse contexto, tanto para a escolha do tema como para a
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escolha do arcabougo teorico, levamos em consideracdo a sustentacdo da pesquisa, sendo
imprescindiveis para a sua realizacao.

Para nortear a pesquisa, por conseguinte, foi necessaria a proposi¢do de um objetivo
geral. Assim, o objetivo geral desta pesquisa tem como proposta analisar as narrativas dos
professores dos anos finais do ensino fundamental sobre a criagcéo da Lei n. 14.164, de 10 de
junho de 2021, que estabelece a inclusdo de contetdo sobre a prevencdo da violéncia contra a
mulher nos curriculos da Educacéo Baésica e, especificamente, sobre este tipo de violéncia nos
espacos/cotidiano da ERPMG, sediada na zona rural de Vitéria da Conquista-BA, observando
0 que pensam/falam/dizem os interlocutores sobre proposta/acdo/estratégias e praticas
pedagodgicas, formacdo profissional e tomadas de decisdo da escola (direcdo e coordenacgédo
pedagdgica) sobre essas questdes.

Escolhido o tema e definido o objetivo geral da pesquisa, passamos para a Etapa Il da
pesquisa, que consistiu na abordagem exploratoria para a escolha do campo da pesquisa e
levantamento das fontes documentais para seu embasamento, com desdobramentos dessa
etapa em duas fases.

Na fase I, realizamos a pesquisa exploratdria, através da observacdo direta e
assistematica, entre os meses de dezembro de 2021 e janeiro de 2022, para a escolha do
campo da pesquisa e dos interlocutores. Foram também levadas em consideracao as vivéncias
e experiéncias profissionais da pesquisadora como professora da rede municipal de ensino de
Vitoria da Conquista e gestora escolar em espacos municipais de educacdo, bem como sua
percepcao da reproducdo das ideias de dominacdo de género ainda presente nas falas e formas
de pensar de nossos alunos/as e professores/as.

Durante a observacdo, foi possivel perceber que as escolas municipais, especialmente
as do campo, ainda tém dificuldades em abordar e debater questdes de género e violéncia de
género no espago escolar.

Na fase Il - levantamento documental e bibliogréfico, foi feito o levantamento
bibliogréafico no intuito de definir textos e autores que embasariam a proposta da pesquisa,
fazendo uma selecdo de quais documentos e producdes bibliograficas deveriam ou ndo ser
utilizados na pesquisa, uma vez que o tema “violéncia de género” é abrangente ¢ a nossa
intencdo na pesquisa seria somente a abordagem da violéncia de género praticada contra as
meninas no ambiente escolar.

Para isso, fez-se necessaria uma Revisdo de Literatura (RL) para levantamento de

artigos, periddicos, revistas e também reportagens que tratassem do tema proposto. Nessa RL
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foi feita a “leitura flutuante”, que, segundo Bardin (2016), é um processo seletivo de escolha
dos documentos bibliograficos que podem ser selecionados ou ndo para embasar a pesquisa.

Para esse momento, a RL, realizada a partir do levantamento de dissertacdes de
Mestrado, teses de Doutorado, se fez imprescindivel a pesquisa em bancos de dissertagdes e
teses, como a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD), nos Anais da
Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e Scielo. Esse
primeiro momento foi de fundamental importancia para construir 0 projeto de pesquisa que
seria apresentado para a apreciacio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

E importante salientar que o processo de busca de material bibliografico ocorreu no
somente durante a construcéo do projeto, mas durante toda a pesquisa, uma vez que a leitura e
a necessidade de selecionar a bibliografia a respeito das teorias e conceitos da pesquisa vao
surgindo a medida que a dissertacdo vai se delineando e tomando corpo.

Durante a etapa de elaboracdo do Projeto de Pesquisa buscamos abordar os principais
conceitos, concepcdes e categorias da pesquisa.

Para Goldenberg (2004, p. 79):

Um dos primeiros passos do pesquisador é o de definir alguns conceitos
fundamentais para construir o quadro teérico da pesquisa. Toda a construcdo
tedrica é um sistema cujo eixo s&o 0s conceitos, unidades de significagdo que
define a forma e o contetdo de uma teoria. Categorias sao 0s conceitos mais
importantes dentro de uma teoria.

Assim, mediante critérios determinados pela pesquisadora e contribui¢cGes do quadro
tedrico da pesquisa, buscamos os conceitos de: a) Colonialidade de género, misoginia e
machismo; b) conceitos e tipos de violéncia, violéncia de género e violéncia contra a mulher;
c) racismo e autoritarismo no Brasil; d) Patriarcado e violéncia contra a mulher no Brasil; e)
“Ser menina” e “ser menino”. Masculinidades e feminilidades na sociedade contemporanea.
Esses foram conceitos, concepg0es e categorias que nortearam esta pesquisa e estéo elencados
na parte I, subitem 2.1.2 desta dissertacao.

Finalizada a elaboracdo do Projeto de Pesquisa, 0 proximo passo foi a submisséo ao
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
que ocorreu em setembro de 2022. A liberacdo da pesquisa pelo Comité de Etica ocorreu em
dezembro de 2022 e a partir dessa liberagdo passamos para a fase |1, de estudo exploratério do

campo de pesquisa, momento em que se iniciou a realizacao da pesquisa propriamente dita.
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Para a realizacdo da pesquisa de campo através da abordagem escolhida, que é
exploratoria, descritiva e quali-quantitativa de analise, definimos algumas proposicGes de
pesquisa, a saber: (a) Se a ERPMG implementa politicas publicas em seus espacos de relacdes
de sociabilidade, interagGes, ensino e aprendizagens e proposta de intervencdo, estratégias
pedagdgicas, em consonancia com a Lei 14.164, de 10 de junho de 2021, que estabelece a
inclusdo no curriculo escolar, discussdes e criacdo da semana de prevencéo,
combate/enfrentamento da violéncia contra a mulher, entdo podemos considerar que a escola-
campo promove agdes de combate a violéncia contra as meninas, a construgdo da cidadania de
seus/suas alunos/as, conscientizando-o0s da importancia de combater
(pre)conceitos/discriminacdo/desigualdades e exclusdo de género, dentro do espaco escolar,
além de prevenir/combater/enfrentar outros tipos de violéncia que surgem entrelacadas a este
fendmeno no cotidiano escolar; (b) Se os professores e professoras dos anos finais do ensino
fundamental, que atuam nas classes/turmas dos anos finais da ERPMG, participam de
discussdes/cursos de formacgdo continuada, com base na Lei n. 14.164, de 10 de junho de
2021, entdo é possivel dizer que estdo orientadas/estimuladas a elaboracdo/execucdo de
proposta/plano de trabalho/agbes, que em suas praticas pedagogicas cotidianas trazem
discussdes relevantes sobre o tema violéncia contra a mulher, conscientizando as meninas e
estimulando-as a se posicionarem criticamente frente a violéncia de género que sofrem por
parte dos meninos.

Estabelecidas as proposi¢des da pesquisa, 0 proximo passo foi fazer a primeira visita
de carater exploratério a escola escolhida como campo de pesquisa, que ocorreu em 9 de
dezembro de 2022. Com essa visita de carater exploratorio, nosso objetivo foi nos familiarizar
com o ambiente da ERPMG, l6cus da pesquisa, observando sua rotina, seu espaco fisico e
também buscando uma aproximacdo com os professores para selecionar os participantes da
pesquisa.

Nesse periodo também tivemos acesso aos dados dos professores e da equipe gestora
da ERPMG para levantamento de informagdes sobre a formacgéo, tempo de servigo dos
professores e da equipe gestora e todos os dados importantes para saber mais sobre 0s
interlocutores da pesquisa. Além disso, tivemos acesso também ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola para saber quais as acdes desenvolvidas pela escola e aos dados
da avaliagéo externa do IDEB que esté&o descritos no subitem 3.2.2 Caracterizac¢édo da Escola,
campo da pesquisa.

Nossa primeira percepcdo em relacdo ao espaco fisico do ambiente escolar foi que,

apesar de espacoso, ele ndo apresenta muitas opcdes de lazer para os alunos durante os
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periodos de intervalo. A escola tem horarios de intervalo (recreio) separados para os alunos. O
intervalo dos alunos dos anos iniciais ocorre antes dos alunos dos anos finais, para evitar que
os adolescentes e criancas maiores machuguem as criangas menores durante as brincadeiras.

A visita ao lécus da pesquisa foi fundamental para consolidar o tema, pois, & medida
que se aprofundava o reconhecimento do campo, a tematica escolhida para a pesquisa foi se
revelando, ndo somente a partir da aplicacdo de formuléario, mas também a partir das
impressOes dos professores que aceitaram fazer o registro de suas observagdes no Diario de
Bordo, das suas falas cotidianas durante as conversas informais com a pesquisadora.

A observacdo do campo, a interagdo com os interlocutores da pesquisa e as
observacdes feitas sobre o cotidiano da ERPMG durante o periodo em que a pesquisadora
esteve presente no locus da pesquisa estdo registrados no Diario de Campo da pesquisadora e
também foram importantes nesse processo, uma vez que no ambiente da pesquisa é possivel
captar falas e conversas que revelam muito mais sobre a pesquisa do que as entrevistas,
porque os interlocutores da pesquisa tendem a falar mais numa conversa informal do que
diante de um gravador ou de um formulario de pesquisa.

Dessa maneira, ndo apenas as memaorias e impressoes do pesquisador séo registradas,
mas também as ocorréncias, o “ndo dito” do campo da pesquisa. Como afirmam Santos e
Ferreira (2022, p. 92), essa ¢ uma técnica “que busca sair de um espaco pratico e vivo,
tornando possivel um dialogo efetivo com a realidade escolar observada”.

A pesquisadora visitou a escola, nos dias 9 e 10 de dezembro de 2022, no intuito de
conhecer 0 campo da pesquisa e professores, levantar os dados referentes a ERPMG e aos
professores, apresentar a pesquisa e selecionar os interlocutores do estudo.

O levantamento de dados sobre os professores feito na secretaria escolar, além de ser
completo, evita fazer muitas perguntas desnecessarias aos professores, uma vez que essas
informac6es podem ser obtidas através dos dados que a escola ja possui.

Como afirma Gil (1994), essas fontes documentais fornecem dados seguros ao
pesquisador e, a0 mesmo tempo, “sdo capazes de proporcionar ao pesquisador dados em
quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de tempo e o0 constrangimento que
caracterizam muitas das pesquisas em que os dados sdo obtidos diretamente das pessoas” (p.
147).

A pesquisa foi apresentada pela pesquisadora aos professores dos anos finais do
Ensino Fundamental através de uma conversa informal, falando da intencéo da investigacao,
problematica, justificativa, procedimentos metodoldgicos. No entanto, como ocorre em toda

pesquisa de campo que se propde a investigar a realidade “in loco”, a realizacdo da presente
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pesquisa passou por alguns percalgcos que fazem parte do processo e que, conforme Gil
(2021), exigem flexibilidade por parte do pesquisador, desde o planejamento até a coleta de
dados.

Ora, uma vez que o campo da pesquisa social ndo é estatico, pois envolve pessoas, €
preciso que o pesquisador esteja preparado para as situagdes imprevistas que podem ocorrer
durante a coleta de dados no campo. Assim, a realiza¢do de entrevistas dependeu ndo apenas
da boa vontade dos entrevistados, mas foi preciso que a pesquisadora pensasse também no
bem-estar dos participantes da pesquisa. Por essa razao, foi necessario que a pesquisadora
tivesse sensibilidade tanto em relacdo aos entrevistados quanto as ocorréncias no campo da
pesquisa.

Apbs a apresentacdo da proposta de pesquisa, todos os 14 professores dos anos finais
se dispuseram a participar e, ao aceitarem sua participacdo, 0s professores presentes
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Infelizmente, nesse periodo de inicio da pesquisa ocorreu um fato triste: uma
professora que atuava na escola por mais de 30 anos veio a 6bito e, durante alguns dias, foi
impossivel avancar na coleta de dados devido ao choque emocional causado em todos 0s
interlocutores da pesquisa por causa do falecimento da colega.

Nesse momento, foi preciso lembrar do que destaca Goldenberg (2004) sobre algumas
das qualidades que o pesquisador deve apresentar em relacdo aos interlocutores da pesquisa,
ou seja, a “capacidade de demonstrar compreensdo e simpatia por eles, sensibilidade para
saber o momento de encerrar uma entrevista ou ‘sair de cena’ (p. 57) quando se faz
necessario.

No dia 15 de dezembro de 2022, a pesquisadora retornou a ERPMG para se aproximar
novamente dos interlocutores da pesquisa e, nessa data, foi retomada a conversa sobre a
pesquisa, seus objetivos, material e métodos, procedimentos. Os professores, interlocutores da
pesquisa, foram convidados a responder o formuldrio da pesquisa. Devido a algumas
paralisacdes dos professores, 0 ano letivo de 2022 se estendeu até janeiro de 2023. Assim, as
entrevistas e aplicacdo de formularios foram feitos entre os meses dezembro de 2022 e janeiro
de 2023.

Para responder a pergunta da pesquisa sobre como pensam e falam os professores dos
anos finais da Escola Girassol foi aplicado formul&rio sobre a formacdo dos professores, seu
tempo de servico e o conhecimento (ou ndo) da Lei 14.164/21, no intuito de construir os

dados narrativos, a partir da percep¢do dos professores. Também foram utilizadas as
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entrevistas semiestruturadas para conhecer como a escola percebe e trata das questdes de
género e violéncia de género no espaco Escolar.

Durante a permanéncia da pesquisadora no campo foi possivel perceber ndo apenas
nas entrevistas, mas também nas falas dos professores, como a questdo da violéncia de género
esta presente na escola rural. Foram narradas varias ocorréncias em diferentes ocasides e que
foram registradas no caderno de campo da pesquisadora.

A aplicagdo do primeiro formulario fechado e aberto (Apéndice A) ocorreu em dois
momentos; visto que os dias de aulas dos professores sdo alternados, a aplicacdo do
formulario foi dividida em dois grupos.

Do primeiro grupo participaram 8 professores e do segundo grupo participaram 6
professores. A aplicacdo do formulario 1 teve como objetivo conhecer melhor os
interlocutores da pesquisa, onde informaram idade, nome, formagéo académica, tempo de
servigo e ingresso na educacao, etnia e raga.

De posse dessas informacgdes, em um segundo momento, a pesquisadora aplicou o
formulario 2, com perguntas fechadas e abertas (Apéndice B), cuja abordagem trouxe
questdes relacionadas a trajetdria docente, percepcdes dos professores sobre a violéncia de
género na escola, a formagéo dos professores para lidar com as questdes de género e violéncia
de género na escola, relacBes de género e pratica pedagdgica. E importante ressaltar que o
formulario e roteiro de entrevista foram construidos com base nos objetivos especificos como
forma de responder a pergunta da pesquisa.

Em janeiro de 2023, iniciou-se a fase das entrevistas individuais semiestruturadas
(Apéndice C). Essa etapa da pesquisa é importante porque nela é possivel coletar as falas do
interlocutor da pesquisa a partir de sua propria linguagem e maneiras de se expressar,
compartilhando suas impressdes da realidade segundo a sua visao de mundo.

Durante a realizacdo das entrevistas, enquanto alguns dos interlocutores da pesquisa
preferiram ter as suas falas gravadas, outros optaram pelas respostas registradas através de
anotacgdes, alegando timidez ou “medo de errar” enquanto respondiam as perguntas da
entrevista. Essa fase, de acordo com Gil (2021), deve ser criteriosa e a gravacdo so pode ser
utilizada com o consentimento do interlocutor.

Assim, diante da resisténcia de alguns professores em gravar a entrevista, a resposta
desses professores ao formulario foi feita por escrito. Como dito anteriormente, houve uma
certa resisténcia em responder as perguntas como entrevista gravada: inseguranca, medo de
nédo saber responder diante de um gravador o que foi perguntado foram algumas das razdes da

resisténcia. O preenchimento do Diario de bordo tambem foi aceito de forma timida.
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Para a realizacdo da pesquisa, no més de dezembro de 2022, a pesquisadora entregou
aos interlocutores da pesquisa 14 cadernos para serem utilizados como Diarios de Bordo, mas
apenas 3 professores se comprometeram em fazer registros das suas observacoes e percepgoes
da ocorréncia de violéncia de género no espaco escolar e a compartilhar essas informagoes
nos Diéarios de Bordo.

Entre os dias 15 de janeiro e 14 de fevereiro de 2023, os professores interlocutores da
pesquisa da ERPMG entraram em férias e a conclusdo da coleta de dados foi adiada para a
segunda quinzena do més de fevereiro de 2023.

Apos o retorno das aulas em 14 de fevereiro de 2023 até o més de abril de 2023, a
pesquisadora retornou a escola para a conclusdo da coleta e producdo de dados. Durante esse
periodo, através de conversas informais, os professores participantes da pesquisa relataram
algumas de suas percepc¢des em relacdo a violéncia de género praticada pelos meninos contra
as meninas na escola e em sala de aula.

Nessa oportunidade, foi possivel coletar os relatos dos professores que se propuseram
a adotar o Diario de Bordo para anotar suas impressdes e observacdes sobre a ocorréncia de
violéncia de género nas salas de aula e em todo o ambiente escolar, mas também através das
falas dos professores. Muitos desses relatos foram registrados no Diario de Bordo (diério de
campo) da pesquisadora. Os trés professores, Cecilia, Alberto e Maria Flor entregaram 0s
Diarios de Bordo com alguns registros de situacdes que observaram em sala de aula.

De abril a maio de 2023, em posse dos dados coletados e produzidos na ERPMG,
iniciamos a andlise dos dados no intuito de estabelecer pontes e comparacfes entre os dados
obtidos no campo de pesquisa. A partir do levantamento dos dados documentais,
bibliograficos e da coleta das narrativas dos professores da ERPMG, o proximo passo foi a
organizacao das partes da pesquisa que compdem a Dissertacéo.

A partir de maio de 2023, o texto que compde a presente dissertacdo comecou a tomar
corpo mediante a insercdo dos elementos que compdem a pesquisa.

Para responder a questdo da pesquisa, de maio a junho de 2023, buscamos, através da
analise dos dados coletados no campo da pesquisa, analisar, por meio das respostas dos
professores ao formulario e a entrevista semiestruturada, a sua percepcdo da ocorréncia da
violéncia de género na escola, 0 que pensam sobre essas questdes, como o conteudo sobre a
prevencdo a violéncia contra a mulher é abordado, qual o conhecimento dos professores da
ERPMG sobre a criagdo da Lei n. 14.164, de 10 de junho de 2021, que estabelece a incluséo
de contetdo sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da Educacédo

Basica e sua aplicabilidade.
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Em outubro de 2023, ap6s a revisdo da orientadora Maria de Fatima de Andrade
Ferreira, a presente dissertacdo foi apresentada a Banca de Qualificacdo para proceder ao
exame de qualificacdo que determinou se a pesquisa seria viavel ou nao.

Apbs a avaliacdo e aprovacdo da banca examinadora, acatando as sugestfes de
correcdes e ajustes sugeridos pelos examinadores, procedemos a corre¢do do texto que foi
novamente revisado pela orientadora.

A escrita da analise de dados e conclusédo da pesquisa ocorreu entre junho e outubro de
2023 e, ap06s nova revisdo da orientadora e marcada a defesa, a dissertacdo foi encaminhada
para a Banca Examinadora para defesa em outubro de 2023.

Para a realizacdo desta pesquisa foi necessario fazer um levantamento para a escolha
do campo da pesquisa, contextualizando-o a partir de sua localizacao, histéria e publico-alvo.
Para isso, foi preciso um levantamento junto as escolas da rede municipal de ensino que
oferecessem educacdo em uma area rural até chegarmos a ERPMG, escola escolhida para ser
0 campo desta pesquisa.

Enfim, a escolha ndo se deu somente por ser uma escola rural, mas também por ser
uma das escolas rurais mais proximas da sede do municipio e ter um maior nimero de
transportes que permitiram maior acessibilidade e facilidade de locomogdo da sede do
municipio para a escola. No subitem 3.2 apresentamos um breve contexto da pesquisa e as

motivacdes que levaram a escolha do tema e campo de investigacéo.

3.2 Contexto da Pesquisa

Esta pesquisa € fruto de inquietacfes que surgiram durante a trajetéria da pesquisadora
como professora da Educacdo Basica do Municipio de Vitoria da Conquista-BA, a partir da
observacgdo do tratamento dado pela escola as praticas e falas desrespeitosas dos meninos em
relacdo as meninas no ambiente escolar.

Sabemos que a escola é um espago tanto de interagdo social quanto de conflitos e, ao
longo da carreira profissional, foi possivel a pesquisadora observar esses conflitos no espaco
escolar que, para além das brigas durante as brincadeiras no recreio, da briga pelas cadeiras ou
lugares na sala de aula, geralmente ocorrem entre pares e sdo solucionados com uma conversa
em sala de aula; além de casos que se manifestam por agressao fisica ou verbal que chamaram
a atencgdo para os conflitos existentes entre meninos e meninas, principalmente em relagéo ao

tratamento dado pelos meninos as meninas.
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No trabalho com os anos finais do Ensino Fundamental, com adolescentes de 11 a 15
anos, 0 que mais incomodava a pesquisadora era a forma como os meninos se referiam as
meninas, utilizando palavras de “baixo caldao”, mesmo quando a intengdo era o “elogio” ou
uma abordagem “amorosa”.

No caso das ofensas, os palavrBes, por tudo que foi possivel ver, ouvir, observar,
escutar, durante a pesquisa, sao utilizados para desmerecer as meninas quando elas se
recusam, por exemplo, a emprestar um lapis ou outro item escolar, ou quando elas se recusam
a aceitar a amizade ou as “investidas amorosas” deles. Assim, muitas vezes, identificamos que
extrapolavam a agressao verbal e se manifestavam atraves de desenhos obscenos, escrita nas
paredes com palavras ofensivas usando o nome dessas meninas.

Em véarios momentos, durante a ministracdo das aulas, a gestdo da escola (a
pesquisadora é diretora dessa escola) teve que resolver esses conflitos, exigindo dos meninos
0 respeito pelas meninas, um pedido de desculpas, explicando a eles que isso era uma
violéncia contra as meninas.

Mas, como pesquisadora, observamos que, quando o caso era levado a direcdo ou
coordenacdo escolar, nem sempre essas praticas eram consideradas violéncia de género e
acabavam sendo tratadas somente como “brigas de alunos”.

Assim, surgiu a inquietagdo em saber se outros professores, em outro ambiente
escolar, teriam também a mesma percepcao da pesquisadora sobre a violéncia de género dos
meninos contra as meninas e como lidam com essa questdo em sala de aula.

E importante lembrar que, uma vez que a pesquisadora é professora da rede municipal
de ensino de Vitéria da Conquista, para a realizagdo da pesquisa, foi escolhida uma escola
localizada na zona rural desse municipio, que esta localizado na regido Sudoeste da Bahia,
Territorio de Identidade Sudoeste Baiano.

Dessa maneira, no subitem 3.2.1, apresentaremos uma breve descri¢do sobre a referida

Regido e sobre o municipio de Vitoria da Conquista, sua histdria, economia e caracteristicas.

3.2.1 A regido Sudoeste e 0 municipio de Vitoria da Conquista-BA

A regido Sudoeste da Bahia, onde esté localizado o municipio de Vitdria da Conquista,
esta situada em uma faixa do semiarido, caracteriza-se por seu clima tropical e como uma das
zonas com as temperaturas mais amenas da Bahia. Na economia, destaca-se por sua produgéo

industrial e agricola, por seu comércio e servi¢cos e também pelo turismo.
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O municipio de Vitoria da Conquista tem uma histéria fortemente marca pela
colonizacdo portuguesa, pois, a mando do governo portugués, varias expedicdes saiam pelo
sertdo em busca de ouro e pedras preciosas e de ocupacgéo de territorios.

Uma dessas expedicdes, comandada pelo sertanista portugués Jodo Gongalves da
Costa, que, de acordo com documentos histdricos, era um “preto forro” e enviado a regido a
mando do rei portugués D. José I, ocupou o territorio do Sertdo da Ressaca e, em 1783,
fundou o Arraial da Conquista, apds uma luta sangrenta na qual muitos indigenas, entre eles
0s Camacads, foram exterminados (SOUSA, 2001).

De acordo com Sousa (2001), anos mais tarde, em 1840, o Arraial foi elevado a
categoria de vila e freguesia e passou a ser chamado de Imperial Vila da Vitoria; em 1891,
através de um Decreto Imperial, passou a categoria de cidade e recebeu o nome de Conquista.
O nome da cidade foi modificado em 1943. Por meio de uma Lei Estadual o municipio passa
a ter o nome redundante de “Vitoria da Conquista”, que, segundo algumas fontes historicas, é
uma homenagem a vitoria da expedicao portuguesa na “guerra” contra os indigenas e a
“conquista do territorio” do Sertao da Ressaca.

No Territorio Sudoeste Baiano, a maior parte da populagdo vive em areas urbanas,
com cerca de 44% da populacdo concentrada na sede do Territorio. E a sede do Territorio do
municipio de Vitoria da Conquista possui uma area de 3 254,186km?2 e estd situado no
Planalto da Conquista, cuja elevacdo chega a cerca de 1200 metros de altitude e esta
localizado no territorio conhecido como Sertdo da Ressaca. Essa faixa de terras que vai das
margens do rio Pardo até o Rio de Contas era habitada pelos povos indigenas Camacd,
Ymboré, Mongoi¢ e Pataxo.

E um municipio cortado pela BR 116, conhecida como Rio Bahia, que divide a cidade
em Zona Leste e Zona Oeste e possui uma zona rural extensa organizada em 11 Distritos que
abrangem vérias localidades, incluindo comunidades quilombolas e assentamentos do
Movimento Sem Terra (MST).

Além disso, é importante destacar que representa a terceira maior cidade do Estado da
Bahia, a qual, em 2021, contava com uma populacdo de cerca de 343.643 habitantes, de
acordo com os dados do IBGE (2021) e estd localizada na regido Sudoeste da Bahia, no
Territério de Identidade Sudoeste Baiano, que abrange 24 municipios, com uma area de
26.809,98 km? e limita-se como os Territorios do Sertdo Produtivo, Médio Rio de Contas,
Médio Sudoeste da Bahia e o Estado de Minas Gerais, conforme mostra 0 mapa a seguir
(Figura 6).
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Figura 6 - Mapa do Municipio de Vitdria da Conquista Territorio de ldentidade Sudoeste
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Na economia, destaca-se na cultura e beneficiamento do café e, a partir de 2007, o
municipio passou a investir também na producdo de eucaliptos, porém se destaca,
principalmente, como um polo regional nas areas comercial, educacional e de salde, atraindo
para a sua sede ndo apenas pessoas dos municipios circunvizinhos, mas também moradores do
norte de Minas Gerais para as compras no comércio, em busca de vagas nas universidades e
atendimento de saude.

A Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) do municipio é responsavel por gerir
149 unidades escolares; dessas, 117 sdo escolas e 32 sdo creches. As escolas estéo localizadas
nas zonas rural e urbana, com 65 prédios escolares na zona rural e 52 escolas na zona urbana.

A rede municipal de ensino tem 45.279 alunos matriculados, dos quais 28.684 estéo
matriculados na zona urbana e 11.009 estdo matriculados na zona rural. Para a realizacédo
desta pesquisa foi escolhida uma escola localizada em um distrito rural, aqui nomeado Vila
Jardim (nome ficticio).

A partir dessa breve descri¢do da Regido Sudoeste da Bahia e do municipio de Vitoria

da Conquista percebemos a importancia de apresentar, no subitem 3.2.1.1, uma caracterizacao
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do Distrito Rural de Vila Jardim, espago rural onde estid sediada a escola-campo desta

pesquisa.

3.2.1.1 O Distrito Rural de Vila Jardim

A escola escolhida para a realizacdo desta pesquisa é uma escola do campo, localizada
na Zona Rural do Municipio de Vitéria da Conguista, em um Distrito Rural aqui nomeado
Vila Jardim, proximo & BR 116, a cerca de 20km de distancia do centro urbano.

A escola do campo é um espaco rural voltado para ofertar educacdo para populagdes
identificadas como criadores, agricultores, extrativistas, ribeirinhos, pescadores, caicaras,
quilombolas, seringueiros. E a Educacdo do Campo, “mais que uma prerrogativa legal dos
sistemas educacionais € uma categoria, uma praxis, construida coletivamente pelos sujeitos e
movimentos sociais do campo” (MARTINS, 2020, p. 15).

O Distrito Rural de Vila Jardim, que tem uma populacdo de 3.851 habitantes, segundo
0 censo do IBGE, abarca cerca de 9 localidades.

Na sede do Distrito, que conta com algumas ruas asfaltadas e agua encanada, moram
cerca de 21,4% da populacdo e 78,6% moram nas localidades que fazem parte de Vila Jardim.
Na sede esté localizado o posto de saude que atende a maioria das localidades do Distrito, ja
que boa parte delas ndo possui atendimento médico, além de alguns pontos comerciais e uma
farmaécia.

Além disso, algumas das comunidades ndo contam com sinal de telefonia celular ou
agua encanada, dependendo de caminhdes pipa para o0 abastecimento de dgua ou da agua
acumulada pelas cisternas de captacdo de agua de chuva que foram construidas pela
Articulacdo do Semiarido Brasileiro Brasil (ASA), uma Rede de organizacfes da sociedade
civil que busca levar agua para o semiarido brasileiro, tanto para consumo humano quanto
para a préatica da agricultura familiar.

A seguir, a Figura 7 mostra uma imagem aérea do Distrito de Vila Jardim e da

ERPMG, locus da pesquisa.



137

Figura 7 - Vista da area do Distrito de Vila Jardim e da Escola Rural Publica Municipal
Girassol, Vitdria da Conquista-BA (2023)

Apesar de ser uma localidade rural, a producdo agricola nesse distrito é escassa tanto
na sede quanto nas localidades proximas e 0s poucos agricultores da regido produzem apenas
para subsisténcia.

Devido a falta de trabalho no campo em sua regido, nos meses de maio a julho alguns
dos moradores se deslocam das comunidades que formam o Distrito para as fazendas de café
em Barra do Chocga, Encruzilhada ou para outros estados, como Minas Gerais e Espirito
Santo, para trabalhar na colheita do café; outros se dirigem a S&o Paulo, em busca de emprego
e melhores condicgdes de vida, muitas vezes deixando os filhos sob os cuidados dos avos.

Durante a pesquisa, através dos relatos de professores e da gestdo escolar, foi possivel
ouvir, auscultar e, também, observar que ha um alto indice de alunos da escola que sdo
criados por avos.

De acordo com a gestdo escolar da ERPMG, algumas das familias atendidas pela
escola vivem em situacdo de extrema pobreza e, muitas vezes, 0 Unico recurso com que

podem contar ¢ o beneficio do Programa Federal Bolsa Familia. Muitos pais, mesmo
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recebendo o beneficio do Bolsa Familia, por ndo terem perspectiva de emprego onde moram,
se deslocam para o centro urbano do municipio de Vitéria da Conquista para garantir a sua
sobrevivéncia, trabalhando como pedreiros, empregadas domésticas, diaristas, trabalhadores
autdnomos, funcionarios de fabricas e do comércio, entre outras atividades econémicas.

O éxodo rural ocorre ndo apenas na sede do distrito, mas em todas as localidades que o
compdem, principalmente entre os jovens e pelas mais diversas razdes. O Distrito de Vila
Jardim ndo possui escola de Ensino Médio, obrigando os jovens que terminam o Ensino
fundamental a se deslocarem para o centro urbano para concluirem os estudos.

Além disso, a falta de perspectiva de emprego, de investimentos na agricultura
familiar e de politicas pablicas para garantir melhores condi¢cfes de vida e a permanéncia das
familias no campo atinge também os jovens, fazendo com que muitos deles, ao terminarem 0s
estudos, se desloquem para o centro urbano do municipio de Vitéria da Conquista em busca
de trabalho.

Por se encontrar proximo ao centro urbano, a sede do distrito tem mais facilidade de
transporte para locomogéo de seus moradores a fim de se deslocarem diariamente para a zona
urbana, mas as familias das localidades mais distantes tém mais dificuldade de transporte,
tendo, muitas vezes, que deixar seus filhos (criancas e adolescentes) sozinhos durante a
semana inteira, saindo para o trabalho na segunda-feira e retornando somente no sadbado a
tarde.

A ERPMG, escola escolhida como lécus da pesquisa, € uma escola de pequeno porte
que atende a varias comunidades rurais.

No subitem 3.2.2, descreveremos a ERPMG, sua localizagdo, caracteristicas e
peculiaridades, a partir da compreensdo de que € importante para a pesquisa analisar
detalhadamente o espaco escolar, as suas especificidades, seus professores, gestdo da escola,

dentre outras caracteristicas da instituicdo escolar.

3.2.2 Caracterizacéo da Escola, campo da pesquisa

A escola escolhida para a realizacdo da presente pesquisa € uma escola rural de
pequeno porte, localizada na sede de um Distrito Rural do municipio de Vitdria da Conquista-
BA, sendo esta escola sede de um Circulo Escolar Integrado (nomenclatura dada a um grupo
de duas ou mais escolas que séo geridas por um mesmo diretor).

Desse Circulo Escolar fazem parte duas escolas: a ERPMG, campo da presente

pesquisa e uma outra escola que fica numa localidade préxima, a cerca de 2km da sede do
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Distrito, e possui duas salas de aula onde funcionam classes multisseriadas do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental.

A escolha dessa escola como locus da pesquisa se deu principalmente por ser uma
escola que atende alunos dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), de diferentes
localidades rurais e, por ser uma das escolas rurais mais proximas do centro urbano do
municipio de Vitoria da Conquista, facilita o acesso da comunidade escolar e local ao seu

espaco escolar.

A Figura 8, seguinte, mostra a vista do portdo de entrada do prédio onde funcionam as
dependéncias da ERPMG:

Figura 8 - Vista do portdo de entrada da Escola Rural Publica Municipal Girassol (2023)

Para a realizacdo da pesquisa e para manter o sigilo exigido pelo Comité de Etica,
como forma de preservar tanto a escola em questdo quanto os interlocutores da pesquisa,
escolhemos nomes ficticios para os professores e para a escola, denominada Escola Rural
Publica Municipal Girassol (ERPMG). Esta encontra-se localizada na entrada da sede do
Distrito Rural de Vila Jardim, tem uma boa estrutura fisica, € murada, possui uma quadra
poliesportiva, sala de leitura, patio interno e externo, secretaria, sala dos professores, de
direcdo e coordenacdo, mecanografia e cozinha.

Por estar localizada em uma éarea rural, de acordo com a legislacdo brasileira, a
ERPMG ¢é considerada uma escola do campo e consta como tal nos dados do IBGE. E

fundamental destacar que as escolas do campo séo definidas como
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[...] aquelas que tém sua sede no espago geogréfico classificado pelo IBGE
como rural, assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua
sede em areas consideradas urbanas. Essas Ultimas s&o assim consideradas
porque atendem a popula¢cdes de municipios cuja producdo econdmica,
social e cultural estd majoritariamente vinculada ao campo (HENRIQUES et
al., 2007, p. 14).

Por essa razdo, a Secretaria Municipal de Educacao de Vitoria da Conquista (SMED),
denomina a educacgdo oferecida nas escolas rurais do municipio de Educacdo do Campo e a
nomenclatura dos anos escolares e etapas do Ensino Fundamental sdo diferenciadas. A etapa
referente aos anos iniciais do Ensino fundamental (1° ao 5° ano) nomeada Segmento | da
Educacdo do Campo esta dividida em 5 Mddulos: Modulo | (1° ano), Mdodulo 11 (2° ano),
Madulo 111 (3° ano), Modulo 1V (4° ano) e Mddulo V (5° ano). A etapa dos anos finais do
Ensino fundamental (6° ao 9° ano), objeto desta pesquisa, € nomeada Segmento Il Educacdo
do Campo, dividida em 4 Mddulos: Maodulo | (6° ano), Modulo 11 (7° ano), Madulo 111 (8°
ano) e Modulo IV (9° ano). Para a realizacdo da pesquisa utilizamos a nomenclatura padréo,
anos finais do Ensino fundamental (6° ao 9° ano).

Apesar de ser uma escola localizada no campo, o ensino da ERPMG, por tudo que foi
possivel investigar, ndo é diferenciado em relacdo ao ensino oferecido nas escolas urbanas e
ndo ha uma formacdo especifica para que os professores trabalhem as especificidades da
Educacdo do Campo, conforme orientacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Bésica (BRASIL, 2002), em seu Artigo 5°.

Como foi possivel observar, durante a anélise documental, a elaboragdo de propostas
pedagdgicas ainda tem um longo caminho para cumprir o0 que se estabelece na legislacdo da
Educacdo do Campo e Escola do Campo, que, além do respeito as diferencas e a defesa do
direito a igualdade, deve contemplar “a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia (BRASIL, 2002, p. 1).
Contudo, apesar da escola preservar e valorizar a cultura e as tradigfes das comunidades
rurais que a compdem, o curriculo e a oferta de ensino disponibilizados pela Secretaria
Municipal de Educacdo ndo sdo diferenciados da zona urbana. Por essa razdo, podemos
afirmar que a ERPMG, ao que tudo indica, é uma “escola no campo” ndo “do campo”, uma
vez que o curriculo e o ensino ofertados ndo contemplam as especificidades do campo, mas ha
um ensino “padronizado” para atender as demandas do trabalho e da produtividade do setor

urbano, como afirmam Oliveira e Campos (2012, p. 240):
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Ao contrério da Educacdo do Campo, a educagdo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como proposito a escolarizagdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealiza¢do de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade. A educacgdo rural desempenhou o papel de
inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista urbana, tendo um carater
marcadamente “colonizador” [...].

A ERPMG possui dois prédios que estdo separados em dois patios, um interno e um
externo. O prédio onde funcionam as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5°
ano), composto por 4 salas de aula, uma sala de coordenagéo dos anos iniciais, dois banheiros,
a sala de leitura que é comum a todos os alunos e um espaco utilizado pelas criangas para
brincar durante o intervalo, esta localizado no patio externo, onde fica o portdo de entrada da
escola.

A Figura 9 mostra a area externa da ERPMG, espaco onde funcionam as turmas de

alunos/as de anos iniciais do Ensino Fundamental, em 2023.

Figura 9 - Area externa da ERPMG onde funcionam as classes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (2023)

Apesar do patio externo ser amplo, ndo ha nenhum espaco que seja atrativo para as
criangas. A escola ndo possui um parquinho ou espacos ludicos onde as criangas possam
brincar e, como ndo ha monitores de pétio, as criang¢as improvisam durante o recreio jogando
futebol, brincando de esconde-esconde e outras brincadeiras. De acordo com a gestao escolar,
a escola tinha um parquinho, mas se desgastou com o tempo e, apesar da solicitacdo de um

novo equipamento, a Secretaria de Educacéo ainda néo disponibilizou.
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O segundo prédio possui um patio interno e um portdo de acesso que o separa das
salas dos anos iniciais. Nele estdo localizadas a secretaria escolar, sala de direcdo, sala dos
professores, sala de coordenacdo dos anos finais, onde também funciona a mecanografia,
cozinha, dois banheiros para os alunos, dois banheiros para os professores, e 6 salas de aula
em que funcionam as turmas do 6° ano 9° ano e EJA dos anos finais. Em uma das salas esta
instalada uma TV interativa que € usada em sistema de rodizio pelos professores do 1° ao 9°
ano. Possui também um patio que é utilizado pelos alunos dos anos finais do ensino

fundamental, representado, adiante, pela Figura 10.

Figura 10 - Area interna da ERPMG onde funcionam as turmas de anos finais do Ensino
Fundamental e ¢é servida a merenda escolar (2023)

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2023).

O paétio interno, conforme mostra a Figura 10, também ndo possui nenhum atrativo,
sendo o local onde os adolescentes formam grupinhos para conversar. Como a escola nao
possui refeitdrio, nesse espaco é servida a merenda escolar para todos os alunos, com a
separacdo de horarios de intervalo entre os anos iniciais e anos finais.

A quadra poliesportiva coberta (Figura 11), construida com recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), € utilizada tanto para as aulas de
Educacéo Fisica quanto para os eventos (reuniGes com os pais e comunidade, festas escolares,

palestras) promovidos pela escola, uma vez que ndo possui auditorio. E também utilizada pela
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comunidade a noite e nos finais de semana para a realizacdo de jogos de times locais ou

eventos promovidos pela comunidade e associacdo de moradores.

Figura 11 - Imagem do interior da quadra poliesportiva da ERPMG (2023)

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Além do uso da quadra nas aulas de Educacdo Fisica, a escola promove jogos
interclasses com varias modalidades esportivas, em que o professor de Educacdo Fisica
costuma formar equipes mistas, com meninos e meninas, para os jogos de baleado, vélei e
handebol e times de futebol masculino e feminino.

A ERPMG, escola sede e objeto desta pesquisa, possui 10 salas de aula onde
funcionam turmas do 1° ao 9° do Ensino Fundamental nos turnos matutino e vespertino e uma
turma dos anos finais (8° e 9° ano) da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), com cerca de 500
alunos matriculados. O publico atendido pela escola constitui-se por alunos de 6 a 17 anos,
cujas familias sdo, em grande parte, trabalhadores rurais e sua subsisténcia vem da agricultura
e de beneficios federais, como o Bolsa Familia; as outras familias trabalham em atividades
diversas, como empregadas domeésticas, pedreiros, trabalhadores de fabricas e do comércio.

Durante a analise documental foi possivel observar que, com base na realidade
vivenciada pelas comunidades atendidas pela escola, o Projeto Politico Pedagdgico da
unidade escolar traga como metas agdes que estejam direcionadas ndo apenas para os alunos,

mas também para a integragdo escola-comunidade, através de projetos pedagogicos
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trimestrais, no intuito de integrar os alunos e promover a aquisi¢do do conhecimento de forma
Iudica e prazerosa.

A culminancia dos projetos é aberta a comunidade e a escola convida os pais a estarem
presentes na escola para prestigiar as producdes dos alunos. De acordo analise documental e
com conversas informais e formais com a gestdo da escola e funcionarios técnico-
pedagdgicos e que atuam na secretaria, a escola enfrenta problemas pedagogicos como a
distorcdo idade/ano e dificuldades de aprendizagem e desenvolve agbes pedagdgicas na
tentativa de sanar esses problemas, sobretudo em relacdo a escrita, a leitura e ao raciocinio
l6gico, principalmente para os alunos que apresentam defasagem no aprendizado.

Ao fazer um levantamento dos motivos que levam a defasagem escolar e distor¢do
idade/ano no PPP (2023), alguns dos problemas apontados sdo de ordem social,
socioecondmica e desequilibrio na estrutura familiar de muitos dos alunos atendidos.

A gestdo escolar apontou, através de conversas informais também o fato de que, nos
dois anos em que a escola vivenciou o distanciamento social (2020-2021) devido a pandemia
de Covid-19, muitos alunos ndo tiveram acesso as atividades remotas, nem as atividades
impressas pela escola, em razdo da distancia das localidades atendidas em que ndo havia
transporte para os pais se deslocarem até a escola. Havia também questdes econdmicas, pois
mesmo nas localidades onde havia transporte, muitos pais ndo podiam arcar com os custos das
passagens para buscar as atividades semanalmente e esses alunos ficaram sem atendimento
pedagdgico, o que aumentou consideravelmente a defasagem de alguns alunos.

Quanto a participacdo dos pais nas reunifes e eventos promovidos pela escola, a
gestdo escolar informou que ha uma participacdo da maioria dos pais, mas também h& muitos
casos em que 0s pais ndo comparecem a escola para acompanhar a vida escolar dos filhos,
mesmo quando sdo convocados pela instituicdo.

De acordo com as conversas informais com a gestdo da escola (dire¢do e coordenacao
escolar), ha casos, por exemplo, de pais que, quando se separam ou constituem novas
familias, terceirizam a educacdo dos filhos, passando essa responsabilidade para os avos. Ha
também casos em que os pais vao trabalhar em outra cidade ou outro estado e as criancas
ficam com os avés, muitas vezes, sem ter contato com 0s pais por anos.

A gestdo escolar relatou também situacdes de gravidez na adolescéncia em que as
meninas acabam por abandonar a escola, uso de drogas licitas (alcool) pelos adolescentes em
festas. H& também os casos em que criancas e adolescentes chegam cansados a escola devido
ao excesso de atividades fisicas executadas por eles, uma vez que muitos deles precisam

ajudar os pais nas tarefas domeésticas ou na roca, cuidar de irmaos menores ou avos idosos.
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No que se refere ao desempenho em avaliacOes externas, a exemplo das pesquisas
educacionais realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP)
através da avaliagdo SAEB para mensuracdo do indice de Desenvolvimento da Educagéo
Basica (IDEB) para o ano de 2021, a nota de desempenho foi de 5,7 para os anos iniciais do
Ensino Fundamental e 4,7 para os anos finais (IDEB, 2021).

Uma caracteristica interessante sobre a escola € o0 sentimento de pertencimento
presente nas falas e no modo de agir dos professores e funcionarios. Muitos dos professores,
por trabalharem na escola hd muito tempo, j& se sentem parte da comunidade, alguns
funcionérios que atuam na escola sdo moradores do Distrito e também sdo ex-alunos da
escola, sendo dois efetivos por concurso (o vigilante e a auxiliar de secretaria), além de
professores, funcionarios da equipe de apoio (auxiliar de servigos gerais, merendeira, auxiliar
de vida escolar para os alunos com deficiéncia) que atuam na escola em regime de contrato
temporario e, em conversas informais com a pesquisadora, afirmaram que se orgulham de
trabalhar no mesmo local onde estudaram.

Na ERPMG estudam alunos da sede do Distrito de Vila Jardim e também das 9
localidades que fazem parte do Distrito. Como a zona rural de Vitoria da Conquista € muito
extensa, ha localidades que ficam distantes das sedes dos seus respectivos distritos rurais e 0s
alunos se deslocam para a escola do distrito mais préximo.

Por essa razdo, a ERPMG recebe alunos de cinco localidades que pertencem a outros
distritos rurais, totalizando 15 comunidades rurais atendidas, entre elas, trés comunidades
quilombolas.

Com excec¢do dos alunos que residem na Sede, todos os alunos das localidades
atendidas pela escola necessitam de transporte para acesso a escola, que é feito por 6nibus
escolares de empresas contratadas pela Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista, com
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) do Governo Federal.

Em época de chuvas, o acesso dos alunos a escola se torna dificil devido a dificuldade
dos dnibus em transitarem nas estradas de terra e ladeiras escorregadias, além de alguns casos
em que 0s rios perenes se enchem nessa época e transbordam, impossibilitando a passagem de
carros de uma localidade para outra, impedindo que os alunos cheguem a escola. Por essa
razdo, a escola busca alternativas para atender a esses alunos, na tentativa de evitar que
tenham prejuizos na aprendizagem.

E como toda escola que esta situada na zona rural, € possivel perceber que a Escola

Rural Girassol é permeada pela cultura, pelas tradi¢des, pelos costumes e modos de pensar e
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ser de seus alunos, elementos que fazem parte tanto da comunidade em que esta inserida
quanto das comunidades atendidas pela escola.

No subitem 3.2.3 Perfil dos professores, interlocutores da pesquisa, apresentamos o
perfil dos professores da ERPMG, sua trajetdria docente e formacdo para lidar com as
relacdes de género no espago escolar; no subitem 3.3.2 sobre Percepcdo dos professores
sobre violéncia de género na escola. Nesse percurso da pesquisa, em que se entremeiam as
falas dos interlocutores e as observacOes realizadas in loco, apresentamos também as
impressOes captadas pela pesquisadora em seu caderno de campo, baseadas no ambiente onde
foi realizada a pesquisa.

3.2.3 Perfil dos professores, interlocutores da pesquisa

A equipe docente da ERPMG é composta por 18 professores e duas pedagogas que
atuam nas classes do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental e uma turma de Educacao de Jovens
e Adultos.

Os professores que compdem o quadro docente sdo homens e mulheres com variagao
de idade entre 28 e 64 anos, sendo 8 efetivos por concurso e 10 em regime temporério de

trabalho (contrato), conforme mostra o Quadro 1, adiante:

Quadro 1 - Corpo de professores e funcionarios da area pedagdgica da Escola Publica
Municipal Rural Girassol, Vitéria da Conquista-BA (2023)

Nome Vinculo Curso que atua como professor/a Graduacao CH
- Anos iniciais do Ensino Fundamental .
Dalia Contratada (pedagoga) Pedagogia 40h
Eugénio Contratado Prof. Matematica Anos finais do Ensino Matematica 40h
Fundamental
Amalia Efetiva Anos iniciais do Ensino Fundamental Pedagogia 40h
(professora)
Rosa . Prof. Geografia Anos finais do Ensino . 20h
Efetiva Geografia
Morena Fundamental
. Prof. Geografia Anos finais do Ensino . 40h
Flora Efetiva Fundamental Geografia
Clarice Contratada Prof. Lingua Portuguesa dos Anos finais do Letras 40h
Ensino Fundamental
N . Prof. Ciéncias dos Anos finais do Ensino | ciancias Exatas e [40h
Patricia Efetiva Fundamental da natureza
. . Professora de Artes dos Anos finais do Ensino 40h
Clarice Efetiva Letras
Fundamental
Maria Elor Efetiva Prof. Matematica Anos finais do Ensino Matematica 40h

Fundamental
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Violeta Contratada Prof. Lingua Portuguesa dos Anos finais do Letras 40h
Ensino Fundamental
. Prof. Educacdo Fisica dos Anos finais do . e
Alberto Efetivo Ensino Eundamental Educacdo Fisica 40h
) ) Prof. Ciéncias dos Anos finais do Ensino | .

Murilo Efetivo Fundamental Biologia

. Prof. Histéria dos Anos finais do Ensino Lo
Ricardo Contratado | £ ndamental Historia 40h
< Prof. Historia dos Anos finais do Ensino s
Alvaro Contratado Fundamental Historia 40h

Anos iniciais do Ensino Fundamental .
Ana Contratada (professora) Pedagogia 40h
i q Professora de Inglés Anos finais do Ensino s

Margarida | Contratada Fundamental Inglés 20h
Marilia Contratada | Anos iniciais Ensino Fundamental (pedagoga) | Pedagogia 40h

. Ensino fundamental anos iniciais (professora) .
Céssia Contratada Pedagogia 40h
Amanda Contratada | ENsino fundamental anos iniciais (professora) Pedagogia

. Professora de Inglés Anos finais do Ensino .
Alice Contratada Fundamental Inglés 10h

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

O tempo de servico de cada um dos professores varia e a maioria deles ja atua ha mais
de 10 anos em escolas publicas. As duas professoras com mais tempo de servico lecionam ha
mais de 30 anos, sendo uma com 37 anos de servico e outra com 39 anos de servico; o
professor com menos tempo de servigo leciona ha dois anos. As professoras com mais tempo
de servico se aposentaram ao completarem 30 anos de servigo e optaram por continuar
trabalhando ap6s a aposentadoria. Como forma de resguardar a escola, docentes e
interlocutores da pesquisa, usamos nomes ficticios para nomearmos os funcionarios da area
pedagdgica da escola.

Nas classes dos anos iniciais (1° ao 5° ano) atuam cinco professoras e duas pedagogas.
As professoras dos anos iniciais lecionam Portugués e Matematica e as pedagogas lecionam
Ciéncias, Geografia e Historia. A inser¢do dos pedagogos ministrando aulas regulares ocorre
desde o retorno as aulas presenciais (agosto de 2021) e devera se estender até o final de 2023
quando a Secretaria de Educacgdo definira se havera mudangas ou ndo nessa questdo. Nos anos
finais, sdo 14 professores atuando nas diferentes areas do conhecimento.

Para a realizacdo desta pesquisa, foram escolhidos os 14 professores e professoras que
atuam nas classes dos anos finais (6° ao 9° ano), sendo 5 homens e 9 mulheres, com idades

entre 26 e 64 anos. Os professores e professoras interlocutores da pesquisa possuem
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graduacdo no Ensino Superior, sendo 2 de Lingua Portuguesa, 2 de Inglés, 2 de Matematica, 2
de Ciéncias, 1 de Artes, 1 de Educacao Fisica, 2 de Geografia e 2 de Historia.

Quanto ao numero de professores e professoras atuantes na ERPMG, é possivel
perceber que mesmo com um numero razodvel de professores do sexo masculino na escola, a
predominancia de mulheres é maior, 0 que é uma realidade ndo apenas da ERPMG, mas das
escolas brasileiras. Em relacdo ao formulario sobre a formacéo dos interlocutores da pesquisa,
todos responderam que possuem Licenciatura em suas respectivas areas de ensino, com
excecdo de Clarice, esta informou a pesquisadora que, apesar de ser formada em Letras para
atuar na Disciplina Lingua Portuguesa, prefere lecionar Artes. Entre os professores, apenas 6
deles possuem cursos de Especializacdo e nenhum deles tem Mestrado ou Doutorado.

A escolha dos professores dos anos finais para serem interlocutores da pesquisa se deu
pelo fato de que o foco da pesquisa sdo as violéncias de género cometidas contra meninas de
11 a 17 anos que estudam nas turmas do anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano),
uma vez que na adolescéncia é que se torna mais latente a maior parte das manifestacdes de
violéncia de género no espaco escolar, a exemplo do assédio e das investidas “amorosas” dos
meninos sobre as meninas, que, muitas vezes, culminam em Xxingamentos ou atitudes
machistas quando suas investidas sdao recusadas.

Antes da aplicacdo do primeiro formulario que tinha como objetivo conhecer o perfil
dos professores interlocutores da pesquisa, houve uma breve conversa sobre a motivacdo da
pesquisa e a explicacdo da necessidade de responder a esse formulario para que a
pesquisadora pudesse saber um pouco mais sobre cada um deles: idade, formacéo
profissional, tempo de servico, forma de ingresso na rede publica, estado civil, crenga e como
eles se reconhecem em relagdo a cor/raga/etnia’.

A aplicacdo desse formulario foi rapida e tranquila, pois os interlocutores se sentiram a
vontade para responder. Mas ha alguns fatos interessantes em relacdo ao preenchimento desse
formulario, como a pergunta das professoras Maria Flor e Flora, o posicionamento do
professor Eugenio e a divida do professor Alvaro em relagdo a sua etnia. Enquanto
respondiam ao formulario, ao chegarem a questdo 5, que tratava de cor/raca, e a questdo 6,

que tratava da etnia, Maria Flor e Flora tiveram duvidas.

1 O termo raga, aqui utilizado, se baseia nas categorias de classificacdo utilizadas pelo IBGE.
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Maria Flor perguntou: “Colegas, estou na ddvida: eu sou parda ou branca?”. Ela
declarou que sua familia é composta por pessoas negras e brancas. Como nenhum colega
ajudou a responder, marcou a op¢ao 5.2 parda, para cor/raca na pergunta 5, mas na pergunta 6
marcou a opgao 6.2 etnia branca.

A professora Flora teve dlvidas tanto na questdo da etnia quanto da cor, perguntando
aos colegas “Gente, o que vocés acham? Eu sou branca ou parda?”. A exemplo de sua colega
Maria Flor, também falou de seus ascendentes, declarando que ndo tem pessoas negras na
familia e, por essa razdo, marcou a op¢do 5.3 branca para cor/raga e 6.2 branca para etnia. O
professor Eugenio, de pele clara e olhos verdes, afirmou que o pai é negro, por isso ndo se
reconhecia como branco e assinalou as opc¢des 5.2 Cor/raca parda e 6.1 negra para etnia. O
professor Alvaro, apesar de ter assinalado a op¢éo 5.2 Cor/raca parda, ndo soube definir a sua
etnia e assinalou a opgédo 6.5 Outra, sem especificar qual era a outra etnia. As perguntas das
professoras Maria Flor e Flora, a indecisio do professor Alvaro e o professor Eugénio mesmo
sendo considerado “branco” pelas suas caracteristicas fisicas se declarando etnicamente negro
mostram o quanto o debate sobre os conceitos de raca/etnia precisa ser abordado, tanto nas
escolas quanto na formacao de professores.

Maria Flor se autodeclara de cor/raga parda, conta que é descendente de brancos e
negros, mas etnicamente se autodeclara branca; Flora, apesar de afirmar que ndo tem negros
na familia, ainda tem ddvidas sobre sua raca e etnia; Alvaro se autodeclara pardo, mas ndo
sabe sua etnia; e a fala do professor Eugénio, que se autodeclara de cor/raca pardo, pelo fato
de seu pai ser negro, mas ndo se reconhece como branco e se autodeclara etnicamente negro,
sdo situacbes que nos mostram a dificuldade na compreensdo dos conceitos de
branquitude/negritude. Essas questdes nos levam a refletir sobre a concepcdo do que € ser
negro ou branco no Brasil e de como os brasileiros tém facilidade ou ndo de se reconhecerem
negros ou brancos, a partir dessas concepgoes.

Para Corossacz (2014), a ideia de valorizacdo da mesticagem do povo brasileiro, tdo
propagada na obra de Gilberto Freyre, incide diretamente nessas definicbes de
negritude/branquitude e torna “dificil estabelecer quem é branco e quem é negro. A imagem
do Brasil como sociedade misturada também esta presente nas representacdes que cada
individuo tem e da das proprias histérias familiares [...]” (COROSSACZ, 2014, p. 206).

Durante o periodo de aplicacdo do formulério foi apresentada aos professores a
proposta da pesquisa, a intengdo, os objetivos, o tema a ser abordado, a relevancia social e
qual a metodologia que seria utilizada para a realizagdo da pesquisa. Apos a explicacdo da

pesquisadora, foi feito o convite aos professores para participarem da pesquisa, ressaltando
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que a participagdo era voluntaria e ndo obrigatoria, pois, como afirma Gil (2021, p. 21): “Os
dados devem ser coletados mediante relacionamento entre pesquisador e participantes
baseado na confianca e no respeito”. Ao serem comunicados sobre 0 anonimato e 0 uso de
nomes ficticios para proteger a privacidade dos participantes todos os 14 professores se
interessaram em participar da pesquisa.

Nas palavras do professor Ricardo, “Isso é muito interessante, porque temos muito a
dizer sobre o assunto”. Para a pesquisadora essa foi uma fala impactante, pois demonstra o
quanto o professor que estd diariamente na escola, no “chdo da sala de aula”, tem muito a
dizer sobre as vivéncias, 0s sabores e dissabores do que é a pratica pedagogica, de como é
lidar com os problemas diarios que envolvem o ensino, a aprendizagem e as questdes de
violéncia, racismo, sexualidade, identidade, género e diferencas que permeiam o cotidiano
escolar.

Sao os professores que fazem funcionar a “engrenagem” das praticas pedagdgicas e
dos curriculos escolares e, como afirmam Eyng e Possoli (2011, p. 36), “o papel do educador
no processo curricular € fundamental. Ele é um dos grandes artifices, queira ou ndo, da
construgdo dos curriculos que se materializam nas escolas e nas salas de aula”. Portanto, ndo
se pode construir propostas pedagdgicas ou curriculos escolares de maneira vertical, “de cima
pra baixo”, ignorando a realidade que se apresenta diariamente no cotidiano escolar. E preciso
levar em consideracdo as vivéncias escolares, € preciso dar voz aos professores, aos alunos,
dar voz a escola, para que possam compartilhar seus medos e anseios.

Quando se trata da pesquisa em uma escola rural, observamos que é preciso levar em
consideracdo o seguinte: mesmo que essa escola apresente os mesmos problemas vivenciados
no ambiente escolar de uma escola urbana, que a Secretaria Municipal de Educacédo de Vitoria
da Conquista ndo tenha uma proposta especifica para a Educacdo do Campo, oferecendo o
mesmo tipo de ensino tanto para as escolas rurais quanto para as escolas urbanas, existem
particularidades que diferenciam a escola rural da escola urbana em varios aspectos,
principalmente no que se refere a cultura e aos costumes dos moradores do campo.

Apesar de existirem pais com uma cultura urbana, em boa parte das comunidades da
zona rural existem familias que preservam tradi¢cbes campesinas e tém uma cultura diferente
na criacdo dos filhos, na construgdo dos valores familiares, na forma de pensar e ver 0 mundo
que sdo diferentes do ambiente urbano, principalmente nas questdes referentes a género.
Levando-se em consideracdo que no ambiente rural é possivel encontrar comunidades onde,
muitas vezes, a cultura da dominagdo masculina e do machismo esta arraigada, a pesquisa de

campo torna-se imprescindivel, uma vez que permitiu a pesquisadora a convivéncia com 0s
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interlocutores da pesquisa durante a coleta de dados, dando a ela a oportunidade de conhecer
melhor a realidade dos professores, da escola escolhida para a pesquisa e coletar informacdes
sobre a comunidade onde a ERPMG esta inserida.

Definida a ERPMG como campo da pesquisa e apds escolha dos participantes da
pesquisa, foram definidos os nomes ficticios para preservar a identidade desses interlocutores,
baseados em escritoras e escritores brasileiros e de personagens de obras literarias brasileiras.
Trés dos nomes masculinos (Alberto, Alvaro e Ricardo) sdo heterdnimos do poeta portugués
Fernando Pessoa.

Apo6s a aplicacdo do formuléario intitulado Dados de Identificagdo, para um
levantamento dos dados relativos a idade, estado civil, religido, formacdo académica, forma
de ingresso na educacao, tempo de servico, cor/raca e etnia dos professores, interlocutores da
pesquisa, foi possivel construir um quadro com essas informacdes.

Conforme o Quadro 2, intitulado Perfil e Formacéao dos Professores Interlocutores da

ERPMG (2022), podemos observar quem sao esses participantes da pesquisa.

Quadro 2 - Perfil e Formagéo dos Professores Interlocutores da ERPMG (2022)

Nome dos Respostas dos interlocutores da Pesquisa
interlocutores
Cecilia Mulher, 64 anos, solteira, dois filhos, religido catélica, licenciada em Lingua Portuguesa,

Especializacdo em Ensino da Lingua Portuguesa, professora dos anos finais do ensino fundamental,
37 anos de servico, concursada, cor/raca branca, etnia branca.

Rosa Morena | Mulher, 60 anos, casada, dois filhos, religido espirita, licenciada em Geografia, professora dos anos
finais do ensino fundamental, 39 anos de servi¢o, concursada, cor/raca preta, etnia negra.

Maria Flor Mulher, 55 anos, solteira, sem filhos, religido evangélica, licenciada em Matematica, professora dos
anos finais do ensino fundamental, 24 anos de servico, concursada, cor/raca parda, etnia branca.
Patricia Mulher, 55 anos, casada, sem filhos, religido catolica, licenciada em Ciéncias, professora dos anos

finais do ensino fundamental, atuando na Sala de Leitura, 24 anos de servigo, concursada, cor/raga
parda, etnia negra.

Flora Mulher, 50 anos, casada, um filho, religido catolica, licenciada em Geografia, Especializagdo em
Geografia e Desenvolvimento Local, professora dos anos finais do ensino fundamental, 29 anos de
servigo, concursada, cor/raca branca, etnia branca.

Violeta Mulher, 49 anos, solteira, duas filhas, sem religido declarada, licenciada em Letras, Especializagdo
em Alfabetizacdo e Letramento, professora dos anos finais do ensino fundamental, 13 anos de
servico, contrato temporario, cor/raga parda, etnia negra.

Clarice Mulher, 36 anos, divorciada, dois filhos, religido catélica, licenciada em Letras, Especializacdo em
Lingua Portuguesa, professora dos anos finais do ensino fundamental, 12 anos de servico, contrato
temporario, cor/raca branca, etnia branca

Margarida Mulher, 39 anos, casada, dois filhos, religido catolica, licenciada em Letras, Especializagdo em
Lingua Portuguesa, professora dos anos finais do ensino fundamental, 18 anos de servigo, contrato
temporério, cor/raga parda, etnia negra

Alice Mulher, 38 anos, unido estavel, dois filhos, religido catdlica, licenciada em Letras, professora dos
anos finais do ensino fundamental, 16 anos de servico, contrato temporario, cor/raca preta, etnia
negra

Murilo Homem, 54 anos, casado, dois filhos, religido catdlica, licenciado em Biologia, Especializagdo em

Biologia, professor dos anos finais do ensino fundamental, 29 anos de servico, concursado, cor/raga
preta, etnia negra

Alberto Homem, 38 anos, solteiro, um filho, religido espirita, licenciado em Educacdo Fisica,
Especializacdo em Educacdo Fisica Escolar, professor dos anos finais do ensino fundamental, 9
anos de servico, concursado, cor/raca parda, etnia negra

Alvaro Homem, 38 anos, solteiro, sem filhos, sem religido declarada, licenciado em Histdria, professor dos
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anos finais do ensino fundamental, 2 anos de servico, contrato temporario, cor/raga parda, etnia ndo
declarada.
Eugénio Homem, 35 anos, casado, um filho, religido evangélica, licenciado em Matematica, professor dos
anos finais do ensino fundamental, 4 anos de servico, contrato temporario, cor/raga parda, etnia
negra
Ricardo Homem, 26 anos, solteiro, sem filhos, religido catdlica, licenciado em Historia, Especializagdo em
Educacfo e Diversidade Etnico-racial, professor dos anos finais do ensino fundamental, 3 anos de
servico, contrato temporario, cor/raca branca, etnia branca

Fonte: Arquivo da Pesquisa (2023).

Segundo o Quadro 2, entre os 5 homens que foram entrevistados, 4 deles, os
professores Alberto, Alvaro, Eugénio e Murilo, se declaram heterossexuais, 1 professor
(Ricardo) se declara homossexual; todas as 9 mulheres entrevistadas, Alice, Clarice, Cecilia,
Maria Flor, Flora, Rosa Morena, Margarida, Violeta e Patricia, se declaram heterossexuais.

Em relacdo a cor/raca, as professoras Maria Flor, Margarida, Patricia e Violeta se
declararam pardas; Rosa Morena, Alice e Margarida declararam ser de etnia negra; e Maria
Flor, apesar de se identificar como de cor parda, se declarou de etnia branca; as professoras
Alice e Rosa Morena se declararam negras, etnia negra; as professoras Clarice, Cecilia e Flora
se declararam brancas, etnia branca.

Quanto aos professores, em relacdo a cor/raca, o professor Murilo se declarou negro,
etnia negra; os professores Alberto e Eugénio se declararam pardos, etnia negra; o professor
Alvaro se declarou pardo etnia outro, sem especificar; o professor Ricardo se declarou branco,
etnia branca.

Quanto a religido professada pelos interlocutores da pesquisa, das 9 mulheres
entrevistadas 6 delas, as professoras Alice, Clarice, Cecilia, Margarida, Patricia e Violeta,
afirmaram ser catolicas; a professora Rosa Morena afirmou ser espirita; Maria Flor declarou
ser evangeélica; e a professora Violeta declarou outro, mas sem especificacdo. Dos homens, o
professor Alvaro se declarou outro (sem religido); Ricardo e Murilo se declararam catélicos;
Alberto afirmou ser espirita; e Eugénio de declarou evangélico.

Quanto ao estado civil, as professoras Rosa Morena, Patricia, Alice, Margarida, Flora
sdo casadas; Alice estd em uma relagdo estavel; Violeta, Cecilia e Maria Flor sdo solteiras; e
Clarice é divorciada. Entre os homens, Alberto, Alvaro e Ricardo sdo solteiros e Murilo e

Eugénio sdo casados.

3.3 Tratamento, analise e discussdo dos resultados

Neste subitem 3.3 apresentamos os resultados, a analise, o tratamento e a interpretacao

dos dados que foram coletados durante a pesquisa de campo, no intuito de responder tanto a
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pergunta de pesquisa quanto aos desdobramentos que culminaram nos objetivos especificos,
os quais foram formulados a partir do objetivo geral da pesquisa, atendendo, assim, a Etapa I,
que trata da pesquisa de campo. Os objetivos especificos, ora apresentados, correspondem a
segunda fase da pesquisa e, com base na pesquisa teodrica, foram se delineando para se
concretizarem na realiza¢do da pesquisa propriamente dita.

O dialogo estabelecido com os interlocutores da pesquisa foi fundamental para a coleta
das narrativas e através da observacdo sistematica e assistematica do campo permitiram a
realizacdo desta investigacao.

No subitem 3.3.1 apresentamos a trajetéria académica e formacgdo docente dos
professores da ERPMG para trabalhar com género na escola. No subitem 3.3.3, As relacdes
de género e a pratica pedagogica na escola, relatamos quais as praticas e atividades
pedagdgicas desenvolvidas pela escola para tratar das questdes de género e violéncia de
género no ambiente escolar.

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados pela pesquisa, apropriamo-nos dos
registros feitos pela pesquisadora no campo de pesquisa, das leituras das teorias que d&o
sustentacdo a este estudo, além dos documentos disponibilizados pela escola, a exemplo do
PPP, bem como a transcricdo e analise das entrevistas realizadas na ERPMG.

As categorias de andlise e conceitos da pesquisa também foram de suma importancia
para o processo de analise das narrativas dos professores e interpretacdo dos dados da
pesquisa.

A analise dos dados da pesquisa foi feita a partir da interpretacdo dos dados levantados
na pesquisa exploratoria e descritiva, levando-se em consideracdo tanto as narrativas orais dos
interlocutores através de conversas informais, quanto o0s registros no Diarios de
Bordo/Campo, tanto da pesquisadora quanto dos interlocutores da pesquisa.

O processo de analise das entrevistas, formulario e Diarios foi feito a partir da
interpretacdo dos dados coletados, tanto na pesquisa exploratoria quanto na descritiva, e nos
utilizamos também da abordagem quantitativa na analise das questdes fechadas do formulario
2, que foi aplicado aos nossos interlocutores.

Esta pesquisa é fruto também de observagdes assistematicas e sistematicas, gracas a
aproximagéo da pesquisadora com os interlocutores, que proporcionaram conversas valiosas
acompanhadas de um cafezinho na sala dos professores, durante os intervalos para o recreio
ou das “janelas” (horario de AC).

Nesse momento valioso, os professores interlocutores trouxeram uma rigueza de

informacgdes de extrema importancia para a realizacdo da pesquisa. Os dados coletados nas
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entrevistas, formulario e os registros nos didrios permitiram captar informacdes e respostas
que foram de fundamental importancia para a realizacdo desta pesquisa, com todos 0S passos

e rigor etico exigidos para a garantia da fidedignidade dos dados ora apresentados.

3.3.1 Trajetoria e formacao docente para trabalhar com género na escola

Neste subitem 3.3.1 buscamos tracar a trajetéria docente dos interlocutores da
pesquisa, 0 motivo pelo qual escolheram o Magistério como profissao e sua percepcao quanto
a formacdo recebida para lidar com as questdes de género e violéncia de género no espago
escolar.

Para isso, foi aplicado o formuléario 2, com perguntas abertas e fechadas, sobre a
trajetoria docente, formacéo, percepcao dos professores sobre a violéncia de género na escola
e sobre as relagdes de género e a prética pedagdgica.

A partir da pergunta de pesquisa sobre a escolha da profissdo foi possivel compreender
gue esse questionamento é de suma importancia para entender as razdes que levaram cada um
dos interlocutores a trilhar a carreira do Magistério, uma vez que, de acordo com as suas
respostas dadas a pesquisa, nem todos aspiravam a ser professores desde a infancia, mas
entraram na carreira por diversas outras raz0es, desde a motivacdo dos pais, a inspiragédo em
outros professores, até o fato de alguns terem encontrado a oportunidade de entrar na carreira

mesmo tendo outros sonhos ou anseios, como podemos observar no Quadro 3.

Quadro 3 - Sobre motivos e/ou razdes que levaram o/a professor/a da Escola Publica Rural
Girassol, Vitdria da Conquista-BA, a escolher a profissao professor(a) (2023)

Nome do Professor, | Questdo da pesquisa: 1.1 Quais foram 0s motivos e/ou razfes que a levaram o
interlocutor da pesquisa interlocutor/a da pesquisa a escolher a profissao professor/a?

Sonho de crianca | Incentivo dos | Oportunidade | Ainda ndo é o | Outro

pais que quero

Alberto e Maria Flor 0 0 0 0 2
Alice, Clarice, Eugénio, 5 0 0 0
Margarida e Ricardo
Alvaro, Flora, Murilo, Rosa 0 0 5 0 0
Morena e Violeta
Cecilia e Margarida 2 0 0 0
Patricia 0 1

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

De acordo com as falas dos interlocutores da pesquisa é possivel perceber que varias

sdo as motivacdes para a escolha da profissdo de professor. Quanto a escolha do Magistério
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como profissdo, Alice, Clarice, Cecilia, Eugénio, Margarida e Ricardo afirmaram que a
escolha da profissédo esta ligada a um “sonho de crianga”.

Entre os professores que escolheram a profissdo como sonho de crianga, ha também
outras motivagdes, como se pode observar nas respostas do formulario 2 e da entrevista.

“Me apaixonei pela profissdo, minha mée era professora” (ALICE, interlocutora da
pesquisa, 2023). Alice disse que foi incentivada pelos pais, mas que a escolha pela profissdo
também teve como fonte de inspiracdo a sua mae, que era professora. “Minha mae era
professora, cresci em ambiente escolar e me inspirei” (ALICE, interlocutora da pesquisa,
2023).

A escolha de Margarida foi motivada pelo fato de fazer parte de uma familia de
professores: “Além de ter em familia profissionais da area” (MARGARIDA, interlocutora da
pesquisa, 2023). Margarida afirmou que teve o incentivo dos pais para se tornar professora,
mas também se inspirou em exemplos familiares, como os tios, principalmente na escolha do
ensino da Lingua Portuguesa como &rea de atuagdo. “Escolhi esta profissdo por ter tios
professores e ter afinidade com a area de linguagem” (MARGARIDA, interlocutora da
pesquisa, 2023).

Cecilia afirmou que a sua escolha decorre da influéncia de sua mae, que a incentivou a
ser professora: “Através do incentivo de minha mée” (CECILIA, interlocutora da pesquisa,
2023). A professora Cecilia afirmou também que a afinidade a fez escolher a profissao e as
disciplinas que leciona, mas o pedido de sua mée foi o que a levou a se tornar professora:
“Primeiro paixdo, gosto pela profissdo, pela disciplina. As duas disciplinas que atuo
[Portugués e Artes] e a pedido de minha mée” (CECILIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Clarice afirmou que a escolha da profissdo foi um “Sonho de crianca”, mas também
algumas das suas professoras na ERPMG foram a sua inspiracdo para se tornar professora.
“Algumas professoras foram minha inspiracdo” (CLARICE, interlocutora da pesquisa, 2023).

“Sonho de crianca, incentivo dos pais e oportunidade” (EUGENIO, interlocutor da
pesquisa, 2023). Eugénio afirma que se tornou professor por trés razbes. Desde crianca,
sonhava em ser professor e a escolha pela carreira do Magistério foi apoiada pelos pais e 0
sonho se concretizou quando foi aprovado no vestibular para cursar a Licenciatura de
Matemaética pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).

Tanto Eugénio quanto Clarice nasceram e cresceram em Vila Jardim e sdo ex-alunos
da ERPMG. Em uma conversa informal com a pesquisadora, falaram do quanto se sentem

felizes e orgulhosos em lecionar na mesma escola em que estudaram.
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O professor Ricardo, em sua fala, associa a escolha da profissdo tanto ao sonho de
crianca quanto ao gosto de estudar, ao afirmar “Sempre gostei de estudar, e isso me fez estar
mais disposto a seguir a profissdo de professor” (RICARDO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Esse é um dado interessante, uma vez que se atribui ao professor a ideia de alguém
estudioso, que gosta de estudar e que por essa razdo esta preparado para lecionar. Através
dessa ideia vai se construindo uma representacao do que € ser professor.

Conforme Louro (2014, p. 103), “Professores e professoras — como qualquer outro
grupo social — foram e sdo objetos de representacdes. Assim, ao longo do tempo, alinham-se
determinadas caracteristicas, apelam-se para alguns recursos para falar deles e delas”.

Além de associar a profissdo de professor a quem gosta de estudar, na entrevista

Ricardo afirmou também que teve uma influéncia familiar.

P - Professor Ricardo, quais foram os motivos ou razbes que o
levaram a escolher a profissdo de professor?

R - Desde muito cedo, desde muito pequenininho ja gostava muito de
estudar, ter aquele contato mais, € prazeroso com a escola, nao
enxergava a escola como uma grande obrigacdo, né? Da, da vida
académica. Desde pequenininho a gente entende assim, mas fazia
tudo com muito prazer e com muita, muita vontade, né? E fui me
desenvolvendo. Tem uma familia que basicamente se construiu
também a base de professores. 1sso com certeza, de certa forma,
diretamente ou indiretamente, me fez é escolher a profissdo de ser
professor (RICARDO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Enquanto alguns professores escolheram a carreira como sonho de crianca, outros
encontraram no Magistério a oportunidade de ter uma carreira profissional. No formulario,
Flora respondeu que a carreira de professora foi uma oportunidade e, na entrevista, ela disse
ter sido “escolhida” pela carreira do Magistério: “Fiz Magistério. Surgiu a oportunidade da
Licenciatura e aqui estou”; “Eu fui escolhida, mas amei depois o resultado” (FLORA,
interlocutora da pesquisa, 2023).

Para Murilo, a oportunidade de fazer o curso o motivou a ser professor. Em suas
palavras: “Surgiu a oportunidade de fazer o curso” (MURILO, interlocutor da pesquisa,
2023). De acordo com Murilo, a oportunidade de se tornar professor surgiu ainda na
adolescéncia e, mesmo sem ter certeza de que era isso que queria, abracou a ideia e se

identificou com o Magistério.
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P - Professor Murilo, quais foram os motivos ou razfes que o levaram
a escolher a profissdo de professor?

R - Sim... O motivo que me levou a ser professor primeiro foi um
motivo de, de, de, de estudo. Mesmo assim, ndo sei se foi
oportunidade ou falta de oportunidade. Quando eu tava saindo da
minha adolescéncia, me sugeriram que eu fizesse o curso. Eu fiz um
curso de formacdo de professores. E dentro do préprio curso, eu
acabei me encontrando, gostando da profissdo que tenho (MURILO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

Rosa Morena associa a sua escolha pela profissdo a oportunidade dada a ela de cursar
0 Magisteério e se tornar professora. Assim respondeu essa interlocutora: “Uma pessoa me deu
oportunidade de fazer o Magistério” (ROSA MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Para Violeta, o0 Magistério foi a melhor op¢do encontrada para a escolha da profissdo.
Vejamos a resposta da professora Violeta: “Na época, a melhor opcédo” (VIOLETA,
interlocutora da pesquisa, 2023).

Os professores Alberto e Alvaro escolheram a profissio de professor por se
identificarem e apenas Maria Flor afirmou ter escolhido a profissdo por vocagdo. Conforme
seus relatos: “ldentificacdo na trajetoria académica” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa,
2023); “ldentificacdo. Gosto da profissdo” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023);
“Vocacgdo. Gosto pelo ato de ensinar” (MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023);
“N&o tive oportunidade de ser médica, fui ser professora” (PATRICIA, interlocutora da
pesquisa, 2023).

Patricia foi a Unica a responder que a escolha do Magistério foi por ndo ter
oportunidade de cursar outra graduagdo e, ainda que brincasse de ser professora com as
amiguinhas na infancia, afirma que seu desejo era ser médica, mas por falta de oportunidade

escolheu o Magistério como profissdo.

P - Professora Patricia, quais foram os motivos ou razbes que
levaram vocé a escolher a profisséo de professor?

R - E... Eu tinha comentado antes, a oportunidade, mesmo. Porque de
sonho, seria medicina. E o tempo que eu estudei em Conquista néo
tinha o curso de medicina e também desde crianca eu ja dava aula
para minhas coleguinhas, minhas amiguinhas. Entéo foi a partir dai
mesmo (PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

A resposta de Patricia nos mostra como a escolha do Magistério, muitas vezes, é

motivada pela falta de opcdo ou mesmo pela dificuldade de acesso a outros cursos de
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graduacdo. Apesar das falas de alguns dos interlocutores da pesquisa apontarem que a escolha
do Magistério nao foi algo sonhado ou considerado a primeira opcao, durante as conversas
com a pesquisadora eles afirmaram que passaram a gostar da profisséo.

As diferentes respostas dadas pelos interlocutores da pesquisa em relacdo a escolha do
Magistério como profissdo desmistificam a ideia de que todos os professores se tornam
educadores “por voca¢do”, quando, na verdade, muitos deles encontram no Magistério a
oportunidade de terem acesso a um curso superior e vao sendo forjados como professores a
partir das experiéncias vivenciadas no espaco escolar. Mesmo o0s que afirmaram que
sonhavam ser professores desde criangas passaram por esse processo.

Na ERPMG, assim como na grande maioria das escolas brasileiras, ha uma
predominancia maior de mulheres entre os interlocutores da pesquisa. Levando-se em
consideracdo o0 que os estudos e estatisticas mostram, ou seja, que no Brasil hd uma
“feminizagdo do magistério” devido a maior presenca de mulheres nas salas de aula,
principalmente da Educacédo Basica, ndo se pode dizer que essa escola € marcada pela logica e
a presenca feminina, uma vez que os conhecimentos ensinados na escola foram construidos
historicamente a partir da 6tica masculina.

Conforme Louro (2014, p. 93),

Portanto, é possivel argumentar que, ainda que 0s agentes do ensino possam
ser mulheres, elas se ocupam de um universo marcadamente masculino — ndo
apenas porque as diferentes disciplinas escolares se construiram pela oOtica
dos homens, mas porque a selecdo, a producdo e a transmissdo dos
conhecimentos (0s programas, 0s livros, as estatisticas, 0s mapas; as
questdes, as hipdteses e os métodos de investigacéo “cientificos” e validos; a
linguagem e a forma de representacdo dos saberes) sdo masculinos.

Assim, para se pensar em uma educacdo escolar que aborde questbes como género e
relacdes de género é preciso primeiro “quebrar” a hegemonia da dominagdo do masculino
sobre o feminino, principalmente nos espacos escolares, onde, mesmo havendo uma maior
presenca feminina, ainda se baseiam em praticas e pensamentos machistas, 0 que perpassa
principalmente pela formacdo dos professores.

A partir desse entendimento e para responder as perguntas da pesquisa, ¢) “De que
modo os professores da Rede Municipal de Ensino percebem (ou nédo) que estdo preparados
para lidar com a questdo de género e especificamente com a violéncia contra a mulher nas
escolas?” e “(d) De que modo sé@o preparados para prevenir/combater/enfrentar a violéncia

no espacgo onde atuam? ”, que tratam da formacao recebida pelos professores para lidar com
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as questBes da violéncia, especialmente a violéncia de género no espaco escolar, durante a
entrevista foi perguntado aos interlocutores da pesquisa se ja presenciaram algum tipo de
violéncia no espaco escolar e se a formacdo académica que receberam lhes garantiu
informacgdes adequadas para lidar com questdo da violéncia na escola e com as relagfes de
género na escola.

Para esse levantamento, os professores responderam as seguintes questfes da pesquisa:
“Ja presenciou algum tipo de violéncia no ambiente escolar? Qual? Em que circunstancia?
Vocé acha que a sua formacéo Ihe garantiu informacGes adequadas para trabalhar com a
guestdo da violéncia na escola?”.

Sobre presenciar situacdes de violéncia em sala de aula, somente Flora e Clarice
afirmaram nunca ter presenciado situacbes de violéncia no espaco escolar: “Nunca
presenciei” (FLORA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Nao” (CLARICE, interlocutora da
pesquisa, 2023).

A maioria dos interlocutores da pesquisa afirmaram ter presenciado situacOes de
violéncia no espaco escolar. A professora Violeta relatou ter visto uma briga entre duas
meninas. Assim, respondeu: “Sim. Duas alunas se agrediram” (VIOLETA, interlocutora da
pesquisa, 2023).

Falas discriminatorias, agressdes verbais e a pratica de bullying também foram acgdes
violentas presenciadas pelos professores Rosa Morena, Alvaro e Alberto. Esses professores
responderam: “Sim, falas discriminatérias” (ROSA MORENA, interlocutora da pesquisa,
2023); “Sim. Verbal. Como a situacdo n&o foi extrema, resolvi em conversa” (ALVARO,
interlocutor da pesquisa, 2023); “Sim. Agressdo verbal no decorrer da aula” (ALBERTO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

Para Abramovay (2021), embora as agressdes verbais parecam inofensivas, além de
ferirem as vitimas em suas emogdes, sdo também uma porta de entrada para outras violéncias,

principalmente a fisica.

Embora, muitas vezes, as agressoes verbais sejam compreendidas como fatos
menores, “comportamentos tipicos de adolescentes e jovens”, elas tm um
impacto sobre o sentimento de violéncia experimentado por alunos, e podem
ser, como se analisard mais adiante, uma das portas de violéncias fisicas.
Assim, alunos se ofendem com palavrdes, apelidos, difamacédo, insultos,
ofensas (ABRAMOVAY, 2021, p. 9).

A diferenca de ideias ou os diferentes modos de ser e agir também podem ser motivos

para a pratica da violéncia, conforme nos mostram os relatos de Murilo e Maria Flor. Para



160

Murilo, alguns alunos sdo agredidos por “pensarem” a sexualidade de forma diferente ou por

serem considerados mais ou menos inteligentes que 0s outros.

P - Professor, vocé ja presenciou algum tipo de violéncia no ambiente
escolar? Qual e em que circunstancia?

R - Eu... Eu ja, ndo é? Porque eu ja tenho bastante tempo de
profisséo e praticamente isso eu acho que € cotidiano nessa violéncia
dentro da escola, né? A violéncia em relacdo as... as mulheres, as
meninas em relagdo a quem pensa a sexualidade de uma forma
diferenciada, diferente da que as pessoas acham que seja normal.
Entdo essa... Esse... Esse tipo de violéncia é... é... é cotidiana, né? Ou
entdo... Algum aluno que tem... Ah... Que foge do padrdo normal de
inteligéncia ou de aprendizagem. Eles também sofrem esse tipo de
violéncia na escola (MURILO, interlocutor da pesquisa, 2023).

A professora Maria Flor relatou que muitas brigas em sala de aula sdo ocasionadas,

muitas vezes, pela diferenca de ideias, gerando conflitos e discussdes entre os alunos.

Sim, o ambiente escolar € um ambiente... Em sala de aula,
principalmente, muito diverso. E eu ja presenciei. E... discussdes,
brigas entre alunos e alunas. E motivado até pela propria diferenca
de ideias, dentro daquele contexto (MARIA FLOR, interlocutora da
pesquisa, 2023).

Além das situacdes de violéncia causadas pela diferenca de ideias, os professores da
ERPMG relataram também casos de bullying e de violéncia de género contra meninas que se
recusaram a aceitar as investidas dos meninos na tentativa de beija-las ou toca-las sem
permissdao, como relatam os professores Eugénio, Margarida, Alice e Cecilia: “Sim, alunos
provocando alunas, tentando beijar, levando-as a ficar com vergonha e desconfortaveis
(EUGENIO, interlocutor da pesquisa, 2023); “Sim. Discursos machistas proferidos por
alunos” (MARGARIDA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Sim. Assedio, bullying. Nos

intervalos, nas festas escolares...” (ALICE, interlocutora da pesquisa, 2023);

- Sim. Verbal. Colega, é... falando palavras, pronunciando palavras
obscenas com a colega e pegando em uma das suas partes intimas.
intimas ndo, né? Pegando no seu bumbum, seu gluteo. E se vocé faz
sem permissdo... (CECILIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Todas as violéncias relatadas pelos professores interlocutores da pesquisa mostram

como 0S meninos, mesmo no espaco escolar, tentam se impor sobre as meninas,
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estabelecendo tanto uma dominagdo do masculino sobre o feminino como uma relacdo de
poder sobre as meninas, seja através do toque em seus corpos sem permissdo ou do uso de
palavras torpes para intimida-las, conforme o relato de violéncia verbal contra meninas que

ocorreu na sala de leitura da escola e foi presenciada pela professora Patricia.

Sim, é... Eu estava, né? Porque eu trabalho... Posso falar onde
trabalho? Eu trabalho aqui na sala de leitura, né? Sempre tem alunos
aqui para pegar livros, saber de livros e sempre eles vém e a gente
conversa, né? Estava um grupo de... de adolescentes e uma menina,
inclusive filha de uma ex-aluna. E esse menino a agrediu com
palavras. Ele, né... falou é... que ela era uma rapariga e, l6gico, eu
tinha que defender essa menina, né? E ndo s6 por ela ser menina, né?
Eu defendo tanto se fosse menina ou menino, mas eu chamei a
atencdo. Ndo é? Porque ndo é assim, tem que respeitar porque esta
num ambiente de escola. Ndo € mesmo? Ainda fala: “Ah, foi
brincadeira! ”, Brincadeira nao! N&o existe brincadeira, né? A gente
tem que ver que isso ndo é brincadeira, que comeca assim, fala que é
brincadeira, a gente vai aceitando, né? Eu conversei bastante mesmo
com as meninas que estavam, as adolescentes e elas gostaram, né, de
eu ter feito isso (PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

A entrevista do professor Ricardo também nos traz elementos que mostram como a

violéncia é naturalizada pelos meninos, especialmente em relacdo as meninas.

P - J& presenciou algum tipo de violéncia no ambiente escolar? Qual,
em que circunstancia?

R - Com certeza 0 ambiente escolar € um ambiente tdo plural, tdo
diverso, que é impossivel encontrar ele sem nenhum tipo de conflito. E
a sala de aula é o extrato disso, onde ele, vocé percebe varias
pessoas, varios contextos, muitas culturas e enraizado nisso. Esses
questionamentos é muito comum, principalmente  entre,
majoritariamente, entre meninos, isso acontecer em relacdo as
meninas. Eles entendem as meninas com uma posi¢do subjugada,
inferiorizada. Essa questdo, construida historicamente, de que a
mulher é mais vulnerdvel, mas, acima de tudo, ela também &
inferiorizada. Entdo, verbalmente, essas meninas sdo postas em
lugares que, infelizmente, nem deveriam estar. E a violéncia fisica,
particularmente, nunca vi algo do tipo, mas verbalmente falando,
essas meninas se sentem... E... E nds, enquanto professores, eu,
enquanto professor, ja percebi elas em um lugar que infelizmente néo
deveriam estar (RICARDO, interlocutor da pesquisa, 2023).
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Essas violéncias ocorridas no ambiente escolar da ERPMG motivadas pelos
preconceitos que se manifestam de diferentes maneiras sao motivos de preocupacdo para
gestores e professores.

De acordo com os interlocutores da pesquisa, a cada vez que essas ocorréncias séo
denunciadas pelas vitimas, os alunos que praticam essas violéncias sdo chamados a atengéo e
suas familias convocadas a comparecer a escola e, em alguns casos, quando 0s pais ou maes
comparecem a escola e sdo informados da razdo pelos quais os filhos foram advertidos
acreditam que os filhos “nao fizeram nada de mais, s6 uma brincadeira”. Isso aponta que,
talvez, no seio familiar desses alunos as préticas de violéncia, especialmente em relacéo as
meninas, sejam naturalizadas.

Essas questdes, de acordo com os professores, também sdo abordadas nas reunides
com 0s pais, mas a escola nem sempre tem éxito na resolucao desses problemas. Mesmo que
os professores afirmem n&do estar preparados para lidar com essas questdes, buscam, na
medida do possivel, formas de tentar coibir essa violéncia na escola, ao mesmo tempo em que
buscam dar apoio as vitimas da violéncia.

Ao serem perguntados se sua formacéo Ihes garantiu base para trabalhar com a questéo
da violéncia na escola, muitos professores afirmaram que sua formagdo ndo os preparou para

lidarem com essas questdes. As respostas estao registradas no Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Sobre a formacéo do/a professor/a da ERPMG para trabalhar com violéncia
género na escola

Nome do Questdo da pesquisa: Vocé acha que sua formacdo Ihe garantiu informagdes
Professor, adequadas para trabalhar com a questdo da violéncia na escola?
interlocutor da
pesquisa
Alberto Em partes, sim
Alice Informagbes adequadas sim. Suficientes? Néo.

Relativamente. Considero a formacao académica e continuada insuficiente no que se
refere a essa tematica.

. N&o, eu acredito que é o dia a dia. A experiéncia em sala de aula, as situagdes que
Cecilia VA0 Surgir.

Alvaro

Clarice Um pouco

Eugeénio Nao.

Flora Isso a gente adquire com a experiéncia do dia a dia

Margarida A minha formacéo ndo me preparou para sequer lidar com tal situacéo.

N&o, de forma alguma. E... Ndo teve quase nada direcionado para esta... E... para
essa tematica dentro da escola ndo aconteciam discussdes. E... Sobre a questéo da
violéncia, o curso era mais voltado para a forma de ensino é... dentro do contexto
em que viviamos no ensino tradicional e é pouco inserido no contexto social do
aluno

Maria Flor
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Murilo N&o, ndo. Minha formac&o ndo, nem na formacédo secundaria, nem na superior.

Na minha formacéo, ndo né? Como foi hd um tempo atras, no tempo atrés nao teve
Patricia formacdo nenhuma a respeito, né? A gente vai aprendendo assim com as
experiéncias, né, da vida, mas ndo, na época, ndo

A formacdo me da oportunidade de buscar informacdes

Rosa Morena

Infelizmente, no. E... Eu percebo um curriculo dentro da academia que ele é muito
mais disciplinado nas questfes basicas mesmo, né? Por exemplo, as disciplinas da
area focado em tal método. E ai, vocé basicamente estuda muito isso. Embora seja
) um curso licenciatura, esse na grade de educacdo elas acontecem, mas ndo trazem
Ricardo discursos pra gente voltado pra esse &mbito mais social. As vezes fica muito no
campo das politicas publicas, politicas educacionais e que, de certa forma, nao
trabalha casos, situacfes do tipo que de certa forma, na pratica do dia a dia traria pra
a gente uma outra maneira de se entender esses conflitos.

Na primeira, o assunto foi pouco abordado. Nas formagdes seguintes ja garanti
Violeta maiores informagdes sobre o assunto [Aqui, Violeta se refere a sua formagéao
académica].

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Em sua resposta sobre a formacéo para lidar com a violéncia na escola, Maria Flor
afirma que na graduacédo a sua formacéo foi exclusivamente para os contetdos disciplinares e
mesmo outras questdes relacionadas ao contexto do cotidiano escolar ndo eram abordadas.
Essa opinido é compartilhada por Ricardo, pois afirma que na formacdo de professores ha
uma preocupacdo maior em abordar os métodos de ensino e o conteldo em si do que discutir
questdes que estdo fora da grade curricular dos cursos de formacao de professores.

Para Alvaro e Alice, a formacdo académica e a continuada ndo sdo suficientes para
preparar os professores para lidar com a violéncia na escola, porquanto consideram que a
abordagem dessas questfes em sua formacdo académica ndo foi suficiente para a abordagem
desses temas em sala de aula.

As falas de Eugénio, Margarida, Murilo e Patricia apontam que em sua formacdo o
tema da violéncia escolar ndo foi abordado e Margarida enfatiza que ndo esta preparada para
lidar com situagdes de violéncia na escola. Para Patricia, esse € um tema novo e, por isso, ndo
fez parte da sua formacgéo e que isso vai sendo aprendido com a experiéncia. Flora e Cecilia
também acreditam que os professores aprendem a lidar com a violéncia no espaco escolar a
partir da experiéncia que o professor adquire, a medida que os problemas véo surgindo.

Em relacdo as respostas apresentadas pelos professores, isso ndo quer dizer que
durante a sua vida académica, nos cursos de formacdo de professores e durante o estagio
supervisionado, eles estiveram em uma “bolha” que os impedisse de enxergar a realidade e 0s
conflitos existentes no espago escolar. O que ocorre € que, em sua formacdo, ndo foram

preparados para agir diante de situacOes de violéncia e conflito.
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Como afirma Gisi (2011), existe uma diferencga entre tomar conhecimento da realidade

escolar e estar preparado para lidar com ela. Para a autora,

N&o quer dizer, também, que nos cursos de formacdo de professores ndo se
faca referéncia a realidade escolar, ou que os estagiarios dos cursos de
Licenciatura ao entrarem nas escolas ndo tomem conhecimento dos reais
problemas do cotidiano escolar e entre estes as situacdes de violéncia, mas
apenas tomar conhecimento ndo significa estar preparado para lidar com a
situacdo. A dificuldade em compreender e saber como lidar com a violéncia
pode gerar sentimentos de impoténcia, pois o professor pode atribuir esta
dificuldade exclusivamente a uma limitacdo pessoal ou levar a uma atuacao
equivocada, com atitudes autoritarias (2011, p. 42-43).

Nesse contexto, é preciso que os cursos de formacdo inicial e continuada oferecam aos
professores uma formacdo no sentido de compreender como a violéncia se manifesta na
sociedade e repercute na escola e como se posicionar frente a isso através de uma proposicao
de acdes pedagogicas de enfrentamento a violéncia no espaco escolar.

Sobre a formacéo para trabalhar com as relacGes de género na escola, levantamos a
seguinte questdo de pesquisa: “Vocé acha que a sua formacdo lhe garantiu informagdes
adequadas para trabalhar com as relagdes de género na escola?”. Essa questdo de pesquisa
foi inserida tanto no formulario aberto e fechado (formulario 2) como no roteiro de entrevista
semiestruturada e, ao fazer a comparacao entre as respostas de Alberto e Flora, encontramos
divergéncias.

Quando comparamos as respostas do formuldrio 2 com as respostas da entrevista
semiestruturada, percebemos que as respostas de Alberto e Flora diferem daquilo que
responderam no formulario.

Em relacdo a pergunta sobre a formagdo académica no formulério 2, Alberto afirma
que em sua formacdo académica recebeu formacao para lidar com as relagdes de género na
escola, mas justifica dizendo que “Experiéncias do cotidiano provocou reflexdo”
(ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Na entrevista, quando perguntado se a sua formacdo Ihe garantiu informacdes para
trabalhar com as questdes de género, Alberto respondeu “Sim, parcialmente” (ALBERTO,
interlocutor da pesquisa, 2023), o que nos leva a crer que suas experiéncias tém mais a ver
com suas vivéncias no cotidiano escolar do que com a formacéo académica.

Flora, por sua vez, na resposta a pergunta no formulario 2 afirma que em sua formacao
académica foi preparada para trabalhar com as questdes de género a partir de “Toda a

informacédo que adquiri” (FLORA, interlocutora da pesquisa, 2023); ao ser perguntada na
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entrevista, Flora assegurou que “N&o, porque cada situacdo requer uma saida estratégica”
(FLORA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Conforme Bardin (2016), as respostas contraditorias entre um formulario aplicado e a
resposta a entrevista podem ocorrer porque a fala, muitas vezes, vem acompanhada de
digressOes, recuos e outros “buracos”. 1sso pode indicar que o interlocutor pode ndo ter
associado a resposta a pergunta que foi feita, ndo compreendeu a pergunta ou nao quis
responder.

J& as respostas da professora Rosa Morena sdo semelhantes nos dois instrumentos de
pesquisa (formulario 2 e entrevista semiestruturada), afirmando que recebeu a formacao
académica necessaria para trabalhar com as relacdes de género na escola, mas em suas
respostas ndo aprofunda como foi essa formacdo: “A formacéo me leva a buscar informacoes
sobre o tema” (ROSA MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Quanto aos outros interlocutores da pesquisa, suas falas demonstram a falta de
formacdo académica para trabalhar com as relacdes de género na escola e, em algumas
situacOes, de acordo com as falas de Alice, Clarice, Margarida e Violeta, quando o tema era
abordado isso ocorria de forma “rasa”. Conforme seus relatos: “N&o. O tema foi pouco
explorado” (ALICE, interlocutora da pesquisa, 2023).; “Sim, porém ndo deu tanta énfase. A
faculdade ndo deu muita énfase” (CLARICE, interlocutora da pesquisa, 2023); “Quando fiz o
curso ndo era tdo abordada se pensando em uma tematica de sala de aula” (MARGARIDA,
interlocutora da pesquisa, 2023).

Para Alvaro, apesar de ter recebido formagéo para lidar com as relagdes de género na
escola sua formacdo nao foi suficiente e ele teve que buscar informagdes por conta propria
para abordar essa tematica. VVejamos o que disse Alvaro: “Sim. No entanto, na minha opiniéo,
a maior parte das informagdes que adquiri foi por conta propria” (ALVARO, interlocutor da
pesquisa, 2023).

Murilo considera a sua formagdo académica extremamente conteudista, pois havia
uma preocupacdo dos professores em trabalhar os conteudos especificos do Curso sem

abordar outras questfes consideradas “fora do curriculo”. Segundo o docente:

- Também n&o. E... porque na formac&o que eu tive tanto secundario
como superior, era apenas para trabalhar questdes didaticas, né? E
na superior para trabalhar as questBes especificas da disciplina
(MURILO, interlocutor da pesquisa, 2023).
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Para Murilo, sua formacdo nédo lhe deu elementos para lidar com as relactes de
género, uma vez que nao recebeu formacdo no Ensino Médio nem no Ensino Superior e na
Graduacado, pois, “Trabalhava muito a parte especifica do Curso”.

De acordo com Maria Flor e Violeta, em sua formagéo a questdo de género era pouco
discutida, mas as suas vivéncias e experiéncias em sala de aula as fizeram buscar informagdes
para lidar com as relacdes de género no espaco escolar. Maria Flor e Violeta destacam: “N&ao.
A questdo de género foi pouco discutida, porém, tenho buscado conhecimento através de
leituras e experiéncias vividas” (MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023); “Eram
assuntos pouco abordados. Pouco, mas a vivéncia com os alunos me trouxe experiéncia e as
informacdes para lidar com o assunto em questdo caso necessario” (VIOLETA, interlocutora
da pesquisa, 2023).

Para Ricardo, a formacdo especifica em Histdria ndo Ihe permitiu ter contato com a
temética das relagbes de género: “A minha formacdo na &rea me fez ter contato direto e
superficial com as disciplinas especificas, ndo garantindo outros debates” (RICARDO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

Ao responder a entrevista semiestruturada, Ricardo falou sobre o curriculo académico

ser voltado mais para o contetdo especifico. Assim, ele responde:

P - Vocé acha que sua formacao Ihe garantiu informacdes adequadas
para trabalhar com a questéo da violéncia na escola?

R - Infelizmente, ndo. E... Eu percebo um curriculo dentro da
academia que ele ¢ muito mais disciplinado nas questfes basicas
mesmo, né? Por exemplo, as disciplinas da area focado em tal
método. E ai, vocé basicamente estuda muito isso. Embora seja um
curso licenciatura, esse na grade de educacdo elas acontecem, mas
ndo trazem discursos pra gente voltado pra esse ambito mais social.
As vezes fica muito no campo das politicas publicas, politicas
educacionais e que, de certa forma, nao trabalha casos, situacdes do
tipo que de certa forma, na préatica do dia a dia traria pra a gente
uma outra maneira de se entender esses conflitos (RICARDO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

As falas de Maria Flor, Murilo e Ricardo nos remetem a questdo da dificuldade que a
escola tem em trabalhar aquilo que néo é considerado 0 chamado “conhecimento universal”,
uma vez que os cursos de Licenciatura nem sempre abordam temas que estejam fora dos

programas de ensino.
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Dessa maneira, os professores sdo formados somente para a transmissdao de
conhecimentos, sem levar em consideracdo que a escola estd permeada por vivéncias e
problemas cotidianos que ultrapassam os conteudos escolares. Tomamos, aqui, Como aporte, a
afirmacéo de Candau (2013, p. 33):

A escola como instituicdo estd construida tendo por base a afirmacdo de
conhecimentos considerados universais, uma universalidade muitas vezes
formal que, se aprofundarmos um pouco, termina por estar assentada na
cultura ocidental europeia considerada como portadora da universalidade.

As professoras Cecilia e Patricia da mesma forma que ndo sabem como lidar com a
questdo da violéncia na escola também ndo estdo preparadas para trabalhar as relages de
género na escola. Para a professora Cecilia, o trabalho com essa temética vai sendo
desenvolvido a partir das experiéncias que adquiriu em sala de aula: “Também nao! E a
adequacao, a experiéncia em sala de aula” (CECILIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Patricia afirma que em sua formagdo académica o tema das relacbes de género no
espaco escolar ndo era abordado. Para ela, a abordagem da tematica das relagdes de género na
escola dentro do espago académico € uma novidade e, assim, responde: “Nao. Também ndo.
E... tudo, foi e esta sendo adquirido, né? Através do meio das experiéncias, do que a gente
esta vivendo hoje, principalmente, ndo é? Mas antes, ndo” (PATRICIA, interlocutora da
pesquisa, 2023).

Ao analisar as falas dos interlocutores da pesquisa sobre a formacdo recebida para
lidar com as relagdes de género no espaco escolar, percebemos que, para a maioria dos
interlocutores da pesquisa, sua formacgdo ndo os preparou para a abordagem de temas que nédo
fossem especificos da Licenciatura, no que tange aos componentes curriculares e baseados
nos conteudos escolares de sua area de formacao.

O educador precisa estar preparado para lidar com as questdes cotidianas da escola.
Para isso, é necessario que haja mudancas ndo somente no papel exercido pelos educadores,
mas também nos programas dos cursos de Licenciatura e formacdo de professores no sentido
de abordar outras questBes vivenciadas pela escola, além dos contetdos escolares tradicionais.

Para Eyng e Possoli (2011, p. 36), “a necessaria mudanca no papel do educador e as
modificacBes das formas de representar e operacionalizar o curriculo no espaco escolar
deverdo constituir contettdo fundamental no processo de formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo”.

Assim, é possivel afirmar que a formacao académica da maioria dos professores ainda

é feita de forma compartimentada, com programas de ensino voltados para 0s conhecimentos
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especificos de cada area, sem levar em consideragdo que, além da formacéao especifica da area
de atuacdo, esses profissionais precisam de uma formacdo que os capacite a lidar com

questdes cotidianas da escola que vao além dos contetidos escolares.

3.3.2 Percepcéo dos professores sobre violéncia de género na escola

No intuito de responder a questdo da pesquisa (g) - De que forma os professores da
ERPMG reagem frente a violéncia de género na escola e quais as a¢Bes desenvolvidas pela
Secretaria de Educacdo do municipio de Vitéria da Conquista em relacdo a violéncia de
género que é praticada em escolas publicas, especialmente da zona rural?, que trata da
percepcao dos professores sobre a violéncia de género no espaco escolar, neste subitem 3.3.2
buscamos compreender como os professores percebem a préatica da violéncia contra meninas
na escola e, sob o olhar dos interlocutores da pesquisa sobre a convivéncia cotidiana de
meninos e meninas na escola, como a escola trata meninos e meninas, se percebem
preconceitos contra as meninas e se ha alguma orientacdo da Secretaria Municipal de
Educacao aos professores para tratar das questdes de género e violéncia de género na escola.

O olhar do professor sobre as questbes cotidianas da escola é de fundamental
importancia para entendermos como professores e professoras lidam com as no¢Ges de género
no ambiente escolar. Sobre essa categoria de analise, Daniela Auad (2006, p. 138) afirma que
“a escola é um espago pautado pelas relacfes de género e, portanto, pelas desigualdades como
construcdes sociais, tanto na escola quanto nas demais institui¢des sociais”.

As respostas coletadas a partir do formulario 2, sobre a percep¢do dos professores em

relacdo ao tratamento dado pela escola a meninos e meninas, foram registradas no Quadro 5.

Quadro 5 - Percepcéo dos professores sobre a violéncia de género na ERPMG (2023)

Questdes da pesquisa Respostas dos professores interlocutores
da pesquisa

Sim | Nao |Muito |Pouco | Muito Pouco

2.1 Na sua opinido, a escola trata igualmente 8 3 2 1 0
meninos e meninas?

2.2 Para vocé, as meninas sofrem preconceito por
parte dos meninos na escola?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).
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De acordo com a maioria dos interlocutores da pesquisa, a ERPMG trata igualmente a
meninos e meninas dentro do espaco escolar. Os interlocutores assim disseram: “Considero
que a escola ndo discrimina os alunos por género” (ALVARO, interlocutor da pesquisa,
2023); “Todos sao tratados igualmente” (CLARICE, interlocutora da pesquisa, 2023); “Néao
percebo um tratamento diferenciado na escola por parte dos profissionais” (ROSA
MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Na minha trajetdria ndo presenciei 0 oposto”
(MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023); “Nunca percebi indiferenca (FLORA,
interlocutora da pesquisa, 2023); “A instituicao escolar tem como dever tratar com igualdade,
independente do género (VIOLETA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Vejo que a escola
respeita os direitos iguais” (PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023). Alberto considera
que a escola trata meninos e meninas igualmente, mas “Ainda é necessario avancar”
(ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023).

A partir das falas dos professores, é possivel afirmar que a maioria considera que a
ERPMG trata todos os alunos com igualdade, sem discriminacao de género. Na observacédo do
campo da pesquisa, pudemos perceber que ha uma preocupacdo da escola em promover a
igualdade entre meninos em meninas, nNos jogos, na organizacao de grupos de estudos, mas
essas agdes, por si s6, ndo garantem a igualdade, é preciso avancar.

Para os interlocutores Alice, Cecilia e Murilo, a escola ndo dispensa 0 mesmo
tratamento para meninos e meninas, e Alice justificou a sua resposta afirmando que “O
machismo estrutural ainda é perceptivel” (ALICE, interlocutora da pesquisa, 2023).

Com base nessa fala, podemos perceber que, mesmo que a escola busque promover a
igualdade no tratamento de meninos e meninas, as praticas machistas no ambiente escolar sao
perceptiveis, uma vez gque isso esta presente ndo apenas na escola, mas na estrutura social.

O professor Ricardo acredita que a escola, além de ndo tratar igualmente a meninos e

meninas, ndo promove a ideia de igualdade. De acordo com sua percepcéo,

- Consigo ‘“vivenciar’ uma escola extremamente ‘fechada’ para
discursos que promovam uma ideia plural de escola que discuta entre
0 corpo docente e discente temas e pautas que reforcem a ideia de
igualdade entre meninos e meninas (RICARDO, interlocutor da
pesquisa, 2023).

A fala do professor Ricardo demonstra 0 quanto a escola, por mais que busque
construir agdes de interacdo entre meninos e meninas, ainda ndo consegue transformar essas

acOes em praticas efetivas da promoc¢do da igualdade. E, como afirmam Moreira e Cadmara
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(2008), as diferencas sdo construidas socialmente e permeadas pelas relaces de poder, mas
ndo sdo imutaveis. Nesse sentido, cabe a escola promover acdes no intuito de promover a
igualdade, uma vez que “O processo de producdo da diferenca € um processo social, ndo algo
natural ou inevitavel” (MOREIRA; CAMARA, 2008, p. 44)

Ao analisarmos as falas dos interlocutores da pesquisa sobre sua percepc¢do em relacéo
ao tratamento dado pela escola a meninos e meninas € possivel verificar que entre os
professores ha diferentes “olhares”.

Nas palavras do professor Ricardo percebemos que ndo basta que a ERPMG ou
qualquer outra escola tenha meninos e meninas dividindo o mesmo espaco escolar, fazendo
atividades juntos ou mesmo que a escola os trate igualmente, esse tratamento precisa se
estender a fim de ser praticado entre os alunos. A escola precisa avancar no sentido de
promover discussdes e atividades para a promocao da igualdade, de forma que ela se reflita
dentro e fora da escola.

Conforme Auad (2006, p.76), ndo basta ter meninos e meninas dividindo o mesmo
espaco escolar, “E importante notar que apenas ‘misturar’ meninos € meninos sem propor
atividades que promovam a ruptura com as tradicionais hierarquizadas relagdes de género em
nada contribui para o término das desigualdades”.

Ainda sobre a percepcdo dos professores sobre a violéncia de género na escola, foi
feita a pergunta 2.2, que estd diretamente interligada a anterior: “Para vocé, as meninas
sofrem preconceito por parte dos meninos na escola?”, com objetivo de saber sobre a
percepcao dos professores da ERPMG em relagdo ao preconceito contra as meninas na escola.

Para isso, perguntamos aos professores da ERPMG se eles percebem esse preconceito
e a maioria dos interlocutores da pesquisa afirmou que sim. Em relacdo ao preconceito dos
meninos contra as meninas, a maioria dos professores da ERPMG tem essa percepcao de que
as meninas sofrem preconceito por parte dos meninos. Para Alice, isso costuma ocorrer
principalmente na execugdo de algumas atividades. Os meninos costumam ofender as
meninas e discrimina-las nas atividades que eles consideram “de meninos”. Conforme as
respostas dos professores investigados: “Sim. Ofensas verbais, comparacges, discriminacao
em algumas atividades” (ALICE, interlocutora da pesquisa, 2023) e “Apesar das informagdes,
ainda acontece” (VIOLETA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Violeta afirmou que, mesmo sendo advertidos de que ndo devem ter preconceito
contra as meninas, 0s meninos continuam a pratica-lo. Para Murilo, esse preconceito se
manifesta quando os meninos se consideram superiores as meninas, isto &, “Os meninos tém

as meninas como inferiores” (MURILO, interlocutor da pesquisa, 2023).
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Para Ricardo, o preconceito ocorre “Com plena certeza, afinal a diferenca existe, é
clara[...]” (RICARDO, interlocutor da pesquisa, 2023). E a professora Clarice respondeu que
0 preconceito dos meninos contra as meninas € praticado através de brincadeiras de duplo
sentido. Para ela, “As vezes hd ‘brincadeiras ambiguas™ (CLARICE, interlocutora da
pesquisa, 2023).

A professora Patricia j& presenciou algumas situacdes de preconceito e misoginia:
“Tem horas que vejo algumas acdes de preconceito” (PATRICIA, interlocutora da pesquisa,
2023). O professor Alberto destaca que o preconceito sofrido pelas meninas é fruto de uma
“Cultura machista, ainda muito enraizada” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023). O
professor Alvaro tem a mesma percepcao, pois considera que “Alguns meninos sdo bastante
machistas” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Consoante as falas de Clarice, Alvaro, Alberto e Patricia, ¢ possivel observar que o
machismo e o preconceito contra mulheres, baseados no sistema patriarcal, estdo presente na

escola, uma vez que a escola reproduz as praticas sociais. Como salienta Quaresma (2010),

a violéncia de género é indissociavel da assimetria de relagbes em que
assenta o sistema patriarcal e que tem expressdo na propria escola, instancia
reprodutora dos padrdes de dominagdo de género que vigoram no universo
extra-escolar e local onde ainda se vive a ordem masculina [...]
(QUARESMA, 2010, p. 364).

Se, por um lado, na ERPMG ha professores que percebem a pratica do preconceito, do
machismo e da misoginia contra as meninas no ambiente escolar como algo constante, para
outros, como as professoras Rosa Morena e Flora, ha poucos casos de preconceito dos
meninos contra as meninas. J& Maria Flor acredita que as meninas sofrem menos preconceito
por serem empoderadas. Vejamos as respostas dos interlocutores: “Percebo alguns casos”
(ROSA MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Percebo pouco esse preconceito
(FLORA, interlocutora da pesquisa, 2023); “As meninas estdo mais empoderadas” (MARIA
FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023).

O fato de Maria Flor, Rosa Morena e Flora ndo perceberem frequentemente o
preconceito contra as meninas ndo significa que ele ndo acontece. Pelo contrario, isso
demonstra 0 quanto o preconceito, a misoginia e a violéncia de género sdo, muitas vezes,
mascarados no ambiente escolar e a violéncia praticada contra meninas a partir das atitudes
preconceituosas dos meninos pode ser considerada apenas uma “brincadeira de mau gosto” ou

“briga de colegas” e passa despercebida aos olhos dos professores.
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A percepcdo (ou ndo) dos professores em relagdo a pratica da violéncia de género no
espaco escolar mostra-nos o quanto os professores precisam conhecer a escola em que atuam,
perceber as minucias, 0s pequenos detalhes que revelam praticas de violéncia que ocorrem,
muitas vezes, de maneira quase imperceptivel. E preciso “educar” o olhar e os sentidos, como
afirma Louro (2014, p. 63):

Os sentidos precisam estar afiados para que sejamos capazes de ver, ouvir,
sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos implicadas na
concepgdo, na organizagdo e no fazer cotidiano escolar. O olhar precisa
esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas
pessoas, N0S Seus gestos, suas roupas; € preciso perceber os sons, as falas, as
sinetas e os siléncios; [...]. Atentas/os aos pequenos indicios, veremos que
até mesmo o tempo e 0 espaco da escola ndo sao distribuidos nem usados —
portanto, ndo sdo concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas.

Partindo do pressuposto de que nem sempre todos terdo o mesmo olhar sobre a
realidade e o cotidiano do espaco escolar, supomos que, apesar dos interlocutores da pesquisa
trabalharem na mesma escola e conviverem no mesmo espago escolar, nem todos veem ou
percebem as ocorréncias do preconceito contra as meninas ou ndo as interpretam da mesma
maneira. Assim, podemos afirmar que entre os professores da ERPMG ha diferentes
percepgOes em relacdo a pratica de preconceitos dos meninos contra as meninas no ambiente
escolar.

Quanto a reacdo das meninas frente ao preconceito e violéncia de género das quais sao
vitimas no ambiente escolar e para responder a questdo de pesquisa: (f) - De que maneira as
meninas, alunas dos anos finais do ensino fundamental da ERPMG, se posicionam frente a
violéncia de género da qual sdo vitimas dentro do ambiente escolar?, utilizamos os relatos
dos professores nos Diarios de Bordo/Campo e suas falas durante as conversas informais que
ocorriam durante os intervalos.

A escolha do Diario como instrumento de pesquisa objetivou coletar os registros das
observacdes e da percepcdo dos professores em relacdo a pratica da violéncia de género dos
meninos contra as meninas em sala de aula. Para Gil (2021), essa é uma fonte importante para
a pesquisa qualitativa. Por ser um instrumento de registro escrito da percepg¢éo individual do
interlocutor da pesquisa, € também um registro da memoria do interlocutor da pesquisa.

Para Santos e Ferreira (2022), o diario € um instrumento que possibilita a reflexdo, é
um importante aliado para a escrita e permite “registrar todos os momentos relevantes, além
de ser uma técnica que busca sair de um espaco tedrico e se aproximar de um espaco pratico e

vivo, tornando possivel um dialogo efetivo com a realidade escolar observada” (SANTOS;
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FERREIRA, 2022, p. 92). Portanto, o diario é considerado um instrumento que contém uma
riqueza narrativa e detalhes de fatos ocorridos que, talvez, ndo seriam possiveis de serem
resgatados em uma entrevista ou em uma conversa.

As conversas informais também foram importantes, uma vez que algumas ocorréncias
em sala de aula eram comentadas na sala dos professores e compartilhadas com os colegas e
com a pesquisadora. Essa interacdo entre pesquisadora e interlocutores € de uma riqueza
impar.

De acordo com Goldemberg “A pesquisa cientifica requer flexibilidade, capacidade de
observagdo e de interagdo com os pesquisados” (GOLDEMBERG, 2004, p. 79). Essa
interacdo proporciona dados para a pesquisa que ndo seriam alcangados em uma pesquisa de
campo em que 0 pesquisador observa o objeto da pesquisa “de fora”, sem estabelecer uma
proximidade com os interlocutores e o campo de pesquisa.

A partir dessas vivéncias que foram narradas pelo professor Ricardo durante uma
conversa informal e por meio dos registros no Diario de Bordo feitos pelos professores Maria
Flor, Alberto e Cecilia, que atuam na ERPMG, pudemos coletar informagdes importantes
sobre como as alunas da ERPMG se posicionam frente a violéncia de género da qual sdo
vitimas dentro do ambiente escolar.

No més de dezembro, durante a coleta de dados, no horario do intervalo das aulas, o
professor Ricardo compartilhou com a pesquisadora e com o0s colegas um acontecimento em
sala de aula. De acordo com o relato do professor, durante a aula, enquanto falava sobre o
respeito as mulheres e que as mulheres podem e devem ocupar espagos sociais em posi¢do de
igualdade em relacdo aos homens, ouviu varios comentarios machistas dos meninos em
relacdo as meninas.

Para o professor Ricardo, o que o surpreendeu foi o fato de que as meninas
permaneceram caladas diante das falas e atitudes dos meninos. Quando o professor chamou as
meninas a atencdo no sentido de reagirem a isso, a maioria delas apenas sorriu diante do
ocorrido e da fala do professor, sem esbocar nenhuma reacao contraria.

Essa “aceitagdo” das meninas de falas e atitudes machistas e misdginas dos meninos
demonstra o quanto familia e sociedade “naturalizam” o machismo, de forma que as meninas,
muitas vezes, ndo reagem a violéncia que é praticada contra elas por acreditarem que seu

papel na sociedade ja esta definido. Como afirma Saffioti (1987),

A identidade social da mulher, assim como a do homem, é construida através
da atribuicdo de distintos papéis, que a sociedade espera ver cumprirmos
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pelas diferentes categorias de sexo. A sociedade delimita, com bastante
precisdo, os campos em que pode operar a mulher, da mesma forma como
escolhe os terrenos em que pode atuar o homem” (SAFFIOTI, 1987, p. 8).

Dessa maneira, percebemos como a visdo patriarcal em relagdo aos papéis sociais que
devem ser desempenhados por homens e mulheres esta entranhada em meninos e meninas, e
qualquer discurso contrario a isso é ouvido com estranheza ou indiferenca, até mesmo pelas
meninas.

Em uma das turmas do 8° ano, de acordo com os relatos de alguns professores, é
perceptivel a indisciplina e, principalmente, as atitudes misdginas dos meninos em relagéo as
meninas na sala de aula.

Os relatos de algumas ocorréncias nessa turma foram registrados no Diario de Bordo
pela professora Maria Flor durante os meses de margo e abril de 2023 e nos mostram o quanto
algumas meninas aceitam as atitudes dos meninos sem questionar. Para preservar a identidade
dos alunos e alunas envolvidos, usamos nomes ficticios: “O aluno Jorge sentou-se no colo da
aluna Mariana no momento da aula. Ela deixa e quando chamado a aten¢do ambos negam”
(MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023) e, ainda,

- Os meninos Jorge e Flavio pedem que uma coleguinha va pegar
&gua para eles, mas o pedido soa como uma ordem que elas atendem
prontamente. Jorge pede a Mariana que copie e resolva 0s seus
exercicios em classe (MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa,
2023).

Segundo resultados da anélise das narrativas da professora Maria Flor em relacéo a
subserviéncia das meninas em relacdo aos meninos, verifica-se que essa € uma situacao que
preocupa, pois ocorre de modo que leva ao ponto de 0s meninos obrigarem as meninas a
buscarem agua ou fazerem as tarefas para eles, sem questionar.

E possivel notar que, além da submissdo ser socialmente aceita e legitimada, existe
uma cultura da submissdo feminina que ja se faz presente em algumas meninas desde a

adolescéncia. Como afirma Saffioti (2001),

Se ¢ verdade que a ordem patriarcal de género ndo opera sozinha, é também
verdade que ela constitui o caldo de cultura no qual tem lugar a violéncia de
género, a argamassa que edifica desigualdades varias, inclusive entre
homens e mulheres (SAFFIOTI, 2001, p. 133).
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A cultura patriarcal incute nas mulheres a aceitacdo do preconceito e isso parece se
agravar nas meninas da zona rural, onde, apesar das lutas das mulheres do campo, a cultura
machista se perpetua, o que é perceptivel na atitude das alunas de uma turma do 7° ano da
ERPMG frente as falas machistas e misdginas dos meninos referentes as meninas, que
também foi percebida pela professora Clarice, conforme o registro no Diario de Bordo da
professora, em abril de 2023.

Ao entregar o Diario a pesquisadora e comentar sobre o ocorrido, ela disse ter se
surpreendido ao presenciar esses momentos em que alguns meninos se dirigiram as meninas
de forma desrespeitosa, com palavras de cunho sexual, mas ndo houve nenhuma reacdo da

parte delas no sentido de se defenderem dos ataques dos meninos.

- Nos ultimos dias temos presenciado atitudes indevidas de alguns
alunos [...]. [...] Na turma do 7° ano B um aluno olhou para a colega
e chamou de gostosa e boa toda. Adverti o aluno, no entanto, a
menina (a ofendida) disse que ela ndo se importava, que aquilo era
algo comum entre eles (CLARICE, interlocutora da pesquisa 2023).

A Figura 12 mostra a imagem do Registro do Diario de Bordo da professora Clarice,

sobre a relagdo entre meninos e meninas na escola pesquisada.

Figura 12 - Imagem do Registro do Diario de Bordo da professora Clarice, interlocutora da
pesquisa
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Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).
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Além das praticas machistas e misdginas e de tratarem as meninas como inferiores ou
subordinadas a eles, ha casos de alunos que tocam no rosto ou no corpo das meninas sem
permissao delas e, mesmo sob protesto, eles continuam a agir de forma desrespeitosa, como
ocorreu com Pablo, um aluno do 9° ano, que agiu de forma desrespeitosa e misdgina com
Amanda, aluna do 6° ano e que foi presenciado por Maria Flor quando se dirigia a turma do 6°
ano para ministrar a aula. Essa professora assim relatou: “Pablo entra na sala do 6° ano e
passa a mao no rosto de Amanda [que é aluna do 6° ano] e mesmo com os protestos da
mesma ele ndo para e s6 o faz com a intervencdo da professora” (MARIA FLOR,
interlocutora da pesquisa, 2023).

No caso de Pablo, a gestdo escolar foi comunicada, o aluno foi advertido verbalmente
e a escola registrou o fato em seu livro de ocorréncias. Os pais de Pablo foram chamados a
escola para conversar por varias vezes, em outros momentos, pois o aluno € desrespeitoso
tanto com colegas quanto com professores, mas, de acordo com os professores e a gestdo
escolar, eles ndo compareceram a escola em nenhuma das vezes em que foram chamados e
nem mesmo nessa situacdo especifica. Foi informado também que o aluno € criado pela avo
idosa que ndo tem condicOes de ir até a escola e 0s pais sdo ausentes.

O comportamento de Pablo, Jorge e Flavio reflete a imposicdo do masculino sobre o
feminino, a naturalizacdo da violéncia contra a mulher e a misoginia existentes em nossa
sociedade e que, como tantas outras formas de violéncia, tém adentrado os muros da escola.
Uma vez que essas e outras violéncias sdo praticadas na escola, elas afetam diretamente todos

os envolvidos no processo educacional. Conforme Abramovay (2002, p. 26),

Mesmo que a violéncia nas escolas ndo se expresse em grandes nimeros e
apesar de ndo ser no ambiente escolar que acontegam 0s eventos mais
violentos da sociedade, ainda assim, trata-se de um fenémeno preocupante.
Preocupa porque afeta diretamente agressores, vitimas e testemunhas dessa
violéncia e, principalmente, contribui para romper com a ideia da escola
como lugar de conhecimento de formacdo do ser, de educac¢do, como
veiculo, por exceléncia, do exercicio e aprendizagem, da ética e da
comunicacao por diélogo e, portanto, antitese da violéncia.

De acordo com os interlocutores da pesquisa € com a gestdo escolar, a ERPMG
apresentou, no ano de 2022, um caso de violéncia fisica grave. Em uma briga entre meninos,
durante uma partida de futebol, no campeonato interclasses, ap6s uma discussdo, o colega
agrediu 0 outro com um soco Nno rosto.

O professor Alberto separou a briga e, de acordo com a gestdo escolar, o fato foi

registrado no livro de ocorréncias da escola. Ap6s uma conversa com os alunos sobre a
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importancia do respeito e da competitividade sadia, os dois alunos envolvidos na briga foram
suspensos do jogo e das aulas por um dia e seus pais foram chamados a escola para conversar.

Mesmo que as ocorréncias com violéncia fisica entre pares (menino/menino ou
menina/menina) ndo ocorram com muita frequéncia, os professores e a gestdo escolar
relataram que na ERPMG muitos alunos costumam praticar bullying contra colegas. Alguns
dos casos ocorridos na escola foram encaminhados para o Nucleo de Prevencdo e
Monitoramento da Violéncia nas Escolas, criado em 2021.

Em 2021, a Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista, através da Portaria 20/2021,
criou o Nucleo de Prevencao e Monitoramento da Violéncia nas Escolas (NPMV), érgdo sob
responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), com o intuito de prevenir e
monitorar a ocorréncia de violéncia nas escolas e oferecer formacdo desenvolvida por uma

equipe interdisciplinar. No Artigo 2°, define-se o seguinte:

Art. 2° O Nucleo de Prevencdo e Monitoramento é a equipe de referéncia
interdisciplinar que tem como finalidade o desenvolvimento de ac0es
interventivas, protetivas, formativas, de acompanhamento e monitoramento
dos casos de Violéncia contra a Crianca e Adolescente ocorridos no ambito
da Rede Municipal de Ensino (PMVC, 2021).

Entretanto, apesar de ter sido criado em 2021, segundo os relatos dos interlocutores da
pesquisa e da gestdo escolar, o0 Ndlcleo de Prevencdo e Monitoramento da Violéncia nas
Escolas (NPMV) s0 foi apresentado as escolas em uma reunido com os gestores escolares,
realizada em 17 de maio de 2022, de maneira superficial, sem a apresentagdo de documentos
ou de um Plano de A¢do com uma descricdo detalhada sobre o trabalho desenvolvido pelo
NPMV.

Apesar da Portaria de criacdo do NPMV, em seu texto, afirmar que o Nucleo tem
como finalidade a intervencéo, prevencdo e formacéo interdisciplinar, ndo houve nenhum
momento de apresentacdo das agdes ou formacéo para os gestores, coordenadores escolares e
professores no sentido de lidar com a violéncia no espaco escolar ou de orientagdes sobre 0
trabalho do NPMV. Além disso, de acordo com os professores da ERPMG, o Nucleo nao
atende todas as demandas das escolas.

Os interlocutores da pesquisa relataram que, apesar do envio de relatérios pela
ERPMG ao Nucleo de prevencdo sobre algumas ocorréncias de violéncia na escola (ameaga
de um aluno contra uma professora e préatica de bullying) e da solicitagdo do apoio do NPMV
para a realizacdo de palestras educativas ou oficinas com professores e alunos na prevencéo e

combate dessas violéncias na escola, até 0 momento da realizacdo dessa pesquisa, a escola
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ndo havia recebido nenhum retorno ou apoio do Nucleo de Prevencdo e Monitoramento da
Violéncia nas Escolas (NPMV).

Durante a pesquisa, ocorreram duas situacdes relatadas pela ERPMG ao Nucleo de
Prevencdo, mas, como relatou a gestdo escolar e os professores, ndo houve uma resposta
satisfatdria. O primeiro fato, ocorrido em mar¢o de 2023, envolvia a prética de bullying dos
colegas de sala contra uma aluna. Essa pratica também se transformou em cyberbullying
quando os colegas atacaram a garota nas redes sociais. De acordo com as vice-diretoras, nesse
periodo a gestora escolar estava de férias e elas relataram o ocorrido ao NPMV, solicitaram
uma palestra e uma formagéo sobre bullying na escola, mas ndo foram atendidas, apesar do
NPMV afirmar que acompanha de perto todos os casos de ocorréncia de violéncia nas escolas.

Em abril de 2023, de acordo com os professores interlocutores da pesquisa, a gestdo
escolar da ERPMG encaminhou outro documento ao NPMV relatando a ameaca de um aluno
a professora Cecilia. Apoés a professora ter chamado a atencdo do aluno em uma aula, ele teria
dito diante de duas professoras que se vingaria da professora Cecilia, destruindo um
patrimoénio da professora (um sitio). Ao saber do fato, a professora procurou a gestdo escolar
que encaminhou o caso ao NPMV através de um relatdrio, mas, segundo a gestdo escolar e a
professora Cecilia, ndo houve retorno.

No intuito de levantar dados e informacdes para a Pesquisa, entramos em contato com
a coordenacdo do Ndcleo e, por meio de um oficio, solicitamos o acesso ao documento que
orienta as acdes do NPMV, o Plano de Acdes a serem desenvolvidas pelo Nucleo, quantas e
quais foram as acdes desenvolvidas em escolas. Como resposta, recebemos por e-mail apenas
a Portaria de criagcdo do NPMV.

Em contato por telefone, perguntamos a uma das responsaveis pelo Nucleo sobre o
Projeto ou Plano de Acéo e recebemos a informacgédo de que ndo ha um Projeto ou Plano de
Acdo escrito que oriente as acGes do Nucleo, que as ac¢bes sdo pensadas e desenvolvidas de
acordo com a necessidade e & medida que as demandas vao surgindo e que o Plano de Ac¢édo
ainda estava sendo escrito. Nao tivemos acesso ao nimero de ocorréncias de violéncia em
escolas municipais de Vitoria da Conquista e as acdes que foram desenvolvidas pelo Ndcleo
de Prevencéo nesses casos.

Com base no levantamento junto ao NPMV feito pela pesquisadora e nas falas dos
interlocutores da pesquisa, é possivel perceber que a Secretaria Municipal de Educacdo de
Vitoria da Conquista (SMED) precisa avangar tanto no monitoramento dos casos de violéncia
na escola através do NPMV quanto na formacéo de gestores escolares e professores para lidar

com as ocorréncias de violéncia no espago escolar. Essas sdo acfes necessarias e urgentes,
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uma vez que, mesmo a violéncia no espago escolar ndo sendo um fendmeno novo, a
implementacdo de politicas publicas e acompanhamento das ocorréncias ocorre de forma
lenta.

Como afirma Gisi (2011), os professores precisam tanto de formacéo inicial quanto de
formagéo continuada “para uma maior compreensdo da problematica que envolve a violéncia
na sociedade e, em especial, na escola, e de que forma, numa perspectiva educacional, buscar
solugdes” (p. 61).

Além de ndo haver um Plano de Ac¢0es escrito para orientar as agcdes do proprio
Nucleo de Prevencdo, percebemos a falta de direcionamento para as escolas no sentido de
como lidar com a violéncia no ambiente escolar. Ndo ha uma orientacdo para gestores,
coordenadores e professores lidarem com a violéncia caso ela ocorra na escola, apenas uma
orientacdo para que, caso haja alguma ocorréncia, a escola comunique ao NPMV, mas ndo ha
um retorno em forma de agdes especificas na escola.

Em relacdo as acdes desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo do municipio de
Vitoria da Conquista quanto a violéncia de género praticada nas escolas publicas municipais,
especialmente nas escolas da zona rural, baseamo-nos tanto os relatos dos professores que
utilizaram o Diério de Bordo quanto nas respostas dadas as questBes do formulario e
entrevistas.

Aqui, mais uma vez, recorremos a narrativa da professora Clarice, registrada em seu
Diario de Bordo. No relato, a professora conta a reacdo dos meninos na aula de Lingua
Portuguesa ao lerem um texto sobre futebol feminino. Adiante, podemos observar a resposta

da interlocutora Clarice para essa questéo:

- Foram poucos 0s momentos que presenciei a violéncia contra
mulheres na escola [...]. [...] Em um determinado dia, estidvamos
trabalhando um texto sobre futebol feminino e ao final da leitura
discutimos o contetdo do texto. Foi ai que percebi os diversos
comentarios machistas e preconceituosos dos meninos e até mesmo
algumas meninas. Segundo eles, o futebol € coisa de homem e que
esporte de mulher é algo mais leve ou entdo cuidar da casa. Nesse
momento percebi a necessidade de trabalhar sobre o preconceito. Na
aula seguinte foi trabalhado outros textos, discutimos sobre o tema e
eles fizeram um trabalho, apresentando a turma dando muita énfase
no tema e tirando suas duvidas (CLARICE, interlocutora da pesquisa
2023).
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O relato de Clarice chama-nos a atencdo sobre como a divisdo dos papéis sociais que
determinam o que homens e mulheres podem ou nao fazer esta presente nas falas e atitudes
dos alunos.

Apesar da ERPMG ter times femininos e masculinos de futebol e um time de baleado
misto (meninos e meninas), é nitido nas falas, tanto de meninos quanto de meninas, o
preconceito em relacdo ao que consideram jogos de meninos e meninas. 1sso demonstra que
ndo basta que a escola tenha times que envolvam meninos e meninas, € preciso também
trabalhar as questdes de género e equidade de género.

A divisdo de jogos e brincadeiras € uma construcdo social reproduzida pelas familias,
em que, desde pequenos, meninos sdo ensinados a jogar bola e a brincar de carrinho, entre
outras atividades que os estimulem a ocupar um lugar de comando e o exercicio da sua
masculinidade; enquanto as meninas sdo ensinadas a exercer a sua feminilidade através das
brincadeiras de boneca e casinha e se tornarem mdes, donas de casa dedicadas ao lar, o que
ndo se desconstroi sem acdes efetivas.

Para Ferreira, Oliveira e Souza (2023, p. 4),

Nesse sentido, estamos falando de lugares sociais predeterminados pela
sociedade, sua cultura e praticas sob 0 que considera como “coisas de
homem” e “coisas de mulher” e outros modos diferenciados de ser menino e
menina no espacgo familiar, escolar e social, através das brincadeiras, jogos,
gue de modo ndo formal e ndo intencional as criancas vivem relacfes de
ensinar e aprender determinadas formas de feminilidade e masculinidade.
Desde crianga, meninos e meninas aprendem os mais variados conceitos e
nesse processo de aprendizagem internaliza concepcbes do que é certo e 0
que é errado e junto com elas também vém os estere6tipos e preconceitos
que diferenciam homens e mulheres, masculinos e femininos.

Diante do preconceito dos meninos, a professora Clarice buscou tratar da questdo do
preconceito através da leitura e discussdo de textos. Apesar da atividade desenvolvida pela
professora Clarice, no sentido de reverter as atitudes preconceituosas dos alunos em relagéo a
questdo da préatica esportiva, essa atividade isolada, por si s, ndo conseguiu éxito.

Dias mais tarde, o professor Alberto relatou na sala dos professores que 0s meninos
costumam ser desrespeitosos com as meninas, com falas machistas durante a aula de
Educacdo Fisica e que por vérias vezes ele havia chamado a atencdo e explicado que aquela
era uma atitude machista que deveria ser evitada, mas as meninas nao pareciam reagir a isso.

Em seu Diario, o professor Alberto relatou que as atitudes machistas sdo constantes,
gue em suas aulas presenciou agressoes fisicas e verbais contra as meninas e que, muitas

vezes, agiu para coibi-las:



181

Alguns alunos possuem o habito de desrespeitar alunas em sala de
aula, seja fisica ou verbalmente. Penso que seja fruto de uma cultura
que naturaliza as praticas de machismo nos locais onde vivem, com as
pessoas nas quais convivem. Sendo assim, faz-se necessario
intervengdes no sentido de conscientiza-los de que se trata de uma
prética nociva e desrespeitosa com a figura feminina. E quase que
diaria a percepcéo de problemas do tipo, sendo importante sempre
agir com o objetivo de coibi-los (ALBERTO, interlocutor da pesquisa,
2023).

Infelizmente, por mais que a ERPMG tente através do esporte promover relagfes de
igualdade de género, sem uma formacéo especifica ou um trabalho conjunto dos professores,
no sentido de abordar e discutir as questdes de género e violéncia de género na escola, essas
falas preconceituosas e as atitudes misdginas continuardo a existir.

Para responder a pergunta da pesquisa a) - De que modo a Secretaria de Educacéo de
Vitoria da Conquista trabalha (ou ndo) com a questéo da violéncia de género nas escolas da
rede municipal de ensino?, que trata das a¢des desenvolvidas pela Secretaria de Educagéo, no
Formulario 2 da pesquisa apresentamos o seguinte questionamento: 2.3 Os professores
recebem alguma orientacdo ou capacitacdo por parte da SMED ou da propria escola para
tratar das questdes de género e da violéncia de género na escola? As respostas dos

interlocutores da pesquisa foram registradas no Quadro 6, seguinte:

Quadro 6 - Sobre a percepcao dos professores em relacdo a orientacdo ou capacitacdo pela
SMED para tratar das questdes de género na escola

Questéo da pesquisa Respostas dos professores interlocutores
da pesquisa
Sim Né&o Muito | Pouco |Muito Pouco
2 8 0 3 1

2.3 Os professores recebem alguma orientacdo ou
capacitacéo por parte da SMED ou da prépria escola para
tratar das questbes de género e da violéncia de género na
escola?

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).

Em relacdo a orientacdo ou capacitacdo para trabalhar com as questdes de género e
violéncia de género na escola, os dois professores que responderam sim (Cecilia e Murilo)

justificaram que recebem essa orientacao na escola.
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De acordo com Cecilia, isso ocorre “Através dos projetos” (CECILIA, interlocutora da
pesquisa, 2023); Murilo afirma que “A Direcdo se preocupa com essas questdes” (MURILO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

Os professores Eugénio, Flora, Clarice, Ricardo, Margarida, Patricia, Maria Flor e
Rosa Morena responderam que ndo recebem nenhuma formagéo.

A professora Rosa Morena respondeu que nao recebe capacitacdo e que faz a
abordagem dessas questdes a partir dos contetdos trabalhados em sala de aula: “A questao ¢
tratada dentro dos conteudos, especificamente ndo recebemos capacitacdo” (ROSA
MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023), fato que é reforcado pela fala da professora
Margarida: “Eu nunca recebi nenhuma formacao” (MARGARIDA, interlocutora da pesquisa,
2023); e pelo professor Ricardo, ao informar que ndo teve “Nenhuma orientacdo”
(RICARDQO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Para Clarice, a capacitacdo recebida é voltada somente para as especificidades de cada
disciplina, uma vez que “As capacitacfes séo voltadas para o trabalho em sala de aula”
(CLARICE, interlocutora da pesquisa, 2023).

Maria Flor respondeu que “N&o tem cursos, seminarios ou discussoes direcionadas”
(MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023) e, de acordo com a professora Patricia, “A
SMED ndo é comprometida com essa formacéo. Deixa essa carga sobre o professor e a
escola” (PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Os professores Alvaro, Alberto e Alice responderam “pouco” e a professora Violeta
respondeu “muito pouco”. Para Alvaro, quanto & orientacdo ou capacitacio para lidar com as
questdes de género na escola, “A SMED n&o oferece mecanismos para tal” (ALVARO,
interlocutor da pesquisa, 2023). O professor Alberto respondeu que os professores da ERPMG
ndo recebem capacitacdo da Secretaria de Educacdo, mas que, as vezes, ha uma orientacao da
escola, “Da SMED, ndo. Da escola, as vezes, sim” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa,
2023).

Conforme as respostas apresentadas pelos interlocutores da pesquisa ao Formulario 2,
pudemos verificar que as questdes de género e violéncia de género ndo estdo inseridas no
curriculo da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista e que a Secretaria Municipal de
Educacao (SMED) nédo aborda esses temas nas reunides de capacitacdo dos professores.

Para responder a pergunta da pesquisa sobre a formacdo dos professores para lidar
com a violéncia e, especialmente, a violéncia de género nas escolas publicas municipais, 0s

professores responderam a questdo da entrevista “Qual a formacdo dada pela Secretaria de
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Educacéo aos professores no que se refere a questdo da violéncia de género nas escolas da
rede municipal de ensino?

Nas entrevistas, as falas dos professores reafirmam a falta de uma capacitagcdo e
orientacdo oferecidas pela Secretaria de Educagdo no sentido de abordar as questfes de
género e violéncia de género no espago escolar.

Durante a entrevista, a professora Patricia, interlocutora da pesquisa, afirmou que, em
sua percepcdo, a SMED deixa para os professores a responsabilidade para lidar com a questao

da violéncia de género no espago escolar.

P - Qual a formacdo dada pela Secretaria de Educacdo aos
professores no que se refere a questdo da violéncia de género nas
escolas da rede municipal de ensino?

R - Nenhuma. E ... 4 Secretaria, 0 que que a gente vé? Que ela
colocou, ela colocou o compromisso para o professor, né? Quando eu
falo professor, todos nds, professores, professoras. E... Nos é que
temos um papel, imagine de... de... de... Fazer acontecer, porque eles
n&o estdo preocupados, né? Eles ndo estdo preocupados. E... é... Em
fazer, em ajudar o professor, ne? Como diria... Como se sair, né, de
certas situacOes e a gente uma experiéncia do que a gente vive, do que
a gente viveu, do que a gente ta vivendo, € que a gente age. Mas, a
Secretaria, em momento algum, ela ndo se importa. O compromisso é
da Secretaria, mas ela passa para nos, professores. E a minha opini&o
(PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Na entrevista, o professor Ricardo, que trabalha com contrato temporario na rede
municipal de ensino, destacou que, apesar de saber que no municipio de Vitéria da Conquista
existem Grgdos responsaveis pela defesa dos direitos das mulheres e que tratam das questdes
relacionadas a violéncia de género, nunca recebeu uma formacdo da SMED que tratasse do

tema violéncia de género na escola:

Desde que entrei na rede, nunca tive nenhum tipo de formacgédo que
fosse baseada nessas questdes. E de modo muito paralelo e muito
distante, nds sabemos que existem alguns érgdos na cidade a que
compete essas discussfes, mas sempre dentro de um cunho mais
informativo. Nunca discursivo. Nunca paramos para debater o tema
para discutir o tema, para problematizar o tema dentro da realidade
pratica que ele exige nunca (RICARDO, interlocutor da pesquisa,
2023).
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O professor Murilo, que leciona ha quase 30 anos na rede municipal de ensino,
ressaltou que nao percebe uma formacdo da Secretaria de Educacédo voltada para a questdo da
violéncia de género na escola, mas que na ERPMG ha uma preocupacéo pelos profissionais

da escola em abordar esse tema:

Eu ndo vejo que ha formacéo, ndo. Né? Entdo ndo, eu ndo percebo
essa formacdo, entdo nao ha essa formacdo. O que eu percebo é que
na escola que eu trabalho ha assim, uma preocupacdo da direcéo,
uma preocupacao dos profissionais da escola em relagéo a isso, mas
formacdo da Secretaria de Educacédo, ndo (MURILO, interlocutor da
pesquisa, 2023).

Da mesma forma que Murilo, as professoras Cecilia e Maria Flor expressaram a sua
percepcao de que falta por parte da Secretaria de Educacgédo a formacéo para os professores no
que compete a questdo da violéncia de género na escola. Vejamos o que disseram as
professoras: “Olha, eu sinceramente, particularmente eu ndo recebi. Minha experiéncia, o
meu trabalho é realmente sala de aula e as experiéncias, os problemas que vao surgindo”
(CECILIA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Eu n&o tenho presenciado esta formag&o
dentro da SMED” (MARIA FLOR, interlocutora da Pesquisa, 2023).

As falas dos interlocutores da pesquisa apontam que, embora a Secretaria Municipal
de Educacdo (SMED) promova encontros de formacao continuada, esses encontros estao mais
voltados para questdes especificas das areas de conhecimento, sem adentrar em questfes
relacionadas aos temas transversais, principalmente no que se refere as questdes de género ou
violéncia de género.

Durante as entrevistas, ao responderem a pergunta 6, “Vocé percebe ou ndo que 0s
professores da rede municipal de ensino estdo preparados para lidar com a questdo de
género e sexismo nas escolas?”, a maioria dos interlocutores da pesquisa sinalizaram que 0s
professores da rede municipal de ensino ndo estdo preparados para lidar com as questdes de
género e sexismo nas escolas.

O professor Ricardo, durante a entrevista, destacou também que, mesmo nos eventos

promovidos pela SMED, ndo ha uma abordagem sobre esses temas.

P - Vocé percebe ou ndo que os professores da rede municipal de
ensino estdo preparados para lidar com a questdo de género e
sexismo nas escolas?
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R - Né&o, eu percebo gque ndo. Até porque esse discurso tedrico que
traz essa base pra gente, a informacdo ndo acontece, entdo € um
grande paralelo, uma grande discordancia, porque se eu nao consigo
ter um discurso voltado na area da formacdo, através de encontros,
de eventos, eu ndo consigo levar isso pra minha pratica docente
(RICARDQO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Ao ser perguntado se ha um preparo para os professores trabalharem com a questéo de
género e sexismo nas escolas, o professor Murilo afirmou que: “N&o. Nao estdo preparados”
(MURILO, interlocutor da pesquisa, 2023).

O professor Eugénio e as professoras Alice, Cecilia e Flora compartilham do mesmo
pensamento de Murilo, ou seja: “Os professores ndo estdo preparados para lidar com estas
questdes” (EUGENIO, interlocutor da pesquisa, 2023); “Infelizmente a maiorias dos
profissionais ndo estdo preparados” (ALICE, interlocutora da pesquisa, 2023); “Nenhuma”
(FLORA, interlocutora da pesquisa, 2023); “De jeito nenhum, ndo concordo, ndo tem
informac&o, pelo menos que eu saiba que chegou até mim, ndo” (CECILIA, interlocutora da
pesquisa, 2023).

A professora Maria Flor mencionou que esse é um campo de incertezas para 0S
professores, uma vez que nédo estdo preparados para abordar esse tema: “N&o, as discussoes
entre professores, sobre essa demanda, sdo sempre cheias de insegurancas e incertezas sobre
0 assunto” (MARIA FLOR, interlocutora da pesquisa, 2023).

Para Rosa Morena, “Muitos professores sim, outros ndo” (ROSA MORENA,
interlocutora da pesquisa, 2023).

Alguns interlocutores da pesquisa acreditam que mesmo aqueles que sdo capacitados
precisam de uma maior preparacdo para abordar essa questao: “Acredito que ha muito o que
se aprender” (MARGARIDA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Penso que € preciso mais
capacitagdo” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Para Alvaro, ha professores capacitados, mas que abordam a questdo de género e
sexismo a partir de seu ponto de vista pessoal e, assim, afirma: “Sim. Porém, pela préopria
visdo de mundo ou interesse pessoal” (ALVARO, interlocutor da pesquisa, 2023).

A docente Violeta defende que os professores estdo preparados, mas nem todos sabem
como fazer a abordagem dessa questdo e responde que “Até estdo, porém, nem todos tém
aptiddo para tratar corretamente do assunto” (VIOLETA, interlocutora da pesquisa, 2023).

A professora Patricia acredita que para essa abordagem os professores precisam de um

curso de capacitagdo com base em um estudo tedrico, j& que os professores lidam com as
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questdes de género e sexismo a partir de suas experiéncias adquiridas ao longo da carreira

profissional.

P - Vocé percebe ou ndo que os professores da rede municipal de
ensino estdo preparados para lidar com a questdo de género e
sexismo nas escolas?

R - E quando eu falo, a gente fala, preparados, na realidade, tem que
ter um curso de formacdo, né? Tem que ter um preparo mais, tem que
ter algo mais tedrico também. Agora, 0 que que eu percebo é em
relacdo as experiéncias, neé? Do tempo que o professor trabalha,
entdo, o professor é preparado, entre aspas, pela experiéncia, né, do
dia a dia dele na sala de aula, ne? Pela experiéncia do que ele I, do
que ele escuta, do que né? Mas em relacdo a SMED, de preparo
tedrico, né? Dessa preocupacdo do compromisso da SMED, a gente
ndo vé isso. Mas o professor, eu acho, acredito que ele é preparado
por/pela experiéncia do dia a dia, né? E ele tenta também se preparar
(PATRICIA, interlocutora da pesquisa, 2023).

Levando-se em consideracdo que a formacdo dos professores, seja ela inicial ou
continuada, deve ser perpassada pelos temas transversais, que trazem em seu bojo as questoes
de diversidade, respeito as diferencas e questdes de género, entre outras, a falta de formacéo
pode reforcar e sedimentar preconceitos e praticas de violéncia de género no ambito escolar.

Por essa razdo, é necessaria uma formacdo que leve os professores ndo apenas a
aquisicdo de novos conhecimentos, saberes e praticas pedagogicas ou a uma abordagem
“rasa” dos chamados temas transversais — é preciso formar para transformar.

Assim, de acordo com Ferreira, Oliveira e Souza (2023, p. 6),

[...] a formagdo inicial e continuada do professor deve ser norteada pela
busca constante de saberes e préaticas inovadoras, para que possa contribuir
de forma efetiva com as sociabilidades na escola, nas formas de
convivéncias com a diversidade e respeito as diferencas e, por isso, é preciso
estar pautada em préticas pedagdgicas e socioeducativas que permitam o
pensar, o fazer dos professores e 0 aprimoramento do seu conhecimento.

H& uma percepcdo nas falas dos interlocutores da pesquisa em relacdo & formacao
dada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Falta formacédo especifica para lidar
com as questdes da violéncia na escola, especialmente no que se refere a violéncia de género.
Quanto a lidar com as questdes de violéncia e violéncia de género nas escolas, todos 0s
professores relataram que o que fazem é por iniciativa propria, buscam se basear na

experiéncia e na busca individual de cada um para lidar com essas questdes.
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Enfim, uma vez que os professores ndo se sentem preparados para abordarem as
questdes de género e violéncia de género na escola, a ndo abordagem do tema nos encontros
de capacitacdo promovidos pela SMED traz sérios prejuizos ndo somente para os professores
que ndo sabem como lidar com essas questfes, mas, principalmente, para as meninas vitimas
de violéncia de género no espaco escolar, as quais, muitas vezes, ndo encontram na escola
uma rede de apoio para aprenderem a se defender das violéncias praticadas contra elas.

No subitem 3.3.3 tratamos das relacdes de género na ERPMG, do conhecimento que
os professores (tém ou néo) sobre a Lei 14.164/21, sua aplicabilidade em sala de aula e como
os professores abordam as relagdes de género em sala de aula.

3.3.3 As relacgdes de género e a pratica pedagdgica na ERPMG

Para responder a questdo de pesquisa (b) - Existe (ou ndo) um plano/proposta
curricular/pedagbgica para a prevencao/combate/enfrentamento a violéncia, violéncia de
género, violéncia contra a mulher, nos espacos das escolas da Rede Municipal de Ensino? Se
existe, o que dizem os interlocutores da Escola Municipal Girassol sobre isso?, buscamos,
neste subitem da pesquisa, compreender como os professores reagem frente a violéncia de
género na escola e como as questdes de género e violéncia de género sdo abordadas nos
conteudos escolares da ERPMG.

O Formuléario 2, aplicado aos interlocutores da pesquisa, levantou alguns
guestionamentos em relacdo a situacbes de violéncia de género no espago escolar,
conhecimento e aplicabilidade da Lei 14.164/21 e a discuss@o por parte dos professores em
referente as questdes de género em sala de aula.

Apbs a aplicacdo do formulario, obtivemos as respostas registradas no Quadro 7.

Quadro 7 - Sobre as relagdes de género e a pratica pedagogica na ERPMG

Nome dos 3.1 Vocé ja vivenciou alguma | 3.2 Vocé tem 33 Como vocé | 3.4 Em que
interlocutores | situacdo que envolvesse violéncia | conhecimento | avalia a | momento vocé traz
de género de meninos contra | da Lei aplicabilidade da | para a discussdo as
meninas em sala de aula? Caso sua | 14.164/21? lei 14.164/21 por | relagdes de género
resposta tenha sido sim, qual foi vocé em sala de | emsaladeaula?
sua reagdo? aula?
Sim. Repreender e orientar de forma Pouco. Preciso | Sempre que Quando vejo
Alberto particular inicialmente. aprofundar mais.| necessario. Trata-se necessidade. Tema
de um amparo. muito relevante.
Sim. Mudei o planejamento, trabalhei| Sim. Sempre que Com mais énfase no
. igualdade, equidade, lei Maria da necessario. Dia Internacional da
Alice Penha e comuniquei & Direcdo o Mulher.
ocorrido.
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Sim. Ja vivenciei xingamentos, Sim. A leivisa | Sempre que Com mais énfase no
procurei contemporizar. complementar o | necessario. Considero | Dia Internacional da
Alvaro combate & importante esse tema | Mulher. Trabalho o
violéncia contra | transversal. tema sempre que ele
a mulher. vem a tona.
Sim. Através de conversas, orientagdes| Pouco Sempre que Quando vejo
- e conselhos. necessario. necessidade. No
Cecilia préprio planejamento
das aulas.
Néo. N&o. Néo Desconhego. Quando vejo
Clarice pesqu_isei a necessidade. A partir
respeito. de algumas
“brincadeiras
Eugenio Sim. Adverti que aquele Sim. Sempre que Quando vejo
comportamento ndo era correto e necessario. necessidade.
= Néo Né&o Desconheco Quando vejo
ora .
necessidade
Sim. Primeiro trabalhar com a questdo | N&o. Sempre que Quando vejo
. do respeito ao préximo, bem como necessario. necessidade.
Margarida
com temas que tratam do
empoderamento da mulher.
Sim. Comunicar o caso a coordenagdo | Muito pouco. Desconheco. Quando vejo
. e diregdo, além de abordar de forma Néo discuti a lei, necessidade. Tenho
Maria Flor orientadora, 0 aluno e a turma. apenas li sobre. pouco tempo para
discutir o assunto.
Sim. De ir em defesa das meninas e Néo. Desconheco. Sempre. Me irrita ver a
. explicar que violéncia é crime. mulher sofrendo
Murilo violéncia, por isso trato
sempre dessa temaética.
Sim. Eu adverti o aluno e disse a ele N&o. Nunca ouvi| Desconheco. N&o sei | Quando vejo
que deve ter respeito em relagéo a falar até o como se aplica. necessidade. Quando
colega, pois ele envergonhou a menina| momento tenho que intervir em
Patricia diante de outros colegas alguma situacéo que
apresente violéncia de
género de meninos
contra meninas.
Sim. Surpreso, porém reagi com Né&o. N&o Pouco se aplica. Sempre. Sempre que
tranquilidade e busquei conversar com | conhego a lei Adentro na teméatica | posso, pois, vejo que
a turma sobre o fato. com a devida coma essa temética se aplica
Ricardo importancia, sei | transversalidade do em muitas realidades,
superficialmente.| contetdo. sobretudo, pelo fato de
ser professor da area de
Historia.
Pouco Néo. Desconheco. Quando vejo
necessidade. Quando o
contetdo da
Rosa Morena oportunidade, quando
acontece algum caso de
discriminacéo e na data
do Dia Internacional da
Mulher.
Violeta Néo. Sim. Semprg que Quand_o vejo
necessario. necessidade.

Fonte: Arquivo da pesquisa, 2023.

Em resposta a pergunta “Vocé ja vivenciou alguma situacdo que envolvesse violéncia

de género contra meninas em sala de aula?”, € possivel perceber que a maioria dos

interlocutores da pesquisa presenciaram situacOes de violéncia de género contra meninas em

sala de aula e que cada um deles, a sua maneira, buscou contornar a situa¢do abordando temas

que tratem do assunto violéncia contra a mulher, conversando e orientando os alunos ou

levando o caso para a gestdo escolar resolver o assunto.
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Os outros interlocutores disseram ndo presenciar ou vivenciar muito pouco essas
situacGes. Chama a atencdo o fato de que a professora Clarice respondeu que ndo vivenciou
nenhuma situacdo de violéncia de género, mas aborda a discussao sobre as relacdes de género
em sala de aula ao perceber “brincadeiras ambiguas”.

A ndo percepcéo por parte da professora Clarice de que essas atitudes dos meninos se
configuram como violéncia de género demonstra o quanto faz falta uma formacéo especifica
para que os professores possam abordar as relacdes de género e violéncia de género no espaco
escolar, alertando para a pratica da violéncia verbal contra as meninas e travestida de
“brincadeira”, que, muitas vezes, se torna imperceptivel aos olhos dos professores.

Para Louro (2014), a escola fabrica os sujeitos e, por essa razdo, costuma normalizar
muitas praticas cotidianas. Nesse sentido, o olhar do professor precisa estar educado para
perceber que muitas das praticas cotidianas que permeiam o ambiente escolar sdo banalizadas,
trazem em seu bojo relacGes de poder e praticas de preconceito e discriminacao.

Dessa forma, a escola perpetua praticas de discriminacdo e violéncia, inclusive
tratando questBes de violéncia de género como brincadeiras de péssimo gosto, sem levar em
conta 0 preconceito presente nesse contexto. Para combater e evitar a banalizacdo dessas

praticas é preciso estar atento, porque

Sdo, pois, as préaticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados
que precisam se tornar alvos de atengdo renovada, de questionamento e, em
especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja desconfiar do
gue é tomado como “natural” (LOURO, 2014, p. 67)

Na aplicacdo do Formulério 2, a professora Clarice respondeu “ndo” a pergunta sobre
ter presenciado a violéncia de género em sala de aula e pudemos perceber que, apesar de
Clarice ter relatado ndo perceber tais situacdes em sala de aula, em seu diario ela relatou duas
situacdes, descritas anteriormente, na aplicacdo do texto sobre esportes e na situagdo em que
0s meninos usaram palavras de cunho sexual para se dirigirem as colegas. Isso nos leva a
refletir sobre as chamadas “brincadeiras ambiguas” terem sido naturalizadas a ponto de nao
serem consideradas uma pratica de violéncia de género contra as meninas.

Sobre ter presenciado situacGes de violéncia praticadas pelos meninos contra as
meninas na escola, alguns dos interlocutores que responderam “N&o” no formulério 2, a
exemplo das professoras Rosa Morena e Flora, durante as conversas na sala dos professores
acabavam relatando alguns casos em gue 0s meninos agiram com desrespeito as meninas.

No més de abril de 2023, a professora Rosa Morena relatou uma situacdo em que um

aluno do 7° ano B escreveu uma frase com palavras de baixo caldo em uma folha de caderno e
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entregou para duas colegas que se recusaram a conversar com ele. A professora disse que o
caso foi levado a Direcdo da escola, que advertiu o aluno verbalmente, registrou a ocorréncia
e CONVOCOoU Sua mae a comparecer a escola, 0 que nao aconteceu.

Em um outro momento, enquanto o professor Ricardo relatava uma situagdo ocorrida
durante a organizacdo de um trabalho em equipe na turma do 8° ano A, em que 0S meninos
haviam sido desrespeitosos com as meninas numa clara demonstracdo de preconceito pelo
fato de elas serem meninas, a professora Flora afirmou que em sua aula também tinha
acontecido algo parecido.

Muitas vezes, algumas das ocorréncias da violéncia de género no espaco escolar, que
passam despercebidas aos professores em um primeiro momento, sé sdo percebidas como
violéncia conforme a perspectiva da narrativa de um outro professor, como ocorreu nos casos
de Rosa Morena e Flora.

Quanto as questdes relacionadas a género, violéncia e violéncia de género na escola, a
rede municipal de ensino ndo aborda esses temas em seu curriculo e isso se aplica também ao
curriculo da ERPMG. Mesmo no Projeto Politico Pedagogico da ERPMG, que estd em
reestruturacéo, as questdes relacionadas a género séo abordadas de forma ainda timida, com a
proposta de palestras, ciclos de debates e féruns de pais, no intuito de combater os
preconceitos étnico-raciais e de género, dentro do espago escolar.

Além de ndo apresentar um aprofundamento da tematica sobre género e ndo abordar a
violéncia e violéncia de género no PPP, os professores da ERPMG s6 abordam as questdes de
género e direitos das mulheres quando veem necessidade ou com mais énfase na
comemoragdo do 8 de margo, Dia Internacional da Mulher, quando os professores discutem e
conseguem estabelecer relagbes com o tema, conforme as respostas dos interlocutores da
pesquisa a pergunta 3.4 do formulério 2, Em que momento vocé traz para a discussdo as
relagGes de género em sala de aula?, no Quadro 6. Portanto, para a maioria dos interlocutores
da pesquisa, esse € um tema tratado, quase sempre, no Dia Internacional da Mulher.

Durante a pesquisa, foram relatados alguns eventos promovidos pela ERPMG em
comemoracao ao Dia Internacional da Mulher no Caderno de Campo/Diario da pesquisadora.

As aulas do ano letivo de 2023 na ERPMG se iniciaram no dia 14 de fevereiro, mas
antes do inicio das aulas ocorreu a Jornada Pedagodgica na escola, nos dias 08 e 09 de
fevereiro de 2023, quando, segundo os interlocutores da pesquisa, foi discutida a
reformulacdo do PPP da ERPMG e a escolha dos temas a serem trabalhados em 2023.

Além dos Projetos Pedagdgicos trimestrais desenvolvidos pela escola, foram propostas

acoes para a escolha dos temas que deveriam ser trabalhados durante o ano letivo, como
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bullying, racismo e violéncia na escola e questées de género, mas sem uma proposta efetiva
de abordagem ao combate a violéncia de género, principalmente contra meninas.

Foi proposta a abordagem do 8 de marco e a¢des pedagdgicas para trabalhar com a
questdo do combate a violéncia contra a mulher no periodo de 06 a 11 de mar¢o de 2023, no
entanto nem todos os professores aderiram a proposta.

Durante o periodo estabelecido para a abordagem das questfes relacionadas ao Dia
Internacional da Mulher, apenas duas professoras, Cecilia (Artes) e Margarida (Lingua
Inglesa), desenvolveram atividades voltadas para o tema, porém sem abordar a questdo da
violéncia contra a mulher.

A professora de Lingua Inglesa prop6s a confeccdo de um cartdo para as mulheres
(mdes) e nas aulas de Artes os alunos pesquisaram e produziram cartazes com uma
homenagem as mulheres que se destacaram no Brasil.

No periodo em que deveriam ser trabalhadas as a¢des da Semana Escolar de Combate
a Violéncia Contra a Mulher, de acordo com a gestdo escolar e os interlocutores da pesquisa
da ERPMG, ndo houve nenhuma proposi¢cdo da Secretaria Municipal de Educacdo para
trabalhar a Lei 14.164/21 ou qualquer outra acdo desenvolvida no sentido de divulgar a
Semana escolar de Combate a Violéncia Contra a Mulher.

Nas Figuras 13 e 14, a seguir, vemos 0s cartazes confeccionados para homenagear o

Dia Internacional da Mulher, pela professora de lingua inglesa e seus alunos da escola-campo.

Figura 13 - Cartazes em homenagem ao Dia Internacional da Mulher (I parte)

Fonte: Arquivo da pesquisa (2023).
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Figura 14 - Cartazes em homenagem ao Dia Internacional da Mulher (Il parte)

= =
AIRITIUO AIRAM

Foﬁte: Arquivo da pesquisa (2023).

De acordo com a gestdo escolar, em setembro de 2022, a Secretaria Municipal de
Educacdo (SMED) convidou os gestores escolares para uma reunido em que apresentou uma
proposta de para apresentar uma parceria com a Delegacia Especializada de Atendimento a
Mulher (DEAM) de Vitoria da Conquista, a fim de fazer um trabalho educativo nas escolas
com os gestores escolares e professores para prevencdo a violéncia de género e ao abuso
infantojuvenil a partir de outubro de 2022. A proposta seria de visita as escolas, formacao de
coordenadores pedagdgicos e professores, entrega de cartilhas educativas, mas até o0 momento
de realizacdo desta pesquisa isso ndao ocorreu.

Durante a pesquisa foi possivel perceber, sobre o conhecimento da Lei 14.164/21, que
as respostas dos interlocutores da pesquisa apontam que a maioria deles ndo conhecia a Lei
até o momento da pesquisa. Alguns ja haviam ouvido sobre ela, mas sem aprofundamento,
como é possivel observar nas respostas dos professores. 1sso aponta para o fato de que a
Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) precisa ndo apenas divulgar entre os professores a
Lei 14.164/21, mas inserir a questdo das relacfes de género e violéncia de género no curriculo
da Rede Municipal de ensino, além de promover acdes de combate a violéncia de género na
escola e oferecer formacdo continuada aos professores, no sentido de muni-los com
informacdes para que possam abordar esse tema em sala de aula.

Com base nas narrativas dos professores interlocutores da pesquisa, as respostas dadas

por eles durante a pesquisa, é possivel afirmar que hd uma percep¢do dos interlocutores da
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pesquisa em relacdo a formacdo dada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SMED) de que
falta formacdo especifica para lidar com as questdes da violéncia na escola, especialmente no
que se refere a violéncia de género.

Quanto a lidar com as questdes de violéncia e violéncia de género nas escolas, todos
os professores relataram que o que fazem é por iniciativa propria, procuram se basear na
experiéncia e na busca individual de cada um para lidar com essas questdes.

Para responder a pergunta da pesquisa b) - Existe (ou ndo) um plano/proposta
curricular/pedagégica para a prevencao/combate/enfrentamento a violéncia, violéncia de
género, violéncia contra a mulher, nos espacos das escolas da Rede Municipal de Ensino? Se
existe, o que dizem os interlocutores da Escola Municipal Girassol sobre iss0?, no intuito de
levantar dados sobre as atividades promovidas pela ERPMG para a discussdo sobre relacdes
de género e violéncia de género na escola, com os professores interlocutores da pesquisa,
fizemos os seguintes questionamentos: De que maneira a escola insere a discussdo de
género no curriculo? A escola promove, durante todo o ano letivo, atividades que promovam
a discusséo sobre questdes de género, igualdade e combate a violéncia de género? Quais?

De acordo com as respostas dos professores interlocutores da pesquisa, a discusséo
sobre género ndo esta inserida no curriculo escolar da ERPMG. Alguns dos professores
afirmam ndo perceber a inser¢cdo do tema no curriculo e tampouco que essas discussfes
ocorrem na escola, como € o caso do professor Eugénio: “N&o insere. Ndo promove”
(EUGENIO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Para outros, como a professora Rosa Morena e o professor Alberto, a discussdo ocorre
somente em datas comemorativas. Conforme suas informacdes: “Geralmente € na semana do
Dia Internacional da Mulher. N&o, alguns projetos acontecem na Semana Internacional”
(ROSA MORENA, interlocutora da pesquisa, 2023); “Através de projetos, reflexdes em aula
e eventos. As vezes sim. Eventos e projetos” (ALBERTO, interlocutor da pesquisa, 2023).

Para alguns dos interlocutores da pesquisa, essa discussdo ocorre sem um maior
aprofundamento na abordagem dos temas. Essas discussdes, quando acontecem, sdo em
momentos e atividades pontuais, a exemplo das comemoragfes do Dia Internacional da
Mulher.

O professor Murilo afirmou que a abordagem sobre as questfes de género no curriculo
ocorre por “pinceladas”, de forma sutil, nas datas comemorativas, e que a escola promove
acoes gque envolvem os professores de todas as disciplinas, mas apenas em momentos em que

considera importante debater essas questdes.
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R - O a insercdo desse, dessa questdo do género no curriculo da
escola. Ela acontece assim, de forma... E... Como é que eu vou dizer?
De forma assim... sutil. Entédo ela acontece por pinceladas, né? Ela,
acontece por pinceladas, ela acontece em algumas datas
comemorativas, entéo, é... nesse sentido que acontece.

P - A escola promove durante todo o ano letivo atividades que
promovam a discussdo sobre questdes de género, igualdade e
combate & violéncia de género? Quais?

R - O ano inteiro, ndo, mas tem. Tem momentos que a gente para...
para poder refletir sobre essas questdes, né? A gente para pra refletir
no més de marco, a gente para para refletir no més de novembro, a
gente para pra refletir também no més de junho, né? Entdo temos
momentos em que a gente para na escola pra poder refletirmos, nao
s0 por exemplo, Historia, mas todas as disciplinas, Portugués,
Matemética. Né? Ciéncias. Todos param algum momento é... para...
para poder haver essa reflexdo (MURILO, interlocutor da pesquisa,
2023).

Para Ricardo, a escola ndo esta preparada para abordar essas questdes e, portanto, ndo

trata do tema como deveria.

P - De que maneira a escola insere a discussdo de género no
curriculo?

R - Vejo bem pouco, é... mesmo dentro da transversalidade de
conteldo. Muitas vezes as escolas ndo estdo preparadas para tais
questBes. Entdo ha um grande ato ai, um discurso muito raso, muito
vago.

P - A escola promove durante todo o ano letivo, com atividades que
promovam a discussdo sobre questdes de género, igualdade e
combate a violéncia de género?

R - Deveria seria muito importante, mas a gente também né&o
consegue enxergar uma escola que atinge esses pontos (RICARDO,
interlocutor da pesquisa, 2023).

Conforme as respostas dos interlocutores da pesquisa, verificamos que a abordagem
das relacOes de género e das questdes de género na escola é feita de maneira timida. H& uma
dificuldade tanto na inser¢do do tema no curriculo escolar quanto na abordagem desses temas
pelos professores.

Quanto ao curriculo escolar e a questéo de violéncia e violéncia de género na escola,

pudemos observar que na rede municipal ndo ha um curriculo onde essa discussdo esteja
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inserida e mesmo nos curriculos escolares, quando essa discussao esta inserida no PPP, ela
acontece de forma rasa.

Portanto, para concluir, podemos afirmar, no que se refere as questdes de género, que,
segundo a maioria dos interlocutores da pesquisa, esse € um tema tratado, na maioria das
vezes, no Dia Internacional da Mulher, quando os professores, por meio de uma acao
interdisciplinar, abordam o tema de maneira superficial ou quando os professores de Historia,
em suas aulas, a partir do contedo estudado, discutem e conseguem estabelecer relacbes com

o tema trabalhado.
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PARTE IV

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

4 CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA

Eu decidi que ndo ha nada de errado em se considerar feminista.
Entdo, eu sou uma feminista e todas nés deveriamos ser
feministas, porque feminismo é uma outra palavra para
igualdade (Malala Yousafzai, 2015).

Ao concluir esta investigacdo, o sentimento da pesquisadora é de que ndo atendeu a
todas as inquietagdes, questionamentos e problematizacdes o suficiente para responder a todas
as provocacoes referentes a relacdo de género no espago escolar. Ou seja, as concepgdes sobre
ser menino e ser menina na escola ndo somente reproduzem estigmas, estere6tipos,
preconceitos e discriminacdo em suas questdes de género e seus entrelacamentos entre
raca/etnia, escolarizacdo, classe social, mas também constituem motivos de lutas e buscas de

estratégias no combate a misoginia, a0 machismo, ao autoritarismo brasileiro.
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As falas dos professores em relacdo a formacgdo para trabalhar com as relagdes de
género na escola demonstram que, mesmo aqueles que dizem ter recebido formacdao para lidar
com as relacdes de género na escola, ndo tiveram uma formacdo adequada para lidar com as
questBes referentes & temaética das relacfes de género no espaco escolar. Vale ressaltar que
esses conhecimentos precisam fazer parte ndo apenas dos cursos de formagdo de novos
professores nas universidades, mas também das capacitacdes oferecidas aos professores que
atuam na educacao basica.

No que diz respeito ao objetivo da pesquisa em responder a questdo De que modo a
Secretaria de Educagdo de Vitoria da Conquista trabalha (ou ndo) com a questdo da
violéncia de género nas escolas da rede municipal de ensino?, foi possivel perceber que a
Secretaria Municipal de Educacdo de Vitéria da Conquista ndo tem uma proposta para
trabalhar as questdes de género, violéncia ou violéncia de género nas escolas municipais e que
a SMED precisa avancar e muito, tanto no que se refere as discussdes sobre género no espago
escolar quanto na promocdao de acdes de combate a violéncia e, especificamente, a violéncia
de género nas escolas da rede municipal.

Durante a realizacdo da pesquisa, percebemos, nas falas dos professores, o quanto é
necessaria uma formacdo especifica para que possam tratar de questdes como violéncia e
violéncia de género na escola. Outro ponto a ser considerado é o fato de que, apesar da PMVC
ter criado um Ndcleo de Prevencdo e Monitoramento a Violéncia nas Escolas, subordinado a
Secretaria de Educacdo, esse 0rgao ndo tem um plano de trabalho elaborado para orientar as
acOes da equipe. N&do ha um trabalho preventivo com as escolas, todo o trabalho € feito apenas
quando ha ocorréncias.

Além disso, embora a equipe se coloque a disposicao das escolas, na zona rural ainda
ha caréncia do trabalho da equipe. Durante a pesquisa pudemos acompanhar duas situacdes
em que era necessaria a atuacdo no NPMV, porém a escola ndo teve resposta. No caso da
ameaca do aluno a professora Cecilia, 0 Nucleo recebeu o relatério e, de acordo com a Gestdo
Escolar, s6 entrou em contato para informar que recebeu o relatério, mas ndo houve nenhuma
acao de apoio a professora ou de conversa com a familia do aluno. No caso da préatica de
bullying, foi relatado pela gestao escolar que a situacdo foi encaminhada para o Ndcleo e, na
ocasido, a escola enviou um oficio solicitando uma palestra sobre o tema como medida
preventiva, no entanto ndo obteve resposta.

E preciso também levar em consideracio que as préaticas e ideias patriarcais no campo
sd0 muito mais acentuadas; mesmo que o ensino oferecido em uma escola do campo seja o

mesmo que o urbano, as abordagens precisam ser diferenciadas. Uma vez que a escola do
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campo tem especificidades em relacdo ao modo de pensar e que algumas coisas sdo
consideradas “tabus”, como, por exemplo, sexualidade, género e violéncia de género, discutir
sobre esses temas em uma escola rural pode apresentar alguns entraves que nao sao
percebidos em uma escola urbana e, por essa razdo, ndo é fécil para os professores abordarem
assuntos sem que antes estejam preparados para isso.

No que se refere a questdo de pesquisa: existe (ou ndo) um plano/proposta
curricular/pedagdgica para a prevencao/combate/enfrentamento a violéncia, violéncia de
género, violéncia contra a mulher, nos espacos das escolas da Rede Municipal de Ensino? Se
existe, o que dizem os interlocutores da Escola Municipal Girassol sobre isso?, verificamos,
no decorrer da pesquisa, que, mesmo o municipio de Vitdéria da Conquista contando com
orgdos de defesa dos direitos da mulher e de prevencdo e combate a violéncia de género ou da
violéncia na escola, falta uma maior aproximacao entre esses 6rgdos e as escolas, no sentido
de oferecer formagdo aos professores para lidar com as questdes de género no espaco escolar.
Apesar da Prefeitura Municipal de Vitoria da Conquista contar com o Centro de Referéncia da
Mulher Albertina Vasconcelos desde 2006, o trabalho desenvolvido pelo Centro acaba sendo
somente de atendimento as vitimas, sem a proposicdo de ac¢des educativas no combate e
prevencdo a violéncia contra a mulher fora desse espago.

Quanto ao Nucleo de Prevengdo e Monitoramento da Violéncia nas Escolas (NPMV),
ainda que realize acdes pontuais em algumas escolas, esse trabalho ndo se estende a maioria
das escolas. E possivel perceber, também, que ha uma distancia entre o discurso e a pratica
efetiva de acGes de prevencdo e combate a violéncia nas escolas, uma vez que a maioria dos
professores, principalmente da zona rural, desconhece o objetivo do NPMV. A falta de
respostas para as questbes que sdo encaminhadas pelas escolas, a exemplo das demandas
relatadas pelos interlocutores da pesquisa da ERPMG, pode estar relacionada a falta de um
plano de agOes concretas a serem desenvolvidas nas escolas, pois, conforme foi relatado por
uma profissional do Nucleo, as a¢des sdo planejadas a partir do surgimento das demandas.

Lembramos que o objetivo da pesquisa foi investigar de que modo os professores da
Rede Municipal de Ensino percebem (ou ndo) que estdo preparados para lidar com a questao
de género e especificamente com a violéncia contra a mulher nas escolas? Diante disso, foi
possivel perceber, por meio das falas dos interlocutores da pesquisa, que tanto a sua formacao
académica quanto a formacdo continuada nao Ihes deram elementos suficientes para abordar
as questdes de género e violéncia de género na escola. Questionados sobre de que modo sdo
preparados para prevenir/combater/enfrentar a violéncia no espaco onde atuam, 0s

interlocutores da pesquisa afirmaram que, por ndo contarem com formacdo e com um plano
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de acOes estratégicas para lidar com a violéncia na escola, ndo se sentem preparados para lidar
com as situacdes de violéncia ou violéncia de género, quando essas situa¢des ocorrem dentro
do espaco escolar.

A respeito de quais sdo as ac¢Oes/propostas de prevengdo/combate/enfrentamento a
reproducdo da violéncia de género promovidas nas escolas municipais de Vitoria da
Conquista?, podemos afirmar que a ERPMG, assim como outras escolas municipais de
Vitoria da Conquista, ndo possui acOes efetivas de prevencdo e combate a violéncia de género
no espaco escolar e mesmo o Nucleo de Prevencdo e Monitoramento da violéncia nas Escolas
(NPMV) ndo dispde de um plano de acdo para coordenar e implementar acdes/propostas de
enfrentamento a violéncia na escola. Outra questdo que chamou a nossa atencdo durante a
pesquisa foi a falta de parcerias da Secretaria de Educacdo com os 6rgdos de combate a
Violéncia contra a mulher, mesmo tendo representantes da referida Secretaria no Conselho
Municipal da Mulher.

Sobre a questdo de que maneira as meninas, alunas dos anos finais do ensino
fundamental da ERPMG, se posicionam frente a violéncia de género da qual sdo vitimas
dentro do ambiente escolar?, & possivel afirmar, conforme as falas dos professores
interlocutores da pesquisa, que as meninas da ERPMG se comportam de maneira submissa ou
indiferente diante das atitudes machistas dos meninos, seja por uma questdo cultural ou por
falta de um direcionamento no sentido de se imporem diante das atitudes dos meninos, o que
demonstra que falta também uma formagéo dentro do ambito escolar sobre direitos das
mulheres.

Quanto a percepgéo dos professores da ERPMG sobre a violéncia de género no espaco
escolar, é possivel afirmar que nem sempre essa violéncia que se manifesta através das
atitudes, falas e comportamentos machistas dos meninos em relacdo as meninas € percebida
como violéncia de género. Assim, podemos concluir que a violéncia de género contra meninas
no ambiente escolar ainda conta com certa “invisibilidade”, porquanto a escola, muitas vezes,
ndo identifica essa violéncia como de género, mas apenas uma briga entre alunos. Mesmo na
ERPMG foi possivel perceber, através das narrativas e entrevistas, que os professores
interlocutores da pesquisa sempre consideraram essa atitude apenas como desrespeitosa, mas
sem associar a misoginia ou a questdo do género.

Quanto ao conhecimento da lei 14.164/21 foi possivel perceber que a maioria dos
interlocutores da pesquisa desconhece a Lei ou sabe muito pouco sobre ela e que a Secretaria

municipal de educagdo ndo promove ac¢des para a formacédo dos professores, tanto em relacédo
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a legislacdo vigente quanto a elaboracdo de um plano de acéo para a prevencdo e combate a
violéncia de género contra as meninas no espaco escolar.

N&o ¢ objetivo desta pesquisa ditar regras ou determinar o que deve ser feito para o
combate/prevencdo a violéncia do espaco escolar, entretanto, a partir dos estudos tedricos que
embasaram este estudo e dos resultados apresentados pela pesquisa de campo, chamamos
atencdo para qudo nociva e prejudicial é a violéncia praticada contra meninas no espaco
escolar, tanto para a autoestima das estudantes quanto para a sua aprendizagem.

Por essa razdo, torna-se urgente uma formacéo de professores que os leve a identificar
os diferentes tipos de violéncia na escola e, entre elas, a violéncia de género, no intuito de
combaté-las.

Portanto, ndo basta ter uma Legislacdo que inclua no curriculo escolar a discussao
sobre violéncia contra a mulher, é preciso que a Lei seja divulgada pelos 6rgaos responsaveis
pela educacdo, que ela seja conhecida pelos professores, que haja formacao especifica para
que as escolas insiram essa discussdo em seus curriculos.

Assim, concluimos que a Secretaria de Educacdo ndo oferece aos professores,
especialmente aos professores dos anos finais do ensino fundamental, a formacao necessaria
para que eles possam lidar com a questdo da violéncia e violéncia de género no espago

escolar.
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APENDICE A — Formulario Fechado e Aberto Caracterizagio da Populagio da

Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Soa———r
ADPLENAM VITAM

Mestranda: Tania Lucia dos Santos Souza
Orientadora: Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO AOS PROFESSORES E PROFSSORAS DA ESCOLA RURAL GIRASSOL, VITORIA DA CONQUISTA-BA

Este Formulario Fechado e Aberto tem como objetivo coletar dados sobre a amostra de narrativas de professores sobre
violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol. Sdo dados coletados para a realizacdo de uma pesquisa de
Mestrado intitulada “Narrativas de professoras sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol, Vitéria da

Conquista, BA”.

1. Dados de identificacao

1.1 Nome:

1.2 Idade

1.3 Estado civil:

1.4.1( ) Solteiro (a) 1.4.2( ) Casado (a) 1.4.3( ) Divorciado (a) 1.4.4 () Outro
1.4.5 Especifique:
1.4 Religido:
1.4.1 () Catdlica 1.4.2 ( ) Evangélica 1.4.3 ( ) Espirita 1.4.4 ( ) Umbandista 1.4.5 ( ) Outro
1.5.6 Especifique:
2. Grau de escolaridade/formacéao académica:

2.1 () Ensino Médio 2.2 () Graduagdo 2.3 () Pds-graduacdo 2.4 () Mestrado 2.5( ) Doutorado
2.6 Especifique:
3. Tempo de servigo:
4. Forma de ingresso na educacéo:
5. Cor/raca

51( )Preta 52()Parda 5.3()Branca 5.4 ()Indigena 5.5( ) Amarela
6. Etnia

6.1 ( ) Negra 6.2( )Branca 6.3( )Quilombola 6.4 ( )Indigena 6.5( ) Outro

Muito obrigada!
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APENDICE B - Formulario Fechado e Aberto apresentado as professoras e professores

da Escola Municipal Rural publica Girassol

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

oo
ADPLENAM VITAM

Mestranda: Tania Llcia dos Santos Souza
Orientadora: Maria de Fatima de Andrade Ferreira

FORMULARIO FECHADO E ABERTO AOS PROFESSORES E PROFESSORAS SOBRE VIOLENCIA CONTRA MULHERES
NA ESCOLA RURAL GIRASSOL, VITORIA DA CONQUISTA - BA

Este Formulario Fechado e Aberto tem como objetivo coletar dados sobre a amostra de narrativas de professores sobre
violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol. Sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de
Mestrado intitulada “Narrativas de professoras sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol, Vitéria da

Conquista, BA”.

1. TRAJETORIA DOCENTE

1.1 Quais foram os motivos e/ou razbes que o (a) levaran a escolher a profissdo professor(a)?

1.1.1 () Sonho de crianga 1.1.2 () Incentivo dos meus pais 1.1.3 () Oportunidade 1.1.4 () Ainda ndo é o que quero
1.1.5( ) Outro

1.1.6 Justifique a sua resposta:
1.2 Vocé acha que sua formacao lhe garantiu informacdes adequadas para trabalhar com as relagdes de género na
escola?

1.2.1( ) Sim 1.2.2 ( ) Nao 1.2.3 () Muito 1.2.4 ( ) Pouco 1.2.5 ( ) Muito pouco

1.2.6 Justifique a sua resposta: _ _
2. PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE VIOLENCIA DE GENERO NA ESCOLA

2.1 Na sua opinido, a escola trata igualmente meninos e meninas? 2.1.1 () Sim  2.1.2 ( ) Néao
2.1.3( )Muito  2.1.4( ) Pouco 2.1.5 () Muito pouco

2.1.6 Justifique sua resposta:
2.2 Para vocé, as meninas sofrem preconceito por parte dos meninos na escola?

2.2.1() Sim 2.2.2( ) Néo 2.2.3 () Muito 2.2.4 ( ) Pouco 2.2.5( ) Muito pouco
2.2.6 Justifique sua resposta:
2.3 Os professores recebem alguma orientagdo ou capacitacdo por parte da SMED ou da propria escola para
tratar das questdes de género e da violéncia de género na escola?

2.3.1( ) Sim 2.3.2( ) Néo 2.3.3 () Muito 2.3.4 () Pouco 2.3.5 () Muito pouco

2.3.6 Justifique sua resposta: ___ _ _
3. SOBRE AS RELACOES DE GENERO E A PRATICA PEDAGOGICA

3.1 Vocé ja vivenciou alguma situacdo que envolvesses violéncia de género de meninos contra meninas em sala
de aula?

3.1.1( ) Sim 3.1.2( ) Néo 3.1.3( )Pouco  3.1.4( ) Muito 3.1.5 () Muito pouco

3.1.6 Caso sua resposta tenha sido sim, qual foi sua reago?

3.2 Vocé tem conhecimento da Lei 14.164/21?

3.21() Sim 322()Nd 3.2.3()Pouco 3.2.4( ) Muitopouco 3.2.5( ) Muito
Justifique sua resposta:
3.3 Como vocé avalia a aplicabilidade da Lei 14.164/21 por vocé em sala de aula?

3.3.1 () Faz parte dos meu planejamentos 3.3.2 ( ) Pouco se aplica  3.3.3 ( ) N&o se aplica
3.3.4 () Sempre que necessario 3.3.5( ) Desconhego

3.3.6 Justifique sua resposta:
3.4 Em que momento vocé traz para a discussdo as relacbes de género em sala de aula? 3.4.1 () Sempre
3.4.2 () Nunca 3.4.3 () Quando vejo necessidade 3.4.4 () Com mais énfase no dia da Internacional da Mulher
Justifique sua resposta

Muito obrigada!
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO - PPGEn

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

Sor—
ADPLENAM VITAM
Mestranda: Tania Llcia dos Santos Souza

Orientadora: Maria de Fatima de Andrade Ferreira

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA APRESENTADO AOS PROFESSORES E PROFESSORAS SOBRE
VIOLENCIA CONTRA MULHERES NA ESCOLA RURAL GIRASSOL, VITORIA DA CONQUISTA - BA

Este Roteiro de Entrevista Semiestruturada tem como objetivo coletar dados sobre a amostra de narrativas de professores
sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol. Sdo dados coletados para a realizagdo de uma pesquisa de
Mestrado intitulada “Narrativas de professoras sobre violéncia contra mulheres na Escola Rural Girassol, Vitéria da
Conquista, BA”.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Quais foram os motivos e/ou razdes que o (a) levaram a escolher a profissdo professor(a)?

2. Ja presenciou algum tipo de violéncia no ambiente escolar? Qual? Em que circunstancia?

3. Vocé acha que sua formacéo lhe garantiu informac6es adequadas para trabalhar com a questéo da violéncia na
escola?

4. Vocé acha que sua formagdo lhe garantiu informacfes adequadas para trabalhar com as relagdes de género na
escola?

5. Qual a formacdo dada pela Secretaria de Educacgéo aos professores no que se refere a questao da violéncia de
género nas escolas da rede municipal de ensino?

6. Vocé percebe (ou ndo) que os professores da rede municipal de ensino estdo preparados para lidar com a
questdo de género e sexismo nas escolas?

7. De que maneira a escola insere a discussdo de género no curriculo?

8. A escola promove, durante todo o ano letivo, atividades que promovam a discussdo sobre questdes de género,
igualdade e combate a violéncia de género? Quais?

9. Vocé tem conhecimento da Lei 14.164/21?

10. Como vocé avalia a aplicabilidade da Lei 14.164/21 por vocé em sala de aula?

11. Vocé j& vivenciou alguma situacdo que envolvesse preconceito de género entre os alunos e as alunas em sala
de aula?

12. Caso sua resposta tenha sido sim, qual foi sua reacéo?

13. Em que momento voceé traz para a discussdo as relagbes de género e violéncia de género em sala de aula?

14. De que forma vocé combate a violéncia de género em sala de aula?

Muito obrigada!
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APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugtes n® 4662012 e 51072016 do Consetho Naconal de Saisde - CONS

CARO{A) SENHOR{A),

CONVIDAMOS ofa} senhoria) (ou & pesson pela qual ofa) Se.(2) € responsaved) para parmcpar de
uma pesquisa aentifica

Por favor, leia este documento com bastante atenciio ¢, so vocé estiver de acordn, rubrique as
pPRimeiras pawinas e assne na linha " Assinatira do participante™ no ponto 8

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPFONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1. PESQUISADOR RESPONSAVEL  Teinla Licic dos Santos Soiea .
|2 ORIENTADORORIENTANDO Maria de Fatima Ardrede Ferretra’ Tdnia Liscia das Santos souza

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, FOR QUF F PARA QLE ELA ESTA SENDO FEITA?
(21 1ITULO DA PESQUISA S
Narrativay de professores ¢ afunas obre violincia contra mulheres na Escola Rieral Girassol,

Vitewrva da Conguista- Bahia

2.2 POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justficativa)

Clanhecer as estratégias de intervengdo adotgdas (ou ndo) pelas Escola Municipal Rural Girassol, Vitoria
da Conguista, com a finalidade de preveni, enfrentar combater a violéncia de género, especificamente a
| viekéncia contra a mulber, conforme a Lei 14.16421 no cotidiano expagls escolares.
|23 PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetvos)

~Analisar as narrativas dos professoresdas anoy finais do Ensino Fundamental da Excola Rural Piblica
Girassol sobre a criagdo da Lel 14,1642 | que estabolece a inclusdio de comendos sobre a prevencio da
viodncia contra a muther nos espagos escolares:

- Perceber como ax meninay alwnas estdanites dos anos finais do Ensmo Fuedamental da ERFXG e
posicionam frense 4 violéncia de género comtra as mulheres demor do expego escolar.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolagicos)

"I OQUE SERA FEITO

Vood {ou a pessoa por quem vocé ¢ responsdvel) respandera 14 perguntas sobre wioléncaa de género contra
wmepiinas na escola ERPG e a inclusdo da discussdo sobre a violéncika de género no curriculs escolar.

| 3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS 1550
| No local Escola Rural Piblica Girassol, Vidria da Conquista nos dias 19/12:2022 a 23/12/2022
| 33 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAQ

40 mimitas

Pagine 1
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4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISAT

Segundo as normas que 1ratam da etica em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre hid rscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa. classificamos o nsco como sendo

& MINIMO 7 MODFRA DO T ALTO
41 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E. {detalhamento dos riscos)

1. Durame a realizacio dessa pesquisa voce pode se sentir powco & voniade para responder as pergunices
. da enirevista, se sentir envergonhado(a), ndo entepder ou wio saber responder a algwma pergunia

42 MAS PARA EVITAR QUE [SSO ACONTECA. FAREMOS O SEGUINTE (meics de
evIar minimizar o nscos)

(hnmdr&xmdmuﬁmnwﬂrhmnmumadgmnmm
ser felta uma pausa ¢ refomar em owtro momento. Se ndo enfender ou ndo souber responder @ pergunta
poxde ser refeita o wx pode se recusar a responder & pergunta. Caso se sinta constrangidoa) ou ndo
mmkrmdm.amdqmmmdrm&mmmn

5.0 QUE £ QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)

| 5.1 BENEFICIOS DIRETOS (a0s pamicipantes da pesquisal.

’ Essa pesquisa pode contribuir para a discesso sobre género na escola.

$.2 BENEFICIOS INDIRETOS {4 comunidade, sociedade, acadentia, ciéncra )

Essa pesquisa pode comributr para o discussdo sobre violéncia de género contra mentmas na escola ¢ na

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O{A) SENHOR{A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):
6.1 Recebe-se dinhieiro ou € necessirio pagar para participar da pesquisa®
R Nentuim dos dois. A parneipagiio na pesquisa € voluntana
6.2. Mas ¢ se voce acabar gastando dinheiro so para participar da pesquisa?
R O pesquisador responsive! precisara Ihe ressarcer edey custox
6.3, K se ocorver algum problema durante ou depois da participacio?
R Voce pode solicitar gssisténcia imediata e imsgral e anda imdenizugio ao pesquisgdor e o |
wrnversidad.
6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? {Responder questiondrio, participar de
- entrevista, dindmica, exame...)
K Ndo. Vece wi precisa participar daguilo em que se senlir conforfavel o fazer.
6.5, Dd pra desistir de participar no meio da pesquisa?
e i Eam qualgueer mewnenio F so avisar ao pesgisedor
6.6, Ha algum problemn ou prejuizo em deyintir?
K Newbwn.
6.7. O que aconteceri com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R Eles serdo rvumdoy com os dados_fornecidos por owrras pessoas ¢ analisadis paru gerar o
resteltad d et Depruss dixso, poderdo ser apresentados em evenios cientificos ou constar em
prabiacagies, come Trabalivs de Conelusdo de Curso, Disserfagies. Tesey, Ariigoy em revisurs,
livras, reportagens, efc,
6.8, Os participantes nio ficam expostos publicamente?
K bam greral, ndo. (OfA) pesquisendorica) tem a obngagdo de garartiv o s provacideade @ o signlo doy
sews daox. Pexrem. a :A'n;mkilr{_lgg de pesqarsa, vleda) pode pedir para se sdennficar e ligar oy

Pagmaz

ot ok Bnca e Pesauman o UN T D ESEY Tegng Rubricas:



Ceies, o eleeisdo ¢ yug enr aceitar on e, Fle precisard te aferecer s doctmento chamade " Tormme
e Awtewrizagdo para e de Tmagens ¢ fepoimenmios”. S vood ado aceifar a exposipder our o
aftvanlpergdor abes s fafrmapdes, fdo o woine

6.9, Depois de apresemtados ou publicados, o que aconteceri com o5 dados € con os maleriais

| coletndos?

R Sevdes crqueivendias pov 5 amos com o presiuisador i alepont gerriohos,

Ltk Crual @ “fei™ gue fnln sobre os direitos do participante de uma pesguisa?
B Ko principalfmente, s iermers die ©Consetfo Nocieed o Saide: g Reselipdo CNY J662002
o of JP02000. H, tambem uma carnlhn expecifica pera tratar sobve os diveitos dos R R,
Voadiws v ivies glerc il praclem ser encomrados so fosso Sie a2 sesh, B comivdvelica)

6.1 E se eu precisar tivar dvidas ou falar com alguém sobre algo acerca du pesquisa®
F: Entee em conate cou oful pesquisidonia) respenserved eu com o Comité de dtice. (x mveas oy
comtierter extdher Batindog o prepite 7 dlexte dioumien o,

TLCONTATOS IMPORTANTES:

Fesquisaderia ) Responsavel: {niversidade ol oo Sudoeste do Bahia-1UESE

Enderego: Estr. Bem Qmerer, Km-0d - 3293, 3300 « Campues de Vigdreig by Conguist, Candeias -Hd,
4503900 '
Fone. (77} 3424-8608 | E-mail tomiabaciad S botmad com

Comité de Etica em Pesquisa da U ESB (CEP/UESE)

Avemda José Moreira Sobrinho, £m, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Ofiveira
santos (CAP) Jequiezinho Jequie-BA CEP 45208-041

Fone: (73) FE28-9727 / E-mail . cepjguesh edu br

Herarie de funcicnamento: Segunda 2 sexta-feira, das 08 00 45 18 00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDN (Concordincia do participanie
ou do seu responsavel )

O em partcipar do presente estudo:
O com o participagio da pesson pels qual sou responsivel.

Ademais, confirmo 1er fecebido uma via deste termo de comsentimento e BsseEuno gue me foi dadoa
oportunidade de ler ¢ esclarecer tndas as minhas dividas

LONCAL, Cligpure exegi pesny irwserir s akric

Aseimature ofay pariicipante (ow oy oo por elg
Fesprse)

Impressdo Digital
e for o cos)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESOUISADOR
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Declars estar ciente de weos o5 deveres que me compelem e de fodos os dingitos astegurados o
Participantes & SeUs responsiveis, provisios nas Resolugies 466/ 2002 ¢ 51072016, hem come na Norma
Ops<tacional /2013 do Conselho Macional de Sasde. Assemuro ter feite todos o8 csclaneamentns
pertinentes ans voluntirios de forma prévia a sua partici pagio e ratifico que o inian da colets de dodos dar-
§e-3 Apeibas apos prestadas as assinaturas 1o presente documento & aprovado o projets pelo Cominé de Eica
em Pesquisa, competente

Firdrur diy Conquista,, 4 e novermbe de 2022

_IIIIII';’EH'I. IG'.-‘:U.;‘-_ ;_.L'D_J _"‘:plu-.p;'l Ep:ﬂl;tgu

Assingniura dofa) pesquisackr

F'a'glna-d-

e Euca em Pesgpsa o EP LTS H s Rusbricas:
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APENDICE E - Declaragéo de compromisso Para Pesquisa com Seres Humanos

DECLARACAO DE COMPROMISSOS PARA PESQUISAS COM SERES HUMANOS
(Apravade em resnido plendria do Comité de Euca em Pesguisa da UESB em | 40220201

TITULO DA PESQUISA: Narrativas de professoras sobre violéncia contra
mulheres na Escola Rural Girassol, Vitoria da
Conguista, BA
PESQUISADOR RESPONSAVEL:  Tdnie Liicia dos Santos Sousa

O pesquisador responsavel pela estudo supracitado, seu(sua) onentadoc(a)onentando(a), bem como os
eventuais outros membros ¢ assistentes da pesquisa, DECLARAM ESTAR CIENTES DE QUE LHES
SAO INAFASTAVEIS A OBSERVANCIA E O CUMPRIMENTO de todas as responsabilidades previstas
nos principios ¢ normas estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude, nas Resolugdes n® 466/2012 ¢ n”
51012016, na Norma Operacional n® 001/2013, bem como nas demais legislacbes atinentes & ética em
pesquiss com seres humanos. cujos principais termos estdo abaixo explicitados:

TITULO 1
Compromisso Geral

I. Cumprir 0s requisitos da Resolugio CNS N° 466/2012 ¢ da Resoluglio 51V2016 (nas pesquisas de
1éncias h € sociais) e suas complementares;
1. Utilizar os materiais e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo;

IIl. Publicar os resultados da pesquisa, quando de sua conclusio, independentemente de serem cles
favoraveis ou nio,

IV, Conduzir o estudo de acordo com o protocolo, cbservando e salvaguardando os principios éticos
cabivers, as Boas Préticas Clinicas e as Boas Priticas de Laboratorio;

V. Conduzir e supervisi P Imente as pesquisas clinicas;

V1. Informar ao patrocinador do estudo, 20 Comité de Etica em Pesquisa ¢ & Agéncia Nacional de
Vigilincia Sanitiria sobre os cventos adversos graves que venham a ocorrer durante o
desenvolvimento da pesquisa.

VII. Iniciar a coleta de dados somente apos obter as aprovagdes necessarias por parte do CEP/UESB e da
Comissdo Nacional de Etica em Pesguisa (CONEP), quando for o caso,
VIIL No caso de submissio de projeto da modalidade “Relato de Caso”, mesmo com a coleta de dados j&
tendo sido iniciada, divulgar estes dados somente apos a aprovagdo do CEP/UESB,
1X. Estar devidamente cadastrado na Plataforma Brasil

necessielo, use & frents @ ¢ verss do pagel. ||

Seja

TITULO 2
Compromissas Financeiro ¢ Orcamentirio

1 Nio haveri pagamentos ao participante da pesquisa por conta da sua participaghio,
a) Admite-se, entretanto, o ressarcimento de despesas relacionadas a sua participagio no
estudo, se necessario, tais como despesas com transporte ¢ alimentagio,
1. Nenhum exame ou procedimento realizado em fungio da pesquisa pode ser cobrado do participante,
do seu responsavel ou do agente pagador de sua assisténcia (no caso de pesquisas clinicas), devendo
o pesquisador ou o patrocinador do estudo cobrir tais expensas,
11 O duplo pagamento pelos procedimentos nio pode ocorrer, especialmente envolvendo gasto publico
ndo autorizado (pelo SUS),
IV A Instituigdo proponente, as participantes. as coparticipantes ¢ aquelas que figurarem como campo de
coleta de dados devem ter conhecimento da pesquisa ¢ de suas repercussdes orgamentarias,

Pagina 1

Rubricas:
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V. O A remuneragdo do pesquisador deve constar como em especifico de despess po orgamento da

|18

pesyuisa;
a) Este pagamento munca pode ser de tal monts que nduza o pesquisador & Provocar

alteragiio da relagio mscos/beneficios para 05 parnicipantes

TITULO 3
Compromisso de Indenizagho

1. E garomdo 208 participantes dn pesquisa (e os seus responsaveis ou acompanbantes, quando
cabivel) o diresto i indenizagdo (cobertura material), em reparacdo a dano imediato ou tardio, que
comprometa o individuo ou a coletividade, seja na dimensdo fisica, psiguica. moral, intelectual,
social, cultural ou espintual do ser hamano,

11. Sob hipotese alguma serd exigida dos participantes da pesquisa a reniincia #o direito & indenizacio.

TTULO 4
Compromisso Metodologico

Toda a pesquisa envolvendo seres humanos produz riscos, Destarte, serfio admussiveis apenas as
nas quais © risco seja justificado em relagio a0 beneficio esperado. (Resolugio CNS \°

46672012 -V, la),

£ eticamente mitil, -, portunto. inaceitivel, § pesquiss cujo Projeto seja madequado do poato de

vista metodoldgico:

© arquivo contendo o integra do projeto de pesquisa deve. em espcial, delinear, claramente, 03

criténos de inclusdo e exclusbo referentes ao estudo: descrever, detalhadamente, a metodologia a ser

utilizads e informar, de forma adequada ¢ atualizada. a lista de referéncins bibliogrificas utslizada.

TITLLO S
Compromisso Documental

E imprescindivel entregar, 20 CEP/UESB e, quando cabivel. & CONEP, relatdnios parciais (no minimo
semestrats) e finais da pesquisn, bem como notificagdes de eventos adversos $En0s @ IMPrevistos que
venham a ocorrer durante o andamento do estudo.

Cabe o pesquisador acompanhar todos 05 tramites de seu projeto na Plataforma Brusil,
independentemenie de qualquer mensagem enviada pelo sistema.

Vinbria da Conquista . 31/08/2022
ASSINATURAS
Pesquisador Responsivel: wﬁe_&@_——
Orientador(s) Orientando(s): B
Dyra, Maria de Fatima Andrade " g |
Ferreira '8 J{k

S comaaiente: 40 AMEEMir este docamenta, i
necewsdrn, use & Yente ¢ o weno do papet. |

Pagina 2
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ANEXO A - Parecer Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

\'TCEP SUDOESTE DA BAHIA - W““
== UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: NARRATIVAS DE PROFESSORES SOBRE VIOLENCIA CONTRA MULHERES NA
ESCOLA RURAL GIRASSOL, VITORIA DA CONQUISTA, BA

Pesquisador: TANIA LUCIA DOS SANTOS SOUZA

Area Tematica:

Versdo: 4

CAAE: 63632022.2.0000.0055

Instituigao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 5.801.840

Apresentagao do Projeto:

Essa pesquisa de carater qualitativo, tem como objetivo investigar, atraves das namativas de professores da
Escola Municipal Girassol quais as estratégias utilizadas pela escola frente a violéncia de género na
escola,como professores e alunas reagem a essa violéncia e quais as agdes desenvolvidas pela Secretaria
Municipal de Educagdo de Vitéria da Conquista em relacdo 3 violéncia de género praticada nas escolas
publicas da Rede Municipal, especialmente nas escolas da zona rural. Para realizagéo da pesquisa serdo
utilizados como instrumentos a pesquisa bibliografica e documental, a pesquisa exploratdria de campo com
o uso de diario de bordo/cadermno de campo come instrumento de coleta das narrativas dos professores
sobre as suas concepgdes e percepgdes sobre a violéncia de género sofrida/observada pelas meninas
alunas da ERPG dentro do espago escolar. Essa pesquisa também utiliza a coleta dos dados empiricos
através da técnica qualitativa, com aplicacdo da entrevista semiestruturada, com um roteiro previamente
definido.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as narrativas dos professores dos anos finais do ensino fundamental sobre a criagéo da Lein.
14.184, de 10 de junho de 2021, que estabelece a inclusdo de conteldo sobre a prevencio da violéncia

contra a mulher nos curriculos da Educagéo Basica e, especificamente sobre este tipo
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de violéncia nos espacgos/cotidiano da ERPMG, sediada na zona rural de Vitdria da Conquista, BA,
observando o que pensam/falam/dizem as interlocutoras sobre proposta/agdo/estratégias e praticas
pedagogicas, formacgdo profissional e tomadas de decisdo da escola (diregic e coordenagdo pedagogica)

sobre essas questdes.

Objetive Secundario:

1 - Realizar abordagem exploratdria para delimitar o tema e decidir pelo objeto de estudo, escrever a
justificativa/problematica do tema, formular o problema delimitado, a proposic3o e objetivos da pesquisa,
além da busca de conceitos, concepgdes e definicdes sobre o tema, através de pesquisa bibliografica,
revis3o da literatura existente/revisdo sistematica da literatura, analise documental e observacio direta
assistematica na escola da rede municipal de Vitoria da Conquista, BA, considerando a importancia desses
elementos para a elaboracdo do projeto de pesquisa, definir etapas e fases da investigagio e percursos e
procedimentos metodolégicos — material @ métodos. Identificar o que dizem/pensam/falam as
professoras/es, interlocutores da pesquisa, sobre a Lein. 14.164, de 10 de junho de 2021, que estabelece a
inclus3o de contelido sobre a prevencdo da violéncia contra a mulher nos curriculos da Educagdo Basica,
observando de que modo falam sobre sua preparacdo para lidar com esse tipo de violéncia na ERPMG.
2 - Identificar as formas de manifestacdo de violéncia praticadas pelos meninos contra as meninas dentro do
espago escolar e analisar de que modo a escola adota e aplica medidas de
prevenc3o/enfrentamento/combate ao fenémeno nas relagdes de interacdo e sociabilidades entre alunos
gue comete violéncia contra a mulher no cotidiano escolar.

3 - Observar se 3 ERPMG estabelece (ou n3o) estratégias efou agdes curriculares de prevengio e
enfrentamento/combate 3 violéncia de género (com recorte para a violéncia contra a mulher), considerando
a obrigatoriedade da Lei, com apoio da andlise documental, observagdo in loco, direta e sistematica e
conversas informais e formais com as interlocutoras/es/os da pesquisa.

4 - Analisar as narrativas das/os professoras/es (o que pensam/falam/dizem os interlocutores) da ERPMG
dos anos finais do ensino fundamental sobre as praticas curriculares, acdes pedagogicas e tomadas de

decis3o da escola (diregcdo e coordenacdo pedagogica) sobre essas questdes.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
Existe a possibilidade de os participantes da pesquisa se recusarem a responder 3s perguntas ou de

preencherem o diario de campo com suas narrativas, se sentirem constrangidos de responder o
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instrumento de coleta de dados; medo de ndo saber responder ou de ser identificado; estresse; cansaco ou

vergonha ao responder as perguntas da entrevista.

Beneficios:

A pesquisa, futuramente pode trazer contribuigdes importantes para os participantes e sua comunidade.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino, em Nivel de Mestrado Académico em

Ensino.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatdria:

1- PB_INFORMAQE)ES_BASICAS_DO_PROJETO_2012822.pdf 23/11/2022 18:47:28 - OK
2 - Cronograma_V_3.pdf 23/11/2022 18:46:20 - OK

3 - TCLE_V_3.pdf 23/11/2022 18:36:03 - OK

4 - Projeto_DetalhadoV_3.pdf 23/11/2022 18:11:52 - OK

5- AutorizacaoC‘;:letadeDados.pdf 06/09/2022 00:10:27 - OK

6 - DeclaracaoCompromisso.pdf 06/09/2022 00:02:27 - OK

7 - Folhaderosto.pdf 05/09/2022 23:52:45 - OK

Recomendagoes:

Ver Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
As pesquisadoras realizaram todas as coregdes sugeridas, portanto o protocolo de pesquisa foi aprovado.

A pesquisadora precisa apenas estar atento a seguinte solicitagdo:

Relatarios:

- Durante a execugdo do projeto e 30 seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos relatérios parciais
e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, X1.2, alinea d) e Resolugio
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Qg

Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a

aprovacdo por ad referendum assim gue as pendéncias fossem sanadas. Portanto, fica aprovado o parecer

do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas |PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 23/11/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_2012822.pdf 18:47:28
Cronograma Cronograma_V_3.pdf 23/11/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito

18:46:20 |SANTOS SOUZA

TCLE/ Termosde |[TCLE_V_3.pdf 23/11/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito
Assentimento / 18:36:03 |SANTOS SOUZA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado/ |Projeto_DetalhadoV_3.pdf 23/11/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito
Brochura 18:11:52 |SANTOS SOUZA
Investigador

Declaragio de AutorizacaoColetadeDados.pdf 06/09/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito
concordancia 00:10:27 [SANTOS SOUZA

Declaracdo de DeclaracacCompromisso.pdf 06/09/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito
Pesquisadores 00:02:27 |SANTOS SOUZA

Folha de Rosto Folhaderosto.pdf 05/00/2022 | TANIA LUCIA DOS Aceito

23:52:45 |SANTOS SOUZA

Situag3o do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagiao da CONEP:

Nio

JEQUIE, 08 de Dezembro de 2022
Assinado por:
Karla Rocha Pithon
(Coordenador{a))
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ANEXO B - Infografico de Feminicidios e Assassinatos de Mulheres no Brasil em 2022
(Reportagem G1 de 08/03/2023)

MULHERES ASSASSINADAS

HOMICIDIOS DOLOSOS
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*3 estados ndo contabilizavam dados de
feminicidio em 2017: MT, RO e TO

TAXAS DE ASSASSINATO

Maior
Mato Grosso do Sul
8,3 acada TOO mil mulheres

Menor
S&o Paulo
1,8 a cada TOO mil mulheres

TAXAS DE FEMINICIDIO

Maior
Mato Grosso do Sul
3,5 a cada TOO mil mulheres

Menor
Ceara
O,6 a cada TOO mil mulheres

Os dados do 4° trimestre do RJ ainda estao
em fase de andlise e podem sofrer alteracdes

91 Infografico atualizado em: O//03/2023




