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RESUMO

A inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual (DI) na rede de ensino regular
tem se ampliado a partir da Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008, contudo a formagdo continuada para professores ainda é escassa ou
descontextualizada das demandas da sala de aula. Neste sentido, a questdo de pesquisa
norteadora é: de que forma um curso de capacitacdo para professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, do Circulo Escolar Integrado (CEI), poderia contribuir com a inclusao
dos estudantes com DI matriculados nessas escolas? O objetivo é analisar os impactos de um
curso de formacdo continuada para professores que atuam com estudantes com deficiéncia
intelectual nos anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa teve a anuéncia da Secretaria
Municipal de Educacéo (SMED), da direcdo da escola e foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UESB. Trata-se de uma pesquisa-ac¢ao colaborativa de abordagem qualitativa, cujos
participantes sdo trés professores que atuam com estudantes com DI. Para producédo dos dados
foram utilizados os seguintes instrumentos: questionario de mapeamento do CEI, questionarios
de identificacdo pessoal e profissional e roteiro de entrevista semiestruturada para oS
professores participantes. As entrevistas iniciais foram transcritas e analisadas com base na
analise do conteudo que geraram trés categorias atreladas aos objetivos do estudo. O curso foi
elaborado a partir da anélise das entrevistas e os temas direcionados a formacéo para atuagédo
docente com estudantes com DI. A carga horaria foi de 40 horas divididas em 10 encontros de
4 horas cada. Na fase de elaboragdo do curso, quando ocorreu a realizagdo das entrevistas, 0s
trés participantes relataram a falta de apoio a inclusdo escolar por parte da SMED em termos
de formacdo continuada, a falta de tempo para acompanhar pedagogicamente os alunos, a falta
de materiais/recursos pedagogicos e de Auxiliares de vida escolar para os alunos com DI; na
fase de implementacdo, os participantes enalteceram o formato do curso por articular teoria e
pratica durante todos 0s encontros e pelas discussdes baseadas em casos reais, incluindo os dos
seus alunos com DI; na fase de avaliagdo da formagéo, foram unanimes em avaliar o curso de
maneira positiva, ao afirmarem que as discussfes, conteidos, metodologia e atividades foram
bem elaboradas, facilitando o processo de compreensdo tanto na parte tedrica quanto na parte
pratica; apontaram que estavam muito satisfeitos em 80% dos encontros e satisfeitos em 20%.
Disseram que o curso os colocou diante de questBes sobre o estudante com DI que até o inicio
dessa formacéo eram desconhecidas para eles. Relataram que passaram a refletir melhor sobre
o planejamento e adaptacéo das atividades, ampliaram o olhar para o potencial de cada aluno e
que esta formacdo contribuiu ndo apenas com o aprimoramento profissional, mas também para
0 reconhecimento do direito desses alunos a uma educagéo de qualidade; confirmaram o quanto
a colaboragéo entre a gestdo, docentes da sala de aula comum e da sala recursos multifuncionais,
em parceria com a familia, pode efetivamente melhorar a qualidade do ensino, e esperam que
cursos dessa natureza possam fazer parte de toda a rede de ensino.

Palavras-chave: Educacdo especial. Inclusdo escolar. Deficiéncia intelectual. Formacdo de
professores.



ABSTRACT

The school inclusion of students with intellectual disabilities (ID) in regular education system
has expanded following the National Special Education Policy from the perspective of Inclusive
Education of 2008. However, teaching training is still scarce or out of context with the demands
of classroom. In that sense, the guiding research question is: how could a training course for
teachers in the initial years of elementary school, from the Integrated School Circle (CEI),
contribute to the inclusion of students with ID enrolled in those schools? The objective is to
analyze the impacts of a continuing training course for teachers who work with students with
intellectual disabilities in the early years of elementary school. The research had the consent
of the Municipal Department of Education (SMED), the school management and it was
approved by the UESB Research Ethics Committee. This is a collaborative action research
with a qualitative approach, whose participants are three teachers who work with students with
ID. The following instruments were used to produce the data: CElI mapping questionnaire,
personal and professional identification questionnaires and a semi-structured interview guide
for the participating teachers. The initial interviews were transcribed and analyzed based on
content analysis that generated three categories linked to the study objectives. The course was
prepared based on the analysis of interviews and themes aimed at training for teaching work
with students with ID. The workload was 40 hours divided into 10 meetings of 4 hours each.
In the course development phase, when the interviews took place, the three participants reported
the lack of support for school inclusion from SMED in terms of continued training, the lack of
time to pedagogically accompany the students, the lack of materials/ pedagogical resources and
school life aids for students with ID; in the implementation phase, participants praised the
course format for articulating theory and practice during all meetings and for discussions based
on real cases, including those of their students with ID; in the training evaluation phase, they
were unanimous in evaluating the course positively, stating that the discussions, content,
methodology and activities were well designed, facilitating the process of understanding both
in the theoretical and practical aspects; indicated that they were very satisfied in 80% of the
meetings and satisfied in 20%. They said that the course presented them with questions about
students with ID that were unknown to them until the beginning of this training. They reported
that they began to reflect better on the planning and adaptation of activities, broadened their
perspective on the potential of each student and that this training contributed not only to
professional improvement, but also to the recognition of those students' right to a quality
education; confirmed how much collaboration between management, teachers in the common
classroom and the multifunctional resource room, in partnership with the family, can effectively
improve the quality of teaching, and they hope that courses of this nature can be part of entire
education network .

Keywords: Special education. School inclusion. Intellectual disability. Teaching training.
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APRESENTACAO

A motivacdo que inspirou a escolha deste tema para a pesquisa esta relacionada com a
minha trajetdria profissional, as barreiras e 0s anseios da pratica pedagdgica como professora
do atendimento educacional especializado (AEE), as demandas do contexto escolar, a forma
como ocorrem o processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, a atuacdo pedagogica
do professor em sala de aula e a concepcao do corpo docente sobre inclusdo escolar. Perante
tais questdes, percebi a necessidade de ampliar os meus conhecimentos e aperfeicoar a minha
atuacgdo profissional.

A minha proximidade com a educacdo especial iniciou-se na educacédo bésica, ao atuar
como professora do ensino regular junto a alunos com deficiéncia, ao verificar as dificuldades
e as barreiras que os alunos publico-alvo da educacdo especial e professores vivenciavam no
contexto escolar. Estes obstaculos desafiaram-me a buscar novos conhecimentos e a migragao
para a sala de recursos multifuncionais (SRM).

Sou professora da educacao basica da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista,
na Bahia, atuo em um Circulo Escolar Integrado (CEI), na zona rural do municipio. Assim, 0
meu itinerario na educagdo transitou nos anos iniciais do ensino fundamental, nas classes
multisseriadas, na educacdo infantil, na educagédo de jovens e adultos (EJA) e no atendimento
educacional especializado (AEE). A sala de aula sempre apontava as rotas que precisava seguir,
os desafios que precisavam ser superados e foram essas demandas da sala de aula que
impulsionaram a minha formagéo académica.

O meu percurso académico vem sendo delineado pela minha trajetoria profissional, a
vivéncia pedagogica em sala de aula revelou a necessidade de buscar novos conhecimentos.
Diante das muitas expectativas para exercer a docéncia, matriculei-me em um curso de
Habilitacdo ao Magistério em nivel de 2° grau. Acreditava que ao concluir o curso de magistério
estaria apta a atuar como professora em sala de aula, no entanto, alguns anos depois, percebi
que ndo era uma professora tdo eficiente, pois alguns alunos ndo conseguiam obter éxito no
processo de ensino aprendizagem. Para resolver tais desafios, constatei que precisava participar
de cursos de formacdo continuada, mas era quase impossivel participar de um curso de
aperfeicoamento, porque trabalhava 40 horas em uma escola na zona rural, onde também
residia. No entanto, consegui participar de alguns cursos, porém continuavam preocupada com
0 desempenho escolar de alguns alunos e com a minha atuagcéo em sala de aula.

Enquanto vivenciava as tramas da sala de aula, o avanco de um grupo de alunos no

processo ensino aprendizagem, o desenvolvimento moroso da outra parcela de alunos no



processo educacional, as limitagfes do contexto escolar, como falta de materiais pedagogicos,
de apoio pedagdgico, as limitacdes das familias em contribuirem com a vida escolar dos filhos,
a falta de formacdo continuada e outros, refletia sobre estas especificidades da sala de aula.

Neste contexto, fui informada a respeito da matricula de um “aluno especial” que
estudaria na turma em que eu atuava. No dia seguinte, a mae e a coordenadora deixaram o aluno
na sala de aula, conversei rapido com a mae, recebi o aluno, apresentei 0 novo colega para a
turma, mas ndo sabia qual a sua deficiéncia e ndo conhecia o seu historico escolar. O aluno
possuia especificidades e eu ndo sabia como trabalhar com a crianga, foi uma sensacdo de
impoténcia, incompeténcia, na condicdo de profissional da educacdo. Comecei a trabalhar com
esse aluno, mas, ao mesmo tempo, tinha a certeza de que ndo estava no caminho certo, ndo era
daquela forma, precisava aprender a trabalhar com ele. No ano seguinte, o aluno com
deficiéncia permaneceu na turma, mas também foi matriculado nesta classe um aluno com
Sindrome de Down, e as minhas limita¢cdes em desenvolver um trabalho pedagdgico adequado
permaneciam, no entanto, persistia na busca por respostas para este cenario tdo complexo.

A realidade da sala de aula em que atuava apontava as minhas limitagdes como docente,
desse modo o objetivo de que todos os alunos alcangassem o sucesso no processo educacional
nédo estava sendo auferido. Diante desta realidade, participei de alguns cursos sobre educacao
especial e inclusdo escolar, mas ndo foram suficientes, percebi a necessidade de continuar
estudando, de aprofundar as pesquisas sobre o tema.

O insucesso de alguns alunos no processo educacional despertou a minha atencéo.
Embora ndo compreendesse 0 que acontecia, ndo conseguia dar continuidade a minha acéo
educativa sem refletir sobre o cotidiano escolar. Por que esses alunos ndo conseguem aprender?
Por que ndo consigo obter éxito com toda a turma? Perante as inimeras demandas educacionais,
retomei os estudos, iniciei a graduacdo em Pedagogia, em busca de muitas respostas, solucdes
para os imensos desafios de sala de aula.

Na graduacdo tive a oportunidade de refletir sobre a minha préatica pedagogica enquanto
estudava, foi um momento de muito aprendizado. Encontrei algumas respostas e também muitas
duvidas e questionamentos, devido ao numero de alunos que ndo avangavam no processo ensino
aprendizagem. Escolhi como tema para o artigo cientifico A aquisicao da leitura e escrita nas
séries iniciais, tema que contribuiu com minha préatica pedagdgica; no entanto, as dificuldades
de aprendizagem e de “ensinagem” em sala de aula permaneciam. Com a finalidade de
compreender melhor o processo ensino aprendizagem, optei por cursar uma P6s-graduacdo de
Psicopedagogia Institucional, vivenciei momentos de reflexdes importantes e de grande valia

para a minha vida profissional. No intuito de ampliar a minha formacéo, defini o seguinte tema



do artigo cientifico: Tramas necessarias: o ludico e o processo ensino aprendizagem. Pesquisar
esse tema foi uma experiéncia riquissima, vivéncias valiosas para a minha pratica pedagogica.

Com uma formagéo mais ampla, comecei a expandir o meu olhar para o contexto escolar
e perceber a necessidade de algumas intervencdes, compreendendo determinadas situagdes.
Vale lembrar que o processo educativo dos alunos é de responsabilidade de toda a equipe
escolar e ndo apenas do professor, embora no cenario da sala de aula os atores principais sejam
professores e alunos, 0s quais vivenciam as experiéncias de aprendizagem, interagem,
convivem diariamente. Ainda assim, o sucesso académico da turma depende de toda a estrutura
do sistema educacional; quando ndo ha um empenho de toda a equipe educacional, o ambiente
escolar sofre as consequéncias que sdo percebidas no desempenho escolar do aluno.

Portanto, os alunos com deficiéncia frequentavam a sala de aula, mas ndo eram
contemplados com atividades pedagdgicas adequadas. Naquela época, eu ndo estava habilitada
a lecionar numa perspectiva inclusiva, as vivéncias de sala de aula demonstravam as lacunas da
minha formacdo profissional, ndo possuia formacdo para inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia. Nesta perspectiva, propiciava um ensino excludente em nome de uma educacéo
inclusiva, praticar uma acgéo pedagogica divergente e vivenciar esses dilemas no ambito escolar
me propiciaram algumas reflexdes, instigaram a buscar respostas para essas situagoes
educacionais.

Nesse cenario de esperancas e desesperancas, participei de alguns cursos de formacéo
continuada em educacao especial, inclusdo escolar, atendimento educacional especializado e
dificuldades de aprendizagem. Nessa circunstancia, constatei que durante a minha formacéo
inicial pouco se discutiu sobre o processo de incluséo escolar dos alunos com deficiéncia. Esta
tematica despertou 0 meu interesse, estava sempre em busca de cursos de aperfeicoamento
sobre educacéo especial na perspectiva inclusiva, e algumas Universidades ofereciam cursos de
aperfeicoamento em educacgéo especial e atendimento educacional especializado a distancia.
Foi por meio destas formagOes que ampliei a minha concepcdo sobre inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia e sobre 0 AEE. Atraves dessas experiéncias descobri uma afei¢do pela
educacdo especial; ao vivenciar as experiéncias educacionais no espaco escolar tive a certeza
de que podia dar um novo sentido para a minha atuacéo profissional: atuar como professora do
atendimento educacional especializado. Logo, entrei em contato com a Secretaria Municipal de
Educacdo e demonstrei 0 meu interesse por trabalhar em uma sala de recursos multifuncionais.
Apos alguns meses, fui informada sobre a migracdo da sala regular para a sala de recursos

multifuncionais.



O trabalho da sala de recursos multifuncionais era deslumbrante, atuava com os alunos,
com 0s pais ou responsaveis, confeccionava o material pedagogico, entretanto, como professora
do AEE, percebia as minhas limitacdes para orientar o professor da sala regular sobre o processo
de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia alicercado no conhecimento cientifico. Esta
barreira me inquietava e me angustiava, porém era not6rio o anseio dos professores por
informacdes. Esse panorama educativo sinalizou a importancia de aperfeicoar a minha pratica
pedagogica para atuar no contexto escolar de forma efetiva.

Nesta conjuntura, ao ler o edital de Pds-graduacdo encontrei uma linha de pesquisa que
contemplava as minhas expectativas e atendia a exigéncia do ambito profissional, ampliar a
minha formacdo pedagdgica para colaborar de forma eficiente com a inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncia.

Pensando na realidade profissional e nas demandas da escola, escolhi como tema para
pesquisa a Formacdo continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia
intelectual. A escolha deste tema levou em consideracao alguns elementos, tais como incluséo
escolar do aluno com deficiéncia, atuar na sala de recursos e trabalhar diretamente com o0s
professores da educagédo basica e com o publico-alvo da educacdo especial, uma vez que o
quantitativo maior de alunos matriculados na escola corresponde a alunos com deficiéncia
intelectual, ou seja, dentre os alunos matriculados no AEE, os alunos com DI representam uma
porcentagem significativa. Quanto a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental, o professor do AEE trabalha em parceria com o docente da sala regular,
colaborando com o processo educativo do aluno com deficiéncia, por meio de orientacGes
didatico-pedagogica. Assim sendo, através desta pesquisa posso assessora-los de forma mais
eficaz, propiciando discussdes e reflexdes no ambito escolar que contribuam para a efetivacao
da proposta de educacdo inclusiva. Além disso, a escolha pelos anos iniciais do ensino
fundamental justifica-se por abranger os primeiros anos de escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia na escola, uma oportunidade para discutir o processo educativo dos alunos com
deficiéncia, contribuindo para o sucesso académico dos mesmos.

A inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia € uma proposta educacional que se
encontra em processo de implementacdo. As limitacdes das escolas em efetivar esta proposta
sdo visiveis, no entanto € indispensavel que as instituicbes educacionais promovam com 0 corpo
docente da unidade de ensino discussfes acerca dessa tematica, para ampliar os conhecimentos,
desmistificar algumas concepg0es e repensar a agao pedagogica da sala de aula.

No que se refere a minha trajetoria, ainda busco ampliar meus conhecimentos para atuar

com esses estudantes e, com o conhecimento j& adquirido nos anos de experiéncia, penso que



um mestrado em ensino auxiliarad na formacgdo de outros professores para atuar com esse
publico, pois, nesse percurso, vivenciei a angustia de muitos que nao tinham formacéo para tal
e ndo tinham acesso a cursos sobre educacao especial e inclusdo escolar. Dessa forma, minha
pesquisa tem como finalidade a formacdo de professores para atuar com estudantes com

deficiéncia intelectual.
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1 INTRODUCAO

A presenca dos estudantes com deficiéncia intelectual (DI) nas unidades de ensino é
uma realidade, um direito conquistado, embora nem toda institui¢cdo propicie um atendimento
pedagdgico capaz de oportunizar aprendizagem para esses estudantes. A inclusdo escolar nao
se efetiva apenas no ato da matricula, faz-se necessario proporcionar uma pratica pedagdgica
que contemple as necessidades desses estudantes. Ao considerar o educando um ser integral e
ativo, presente nesse processo, cabe a escola oportunizar 0 maximo de situacGes em que ele
possa ter acesso ao curriculo e consiga obter éxito no desenvolvimento educacional (Oliveira,
2018).

Na perspectiva da educacdo inclusiva®l todos os alunos tém os mesmos direitos
educacionais, a escola é o espago de convivéncia e aprendizagem que oportuniza préaticas
pedagdgicas direcionadas ao pleno desenvolvimento de todos os educandos e visa erradicar as
barreiras que dificultam o processo de escolariza¢do dos alunos com deficiéncia. Neste prisma,
a escola desempenha um papel essencial ao acolher os alunos publico-alvo da educacao especial
e reconhecé-los como sujeitos com habilidades e competéncias para o processo educacional,
enfatizando que a préatica educativa deve estar voltada para as singularidades e para o progresso
no processo ensino aprendizagem.

Portanto, a politica de educacdo inclusiva propde medidas que demandam reflexdes
sobre a pratica educativa, sdo acdes que implicam um trabalho conjunto no contexto escolar,
visto que recomendam as escolas a reestruturarem a sua pratica educacional por meio de
orientacdes e diretrizes estabelecidas nos documentos oficiais do Ministério da Educacéo
(MEC) e nas diretrizes da Secretaria Municipal de Educacdo (SMED). Esta pratica objetiva
melhorar a acdo educativa e 0 processo ensino aprendizagem, no entanto a discussdo das
proposicBes que abordam a inclusdo escolar raramente acontece nesse espaco devido a grande
demanda pedagogica ou por falta de conhecimento.

A escola tem um papel imprescindivel no processo de inclusdo escolar, pois € um espaco
gue permite a democratizagdo do acesso a linguagem, a formacéo do pensamento, ao exercicio
da cidadania e acesso aos conteudos definidos como base na formacdo de novas geracdes.
Diante da importancia dessa instituicdo para o processo de formag&o humana e com base nesses
pressupostos, o presente trabalho tem como objeto de estudo a formagdo de professores para

inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual. A formacdo dos profissionais da

1 O termo “educacgdo inclusiva” esta escrito com letra minGscula conforme a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008).
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educacdo para inclusdo escolar esta evidenciada nas politicas publicas educacionais, com a
finalidade de assegurar ao publico-alvo da educacdo especial (PAEE) uma pratica educativa
que promova o desenvolvimento educacional. Portanto, a formacéo continuada de professores
implica um didlogo entre a teoria, os limites e desafios da sala de aula, por meio de reflexdes e
da construcé@o de novos saberes.

A formacéo continuada de professores € de extrema relevancia para o processo de ensino
aprendizagem do educando com deficiéncia, porque a figura do professor € uma referéncia para
0 educando —ele propicia o desenvolvimento intelectual. Desse modo, os professores repensam
0 processo ensino aprendizagem da turma e trabalham para contemplar a todos, respeitando as
diferencas que existem na sala de aula, eliminando préaticas pedagogicas excludentes do espaco
escolar. Por meio da formacdo continuada os professores tornam-se aptos a intervirem nas
demandas pedagdgicas, ao implementarem propostas de planejamento das atividades em sala
de aula visando ao desenvolvimento de todos.

Uma parcela das instituicdes de ensino percebe a educacdo inclusiva apenas como
acolhimento dos estudantes com deficiéncia por parte da escola. A concepcdo é que as pessoas
com deficiéncia intelectual, em sua maioria, sdo consideradas incapazes de aprender devido a
sua condicdo biopsicossocial. No entanto, pesquisadores, como Carvalho (2004), Lago (2014),
Campos (2018), Lago e Tartuci (2020), apontam, em seus estudos, que os estudantes com
deficiéncia intelectual podem superar essa condicdo se forem oferecidas situacdes de
aprendizagens significativas.

Atualmente as praticas pedagdgicas e as acdes dos professores no ambiente escolar
devem ser baseadas nas teorias e no conhecimento cientifico e, para que esse exercicio aconteca,
esses profissionais devem refletir e analisar os problemas do cotidiano escolar, no proprio
ambiente educacional. Neste momento de discussdo é importante envolver os demais
funcionérios da escola.

A inclusdo escolar ganhou visibilidade a partir de importantes eventos internacionais,
como a Declaragcdo Mundial sobre Educacgéo para Todos e a Declaragédo de Salamanca, que
simbolizam um marco para a educacdo especial, pois questionam o acesso do aluno com
deficiéncia a escola, bem como estabelecem diretrizes que asseguram ao estudante com
deficiéncia o direito de se matricular na escola comum e asseveram a importancia da formagao
pedagdgica do professor para atender as exigéncias do contexto educacional. Entretanto, o
direito ao processo ensino aprendizagem ainda ocorre de forma incongruente. Nessa
perspectiva, € evidente a necessidade de mudancas no ambiente escolar para a efetivacao e

consolidacédo da politica de educacéo inclusiva nas unidades de ensino.
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Logo, a escola é o espaco proficuo para a aprendizagem de todos, inclusive para 0s
individuos com deficiéncia intelectual, que dependem de um maior suporte educacional. O
processo ensino aprendizagem do educando com DI ocorre quando ele encontra um ambiente
propicio, rico em estimulos cognitivos, com interagdes sociais positivas. A mediagdo é um fator
imprescindivel para o seu desenvolvimento.

Os desafios imposto ao sistema de ensino, por meio da inclusao escolar, impulsionam a
escola a buscar novos caminhos, novo formato de exercicio do ato educativo, levando em
consideracdo a diversidade em sala de aula e as multiplas formas de aprender. Neste contexto,
a formacdo docente, nessa nova politica educacional, ocupa um papel importante, o professor
é 0 agente fundamental no processo ensino aprendizagem do aluno, € o responsavel pelas
interacOes e mediacBes que contribuem para o sucesso académico do discente.

Muitos programas de poés-graduacdo tém fomentado a formacdo continuada de
professores para atuar na educacdo basica. Um exemplo é o Programa de Pds-Graduagdo em
Ensino (PPGEN) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), que foi aprovado em
2016 e, desde entédo, tem fomentado pesquisas desenvolvidas por docentes da educacéo basica.
No PPGEn ja foram desenvolvidas 11 (onze) pesquisas sobre formacédo de professores com
temas relevantes e de suma importancia para a formacéo continuada, porém o tema de pesquisa
sobre formacdo de professores para atuar com o publico-alvo da educacdo especial necessita
ser ampliado. A presente pesquisa, aqui apresentada, é a primeira do PPGEn que aborda a
formacgdo para atuar com estudantes com deficiéncia intelectual. Entre essas 11 pesquisas, trés
versam sobre educacao especial: Morais (2019) aborda a interface entre educacdo especial e a
educacdo de jovens e adultos e idosas; Novaes (2022) trata das percepgdes dos professores
sobre a alfabetizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual; e Lacerda (2022) aborda a
leitura para estudantes com deficiéncia intelectual, mas em nenhuma dessas 03 (trés) pesquisas
o foco em si foi a formacdo do docente para atuar com esse publico. O Quadro 1, a seguir,

apresenta as pesquisas sobre formacé&o de professores desenvolvidas até 0 momento no PPGEN.



Quadro 1 - Pesquisas sobre educacao especial e formacdo de professores desenvolvidas de 2018 a 2023 no PPGEn
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ANO AUTOR(A) TITULO DA PESQUISA ORIENTADOR(A)
José Ronaldo Silva dos Santos A educacdo profissional de nivel médio no campo e os desafios da | Fatima Moraes Garcia
2018 formacdo integrada
Zenaide Viana Soares Fortunato Formacao continuada de professores de educacao infantil: olhares a | Sandra Marcia Campos Pereira
partir de discursos docentes
Paula Varlanes Brito Morais Interfaces entre a educacdo especial na perspectiva inclusiva e | José Jackson Reis dos Santos
educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas: contextos de maltiplas
2019 (in)visibilidades
Elder Bruno Fernandes Pereira Formacdo docente e relagdes étnico-raciais nas narrativas de | Benedito Gongalves Eugenio
professoras do ensino fundamental
Geane Patricia Novaes O perfil e a percepcao dos professores baianos sobre a alfabetizacdo | Patricia Martins de Freitas
de criangas com deficiéncia intelectual na educag&o inclusiva
Eilane Alves Silva Fernandes Dias Atelié didatico como dispositivo pedagdgico na formacdo docente | Gabriele Marisco da Silva
continuada para mediacdo de conhecimento em educacdo sexual
2022 | Jania Solidade Barauna Almeida Controle social de recursos educacionais: a acdo de atores sociais no | Sandra Méarcia Campos Pereira
Programa Formacao pela Escola no municipio de Poces, Bahia
Rutiléa Mendes de Morais A mobilizagdo do conhecimento pedagdgico do conteido de plantas | Benedito Gongalves Eugenio
medicinais de professoras em formagao
Viviane Mendes Santana Horta na escola: formacao continuada, pratica docente e processo de | Gabriele Marisco da Silva
ensino-aprendizagem
Sinthia Simone Jardim Pereira Lacerda | Aplicacdo da equivaléncia de estimulos na aprendizagem de leitura | Patricia Martins de Freitas
de criangas com deficiéncia intelectual: estudo quase experimental
2023 | Manuel Jodo Anténio Alfredo Formacdo de professores primarios e estagio supervisionado | José Jackson Reis dos Santos

curricular na escola de magistério do Libolo — Angola: desafios,
potencialidades e recomendagdes

Fonte: Organizacdo propria com base nas informacgdes contidas no site do PPGEN.
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Diante do exposto, a pesquisa aqui realizada constitui uma forte demanda para o avango
dos nossos conhecimentos e praticas educativas inclusivas. Ademais, se justifica no contexto
de um programa de P6s-graduacgdo em Ensino que tem entre seus objetivos melhorar a formacao
de professores da educacéo basica? e superior em diferentes areas do conhecimento, e a area da
educacao especial necessita de mais docentes qualificados para atuacdo com seu publico-alvo.

Portanto, para que a escola possa ser um espaco de aprendizagem para todos, com base
nos principios da inclusdo escolar, € preciso inovar e repensar 0 seu papel a partir da sua
realidade. Para isso, a formacgédo continuada de professores também podera acontecer na propria
instituicdo, propiciando aos profissionais da educagdo uma reflexdo sobre o seu cotidiano
pedagdgico, oportunizando possibilidades de aprendizagem que vado ao encontro das limitacfes
que enfrentam na sala de aula. Nessa direcdo, surgiu a questdo de investigacdo desta pesquisa:
de que forma um curso de capacitacdo para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, do Circulo Escolar Integrado (CEI)® poderia contribuir com a inclusdo dos
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nessas escolas? A partir dessa questdo

foram tracados os seguintes objetivos de pesquisa:
Objetivo geral
e Analisar os impactos de um curso de formacgéo continuada para professores que
atuam com estudantes com deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino
fundamental.
Obijetivos especificos
e Elaborar um curso de formacdo continuada sobre incluséo escolar com base nos

relatos dos professores participantes sobre a inclusdo escolar dos estudantes com

deficiéncia intelectual.

2 Segundo Libaneo (2012), a educagéo basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurando-lhe a
formacdo comum indispensaveis para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores. Suas etapas sdo educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

3 O Circulo Escolar Integrado (CEI) trata-se de uma forma de organizar as escolas na zona rural para instituir a
direcéo e a coordenacéo, agrupar as escolas circunvizinhas e assim escolherem uma escola que centralize a dire¢éo
e a coordenacdo que administram as escolas préximas.
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e Implementar um curso de formagao continuada sobre inclusdo escolar com base nas
principais dificuldades dos professores participantes para atuar com estudantes com
deficiéncia intelectual.

e Avaliar as contribuicbes de um curso de formacdo continuada sobre inclusdo
escolar, em termos de ampliacdo da formacéo pedagdgica, para os professores que

atuam com estudantes com deficiéncia intelectual.

O quantitativo de alunos com deficiéncia matriculados na educacdo basica vem
aumentando nas ultimas décadas. Assim, as escolas e os professores sdo convocados a atuar
numa perspectiva inclusiva e propiciar o desenvolvimento educacional deste publico. Para isso,
os professores precisam estar aptos a atuarem com o PAEE. Nesse aspecto, a formagao
continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com DI representa uma alternativa para
contribuir com a efetivacdo da proposta de inclusdo escolar.

No intuito de discutir as questdes até aqui apresentadas, o referido texto esta dividido
em sete secdes construidas por meio das analises, indagacoes, reflexdes e constatacBes; por
meio do didlogo com a teoria, em articulagdo com os relatos dos professores participantes,
tecemos os topicos que compdem esta dissertacdo de mestrado, a saber:

Na primeira secdo, Introducdo, abordamos a justificativa e a relevancia desta pesquisa
para o contexto educacional, apresentamos a questéo de pesquisa e 0s objetivos que nortearam
este estudo e descrevemos as agdes que tecem a construgédo do texto.

Na segunda se¢do, Os caminhos da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
objetivamos, por meio de uma pesquisa bibliografica, promover reflexdes sobre o percurso
educacional da pessoa com deficiéncia no Brasil e no mundo, bem como os diferentes
paradigmas que nortearam o atendimento educacional desse publico, a ascensdo da educacao
especial® no pais e como esta se caracteriza na politica da educagéo inclusiva.

Na terceira secdo, Estudantes com deficiéncia intelectual: concepcdes e inclusdo
escolar, apresentamos algumas ponderacdes sobre os estudantes com DI e 0 processo ensino
aprendizagem, a percepcao do corpo docente sobre a DI e a a¢do educativa direcionada a esse
publico.

Na quarta sec¢do, O percurso formativo do professor, estabelecemos uma relagéo entre
a formacdo inicial e continuada do professor e a sua atuacdo na escola inclusiva, a fim de

discutir sobre a formacdo continuada em servico e a sua implicacdo na incluséo escolar dos

4 O termo educacio especial esta escrito com letra mindscula conforme a Politica Nacional de Educagio Especial
na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (Brasil, 2008).
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estudantes com DI, pois a qualificacdo dos profissionais da educacao é uma exigéncia do atual
cenario educacional.

Na quinta secdo, Caminhos do estudo, descrevemos a trajetoria metodoldgica,
desenhando o caminho trilhado na execugéo da pesquisa, a respeito dos instrumentos utilizados,
caracterizacdo do contexto da pesquisa e detalhamento da trajetéria adotada na selecdo da
abordagem para responder a questdo de pesquisa e aos objetivos do estudo.

Na sexta se¢do, Formacao continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia intelectual para professores dos anos iniciais do ensino fundamental, expomos
a analise e discussdo dos dados a luz da teoria, a sistematizacdo dos dados obtidos no percurso
da pesquisa, que teve como objetivo analisar as contribuicdes da formacdo continuada sobre
inclusdo escolar.

Ap6s um longo caminho de estudo, pesquisa, de escuta dos professores participantes,
de planejamento e replanejamento, da elaboracdo, implementacédo e avaliagdo do curso
proposto, seguem as Consideracdes finais do estudo, na qual retomamos a questéo de pesquisa
e 0s objetivos que foram os eixos norteadores do estudo e, assim, apresentamos as impressoes
sobre a importancia desse curso e de outras formacdes dessa natureza.

Diante do exposto, verificamos que o processo educacional da pessoa com deficiéncia
perpassou por diversas transformagdes ao longo dos tempos. A evolugdo ocorreu mediante o
avanco no campo da medicina, das producdes cientificas e da organizacao da sociedade. Neste
contexto, as instituicdes filantropicas foram as pioneiras no atendimento educacional das
pessoas com deficiéncia, a participacdo do poder publico era minima, a educacdo especial
surgiu como uma area responsavel por administrar as institui¢cées de atendimento educacional
as pessoas com deficiéncia e organizar o modelo de ensino paralelo ao ensino regular. Sendo
assim, na proxima secdo abordaremos sobre os caminhos da escolarizacdo das pessoas com

deficiéncia.
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2 OS CAMINHOS DA ESCOLARIZACAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

O processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia perpassou por diferentes
paradigmas, evidenciando as concepgdes da sociedade e do poder publico acerca da deficiéncia
e também o atendimento disponibilizado a esta popula¢do. A educacdo especial, no Brasil,
constituiu-se com o objetivo de organizar o atendimento educacional dos estudantes com
deficiéncia que foram excluidos do ensino regular. Abordaremos, neste topico, 0 contexto
historico e educacional da pessoa com deficiéncia, o processo educacional desse publico no
territorio brasileiro e o percurso da educacédo especial.

Refletir sobre o processo de escolarizacdo dos educandos com deficiéncia pressupde
reportar a nossa andlise para a historia da educacdo no cendrio mundial e nacional, na
perspectiva de compreender este percurso ao longo dos séculos, assim como perceber a escola
como um espaco proficuo para o desenvolvimento educacional, que tem em seu histérico um
movimento popular de lutas para assegurar os direitos de todos os alunos, associada a um
cenario de ressignificacdo do seu papel, da funcéo do professor e da participacdo do aluno.

A relacdo entre a sociedade e a parcela da populacdo constituida por pessoas com
deficiéncia se estabeleceu gradativamente. A luta dos movimentos sociais denunciou a excluséo
dessas pessoas do meio social e educacional; neste contexto, o processo educacional aconteceu
de forma gradual, em cada época da sociedade as discussdes e o contexto social, politico e
econdmico estabeleciam as diretrizes para a atuagdo com essa populacdo (Aranha, 2001;
Carvalho, 2004).

Dessa maneira, Mazzotta (2011) assevera que nos primordios da humanidade
predominou uma concepg¢do sobre os sujeitos considerados diferentes e contribuiu para a
efetivacdo de praticas desumanas contra os mesmos. Com o advento da doutrina cristd, acdes
de cuidados e protecdo foram direcionadas a essas pessoas, mas prevaleceu a compreenséo de
que tais sujeitos possuiam uma condicdo imutével, ocasionando a sua exclusdo do meio social.

As formas de atendimento direcionadas as pessoas com deficiéncia inicialmente
pretendiam resguardar a sociedade desses individuos, devido a concep¢do que se tinha a seu
respeito, de forma que apresentavam recomendacdes de assisténcia que atendiam aos interesses
dos soberanos, prescrevendo a reclusdo desta populagéo.

A ciéncia apresentou bases empiricas afirmando a capacidade de aprendizagem da
pessoa com deficiéncia, assim como evidenciou as limitagdes do atendimento em instituicdes

segregadas. Os resultados negativos dessa segregacdo vém sendo apresentados desde a década
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de 1960; no entanto, é possivel perceber na sociedade atual os resquicios deste paradigma por
meio de a¢des capacitistas que ndo contribuem para o desenvolvimento destas pessoas.

O processo de desinstitucionalizagdo justificou-se na premissa da ideologia da
normalizacdo, que ressaltava o direito das pessoas com deficiéncia de conviverem no meio
familiar, educacional e social e terem oportunidades semelhantes aos pares, de conviver e
executar atividades do cotidiano (Aranha, 2001; Sampaio; Sampaio, 2009).

A filosofia da integragéo, sob a justificativa de que as pessoas com deficiéncia deveriam
vivenciar as mesmas experiéncias que as pessoas da sua idade, viabilizou mudangas na
educacéo especial: os alunos com deficiéncia foram inseridos em classes comuns ou escolas e
classes especiais. Nos Estados Unidos foram implementadas politicas educacionais que
estendiam o direito a educacdo publica e gratuita a todas as criancas com deficiéncia e
estabeleceram a organizacgdo dos servicos educacionais para esse publico (Stainback; Stainback,
1999; Mendes, 2006).

A integracdo escolar foi considerada um mecanismo pouco eficiente para o
desenvolvimento do educando com deficiéncia, por centralizar somente no aluno as
intervengdes necessarias, sem a disponibilizacdo de suporte e apoio no ambiente escolar. Em
algumas unidades escolares, tais acGes equipararam a integracdo escolar com a préatica da
segregacdo, devido a forma como eram executadas no ambiente escolar. Este contexto
propiciou a implementacdo de uma ideologia que assegurasse a presenca e a participacao dessas
pessoas em varios ambitos da sociedade (Aranha, 2001; Mendes, 2006).

No paradigma da integracdo ndo houve uma reflexdo sobre a organizacdo pedagogica
e a estrutura fisica da escola, a discussdo centralizou-se no aluno como agente responsavel pelo
proprio sucesso académico. Desse modo, percebe-se que esta compreensao acerca do processo
de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia ainda permeia uma parcela significativa das
escolas, que garante a permanéncia do aluno no espaco escolar, mas ndo o inclui no processo
ensino aprendizagem.

Segundo Mendes (2006), o processo de inclusdo surgiu no cenario educacional
americano, em meio ao processo de reestruturacdo do sistema escolar. A mobilizacdo pela
unificacdo do sistema educacional era aspiracdo dos movimentos educacionais, que
apresentaram as suas propostas educacionais. Os inclusionistas ressaltavam a relevancia dos
alunos com deficiéncia frequentarem a escola comum, por entenderem que poderiam colaborar
com o desenvolvimento desses educandos, ou seja, a convivéncia entre os alunos seria benéfica
para ambos, desde que fosse mantida a qualidade e adequacédo dos servigos da educacao especial

no processo de escolarizacdo dos mesmos. Os inclusionistas totais, por sua vez, solicitavam a
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inclusdo de todos os alunos com deficiéncia na escola comum, independente das suas
especificidades; no entanto, descartavam os servi¢os da educacdo especial.

O processo de escolarizacao da pessoa com deficiéncia foi organizado com o apoio dos
movimentos sociais, em defesa dos direitos humanos, que, ao longo dos séculos, apresentaram
a sociedade as implicacdes das agdes discriminatdrias e excludentes, atuaram na construgdo e
implementacdo dos paradigmas que efetivassem o que preconizavam os marcos legais da época,
assim como colaboraram na elaboracéo de diretrizes que garantissem o direito a educacao para
toda a populacao, independente das suas singularidades.

Neste prisma, a partir de meados da década de 1990, o tema incluséo escolar da pessoa
com deficiéncia ganhou respaldo mediante a elaboracdo de diretrizes para 0 processo
educacional da pessoa com deficiéncia. Nesta proposicao, o aluno com deficiéncia deve receber
da escola as condi¢des necessarias para se desenvolver no processo escolar, enfatizando que a
escola precisa se adequar para atender os alunos respeitando as suas condi¢des biopsicossocialis.

Em 1994, foi realizada, na Espanha, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, que elaborou a Declaracdo de Salamanca, uma referéncia mundial, na
orientacdo e implementacdo da proposta de educacdo inclusiva. Pela relevancia do evento, a
proposta foi divulgada internacionalmente — a legitimacao dos principios da educacéo inclusiva
foi efetivada em varios paises (Mendes, 2006; Sampaio; Sampaio, 2009).

A educacdo inclusiva é uma proposta educacional de ambito mundial, representa uma
educacdo pautada nos direitos humanos, pois adverte os governos sobre a relevancia de
reestruturar o sistema educacional e implementar a proposta seguindo as diretrizes; visa
legitimar as diferencas no ambiente escolar e reivindicar da escola o0 sucesso no processo ensino
aprendizagem de todos os alunos (Mendes, 2006; Glat, 2007; Sampaio; Sampaio, 2009).

Nesta perspectiva, a proposta de incluséo escolar foi divulgada a nivel mundial, segundo
(Mendes, 2006, p. 395), “o principio da inclusdo passa a ser defendido como uma proposta da
aplicacdo pratica ao campo da educagdo de um movimento mundial, denominado inclusdo
social”. A pretensdo deste principio € a consolidacdo da garantia dos direitos assegurados a cada
individuo pelas legislagbes, a admissdo da sociedade em reconhecer as mazelas da
discriminacdo e do preconceito que assolam os paises, excluindo uma parcela da populacéo do
meio educacional e social; portanto, objetiva no &mbito escolar uma mudanga na concepgéo do
processo de escolarizacdo dos alunos, na reflexdo das préticas pedagogicas, na reestruturacdo
das escolas e no investimento em recursos pedagogicos (Mendes, 2006).

A escola inclusiva busca atender as especificidades de todos os alunos, ao reconhecer

as potencialidades desses sujeitos para a aprendizagem escolar. Assim, por meio de um ensino
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significativo, as estratégias metodologicas sao planejadas para atender as individualidades e a
coletividade da classe, a fim de que toda a turma tenha acesso ao conhecimento.

O ambiente escolar estd voltado para a escolarizacdo da diversidade, no entanto, essa
instituicdo ainda demonstra fragilidades para realizar a sua fungdo conforme determinam as
orientacGes dos documentos que preconizam a educacdo para todos. O percurso histérico
demonstra o quanto ja foi conquistado e garantido, porém € preciso concretizar as acoes
propostas as escolas para alcancar as metas estabelecidas, que visam a melhoria da qualidade
do processo ensino aprendizagem para todos os educandos.

No Brasil, o processo de escolarizagdo da pessoa com deficiéncia acompanhou 0s
paradigmas internacionais. Desse modo, as propostas educacionais implementadas no territorio
brasileiro inspiraram-se nos parametros da Europa e Estados Unidos. Nesse sentido,

abordaremos, a seguir, a educacédo da pessoa com deficiéncia no Brasil e a sua expanséo.

2.1 A educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil

A educacdo popular estabeleceu-se no territorio brasileiro em um contexto de
conveniéncia para a classe dominante. As medidas educacionais efetivadas estavam em
consonancia com o0s preceitos da organizacdo politica, econémica e social e objetivavam
assegurar os interesses do sistema dominante. Esta atuacao politica comecou a perder forca com
a luta dos movimentos sociais que reivindicavam a educagdo como um direito. Entéo, percebe-
se que a assisténcia a pessoa com deficiéncia também era infima, entretanto, a partir da
organizacao da educacdo escolar priméria, surgiram a¢Ges numa perspectiva de assisténcia a
essa populacao (Jannuzzi, 2012).

As ideias liberais propagadas no pais, no final do século XVIII e inicio do século XIX,
contribuiram com mudancas no ambito educacional. A Assembleia Constituinte discutiu a
educacao primaria como um servico essencial & populacéo e a Constitui¢do de 1824 assegurou
a “instrugdo primaria a todos”; embora tais prerrogativas versem pela educacdo primaria como
um servico indispensavel a populacdo, ndo houve por parte do governo brasileiro iniciativas
para concretizar essas propostas. Assim, as deliberagfes de atendimento a pessoa com
deficiéncia despontaram no pais, mas acompanharam os passos da educagdo primaria em uma
cadéncia mais lenta. Ainda que reflita uma conquista importante, esse servico era de natureza
assistencialista, oferecia o acolhimento, alimentagéo e cuidados (Jannuzzi, 2012).

Conforme afirma Mazzotta (2011), no Brasil, as primeiras instituicdes de atendimento

a pessoa com deficiéncia, foram idealizadas por brasileiros que pautaram a elaboracdo das
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propostas e organizacdo dos servi¢os em experiéncias realizadas na Europa e Estados Unidos.
Vale mencionar que a falta de atendimento a essa categoria, desprezada pela sociedade e pelos
governantes, impulsionou o interesse dos profissionais em implementar instituicdes de
assisténcia direcionada a esse publico.

As primeiras instituicGes de atendimento a pessoa com deficiéncia implementadas pelo
governo brasileiro ocorreram no Império, essas a¢cdes contaram com o empenho de algumas
pessoas que possuiam certo prestigio junto ao governo. Em 1854, atraves de um Decreto
Imperial, D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio de Janeiro, O Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, e em 1857, por meio da Lei n° 839, fundou, no Rio de Janeiro, O Imperial Instituto dos
Surdos-Mudos. Essas instituicdes preconizavam o atendimento educacional, o ensino da
literatura e o ensino profissionalizante (Mazzotta, 2011; Jannuzzi, 2012).

A implementacédo dessas instituicfes no pais representou uma importante conquista na
historia da pessoa com deficiéncia. No entanto, € importante destacar que a cria¢do das unidades
de atendimento foi uma acdo independente para o cenario educacional da época, porque nédo
existia uma legislacdo direcionada a educacdo desta populagdo, essa pratica ndo atendia a
demanda do pais, mas favoreceu a implantacdo de outras instituicdes (Mazzotta, 2011;
Jannuzzi, 2012).

Embora o poder publico atuasse de forma infima no atendimento a essas pessoas,
percebe-se, na sociedade, o empenho de uma parcela da populacdo que demonstrou
preocupacao, interesse e apresentou estudos cientificos referente a educacdo e o tratamento
dessas pessoas. Constatam-se algumas iniciativas pioneiras na area da educacdo especial que
colaboraram com o aperfeicoamento da assisténcia direcionada a esse publico (Mazzotta, 2011,
Jannuzzi, 2012).

Para Mazzotta (2011, p. 27), “a inclusdo da ‘educacéo de deficientes’, da ‘educacgédo dos
excepcionais’ ou da ‘educacdo especial’ na politica educacional brasileira vem a ocorrer
somente no final dos anos de 1950 e inicio da decada de 1960 do século XX”. O autor ressalta
que o atendimento a pessoa com deficiéncia foi se estabelecendo no contexto educacional
através de deliberacdes da sociedade civil e, posteriormente, do poder pablico. As instituicdes
de atendimento foram implementadas seguindo os preceitos de cada dirigente, pois ndo existia
no pais uma legislacdo para organizar os servicos de assisténcia a pessoa com deficiéncia.

A assisténcia filantropica desempenhou um relevante servico ao pais, com a viabilizagdo
de servicos a essa populagdo e as suas familias, contribuindo para a organizacdo de outras
medidas educativas para essas pessoas. Mesmo com a mudanca de paradigmas educacionais,

algumas organizagfes ainda permanecem ativas na sociedade oferecendo servigos para a
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comunidade, assim como estdo surgindo outras com o objetivo de lutar por um atendimento
adequado para o PAEE.

Na concepcdo de Jannuzzi (2012, p. 116), “as criacbes governamentais das campanhas
de educagdo do surdo, do cego e do deficiente mental, embora atrasadas em relacdo as
populares, ecoaram na sociedade arregimentando pessoas, tentando evidenciar o atendimento
as pessoas com deficiéncia”. A expansao das organizacdes de assisténcia filantropica destaca-
se no territorio brasileiro por oferecer uma resposta assistencialista a pessoa com deficiéncia, o
que demanda do poder publico o reconhecimento em atender as exigéncias educacionais desse
publico. Ent&o, o0 governo sinaliza para a educacao desta parcela da populagdo ao propor a¢des
voltadas para ela, como o auxilio de assisténcia técnico-financeira as instituicGes, com a
finalidade de expandir os atendimentos.

A atuacdo do governo em relacdo a educacdo da pessoa com deficiéncia comecou a
efetivar-se por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), Lei n. 4.024/61, que
abordou sobre a educagdo dos excepcionais. Estabeleceu que a educacdo da pessoa com
deficiéncia deveria ocorrer, na medida do possivel, na educacéo regular (art. 88), no entanto, o
artigo 89 assegurou o apoio financeiro as instituigdes filantropicas que fossem consideradas
eficientes no atendimento educacional a esta parcela da populagéo. Esta lei foi uma importante
referéncia na &rea da educacdo especial (Pletsch, 2009; Mazzotta, 2011; Mendes, 2010;
Jannuzzi, 2012).

Apesar da LDBEN de 1961 preconizar a educacdo das pessoas com deficiéncia,
percebe-se que o poder publico apresentou a proposta de atendimento para educacao especial,
mas viabilizou o atendimento em institui¢cbes especializadas filantrépicas e assistenciais por
meio do financiamento a estas unidades de assisténcia. Embora a acdo do governo tenha sido
de negligéncia para com a parcela da populagédo, € importante ressaltar a relevancia destes
servicos para a efetivacdo da educacdo especial no pais (Pletsch, 2009; Mendes, 2010;
Mazzotta, 2011; Jannuzzi, 2012; Kassar, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, Lei n° 5 692/71, enfatiza no artigo 9° as
atribuicbes da educacdo especial, e convoca os Conselhos de Educacédo a colaborarem com a
organizacdo do processo de escolarizacdo desses alunos, estabelecendo as normas para a
atuacdo do Conselho. Ainda que proponha as diretrizes para a educacdo do PAEE, incluem
nesta categoria 0s alunos que apresentam atraso no desenvolvimento educacional (Pletsch,
2009; Mendes, 2010; Mazzotta, 2011; Jannuzzi, 2012).

O processo de escolarizacao da pessoa com deficiéncia esta estabelecido nas legislacbes

do pais que determinam a organizacao do processo escolar. Apesar do poder publico reconhecer
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a educacdo das pessoas com deficiéncia como um direito a ser assegurado, ndo implementa
acdes no contexto escolar a fim efetivar esta garantia, atribui esta responsabilidade as
organizagOes assistenciais que disponibilizavam assisténcia a esta populacdo e desenvolviam
um trabalho paralelo ao ensino regular, mas numa perspectiva mais assistencialista do que
educacional.

A educacdo das pessoas com deficiéncia é reconhecida na legislacdo como um direito,
mas ndo e efetivada na pratica. A compreensdo acerca da deficiéncia estabelece as formas de
atendimento a serem disponibilizadas mesmo que ndo esteja em consonancia com 0 que
preconizam as diretrizes educacionais.

Portanto, as medidas efetuadas no @mbito escolar seguiam a concepcdo de que tais
alunos ndo estavam aptos para acompanhar as normas e diretrizes educacionais, sendo
necessario disponibilizar uma educacdo diferenciada a eles, segundo as suas condic¢des; entdo,
eram matriculados em escolas ou classes especiais. No entanto, ainda é possivel constatar
situacGes no ambiente escolar semelhantes ao que enfatizam as autoras, isto €, 0s marcos legais
determinam a educacdo como um direito de todos, mas ainda encontramos alunos com
deficiéncia fora do espaco escolar devido a sua condicdo ou matriculados, mas permanecem
excluido do processo de ensino aprendizagem (Pletsch, 2009; Mendes, 2010; Jannuzzi, 2012;
Kassar, 2011).

A educacdo especial se consolidou no ambito da educacdo com a criacdo do Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP), a primeira instancia educacional do governo
federal, designada para atuar no planejamento e implementacdo de politicas publicas
educacionais direcionadas para a educacdo especial. A implantagdo das escolas e classes
especiais na rede publica de ensino, junto ao ensino regular, propiciou a expansao do ensino
especial, porém o CENESP foi instituido com a meta de mudar o cenario educacional da pessoa
com deficiéncia, ou seja, propiciar melhorias nos servigos de ensino e ampliar o0 acesso as
instituicdes, pois foram requeridas intervengdes urgentes no campo do ensino e amparo a pessoa
com deficiéncia (Mendes, 2010; Mazzotta, 2011; Jannuzzi, 2012).

Ao CENESP foi atribuida a competéncia de gerenciar a educacdo especial em todo o
pais; o regimento interno determina a organizacao e as diretrizes a serem executadas pela
instancia educacional, o0 que proporcionou uma ascensdo no ensino especial. A criacdo deste
6rgdo foi uma importante acdo do poder publico, assim como a elaboragéo do regimento, mas
na pratica houve poucas intervencdes deste 6rgdo no sentido de propiciar melhorias na area da

educacéo especial (Pletsch, 2009; Jannuzzi, 2012).
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A educacao especial, seguindo a tendéncia mundial, define que o processo educacional
da pessoa com deficiéncia seja realizado nas escolas e classes especiais. Por mais que essa
alternativa represente uma importante conquista na luta pela educacdo desse alunado, é
importante ressaltar que essa proposta ndo possibilitou 0 acesso ao ensino comum. As escolas
e classes especiais atuavam na perspectiva da segregacéo, ndo valorizando as possibilidades de
aprendizagem dos educandos, sendo assim, seguindo 0s preceitos internacionais, legitimaram
a filosofia da Integracdo e Normalizacao no cenario educacional (Glat; Fernandes, 2005).

No Brasil, mudancas na area da educacdo especial ratificam a filosofia da normalizagéo,
instituindo o paradigma educacional denominado integracdo, o qual preconizava que a pessoa
com deficiéncia deveria ser compreendida como um sujeito que tinha o direito de conviver no
ambito familiar, educacional e social, realizando as atividades assim como as pessoas da mesma
idade e assumindo a sua cidadania na sociedade. No entanto, este paradigma demandava a
capacitacdo dessas pessoas no contexto de vivéncia do cotidiano, objetivando prepara-las para
atuar na sociedade de acordo com as suas possibilidades (Glat; Fernandes, 2005, Glat, 2007;
Sampaio; Sampaio, 2009; Pletsch, 2009; Kassar, 2011).

No ambito escolar, esse paradigma se efetivou com a filosofia da insercdo destes
educandos na escola comum, propiciando ao aluno com deficiéncia situagfes de aprendizagem
contextualizadas com a proposta educacional, contudo as praticas pedagogicas visavam a
preparacdo do aluno para realizar as atividades pedagdgicas da sala de aula, como uma espécie
de treinamento para habilitar o sujeito na execucao de determinadas atividades. Neste contexto,
as intervencOes sdo centralizadas no individuo; a escola é o locus da aprendizagem, deve
executar a sua funcdo ministrando o ensino para todos, portanto as necessidades educacionais
destes alunos ndo sdo de responsabilidade da escola (Glat; Fernandes, 2005; Glat, 2007;
Sampaio; Sampaio, 2009; Pletsch, 2009; Kassar, 2011).

A proposta de integracdo visava a inclusdo do aluno com deficiéncia no ambiente
escolar, mas nédo disponibilizava os suportes educacionais no @mbito educacional. O insucesso
deste paradigma ocasionou na elaboracéo e implementacdo da proposta de educacao inclusiva.

O cenario educacional na década de 1990 consolidou importantes iniciativas, como a
participacao do Brasil em importantes eventos internacionais que estabeleceram as orientagdes
para a educacdo inclusiva, a publicacdo das diretrizes educacionais que preconizavam o papel
da educacédo especial e as condi¢fes para a educacdo do publico-alvo da educacdo especial,
além da implementacdo do paradigma da educacdo inclusiva como principio norteador da

proposta educacional brasileira (Glat, 2007).
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Em consonéncia com as pesquisas de Glat (2007), a educagdo inclusiva significa uma
proposta educacional que veio reformular o papel da escola, preconiza a efetivacdo de a¢Ges no
ambito escolar que contemplem as singularidades dos alunos e exige mudancas na concepgao
de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia.

A qualidade do ensino perpassa pelas a¢des de todos os atores do processo educacional,
portanto, reconhecer as questdes pedagodgicas como uma das principais metas da escola é
essencial no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia. Dessa maneira, 0s gestores
precisam entender a relevancia da formagdo continuada no espago escolar e organizar o
calendario para promover estas a¢0es de capacitacao.

Nesta perspectiva, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 enfatiza que a escola é um
espaco de aprendizagem para todos os educandos, define quais sdo as atribuicdes e condi¢bes
em que o processo educacional de todos os alunos deve ocorrer (Brasil, 1988). Portanto, o
processo educacional da pessoa com deficiéncia esta pautado no que preconiza a CF (Mendes,
2006; Mazzotta, 2011).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n. 9.394/96 (Brasil,
1996), estabeleceu as normas para a organizacgédo do processo educacional dos alunos no ensino
comum, mas instituiu o contexto educacional que o aluno com deficiéncia pode frequentar:
“preferencialmente na rede regular de ensino”; apontou a escola comum como o locus da
aprendizagem para todos, porém deixou evidente que podera acontecer em outros contextos. A
legislacdo propde a organizacdo do processo educacional, no entanto, apesar de apontar o
ensino comum como possibilidade, permanece a ambiguidade sobre a instituicdo em que tais
alunos devem estudar (Mendes, 2006; Mazzotta, 2011).

Em consonancia com Sampaio e Sampaio (2009), salientamos que a educacao inclusiva
vem se consolidando no &mbito educacional brasileiro como uma conquista dos movimentos
sociais que lutaram pela garantia dos direitos humanos. A proposta educacional propde a
escolarizacdo de todos os alunos na escola comum, devendo ser um espaco de aprendizagem,
convivéncia e desenvolvimento para todos os alunos, e deve propiciar um processo ensino
aprendizagem que corresponda as necessidades educativas de todos os educandos, requisitando
do sistema educacional uma atuacdo pedagdgica que efetive o envolvimento, a colaboracao e a
promogcéo de todos de acordo com as suas especificidades.

Embora esta concepcao de educacéo seja importante para o contexto atual, verificam-se
lacunas na implementacdo e execucdo desta proposta, que demanda uma reestruturagdo do

sistema escolar, uma vez que o compromisso com a efetivacao da educacéo inclusiva é de todos,
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mas o poder publico possui uma parcela de atribui¢Bes significativa e precisa assumir o
compromisso com a educacao seguindo os preceitos legais.

As diretrizes educacionais e 0s marcos legais que asseguram os direitos da pessoa com
deficiéncia em consonancia com 0s movimentos sociais instituem o paradigma da educacéo
inclusiva, que demanda do sistema educacional uma reestruturagdo da escola para atender as
necessidades da proposta educacional vigente. Nessa direcao, reformulac6es foram executadas
para concretizar este projeto. No paradigma da educacéo inclusiva, o processo de escolarizacao
dos alunos com deficiéncia passou a ocorrer na escola comum® e a educagio especial a atuar
em parceria com as unidades de ensino, para, assim, propor intervengdes no ambito escolar que
propiciassem ao aluno com deficiéncia alcancar éxito no processo ensino aprendizagem.

O atendimento educacional da pessoa com deficiéncia, mesmo com as deliberacdes,
avancava lentamente, sem o devido empenho dos 6rgdos responsaveis. Observamos que esta
pratica ndo ficou no passado, atualmente possuimos diretrizes, recursos financeiros e ainda
percebemos que 0 patamar em que se encontra ndo € o que esta previsto no regimento.

A educacéo especial desempenhou um importante papel no avanco da escolarizacao da
pessoa com deficiéncia, esta instancia estabeleceu diretrizes para a organizacdo do processo
educacional do PAEE, implementou institui¢cBes, criou um 6érgdo para coordenar a educacao
desta populacdo. E importante evidenciar a sua contribuicdo neste processo: com as novas
orientacdes, a educacdo especial integrou a politica da educacdo inclusiva e passou atuar no
ambito escolar na perspectiva inclusiva. Na subsecéo a seguir o tema da discusséo é a educacéo

especial na perspectiva da inclusao escolar.

2.2 Educacéo especial na perspectiva da incluséo escolar

O processo educacional da pessoa com deficiéncia foi se constituindo gradativamente
na sociedade em instituicdes especializadas. Assim, a educacdo especial se configurou como
uma instancia responsavel por coordenar a organizacdo dos atendimentos e servigos, atuou
independente da escola comum, de modo que a autonomia na gestdo do atendimento
educacional demonstrou a existéncia de um sistema paralelo e segregado de ensino. No Brasil,
a educacao especial se consolidou como setor responsavel pela escolarizagdo das pessoas com

deficiéncia por meio da elaboracdo de diretrizes para a organizagdo dos atendimentos

5 Expressdo utilizada para se referir a escola da educagéo basica.
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educacionais e tambem de legislacdes especificas para assegurar os direitos dessas pessoas
(Glat, 2000; 2007; Pletsch, 2009; Kassar, 2011).

Na perspectiva de reformular o papel da educacéo especial, em 1994, o Mec apresentou
a Politica Nacional de Educacdo Especial, estabelecendo as diretrizes para o atendimento
educacional do aluno com deficiéncia na educacao regular, e uma revisao conceitual dos termos
utilizados com esse publico (Brasil, 1994).

A educacdo especial se constituiu como educacdo especial com o foco na educacao
inclusiva a partir das seguintes legislacdes: a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, que define
como dever do Estado assegurar “o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, e a LDBEN n° 9394/96, “que
regulamenta a educacdo especial como modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais” (Mazzotta, 2011, p. 82, 95).

As mudancas na area educacional, nas Ultimas décadas, efetivaram um paradigma que
estabeleceu novas concepcdes, objetivos e estratégias no sistema escolar. A educacao especial,
instancia designada para coordenar a educagdo da pessoa com deficiéncia, foi requirida a
reestruturar o seu papel de atividade institucionalizada. Assim, para a oferta de suporte e
atendimento as escolas, a educagdo especial passou atuar em consonancia com o ensino comum.
A politica de educacdo especial foi elaborada seguindo o paradigma da educacédo inclusiva,
denominada Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI), de acordo com essa premissa a defini¢do e campo de atuacéo da educacgéo especial
sofreu reformulagéo (Brasil, 2008).

A proposta de educacdo inclusiva centraliza na escola as intervencdes para 0 processo
de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia, neste contexto, a educacao especial na perspectiva
inclusiva compreende as especificidades dos alunos, reconhecendo o potencial de
aprendizagem dos mesmos (Glat; Pletsch; Fontes, 2007).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(Brasil, 2008), as atribuicdes da educacdo especial sdo reelaboradas segundo o paradigma da
educacdo inclusiva. Esta proposta educacional inclui a educacdo especial no espaco escolar
como uma assessoria no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia — uma
assisténcia educacional que visa ao pleno desenvolvimento dos educandos (Brasil, 2008).

As diretrizes desta politica estabeleceram que a escola é o espago de aprendizagem para
todo o publico-alvo da educacdo, salientando a importancia de compreender os alunos com

deficiéncia como sujeitos capazes para a aprendizagem escolar. Portanto, a proposta pedagdgica
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da escola deve contemplar as especificidades dos alunos, com a finalidade de propiciar o
desenvolvimento e a aprendizagem de todos. Diante disso, a educacdo especial torna-se
promotora do processo ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia, por articular em
consonancia com a escola comum 0 acesso, a permanéncia e o éxito educacional (Brasil, 2010).

A incluséo escolar ressalta a importancia de todos os alunos compartilharem as
experiéncias de aprendizagem no unico espaco educacional, que a unidade escolar acolha todos
os educandos acreditando no seu potencial de desenvolvimento, valorizando as suas
especificidades, reconhecendo as necessidades de cada sujeito e propondo, no ambiente da sala
de aula, uma pratica pedagdgica que oportunize 0 SuUCesso no processo ensino aprendizagem de
todos os alunos. A inclusédo escolar contribui para uma melhor qualidade ndo somente na area
educacional, mas para mudancas no ambito social.

O processo ensino aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual é um desafio
para a escola, no contexto atual, devido as concepcBes que se tem sobre a pessoa com
deficiéncia intelectual. Neste contexto, é possivel perceber as intmeras deficiéncias
pedagdgicas no ambito educacional que impedem o desenvolvimento do escolar com DI. Na
pratica pedagogica estd implicita a concepcao da deficiéncia intelectual como uma deficiéncia
bioldgica, considerando-os individuos incapazes para a aprendizagem escolar e ndo uma
condicdo biopsicossocial. No entanto, é possivel garantir aos escolares com deficiéncia
intelectual possibilidades de aprendizagem ilimitadas, por meio da compreensdo da sua

deficiéncia e de préaticas pedagdgicas inclusivas. Esta discusséo é o tema da préxima secéo.
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3 ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: CONCEPCOES E
INCLUSAO ESCOLAR

As concepgdes equivocadas sobre a deficiéncia intelectual produzem algumas
desvantagens para esses sujeitos. Observa-se, por exemplo, que a populacdo demonstra
desconhecimento em relacdo a condicdo da pessoa com deficiéncia intelectual e, com isso,
demonstram algumas atitudes oriundas das representacdes construidas acerca dessa
singularidade, pois compreendem as pessoas com DI como individuos incapazes e sem
possibilidades para a aprendizagem escolar ou vida laboral.

Segundo Mata (2018, p. 352), “No mundo, cerca de 1,7 bilhdes de pessoas possui
deficiéncia. Quase 46 milhdes (23,9%) da populacéo brasileira foi acometida por algum tipo
de deficiéncia. Deste total 2.617.025 (1,37%) da populacdo s@o pessoas com deficiéncia
intelectual [...]”, com base em dados do censo demogréafico de 2010. Por meio dos dados do
censo demografico é possivel identificar o percentual de pessoas com deficiéncia intelectual no
pais. Além disso, ter acesso a esses dados é importante, especialmente na formulagdo de
politicas publicas para esse publico.

O desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual tambem esta relacionado com
0 apoio que recebe no meio social, familiar e escolar, quando se atua com esse sujeito,
acreditando em suas potencialidades, o que favorece o seu desenvolvimento. As dificuldades
impostas pela deficiéncia intelectual podem ser atenuadas mediante intervencGes adequadas
(Oliveira, 2018; Sousa, 2019b).

O termo deficiéncia intelectual corresponde ao retardo mental na
Classificagdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude
(CID-10). De acordo com a nova Classificacdo Internacional de Doencas
(CID-11), que devera entrar em vigor em 2022, a DI é incluida entre os
disturbios (ou transtornos) do neurodesenvolvimento, especificamente os do
desenvolvimento intelectual, que correspondem a um amplo contingente de
condicdes etiologicamente distintas. Sua definicdo envolve diversos aspectos
relacionados ao conceito de inteligéncia, devendo sempre ser analisada como
componente da avaliagdo global do individuo. E identificada pela reducéo
substancial das funcbes intelectuais, concomitante a déficits do
comportamento adaptativo, com limitagdes em habilidades sociais e praticas
cotidianas, iniciada durante o periodo de desenvolvimento (antes dos 18 anos)
(Brasil, 2020, p. 3).

O diagnostico da pessoa com deficiéncia intelectual, em algumas situacGes, ocorre por
meio da percepcdo de evidéncias de déficit relacionado ao desenvolvimento do sujeito, que

pode se manifestar antes da idade escolar ou no periodo escolar; essas caracteristicas
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identificadas sdo sintomas que sinalizam a necessidade de uma avaliacdo criteriosa, para
comprovar ou descartar tais hipoteses. O diagnostico € de extrema relevancia para propiciar ao
sujeito os apoios necessarios e favorecer o seu desenvolvimento (Leite, 2022). Para Rezende
(2019, p. 8), “O diagnoéstico de deficiéncia intelectual deve ser feito sempre que atendidos os
critérios A (Déficits em Funcdes Intelectuais), B (Déficits em FuncGes Adaptativas) e C (Inicio
dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do desenvolvimento)”.

Ainda ndo é possivel afirmar quais as causas que ocasiona a deficiéncia intelectual para
todos os casos diagnosticados, mas é plausivel nomear algumas causas e indicar alguns fatores
de risco que podem originar a deficiéncia intelectual. Os fatores de risco e causa pré-natais sdo
situacBes que decorrem no periodo da gestacdo até o parto; os fatores de risco e causas perinatais
sdo complicacdes que surgem no inicio do trabalho de parto e podem acontecer até o 30° dia de
vida; e os fatores de risco e causas pos-natais ocorre desde o segundo més de vida até a vida
adulta. As desordens genéticas que envolvem alteragcdes cromossémicas sao identificadas com
rapidez (Mata, 2018; Leite, 2022).

A DI é classificada em leve, moderada, severa e profunda, isso relacionado ao
funcionamento intelectual de cada individuo, segundo American Psychiatry
Association - APA (2014) o funcionamento adaptativo € o que é determinante
com relagdo ao nivel de apoio necessario para que esses sujeitos possam
realizar diversas atividades. A DI foi percebida que sua condicdo seria
melhorada com a percepcdo de suporte e ndo enxergando a mesma como
deficiéncia estatica, buscando a prestacéo de suporte (Leite, 2022, p. 758).

A deficiéncia intelectual traz alguns prejuizos para a pessoa na execuc¢do de atividades
do cotidiano, nas atividades escolares e no lazer, tornando-se relevante realizar o diagnostico
para propor intervengOes e apoios pertinentes. A Associacdo Americana de Deficiéncias
Intelectuais e de Desenvolvimento (AAIDD), visando identificar o grau da DI para propor
atendimentos apropriados, realizou a classificacdo em niveis e foram descritas conforme as
especificidades de cada nivel (Mata, 2018; Rezende, 2019; Leite, 2022).

A escola inclusiva é um espaco de construgdo do conhecimento para estudantes com
deficiéncia intelectual, mas, para isso, é preciso que os professores ressignifiquem suas praticas
pedagodgicas, organizem a elaboracéo e adequacao de propostas curriculares, como suporte para
enfrentar as limitacbes impostas pela condicdo da deficiéncia. Nessa perspectiva, torna-se
importante buscar apoio nos cursos de formacdo que abordam as diferentes estratégias
pedagdgicas para a diversidade. Assim, € possivel perceber as indmeras deficiéncias

pedagdgicas no ambito educacional que impedem o desenvolvimento do estudante com DI. Na
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pratica pedagogica estd implicita a concepgédo da deficiéncia intelectual como uma deficiéncia
bioldgica, como individuos incapazes para a aprendizagem escolar.

O processo ensino aprendizagem dos estudantes com deficiéncia sempre foi objeto de
estudo por tedricos e pesquisadores, tais como: Rosa (2017), Oliveira (2018), Sousa (2019b) e
Leite (2022), que discutem as possibilidades de aprendizagem do educando com deficiéncia
intelectual. Entretanto, as concepcdes da comunidade escolar perpassam 0s rangos do percurso
historico excludente e os estudantes com deficiéncia intelectual encontram dificuldades no
processo educacional, ndo apresentando um desenvolvimento satisfatério. Apesar de pesquisas
apontarem a necessidade de mudangas urgentes no ambiente escolar para reverter tal
concepcao, os educadores nao percebem nos estudantes com DI capacidades cognitivas as quais
convém mobilizar para favorecer a melhor interacdo com o meio em que vivem. A
escolarizacdo do estudante com DI foi/é marcada pela exclusdo, a escola percebe nesses
individuos apenas as suas limitagdes (Gomes; Poulin; Figueiredo, 2010; Oliveira, 2018; Mata,
2018; Sousa, 2019b; Leite, 2022).

As praticas pedagdgicas adotadas nas escolas contribuem de forma parcial para a
aprendizagem dos estudantes com DI, porquanto a forma como séo apresentadas as atividades
pedagdgicas ndo contempla as necessidades destes educandos. As intervencdes direcionadas

precisam ser revistas;

Se, como apontamos anteriormente, assumirmos uma perspectiva
humanizadora e histérica da deficiéncia intelectual, entdo, ndo ha como
manter as mesmas praticas educacionais. A nova forma de conceber a
deficiéncia intelectual e o papel da escola na perspectiva inclusiva e no mundo
contemporaneo interpde esta exigéncia: transformar as praticas, pois somente
assim sera possivel reconstruir a abordagem educacional do trabalho com a
pessoa com deficiéncia numa proposta inclusiva (Oliveira, 2018, p. 45).

Sobre a capacidade desses estudantes aprenderem, Mazzotta (2011), destaca que no
século XIX iniciou-se o atendimento educacional aos “débeis” ou “deficientes mentais”,
quando o médico Jean Marc Itard (1774-1838) mostrou a educabilidade de um “idiota”, o
denominado “selvagem de Aveyron”. Um dos precursores no processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia intelectual, Edouard Séguin, por meio de suas pesquisas e estudos,
constatou que é possivel propiciar o desenvolvimento e aprendizagem para os alunos com
deficiéncia intelectual, divulgando as suas pesquisas entre 1846 e 1866 sobre o

desenvolvimento do individuo com deficiéncia intelectual.
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Depois de anos de trabalho, Séguin criticou uma medicina e uma educagéo
incapazes de considerarem a realidade dos alunos e, a partir disso,
desenvolveu sua proposta de ensino e suas a¢des junto a criancas e jovens com
deficiéncia intelectual. Evidenciavam que todas essas pessoas, conforme as
suas possibilidades, poderiam aprender (Rosa, 2017, p. 26).

O processo educacional da pessoa com deficiéncia intelectual teve inicio ainda no século
XIX, com estudiosos que buscaram comprovar as aptiddes das pessoas com deficiéncia em suas
pesquisas. De acordo com Rosa (2017, p. 27), “em 1839, Séguin abriu a primeira escola do
mundo para criangas e jovens com deficiéncia intelectual, onde desenvolveu um método de
tratamento”; em 1846, Séguin apresentou sua pedagogia baseada nas funcionalidades da
inteligéncia, ilustrada com varios exemplos de sua aplicag&o.

Os estudos de Rosa (2017) evidenciam que € possivel proporcionar aos educandos com
Dl aaquisicao da aprendizagem escolar, especialmente ao citar pesquisas sobre a escolarizacao
das pessoas com DI. Porém, é possivel constatar que nos dias atuais ainda existem educadores
que desconhecem tais informacGes/teorias, e que para alguns professores esta afirmagdo soa
como uma descoberta recente.

O processo ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia na perspectiva da educacédo
inclusiva tem sido objeto de estudo das pesquisas cientificas. Contudo, para efetivar as politicas
e préaticas pedagogicas de inclusdo escolar é indispensavel que as unidades de ensino propiciem
aos escolares a efetiva participacdo, mediacao e apropriacdo dos bens culturais e simbolicos
acumulados historicamente. No entanto, sé sera plausivel se ocorrerem mudancas no ambito
institucional, nas praticas e concepcdes dos educadores. E evidente a concepgao que existe no
ambiente escolar sobre deficiéncia como algo que impede e determina o desenvolvimento do
individuo (Carvalho, 2004; Oliveira, 2018).

N&o ha como pensar a deficiéncia intelectual e suas implicagbes meramente
no plano biolégico, é preciso considerar o plano social — 0o ambiente concreto
e material de vida—, no qual se podem criar as possibilidades de enfrentamento
das marcas biol6gicas, que é, justamente, onde devemos centrar a atencao:
como podemos criar possibilidades de desenvolvimento para estas pessoas e
apreender suas dificuldades, olhando além dos fatores inerentes a condicdo
bioldgica, como, também, aqueles provenientes das limitacbes do contexto
social e histérico (Oliveira, 2018, p. 23).

As intervengdes pedagogicas especificas para atender as especificidades dos alunos no
ambiente escolar podem promover avancos e transformacdes significativas em suas funcées
cognitivas. A mediacdo pedagogica planejada para as peculiaridades dos educandos com DI e

as situac@es de aprendizagens desafiadoras sdo indispensaveis para o progresso dos escolares.
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A deficiéncia ndo deve ser desconsiderada, no entanto deve propiciar interagdes sociais
positivas, situacdes de aprendizagem e mediacdes que permitam ao individuo avancar de uma
condicdo no processo educacional e alcancar éxito nas atividades pedagogicas. Conforme
Galery (2017), Oliveira (2018) e Sousa (2019b), as limitagdes vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia intelectual estdo mais no ambito da deficiéncia secundaria®, a sua exclusdo do
ambiente cultural, a falta de mediacdo e intervencdo no processo de aprendizagem, do que 0s
limites impostos pela deficiéncia primaria. Evidencia-se, entdo, a importancia do meio social e
0 quanto a interagdo entre as criangas contribui para o desenvolvimento da crianga com
deficiéncia intelectual (Galery, 2017; Oliveira, 2018; Sousa, 2019b).

A acdo pedagdgica no ambito escolar deve contemplar as individualidades e o coletivo,
mas a mediacdo pedagogica do estudante com DI precisa estar consoante com as peculiaridades
dos mesmos, as estratégias devem ser planejadas para atender as expectativas de aprendizagem.

A prética educativa com os estudantes com DI requer da escola a¢es pedagdgicas na
perspectiva inclusiva, que valorizem o potencial do educando e promovam 0 Sucesso
académico. Dessa forma, as estratégias pedagdgicas precisam ser reformuladas para que uma
mudanca ocorra em sala de aula. Neste prisma, o processo formativo do professor é o tema

discutido na quarta secao, a seguir.

® Abordamos deficiéncia secundaria na perspectiva de Oliveira (2018).
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4 O PERCURSO FORMATIVO DO PROFESSOR

A formacdo de professor para a inclusdo escolar é uma demanda do contexto
educacional. Entende-se que este processo perpassa pela formacéo inicial e continuada, visto
que no espaco escolar os professores encontram indmeras barreiras no processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, apontando para as lacunas da formacéo como um dos
fatores para os entraves. Sendo assim, nesta secdo iremos abordar a historia da formacéao de
professores no Brasil e a formacéao de professores para inclusao escolar.

A preparacdo do profissional da educagdo para atuar em sala de aula traz em seu
histérico formativo algumas limitacdes; a busca pela qualidade da educacdo impulsiona a
formacéo docente com vistas a aquisicdo de novos conhecimentos para reavaliar a sua pratica
educativa na sala de aula.

No processo educacional, o professor é o profissional que atua diretamente com o aluno
e conduz todo o processo educativo em sala de aula, o que implica em um dominio de
conhecimentos e estratégias para que a turma alcance as metas de aprendizagem. No entanto,
o cotidiano educativo demanda reflexdes da pratica educativa e do desempenho dos alunos, o
que reivindica do professor uma postura critico-reflexiva. A formacdo de professores esta
estabelecida nas legislag6es educacionais brasileiras que orientam os processos formativos dos
professores; a LDBEN/96 é um dos documentos que trata sobre a formacao de professores, mas
existem outras diretrizes que também enfatizam a relevancia das formagoes.

O sistema educacional brasileiro é alvo de mudancas que objetivam ampliar o0 acesso e
a qualidade da educacdo basica. Nessa premissa, a formacéo de professores € um dos elementos
primordiais para assegurar o processo formativo dos escolares, conforme as diretrizes
educacionais. Sendo assim, na subsecao seguinte explanaremos a respeito das reflexdes sobre

a historia da formacéo de professores no Brasil.

4.1 Reflexdes sobre a histéria da formacéo de professores no Brasil

No Brasil, as discussdes sobre a formacéo de professores emergem com a organizagao
e implementagcdo da instrucdo popular para toda a populacdo — inicialmente a escola era
privilégio da elite brasileira. A escolariza¢do da camada popular ocorreu de forma gradual, com
a implantacdo de poucas escolas publicas, no entanto as demandas de ordem econémica, social
e politica requisitaram do poder publico mais investimento na area da educagdo na convergéncia

com o0 aumento de escolas, de matriculas de alunos e de professores.
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No intuito de atender as demandas da escolarizagdo, o governo estabeleceu diversas
formas de instrucdo formativa ao longo dos séculos. Neste contexto, surgem os desafios
relacionados a formacéo de professores, as exigéncias do contexto educacional, o atendimento
aos segmentos sociais até entdo excluidos do meio educacional, a diversidade regional e local,
reverberando a relevancia de uma efetiva formacéo.

Ainda segundo Pimenta (1997), as formacGes iniciais e continuada dos professores,
desvinculadas do contexto educacional, tém demonstrado pouca eficiéncia para alterar a pratica
pedagdgica no ambiente escolar, por ndo permitir que o professor reflita sobre o seu espaco de
atuacdo pedagogica e sobre as suas reais necessidades. Quando nédo se associa a formagdo com
o cotidiano do docente, as formacGes apenas divulgam informacdes, sem oportunizar uma
mudanca na pratica pedagodgica e sem contribuir para a qualificacdo profissional.

Nas palavras de Novoa (1999), a docéncia foi instituida, no pais, por religiosos, de
maneira elementar e ndo especializada, os quais desempenharam o oficio de professor na missao
de catequizar a populacdo nativa e os colonos; as congregacdes religiosas organizaram e
implementaram acgdes de instrucdo especifica da profissdo docente. Portanto, a formacao destes
religiosos estava fundamentada na missdo evangelizadora, uma vez que a sua principal
formacdo era como padres, que também exerciam a funcdo de professor e possuiam
conhecimentos sobre a acdo pedagogica.

Em seu texto, Saviani (2009, p. 143) afirma que “no Brasil a questdo do preparo de
professores emerge de forma explicita apos a independéncia, quando se cogita a organizacéo
da instrucdo popular”. Nesse sentido, ao analisar o contexto de implementagéo e atuagdo dos
professores no territorio brasileiro, nos tltimos dois séculos, 0 autor organizou em seis periodos
a historia da formacdo de professores.

A formacdo de professores foi se constituindo em diferentes fases do processo
educacional, em varias épocas ocorreram acontecimentos que foram consolidando esta pratica
formativa tdo relevante para o sistema educacional, no entanto prevaleceu uma formacéo
fundamentada em agdes distantes da realidade escolar e ndo viabilizava uma acdo-reflexdo do
espaco educacional. Em cada periodo foram identificadas algumas barreiras, sendo suprimidas
por meio de leis, reformulagdes nos cursos de formacao, mas, ainda assim, ao longo dos seculos,
ndo foi possivel reverter as lacunas que emergiram na formacéo docente.

Nesse prisma, as discussdes ressaltam a importancia de reformular os cursos de
formacado inicial e continuada, no que concerne a atuacdo pedagogica, pois existe um extremo
entre a pratica pedagdgica e a teoria. Como mostram as analises de Gatti e Barreto (2009, p.

257), “a formacéo de professores para a educacao basica tem que partir de seu campo de pratica
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e agregar a este 0s conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos, com as media¢fes didaticas necessarias”. Conforme Vitaliano (2010, p. 63),
“estes devem ser substituidos por formas que levem o professor a refletir e a identificar as
teorias que subsidiam suas préaticas”. Silva e Nunes (2021, p. 8) também analisam esta questéo,
“ao considerar que a formacéo inicial e continuada deve seguir no sentido de preparar os
docentes com conhecimentos e condi¢des didaticas para realizar as intervengdes necessarias no
seu espaco de atuacao”.

Neste contexto, a formacao de professores para a inclusao escolar ndo esta devidamente
contemplada, pois as discussdes sobre inclusdo escolar do aluno com deficiéncia ocorrem de
forma aligeirada, a falta de reflexdo sobre a escolarizacdo deste publico culmina na falta de
conhecimento da proposta de inclusdo escolar e, consequentemente, na manutencdo de acoes
equivocadas no ambiente educacional. Com base nessas proposicdes, passamos a discutir,

entdo, a formacao inicial e continuada de professores para a incluséo escolar.

4.2 Formacdo inicial e continuada de professores para inclusdo escolar

A politica de incluséo escolar, fundamentada nas diretrizes e legislacfes nacionais e
internacionais, advoga por mudangas no sistema escolar, ao enfatizar que todos os sujeitos tém
direito a educacdo. A escola tem o compromisso de atender as singularidades dos alunos,
viabilizando oportunidades de ensino e aprendizagem segundo as especificidades dos
estudantes, compreendendo que as barreiras que impedem os alunos com deficiéncia de
alcancar o sucesso educacional estdo centralizadas no ambito educacional e ndo em limitagdes
organicas (Stainback; Stainback, 1999; Vitaliano, 2010; Sousa, 2019a).

A inclusdo escolar assegura a todos os educandos os mesmos direitos de aprendizagem,
no entanto, a efetivacdo desta proposta é uma acao que requer intervengdes do poder publico
em Varios setores do &mbito educacional. Assim, corroboramos com as proposi¢des de Bueno
(1999), quando o autor afirma que a constru¢do de um sistema educacional inclusivo demanda
acdes politicas de largo alcance, como financiamento, organizacdo técnica dos sistemas de
ensino e melhorias das condi¢des do trabalho docente. Neste momento, retomamos as
contribui¢des de Vitaliano (2010), a fim de expressarmos melhor nossas concepgdes, porquanto
enfatiza que a proposta de educagdo inclusiva ainda est4d em processo de consolidagdo no
territorio brasileiro, a concretizagdo desta politica postula uma reestruturacdo do papel da

escola.
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Conforme apontado por Glat (2000), Glat e Nogueira (2003), Pletsch (2009), Vitaliano
(2010) e Antunes e Glat (2011), as limitacGes que os professores experienciam no processo de
escolarizacdo dos alunos com deficiéncia estdo associadas a formacao inicial e continuada dos
mesmos. Assim, a falta de estudo e discussdo sobre o tema ou discussdes superficiais que néo
incluem as vivéncias e os desafios dos professores tornam as formagdes deficitarias.

Nessa perspectiva, Pletsch (2009, p. 150) defende que, “no Brasil, a formacéo de
professores e demais agentes educacionais ligados a educacdo segue ainda um modelo
tradicional, inadequado para suprir as reivindicagfes em favor da educagédo inclusiva”. Nesta
direcdo, “percebemos a necessidade de planejar a construgdo do processo de formagdo de
professores, de modo que, efetivamente as proximas geracGes de professores se percebam
responsaveis pela aprendizagem de todos e ndo somente daqueles que ndo apresentam
deficiéncia” (Vitaliano, 2010, p. 56). As politicas publicas de formacdo de professores
representam um marco importante na area educacional, 0 que propiciou a expansao da oferta
de cursos, mas estas formacdes ainda ndo contemplaram as demandas das propostas de
educacdo inclusiva. A oferta de formacdo inicial e continuada aligeirada, que ndo propde
reflexdes sobre a inclusdo no espaco escolar, pode promover a manutencdo de praticas
segregacionistas e excludentes.

Alguns cursos de licenciaturas oferecem aos discentes uma formagéo inicial, na qual as
atividades académicas sdo fragmentadas e ndo convergem entre si, a teoria e a pratica ndo
dialogam no espaco académico e nem nas ag0es préaticas do cotidiano escolar. Sendo assim, 0s
futuros profissionais da educacdo chegam a escola sem uma formacdo adequada para atuar
numa perspectiva inclusiva. Logo, percebe-se a relevancia de uma avaliagdo das contribuicGes
dos cursos de formacao inicial de professores, para propor as reformas necessarias.

Vitaliano (2010) tece algumas ponderacdes em relacéo a incluséo escolar: uma vez que
os cursos de licenciaturas sdo responsaveis por preparar os futuros educadores, devem fomentar
acOes académicas e praticas para capacitar os professores, a fim de que eles possam
compreender e assumir o processo educacional dos alunos com deficiéncia na sua a¢do didética,
como no planejamento, execucdo e avaliacdo das atividades pedagdgicas, 0S recursos
pedagdgicos, na organizacdo da sala de aula e nas singularidades de cada aluno, assegurando
o direito de aprendizagem de todos os alunos. Também enfatiza a falta de atuagdo do poder
publico, no que concerne & responsabilidade em oferecer condi¢bes necessarias, adequadas e
suficientes para a efetivacdo deste processo, e a responsabilidade da dire¢cdo e coordenagao
pedagogica em articular agbes que culminem no sucesso do processo ensino aprendizagem e

participacao de todos os alunos (Vitaliano, 2010).
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Alguns autores, como Gatti (2008), Guasselli (2017) e Silva e Nunes (2021), apontam,
em seus estudos, que a ampliacéo e disponibilizacao de cursos de formacéo de professores, em
todo o pais, sdo resultado das politicas publicas educacionais. Dessa forma, enfatizam que o
tema em questdo deve estar nas pautas de discussbes do sistema educacional, objetivando
alcancar o que foi estabelecido nas diretrizes para os cursos de formagoes.

Gatti (2008) fornece contribuicdes no que se refere a formacao de professor. Trata-se de
uma pauta de ambito mundial e as discussdes estdo centralizadas em atender e efetivar as
atribuicdes da proposta de inclusdo escolar, bem como responder as demandas do desempenho
insatisfatorio de uma parcela significativa de educandos. Nesse interim, o poder publico
mobiliza politicas publicas e a¢Ges politicas na intencdo de efetivar reformas na formacao dos
professores, por serem 0s atores ou autores do processo de escolarizagcdo das novas geracoes,
embora ndo sejam 0s Unicos responsaveis por este processo educacional, mas possuem uma
importante participagéo.

A formacao de professor para a incluséo escolar foi pauta de importantes eventos de
ambito mundial, como a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, em 1990, em
Jomtien, que elaborou a Declaragdo Mundial sobre Educacao para Todos e o Plano de Acao
para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem. Esse documento enfatiza que a
formacdo dos educadores deve estar em consonancia com os resultados pretendidos, ressaltando
a necessidade dos programas de capacitacdo em servico.

Desse modo, a Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na area
das Necessidades Educativas Especiais, que aconteceu em Salamanca, em 1994, elaborou um
documento que estabeleceu as orientagOes da educacgéo das criangas e jovens com deficiéncia.
Além disso, evidenciou como elemento indispensavel na promocdo das escolas inclusivas a
preparacdo adequada de todo os profissionais da educacdo e destacou que as instituicbes de
formacéo de professores devem priorizar a preparacdo de todos os professores, a fim de que
possam responder as necessidades dos alunos com deficiéncia, convocando as universidades a
propor formacdes que atendam os preceitos da incluséo escolar (Brito; Costa, 2018).

Observa-se que os documentos brasileiros estabelecem normas para a educacéo especial
na educacao basica, ressaltando a necessidade de assegurar os direitos educacionais dos alunos
com deficiéncia e a garantia do atendimento educacional especializado, em relacdo a formacéo
de professores. Guasselli (2014, p. 74) afirma que ndo “se percebe destaque as politicas de
formacdo de professores como constitutivas, em torno das quais se organizam as politicas de

educacéo especial nesta modalidade de ensino”.
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Ao analisar o percurso das politicas publicas educacionais que nortearam a educacgao
especial e inclusiva, percebe-se um expressivo avango a partir dos anos 1990, em relacéo as
legislacbes e diretrizes para a implementacdo da inclusdo escolar e para a formacdo de
professores na perspectiva inclusiva, segundo o ordenamento legal. A escolarizagéo dos alunos
com deficiéncia possui um direcionamento e organizacdo, no entanto, em termos praticos, ndo
é possivel constatar esta estrutura no espaco escolar; a escola transita na direcdo oposta do que
preconizam alguns destes documentos, a exemplo da Declaracdo de Salamanca, que propde as
normas para uma escola inclusiva.

A realidade das escolas brasileiras condiz parcialmente com as politicas publicas
educacionais, pois existem divergéncias nesta questdo. Diante disso, é primordial que se
coloque em pauta a disparidade entre as legislacGes educacionais na perspectiva inclusiva e o
contexto escolar, para que o poder publico possa assumir 0 compromisso de executar 0 que
determinam os documentos norteadores das propostas educacionais.

A proposta de inclusdo exige o compromisso de varios setores da sociedade, mas o poder
publico detém uma maior responsabilidade neste processo, por ser 0 administrador dos recursos
responsaveis pelo o funcionamento da instituicdo escolar. Sendo assim, corroboramos a
afirmacdo de Oliveira, Fonseca e Reis (2018, p. 17), “o sistema educacional precisa se
responsabilizar pelas politicas educacionais que propde, o que esta posto na legislacdo, mas
ainda ndo se concretiza na pratica das escolas”. As circunstancias em que as escolas brasileiras
estdo funcionando demonstram que ainda precisamos avancgar e conquistar outros patamares de
qualidade de educacao.

Oliveira, Fonseca e Reis (2018, p. 30) ainda esclarecem que “a formacgao inicial e
continuada de professores e demais profissionais da Educacdo constitui um dos pilares
fundamentais da atual politica de Educacédo Inclusiva no Brasil”. As questdes referentes a
inclusdo escolar sdo discutidas nos cursos de formacdo inicial e continuada, 0s quais abordam
a pertinéncia de uma nova pratica educativa, mas ndo estabelecem um dialogo entre a teoria e
a praxis educacional, visto que ndo transpuseram para a acdo pedagdgica os referenciais
teodricos. Se nas formacdes de professores o tema inclusdo escolar estd em pauta nas discussoes,
no cotidiano das escolas ndo sdo percebidas mudancas efetivas na atuacdo pedagdgica do
docente. O que esta acontecendo? Quais mudancas precisamos implementar para que as
formagdes atendam o que preconiza a legislagdo?

Nas palavras de Brito e Costa (2018), a formacdo e a qualificacdo do professor

constituem elementos essenciais na efetivacdo da inclusdo escolar, ja que as pessoas com
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deficiéncia enfrentam dificuldades de usufruirem dos seus direitos — por serem rotuladas, a
estigmatizacdo compromete o desenvolvimento educacional e social.

As pesquisas de Oliveira (2018, p. 76) apontam que “no contexto estudado evidencia-
se a fragilidade da formacdo docente inicial e continuada para atuar com referenciais teoricos
como aportes importantes para a definicdo do processo de avaliagdo e do planejamento”. O
planejamento escolar direcionado aos estudantes com deficiéncia intelectual revela a
intencionalidade dos professores sobre o processo educacional dos alunos com DI, a
pauperizacdo das atividades pedagdgicas, a reducdo dos contelidos e objetivos e a expectativa
de aprendizagem.

De acordo com Toledo (2016, p. 70), “o despreparo para atuacdo com alunos com
deficiéncia, assumido por professores demonstra caréncia de formacgéo continua na busca pela
qualidade dos processos inclusivos — formagao essa que pode contribuir para o éxito dos alunos
e para maior satisfagdo profissional”. A forma como o professor atua na sala de aula, em
algumas circunstancias, revela uma segmentacdo entre a teoria e a pratica nos cursos de
formacéo, deixando-o0s inseguros para desenvolver a pratica educativa com estes alunos. Dessa
maneira, a formacdo continuada em servico € uma oportunidade para o aperfeicoamento
profissional do educador.

Nas pesquisas de Bernardo (2016), os resultados do estudo revelaram que o processo de
inclusdo escolar encontra-se aquém dos parametros determinados nas legislagdes vigentes, que
as lacunas pedagodgicas permeiam a sala de aula e comprometem 0 processo ensino
aprendizagem dos alunos PAEE e, em decorréncia disto, percebe-se a fragilidade da formacéo
docente para atuar na proposta inclusiva.

Uma das pesquisas de Pletsch, Aradjo e Lima (2017) aponta que a caréncia de
conhecimento, frente as demandas da inclusdo de alunos com DI, compromete o desempenho
académico dos escolares com deficiéncia intelectual. Nesta conjuntura, a formacéo continuada
de professores, cujo proprio educador é o pesquisador da sua prépria préatica, traz contribuicées
significativas para o ambiente escolar, assim como propicia melhoria da qualidade educacional.
As autoras avaliaram o programa de formacao continuada de professores em servico de forma
positiva, apontando como uma possibilidade para a efetivacéo da incluséo escolar.

O estudo de Lara (2017) constatou, de acordo com a concep¢do dos educadores, a
importancia de uma solida formacao continuada em servigo para o contexto escolar inclusivo,
pois colabora com as transformag6es no ambiente escolar, sinalizando para mudancgas que estéo
fundamentadas em uma educacdo inclusiva. A pesquisa no contexto espanhol trouxe

contribuic@es significativas que possibilitaram ampliar os conhecimentos acerca do processo
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de educacéo inclusiva. A expectativa de que a formagdo continuada contribua com a melhoria
da qualidade da educacéo é uma realidade no contexto espanhol, assim como no Brasil, pois
aponta para mudancas que contemplam a diversidade.

As pesquisas mostram as limita¢Oes da formagdo docente no contexto escolar inclusivo
e salientam a importancia da formagdo continuada de professores em servico, visto ser uma
oportunidade de discutir os problemas do cotidiano escolar, assim como conhecer uma
fundamentacdo teodrica consistente. Dessa forma, consiste em articular teoria e pratica
promovendo reflexdo sobre o fazer pedagdgico a luz das teorias, com vistas a um ensino de
qualidade. Apesar de evidenciar a importancia do professor no processo de inclusao, ele ndo é
0 Unico responsavel pela implementacdo da proposta de educacgéo inclusiva, embora seja um
profissional fundamental na estruturacdo de novas formas de trabalho.

Apesar da politica de educacdo inclusiva ser um marco no cenario educacional, pois
preconiza novas praticas de ensino e propicia aos escolares com deficiéncia intelectual o acesso
ao conhecimento, assim como o reconhecimento das suas singularidades, esta ndo € a realidade
da maioria das escolas brasileiras, pois ainda prevalecem, em uma parcela significativa das
escolas, praticas pedagogicas excludentes. Embora seja fundamental reconhecer alguns avancos
educacionais, é preciso repensar 0 contexto escolar e assumir com responsabilidade a
implementacéo da proposta de educacao inclusiva.

Conforme as diretrizes das politicas publicas educacionais, a formacdo inicial de
professores deve qualificar os docentes para atuar com a inclusdo escolar, que demanda do
profissional, conhecimentos didaticos-pedagodgicos para identificar e eliminar as barreiras no
processo educacional dos alunos com deficiéncia (Vitaliano; 2010; Guasselli, 2017; Brito;
Costa, 2018; Oliveira; Fonseca; Reis, 2018).

Percebe-se que a formacdo inicial e continuada do professor € um importante
mecanismo para uma pratica educativa que assegure uma educacgdo de qualidade para todos.
No entanto, os dirigentes educacionais ainda ndo reconhecem a relevancia da formacao
continuada em servico, no ambiente escolar, para discutir as limitag0es da escola na perspectiva
inclusiva.

A atual situacdo da formacdo docente é alvo de discussbes e pesquisas no ambito
académico. As andlises do contexto atual apresentam dados que exigem atencdo e acdo para
que as préaticas pedagdgicas em sala de aula respondam as especificidades dos alunos com
deficiéncia. Neste sentido, a formacdo continuada sobre inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia, para os professores que estdo em exercicio, torna-se uma alternativa que possibilita

a qualificacéo do educador.
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O processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia requer da escola uma nova
postura, ou seja, reconhecer estes educandos como sujeitos capazes para a aprendizagem escolar
e proporcionar acOes pedagogicas para promover o desenvolvimento educacional. No entanto,
os professores encontram dificuldades em atuar em sala de aula na perspectiva inclusiva. Nesta
circunstancia, a formagdo continuada em servico é considerada uma possibilidade de
qualificacdo que permite analisar os desafios da escola, as situacdes pedagdgicas da sala de
aula, o professor que atua em parceria com o formador; enfim, consiste em um estudo da sala
de aula, que viabiliza a compreensédo das adversidades.

Conforme aponta Guasselli (2017, p. 47), “cumpre registrar que muitos professores se
deparam com pressupostos teéricos que ndo sdo significativamente compreendidos, 0 que 0s
leva a negar um saber anterior sem que o0 novo saber esteja incorporado as suas concepcoes de
ensinar e aprender”. Esta € uma realidade das escolas brasileiras, nas quais sdo disponibilizadas
formacBes que ndo preparam o professor para efetivar a proposta educacional, devido a forma
superficial como a tematica é abordada, ndo reconhecendo os conhecimentos e as experiéncias
dos professores nas discussdes. Os educadores estdo numa posicao estratégica para a construcao
do conhecimento, mas as suas contribui¢des ainda ndo sdo devidamente valorizadas.

Brito e Costa (2018, p. 44), comentam que “O professor que busca qualificar-se
desenvolve metodologias que contemplam o pleno desenvolvimento do educando, conciliando
as concepgdes adquiridas na teoria e efetivando-as na sua pratica”. As exigéncias e a
complexidade do processo educacional requisitam do professor um dominio didatico-
pedagdgico para exercer a docéncia na escola inclusiva, sendo necessario refletir sobre os
avangos e as limitacGes. Nesse aspecto, a formacgdo continuada é uma via que permite ao
educador analisar a préatica educativa, compreendendo a importancia da qualificacdo continua
para atuacdo pedagogica.

Na atual conjuntura, a formacéo continuada é essencial para instrumentalizar o professor
em relagdo a acdo educativa, ampliar as discussdes sobre as barreiras em sala de aula e buscar
solucBes para os desafios cotidianos. Portanto, torna-se necessario dialogar sobre a realidade de
cada escola, analisar as politicas publicas educacionais, ter acesso as publicacfes cientificas
para compreender a proposta de inclusdo escolar (Guasselli, 2017; Brito; Costa, 2018).

De acordo com Brito e Costa (2018 p. 43), “sdo incontaveis as competéncias e
habilidades do professor inclusivo, o que reafirma que sua formacéo deve ser continua, tendo
em vista 0 quanto o seu papel € desafiador”. O aperfeicoamento profissional é uma das
principais caracteristicas do professor inclusivo, a reflexdo continua sobre acdo educativa. No

espaco escolar o professor é o principal responsavel pelo processo ensino aprendizagem dos
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alunos, o que exige diversas habilidades e competéncias para gerir toda a atividade educacional,
e isso demanda aperfeicoamento continuo.

A formacdo continuada em servico busca responder aos anseios dos educadores quanto
a préatica educativa. Esta deve alicercar a sua acao sobre a teoria, a pratica e a experiéncia, a fim
de encontrar as possiveis solugdes para o contexto educacional. Nesta perspectiva, segundo
Brito e Costa (2018 p. 20), “nota-se que, muitas vezes, o conceito da formacdo continuada se
perde por ndo estar centrada nas necessidades do professor”. Quando as formacdes ndo trazem
a realidade e as experiéncias dos professores para o debate, perdem o foco da formagéo
continuada.

Dessa forma, alguns cursos intitulados formacdo continuada para professores nao
propiciam uma formacao adequada, ao abordarem a proposta de incluséo escolar sem propiciar
nenhuma vivéncia do contexto da sala de aula, sem vincular a teoria com a pratica.

Assim, é importante refletir sobre as reais condigdes das escolas inclusivas, para adotar
medidas que tornem as politicas puablicas educacionais em acles efetivas. A formacdo
continuada de professor para inclusdo escolar € um importante elo na implementacdo da
proposta, mas precisa da atuacao eficiente do poder publico, porquanto a escolarizagcdo dos
alunos com deficiéncia é responsabilidade de todo o corpo docente; logo, todos precisam
compreender a proposta educacional. No percurso formativo ja avangamos muito, porém é
indispensavel que as formac@es iniciais e continuadas contemplem as exigéncias do processo
educacional do publico-alvo da educacao especial.

Em consonancia com Caramori (2014), a formacdo continuada tem como objetivo
instrumentalizar o professor para reconhecer as barreiras que impedem o processo educacional
dos alunos, elaborar em parceria com o educador estratégias de ensino e buscar solu¢Ges para
as situacdes-problema de acordo com o contexto local e 0 que esta disponivel na escola — ¢
importante que o cursista seja um participante ativo.

Para Fonseca (2021, p. 56), “a formacao em servico ¢ um momento apropriado para a
continuidade da formacao profissional. Por meio de reflexdes sobre a atuagdo, promove a
ampliacdo da pratica pedagogica baseada no processo de elaboragdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional”. A formag¢ao em servi¢o permite ao professor
buscar respostas para contribuir com o desenvolvimento educacional dos estudantes com DI.

Tassinari (2019, p. 49), por sua vez, destaca que “a formacgdo continuada coopera
sobremaneira para o incremento do conhecimento profissional do professor, expandindo as

capacidades reflexivas sobre sua propria pratica docente”. O desenvolvimento profissional
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implica inovacdes na sala de aula, a organizacdo pedagogica e a desmistificacdo de concepcdes
ultrapassadas.

No espago escolar, o professor administra a acdo pedagogica embasada na experiéncia
profissional e no conhecimento, no entanto o aperfeicoamento constante se faz necessario para
avaliar o processo educacional e reestruturar o planejamento por meio da a¢ao-reflexdo-agéo.

A formagdo continuada em servi¢o implica propiciar aos professores a posi¢cao de
participantes ativos e colaboradores, pois compreende um processo dindmico, em que as
demandas do contexto escolar direcionam as atividades. O objetivo do processo formativo é o
desenvolvimento profissional, € propiciar os momentos de refletir sobre a pratica docente a fim
de aprender a compreender, identificar as situagdes que demandam agdes especificas e a
solicitar apoio da gestdo (Mendes, 2021).

A formagdo continuada em servigo objetiva qualificar o professor para atuar no processo
educacional dos alunos com DI conforme preconizam os principios da inclusdo escolar.
Portanto, o sucesso no processo ensino aprendizagem dos alunos com DI ainda ¢ uma realidade
a ser concretizada.

A fim de alcangar os objetivos estabelecidos nesta pesquisa foi elaborado um plano de
trabalho. Desse modo, seguiremos para a quinta se¢do: Caminhos do estudo, que detalha o

percurso metodoldgico utilizado nesta pesquisa.
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5 CAMINHOS DO ESTUDO

Esta secdo tem como finalidade apresentar o percurso metodoldgico desenvolvido para
a realizacdo desta pesquisa, a trajetoria adotada na escolha da abordagem para responder a
questdo de pesquisa e aos objetivos estabelecidos e, também, os procedimentos metodolégicos
que visam garantir éxito no processo de investigacdo cientifica e a legitimacao desse processo.

Para a realizacdo deste estudo optamos por uma pesquisa-acdo colaborativa de
abordagem qualitativa; a predilecdo por um estudo qualitativo ocorreu pela possibilidade de
atuacdo do pesquisador no cenario estudado. Como afirma Yin (2016, p. 8), “a pesquisa
qualitativa procura coletar, integrar e apresentar dados de diversas fontes de evidéncia como
parte de qualquer estudo. A variedade provavelmente decorre do estudo de um ambiente da
vida real e seus participantes”. Portanto, esta abordagem permite ao pesquisador uma melhor
interacdo com o contexto e 0s participantes da pesquisa, favorecendo a investigacao cientifica.

Nessa mesma concepcdo, Ludke e André (1986) asseguram que a pesquisa, numa
abordagem qualitativa, apresenta as seguintes caracteristicas: as hipoteses sdo investigadas no
I6cus de origem, com a atuacéo direta do pesquisador, em contato com o objeto de estudo; o
ambiente propicia uma coleta de dados significativos e variados, proporcionando ao
pesquisador um olhar mais investigativo — nesta perspectiva a conducdo do desenvolvimento
da atividade é o fator crucial; tem como meta apreender a “perspectiva dos participantes”, sua
visdo sobre as situacdes; a possibilidade da analise de dados seguir um processo indutivo.

A abordagem qualitativa desta pesquisa esta embasada nos fundamentos da pesquisa-
acdo, por propiciar ao pesquisador analisar um determinado contexto em conjunto com 0s
participantes do l6cus a ser estudado. Conforme apontam Silva, Oliveira e Ataides (2021, p. 7),
“[...] de estudar um problema de forma coletiva e reflexiva de modo que possibilite a busca de
solucgdes e intervengbes ao campo investigado e aos participantes envolvidos no processo de
construcdo de novos conhecimentos”.

A pesquisa-acdo € uma metodologia de pesquisa que associa teoria e pratica e, apds o
diagnostico, tem o objetivo de intervir e propor solucbes para as situagdes-problema do
cotidiano, com vistas a modifica-la. Trata-se de uma acdo que envolve a participacdo do

pesquisador como agente de mudanga ou interventor e 0s membros ou parceiros interessados.

A Pesquisa-acdo é conhecida como uma estratégia metodolégica, um tipo de
pesquisa que trabalha com uma agdo, imbuida na resolucéo de um problema.
E uma investigacdo pratica que evidencia seus esforcos, analises e reflexdes
na possivel solugdo ou proposicdo de intervencéo ao problema levantado pelo
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pesquisador e participantes do contexto observado (Silva; Oliveira; Ataides,
2021, p. 4).

A pesquisa-acao propde a acdo pratica no contexto da situacdo problema, mas, baseada
no conhecimento tedrico, o pesquisador se envolve diretamente com a acdo e com 0S
participantes; ela se constitui em um processo colaborativo, propiciando reflexdes, novas
aprendizagens e a sugestdo de propostas de solugdes ou resolugédo da situacdo problema. Para
Silva, Oliveira e Ataides (2021, p. 7), a “Pesquisa-a¢do ndo significa somente descricdo de um
objeto, [...] mas apreender e compreender seus significados, sentidos e processos de construcao,
é um tipo de pesquisa que promove a interacdo e a troca de saberes, conduzindo, participantes

e pesquisador, a um processo de reflexdo constante sobre a acdo [...]”, ao longo da investigacéo.

5.1 Aspectos éticos da pesquisa

A presente pesquisa seguiu todos os aspectos éticos de uma pesquisa que envolve seres
humanos. Nesse sentido, enviamos a Secretaria Municipal de Educacdo de Vitoria da
Conquista-BA um oficio, com solicitacdo a apresentacdo do projeto, visando esclarecer 0s
objetivos da pesquisa e a anuéncia para realizacdo da mesma por meio da assinatura do Termo
de Anuéncia (Anexo A). O Secretdrio de Educacdo da Secretaria Municipal de Educacéo
recebeu uma copia do projeto e, apds analise, aprovou a realizagdo da pesquisa. O projeto foi
encaminhado para apreciacio e aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). O Parecer Consubstanciado do CEP de
n° 5 311. 076 autorizando a realizacdo da pesquisa (Anexo B) foi obtido em 24 de margo de
2022, no qual encontram-se descritas todas as recomendacdes sobre a realizagdo da pesquisa,
as garantias para 0s participantes, riscos e beneficios da pesquisa.

Somente apds analise e aprovacédo pelo o CEP, foi realizado o primeiro contato com a
direcdo e coordenacdo das escolas que compdem o Circulo Escolar Integrado. Depois da
apresentacdo da pesquisa e solicitacdo para realizagdo do estudo na instituicdo de ensino, a
direcdo e a coordenacdo da instituicdo aprovaram a realizacdo da pesquisa e enviamos um termo
de anuéncia para assinatura. Com o Termo de anuéncia da instituicdo — autorizacdo para coleta
de dados (Anexo C) assinado, a autorizagéo foi concedida, assim como indicadas as escolas que
atendessem os critérios estabelecidos e demonstrassem interesse em participar e 0 nome dos
professores participantes. Apos a autorizacdo concedida, iniciamos as visitas as escolas para

conversar com os professores, apresentar a pesquisa e convida-los a participar. Os professores
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que aceitaram participar da pesquisa também foram convidados a assinar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido de Participacdo em Pesquisa (TCLE — Apéndice A) e 0
Termo de Autorizagéo para uso de Imagens e Depoimentos (Apéndice B). Somente apds esses
procedimentos iniciou-se a coleta de dados na unidade escolar. No TCLE consta que a
identidade dos mesmos sera mantida em sigilo, os dados e informacdes coletadas s&o
confidenciais, os riscos e beneficios estdo descritos, bem como as estratégias para minimizar
tais prejuizos. No Termo de uso de imagens consta a ciéncia do participante quanto aos
objetivos, riscos e beneficios de sua participacdo, além do local para autorizagdo do uso de

imagens, sons e depoimentos.

5.2 Local da producéo dos dados

A pesquisa foi realizada no ano de 2022, de maio a dezembro, com professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, que atuam com alunos com DI, no Circulo Escolar Integrado
(CEIl). A formacéo foi desenvolvida na sede do CEI, pois dos trés participantes dois atuam
nesse espaco, € por ser a Unica escola que possuiam espacgo para ministrar o curso. A escolha
pelo CEl justifica-se em virtude de atender os critérios adotados na pesquisa: ser uma escola do

campo e atender alunos com DI.

5.3 Caracterizacao do Circulo Escolar Integrado

O Circulo Escolar Integrado é composto por quatro escolas vinculadas a Rede Municipal
de Educacdo do municipio de Vitdria da Conquista, na Bahia. Essas escolas estdo situadas na
zona rural e atuam na modalidade Educacio do Campo’ e Quilombola®.

A escola A é a sede, esta situada em um distrito que esta localizado a 12 km do centro
de Vitoria da Conquista-BA, possui pequenos estabelecimentos comerciais, posto de saude,
uma escola municipal de médio porte, que atende alunos da educacéo infantil, anos iniciais do
ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos, e uma
escola estadual que funciona em um prédio alugado. E uma extensdo de uma escola situada na

zona urbana e atende os alunos do ensino médio, possui servigos de internet, linha telefonica,

" Educagédo do Campo compreende a Educagdo Basica em suas etapas e destina-se ao atendimento das populagdes
rurais em suas mais variadas formas de producéao da vida.

8 Educagéo Escolar Quilombola é uma modalidade de ensino instituida através da Resolugdo CNE/CEB n° 8 de
2012.
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agua encanada, transporte coletivo, coleta de lixo e outros servigos. A atividade econdmica
predominante é o cultivo de hortalicas e a fabricacdo de biscoitos de polvilho. Uma parcela dos
moradores do distrito trabalha na zona urbana.

A estrutura fisica da escola compreende 11 salas de aula — mas possui trés salas de aula
alugadas, pela manha funcionam duas turmas e a tarde trés turmas —, secretaria, sala de
professores, sala para a direcdo, sala de recursos multifuncionais, sala de leitura, cozinha ampla,
um refeitorio/auditorio e nove banheiros, um para professores, um para os funcionarios da
escola, seis para os alunos e um na sala de recursos multifuncionais. E uma escola organizada,
com uma boa estrutura e acessivel.

O quadro de funcionarios da escola é composto por 13 professores dos anos iniciais e
29 professores dos anos finais do ensino fundamental (efetivos e substitutos), uma professora
da sala de recursos, cinco auxiliares de vida escolar, cinco pedagogos, uma diretora e duas vice-
diretoras, duas coordenadoras, um secretério e uma auxiliar de secretaria, uma agente de leitura,
trés agentes de portarias, uma monitora de patio, trés merendeiras e cinco auxiliares de servicos
gerais.

A escola B esté situada em um povoado que esté localizado a 24 Km do centro de Vitoria
da Conquista, sendo uma comunidade quilombola. Possui um posto de salde, transporte
particular, dnibus e van. A escola possui seis turmas, duas salas de aula — duas turmas estdo em
uma sala alugada —, sala de professor, cozinha, banheiros. Trabalham nessa escola trés
professores, um pedagogo, uma auxiliar de vida escolar, uma funcionaria de servicos gerais.

A escola C encontra-se situada em um povoado que esta localizado a 10 Km do centro
de Vitoéria da Conquista, sendo, também, uma comunidade quilombola. Possui um posto de
salde, transporte coletivo e vans, dgua encanada, luz elétrica, coleta de lixo e servico de
internet. A escola possui duas salas de aula, cozinha, banheiros. Trabalham nessa escola duas
professoras (uma professora trabalha 20 horas na escola A e 20 horas na escola C), um
pedagogo, uma auxiliar de vida escolar, uma funcionaria de servicos gerais.

As escolas estdo situadas em povoados diferentes, a escola A atua na modalidade de
educacdo do campo, oferece a educacdo infantil, anos iniciais e anos finais do ensino
fundamental e a EJA,; as escolas B e C atuam na modalidade de educacéo quilombola, oferecem
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

N&o descreveremos a escola D, porque esta ndo esta participando da pesquisa, em razdo

de ndo ter alunos com DI matriculados.
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5.4 Alunos com deficiéncia matriculados no Circulo Escolar Integrado

O Circulo Escolar Integrado, em abril de 2022, possuia 1050 alunos matriculados nas
quatro escolas que compdem o CEIl, sendo 32 discentes com alguma deficiéncia, o que
corresponde a 3,04% do total de estudantes. Destes 32 estudantes 18 pertencem ao género
masculino, com variacdo da faixa etaria de 04 a 19 anos; e 14 pertencem ao género feminino,
com faixa etaria de 04 a 21 anos. Desses 32 estudantes, 12 foram identificados com deficiéncia
intelectual, estando seis estudantes com DI matriculados nos anos iniciais do ensino
fundamental de trés escolas do CEIl; apenas uma escola do CEI n&o possui aluno com DI
matriculado, mas atua com alunos com outras deficiéncias, cinco estudantes estdo matriculados
nos anos finais do ensino fundamental e um est4 matriculado na EJA.

O Quadro 2, seguinte, apresenta os dados fornecidos pelo CEI sobre a quantidade e o
tipo de deficiéncia dos escolares publico-alvo da educacdo especial matriculados no CEL.

Quadro 2 - Tipo de deficiéncia dos alunos publico-alvo da educacgéo especial matriculados no

CEl
TIPO DE DEFICIENCIA NUMERO DE ALUNOS
Deficiéncia Intelectual 12
Paralisia Cerebral 05
Deficiéncia Fisica 02
Deficiéncia Auditiva 02
Deficiéncia Visual 02
TEA 06
Deficiéncia Multipla 03
TOTAL 32

Fonte: Elaboracéo propria.

Os estudantes com deficiéncia intelectual encontram no espaco escolar algumas
barreiras para terem acesso ao processo ensino aprendizagem; ao analisar os dados, percebe-se
que os alunos com deficiéncia intelectual representam um quantitativo maior que as demais
deficiéncias. Os estudos de Frederico e Laplane (2020) apontam semelhancas em relacdo ao
numero de alunos com deficiéncia intelectual, representa uma porcentagem maior sobre as
outras deficiéncias no ambiente escolar. “No que se refere ao nimero de matriculas de alunos
com deficiéncia intelectual, em 2018, esse publico representava 67,87% das matriculas de
alunos com deficiéncia; assim, mais da metade do publico-alvo da educacdo especial €

declarada na categoria deficiéncia intelectual” (Frederico; Laplane, 2020, p. 473).
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5.5 Participantes da pesquisa

O total de professores que lecionavam nos anos iniciais do ensino fundamental, no CEl,
era de 19 professores, entre 0s quais cinco atuavam com os estudantes com DI. Entre os cinco
professores que atuavam com alunos com DI, trés aceitaram participar da pesquisa. Para selecéo
dos participantes foram utilizados os seguintes critérios: a) independentemente de ter estudante
com DI — por adesédo — a partir do interesse do professor; b) estar atuando em sala de aula regular
nos anos iniciais do ensino fundamental, com aluno com deficiéncia intelectual; c) aceitar
participar da pesquisa e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o
Termo de Autorizacdo do uso de Imagens e Depoimentos.

No CEl, cinco professores atuavam com os seis alunos com DI, uma professora atuava
com duas alunas em duas escolas do CEl e os demais com apenas um aluno por turma.
Participaram da pesquisa trés professores; uma professora ndo participou por ndo conseguir
conciliar as suas atividades pessoais com o curso e a outra ndo foi possivel devido a organizacédo
da Atividade Complementar (AC), visto que a escola em que ela atuava possuia apenas um
pedagogo que substituia o professor no dia do planejamento escolar. Nessa escola havia duas
professoras que atuavam com alunos com DI, apenas uma participou, no dia do curso o
pedagogo atuava na sala desta professora, o que impossibilitou a participa¢do da outra docente.

No decorrer da pesquisa, os professores participantes foram identificados pela letra P
(indica Professor(a)), seguida do numero de ordem das entrevistas, conforme o exemplo: P1 -
Professor(a) 01, P2 e assim sucessivamente até o N final.

Com o propésito de conhecer o perfil de cada participante foi utilizado um questionario
de identificacdo, entregue a cada participante para ser preenchido. O questionario foi composto
das informac0es referentes: ao género, a faixa etaria; carga horaria de trabalho semanal, tempo
de atuacdo em sala de aula, na rede municipal, escola que atua, nimero de alunos por sala de
aula, a experiéncia docente com aluno com deficiéncia e a modalidade de ensino em que atuava.

Dos trés docentes participantes, duas eram do género feminino e um do masculino e a
faixa etaria dos trés variava de 41 a 50 anos. No que se refere a carga horéaria de trabalho
semanal, percebe-se uma predominancia na area da educagdo da jornada de 40 horas, como
ficou evidente no perfil profissional dos participantes: dois professores lecionavam por 40 horas
e um tinha carga horaria de 20 horas semanais.

Quanto a formacdo, todos os docentes sdo graduados em Pedagogia e um possui outra

graduacdo em Artes Cénicas. A experiéncia docente com estudante com deficiéncia variou de
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1 a 13 anos e todos possuiam entre 1 e 2 alunos com DI na sala de aula. O Quadro 3 apresenta

uma sintese da caracterizacao profissional dos trés participantes.

Quadro 3 - Caracterizacdo pessoal e profissional dos professores participantes

Formacéo Género | ldade Carga | Experiéncia Experiéncia NUmero
horéria no com aluno com | de alunos

magistério deficiéncia com DI

em 2022

P1 | Artes Cénicas M 42 20 horas | 02 anos 01 ano 01 aluno

Pedagogia

P2 | Pedagogia F 49 40 horas | 17 anos 10 anos 01 aluno

P3 | Pedagogia F 49 40 horas | 23 anos 13 anos 02 alunas

Fonte: Elaborac&o propria.

No processo de identificacdo profissional e pessoal dos professores algumas
informacgdes revelaram dados que despertam atencdo no ambito educacional. Entre os
participantes da pesquisa observa-se a figura feminina com uma maior representacéo no espaco
escolar, dos trés participantes da pesquisa apenas um é do sexo masculino. As informacdes
encontradas no contexto escolar relativo ao género também sdo evidenciadas nos estudos de
Eugénio (2010) e de Gongalves e Carvalho (2017), pois ressaltam que na profisséo de professor
nos anos iniciais do ensino fundamental prevalece um quantitativo maior de mulheres,
indicando que a docéncia é uma profissdo por exceléncia feminina. Apesar de termos 2
participantes do género feminino e um do masculino, os dados do nimero de docentes em outras
escolas da rede municipal corroboram os estudos citados acima, enfatizando que o nimero de
professoras que atuam nos anos iniciais é consideravelmente superior ao de professores.

J& em relacdo a faixa etéria dos participantes, ficou entre quarenta e um e quarenta e oito
anos. Levy, Nunes Sobrinho e Souza (2009) e Pereira, Teixeira e Lopes (2013) apresentam
dados semelhantes em suas pesquisas sobre a faixa etaria dos professores participantes.

Referente a carga horéria de trabalho semanal percebe-se uma predominancia na area
da educacdo da jornada de 40 horas, como ficou evidente no perfil profissional dos
participantes, 2 professores lecionavam por 40 horas e um tinha carga horaria de 20 horas

semanais. Pereira, Teixeira e Lopes (2013) confirmam dados semelhantes em suas pesquisas.

5.6 Materiais e equipamentos

Para a realizacdo das entrevistas utilizamos um gravador de voz digital da marca
TOMATE, modelo MT-556, com capacidade para 17.620 minutos de gravagdo, 8GB de
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memoria, assim como equipamentos necessarios a realizagdo de uma pesquisa: computador,
impressora, tinta para impressora, papel oficio, calculadora, lapis, borracha, pasta, caderno e

caneta.

5.7 Instrumentos de producéo dos dados

Nesta pesquisa foram utilizados os instrumentos de producdo de dados listados e

descritos nos subtdpicos seguintes.

5.7.1 Roteiro de mapeamento do contexto escolar

O Roteiro de mapeamento do contexto escolar teve por objetivo realizar um
mapeamento do Circulo Escolar para conhecer o l6cus da pesquisa onde atuam os participantes
e coletar informacdes, tais como: nome da escola, endereco, ano de fundacao, direcdo, turnos
de funcionamento, modalidade de ensino oferecida, nimero de salas, niUmero de professores,
numero total de alunos matriculados, numeros de alunos com deficiéncia matriculados (idade,
género, tipo de deficiéncia, ano de matricula na escola, modulo em que esta
matriculado/cursando, turno que frequenta) e o nome dos professores que atendem aos critérios

de selecdo dos participantes (Apéndice C).

5.7.2 Questionario de identificacéo pessoal e profissional para professores(as)

Com o objetivo de conhecer os participantes da pesquisa utilizamos um questionario
contendo questdes de identificacdo pessoal e profissional dos mesmos: idade, género, formacao

académica, tempo de atuacdo profissional e carga horaria de trabalho semanal (Apéndice D).

5.7.3 Roteiro de entrevista semiestruturada

O roteiro de entrevista utilizado seguiu as orientagdes de Manzini (2003, p.13), “e teve
como funcdo principal auxiliar a conducéo da entrevista, além de ser um elemento que auxilia,
indiretamente, o entrevistado a fornecer a informagdo de forma mais precisa e com maior
facilidade”. Dessa maneira, foram realizadas as entrevistas com os professores do CEIl que
aceitaram participar da pesquisa com o intuito de analisar as concepcdes desses profissionais a

respeito da politica de incluséo escolar municipal e sobre a escolarizagcdo dos estudantes com
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DI, bem como levantar questfes importantes sobre os temas a serem desenvolvidos na formagao
(Apéndice E).

De acordo com Gil (2008), a entrevista possibilita ao pesquisador o0 acesso a uma vasta
gama de informagOes de extrema relevancia para o contexto investigado, caracterizando-se
como uma das técnicas de coleta de dados de suma importancia. Sendo assim, é o instrumento

mais adequado para a producdo de dados qualitativos.

5.7.4 Diéario de campo

O Diério de campo foi utilizado para anota¢cfes das informacdes coletadas durante as

visitas, reunides e nos encontros formativos.

5.7.5 Instrumentos de avaliacéo do curso

Foram aplicados questionarios/formuléarios aos participantes da pesquisa contendo
aspectos sobre a contribuicdo da formacdo continuada em servico e analise da préatica
pedagogica que foram elaborados no decorrer do desenvolvimento do curso (Apéndice F).
5.8 Procedimentos de producéo dos dados

Nesta subsecdo estdo descritos os procedimentos utilizados durante o percurso de
producéo dos dados. Esses procedimentos foram divididos em 8 etapas, conforme descrigédo no

Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Procedimentos utilizados durante o percurso de producdo dos dados

ETAPAS DESCRICAO
1 Elaboracdo do projeto e dos instrumentos de producdo dos dados.
2 Apresentacdo do projeto ao secretario municipal de educagdo, visando anuéncia e

posterior envio ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da UESB para
andlise e aprovacao.

3 Visita & escola sede do CEI para apresentar a pesquisa por meio de uma reunido
com a direcdo e a coordenadora pedagdgica, bem como realizar o0 mapeamento
escolar.

4 Primeiro contato com os possiveis professores participantes, de forma individual,
no horério da AC da escola.

5 Reunido on-line com os participantes para esclarecimentos da pesquisa. Encontro

na escola para entrega do TCLE, termo de imagens e agendamento das entrevistas.
Realizacdo das entrevistas.
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6 Transcricdo e analise das entrevistas. Elaboracdo da formacao.
7 A formacdo continuada — 10 encontros formativos de 4 horas aula.
8 Avaliacdo do curso e devolutiva dos dados construidos durante a formacao.

Fonte: Elaboragéo propria.

5.8.1 A sistematizac&o do curso

Para Mendes (2021, p. 42), “a formacédo continuada de professores constitui-se como
um processo constante de aperfeicoamento e saberes primordiais a atividade profissional, sendo
realizada apds a formacao inicial e com o objetivo de subsidiar a qualidade educacional”. Nessa
perspectiva, objetiva proporcionar ao professor a aquisicdo de conhecimentos visando a
melhoria na pratica pedagdgica e o desenvolvimento profissional.

Tassinari (2019, p. 49) “argumenta que a formacgédo continuada coopera sobremaneira
para o incremento do conhecimento profissional do professor, expandindo as capacidades
reflexivas sobre sua prépria pratica docente”. O desenvolvimento profissional implica em
inovacdes na sala de aula, a organizacdo pedagogica e a desmistificacdo de concepcdes
ultrapassadas.

No espaco escolar o professor administra a acdo pedagdgica embasada na experiéncia e
no conhecimento profissional, no entanto o aperfeicoamento constante torna-se necessario para
avaliar o processo educacional e reestruturar o planejamento por meio da acao-reflexdo-acéo.

Nas palavras de Brito e Costa (2018), a formacdo e a qualificacdo do professor séo
alguns dos elementos essenciais na efetivagdo da inclusdo escolar; as pessoas com deficiéncia
enfrentam dificuldades de usufruirem dos seus direitos, por serem rotuladas a estigmatizacdo
compromete o desenvolvimento educacional e social.

Nesse sentido, durante as etapas de producdo de dados elaboramos, implementamos e
avaliamos o curso em trés fases, visando a uma formacéo articulada com o saber docente e a
parceria colaborativa entre os participantes, incluindo a pesquisadora. Para uma melhor
visualizagdo dessas etapas construimos o Quadro 5, adiante, contendo as fases do curso
articuladas a pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo dos dados, conforme anélise
do conteudo de Bardin (2021).

A anélise do conteudo de Bardin (2021, p. 40) foi escolhida como um conjunto de
técnicas de andlise das comunicacBes, a fim de obter, por procedimentos sisteméticos e
objetivos de descrigdo do contetdo das mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao/recepcdo dessas mensagens.



Quadro 5 - Fases do curso — analise, sintese e categorias
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FASES DO SINTESE DO DESENVOLVIMENTO CATEGORIA
CURSO E DA DE ANALISE
ANALISE DO
CONTEUDO

Nessa fase, ocorreu a selegdo dos participantes, a apresentacdo do projeto, dos objetivos do curso, assinatura do TCLE, Relatos dos
aplicagdo do questionario pessoal e profissional, as entrevistas individuais e as anotagdes em diario de campo a partir da escuta professores
ativa da pesquisadora. Para elaboracéo do curso se fez necessario escutar, por meio de entrevista semiestruturada, os docentes sobre a
Pré-anélise participantes sobre os desafios e perspectivas da inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual, visando incluséo
identificar as principais dificuldades e desafios para atuar com estudantes com DI, refletir sobre a forma como percebem a escolar dos
inclusdo escolar, os apoios da rede de ensino da qual fazem parte e as Leis que respaldam todo esse processo. estudantes com
Elaboracdo do | Durante as entrevistas, os participantes descreveram a falta de apoio da rede de ensino, de formacéo continuada, de materiais deficiéncia
curso e recursos pedagdgico adequados. Nessa fase, o curso foi elaborado com temas relevantes e com atividades que dialogaram intelectual
sobre o processo de escolarizagcdo dos alunos com DI e capacitaram os professores para desenvolverem acfes educativas
inclusivas no espago escolar.
Transcricdo e analise das entrevistas a partir da busca tetrica para respaldar os relatos dos professores. O curso foi O curso de
implementado na modalidade presencial e on-line, o contetdo foi dividido em 10 encontros formativos, totalizando 40 horas formacéo
de formacdo continuada. Os artigos para discussao foram disponibilizados aos participantes a cada encontro. A participacao continuada
Exploracdo do | dos cursistas ocorreu durante a jornada diéria de trabalho, no ambiente escolar e on-line, com a autorizagdo da direcdo escolar. | para atuar com
material Os temas abordados foram associados a teoria e a pratica pedagdgica, a partir da problematizacao de situagdes reais do espago alunos com
l escolar, da reflexdo-acao-reflexao da prética cotidiana. O principal objetivo do curso foi propiciar o didlogo entre a teoria da deficiéncia
educacdo especial e inclusiva vinculado a pratica docente com as experiéncias vivenciadas no contexto educacional. A intelectual

Implementacéo
do curso

intenc&o foi enriquecer o processo formativo, ampliar as reflexdes sobre a pratica pedagdgica no ambiente escolar, com vistas
a qualificacdo profissional e sua atua¢do em consonancia com os fundamentos e principios da proposta de Educagéo Inclusiva.
O curso foi pautado em uma concepcdo pedagdgica que concebe o dialogo, a cooperacdo e a colaboracdo como fatores
fundamentais para a producao do conhecimento, a partir das seguintes estratégias: Leituras dialogadas dos textos; Explanacéo
expositiva, dialogada e participativa; Atividades em grupo; Dindmicas.
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Interpretacdo
dos dados

Avaliacdo do
curso

O processo de avaliacdo desta formacdo foi proposto com base no principio da avaliagdo emancipatéria que valoriza a
participacéo ativa dos cursistas e prioriza alguns fatores, como: participacéo, interacdo, assiduidade, reflexdes, relevancia das
contribuicdes e a autoavaliacdo no decorrer do curso. A avaliagdo ocorreu por meio da participacao e realizacdo das atividades
propostas e, analise da pratica pedagdgica no contexto da sala de aula, estabelecendo uma relagdo antes e depois do curso, por
meio de aplicagcdo de avaliacdo com as turmas dos professores participantes.

Ao final de cada encontro formativo os participantes realizaram uma avaliacdo por meio de um formulério on-line e no final
do curso realizaram uma avaliagdo geral. Em relacdo a frequéncia, para obtencdo do certificado, o cursista deveria ter
alcancado 75% de frequéncia e executado as atividades propostas durante o curso.

Contribuicdes
da formacéo
pedagdgica
sobre
deficiéncia
intelectual para
professores e
estudantes com
DI

Fonte: Elaboragéo propria.
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5.9 Procedimentos de analise dos dados

Visando a sistematizacdo das informacdes, utilizamos como referéncia a
problematizacdo e os objetivos da pesquisa para direcionar a definigdo das categorias de anélise.
Prosseguimos com a leitura do material produzido, definimos os temas, estabelecemos as
categorias e, com as informacgdes organizadas, iniciamos 0s procedimentos de analise das
categorias com base na analise de conteudo de Bardin (2021).

Os dados reunidos durante as trés fases do curso foram vinculados as fases da analise
do conteudo: pré-anélise, exploragdo do material e interpretacdo dos dados. Os temas que
constituiram as categorias de analise estabeleceram-se com base nos objetivos do estudo,

conforme descricéo presente no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 - Os temas base para as categorias de analise conforme os objetivos do estudo

OBJETIVOS DO ESTUDO CATEGORIAS DE ANALISE
- Elaborar um curso de formagdo continuada | ¢ Relatos dos professores sobre a incluséo
sobre inclusdo escolar com base nos relatos dos escolar dos estudantes com deficiéncia
professores participantes sobre a incluséo escolar intelectual

dos estudantes com Deficiéncia Intelectual.

- Falta de apoio e de formagdo continuada na rede
de ensino
- Falta de material/recurso pedagdgico adequado

e Os estudantes com deficiéncia intelectual
no contexto escolar

- Atuacéo docente e o papel do professor no
contexto escolar

- Interacdo entre 0s estudantes com e sem
deficiéncia no contexto escolar

- Planejamento didatico pedagdgico para o0s
estudantes com DI no contexto escolar

- Avaliagdo pedag6gica do estudante com
deficiéncia intelectual no contexto escolar

- Implementar um curso de formagcéo continuada | ¢ O curso de formacdo continuada para

sobre inclusdo escolar com base nas principais atuar com alunos com deficiéncia
dificuldades dos professores participantes para intelectual

atuar com estudantes com  Deficiéncia

Intelectual.

- Avaliar as contribuicbes de um curso de | ¢ Contribuicdes da formacdo pedagdgica
formagdo continuada sobre incluséo escolar, em sobre  deficiéncia intelectual para
termos de ampliacdo da formacdo pedagogica, professores e estudantes com DI

para os professores participantes que atuam com
estudantes com Deficiéncia intelectual.
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- Avaliacdo da contribuicdo formacéo continuada
em servico na propria escola

- Contribuicao do curso de formagdo na pratica
pedagbdgica em sala de aula: percepcdo em
relacdo ao estudante com deficiéncia intelectual,
inclusdo escolar e planejamento pedagogico

- Avaliacéo do desenvolvimento do curso.

Fonte: Elaborag&o propria.

Para reunir essas categorias elaboramos a sexta se¢do: Formacdo Continuada sobre
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para professores dos anos iniciais
do ensino fundamental, onde constam as categorias e subcategorias com a analise dos resultados

e discussoes tedricas.
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6 FORMACAO CONTINUADA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL PARA PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando que os dados produzidos no processo investigativo da pesquisa foram
coletados por meio da entrevista semiestruturada, do diario de campo, das sesses formativas e
da avaliacdo dos participantes, retomamos a questdo de pesquisa: de que forma um curso de
capacitacdo para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, do Circulo Escolar
Integrado, poderia contribuir com a incluséo dos estudantes com deficiéncia intelectual
matriculados nessas escolas? O objetivo geral foi analisar os impactos de um curso de formacéo
continuada para professores que atuam com estudantes com deficiéncia intelectual nos anos
iniciais do ensino fundamental, que atuam no Circulo Escolar Integrado. Com base na questao
de pesquisa e objetivos, montamos as fases do curso: Elaboracdo, Implementacéo e Avaliacéo.

Para iniciarmos esta se¢do elaboramos uma sintese do Quadro 5, descrito na

metodologia deste texto, onde constam as fases do curso apresentado, na Figura 1, adiante.



Figura 1 - Fases do curso: Elaboragdo, Implementacéo e Avaliacédo

l FASES DO CURSO

l Elaboragao e implementacao

——

Selecdo dos participantes;
apresentacdo do projeto e
dos objetivos do curso;
assinatura  do TCLE;
aplicacdo do questionario
pessoal e  profissional;
realizacdo das entrevistas;
escuta ativa e anotagdes no
diario de campo.

Categoria de analise:
Relatos dos professores
sobre inclusdo escolar dos
estudantes com DI.

J

A seguir estdo descritas as analises e discussdes de cada categoria a luz da literatura
sobre o tema e com base na analise do conteudo. Os relatos dos trés professores participantes e
os trechos do diario de campo da pesquisadora estdo em italico, com recuo de 4 cm e entre
aspas, conforme orientacdes de Manzini (2003), para que sejam distinguidos das citacdes

diretas.

6.1 Relatos dos professores sobre a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia

intelectual

Neste subitem iremos discutir sobre os relatos dos professores participantes da pesquisa

a respeito da inclus&o escolar dos estudantes com DI, apresentando as subcategorias elencadas

Transcrigdo e analise das
entrevistas, busca tedrica
para respaldar os relatos
dos participantes, escolha
dos temas para cada
encontro, organizagdo e
planejamento do curso.
Modalidade presencial e
on-line, carga horaria 40
horas, 10 encontros. Os
temas foram associados a
teoria e a prética
pedagdgica a partir da
problematiza¢do de
situacdes reais do espaco
escolar, da reflexdo-acdo-
reflexdo da  prética
cotidiana.

Categoria de analise: O
curso de  formagdo
continuada para atuar

com alunos com DlI.

Fonte: Elaborago propria.

l Avaliacao

Avaliagdo ~ emancipatoria;
participacéo ativa  dos
cursistas;  avaliagdo  via
google forms ao final de
cada encontro e discussdo
sobre a avaliagdo; avaliacdo
geral ao final do curso .

Categoria de  analise:
Contribuicbes da formacéo
pedagogica sobre deficiéncia
intelectual para professores e
estudantes com DI.

J

com base nessa categoria, conforme detalha o Quadro 7, adiante.
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Quadro 7 - Relatos dos professores sobre a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia
intelectual

CATEGORIA E SUBCATEGORIAS DE ANALISE

¢ Relatos dos professores sobre a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual

- Falta de apoio e de formacao continuada na rede de ensino

- Falta de material/recurso pedagdgico adequado

Fonte: Elaboracéo propria.

Nos relatos dos professores participantes, a inclusao escolar, em termos de ampliacédo
da matricula, é uma realidade nas escolas, embora os documentos apresentem uma politica que
ainda nao se consolidou no ambito escolar. Ressaltaram que vivemos, até entdo, o periodo da
integracao nas escolas comuns e que a inclusdo escolar ainda esta apenas nas Leis, Decretos e

Resolucdes.

A inclusdo ¢é fundamental. S6 que eu acho que ela ainda estd muito longe do
gue esta no plano. [...] no papel, ja se fala em educacéo inclusiva, mas o que
a gente tem, na verdade é algo mais proximo da educagdo integrada,
querendo ir para inclusdo. As pessoas estdo la dentro, mas elas ndo estéo
incluidas de verdade ainda (P1).

Mediante as leis, o amparo desse direito do aluno mudou muito socialmente.
[...] Na forma da lei, mas na prética, na sala de aula, o ambiente escolar que
o0 aluno com deficiéncia estd, ainda tem muita dificuldade (P2).

Concordamos com esses relatos, pois entendemos que as politicas publicas de educacao
inclusiva sdo indispensaveis para a efetivacdo dessa proposta, no entanto, apenas as diretrizes
ndo sdo suficientes para efetivacdo da educacdo inclusiva. Precisamos de compromisso das
esferas administrativas, da sociedade e das familias. Nesse sentido, os professores participantes
relataram sobre alguns fatores que impedem o andamento da proposta de inclusdo das pessoas
com deficiéncia no ambiente escolar e destacaram os que mais prejudicam a sua efetividade na
escola: falta de apoio e de formacdo continuada e falta de material/recurso pedagogico

adequado para trabalhar com o estudante com DI.
6.1.1 Falta de apoio e de formagéo na rede de ensino
Para Mazzotta (2011, p. 11), “o sentido atribuido a inclusdo escolar &, ainda hoje, muitas

vezes, 0 da assisténcia e ndo o de educacao de alunos que apresentam necessidades educacionais

especiais”. A lentidao da inclusdo escolar nas Gltimas décadas foi tema de diversas pesquisas
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que buscaram compreender os fatores que impediam o avango dessa proposta. Um dos fatores
apontados pelo estudo de Lago (2010), desenvolvido com professores da mesma rede de ensino
dos participantes desta pesquisa, foi a falta de apoio da SMED em relacdo a efetivacdo da
incluséo escolar.

Os professores afirmaram ndo contar com o apoio da SMED nas questdes escolares e

como se sentem no processo de inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual:

Desde que entrei na rede ha um ano, ndo fiquei sabendo de nenhum curso. A
Unica coisa que a gente tem, para ndo dizer que ndo tem nada, é um adicional,
é um recurso financeiro® (P1).

Acho que a Secretaria de Educacéo ndo cumpre a parte dela, que € propiciar
uma formacgdo complementar. [...] A falta de um material previamente
adaptado, que eu acho que poderia facilitar muito. A falta de uma forma de
apoio da Secretaria no sentido de formagdes para que a gente pudesse
trabalhar com essas criancas (P2).

N&o participei de nenhuma formagdo da SMED voltada para incluséo
escolar®. A SMED néo oferece suporte e nem formacéo continuada (P3).

Tanto os participantes de Lago (2010) quanto os que participaram deste estudo
salientaram a necessidade de uma parceria mais eficiente com a equipe da educagéo especial da
SMED para efetivar as praticas pedagogicas inclusivas na sala de aula e na escola. A SMED
poderia estabelecer parcerias com outros Orgdos e instituicdes para efetivar melhoria da
qualidade da educacdo, com a disponibilizacdo de profissionais, a oferta de cursos e oficinas
para confecgOes de materiais. Os professores participantes afirmaram que a SMED pouco
contribui com a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia e que geralmente traz apenas
algumas informagdes, mas ndo demonstra empenho em mudar a realidade, mesmo possuindo
um nucleo de educacdo especial.

De acordo com os professores participantes, a SMED possui um nucleo especifico para
atender as demandas da educacéo especial, no entanto falta um dialogo com as escolas. O apoio
do ndcleo da educacdo para a rede municipal ainda € infimo, a equipe é reduzida, o que ndo
contempla as escolas que precisam de suporte para enfrentar os desafios impostos pela

diversidade.

9 Um incentivo de 10%, denominado incentivo da educagio especial, para os professores que atuam com alunos
com deficiéncia.

10 Ao enfatizar que ndo participou de nenhuma formagio da SMED voltada para a inclusdo escolar, a participante
afirmou que néo participou de capacitacdo sobre inclusdo escolar para os professores dos anos iniciais do ensino
fundamental oferecida pela SMED.
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Relataram, ainda, que refletir sobre os desafios no contexto escolar propicia ao professor
um posicionamento em busca de solucdes para as demandas e o desenvolvimento educacional
dos alunos, o que proporciona identificagdo das lacunas que estdo impedindo o sucesso

académico do aluno com deficiéncia em sala de aula.

A formacéo é muito importante! O professor em sala de aula, hoje, ele precisa
estar preparado para esse desafio, para poder lidar, conhecer o aluno,
conhecer as limitagdes desse aluno, conhecer o que ela ja consegue fazer, o
que ele ndo consegue, conhecer assim o desenvolvimento dele, as habilidades,
precisa ter um comprometimento do professor, uma dedicacdo, um tempo
para que seja feito isso, para que esse aluno, ele néo seja sé colocado em sala
de aula de qualquer forma (P2).

Neste contexto, a formacao fragilizada de uma parcela significativa dos professores que
atuam nas unidades de ensino, associada a caréncia de uma formacao baseada nos principios da
educacdo na perspectiva inclusiva, representam fatores que contribuem para a nao efetivacao

da Politica da Educacéo Inclusiva no ambiente escolar.

A formacdo continuada do professor deve ser um compromisso dos sistemas
de ensino comprometidos com a qualidade do ensino que, nessa perspectiva,
devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a implantar novas propostas e
praticas de ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluidos
aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades educacionais especiais
(Mantoan; Prieto, 2006, p. 57).

No cotidiano escolar, sdo perceptiveis as praticas pedagogicas excludentes que
denunciam a necessidade de mudancas urgentes nas instituicdes educacionais. Portanto, a
formacao de professores é um fator indispensavel no avanco da proposta da educacdo inclusiva
(Gomes; Costa; Dantas, 2020).

A partir da andlise dessa subcategoria elegemos os temas do 1° e 2° encontro formativo:
Contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia; Marcos politicos legais da
educacéo especial na perspectiva da educacdo inclusiva e deficiéncia intelectual: conceitos e
definicdes, para que fosse possivel retomar as concepcBes dos professores participantes sobre
a ampliacdo da matricula, a falta de efetivacao na prética e a reflexdo sobre o papel da rede de

ensino em gue atuam.
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6.1.2 Falta de material/recurso pedagogico adequado

Ao abordar sobre a disponibilizacdo de recursos didaticos para a escolarizacdo dos
estudantes com deficiéncia intelectual, os professores afirmaram ndo receber nenhum recurso
da escola para a sala de aula e que utilizam o material da sala de recursos multifuncionais
quando necessario. Relataram que a falta de recursos didaticos dificulta o desenvolvimento

educacional do aluno com deficiéncia.

O material muitas vezes ndo é adequado, ndo tenho material diferente para
alunos com DI. [...] Eu tenho o0 meu desafio de criar de alguma forma sem ter
uma formacéo para tal, uma adaptacdo para aquela atividade, quando ha
possibilidade para isso. Ou em inventar ou criar estratégias para atender
aquele aluno enquanto estou seguindo, com a aula com os demais. No comeco
também foi o fato de ndo saber lidar (P1).

A gente como professor que recebe o aluno com deficiéncia é que tem que
planejar os recursos didaticos (P2).

Ainda ndo recebi nenhum material especifico para os alunos com deficiéncia
intelectual, assim como ndo participei de nenhum curso sobre inclusédo®! (P3).

Essa falta de recursos apontada pelos participantes contradiz o paradigma da educacao
inclusiva e da educacdo especial, pois esses recursos didaticos pedagdgicos estdo
compreendidos num conjunto de a¢Ges desenvolvidas no ambiente escolar em beneficio do
aluno com deficiéncia. Este ndo deve ter apenas a garantia de acesso e permanéncia, mas
também o direito ao processo ensino aprendizagem para que possa vivenciar a sua identidade
sem discriminagdo, com recursos que contemplem as suas especificidades e favorecam o seu
desenvolvimento. Assim, a educacao especial passa a atuar de forma articulada com o ensino
regular, propondo agdes pedagdgicas e sociais por meio de recursos pedagdgicos que incluam
o curriculo escolar, os registros qualitativos, os relatérios com o acompanhamento das
aquisicbes académicas e as oportunidades de recreacdo, lazer e esporte (Mittler, 2003;
Carvalho, 2009; Sousa, 2019b).

Visando discutir essa subcategoria, elaboramos o tema que foi discutido no 6° encontro:

Estratégias Pedagdgicas na escolarizacao do aluno com DI.

11 A professora afirma que a SMED néo disponibiliza formagGes especificas para a escolarizagdo dos alunos com
deficiéncia.
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6.2 Os estudantes com deficiéncia intelectual no contexto escolar

Neste subitem discutiremos a percepcdo dos professores participantes sobre o0s
estudantes com DI no contexto escolar e as subcategorias elencadas dessa categoria, conforme
0 Quadro 8.

Quadro 8 - A percepcéo dos professores participantes sobre os estudantes com DI no contexto
escolar e as subcategorias elencadas dessa categoria

CATEGORIA E SUBCATEGORIAS DE ANALISE

e Os estudantes com deficiéncia intelectual no contexto escolar
- Atuacdo docente e o papel do professor no contexto escolar
- Interag&o entre os estudantes com e sem deficiéncia no contexto escolar
- Planejamento didatico pedagdgico para os estudantes com DI no contexto escolar
- Avaliacdo pedagogica do estudante com deficiéncia intelectual no contexto escolar

Fonte: Elaboracéo propria.

A‘inclusdo escolar propde mudancas no cenario educacional, o que exige desse ambiente
de ensino reflexdes sobre a acdo educativa. Os desafios que surgem no processo educacional
da pessoa com deficiéncia em sala de aula evidenciam a necessidade de novas estratégias
pedagdgicas para eliminacdo das barreiras excludentes que emergem na escola.

Nessa perspectiva, a educacgéo especial deixa de ser compreendida, erroneamente, como
uma forma de educacdo substitutiva a educacao regular e passa a ser vista no contexto escolar
como um conjunto de recursos de atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, que promovem a organizacdo e orientagcdes dos servigos educacionais na escola
comum direcionados aos alunos com deficiéncia. O trabalho pedagdgico em sala de aula
demanda a utilizacdo de metodologias, estratégias pedagogicas e recursos didaticos para

favorecer o processo ensino aprendizagem (Sousa, 2019a; Lago; Tartuci, 2020).

6.2.1 Atuacéo docente e o papel do professor no contexto escolar

Segundo os professores participantes, a atuacdo docente contribui com o processo de
inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual e, embora reconhecam algumas limitagdes
neste percurso, salientam a importancia do acesso e permanéncia desses alunos na escola.
Contudo, a falta de apoio é um fator que evidencia algumas dificuldades vivenciadas em sala

de aula, tanto pelo estudante com deficiéncia quanto pelo professor.
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Todos os participantes consideram que eles tém um papel importante no processo de
escolarizacdo/inclusdo do estudante com deficiéncia intelectual, pois estdo em contato com 0s
alunos, e como professores sdo responsaveis pela aprendizagem e o desenvolvimento dos
discentes. Os professores desempenham uma importante missao no contexto escolar, pois sao
agentes indispensaveis no processo ensino aprendizagem, na media¢do do conhecimento.

Ao abordar a atuacdo do professor no ambiente escolar com o aluno com DI, os
professores reconheceram algumas limitacdes em sua atuacdo que ndo colaboram com o
desenvolvimento do aluno. Essas limitagcdes poderiam ser minimizadas por meio de formagao
continuada.

P1 argumenta que poderia contribuir mais se tivesse um direcionamento por parte da

rede de ensino e da escola.

Acredito que contribuo menos do que poderia [...] se houvesse um
direcionamento mais especifico. [...] Falta de preparo para saber como
receber, como direcionar e como adaptar atividades [...] Falta de material
adaptado (P1).

P2, por sua vez, relata que deveriam trabalhar o aspecto da aceitacdo dos alunos com
deficiéncia na sala de aula.

A interacgdo, a socializagdo em sala de aula, aceitacdo deles em grupo dentro
da sala de aula, a gente deve trabalhar em questéo disso (P2).

P3 argumenta que a dificuldade se encontra no fato de conseguirem trazer o aluno com

DI para sala de aula e que estando na sala eles conseguem contribuir.

Bom, eu acho que a gente acaba ajudando um pouco, no nosso dia a dia.
Quando eles estdo na sala. Quando a gente consegue trazer eles mesmos para
a sala, participar de atividade com colegas. Entdo, a gente acaba
contribuindo para isso (P3).

Algumas pesquisas, como as de Lago (2014), Oliveira (2018), Sousa (2019b), Lago e
Tartuci (2020), apontam que muitos estudantes com deficiéncia intelectual avangam de maneira
morosa em seu processo ensino aprendizagem, devido a concepcédo equivocada dos docentes e
gestores escolares sobre a condi¢cdo do educando, percebe-se que a proposta educacional esta

desatualizada para atender as reais necessidades deste publico atual.
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6.2.2 Interacdo entre os estudantes com e sem deficiéncia no contexto escolar

Sobre a interacdo dos estudantes com e sem deficiéncia no contexto da escola, 0s
professores participantes relataram que a interacdo entre os alunos ocorre de forma tranquila,
alguns demonstram mais empatia e se dispdem a ajudar nas atividades escolares, mas outros
fazem alguns comentarios que podem soar ofensivos e demandam do professor uma orientacéo

sobre aquele episodio.

No caso desse aluno, ndo ha uma distingdo assim. [...] Em alguns momentos,
percebi um principio de possibilidade de bullying, mas fui manejando para
aquilo ndo acontecer (P1).

Eu percebi uma interacéo dele com o brincar. Fora do ambiente da sala de
aula, percebi que eles tém mais envolvimento. Parece que eles se entendem
mais de brincar como uma forma assim deles interagirem (P2).

Os colegas sdo muito solicitos com ela, ndo tinha essa questao de preconceito.
[...] Os meninos todos querem ajudar a colega, fazer as atividades, querem
empurrar a cadeira de rodas (P3).

Em relacdo ao desenvolvimento das atividades em sala de aula, os participantes
argumentaram que sempre buscam apoio de outros alunos da sala para acompanhar 0s

estudantes com DI.

Em sala de aula tem uma prima do aluno com deficiéncia e, em alguns
momentos, eu tento dar um jeito de ele ficar com a prima para que ela faca
esse movimento de auxilid-lo nas atividades. Também costumo trabalhar com
eles em grupo e procuro direcionar para ter alguém que tem paciéncia para
auxiliar (P1).

Verificamos, nas narrativas dos professores, durante a fase de elaboragédo e
implementacéo do curso, relatos sobre atos de discriminacgéo e preconceito na sala de aula e no
espaco escolar, incluindo situagdes constrangedoras e que ndo sabiam como agir. Nesse
momento do curso, incentivamos as discussdes sobre possiveis intervencdes e, de forma
colaborativa, elencamos algumas estratégias: para a aula, no momento do ato, conversar com a
turma sobre o assunto, conversar com a gestéo da escola, com os familiares dos colegas que

discriminaram o estudante com deficiéncia.

Ja percebemos sim, pais com atitudes discriminatorias, preconceituosa e as
criancgas, algumas falas como: fulano esta doido, esta solto na rua. Eu chamei,
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conversei. E expliquei pra ele ter respeito, entender, mas a gente percebe,
talvez por falta de conhecimento, sensibilidade das pessoas e dos pais (P2).

Para trabalhar esse aspecto da interacéo entre os alunos com e sem deficiéncia, tanto no
contexto da sala de aula quanto da escola, buscamos, durante todos os encontros, abordar dentro
das tematicas as questBes de exclusdo, preconceito e violéncia que perpassaram/perpassam todo
0 contexto historico dessas pessoas. Assim, trabalhamos os conceitos de exclusdo, segregacao,
integracdo e inclus@o de maneira ndo linear, pois os “ran¢os” dos trés primeiros paradigmas
convivem de “maéos dadas” com a inclusdo e, por isso, a efetivacdo da inclusdo escolar e 0s
direitos das pessoas com deficiéncia precisam ser debatidos o tempo todo dentro das escolas e

na sociedade.

6.2.3 Planejamento didatico pedagdgico para os estudantes com DI no contexto escolar

Quanto ao planejamento didatico pedagdgico, os professores participantes relataram
suas dificuldades em realizar um planejamento que contemplasse as especificidades da turma e
evidenciaram praticas pedagdgicas excludentes, como atividades infantilizadas ou fora do
curriculo. Dentre as limitagbes para um planejamento pedagdgico adequado foi citada a falta

de tempo para planejar e para implementar as adaptagdes.

Uma professora ressaltou que as atividades escolares do aluno com
deficiéncia intelectual ndo devem ser semelhantes as dos alunos sem
deficiéncia (Trecho Diério de Campo da pesquisadora).

Os relatos dos participantes traduzem uma falta de expectativa no potencial desses
alunos. Esses relatos corroboram com os estudos desenvolvidos por Lago (2014) e Oliveira
(2018), quando estes argumentam que as expectativas dos professores sdo menores em relagéo
ao estudante com DI, pois a visdo de muitos é baseada na deficiéncia e ndo na potencialidade

desses alunos.

Eu ndo vou conseguir dar suporte para a turma toda ao mesmo tempo.
Encontro alguma atividade. Que é o tipo de atividade paralela que ndo é o
ideal, mas em alguns momentos € preferivel porque eu preciso, eu o prefiro
fazendo alguma coisa gque néo esteja fazendo nada ou esta ali fingindo que
esta fazendo com um material que ele ndo consegue compreender. Mas o
planejamento é feito para a turma, pensando quando possivel em atividades
adaptadas para os que precisam (P1).

EntAo, as atividades dele ndo séo de forma nenhuma e eu creio que nem deva
ser, no nivel dos ditos alunos sem necessidades especiais. Entdo séo
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atividades diferenciadas. Vou planejando as atividades na medida que eu vou
percebendo que ele estd precisando, que ele esta avancando ai vou
trabalhando com ele as atividades (P2).

Como a gente tem um cuidador, [...] a gente acaba esquecendo de colocar as
atividades do aluno com deficiéncia no nosso planejamento. Essa atividade
eu vou tentar casar com a atividade da multifuncional. Isso ainda esta
faltando no meu planejamento. No meu planejamento, eu acho complicado
também, para vocé tentar arrumar as atividades. Eu estou trabalhando, por
exemplo, matematica, o que que eu vou fazer, para colocar uma atividade
para elas (P3).

Segundo Oliveira (2018), o compromisso das escolas com 0 processo ensino
aprendizagem dos alunos com DI esta implicito na organizacédo das acGes pedagogicas voltadas
para este publico. As acdes educativas e da gestdo escolar demonstram ndo estar em
consonancia com o que preconizam as diretrizes educacionais na perspectiva inclusiva,
evidenciando a necessidade de uma reforma administrativa e pedagdgica nas unidades
educacionais.

Diante desses relatos, defendemos que a formacgdo continuada é indispensavel na
ampliacdo do conhecimento com vistas a oportunizar condi¢des para repensar e transformar a
praxis docente, colaborando com melhorias na qualidade do processo ensino aprendizagem.
Assim, o tema planejamento foi trabalhado durante o curso no 3°, 4°, 5° e 6° encontros, com 0s
temas: adaptacao e flexibilizacao do curriculo, escolarizagéo e inclusao escolar dos estudantes
com DI, a avaliacdo escolar como uma resposta pedagdgica e, mais uma vez, o tema das

estratégias pedagdgicas na escolarizagao dos alunos com DI.

6.2.4 Avaliacdo pedagdgica do estudante com deficiéncia intelectual no contexto escolar

O processo de avaliacdo escolar do educando é de extrema relevancia para o sucesso
das acdes pedagdgicas no espaco da sala de aula. E indispenséavel avaliar o aluno para conhecer
as suas habilidades e competéncias, bem como planejar as atividades pedagogicas. Do mesmo
modo, é essencial avaliar para verificar se o planejamento das atividades esta colaborando com
o0 desenvolvimento no processo ensino aprendizagem. A avaliagdo escolar permeia a sala de
aula como um importante instrumento que avalia todos os aspectos para identificar os pontos
positivos e quais as dificuldades que devem ser sanadas e 0s caminhos para sana-las.

Os relatos dos professores sobre avaliacdo das atividades pedagdgicas que eles realizam
junto aos alunos com DI divergem da proposta de educacgdo inclusiva, que propde uma

avaliacdo qualitativa que ofereca ao aluno condic¢des de aprendizagem.
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Em termos de avaliacdo formal. [...] Eles ndo sdo avaliados por nota. Eu s6
faco avaliacdo do que ele esta progredindo em termos de habilidade, sem
considerar uma nota. [...] € um parecer sobre a evolucédo, verifica o que ele
conseguiu progredir. Dentro do que ele tem feito (P1).

[...] o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, ele ndo é igual, do aluno
sem deficiéncia, tem diferenga. E nos devemos olhar isso com cuidado, com
certo cuidado, nas formas que vocé avalia porque o aluno com deficiéncia ele
tem um tempo de aprender, tem o processo dele, é diferente, é demorado, vocé
vai percebendo avang¢os mesmo pouco, mas vocé percebe e o aluno sem
deficiéncia, ndo, ele vai ter uma outra forma de estar avaliando esse aluno
(P2).

Aqueles que tem o laudo eu acredito que tem alguma diferenca, os alunos com
deficiéncia, a gente faz o relatdrio. Entdo, a gente vai avaliando de acordo o
avanco, que o aluno teve, mas a gente sé pode também fazer isso para aqueles
que tém o laudo (P3).

Na perspectiva da educacdo inclusiva a sala de aula demanda praticas pedagogicas
inclusivas, que coordenem o processo ensino aprendizagem na sala de aula, envolvendo todos
os aprendizes, na busca pelo o conhecimento; somente por meio de agdes pedagdgicas efetivas
a escola alcancara o seu objetivo: propiciar uma educacdo de qualidade para todos. Nessa
direcdo, organizamos o 8° e 0 9° encontro, com o0s temas sobre avaliacdo escolar do aluno com
DI na perspectiva inclusiva e escolarizacdo desses alunos envolvendo a escola, a familia e a
sociedade.

Diante do exposto, apds a fase de elaboracéo e da analise das entrevistas, foi organizado
0 curso com temas baseados nos relatos e vivéncias dos participantes. A sintese dos cinco
momentos de cada encontro, a ementa, a sintese do planejamento e a descri¢do das atividades

realizadas em cada encontro estdo sistematizadas na subsecao 6.3, adiante.

6.3 O curso de formacéo continuada para atuar com alunos com DI

O contexto educacional atual aponta a necessidade de melhoria em véarios aspectos no
ambiente escolar. Dentre estas demandas esté incluida a escolarizac¢éo dos alunos com DI, uma
vez que a sala de aula evidencia a necessidade de novas praticas educativas para atuar com este
publico. Neste prisma, a formacao continuada em servico constitui uma alternativa para auxiliar
o professor na reflexdo da acéo pedagogica e elaboragdo de estratégias de ensino. A formacéo
continuada em servico visa colaborar com o desenvolvimento profissional dos professores, por

meio de reflexfes sobre a escolarizagdo dos alunos com deficiéncia no espaco escolar e as
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limitacbes da escola (Glat, 2000; Glat; Nogueira 2003; Gatti; Barreto, 2009; Vilaronga;
Mendes, 2017).

Nessa diregdo, foi implementado o curso de formagéo continuada sobre incluséo escolar
com base nos relatos e nas principais dificuldades dos professores participantes desta pesquisa
para atuar com estudantes com deficiéncia intelectual, cuja categoria de andlise consta no

Quadro 9, seguinte.

Quadro 9 - O curso de formacao continuada sobre inclusdo escolar

CATEGORIA DE ANALISE

e O curso de formacdo continuada para atuar com alunos com deficiéncia
intelectual

Fonte: Elaborag&o propria.

Relembramos que esse curso foi organizado apds as entrevistas semiestruturadas
realizadas com os participantes e, mediante a analise dos relatos iniciais, surgiram os temas que
fizeram parte da programacgdo do curso. Depois do curso elaborado, a pesquisadora apresentou
sua estrutura aos participantes e a coordenagao da escola. Os professores foram informados
sobre a dindmica do curso, a disponibilizacdo de textos, as discussdes fundamentadas na teoria
cientifica, estudo e analises das situacdes do cotidiano da sala de aula e a constru¢do de
estratégias para a sala de aula de acordo com a realidade de cada escola.

O curso teve uma carga horaria de 40 horas letivas distribuidas em 10 encontros
formativos de 4 horas (quatro) cada. Apenas 0 5° e 8° encontros tiveram uma carga horaria de
8 horas cada um, pois os trés participantes aplicaram em sala de aula, junto aos seus alunos com
DI, as aprendizagens construidas durante esses encontros.

Os encontros inicialmente aconteceram na biblioteca da escola A. Este espaco é
utilizado para as reunifes da escola quando necessario; para isso, foi solicitada, com
antecedéncia, a reserva do espaco para a formacao dos professores.

Consideramos relevante esclarecer que conforme as demandas do professor foi
necessario realizar algumas modificagbes e o cronograma inicial foi alterado; mudamos
algumas datas dos encontros e tivemos que organizar a maioria deles de forma on-line, pois
faltou pedagogo para substituir o professor participante no dia destinado a sua participagdo no
curso — os dias da AC — e em outros, porque foram convocados pela SMED para reunido com
a coordenacdo pedagdgica, sendo assim, utilizamos a plataforma Google Meet para dar

continuidade ao curso. O planejamento inicial era para que o curso fosse realizado totalmente
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na modalidade presencial, mas dos 10 encontros formativos 6 (seis) ocorreram de forma on-
line.

A proposta dessa formacéo continuada foi elaborada na perspectiva de propor momentos
de estudos e reflexdo sobre a pratica pedagdgica com o estudante com DI, com objetivo de
colaborar com o processo de escolarizagdo desses estudantes. Para Lago e Tartuci (2020) e
Mendes (2021), a formacao continuada proporciona a modificacdo do contexto escolar por meio
do desenvolvimento profissional, com base na teoria e reflexdo. Esta proposta surgiu para
buscar alternativas as limitac@es da escola na efetivacdo da inclusdo escolar dos alunos com DI.

O plano do curso encontra-se no Apéndice G. Contudo, a sintese da programacdo pode

ser visualizada no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 - Sintese da programacao do curso de formacao continuada

FORMAGCAO CONTINUADA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL

Ementa: Inclusdo escolar do estudante com Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do ensino
fundamental. Retrospectiva do contexto histdrico e educacional da pessoa com deficiéncia Marcos
politicos — legais da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva. Fundamentos da Deficiéncia
Intelectual: conceitos e defini¢Bes. Adaptacoes e flexibilidade curriculares. Avaliagdo escolar como
uma resposta pedagogica. As estratégias pedagdgicas na escolarizagdo do estudante com DI.
Escolarizagdo e estratégias para 0 ensino na perspectiva inclusiva. Avaliagdo escolar do estudante
com DI na perspectiva inclusiva. Escola e familia na construcdo da aprendizagem.

Objetivo Geral: Desenvolver uma formacéo continuada em servigo para professores dos anos iniciais
do ensino fundamental que atuam com alunos com deficiéncia intelectual e proporcionar situacoes de
reflexdes e construgdo do conhecimento sobre inclusdo escolar do estudante com deficiéncia
intelectual.

CONTEUDO PROGRAMATICO

DATA MODALIDADE CH TEMA DA FORMACAO

1° encontro presencial 4 horas | Contexto histérico e educacional da pessoa com
11/08/2022 deficiéncia

Marcos politicos — legais da educacdo especial na

perspectiva da educacéo inclusiva
2° encontro On-line 2 horas | Deficiéncia intelectual: conceitos e definices
25/08/2022
3° encontro On-line 2 horas | Adaptacdo e flexibilidade do curriculo
01/09/2022
4° encontro On-line 2 horas | Deficiéncia intelectual, escolarizacdo e inclusdo
15/09/2022 escolar
5% encontro Presencial 4 horas | A avaliacdo escolar como uma resposta pedagdgica
22/09/2022 | Aplicagdo 4 horas
6° encontro Presencial 4 horas | Estratégias pedagdgicas na escolarizagdo do aluno
10/11/2022 com DI
7°encontro | On-line 4 horas | O planejamento escolar na perspectiva inclusiva
01/12/2022
8° encontro Presencial 4 horas | Avaliacdo escolar do aluno com DI na perspectiva
08/12/2022 | Aplicacdo 4 horas | inclusiva
9° encontro online 2 horas | Escolarizacdo do aluno com DI: escola e familia na
15/12/2022 construcdo da aprendizagem
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10° encontro | On-line 4 horas | Dialogando com a educacéo inclusiva (avaliagdo do
22/12/2022 curso)
TOTAL 40 horas

Fonte: Elaboracao propria.

Os temas elencados no Quadro 10, anterior, dialogaram sobre o processo de
escolarizacdo dos alunos com DI e capacitaram o0s professores para desenvolverem acOes
educativas inclusivas no espago escolar. Os encontros formativos tiveram como finalidade
apresentar o conhecimento tedrico, dialogar sobre a realidade de cada escola e propor atividades
e intervencdes direcionadas aos alunos com DI, elaboradas em conjunto com os professores a
partir da realidade e das dificuldades apontadas por eles.

Nessa perspectiva, cada encontro foi planejado para ser desenvolvido em cinco

momentos, conforme descricdo do Quadro 11.

Quadro 11 - Planejamento da divisdo dos momentos de cada encontro formativo

1° momento — dindmica associada a tematica da inclusdo escolar seguida de reflexdes
2° momento — apresentacdo e discussdo da tematica do dia
3° momento — discussdo dos conceitos e informacdes trazidas pela temética
4° momento — apresentacdo e discussdo dos desafios da sala de aula de cada participante e de que
forma o tema do dia e as discussdes estavam articuladas com essas demandas
5% momento — reflex&o coletiva de como as discussdes do dia poderiam contribuir significativamente
com a demanda apresentada pelos professores
Fonte: Elaboracdo propria.

Este curso objetivou qualificar o professor para atuarem com os alunos com DI e 0s
temas selecionados estavam relacionados com a pratica pedagdgica que ocorria nas escolas dos
participantes. Durante os encontros, discutimos situacdes da propria sala de aula dos
participantes, construimos estratégias conforme a realidade de cada escola, com sugestdes
coletivas. Essas sugestdes eram discutidas e, nesses momentos, os professores relatavam sobre
0 que seria possivel executar, 0 que ndo conseguiriam e o porqué de que nao poderem realizar

também era debatido.

As estratégias que ndo poderiam ser realizadas versavam sobre a falta de
tempo, falta de recursos da escola, envolvimento da coordenacéo na questao
da incluséo escolar, a falta de cursos e tempo para os estudos. Mas, diante
dessas questbes buscava alternativas para minimizar essa defasagem e trazia
exemplos de recursos pedag6gicos simples e eficazes para atuar com alunos
com DI; indicava aos participantes que pudessem iniciar uma conversa sobre
o0 tema durante as ACs e solicitar apoio da gestao para capacitagdo (Trecho
do Diario de Campo da pesquisadora).
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Durante a formacdo, buscamos estratégias para colaborar com os professores que
atuavam com alunos com DI, a fim de desenvolverem acdes pedagdgicas na perspectiva
inclusiva. A cada encontro apresentava-se o tema, iniciava-se a discussao, cada participante
fazia as suas consideragOes e relatavam as suas experiéncias ou dificuldades; em seguida, de
acordo com a tematica apresentada, os professores relatavam as dificuldades em realizar acGes
segundo que fora proposto. Cada um apresentava a demanda e, em grupo, pensavamos
estratégias e as sugestdes eram pensadas na realidade de uma escola da zona rural, de modo que
0 professor conseguisse executar. Pensar o trabalho pedagdgico nas escolas do campo e
quilombolas deve levar em conta a realidade local para que possa ser realizado.

Os professores participantes foram colaboradores do curso e ndo apenas ouvintes, 0s
temas foram elencados a partir das entrevistas semiestruturada realizadas com os participantes.
Nas entrevistas foi possivel perceber as angustias e os anseios dos professores a respeito do
processo educacional dos alunos com DI. Durante cada encontro, a exposic¢ao dialogada contou
com a participacao e o envolvimento dos mesmos por meio das situagées-problema do contexto
escolar apresentadas e, ao final de cada encontro, eles avaliavam a formacéo do dia e sugeriam
novas atividades a partir das suas demandas de sala de aula. A seguir, estdo descritos cada
encontro com sua tematica, seguida das reflexdes da pratica dos participantes, das reflexdes
tedricas e da avaliacdo dos docentes sobre cada momento.

O primeiro encontro — aconteceu no dia 11 de agosto de 2022 e objetivou discutir o

processo educacional da pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, a legislacdo acerca do
estudante com deficiéncia e o que os estudos cientificos abordam sobre os paradigmas
educacionais e as terminologias utilizadas para definir o pablico-alvo da educagéo especial.

O primeiro momento formativo teve inicio com a entrega de um cartdo de boas-vindas,
um bombom e uma pasta contendo um bloco de anotacdes, caneta e lapis aos participantes
Figuras 2 e 3, seguintes). Em seguida, a pesquisadora apresentou os objetivos, a justificativa da

pesquisa e a proposta do curso.
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Figura 2 - Cartdo de boas-vindas e pastas para 0s participantes

Fonte: Fotografado pela pesquisadora.

Figura 3 - Organizacdo dos materiais na biblioteca — local da formacgéo

Fonte: Fotografado pela pesquisadora.

Na sequéncia, foi feita a leitura do texto: Ha escolas que séo gaiolas e ha escolas que
sdo asas, de Rubem Alves, a fim de refletir sobre o papel da escola, o processo educacional dos
alunos com DI e a prética pedagogica do professor. Com a finalidade de desmistificar alguns
conceitos e concepgdes sobre o estudante com deficiéncia no ambiente escolar, expomos as
concepgoes de deficiéncia nos diferentes periodos histéricos e no momento atual, a forma como
a educacdo foi disponibilizada as pessoas com deficiéncia nos referidos periodos, qual a
influéncia dos marcos legais no processo de atendimento educacional a pessoa com deficiéncia,
analisamos e identificamos os paradigmas educacionais e refletimos sobre as terminologias
utilizadas para se referir a pessoa com deficiéncia.

Para direcionar as atividades foram utilizados slides contendo questdes reflexivas para
uma maior interacdo com os participantes. Esse encontro aconteceu por meio de uma exposi¢ao
dialogada entre a formadora e os participantes; as questdes norteadoras e 0 estudo de caso



87

propiciaram um didlogo entre a teoria e o cotidiano escolar e 0s professores participantes
colaboraram com as discuss@es, estabelecendo uma relacdo entre a realidade do espaco escolar
e a teoria.

A discusséo sobre o processo educacional da pessoa com deficiéncia nas escolas dos
participantes foi direcionada com base nas seguintes questdes:

e Qual a percepcao da escola sobre estes alunos?
¢ De que forma sdo acolhidos no contexto escolar?
¢ De que forma ocorre o0 processo educacional?

e Estou atuando em uma escola inclusiva? Por qué?

As questdes propostas para a discussao tiveram o proposito de propiciar aos professores
uma reflexdo sobre o contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia, com a
finalidade de analisar o processo de inclusdo escolar na escola onde atuam. Para Oliveira,
Fonseca e Reis (2018, p.16), “ao pensarmos nessa direcdo da praxis educacional, a formacéo
no interior da escola deve ser valorizada, pois representa a possibilidade de discussdes
provenientes da realidade concreta da escola e do processo formativo dos professores”.

Ao final do primeiro encontro formativo os professores avaliaram o momento formativo
como de grande relevancia para o &mbito escolar, ressaltando que ndo tiveram em sua formacao

inicial, estudos e discussdes aprofundadas para atuar com alunos com deficiéncia.

Essa formacao é muito importante, pois reconhe¢o minhas limitacdes para
atuar com alunos com deficiéncia, pois na minha formagéo inicial essa
tematica foi abordada superficialmente (P1).

[...] discutir sobre educagéo inclusiva com o olhar voltado para sala de aula
tem um outro significado, propiciam uma formacéao solida para o professor,
pois esta estudando a sua atuagéo pedagdgica (P2).

A'inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia devia ser um tema em constante
discussdo no espaco escolar, o que ndo acontece e favorece para 0 ndo
reconhecimento dos direitos dos mesmos (P3).

A escola é um espaco para atendimento da diversidade, esses alunos sdo admitidos no
cendrio escolar, no entanto, as instituicbes de educacdo expressam as suas dificuldades em
viabilizar um processo ensino aprendizagem com éxito para todo o publico-alvo da escola.
Neste sentido, sdo evidentes as dificuldades no processo de incluséo escolar dos estudantes com

deficiéncia intelectual. Com o propésito de solucionar tais lacunas, a formacéo continuada dos
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professores em servico para a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual € uma
estratégia de extrema relevancia para o ambito escolar, corrobora com novas concepcdes sobre
0 processo ensino aprendizagem, favorecendo a utilizacdo de acbes pedagogicas que
possibilitam o desenvolvimento de todos os estudantes (Beje; Vitaliano, 2016).

Neste contexto, Brito e Costa (2018) fazem a seguinte afirmacéo:

Nesta 6tica, vemos que a construcdo da formacdo do docente deve estar
adequada e alinhada a conhecimentos que favorecam a uma pratica
direcionada as necessidades dos alunos. Além disso deve estar pautada numa
reflexdo sistematica de suas acdes e das transformacdes ocorridas no cenario
da inclusdo, assim como no ensino e aprendizagem. Deste modo, podera
favorecer a inclusdo, independentemente desses alunos terem ou ndo alguma
necessidade educativa especial (Brito; Costa, 2018, p. 19).

A proposta de inclusdo escolar ressalta a importancia de implementar estratégias de
ensino significativas. Logo, ofertar a formacdo continuada no ambiente escolar, sendo 0s
professores colaboradores no processo de aprimoramento da sua préatica educativa, oportuniza
ao educador refletir sobre a sua atuacdo pedagdgica, o que exige uma analise da sua concepcao,
dos seus conceitos e do contexto educacional, e 0 motiva a revisar a sua a¢ao educacional.

O segundo encontro formativo enfatizou a Deficiéncia intelectual: conceitos e

defini¢Bes. Iniciamos esse encontro com apresentacdo da ementa do 2° encontro, a leitura
dialogada e reflexiva de um fragmento de texto, em seguida a problematizacdo inicial: O que
vocé traz em sua bagagem sobre inclusdo escolar do estudante com deficiéncia intelectual?
Por conseguinte, houve exposicdo dialogada e participativa, destacando as informacoes
essenciais. Por fim, concluiu-se com uma questdo reflexiva e cada participante apresentou a sua
impressao sobre o tema.

O texto A deficiéncia intelectual: historia e estigmatizacdo imposta as pessoas ao longo
dos tempos, de Leite (2022), norteou as discussdes de forma muito proveitosa; as contribuicdes
dos professores foram pertinentes e muito significativas. E possivel perceber a apreenséo dos
professores no tocante a inclusdo escolar do estudante com deficiéncia intelectual, eles
apresentaram as suas limitacGes para atuar no processo ensino aprendizagem destes educandos.

Conforme Gomes, Costa e Dantas (2020), as concepgdes dos professores, com alguma
frequéncia, fazem uma correlacdo entre a condicao de deficiéncia intelectual e a incapacidade
de aprender, trazendo implicacdes as praticas pedagogicas. Com uma visdo assistencialista e

baseada no modelo médico da deficiéncia, alguns professores ndo contribuem com o
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desenvolvimento dos alunos com deficiéncia intelectual, adotam praticas capacitistas que atuam
apenas nas limitacdes do aluno.

Para Paixao (2018, p. 37), “a concepgdo de deficiéncia que enfatiza o déficit e a
incapacidade ¢ ainda mais presente entre os professores da educagdo basica que atuam com
estudantes com DI; assim, apesar de estarem incluidos nas escolas, como determina a lei, a
escolarizagdo desses individuos ndo vem logrando éxito”. As atividades e a mediagdo
pedagdgica direcionadas aos alunos com DI estao associadas a compreensao do professor sobre
a DI, percebida como uma limitagdo do aluno devido a sua condicdo que impede a
aprendizagem escolar, sendo algo natural no ambiente escolar estes alunos ndo obterem um
desenvolvimento educacional exitoso.

Nessa perspectiva, Augusto (2019, p. 68) afirma que” a formagdo continuada de
professores se constitui de parte imprescindivel para que se consiga estabelecer a efetividade
do processo inclusivo em sala de aula regular”. O espago escolar também precisa ser o 16cus de
formagao para os professores revisitarem a literatura sobre inclusdo escolar e refletirem sobre
a atuacao dos profissionais da educagao.

O processo educacional dos alunos com DI revela as convicgbes dos profissionais da
educacédo. Portanto, esse momento formativo considerou relevante abordar sobre deficiéncia
intelectual, a fim de refletir sobre algumas crencas que nutrem a acao pedagogica e descontruir
concepcdes equivocadas quanto a compreensao da escolarizacdo dos alunos com DI.

A educagédo inclusiva sensibiliza a comunidade escolar a assegurar a todos 0s educandos
0 desenvolvimento educacional, disponibilizar todas as possibilidades de acesso ao
conhecimento e propor oportunidades diferenciadas para que as metas de aprendizagem sejam
alcancadas por cada educando. Esta proposi¢do determina mudancas nas estratégias de ensino
e praticas educativas, bem como exige do corpo docente estudos e reflexdes acerca da
escolarizacéo dos alunos com deficiéncia para efetivar agdes inclusivas na sala de aula.

Ao avaliar o encontro formativo, o0s professores participantes pontuaram as
contribuicGes da formacdo para sua pratica pedagdgica e a vida académica, além de ressaltarem
a importancia de participar de formacéo continuada sobre inclusdo escolar e o impacto dessas

informagdes no contexto escolar.

Os conceitos trazidos no encontro de hoje me fizeram refletir de forma mais
cuidadosa sobre os alunos com deficiéncia intelectual e repensei varias
atitudes. [...] (P1).
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As informagBes sobre deficiéncia intelectual foram muito relevantes,
precisamos de cursos assim, que discutam situacfes importantes da escola
até entdo desconhecidas (P2).

Sobre deficiéncia intelectual tinha o minimo de conhecimento, foi muito
importante participar deste encontro, hoje tenho outra visdo, foi muito
positivo (P3).

Os relatos dos trés participantes sobre o processo de escolarizacdo do aluno com
deficiéncia intelectual retratam as concep¢bes dos professores participantes dos estudos de
Pletsch (2009), Lago (2010), Almeida e Tartuci (2015) e Lago e Tartuci (2020), pois trazem,
ainda, discursos permeados por suposi¢cGes que atrapalham o processo educacional. Estas
convicgOes ocorrem devido a auséncia de formacdo pedagdgica voltada para o atendimento a
esses alunos e, por isso, a importancia de propiciar discussdes sobre o processo educacional da

pessoa com deficiéncia intelectual no ambito escolar.

Diante disso, cabe aos gestores de politicas publicas para a educagdo
promoverem agdes para a formagéo continuada a priori de carater obrigatdrio
sobre educacéo inclusiva. A defesa inicial pelo normativo se deve porque no
Brasil ainda estd em processo de consolidacdo da inclusdo. [...] € essencial
nortear esse processo formativo para desenvolver junto aos professores
reflexdes e agdes pertinentes para a construcdo da autonomia dos alunos com
deficiéncia intelectual (Sousa, 2019b, p. 33-34).

A prética docente na perspectiva inclusiva é uma atividade desafiadora e as instituicdes
de ensino precisam se empenhar para reconhecer e eliminar as adversidades que tolhem o
processo educacional. Neste prisma, a formacao continuada € fundamental, por ser um processo
investigativo da acdo educativa, que objetiva a construcao de saberes pedagdgicos por meio da
analise do contexto educativo, com a finalidade de planejar atividades que propiciem o
aprendizado do educando.

O terceiro encontro formativo destacou Adaptacdes e flexibiliza¢Ges curriculares.

A sessdo formativa teve inicio com a apresentacdo da ementa, seguida do relato de experiéncia
dos participantes por meio das questdes norteadoras, a discusséo dialogada e participativa sobre
0 tema em questdo e, ao final, uma discussdo dirigida norteada pelas questdes reflexivas. O
texto Educacéo inclusiva: um olhar sobre as adaptacdes curriculares, de Zanato e Gimenez
(2017), foi disponibilizado para leitura.

Nesta formacéo foram apresentados o conceito e exemplos de adaptacéo e flexibilizacdo
curricular para estudantes com DI e a diferenciacdo entre adaptacdes curriculares e atividades
diversificadas, de forma que favorecessem a compreenséo e a construcdo das adaptacdes em
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sala de aula. Logo apos, refletiu-se sobre as adaptagcdes de pequeno e grande porte, a fim de
compreender as atribui¢Bes de cada profissional ou setor acerca das adaptacdes. A acdo préatica
ocorreu com a discussdo do desafio de realizar as adaptacGes curriculares nas escolas, em que
cada professor exp0s a realidade da sua sala de aula, a condi¢do do aluno — conforme sugestoes
e direcionamentos pensaram sobre o que poderia ser realizado em cada sala de aula, segundo
as necessidades de cada um.

A escolarizacdo dos alunos com DI apresenta-se, no contexto escolar, como uma
conjuntura que exige estratégias e investimentos para a consolidacdo desta proposta
educacional. Dentre estes desafios, a formacgéo de professores fundamentada na teoria e pratica
é uma das alternativas, porque contempla a atuacdo profissional dos professores e os alunos que
serdo considerados sujeitos capazes para a aprendizagem.

Dessa forma, neste encontro, optamos por um estudo direcionado a orientar 0s
professores que atuam com alunos PAEE sobre adaptacdo e flexibilizaco curricular, abordando
a relevancia das adaptacfes curriculares na promocdo da aprendizagem e como fazé-las,
esclarecendo que atividades adaptadas nédo sao atividades descontextualizadas e diferenciadas
do trabalho que esta sendo desenvolvido com os demais alunos.

Conforme Brito e Costa (2018, p.42), “a medida que o professor adquire novos
conhecimentos a respeito da diversidade e das necessidades de seus educandos, passa a
assegurar a educacdo inclusiva em sua totalidade”. As formacdes ofertadas aos professores
precisam assegurar conhecimentos tedricos e praticos, reconhecer os profissionais como autores
de suas praticas e valorizar os seus saberes para capacita-los, proporcionando mudancas
significativas na acdo educativa.

Para concluir o encontro formativo os professores opinaram sobre a contribuicdo da
formacdo para a sua vida profissional. Ao enfatizar a relevancia de refletir sobre a inclusédo
escolar, ressaltaram a contribuicdo das discussdes sobre o processo ensino aprendizagem do

aluno com deficiéncia e a forma de planejar as atividades.

Tenho algumas dificuldades em realizar as adaptacfes curriculares, mas,
agora, vou buscar atividades para os alunos com deficiéncia que ajude a
avancar na escola. Realmente adaptar nao é empobrecer o curriculo, agora
vamos repensar essas atividades paralelas sem sentido, [...] (P1).

Precisamos aprofundar os estudos sobre esse tema para melhorar a nossa
prética em sala de aula com o aluno com deficiéncia, muito proveitosa essa
discussdo (P2).
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Discutir sobre adaptacdes e flexibilizagGes curriculares foi extremamente
importante, tenho muita dificuldade em planejar as atividades dessa forma.
Foi muito rico (P3).

A atuacdo pedagogica na perspectiva inclusiva demanda do professor acGes que
propiciem o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, que ele seja reconhecido
como um sujeito com potencialidades para aprendizagem. Portanto, o professor tem a funcao
de potencializar o processo ensino aprendizagem dos alunos com DI, por meio de intervencdes
pedagdgicas pertinentes. Contudo, a falta de conhecimento por parte dos professores
impossibilita 0 uso de agdes pedagdgicas que favoregam O sSuCesso No Processo ensino
aprendizagem (Sousa, 2019Db).

A escola deve ter o compromisso com a incluséo escolar, analisar as lacunas no processo
de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia e propor intervencdes que colaborem com o
desenvolvimento dos alunos, percebendo a formagao continuada como um elemento essencial

nesse movimento de mudangas no ambito educacional.

Na busca pela construgdo de uma escola inclusiva faz se necessario pensar no
papel do professor na sala de aula, cujos ideais precisam ser voltados para a
formacéo do cidaddo como também para lidar com a diversidade, tornando a
praxis do professor um instrumento para o desenvolvimento desses individuos
e assim rompendo todas as barreiras atitudinais em relagdo a aceitagcdo das
diferencas (Brito; Costa, 2018, p. 42).

A docéncia exige do profissional competéncias e habilidades para organizar a atividade
pedagdgica e administrar o desenvolvimento educacional de todos os alunos. Dessa maneira,
sua formacdo deve ser permanente, o professor deve articular os conhecimentos com a sua
atuacdo educativa, validando a sua aprendizagem na sua pratica.

O guarto encontro formativo foi uma roda de conversa sobre Deficiéncia intelectual,

escolarizacdo e inclusdo escolar, com o proposito de ampliar a discussao, ouvir os relatos dos
professores sobre as necessidades e a realidade da escolarizacdo do aluno com DI. Toda a
discussdo foi direcionada por questdes reflexivas que viabilizavam o dialogo entre os
participantes.

No momento formativo, inicialmente, retomamos as discussfes sobre adaptacdes
curriculares, os professores apresentaram alguns questionamentos e demandas que foram
discutidos. Refletimos sobre as formas de adaptacdes que despertam no aluno o prazer de

executar as atividades.
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Dando sequéncia a formacdo, dialogamos sobre as limitacGes, dificuldades e
potencialidades dos alunos com DI no processo educacional; a atuacdo pedagogica do professor
para atender as especificidades, as estratégias de ensino para o desenvolvimento educacional e
a inclusdo escolar e os desafios. Durante a abordagem foram apresentadas pelos professores as
dificuldades e limitacGes, e também foram apresentadas alternativas para solucionar algumas
demandas.

O encontro formativo foi finalizado com as consideragdes dos professores participantes,
que ressaltaram a relevancia de estudos dessa natureza para a educacgéo inclusiva, bem como
enfatizaram a necessidade de encontros formativos no ambito escolar para discutir sobre as

limitacBes da escola em relacdo a proposta de educacéo inclusiva.

E um direito do aluno com deficiéncia frequentar a escola, e a escola precisa
apoiar o ensino do aluno com deficiéncia, e para isso precisa conversar,
estudar, trocar experiéncia e aprender a lidar com esses alunos (P2).

Os alunos com deficiéncia merecem uma atengdo maior da escola, mas em
nenhum momento rednem para falar sobre esses alunos, discutir sobre a
incluséo escolar, ampliar os nossos conhecimentos e melhorar a nossa
relacdo com esses alunos (P3).

Os professores trazem em sua bagagem conhecimentos acerca do processo ensino
aprendizagem, tém ciéncia da sua missao no espaco escolar, mas encontram-se em posicao de
inseguranga quando necessitam atuar na perspectiva da educagdo inclusiva. Desse modo,
propiciar discussdes sobre essa tematica favorece o posicionamento do professor no cenario

escolar, reconhecendo as atribui¢des dos envolvidos na incluséo escolar (Mittler, 2003).

Criar oportunidades para capacitacdo ndo significa, necessariamente,
influenciar o modo como os professores sentem-se em relacéo a incluséo [...].
Os professores precisam de oportunidades para refletir sobre propostas de
mudancas que mexem com seus valores e com suas convicgdes, assim como
aquelas que afetam sua pratica profissional cotidiana (Mittler, 2003, p. 184).

A formacdo continuada em servi¢co na perspectiva inclusiva deveria fazer parte do
planejamento de todas as escolas, uma vez que é notoria a necessidade de refletir sobre o
processo educacional dos alunos com deficiéncia e, na propria unidade de ensino, encontrar
respostas para as indagagdes da pratica educativa. Dessa forma, o professor estara qualificado
para atuar com as demandas da sala de aula.

O quinto_encontro formativo abordou uma temaética de extrema relevancia para a

inclusdo escolar do estudante com deficiéncia intelectual: A avaliacdo escolar como uma
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resposta pedagogica. O encontro formativo teve inicio com a apresentacdo dos participantes e
foi ministrado pela orientadora da pesquisa, a Prof.2 Dr.2 Danusia Cardoso Lago. Nesse encontro
também estava presente a professora da sala de recursos multifuncionais do CELI.

De inicio, foi realizada uma escuta ativa sobre a atuacdo dos participantes junto a
estudantes com deficiéncia, seguida de uma discusséo dialogada sobre o papel da gestao diante
da incluséo escolar e o papel do docente diante da educacao inclusiva. Sobre esses papéis, foram

apresentados aos participantes os seguintes topicos para a discussdo, conforme o Quadro 12.

Quadro 12 - O papel da gestéo diante da inclusdo escolar e o papel do professor diante da
inclusdo escolar

PAPEL DA GENSTAO DIANTE DA
INCLUSAO ESCOLAR

PAPEL DO PROFESSOR DIANTE DA
INCLUSAO ESCOLAR

- Transformar as letras das Leis em acdes
concretas

- Participar de mais cursos de formacao nessa
area

- Fomentar uma gestdo democrética e
descentralizada

- Valorizar a diversidade humana e da sala de
aula

- Investir em recursos humanos, pedagogicos
e tecnoldgicos

- Ter foco na potencialidade do(a) estudante e
ndo na deficiéncia

- Investir em formagdo inicial e continuada
dos professores

- Ampliar a equipe multidisciplinar

- Buscar recursos para ter mais de um
professor por sala de aula de aula

- Acabar com a visdo do professor polivalente

- Valorizar o professor/a como ferramenta
fundamental no processo de incluséo escolar

- Superar as técnicas do ensino tradicional por
meio de:

1. Avaliagdo do

qualitativos

2. Realizacdo da adaptacdo curricular
sem empobrecer o curriculo corrente
Olhar diferenciado na sala de aula
Ensino centrado no estudante
Buscar colaboragdo dos colegas
Ser um facilitador do processo
ensino-aprendizagem
7. Ter por base 0 ensino para equidade

processo-registros

o0k w

Fonte: Produzido com base nos slides de apresentacdo da Prof.2 Danusia Cardoso Lago.

Essa discussdo foi muito interessante, pois abordamos temas sensiveis a gestao e aos
professores de forma cuidadosa, sem culpabilizar um ou outro, mas trazendo a reflex&o da
responsabilidade da gestdo e dos docentes no processo de inclusdo escolar. Cada tépico foi
relacionado aos instrumentos legais que respaldam cada acdo e aos casos reais de
acompanhamento dos alunos com DI que tiveram sucesso em seu processo de ensino
aprendizagem a partir da implementacdo desse papel do professor na condi¢do de mediador
entre 0 estudante com DI e sua ampliagdo do conhecimento. Ap0s essas discussoes,
apresentamos aos professores participantes o plano de aula com os objetivos de aprendizagem

do encontro:
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1) Analisar criticamente os instrumentos de avaliagdo pedagdgica para alunos com DI

2) Relacionar as aprendizagens construidas durante o curso com os casos dos estudantes

com DI da sua sala de aula.

Nesse momento, a professora Danusia falou da importancia do planejamento,
do plano de aula, dos objetivos de aprendizagem e do quanto a gente precisa
refletir antes de entrar na sala de aula, numa palestra, num curso; e do quanto
ela pensou em cada um que estaria presente nesse dia no momento em que
estava planejando o encontro. Comentou que 0s objetivos devem ser pensados
para a aprendizagem do publico que vamos atuar e que, ao final, precisamos
verificar se esses objetivos foram alcancados. Ou seja, cada instrucdo era
atrelada ao contexto real das escolas e da sala de aula com alunos com DI
(Trecho Diario de Campo da pesquisadora).

A metodologia utilizada nesse encontro baseou-se em estudos de casos reais de

estudantes com DI. Cada caso foi apresentado com as caracteristicas pessoais dos estudantes,

como idade e género, seguidas do historico escolar do estudante, da avaliacéo inicial realizada,

do planejamento apo6s essa avaliacdo, da reavaliacdo, das novas propostas de estratégias

pedagdgicas e avalia¢do ao final do ano letivo. Os professores participantes tiveram acesso a

varios instrumentos pedagogicos de avaliagdo processual para estudantes com DI, que constam

na tese de doutorado da professora orientadora deste estudo:

Roteiro de observacédo em sala de aula contendo dados pessoais do aluno com DI,
0s aspectos familiares, os aspectos sociais, emocionais e de relacionamento com 0s
demais alunos da turma, aspectos pedagogicos e a motivagdo do aluno com DI diante
das atividades propostas.

A Prova das Quatro Palavras e uma Frase ou Campo semantico, baseada nos
estudos de Ferreiro e Teberosky (1999). Trata-se de um instrumento simples de
avaliacdo individual ou em grupo. Esse instrumento consiste basicamente em
solicitar aos alunos participantes, por meio de um ditado, que escrevam quatro
palavras e uma frase. Cada aplicacdo dura em média 20 minutos. Caso opte por
aplicar apenas com o aluno com deficiéncia intelectual é importante que aplique
também em pelo menos mais dois alunos da turma, escolha aleatoria, que nao
apresentam nenhuma deficiéncia para que possa fazer as devidas comparacgdes. Em
seguida, as produges dos alunos deverao ser analisadas de acordo com os niveis de

aquisicdo da linguagem escrita: pré-silabico, silabico e alfabético, propostos por
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Ferreiro e Teberosky (1999), com o apoio do artigo Construtivismo e aprendizagem,
de Azevedo e Almeida (1995).

e Teste de habilidade de leitura - Essa avaliacdo podera ser realizada com toda turma
e ndo apenas com alunos com DI, contudo deve ser ministrada de forma individual.
As fichas de leitura deverdo ser elaboradas previamente a partir do contetdo que
estd sendo ministrado na sala de aula ou o0 que seria ideal para a série/idade do
estudante. Importante o avaliador saber qual tipo de letra 0 aluno reconhece ou esta
habituado a trabalhar.

¢ Roteiro de avaliacdo dos aspectos pedagogicos da area de Matematica e de
Portugués - baseado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e nos conteudos ministrados até aquele
momento na sala de aula onde o docente atua.

e Plano Educacional Individualizado (PEI) — modelo de um PEI elaborado para um
aluno com DI a partir da anélise da avaliacdo realizada pelos instrumentos citados
acima. Esse modelo contém: dados de identificacdo do aluno com DI, anotacGes dos
dados coletados durante as observagdes e avaliagfes iniciais, possiveis parceiros
para colaborar com a implementagdo desse PEI, contetdo pedagégico e
socioemocionais a serem desenvolvidos e uma ficha para as anotacbes das

adaptacOes curriculares a serem realizadas.

Apos as discussdes, os professores participantes foram desafiados a aplicar um desses
instrumentos, analisar e apresentar a Prof.2 Danusia, no 8° encontro. Todos aceitaram o desafio
e escolheram a “Prova das quatro palavras e uma frase” para realizarem a avaliacao inicial dos
seus estudantes com DI.

Para fechar esse encontro os professores participantes elaboraram um mapa mental com
tema central: Inclusédo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual, a partir do qual
deveriam escrever sobre as aprendizagens/conhecimentos construidos até aquele momento do
curso. Essas aprendizagens deveriam ser descritas em um mapa mental individual, que, em
seguida, foi discutido em grupo; conforme os mapas individuais, elaboramos um mapa mental
coletivo. Ou seja, um mapa que representa as aprendizagens construidas pelos trés participantes

até aquele momento do curso, como ilustra a Figura 4, adiante.
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Figura 4 - Mapa mental coletivo

MAPA MENTAL COLETIVO

Teorizagao: passei a Sensibilizacéo:
estudar sobre DI; analisar enxergar o aluno com
melhor os laudos; refletir DI como meu aluno;

sobre inclusdo escolar; olhar mais sensivel

pesquisar intervengoes dian_te_gos_alunos com
mais assertivas; deficiéncia; ter mais
necessidade de mais paciéncia.
formagdes como essa.

Mudancas na pratica:
adaptacdo das atividades;
diminuicdo das atividades

paralelas; foco na
potencialidade do aluno com
DI; mudanca de postura; iniciar
a avaliacdo com nota 10 e ndo
com zero; escrita de relatorios
qualitativos; ver e ouvir 0s
alunos com DI antes de fazer
qualquer julgamento; busca de
equidade e valorizacdo da
diversidade na sala de aula

Colaboragéo: busca de
colaboracdo na
comunidade escolar;
ampliar parceria
familia/escola; buscar
interacdo com a
professora da SRM

Fonte: Elaboragdo propria com base nos mapas mentais individuais dos participantes.

Segundo as assertivas dos participantes, verifica-se, de acordo com Rodrigues (2008) e
Lago e Tartuci (2020), que refletir sobre a incluséo do aluno com necessidades educacionais no
ensino regular leva-nos, inevitavelmente, a repensar a relacédo entre a formacao do professor e
as praticas pedagodgicas. Ao final desse encontro 0s participantes descreveram as suas
percepgdes sobre o quinto encontro, enfatizando a pertinéncia e contribui¢es desse tipo de
curso para 0 ambito escolar e que a avaliacdo pedagogica para o estudante com DI pode e deve

ser repensada.
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Avaliacdo é um tema muito complexo, no entanto a professora apresentou de
uma forma tdo simplificada que colaborou para um entendimento excelente
(P1).

Nunca imaginei que poderia medir o desenvolvimento do meu aluno com DI
dessa forma. Agora eu vou avaliar no inicio, vou planejar as estratégias e
reavaliar. Percebi que sera bom inclusive para avaliar as minhas estratégias
(P2).

Achei incrivel o desenvolvimento dos alunos com DI acompanhados pela
professora Dandsia e 0 quanto cada avanco pode ser comemorado. 1sso me
deu novo animo! (P3).

No contexto estudado evidencia-se a fragilidade da formacgdo docente inicial e
continuada para atuar com referenciais tedricos como aportes importantes para a defini¢do do
processo de avaliacdo e do planejamento. O planejamento escolar direcionado aos estudantes
com deficiéncia intelectual revela a intencionalidade dos professores sobre o processo
educacional dos alunos com DI, a pauperizacdo das atividades pedagdgicas, a reducdo dos
conteldos e objetivos e a expectativa de aprendizagem comprova essa a¢ao.

Esse momento foi fundamental! N&o s6 para a lidar com alunos e alunas
neurodivergentes e com DI, mas mesmo para a pratica didria com as outras
criancas sem DI. E até mesmo para entender as mudancgas que precisam ser
realizadas na estrutura, para podermos ter condi¢des de reivindicar junto a

coordenacéo, direcdo e quem mais for preciso (P3).

A escola inclusiva preconiza mudancas na formacdo inicial e continuada dos
professores, requer competéncias para intervir no processo de escolarizacdo num paradigma de
educacdo que almeja a equiparacdo de oportunidades e a qualidade das acfes pedagdgicas
dispensada a todos os alunos. Nesta perspectiva, a concepgao do processo ensino aprendizagem
estd fundamentada em uma educacdo para todos, a escola precisa criar condi¢des para que todos
obtenham o sucesso académico (Rodrigues, 2008).

O sexto encontro formativo abordou as estratégias pedagogicas na perspectiva da

educacdo inclusiva. Iniciou-se com a apresentacdo da proposta de trabalho, em seguida a
leitura e discussao do fragmento do texto de Carvalho (2009), intitulado Removendo barreiras
para a aprendizagem: educacao inclusiva; na sequéncia, foram utilizados slides para fazer a
exposicdo dialogada sobre estratégias pedagogicas e a mediacdo pedagogica, de modo que 0s
professores participaram da discussao apresentando as demandas do contexto escolar.

Em continuidade aos trabalhos, a formadora e os professores participantes discutiram

sobre o desenvolvimento educacional dos alunos, os desafios na organizacdo de acdes
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pedagdgicas inclusivas e elaboraram duas estratégias pedagogicas para cada aluno. Foi uma
construcdo direcionada e coletiva a partir da demanda apresentada pelo professor; por meio de
questionamentos e sugestdes foram sendo criadas as a¢cdes com a participacdo de todos.

O cenério das escolas publicas em que atuam os professores nos anos iniciais do ensino
fundamental oferece condi¢des insuficientes para o trabalho pedag6gico na perspectiva
inclusiva, as formac6es continuadas sobre inclusdo escolar saéo minimas ou quase inexistentes,
sdo poucas escolas que possuem orientacdes pedagogicas na perspectiva inclusiva, ademais o
horério para planejar, elaborar estratégias de ensino e atividades pedagdgicas é indefinido, em
alguns momentos sdo reunides em outros planejamentos.

No ambiente educacional, os momentos de estudos e reflexBes acerca da atuacao
pedagdgica sdo imprescindiveis para desenvolver acdes pedagdgicas dinamicas, identificar as
necessidades educacionais dos alunos e propor situacdes de aprendizagens inovadoras que
favorecam o desenvolvimento educacional.

Conforme Cappellini e Mendes (2004, p. 606), “a formacao continuada deve possibilitar
aos professores reflexdes sobre 0 comprometimento com a aprendizagem e o desenvolvimento
de seus alunos, pois se estivermos atentos as diversidades contribuiremos para que essas
diferengas néo se tornem causa de evasdo e excluséo escolar”. Estes momentos formativos sao
importantes mecanismos de construgdo de conhecimentos, séo recursos que fomentam a
investigacdo/analise sobre a docéncia — um instrumento que agrega estudo, pesquisa e
mudancas.

A formagcéo inicial oferece conhecimentos mais superficiais sobre a incluséo escolar, a
falta de experiéncia com publico PAEE priva os futuros professores das praticas de ensino na
perspectiva inclusiva. No ambiente escolar s6 percebem as limitacBes quando atuam com
alunos com DI, demonstrando dificuldades em planejar as acdes pedagdgicas, uma vez que 0S
educadores ainda ndo desenvolveram as competéncias e habilidades necessarias para trabalhar
com a diversidade.

Ao término das atividades, os cursistas fizeram as consideragfes com énfase a
pertinéncia de formacdes desta natureza para a escola, salientaram a relevancia de momentos
formativos no espaco escolar para fomentar discussdes sobre a educacéo inclusiva e aprimorar
0s conhecimentos.

De acordo com Toledo (2016, p. 70), “o despreparo para atuacdo com alunos com
deficiéncia, assumido por professores, demonstra caréncia de formacdo continua na busca pela
qualidade dos processos inclusivos — formacéo que pode contribuir para o éxito dos alunos e

para maior satisfagdo profissional”. A forma como o professor atua na sala de aula, em algumas
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circunstancias, revela uma segmentagdo entre a teoria e a pratica nos cursos de formacéo,
deixando-os inseguros para desenvolver a pratica educativa com estes alunos. Dessa maneira,
a formacgdo continuada em servico constitui uma oportunidade para o aperfeicoamento

profissional do educador.

Acrescentou informacGes valiosas no meu fazer pedagogico, antes fazia as
atividades delas de acordo com o que eu sabia, hoje penso diferente, vou fazer
as atividades de outra forma, é muito importante falar das situaces da nossa
escola, pensar nos nossos alunos como foi hoje (P2).

Conforme Noronha (2017, p. 51), “uma formacdo continuada para professores tem o
conddo de formar novos saberes e novas praticas de ensino quando entendida de forma holistica
e quando relacionada ao contexto da sala de aula, com os alunos cujas especificidades sdo
objetos de estudo de tal formacdo”. As praticas educativas e 0 desempenho dos educandos
apontam a necessidade de investimento em varios setores da educacdo, no intuito de efetivar
uma educacéo para todos, com qualidade, porque oferecer condig¢des para o professor participar
de formacdes e capacita¢des e se qualificar contribui com mudancas significativas no ambiente

escolar.

A formagdo me ajudou a compreender sobre ensinar os alunos com
deficiéncia, a olhar para eles e fazer as atividades para ajudar, fazia da
maneira que sabia, a SMED deveria oferecer formagdes assim (P1).

As experiéncias educativas vivenciadas pelos professores em sala de aula, na busca por
uma préatica pedagdgica exitosa, contribuem com a sua qualificacdo quando concatenadas as
formagdes continuadas, motivando-os a buscar e elaborar metodologias de ensino. Como afirma
Effgen (2017, p. 39), “na educacdo ndo ha receitas ou férmulas magicas, mas sim uma
construcdo diéria a partir da realidade”.

Tanto o conteldo apresentado quanto as conversas foram bastante
esclarecedoras e trouxeram aprendizados importantes para o nosso oficio de
educadores com salas que pretendem serem inclusivas (P3).

Para Vilaronga e Mendes (2017, p. 25), “entender a escola como um rico espaco de
formacdo é uma das chaves para inclusdo escolar”. Por isso, acreditamos na possibilidade da
formagdo com grupos de professores da mesma escola, pois pode facilitar a mudanca nas
préaticas escolares, assim como o0 amadurecimento da proposta no espago. A escola também

pode ser o locus da formacdo dos professores, ao estabelecer parcerias para promover
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qualifica¢Bes nas unidades de ensino. Portanto, a probabilidade de melhoria é significativa
ao conhecer a realidade e dialogar sobre o contexto.

A inclusdo escolar € uma proposta educacional que, ao ser efetivada nas escolas,
representa um novo modelo de ensino aprendizagem, estabelecendo a necessidade de
desmistificar concepcOes equivocadas, desapegar de conhecimentos consolidados durante a
formacdo e atuacdo profissional e a competéncias para rever novas teorias, conhecimentos e
elaborar outras estratégias metodologicas.

O sétimo _encontro formativo objetivou trabalhar com os cursistas sobre o

planejamento escolar na perspectiva inclusiva. Assim, iniciamos com uma questéo reflexiva
a respeito do planejamento das atividades pedagdgicas para os alunos com DI. Apds ouvir 0s
participantes, seguimos com a programacao, discutimos sobre a importancia do planejamento
das atividades escolares dos alunos com DI, a organizacdo do plano de aula na perspectiva
inclusiva, como construir caminhos para a aprendizagem de todos e de cada um, e a
apresentacdo de algumas atividades. Encerramos com uma reflexdo sobre o planejamento
escolar.

Em seguida, dialogamos sobre a realidade e as dificuldades que os professores
encontram para organizar o planejamento, elaborar as atividades escolares, bem como a falta
de apoio e as demandas pedagdgicas e administrativas.

Posteriormente, diante da demanda de cada participante, escolnemos uma ou duas
situacdes e propomos algumas sugestdes conforme as necessidades de cada um; discutimos e
elaboramos agdes que fossem empregadas em sala de aula — eles poderiam elaborar outras
medidas educacionais baseadas naquelas.

Embora em um cenério de trabalho com condic@es distintas, com algumas limita¢6es
pedagogicas para atuar com os alunos que exigem uma mediacdo individualizada e o
planejamento das atividades significativas, percebe-se que uma parcela significativa dos
professores busca corresponder as necessidades educacionais dos educandos, disponibilizando
0s recursos, planejando estratégias de ensino que contemplem as singularidades.

Ao finalizar este encontro formativo, os participantes apresentaram as suas impressoes
sobre 0 momento formativo e a sua contribuicdo para a atuacdo pedagogica. Esta proposta de
formacao viabiliza a construcdo de conhecimento a partir das vivéncias e dificuldades que eles

experienciam na sala de aula.

Foi uma contribui¢do valiosa, pensar sobre o planejamento das atividades
escolares destes alunos, e encontrar formas de fazer acontecer (P1).
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A partir destas informacGes percebo que preciso mudar a minha forma de
planejar, ndo é facil, mas se comecar fazer vai melhorando (P2).

Muito produtivo. Como j& estamos no final do ano letivo, ja comego a projetar
estratégias para aplicacdo desses conhecimentos no planejamento do
proximo ano com a turma que vier, tenha ela alunos com DI ou ndo, o
planejamento das atividades é indispensavel em uma sala de aula (P3).

Nesse sentido, Paixdo (2018) argumenta que as escolas devem viabilizar a formacéo
continuada em servico para os professores, pois as demandas pedagdgicas na perspectiva
inclusive exigem respostas adequadas e nem sempre o educador, solitario em sala de aula,
consegue eliminar as barreiras que surgem no processo educativo. Portanto, a formacdo
continuada deveria estar incluida no projeto politico pedagogico para auxiliar o professor no
planejamento da sua acdo pedagdgica.

Segundo a perspectiva de Caramori (2014), a formacdo continuada tem como objetivo,
instrumentalizar o professor para reconhecer as barreiras que impedem o processo educacional
dos alunos. Desse modo, ao elaborar em parceria com o educador estratégias de ensino e buscar
solugdes para as situagdes-problema, de acordo com o contexto local e o que tem disponivel na

escola, é importante que o cursista seja um participante ativo.

As escolas devem organizar de maneira periédica momentos para discutir a
inclusdo escolar, espacos de colaboracdo entre os docentes para
enfrentamentos dos desafios, estratégias para desenvolver relagdes de
trabalhos significativas. Além disso, deve-se pensar na formagao continuada
permanente, que deve acontecer no “chdo da escola” ou dentro da sala de
aula e nas reunides de horarios de trabalho pedagdgico coletivo, que serdo
os locais onde a formag&o para a colaboragéo deve ir se completando, desde
que estes espacos escolares se constituam em oportunidades de refletir sobre
a préatica e construir coletivamente habilidades e conhecimentos sobre como
melhorar a qualidade de ensino e a escola para todos os alunos (Vilaronga;
Mendes, 2017, p. 28).

A qualidade do ensino perpassa as ag0es de todos os atores do processo educacional.
Entdo, reconhecer as questdes pedagogicas como uma das principais metas da escola € uma
importante iniciativa na implementacdo de novas acdes. Para tanto, os gestores precisam
entender a relevancia da formacdo continuada no espaco escolar e organizar o calendario para
promover estas acOes de capacitacéo.

O ambiente escolar inclusivo preconiza o atendimento a diversidade. Nessa direcdo, o

professor precisa planejar para atender a classe de forma individual e coletiva, mas, se o
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objetivo é oferecer um ensino para todos, os alunos PAEE podem ndo ser favorecidos nessa
aula direcionada para todos caso suas especificidades sejam consideradas no planejamento.

Ainda segundo Tassinari (2019, p. 60), “ao planejar suas aulas, o professor deve manter
um olhar favoréavel ao processo de ensino-aprendizagem dos alunos com DI, e ndo se restringir
as limitac@es e dificuldades de tais alunos, uma vez que as especificidades deles requerem um
(re)planejamento e organizacdo de tempo”. A compreensdo acerca das possibilidades de
aprendizagem dos alunos com DI favorece a elaboracao de atividades que contribuem com o
progresso dos alunos.

O oitavo encontro formativo abordou sobre a avaliagéo escolar do aluno com DI, na

perspectiva inclusiva. Nesse dia, antes de iniciarmos as atividades com a participacédo da Prof.2
Danusia Lago, abrimos espaco para que os participantes pudessem relatar como estava o
andamento do planejamento pedagdgico para os alunos com DI. De maneira geral, eles
argumentaram que estavam procurando elaborar o planejamento conforme as discussoes,
orientacdes e sugestdes ao longo do curso, mas que ainda era um grande desafio, mesmo
compreendendo a relevancia deste planejamento para o desenvolvimento educacional do
PAEE. Nessa perspectiva, tanto a formadora do curso quanto a prof.2 Dandsia Lago discutiram
sobre levar essas demandas para as ACs, pois realmente esses docentes necessitam de tempo
para o planejamento, aplicacdo das estratégias e avaliacdo destas.

No intuito de relacionar esse relato do planejamento a atividade solicitada no 5°
encontro, iniciamos a andlise das atividades avaliativas aplicadas junto aos alunos com DI dos
professores participantes. Esse momento foi muito interessante, pois 0s participantes
apresentaram a aplicacdo da avaliagdo, suas impressdes e fomos conduzindo a partir dos
conhecimentos sobre a aprendizagem dos alunos com DI e apontando aos participantes as
potencialidades que cada aluno apresentou em sua avaliagdo com base nos estudos de Ferreiro
e Teberosky (1999), Azevedo e Almeida (1995) e Lago (2014), bem como retomando 0s casos
apresentados no quinto encontro. Sobre essas estratégias, os docentes participantes relataram a
importancia de aprofundar os conhecimentos sobre os instrumentos de avaliagdo e destacaram
que uma avaliacdo tdo simples péde colaborar com a pratica pedagogica e com a compreensao
sobre o processo de aprendizagem dos seus alunos, assim como a partir dessa avaliacéo eles
poderiam elaborar novas estratégias pedagdgicas visando ao potencial desses alunos.

Em seguida, prosseguimos com a exposic¢éo dialogada participativa com a apresentagao
de slides sobre a importancia da avaliacdo escolar do aluno com DI, as adapta¢des da avaliacdo
escolar e a discussdo da Resolucdo N° 019/2009, que dispde sobre a avaliacdo do

desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais. A
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escolha por essa resolucao se deve ao fato de que é esse documento que norteia a avaliacdo dos
alunos com DI, no municipio de Vitoria da Conquista- BA.

Na sequéncia, os professores apresentaram suas consideracdes sobre a realidade da sala
de aula e a condicdo dos alunos com DI e, apds dialogarmos sobre as demandas, pensamos nas
possiveis sugestdes para cada caso. Finalizamos com uma reflexdo sobre avaliacdo escolar e as
ponderacdes de cada participante.

Para concluir as atividades do momento formativo, os professores apresentaram as suas
percepgdes do tema discutido, enfatizaram a relevancia de refletir sobre a escolarizagédo dos
alunos com DI, tendo as suas angustias e limitacGes pedagogicas e a realidade dos proprios

alunos como objetos de estudo e pesquisa.

Esta discussdo foi muito importante para a minha pratica pedagdgica, tinha
pouco conhecimento sobre avaliagdo. Precisamos ampliar as discussfes
sobre este tema para auxiliar o professor a compreender como atuar com o
aluno com deficiéncia intelectual em sala de aula (P1).

Este encontro foi muito relevante por trazer informacGes sobre um tema até
entdo desconhecido como a avaliagdo dos alunos com deficiéncia intelectual.
Foi muito produtivo, mudou a minha concepcéo de avaliacdo, espero gque
podemos discutir mais sobre esse tema (P2).

A discussdo deste assunto mudou a minha forma de olhar para a minha
atuacdo em sala de aula. Foi um momento de muito aprendizado agradeco a
oportunidade de aprender através deste curso (P3).

As pesquisas desenvolvidas por Vilaronga e Mendes (2017), Lago (2014) e Lago e
Tartuci (2020) dialogam com os relatos dos participantes deste estudo, pois a premissa de
associacdo entre teoria e pratica nos cursos de formacdo docente constitui-se em um dos
elementos primordiais como respostas e acdes adequadas as necessidades dos alunos, entre eles
os alunos PAEE. Na educagéo inclusiva os professores desempenham um importante papel,
porque sdo os profissionais que atuam diretamente com os alunos com DI.

Neste sentido, € indispensavel que sejam disponibilizadas aos educadores condicoes
para garantir o desenvolvimento deste aluno, sendo a formacédo docente um dos elementos que
viabiliza a ampliacdo da pratica pedagodgica para estudantes com deficiéncia. Nesta direcéo,
Vitaliano (2010, p. 53) “defende ser fundamental que o processo de formacdo possibilite aos
professores identificar os mecanismos escolares que geram a exclusdo, bem como conhecer os
processos que favorecem a organizacdo de uma escola inclusiva, referente a gestdo escolar,

organizacao curricular e avaliacdo do desempenho”.
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Brito e Costa (2018, p. 21) aconselham que, “para lidar com a incluséo, a formagéo
docente precisa ser vista como um processo continuo, de modo a favorecer o conhecimento
diante da diversidade comportamental e social”. As exigéncias e a complexidade do processo
educacional requisitam do professor um dominio didatico-pedagogico para exercer a docéncia
na escola inclusiva, sendo necessério refletir sobre os avangos e as limitacdes. Neste aspecto, a
formacéo continuada € uma via que permite ao educador analisar a pratica educativa.

O nono encontro formativo objetivou refletir sobre a escolarizagcdo do aluno com DI:

escola e familia na construcéo da aprendizagem. Iniciamos com a leitura e reflexdo do texto
Bem-vindo a Holanda, de Emily Perl Knisley, 1987; em seguida, a exposicdo dialogada
participativa sobre a construcdo de caminhos para o processo de aprendizagem dos alunos com
DI, a construcdo de uma rede colaborativa de apoio, incluindo a familia da pessoa com DI. Os
participantes apresentaram as suas consideracdes e a realidade de cada contexto escolar, entdo
sugerimos algumas medidas e orientacdes para que o professor pudesse realizar ou adaptar em

outras situacoes.

Para os professores participantes, a inclusdo escolar ainda deixa muito a
desejar. E, sdo varios os “responsaveis” por isso: a secretaria de educagdo,
a dire¢do, a coordenagdo pedagogica, o proprio time de professores e as
familias dos estudantes, pois para que a inclusdo escolar acontega é preciso
envolver todo mundo e essa realidade ainda é um pouco distante do que
precisa ou deveria acontecer. Vejo que ainda precisamos avangar no processo
de inclusdo escolar, embora temos uma estrutura considerada boa, ainda é
necessario realizar algumas melhorias em relacdo a parte profissional. E
necessaria uma ampliacdo no quadro de cuidadores e formagdo continuada
com todos os envolvidos no dmbito escolar. Percebo que a escola e o professor
precisam de um apoio do poder publico, um olhar mais sensivel as questoes
da inclusdo escolar (Trecho do Diario de campo da pesquisadora).

Para finalizar o momento formativo, os professores apresentaram as suas consideragdes
sobre a contribuicdo do tema para a atuacdo pedagdgica, avaliaram as discussdes como
positivas, salientando a importancia de discutir sobre inclusdo escolar, pois tiveram poucas

oportunidades de reflex@o sobre este tema.

Foi um momento de muito conhecimento, pois o processo educacional dos
alunos exige um professor capacitado. Este encontro mostrou gque preciso
estudar e pesquisar sobre este tema para atuar junto com as familias desses
alunos (P1).

Hoje penso de forma diferente na hora de abordar a familia precisamos
compreender melhor sobre inclusdo. Ainda estamos longe de ser uma escola
inclusiva (P2).
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Discussdo essencial para a minha pratica pedagdgica, conhecimentos (teis
que colaboraram com a minha concepcédo, muitas vezes as familias precisam
de apoio (P3).

Os participantes relataram que esse momento colaborou com sua atuagao pedagogica,
pois através desse encontro foi possivel esclarecer muitas duvidas, tanto em relagdo a pratica
na sala de aula quanto da atua¢do com a familia. Relataram que entenderam melhor o papel da
familia nesse processo € o quanto eles podem se tornar parceiros na constru¢do de uma
educacdo inclusiva.

Conforme aponta Guasselli (2017, p. 47), “cumpre registrar que muitos professores se
deparam com pressupostos teéricos que ndo sdo significativamente compreendidos, 0 que 0s
leva a negar um saber anterior sem que 0 novo saber esteja incorporado as suas concepgdes de
ensinar e aprender”. A formacéo continuada em servigo oportuniza ao professor apresentar as
suas davidas, anseios e angustias durante as discussfes, ampliando as reflexdes em busca de
solugOes para as adversidades, para a construcdo colaborativa das propostas, considerando que
0s conhecimentos do educador favorecem a implementacdo em sala de aula.

Ao enfatizarmos sobre a relevancia da formacdo continuada de professor na
consolidacdo da inclusdo escolar, precisamos salientar e compreendé-la como um dos
elementos deste processo. Nesse caminho, a atuacdo do poder publico, o apoio da gestdo
escolar, a participacao da familia, a parceria com outros 6rgéos e instituicdo e uma rede de apoio
contribuem para efetivar, de forma exitosa, esta proposta.

Na atual conjuntura, a formacéo continuada é essencial para instrumentalizar o professor
em relagdo a acdo educativa, ampliar as discussdes sobre as barreiras em sala de aula e buscar
solucdes para os desafios cotidianos. Portanto, torna-se necessario dialogar sobre a realidade de
cada escola, analisar as politicas publicas educacionais, ter acesso as publicacfes cientificas
para compreender a proposta de inclusdo escolar (Guasselli, 2017; Brito; Costa, 2018).

De acordo com Brito e Costa (2018, p.44), “é inquestionavel, portanto, a importancia
da formacdo numa perspectiva da educacdo inclusiva. As escolas estdo sendo conduzidas a
colaborar na formacdo de individuos com competéncias diversas, ajudando-os a compreender
a sua realidade e a refletir sobre a mesma”. No espaco escolar, o professor € um dos principais
responsaveis pelo processo ensino aprendizagem dos alunos, o que exige diversas habilidades
e competéncias para gerir toda a atividade educacional — sendo necessario o aperfeicoamento

continuo.
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O décimo encontro formativo tratou sobre o tema educac&o inclusiva. Iniciamos com

uma reflexao a respeito do poema Criangas sdo como borboletas ao vento, de Inés Climaco, e
com base no texto dialogamos sobre os caminhos para a inclusdo escolar. Por conseguinte,
avaliamos a proposta de formagéo continuada sobre incluséo escolar: os participantes relataram
as suas experiéncias com a formacdo, apresentaram algumas sugestdes para trabalhar em
parceria e a pesquisadora agradeceu aos participantes e informou sobre o ultimo encontro que
seria realizado com objetivo de apresentar os dados e entregar os certificados do curso
impressos e assinados pela pesquisadora e orientadora do estudo, ou seja, um momento para
apresentar os dados da pesquisa.

Ao final, os cursistas avaliaram a formacéao continuada como de grande relevancia para
0 ambito escolar, relatando que colaborou com a sua pratica pedagdgica, porquanto adquiriram

novos conhecimentos e desconstruiram algumas ideias sobre inclusdo escolar.

A formacéo toda foi muito proveitosa, pois aprendi muito com todas as
discussdes. Todo professor precisa de formagdo especifica sobre inclusdo
escolar. Mas também é preciso mais formacdes como essa, onde podemos
falar da nossa escola e do nosso aluno (P1).

Gostaria de outros encontros neste formato para discutir sobre inclusao
escolar. Tema tdo importante, mas esquecido e desconhecido pela escola.
Estudar inclusdo através da nossa sala de aula € outra realidade (P2).

Tenho pouco conhecimento sobre incluséo escolar e esta formacéo contribuiu
muito, ndo tinha participado de curso assim, falar especificamente do aluno,
pensar em atividades para ele (P3).

Os relatos dos professores participantes se articulam com os estudos desenvolvidos por
Lago (2014) e Pletsch, Aradjo e Lima (2017), que apontam a caréncia de conhecimento frente
as demandas da inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual e que essa caréncia compromete
0 desempenho académico dos escolares com deficiéncia intelectual. Nesta conjuntura, a
formacgéo continuada de professores, cujo préprio educador é o pesquisador da sua propria
pratica, traz contribuic@es significativas para o ambiente escolar, assim como propicia melhoria
da qualidade educacional.

Portanto, uma formacdo continuada, quando considera 0s aspectos teoricos e a
experiéncia do professor e ainda analisa os limites e as dificuldades da sala de aula, pode
contribuir com a qualificacdo do professor em razdo de propiciar momentos de reflexdo sobre
a sua pratica docente. O estudo de Lara (2017) constatou, de acordo com a concepgao dos

educadores, a importancia de uma solida formacgdo continuada em servico para o contexto
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escolar inclusivo, pois esse tipo de formacdo colabora com as transformacgdes no ambiente
escolar por meio de estratégias que estdo fundamentadas em uma educacao inclusiva.

Diante do exposto, fica evidente o papel da escola no fomento a formagédo que visa
analisar e buscar respostas para as situa¢des que dificultam o processo educacional dos alunos
com DI. Contudo, a responsabilidade pela efetivagdo da incluséo escolar ndo é apenas da escola
e do professor, mas de outros profissionais, embora os professores estejam atuando diretamente
com esses alunos e precisam de um suporte maior, sendo necessario reconhecer o papel de cada
segmento neste processo. Esses papéis foram discutidos ao longo dessa formacao. Na proxima
subsecdo abordaremos sobre as contribuicdes da formagdo pedagdgica sobre deficiéncia

intelectual para professores que atuam com estudantes com DI.

6.4 Contribuicdes da formacédo pedagdgica sobre deficiéncia intelectual para professores

que atuam com estudantes com DI

O cenério educacional brasileiro vivencia a implementacdo da proposta de educagédo
inclusiva. Apesar deste paradigma estar em vigéncia ha algumas décadas, é possivel constatar
muitas lacunas no espaco escolar que revelam as limitagdes da escola perante a inclusao escolar,
uma vez que as concepcdes equivocadas descaracterizam a proposta educacional. Nessa
perspectiva, a formacdo continuada sobre inclusdo escolar visa ampliar 0s conhecimentos por
meio das reflexdes sobre as a¢bes educativas e ampliar seus saberes e suas praticas pedagogicas
no &mbito escolar (Oliveira; Fonseca; Reis, 2018).

As mudancgas na concepgdo do processo de escolarizacdo dos estudantes com DI
revelam avancos significativos, no entanto, os alunos PAEE ainda encontram barreiras no
processo educacional. O atual cenario escolar reivindica do corpo docente uma reflexao sobre
o perfil de aprendizagem dos mesmos, a elaboracdo e implementacdo de novas agOes
educativas, adequando as estratégias de ensino as habilidades e competéncias individuais e
coletivas dos estudantes. Esta demanda configura um desafio aos profissionais por exigir
determinados saberes/conhecimentos para desenvolver metodologias de ensino que possam
atender as singularidades da classe.

Diante do exposto, 0 objetivo deste topico é descrever e analisar as contribui¢fes, em
termos de ampliacdo da formacdo pedagogica, apds participarem da formacdo, e as
contribuicfes dessa formacdo para os estudantes com DI. Para tanto, os participantes
responderam a um questionario de avalicdo final do curso, no qual apresentaram as suas

impressoes sobre a formacao continuada em servico na propria escola, descreveram as suas
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percepgoes sobre as contribui¢des deste para a sua atuagdo em sala de aula com os alunos com
DI e identificaram os pontos positivos e negativos da formacdo. Esta etapa, apresentada a

seguir, esta relacionado ao terceiro objetivo especifico, conforme o Quadro 13.

Quadro 13 - Contribuic6es da formacdo pedagdgica sobre deficiéncia intelectual para
professores e estudantes com DI

CATEGORIA E SUBCATEGORIAS DE ANALISE

e Contribuicdes da formacdo pedagodgica sobre deficiéncia intelectual para professores e
estudantes com DI
- Avaliacdo da contribuicdo da formacdo continuada em servigo na propria escola
- Contribuigdo do curso de formagdo na pratica pedagodgica em sala de aula: percepgdo em relacdo
ao estudante com deficiéncia intelectual, inclusdo escolar e planejamento pedagdgico
- Avaliacao do desenvolvimento do curso

Fonte: Elaborag&o propria.

Nesta subsecdo, faremos a sistematizagdo dos dados produzidos no percurso
investigativo da pesquisa, no qual utilizamos um questionario com o objetivo de analisar as
contribui¢des de uma formagao continuada em servigo com os professores dos anos iniciais do
ensino fundamental que atuam com alunos com DI na escola comum. Na anélise utilizamos os
dados do questionario final de avalia¢dao da formacgao continuada atrelados a trechos do Diario
de campo da pesquisadora, com as anotacdes das informagdes coletadas durante todo processo

formativo, seguidos das discussdes tedricas.

6.4.1 Avaliacao da contribuicao da formacéo continuada em servigo na prépria escola

O ambiente escolar inclusivo favorece a aprendizagem de todos os educandos por meio
de um ensino significativo. As estratégias metodologicas sdo planejadas para atender as
individualidades e a coletividade da classe, a fim de que toda a turma tenha acesso ao
conhecimento. A convivéncia entre os educandos valoriza a diversidade e as diferentes formas
de aprendizagem, reconhecendo as potencialidades de cada aluno e promovendo a participagdo
de todos os educandos nas atividades escolares, de forma colaborativa.

Nesta perspectiva, as normas ¢ diretrizes que orientam o processo educacional na
perspectiva inclusiva devem constar no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
documento norteador da acao educacional, para que o processo educativo do aluno com DI seja

a meta primordial da unidade de ensino. No entanto, para executar este planejamento ¢
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imprescindivel o investimento em formagdo continuada para a equipe pedagogica,
administrativa e de apoio.

Na escola inclusiva, o professor precisa aprimorar a sua visao reflexiva e investigadora,
com a finalidade de desenvolver a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva, além de
ponderar sobre a sua propria praxis para compreender a necessidade de intervengdes que
possam impulsiona-lo a se desenvolver.

Numa concepg¢ao inclusiva, um curso de formagdo continuada em servico tem o
compromisso de proporcionar aos professores uma reflexao sobre os alunos com DI, dado que
as limitagdes que dificultam o processo ensino aprendizagem estdo centralizadas no ambiente
escolar e ndo especificamente na pessoa com deficiéncia. Dai a relevancia de incentivar o
desenvolvimento de uma pratica reflexiva, compreender a sala de aula como um espago em
constante transformagao.

Na visdo de Glat (2000, p. 21), “embora sem desmerecer a importancia dos recursos
fisicos e materiais no processo de ensino de qualidade, consideramos que a concretizagdo da
escola democratica e inclusiva so sera possivel mediante uma mudanca de atitude e atuacao
pedagdgica dos educadores”. Para promover uma formagao em servigo que contemple as reais
demandas do professor em sala de aula ¢ essencial identificar as limitagdes de atuagdo
pedagdgica em cada situagdo, e de que forma assessorar o professor para que ele possa

desenvolver a agdo pedagogica com os estudantes com DI, de maneira eficaz.

Os participantes avaliaram a formagdo continuada sobre inclusdo escolar
dos alunos com deficiéncia intelectual de forma positiva, afirmaram que as
suas expectativas foram correspondidas, enfatizaram que as trocas foram
excelentes, mesmo com todas as dificuldades, tiveram um bom
aproveitamento, as discussoes propiciaram o acesso a informagdes que
auxiliaram na pratica pedagogica com os estudantes com DI, e consideraram
o tema abordado relevante para a prdtica escolar (Trecho do Diario de campo
da pesquisadora).

A avaliagdo do curso realizada pelos trés participantes corroborou com os resultados
apresentados por varios estudos que envolveram docentes em cursos de formagao em servigo,
pois os professores que participaram de formagdes dessa natureza, em sua maioria, avaliaram a
modalidade como positiva e os ganhos aferidos parecem ser representativos. As trocas de
experiéncias e as discussdes de situagdes especificas da sala de aula proporcionam aos
professores a construcao de conhecimentos e estratégias para a atuagdo com os alunos com DI,

o que favorece uma mudanga na concepgao da pratica pedagogica (Glat, 2000; Glat; Nogueira,
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2003; Cappellini; Mendes, 2004; Gatti; Barreto, 2009; Lago, 2014; Vilaronga; Mendes, 2017;
Lago; Tartuci, 2020).

Vale mencionar que assegurar os direitos educacionais dos alunos com DI exige da
escola a adocao de medidas educacionais que garantam a equidade e o direito a igualdades de
oportunidades; no entanto, implementar estas praticas no contexto escolar demanda reflexdo e
conhecimentos, de maneira que a formagao continuada em servigo colabora com a escola na
efetivacao de parametros que visam consolidar a inclusdo escolar.

A formagdo continuada em servigo ¢ uma alternativa para discutir sobre o processo de
inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, analisando as limitagdes e dificuldades no
ambiente escolar e compartilhando ideias, experiéncias e conhecimentos para a elaboragao de
estratégias de ensino; trata-se de um momento de refletir sobre como aprimorar o processo
ensino aprendizagem para todos os educandos (Glat, 2000; Glat; Nogueira, 2003; Capellini;
Mendes, 2006; Gatti; Barreto, 2009; Lago, 2014; Vilaronga; Mendes, 2017; Lago; Tartuci,
2020).

Segundo a opinido dos participantes a formagdo continuada em servi¢o é
necessaria, pois a drea educacional e a pratica docente necessitam deste
conhecimento. Muito importante, mas infelizmente é muito complicada para
realizar, pois a logistica escolar ainda ndo esta totalmente voltada para
atender esta demanda. Acredita-se que a formagdo continuada em servigo
seria importantissima, para que pudéssemos continuar colocando em prdtica
e, ao mesmo tempo, buscando melhorias, para que a educagdo inclusiva
pudesse, cada vez mais, se aproximar do que precisa ser (Trecho do Diario de
campo da pesquisadora).

Para Fonseca (2021, p. 56), “a formacdo em servico ¢ um momento apropriado para a
continuidade da formacao profissional. Por meio de reflexdes sobre a atuagdo, promove a
ampliacdo da pratica pedagdgica baseada num processo de elaboragdo permanente do
conhecimento e desenvolvimento profissional”. A formacao em servi¢o permite ao professor
buscar respostas para contribuir com o desenvolvimento educacional dos estudantes com DI.

Ainda segundo Gatti e Barretto (2009, p. 257), “a formacdo de professores para a
educagdo basica tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este os conhecimentos
necessarios selecionados como valorosos em seus fundamentos e como mediacdes didaticas
necessarias, por se tratar de formagdo para o trabalho educacional”. Para que a formagao
continuada contribua com mudangas significativas em sala de aula, é fundamental que a pratica
e o conhecimento cientifico direcionem as reflexdes e a constru¢do de estratégias para

responder aos anseios dos professores.
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6.4.2 Contribuicdo do curso de formacao na pratica pedagogica em sala de aula: percepgéo
em relacdo ao estudante com deficiéncia intelectual, inclusdo escolar e planejamento

pedagogico
Na intencéo de avaliar cada encontro formativo e o curso como um todo, buscamos a
opinido de cada participante ao final de cada encontro formativo a partir das seguintes questfes

e opc¢Oes de respostas, como mostra 0 Quadro 14.

Quadro 14 - Questdes e opgOes de respostas

Questdes Opcoes de respostas
Nesse momento minha sensagdo é: (1) Perdi meu tempo
Nivel de satisfacdo com as discussdes realizadas hoje: | (2) N&o gostei
(3) Ampliei meus conhecimentos

Pensando na minha atuacdo pessoal e profissional o | (1) N&o acrescentou muito

conteldo e atividades desenvolvidas hoje: (2) Esperava mais
(3) Acrescentou bastante
Sobre o0s contetdos abordados hoje: (1) Nao usarei na minha atuacéo

(2) Estdo fora do meu contexto de atuacao
(3) Usarei na minha atuagéo

A metodologia de trabalho utilizada na formag&o de | (1) N&o gostei

hoje: (2) Satisfeito

(3) Muito satisfeito

Fonte: Elaboracéo propria.

Em resposta a primeira questdo, os participantes apontaram de forma positiva 0s

momentos da formagdo em cada encontro, conforme apresentado no Gréfico 1.

Gréafico 1 - Sensacdo no momento de formacéo

Nesse momento minha sensacao é:
(1) perdi meu tempo
(2) Néo gostei
(3) Ampliei meus conhecimentos

3
2
1
0

EC1 EC2 EC3 EC4 EC5 EC6 EC7 EC8 EC9 ECI10

Fonte: Elaboracéo propria.
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Ter essa avaliacdo positiva foi de suma importancia, pois o processo de escolarizagao
dos alunos com deficiéncia intelectual ainda ¢ um desafio no ambiente escolar e dialogar sobre
as questdes que impedem o desenvolvimento educacional deste publico ¢ imprescindivel. As
formagdes no espago de trabalho permitem identificar as reais limitagdes da escola e quais os
caminhos percorrerem para solucionar tais demandas.

A forma de compreender a sala de aula como um espago em que todos os alunos
conseguem usufruir da mesma metodologia de ensino e se apropriar do conhecimento com €xito
sugere que as limitagdes dos alunos com DI impedem que eles se desenvolvam no processo

educacional, devido a sua condi¢do bioldgica.

Dessa forma, para garantir que os estudantes PAEE recebam oportunidades de
aprendizagem equitativas as dos estudantes sem deficiéncia em escolas de
ensino regular e, principalmente, a permanecer na escola durante o periodo de
sua escolarizagdo, ¢ preciso que os professores tenham formacdo adequada
para trabalhar com a realidade heterogénea encontrada nas escolas,
independentemente do nivel socioecondmico, pois todas as classes sociais
contemplam pessoas com deficiéncias (Fonseca, 2021, p. 54).

Nesse contexto, a capacitagdo especifica para refletir sobre o processo ensino
aprendizagem dos alunos com DI ¢ uma necessidade no ambiente escolar, a fim de analisar o
processo educacional dos alunos com DI, discutir sobre os perfis de aprendizagem dos
estudantes e como adequar as estratégias aos procedimentos de ensino para desenvolver as
competéncias e habilidades dos alunos.

O Gréfico 2, a seguir, mostra a avaliagdo do nivel de satisfacdo em relagdo as discussoes

realizadas em cada encontro e os conteudos atrelados a atuagao do participante em sala de aula.
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Gréfico 2 - Sobre o curso e a atuagdo em sala de aula

O curso e a minha atuacdo em sala de aula

EC1 EC2 EC3 EC4 EC5 EC6 EC7 EC8 EC9 EC10
B Pensando na minha atuacéo pessoal e profissional o conteudo e atividades
desenvolvidas hoje: (1) N&o acrescentou muito; (2) esperava mais; (3) Acrescentou
bastante
m Os conteudos abordados hoje: (1) N&o usarei na minha atuagdo; (2) Estédo fora do
meu contexto de atuacdo; (3) Usarei na minha atuacéo

Fonte: Elaboracéo propria.

Sobre as discussoes, atividades realizadas durante o curso e conteudos abordados, em
relagdo a atuacdo dos trés participantes em sala de aula, verifica-se que a avaliacao foi muito
positiva, pois, na grande maioria dos encontros, cerca de 70%, eles disseram que acrescentou
bastante e que usardo as estratégias em sua atuagao docente com os estudantes com DI. Cursos
assim se diferenciam da maioria dos cursos que abordam a inclusdo escolar, porque abordamos
desde o inicio a pertinéncia de uma nova préatica educativa ao estabelecer um dialogo entre a
teoria e a praxis educacional, favorecendo a transposicdo da acdo pedagdgica atrelada aos
referenciais tedricos educacionais.

Nesta perspectiva, para atender a heterogeneidade presente em sala de aula ¢
imprescindivel refletir sobre a atuacdo docente nesse espago, com vistas a compreender as
singularidades dos alunos e, assim, elaborar e desenvolver estratégias pedagogicas direcionadas
as especificidades dos alunos. Para efetivar a proposta educacional é fundamental uma mudanca
na concepcao sobre a pratica educativa e o processo ensino aprendizagem.

Portanto, a pratica educativa para atuar com os alunos com DI requer conhecimentos
para planejar as estratégias de ensino que favoregam o desenvolvimento do educando, mas nem
todos os professores tiveram acesso a estas informagdes na formagao inicial. Nessa premissa, a

formacao continuada ¢ um recurso para capacitar os professores para que possam refletir sobre
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o processo de escolarizagcdo dos estudantes com DI e planejar as atividades na perspectiva
inclusiva (Tassinari, 2019).

Conforme Brito e Costa (2018, p. 31), “todavia, o professor do século XXI deve buscar
qualificacdo continua como profissional e protagonista dessas relagdes, no papel de mediador
entre as demandas que se apresentam e o que a sociedade espera da educacao”. Aliadas a essa
proposta, as mudangas, para se romper as barreiras atitudinais, servirdo como fatores relevantes
para transformar a agdo docente. A sala de aula ¢ um ambiente que exige do professor
conhecimentos especificos para planejar, mediar, avaliar, selecionar e organizar recursos para
conduzir a a¢do educativa, o que implica constantes reflexdes sobre a pratica educacional, mas
esta acdo deve ser coletiva, para compartilhar as experiéncias, trocar informagdes e construir
novos conhecimentos.

Na opinido de Tassinari (2019, p. 59), “um dos desafios postos a inclusdo escolar
configura-se em oferecer um ensino de qualidade aberto a participagdo do aluno com
deficiéncia intelectual em todas as atividades escolares”. Oferecer aos alunos com DI
oportunidades significativas de aprendizagem e garantir o direito de participar de todas as
atividades no espago escolar sao agdes que podem ser realizadas por meio de praticas inclusivas
elaboradas através de conhecimento. Sendo assim, a formag¢ao continuada na escola deve ser
uma rotina para analisar as possibilidades de ensino para todos, com qualidade.

A proposta de educacdo inclusiva traz novos direcionamentos para 0 ambiente escolar,
enfatiza a importancia do papel da escola no desenvolvimento do educando e no processo
ensino aprendizagem, interroga os dirigentes educacionais acerca do éxito das préaticas
pedagogicas executadas em sala de aula. Logo, implementar a proposta de educagdo inclusiva
requer da escola reflexes acerca das acdes pedagdgicas desenvolvidas no espaco escolar e
atitudes concretas.

A escolainclusiva é dindmica, exige progressos e mudancas para responder aos desafios
do cotidiano, pois a pratica pedagdgica precisa estar em consonancia com as necessidades
educativas dos alunos com DI. O principal objetivo é assegurar as condi¢des de aprendizagem
para tais alunos, sendo o planejamento escolar um importante instrumento neste percurso.

De acordo com Tassinari (2019, p. 57), “para além da sala de aula, as praticas
pedagdgicas supdem planejar e sistematizar o processo ensino-aprendizagem com a finalidade
de assegurar o ensino de atividades consideradas cruciais para a formacdo do aluno”. A
organizacao intencional da pratica pedagogica implica refletir sobre as condi¢des de trabalho,

construir os saberes indispensaveis a acdo educacional, a fim de que possam atuar com os alunos
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com DI, propiciando atividades que conduzam ao desenvolvimento e aprendizagem destes

alunos.

6.4.3 Avaliacao do desenvolvimento do curso

Fonseca (2021, p. 38) ressalta que “para promover aprendizagem e impulsionar o
desenvolvimento do estudante com DI é necessario que a escola organize momentos de
formacdo continuada para permanente reflexdo, na busca de uma organiza¢do didatica que
favoreca a todos”. O professor tem a tarefa de atuar com base no principio da equidade,
disponibilizando atividades, recursos, orientagdes e sugestdes que incentivem os alunos com
DI a alcangarem etapas de aprendizagem semelhantes aos demais alunos.

A formagdo continuada em servigo implica em propiciar aos professores a posi¢ao de
participantes ativos e colaboradores. Constitui um processo dinamico das demandas do
contexto escolar, direciona as atividades, de modo que o objetivo do processo formativo ¢ o
desenvolvimento profissional, ¢ propiciar os momentos de reflexdo sobre a pratica docente a
fim de aprender a compreender e identificar as situagdes que demandam agdes especificas, bem

como a solicitar apoio da gestdo (Mendes, 2021).

Os participantes afirmaram que em relagdo as discussoes e atividades foram
bem elaboradas, facilitando, assim, o processo de compreensdo, tanto na
parte teorica quanto na parte pratica. Acredito que tivemos uma boa base
teorica, mas na questdo pratica a dificuldade tem sido a falta de tempo, dentro
da carga horaria e, eventualmente, falta de diagnosticos mais acurados das
questoes de alguns estudantes. Ndo foi suficiente, ndo, deve haver
continuidade na parte teorica para aprofundar mais sobre o tema e na pratica
para ter algumas sugestoes, foi pouco tempo para discutirmos sobre temas
tdo importantes. A forma como foi apresentado foi otimo, refletia sobre o
tema, discutia as situa¢des da escola e do aluno e fazia alguns
encaminhamentos para a sala de aula (Trecho do Didrio de campo da
pesquisadora).

Tassinari (2019, p. 93) reitera que “para fortalecer um ensino adequado aos alunos com
deficiéncia intelectual ha necessidade de formacao inicial consistente, assim como um trabalho
de formagdo continuada”. Quando o professor analisa a sua pratica docente por meio de uma
formacdo em servigo na propria escola, ele tem a oportunidade de reestruturar a sua agdo
educativa, por meio da compreensdo do contexto, e de adotar outras medidas para solucionar
as demandas.

Para propor uma formagao continuada em servigo alguns aspectos sdo essenciais no

intuito de responder aos anseios dos professores, como a organizagdo, material, nivel das
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discussoes, orientagdes e contribui¢des, pois € por meio da estrutura do curso que conseguimos
envolver os participantes nas atividades. Nesse sentido, buscamos respostas dos participantes

sobre a metodologia de trabalho utilizada durante o curso, conforme mostra o Grafico 3.

Gréfico 3 - A metodologia de trabalho utilizada na formacéo

A metodologia de trabalho utilizada na formacéo
(1) Nao gostei
(2) Satisfeito
(3) Muito satisfeito

EC2 EC3 EC4 EC5 EC6 EC7 EC8 ECY9 EC10

Fonte: Elaboracéo propria.
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Na maioria dos encontros, cerca de 80%, os trés participantes ficaram muito satisfeitos
com a metodologia do curso e em 20% ficaram satisfeitos. Essa avaliagdo demonstra que uma
formagao continuada em servigo pode contribuir com a proposta de inclusao escolar ao analisar
e discutir os desafios da sala de aula e favorecer a ampliagdo de conhecimento dos professores.

No entanto, devem participar dessas formagdes ndo apenas os professores, mas também
os gestores, os coordenadores, a fim de que possam atuar de forma colaborativa. A inclusao
escolar dos alunos com DI evidencia as fragilidades da pratica educativa, as concepcdes que
permeiam na escola trazem um impacto no processo educacional dos alunos com DI; por isso,
refletir sobre inclusdo escolar na propria escola com todos os profissionais da escola ¢
indispensavel para lidar e solucionar as questdes complexas existentes na escola (Fonseca,
2021; Lago; Tartuci, 2020).

Conforme Augusto (2019, p. 73), “o processo de formag¢dao do professor ¢ um
investimento necessario para a educagdo no pais, porque o professor se qualificara para aplicar
as praticas educativas em sala de aula”. Compreender a formacao continuada do professor na
escola como um dos elementos importantes no processo pedagdgico e estabelecer um

cronograma para estes momentos de estudos implicam em mudancas pedagdgicas na escola.
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A escola demonstra dificuldade em lidar com a escolarizagao dos alunos com DI em
todos os aspectos, mediacao, atividades, orientacdes, materiais € outros, uma vez que as
demandas neste espago sdo muitas e exigem dos gestores muitas intervengdes e prioridades.
Assim, refletir sobre a inclusdo escolar deve ser uma meta para a escola, a fim de que as

questdes sobre inclusdo escolar sejam solucionadas.

A formagdo dos professores em nivel de sala de aula regular deve se dar de
modo continuo e com disciplinas que fomentem a criagcdo de estratégias no
desenvolvimento das atividades para cada aluno, fazendo com que esse
professor compreenda esse aluno com deficiéncia como um ser
individualizado, buscando estimular neste o desenvolvimento de suas
competéncias (Augusto, 2019, p. 79).

A formagao continuada dos professores especifica para inclusdo escolar ocorre de
maneira muito timida, embora seja de extrema relevancia atender as proposi¢des da proposta

que se configura como uma reforma educativa.

Ao serem questionados, se indicariam o curso de formagdo para outra
unidade escolar, foram undanimes em afirmar que sim. Relataram que uma
formagdo em servigo colabora com a realidade em que vivem e muitos cursos
ainda estdo fora da realidade da sala de aula e que esse curso teve esse
diferencial e, por isso, indicariam para outros colegas (Diario de Campo da
pesquisadora).

A caréncia de formacao continuada no ambiente escolar sobre inclusao ainda ¢ uma
realidade nas escolas da rede municipal. Sdo raros os momentos para abordar sobre o tema. As
melhorias pretendidas no processo educacional dos alunos com DI também passam pela
compreensdo do processo educativo, o que demanda momentos de estudos, pesquisa,

discussoes.

A inclusdo escolar impde a necessidade de formacdo do professor, mas a
escola e a SMED ignoram [...]. Esta formagdo contribuiu com o nosso
trabalho em sala de aula. Foi 6timo! Abriu meus olhos para muita coisa que
eu nao percebia antes e reafirmou outras de que eu ja tinha nocéo (P1).

Foi muito interessante porque me colocou diante de questoes que eu realmente
ndo percebia tdo claramente e me mostrou também que ha solucoes viaveis
para o que precisamos resolver. Muito importante para a minha prdtica
pedagogica. Foi de grande valia, pois este tema é dificil, porém cada vez mais
necessario na nossa realidade de sala de aula (P2).
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[...] a SMED deveria oferecer a todos os professores formac&o continuada
como essa, ha décadas que fala de inclusdo, mas ndao tem nenhum
compromisso em concretizar esse projeto (P3).

A formagdo continuada ¢ imprescindivel para que os profissionais da educagdo possam
refletir sobre suas praticas, melhorar a atuagdo, voltando-se para as singularidades dos
estudantes com deficiéncia. O processo ensino aprendizagem dos alunos com DI e demais
alunos exige do educador competéncias e habilidades diversificadas para gerenciar todo o
processo educativo, assim como novas aprendizagem sobre a atuagao.

Para Mendes (2021, p. 42), “torna-se indispensavel um olhar para a oferta de formagdes
continuadas direcionadas para a inclusdo escolar, de forma que promovam aos professores
reflexdes e vivéncias de préaticas pedagdgicas”. A qualificacdo do professor para atuar na
perspectiva inclusiva € uma urgéncia no ambiente escolar, mas as condigdes de trabalho e a
caréncia da oferta de cursos presenciais no municipio colaboram para a ndo capacitacdo. No
entanto, a escola pode buscar parceria para realizar as formagdes no espacgo escolar e contribuir
com o aperfeicoamento profissional e pedagogico do professor.

A formacdo continuada do professor deve identifica-lo ndo como um participante
ouvinte, mas como um participante colaborador, de maneira que as vivéncias da sala de aula
direcionem as discussoes, a fim de construir novos olhares e concepgdes sobre a escola
inclusiva. Além disso, a escola deve fomentar e oferecer condi¢des para que os professores
busquem uma educacdo de qualidade como direito de todos. Caso alguém tenha necessidades
especificas, ha que se fazer todos os esforcos para que esse alguém também tenha seus direitos
respeitados. Os desafios precisam ser vencidos por meio de mudangas nas concepcoes
pedagdgicas a partir de novos conhecimentos.

Ao avaliar a formagdo continuada, os professores demonstraram o grau de satisfagdo
com a organizacdo e conducdo dos trabalhos, enfatizando as dificuldades e a falta de
conhecimento sobre o tema. Nesse percurso, a dinamica do curso — de associar a pratica e a
teoria e dialogar sobre o cotidiano da sala de aula — favoreceu a compreensdo e a elaboragdo de
estratégias.

De acordo com Mendes (2021, p. 165), “¢ fundamental proporcionar aos professores
espacos de interagdo entre as dimensdes pessoal e profissional, permitindo que ao se
apropriarem de contetidos de sua formagdo possam transpor esses conhecimentos para suas
praticas e para suas experiéncias compartilhadas”. A formagdo continuada em servigo pauta a

sua meta na qualificacdo profissional por meio da agao-reflexdo-acao; a sala de aula € o objeto
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de estudo, as discussdes sdo norteadas a partir do contexto da escola, sendo uma formagao
especifica que objetiva mudangas na pratica pedagdgica dos participantes.

A inclusdo escolar ndo ¢ de responsabilidade somente das escolas e dos professores, mas
uma demanda que exige acdes de varios ambitos e o compromisso de alguns setores. Precisa
do empenho de toda a sociedade, no entanto os gestores e os professores detém maior
responsabilidade com a aprendizagem dos alunos por serem os executores da pratica educativa,
sendo a formagao continuada destes profissionais imprescindivel para a sua atuagao.

Diante do exposto, Vitaliano (2010, p. 52) argumenta que “entendemos que a formagao
do professor ¢ apenas um dos aspectos a ser aprimorados para que o processo de inclusdo
alcance os resultados esperados”. Neste sentido, concordamos com a autora, visto que uma
formagdo continuada ndo resolvera todos os problemas de uma escola, mas auxiliara os
professores a identificarem as atribuicdes de cada responsdvel e de que forma questionar,
solicitar apoio ou reivindicar, capacitando-os para questionar a forma como a inclusio escolar
acontece no espago escolar.

Para Brito e Costa (2018, p. 52), “¢ 6bvio que o docente nao € o tinico responsavel pelo
sucesso ou insucesso do processo de inclusdo escolar. Além da familia, cujo papel €
fundamental, toda comunidade escolar precisa se mobilizar”. A escola ocupa uma posi¢ao
privilegiada na sociedade, por ser um espago que proporciona o desenvolvimento educacional
dos alunos. Neste sentido, o professor ¢ um ator indispensavel neste processo, mas nao atua na
sala de aula desconectado dos demais profissionais da escola. Sendo assim, a participagdo dos
demais atores da educacdo nas formagdes faz-se necessaria para compreender o percurso
educativo, contudo a participacao da dire¢do e coordenagdo torna-se primordial por serem os
gestores escolares, que administram a escola, e sdo responsaveis por coordenar 0 processo
educacional dos alunos.

Portanto, a inclusdo dos estudantes com DI nos anos iniciais do ensino fundamental
demanda da escola uma pratica pedagogica que proporcione o desenvolvimento destes alunos.
Nessa perspectiva, a parceria da equipe escolar ¢ imprescindivel, j& que os gestores

desempenham um importante papel nesse processo educacional.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo escolar do estudante com deficiéncia objetiva assegurar os direitos de
aprendizagem para todos os educandos. Desse modo, a escola tem a funcdo de propiciar
oportunidades de ensino aprendizagem segundo as especificidades dos alunos, compreender
que as barreiras que limitam o desenvolvimento educacional destes estudantes devem ser
removidas por meio de acdes pedagdgicas eficientes. A efetivacdo da proposta de incluséo
escolar demanda acdes politicas que envolvem varios setores, assim como a reestruturacéo do
papel da escola. No entanto, para atuar em uma escola inclusiva, os professores, gestdo escolar
e demais profissionais da escola precisam participar constantemente de cursos de
aperfeicoamentos e capacitacdo, a fim de ampliar a sua formacdo para trabalhar com a
diversidade em sala de aula.

Neste contexto, relembramos a questdo de pesquisa que desencadeou este estudo: de
que forma um curso de capacitacdo para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
do Circulo Escolar Integrado (CEI), poderia contribuir com a inclusdo dos estudantes com DI
matriculados nessas escolas? O objetivo foi analisar os impactos de um curso de formacdo
continuada para professores que atuam com estudantes com deficiéncia intelectual nos anos
iniciais do ensino fundamental. O curso foi elaborado com base nos relatos dos trés
participantes, implementado na escola onde eles atuavam, partindo de casos reais, inclusive os
de seus alunos com DI, avaliado a cada encontro e ao final do curso. Em resposta a questéo de
pesquisa, verificamos, conforme a coleta de dados, que na concepcao dos trés professores
participantes a inclusdo escolar dos estudantes com DI é uma realidade na escola. Contudo,
afirmaram que esta proposta ainda ndo foi devidamente implementada nas unidades de ensino,
devido a falta de uma rede de apoio colaborativa entre a Secretaria Municipal de Educacéo e a
escola. Apontaram a falta de formacédo continuada sobre incluséo escolar para os professores
como um dos fatores que corrobora para as limitagdes no processo de escolarizac¢ao dos alunos
com DI.

Na construcao dos dados foi possivel constatar a angustia dos professores em relagdo ao
processo ensino aprendizagem dos estudantes com DI, ao enfatizarem as dificuldades em
mediar e planejar as atividades pedagdgicas, reconhecerem a necessidade de intervencdes
pedagdgicas adequadas, mas ndo conseguirem realiza-las devido a grande demanda da sala de
aula, assim como identificarem que em sua formagé&o inicial pouco se discutiu sobre inclusdo

escolar.
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Esta constatacdo aponta para a necessidade de uma formagdo continuada em servico
sobre inclusdo escolar que esteja em consonancia com as demandas da escola e que contribua
com a atuacdo docente numa perspectiva inclusiva, com a identificacdo e eliminacdo das
barreiras que os alunos com DI encontram no &mbito escolar, barreiras que prejudicam o acesso
a0 processo ensino aprendizagem.

Diante do exposto, temos a nocdo de que a pratica docente na perspectiva inclusiva é
uma acdo desafiadora as instituicdes de ensino, requisita a parceria e o empenho da equipe
pedagdgica para eliminar as barreiras que limitam o processo educacional. A formacao
continuada em servi¢co mostra-se, entdo, fundamental por ser um processo investigativo da acao
educativa, que objetiva a construcdo de saberes pedagdgicos por meio da analise do contexto
educativo com a finalidade de planejar atividades que propiciem o aprendizado do educando.

E imprescindivel ressaltar que a atuagio pedagdgica numa perspectiva inclusiva e o
desenvolvimento educacional do estudante com DI exigem um trabalho colaborativo, sendo
notdria a importancia da parceria de todos os profissionais que atuam na escola. Por meio de
uma rede de apoio colaborativa e da formacao/capacitacdo em servico é possivel proporcionar
aos professores dos anos iniciais do ensino fundamental a assisténcia necessaria para 0 processo
ensino aprendizagem dos estudantes com DI.

A responsabilidade com o processo educacional dos estudantes no ambiente escolar é
dos professores e gestores escolares. Sendo assim, a formacgdo continuada em servigco sobre
inclusdo escolar deve contemplar estas duas categorias; 0s professores porque atuam
diretamente com o PAEE e 0s gestores por serem 0s responsaveis por administrar, organizar e
implementar as a¢es educativas nas unidades escolares, capacitando-os para uma gestdo
escolar na perspectiva inclusiva — a capacitacdo possibilita aos gestores lidarem melhor com os
desafios da inclus&o escolar.

Na escola inclusiva o professor precisa aprimorar a sua visao reflexiva e investigadora,
a fim de desenvolver a pratica pedagdgica na perspectiva inclusiva, além de ponderar sobre a
sua prépria préaxis para compreender a necessidade de intervenc¢des que possam impulsiona-los
a se desenvolver. Numa concepcdo inclusiva, um curso de formacao continuada em servigo tem
0 compromisso de proporcionar aos professores uma reflexdo sobre os alunos com DI sobre as
limitagbes que dificultam o processo ensino aprendizagem e que essas limitagdes estdo
centralizadas também no ambiente escolar, e ndo especificamente na pessoa com deficiéncia.

A efetivagédo da proposta de incluséo escolar implica a qualificacdo do professor para
realizar uma pratica educativa que contemple as especificidades dos alunos e que nao exclua

nenhum aluno do processo ensino aprendizagem, ao reconhecer o potencial de aprendizagem
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de cada aluno independente da sua condicdo. Uma formagdo desse tipo amplia os
conhecimentos sobre as acdes educativas que favorecem o sucesso educacional destes alunos.

A formacdo continuada em servico instrumentaliza os professores ndo apenas para
desenvolver a¢Oes educativas na perspectiva inclusiva, mas também os capacita para questionar
a forma como a inclusdo escolar esta acontecendo no ambiente escolar, reivindicar seus direitos
na condicdo de docentes e os direitos dos alunos com deficiéncia, conforme preconiza a
legislacao.

O curso aqui desenvolvido contribuiu com a ampliagdo profissional dos trés
participantes, pois possibilitou-lhes uma atuacdo colaborativa junto com a formadora, uma
escuta ao professor da sala de recursos multifuncionais, bem como por meio das discussdes e
reflexdes tedricas e praticas das demandas da sala de aula como elementos norteadores nos
momentos formativos, em busca de estratégias pedagdgicas para as situacdes que envolviam
seus alunos com DI. Esse formato de curso considerou a responsabilidade da rede de ensino e
da escola em propor momentos de reflexdo e discussdo acerca das demandas da incluséo
escolar. Durante o curso, foi possivel analisar a conducdo do processo ensino aprendizagem,
compreender o papel da escola inclusiva e quais séo as atribui¢des de cada membro da escola.

Foi possivel constatar que os direitos educacionais do PAEE ainda ndo estdo sendo
devidamente assegurado pela SMED, pois sdo diversas as lacunas de formagdo e de
acompanhamento encontradas no contexto onde a pesquisa foi desenvolvida. As acbes
formativas, por parte da SMED, s&o realizadas de forma muito timida e ndo abrangem todas as
escolas e ainda se encontram muito distantes do que preconizam 0s documentos nacionais e
internacionais que versam sobre incluséo escolar.

Ressaltamos que uma das formas de contribuicdo de cursos dessa natureza, tal como o
que permeou a questdo de pesquisa deste estudo, foi a formacdo em servico, dentro da escola,
com discussédo de dados reais de alunos com DI, com atividades e contetdos voltados a teoria
e pratica, com a escuta sensivel desses docentes durante todos 0s encontros formativos e com a
reflexdo sobre o papel do professor e da gestdo perante a questdo da incluséo escolar. Portanto,
indicamos pesquisas futuras que possam articular a formacéo de professores as demandas reais

da educacéo especial em parcerias entre as redes de ensino e as universidades.
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ANEXO A — Termo de Anuéncia - Autorizacdo para coleta de dados

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
www.pmvc.ba gov.br N
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA
AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, Dr. Edgard Larry Andrade Soares, Secretario Municipal de Educagiio da
Rede Municipal de Ensino, autorizo, apos a aprovagio do referido projeto pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), a
realizagdio, nas dependéncias das escolas do Circulo Escolar Integrado de Pradoso, de
entrevistas e ou coleta de dados e informagdes para o projeto de pesquisa “Formacio
continuada sobre inclusiio escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para
professores do Ensino Fundamental I” cujo objetivo € elaborar, implementar e avaliar
um curso de formagdo continuada sobre inclusio escolar dos estudantes com Deficiéncia
Intelectual para professores do Ensino Fundamental I que atuam no Circulo Escolar
Integrado de Pradoso. Participardo desta pesquisa os professores do Ensino Fundamental
I das quatro escolas que compdem o Circulo Escolar Integrado de Pradoso. Esses
profissionais responderio um roteiro de entrevista/questionario com questdes
relacionadas ao contexto da sala de aula, praticas pedagdgicas, formagio continuada e
inclusio escolar, em seguida participardo de um curso de 40 horas, divididos em 10
encontros de 4 horas em dias e horarios previamente agendados por eles e a pesquisadora
sem nenhum Onus para o desenvolvimento das suas atividades laborais.

A pesquisa sera desenvolvida pela mestranda Profa. Ivonete Santos Novais do
Programa de P6s Graduagdo em Ensino da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
— UESB, sob a orientagio da Profa. Dra. Danftisia Cardoso Lago da Universidade Federal
da Babhia, Instituto Multidisciplinar em Satde — UFBA/IMS.

Estou ciente de que havera parecer ético emitido pelo CEP da instituigdo
proponente. Declaro conhecer e cumprir as Resolugdes Eticas Brasileiras, em especial a
Resolugdo CNS 466/12. Esta institui¢io esta ciente de suas co-responsabilidades como
institui¢do co-participante do presente projeto de pesquisa (conforme CARTA N° 0212
CONEP/CNS) e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos

participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a

Joonoh



garantia de tal seguranga e bem-estar. Reitero que esta autorizagdo permite a coleta de

dados pessoais e profissionais dos profissionais de educagdio, bem como tenho ciéncia

que esses dados serdo publicados de forma a ndo identificar os participantes

Vitéria da Conquista, ()3

onhng  de 2021
ASSINATURA ﬁ\”\wv1
EDGARD LARRY ANDRADE SOARES
CARIMBO: SECRETARO NUMGPAL OE EDUCAGAO
AT 04 205502
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ANEXO B - Parecer Consubstanciado do CEP

: ’T‘?CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
\\ o SUDOESTE DA BAHIA - Rl
Sm— UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAO CONTINUADA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL PARA PROFESSORES DO ENSINO

Pesquisador: [VONETE SANTOS NOVAIS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 55233021.9.0000.0055

instituigdo Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.311.076

Apresentagao do Projeto:

Apresentagao do projeto exposto pela pesquisadora: “A incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia na
rede de ensino regular tem se ampliado a partir da Politica Nacional de Educagao Especial, contudo a
formagao continuada para professores atuarem com esses estudantes continua sendo uma das demandas
entre os docentes. Neste sentido, essa pesquisa tem por objetivo [...]. Trata-se de uma pesquisa agdo de
abordagem qualitativa que seré desenvolvida na zona rural do municipio de Vitéria da Conquista — Bahia,
especificamente nas dependéncias da escola sede do CEl. Participardo do estudo professores que
compdem as quatros escolas do CEl, estima-se que 10 a 12 docentes aceitem participar do curso. O projeto
passara por todos os tramites legais de anuéncia da SMED, aprovacao do Comité de ética e anuéncia da
direcao do CEIl. Como instrumentos de producao dos dados serdo utilizados questionario de mapeamento
do CEIP, questionarios e roteiros de entrevistas para s professores participantes. O curso tera uma duragao
de 40 horas, na modalidade presencial, dividido em 10 médulos de 4 horas, sendo que as primeiras 20
horas serdo condensadas em uma semana e as demais em dias alternados. Espera-se que ao final desse
curso os professores do CEIP, tantos os que atuam com estudantes com DI quanto os demais possam
ampliar suas estratégias pedagogicas para atuar com esses estudantes visando o potencial dos mesmos”.

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45206510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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>CEP UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
N, - SUDOESTE DABAHIA-  °
—— UESB/BA

Continuag3o do Parecer: 5.311.076

Objetivo da Pesquisa:
conforme descrito peia pesquisadora:

Obijetivo Primario

Elaborar, implementar e avaliar um curso de formag&o continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes
com Deficiéncia Intelectual para professores do Ensino Fundamental | que atuam no Circulo Escolar
Integrado de Pradoso.

Objetivos Secundarios

- Descrever as concepgdes dos professores sobre a inclusdo escolar dos estudantes Deficiéncia Intelectual.
- Identificar as principais dificuldades dos professores para atuar com estudantes com Deficiéncia
intelectual.

- Verificar as contribuigdes, em termos de ampliacao da formagao pedagogica, para 0s professores
participantes ap6s um curso de capacitagao sobre Deficiéncia Intelectual.

- Descrever, por meio das reflexdes dos professores participantes, as contribuicdes dessa formacao junto
aos estudantes com DI.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
conforme descrito pela pesquisadora:

Riscos: Os riscos provenientes da identificagdo dos participantes serdo desconsiderados, pois a identidade
dos mesmos sera mantida em sigilo e preservada no momento da transcri¢ao dos dados obtidos atraves da
entrevista. Exemplo: participante 1 (P1) da escola 1 (E1).0s dados e informagdes coletadas seréao
confidenciais e serdo usados cientificamente e divulgados de forma que néo possibilitara sua identificacdo,
garantindo

o anonimato de todos os participantes. Esses dados ficardao em poder da pesquisadora responsavel pelo
projeto e serdo utilizados com as devidas autorizagoes dos participantes. Vocé nao sofrera prejuizos em
decorréncia da sua participagdo na pesquisa. Visando minimizar possiveis prejuizos advindos do tempo
dispensado para realizagdo da entrevista sera agendado entre a pesquisadora e vocé um horario que seja
mais conveniente. Durante o desenvolvimento da pesquisa podera ocorrer algum desconforto, pois tera que
dedicar um tempo para participagdo nas reunides formativas. Contudo, visando diminuir algum desconforto,
as reunides ocorrerdo na mesma Unidade Escolar onde vocé atua e em horério previamente agendados
com todo o grupo. Mas,

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, sin, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepig@uesb.edu.br
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Continuag3o do Parecer: 5.311.076

qualquer desconforto ou prejuizo sera superado pelos beneficios advindos de sua participagao, pois

iera acesso a uma formagao tedrica e praiica sobre inciusdo escolar. Espera-se que com o desenvolvimento
desta pesquisa vocés possam ampliar os seus conhecimentos sobre inclusdo escolar e o processo ensino
aprendizagem dos escolares com Deficiéncia Intelectual e, refletir sobre as praticas adotadas no processo
de inclusdo de alunos com DI. Sua participagdo é voluntaria, podendo ser interrompida em qualguer etapa
sem nenhum prejuizo ou punigao.

Beneficios:

Espera-se que por meio da formagao continuada, os professores estardo aptos a intervir nas demandas
pedagodgicas, impiementar propostas de planejamento das atividades em sala de aula visando o
desenvolvimento de todos. A formacdo continuada do professor é de exirema relevancia para o processo de
ensino aprendizagem do educando, porque a figura do professor € uma referéncia para o educando, ele
propicia o desenvolvimento intefectual e moral. Assim como, os professores repensam 0 processo ensino
aprendizagem da turma e trabalha para contemplar a todos, respeitando as diferengas que existem na sala
de aula, eliminando praticas excludentes e eliminatérias do espago escolar. A escola inclusiva é um espago
de construgdo do conhecimento para os alunos com deficiéncia intelectual, devido a ressignificacao das
praticas pedagogicas, a elaboragdo e adequagao de propostas curriculares, como suporte para enfrentar as
limitacoes impostas pela condicdo da deficiéncia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Pesquisa de Mestrado na area de Ciéncias Humanas vinculada ao Programa de Pés-Graduag@o em Ensino
(PPGENR/UESB).

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoéria:
Documentos anexados na plataforma para segunda versdo da submissdo:
TCLEversao2.docx

Projetoversao2.docx

Entrevistainicialversao2.docx
PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1850768.pdf

Recomendagoes:
Ver Conclusées

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
As pendéngcias listadas no parecer 5.251.089 foram atendidas pela pesquisadora.

Endereco: Avenida José Moreira Sabrinho, sin, Madulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edubr

Pagina 03 de 05



;:’CEP

N

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ‘

SUDOESTE DA BAHIA -

UESB/BA

Continuag3o do Parecer: 5.311.076

Mas, a pesquisadora deve se atentar a seguinte solicitagdo:

137

Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Piaiaforma Brasii os respeciivos relaiérios parciais

e final, de acordo com o que consta na Resolucdo CNS 466/12 (itens .19, 11.20, X{.2, alinea d} e Resalucdo
CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a

aprovacgao por ad referendum assim que as pendéncias fossem sanadas. Portanto, fica aprovado o parecer

do relator.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/03/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1850768.pdf 13:55:51
Outros Entrevistainicialversao2.docx 04/03/2022 |DANUSIA Aceito

13:44:38 | CARDOSOC LAGO
Brochura Pesquisa | Projetoversao2.docx 04/03/2022 |DANUSIA Aceito
13:43:28 | CARDOSO LAGO
TCLE / Termos de | TCLEversao2.docx 04/03/2022 |DANUSIA Aceito
Assentimento / 13:42:51 |CARDOSO LAGO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 30/11/2021 |IVONETE SANTOS Aceito
22:14:38 INOVAIS
Dedaracdo de declaracao_de_instituicao_e_infraestrut | 30/11/2021 }IVONETE SANTOS Aceito
Instituicao e ura.pdf 22:13:11  |NOVAIS
| Infraestrutura
Declaragao de declaracao_orientadora.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
Pesquisadores 12:30:16 | CARDOSO LAGO
Declaracao de decalracac_pesquisadora_responsavel, | 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
Pesquisadores pdf 12:30:03 | CARDOSO LAGO
Solicitacao Assinada | decaracao_pesquisadores.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
pelo Pesquisador 12:29:37 |CARDOSO LAGO
Responsavel
Orgamento orcamento_previsto.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
12:05:36 | CARDOSO LAGO
Outros proposta_previa_curso.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:37:34 |CARDOSO LAGO
Outros oficio_apresentacao_projeto_smed.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:35:54 |CARDOSO LAGO
Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Modulo CAP, 1° andar (UESB}
Bairro: Jequiezinho CEP: 45206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-3727 Fax: (73)35256683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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oot UESB/BA
Continuagdo do Parecer: 5.311.076
Outros questionario_caracterizacao_professore | 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
s.pdf 11:29:56 | CARDOSO LAGO
Outros Roteiro_entrevista_final_professores.pdf| 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:28:49 | CARDOSO LAGO
Outros Roteiro_entervista_inicial_professores.p| 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
df 11:28:23 | CARDOSO LAGO
Outros Roteiro_mapeamento_das_escolas.pdf | 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:26:24 |CARDOSO LAGO
TCLE/ Termos de | Termo_uso_de_imagens.pdf 05/11/2021 | DANUSIA Aceito
Assentimento / 11:19:47 |CARDOSO LAGO
Justificativa de
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE_professores CEP.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
Assentimento / 11:18:45 |CARDOSO LAGO
Justificativa de
|Auséncia
Declaracac de termo_anuencia_smed_autorizado.pdf 05/11/2021 {DANUSIA Aceito
concordancia 11:15:37 | CARDOSO LAGO
Brochura Pesquisa |Projeto_ CEP_word.docx 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:14:05 |CARDOSO LAGO
Projeto Detalhado / |Projeto_CEP_PDF . pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
Brochura 11:13:46 | CARDOSO LAGO
{Investigador
Cronograma cronograma_proposto.pdf 05/11/2021 |DANUSIA Aceito
11:11:30__|CARDOSO LAGO
Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, sin, Madulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho
UF: BA
Telefone:

JEQUIE, 24 de Margo de 2022

Assinado por:

Leandra Eugenia Gomes de Oliveira

{Coordenador(a))

CEP: 45206-510

Municipio: JEQUIE
(73)3528-9727

Fax: (73)3525-6683

E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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ANEXO C - Termo de Anuéncia da instituicdo - autorizacdo para coleta de dados

PREFEITURA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA
www.pmvc.ba gov.br _
SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Eu, Claudia Mara Santos Costa, diretora da instituicdo, Escola Municipal José
Rodrigues do Prado, sede do Circulo Escolar Integrado de Pradoso, situada na Praca Pascoal
Viana, S/N, Distrito Pradoso, Vitoria da Conquista — Bahia, declaro para os devidos fins, que a
instituicdo estd de acordo com a execucdo do projeto de pesquisa intitulado “Formacgio
continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental”, cujo objetivo é analisar os impactos
de um curso de formagdo continuada para professores que atuam com estudantes com
deficiéncia intelectual nos anos iniciais do ensino fundamental, do Circulo Escolar Integrado.
Participardo desta pesquisa os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, das quatro
escolas que compdem o Circulo Escolar Integrado de Pradoso. Esses profissionais responderdo
um roteiro de entrevista/questionario com questdes relacionadas ao contexto da sala de aula,
praticas pedagodgicas, formagédo continuada e inclusdo escolar, em seguida participardo de um
curso de 40 horas, divididos em 10 encontros de 4 horas em dias e horarios previamente
agendados por eles e a pesquisadora sem nenhum 06nus para o desenvolvimento das suas
atividades laborais.

O projeto de pesquisa sera conduzido sob a responsabilidade da pesquisadora Ivonete
Santos Novais, do Programa de P6s Graduacdo em Ensino, da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), sob a orientacdo da Profa. Dra. Danusia Cardoso Lago, docente da
UESB.

Declaro ter ciéncia de que esta instituicdo é coparticipante do projeto de pesquisa e,
que apresenta a infraestrutura necessaria para realizacdo do referido estudo.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de 07/04/2022 a 20/12/2022.
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Esta autorizag@o permite a coleta de dados pessoais e profissionais dos professores
e, estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos da Resolugdo CNS no
466/12 e suas complementares, comprometendo-se a mesma, a utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos. mantendo o sigilo. esses
dados serdo publicados de forma a ndo identificar os participantes ¢ garantindo a ndo
utilizagdo das informagdes em prejuizo dos professores participantes.

Informo que o acesso a instituicdo e inicio da coleta dos dados, esta condicionado
a apresentacdo do Parecer de Aprovacgio do Comité de Etica em Pesquisa, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia CEP/UESB, para a referida pesquisa.

Vitéria da Conquista, 0 + de Mw de 2022

Assinatura: %&/M L mﬁ C@itﬁ

.CEI DO PRADOSOQ
Claudia Mara Santos Coste
Diretora
Aut, 0660122
HBis PREFEITURA
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n°® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saide - CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento é um CONVITE ao(3) Senhor(a) (ou 4 pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel )
para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas as informagdes abaixo e, se
vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras péginas e assine a dltima, na linha “Assinatura do
participante”™.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADORA RESPONSAVEL.: Ivonete Santos Novais
1.2. ORIENTADORA: Danusia Cardoso Lago

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Formagiio continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intel ectual para professores do
Ensino Fundamental 1.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Esta pesquisa visa contribuir com a incluséo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual, por meio
de um curso de formagdo continuada em servigo, que serd oferecido aos professores. Ha mais de duas
décadas que as escolas e os professores foram convocados a participarem da implementagdo das Politicas
e Praticas de Inclusdo Escolar e, esta proposia trouxe para escola novos desafios, a demanda da educagio
inclusiva, que ¢ atender a todos os educandos de acordo com suas especificidades, seja com ou sem
deficiéncia.

No entanto, a proposia de educacdo inclusiva, Joi aderida de acordo com as concepcies de cada
institui¢o, e neste contexto, compreende-se que a inclusio depende s6 do acolhimento do estudante com
deficiéncia por parteda escola. E, sendo assim, por meio da formagdo continuada em servigo, os
professores terdo a oportunidade de discutir sobre o contexto da sala de aula, poderdo intervir nas
propostas pedagogicas e, implementar propostas de Planejamento visando o desenvolvimento de todos.

Seja consclente: ao imprimir este documento, se
nhecessario, use afrente e o verso do papel. ;)

Atualmente as prticas pedagogicas e as agoes dos professores no ambiente escolar, devem ser baseadas
nas teorias e no conhecimento cientifico e, para que esse exercicio acontega, esses profissionais também
devem debater ¢ refletir sobre as situagées do cotidiano escolar, no proprio ambiente escolar, pois a
Jormagdo continuada do professor é de extrema relevancia para o processo ensino aprendizagem do
educando.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Os objetivos desse estudo sdo: Geral: Elaborar, implementar ¢ avaliar um curso de formagéo continuada
sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para professores do ensino  fudamentall
que atuam no Circulo Escolar Integrado de Pradoso. Especificos: @) Descrever as concepgdes dos
professores sobre a inclusdo escolar dos estudantes com Deficiéncia Intelectual. b) Identificar as principais
dificuldades dos professores para atuar com estudantes com Deficiéncia Intelectual. c} Verificar as
contribuicaes, em termos de ampliacio da formagio pedagogica, para os professores participantes apés
um curso de capacitagdo sobre inclusio escolar dos estudantes com Deficiéncia Intelectual. d) Descrever,
por meio das reflexdes dos professores participantes, as contribuicbes dessa formagdo junto aos estudante
com Deficiéncia Intelectual.

Péginal

Rubricas:




3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA QUE FAZER?
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos
Metodolégices)

3.1 O QUE SERA FEITO:
Caso vocé aceite ser participante desta pesquisa, necessitard dispor de algum tempo para:

1. Participar de uma reunidio inicial, nesse momento vocé ferd acesso a todo processo da pesquisa e poderd
sanar as suas dividas. Caso aceite participar poderd, nesse mesmo dia assinar ao final e rubricar todas
as paginas desse Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, responder ao Questionario de
caracterizagéio; ou pode optar por levar ambos os formuldrios para casa e trazé-los no dia da entrevista
inicial. Agendar os momento em que responderd@o ao formuldrio, suas respostas — caso permita, também
serdo registradas em dudio para posterior transcri¢do, visando maior fidedignidade da sua fala. Nesse dia
também vocé, caso concorde, dard anuéncia para a captura de fotos, sons e gravagdes durante o curso ao
assinar o Termo de Autorizagdo para uso de Imagens e Depoimentos.

2. Dar sua anuéncia de participacdo na pesquisa, por meio da sua assinatura no TCLE e autorizar o uso
de imagens que serdo produzidas durante o curso, através do Termo de Autorizagdo para uso de Imagens
e Depoimento. Lembramos que as imagens ndo terdo como foco a sua identificagdo e sim as atividades
realizadas. Caso sua imagem aparega garantimos o seu anonimato no momento das publicagdes cientificas.

3. Responder um Questiondrio de caracteriza¢do pessoal e profissional contendo 13 questoes abertas e
fechadas sobre: sua faixa etdria,, género, formagdo académica, tempo de atuagdo profissional, série que
atua, mimero de alunos e de alunos com deficiéncia em sala de aula, tipo de deficiéncia, carga hordria de
trabalho semanal e cursos realizados voltados a educagdo inclusiva.

4 Participar de uma entrevista inicial a partir de um roteiro de questdes que focalizam as seguintes
dimensdes: 1)Concepgdes sobre educagdo inclusiva e deficiéncia intelectual (conceito, ideias e opinides
dos professores), 2)desenvolvimento da Proposta de inclusiio escolar da Secretaria Municipal de Educagdo
~ SMED (agbes, cursos, eventos, palestras, encontros, semindrios), 3)dificuldades encontradas pelos
professores durante a implemeniagdo da proposta de inclusdo escolar (no dmbito administrativo e na
prdtica da sala de aula) e 4) condictes necessdrias a efetivagdo de uma politica de inclusdo escolar na rede
municipal. Cada dimensdo possui em média de 8 a 13 questdes. Essa entrevistaserd individual, em dia e
hordrio agendados entre vocé e a pesquisadora, realizada em sua escola de atuagiio em um local tranquilo.
Nesse momento so estardo presertes, vocé e a pequisaora ¢ caso permita, deve assinar o Termo de
Autorizagdo para uso de Imagens e Depoimentos, pois suas respostas serdo registradas em dudio para
posterior transcrigio, visando maior fidedignidade da suafala. Vocé terd acesso a transcri¢do e caso queira
retirar ou acrescentar alguma informagdo tera total liberdade para fazé-lo.

5 Participar de um Curso de formagéo sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual.
Esse curso é considerado, uma formagdo em servico, com carga hordria de 40 horas divididos em 10
encontros de 4 horas cada, na modalidade presencial wma vez na semana em dia e hordrio escolhidos por
vocés durante a reunido inicial. Nessa formagio serdo abordados temas sobre Educacdo Especial e
Inclusdo Escolar, com o objetivo de subsidiar os educadores para o acompanhamento pedagogico dos
educandos com deficiéncia intelectual matriculados nessa escola. O curso tera atividades teoricas e
praticas. Durante o desenvolvimento do curso algumas fotografias serdo tiradas para mostrar as
atividades desenvolvidas, mas conforme termo de uso de imagens, assinado por vocé, sua imagem serd
preservada. Todas as fotos que serdo utilizadas serdo apresentadas para vocés.

6. Participar de uma entrevista final — a partir de um roteiro contendo [ questdes que versam sobre a
avaliag@o do curso e seus impactos na sua prdtica pedagogica.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

1. Reunido inicial para apresentagdo da proposta do Curso de formagdo: sera realizada na sede do Circulo
Escolar Integrado de Pradoso, em dia e hordrio previamente agendado entre a coordenag@o, voceé e a
pesquisadora. Essa reunido sera no primeiro semestre letivo de 2022. Nesse dia os que aceitarem
participar, receberdo as copias do TCLE e do Questiondrio de caracterizacdo pessoal e profissional.

2. Ao aceitar participar da pesquisa, vocé serd convidado a responder o Questiondrio de caracterizagdo
pessoal ¢ profissional, ler e dar sua amuéncia por meio do TCLE e do formuldrio contendo o Termo de
Autorizagéo para uso de Imagens e Depoimentos vocés poderdo assinar o TCLE. Vocé podera optar por
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responder ao questiondrio e assinar os termos em casa ou na escola e ou mesmo no,  final da reunido inicial.
2. Entrevista inicial: serd realizada na escola onde vocé atua, no inicio do semestre letivo de 2022 em dia
¢ hordrio previamente agendado entre vocé e a pesquisadora.

4. Curso de formagio continuada em servio: serd realizado na sede do Circulo Escolar Integrado de
Pradoso, em sala designada pela coordenagdo, durante o primeiro semestre letivo de 2022, em dia e
hordrio escolhidos pela maioria dos professores participantes durante reunido inicial.

5. Entrevista final: serd realizada na escola onde atua, em dia e hordrio previamente agendado entre vocé
e a pesquisadora. Essa entrevista serd realizada na semana seguinte ao final do curso, provavelmente no
inicio do segundo semestre letivo de 2022.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
1.4 reuniéio inicial para apresentacio da proposta da pesquisa e sele¢do dos participantes tera uma
duragdo de aproximadamente 1 hora ¢ 30 minutos.

2.4s respostas ao questiondrio de caracterizagdo pessoal e profissional e a leitura e assinatura dos
fermos tem um tempo estimado de cerca de 30 minutos.

3.4 entrevista inicial terd uma duracdo aproximada de 40 minutos com hordrio previamente agendado
com os professores participanies.

4.0 Curso de formacdo continuada terd uma carga hordria de 40 horas totais distribuidos em 10 encontros
de 4 horas de duragdo.

5. A entrevista final tera uma duracio aproximada de 40 mimstos com hordrio previamente agendado com
os professores participantes.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

“ MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Pode acontecer de vocé ser identificada em seus relatos, entre os colegas e membros da escola, o tempo
que precisara dispor para participar de todas as etapas da pesquisa ou mesmo algum desconforto ou
constrangimento no momento de responder aos questionamentos do roteiro de enirevista ou nos momentos
de captura de imagens durante as atividades.

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os 1iscos):

Quando vocé entregar o Questiondrio de identificacdo pessoal e caracterizagdo profissional junto com o
TCLE e o termo de uso de imagens, os mesmos serdo lacrados em envelopes ainda na sua presenga. Qunado
a pesquisadora abrir cada envelope vocés serdo identificadas como Professor Participante 1 (P1)da Escola
A e assim sucessivamente. Os dados e informacdes coletadas durante todo o processo serdo confidenciais
¢ serdo usados cientificamente ¢ divulgados de forma que ndio possibiltard a sua identificagdo, garantindo
o anonimato de todos os participantes. Esses dados ficardo em poder da pesquisadora responsavel pelo
projeto e publicados seguindo todos os aspecios éticos de uma pesquisa cientifica. No momento das
entrevistas se tiver alguma questdo que The cause constrangimento ou algum desconiforto vocé pode se
recusar a responder e, ainda, as transcrigdes da sua entrevista serdo entregues a vocé para que possa
averiguar se as suas respostas foram franscritas de acordo com o seu posicionamento

no dia da entrevista ou se prefere alterar algo. A captura de imagens serd realizada durante as atividades
do curso de formagdo a néo lhe identificar, mas se no momento vocé optar por ndo fotografar pode
falar
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abertamente com a pesquisadora, lembrando que todas as fotografias que serdo usadas nas publicagdes
terdo como foco o processo formativo e ndo sua identificagio.

Sobre o tempo que precira dispor para participar de todo o processo da pesquisa queremos te lembrar que
sera vocé a escolher dia e hordrio para as entrevistas e em conjunto com seus colegas
professoresiparticipantes, escolherdo o dia da semana que melhor se adequa a jornada de trabalho de
Vocés para que possamos ter os momentos formativos em forma de curso. As entrevistas individuais, a
inicial e a final, serdo realizadas na escola onde vocé atua, justamente para minimizar possiveis prejuizos
de tempo e de deslocagéo.

5. 0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Por meio da formagdo continuada, vocé e seus colegas professores podem ampliar o conhecimento sobre
educagio especial e inclusiva, bem como sobre os estudantes com deficiéncia intelectual, para que assim
possa, intervir nas demandas pedagogicas desses estudantes e implementar propostas de planejamento de
ensino visando o desenvolvimento de todos. Como vocé sabe, a formagio continuada do professor ¢ de
extrema relevancia para o processo de ensino aprendizagem do educando e para o desenvolvimento
profissional dos professores. Acreditamos que ao final desse curso vocés possam trabathar com as
diferencas que existem na sala de aula, eliminando praticas excludentes com estratégias pedagogicas
acessiveis a todos os estudantes.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Acreditamos que ao participar dessa formagdo vocé estara contribuindo diretamente com a ampliagdo do
conhecimento pedagogico dos estudantes com deficiéncia intelectual, além de fomentar discussdes sobre
educag@o especial inclusiva e os beneficios para os estudantes com deficiéncia intelectual no contexto da
sua escola e da rede de ensino. Esta pesquisa também podera contribuir com as produgdes cientificas na
perspectiva de aprofundar os estudos sobre o processo de formagdo de professores e proporcionar novas
formas de pensar e intervir de forma inclusiva no ambito educacional, visando o pleno desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncia intelectual.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou ¢é necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa € voluntaria.
6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?

Seja consciente: ao imprimir este documento, se
necessério, use afrente e o verso do papel. ;)

R: O pesquisador responsavel precisara lhe ressarcir estes custos.
6.2. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Vocé pode solicitar assisténcia_imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.
6.4. £ obrigatério fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. So precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?

R: Sim. Em qualquer momento. E so avisar ao pesquisador.
6.5. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?

R: Nenhum.
6.7. Os participantes nieo ficam expostos publicamente?

Pa’g‘ma4

R: Nao. A privacidade é garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos,
mas o nome e a imagem dos voluntdrios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos
pesquisadores.
6.8. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecerd com os dados e com es materiais
coletados?
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R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510:2016. Ambas pdem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se en precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?

R: Entre em contato com ofa) pesquisador(a) responsével ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: fvonete Santos Novais .

Enderego: Rua Manoel Lopes Prado, N° 345, Povoado Pradoso - Vitéria da Conquista - Ba.
Fone: (77) 3402 4086 /98803 4574 / 98890 1537 - E-mail: allescami@hotmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepiq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda & sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordincia do participante
ou do seu respounsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente ¢ concordo

[ em participar do presente estudo;

[ com a participacio dz pessoa pela qual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas davidas.

Vitéria da Conguista. / /

Assinatura do(a) participante {ou da pessoa por ele
responsavel)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saide. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-a apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

Vitoria da Conquista /

Assinatura do(a) pesquisador

Seja consciente: ao Imprimir este documento, se
necessério, use a frente e o verse do papel. ;)

Pa’ginaS

Rubricas:




APENDICE B — Termo de Autorizag&o para uso de imagens e depoimentos

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS E DEPOIMENT: OS

¢ Te ] (7 IWe; 1 o TIESE em [

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

) Formagao continuada sobre inclusdo escolar dos |
TITULO DA PESQUISA: estudantes com deficiéncia intelectual para
professores do Ensino Fundamental 1

PESQUISADOR RESPONSAVEL: | Ivonete Santos Novais

Estando ciente, esclarecido e assegurado quanto:

®  aos objetivos, procedimentos, riscos e beneficios referentes ao estudo acima apontado, tal
como consta nos Termos de Consentimento e/ou Assentimento Livre e Esclarecido (TCLE
e/ou TALE);

® a mexisténcia de custos ou vantagens financeiras a quaisquer das partes envolvidas na
pesquisa; e

® 0 cumprimento das normas pertinentes, leia-se, Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho
Nacional de Saiide; Estatuto da Crianga e do Adolescente - ECA (Lei N.° 8.069/ 1990),
Estatuto do Idoso (Lei N.° 10.741/2003) e Estatuto das Pessoas com Deficiéncia (Decreto N°
3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004),

AUTORIZO, através do presente documento, e CONSINTO COM A UTILIZACAO. em

favor dos membros e assistentes da pesquisa acima indicada, apenas para fins de estudos cientificos
(livros, artigos, slides e transparéncias), a captura e utilizagdo de fotos e de de gravagdes (sons e
1magens)

[ da minha pessoa
{0 do individuo pelo qual sou responsivel

Vitoria da Conguista, , / 2022

Assinatura do(a) participante {e/ou do seu responsavel)

Impressdo Digital

Assinatura do(a) pesquisador Seiforecasn)

Pagina 1

UESB/Jequié Rubricas:
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APENDICE C - Roteiro de mapeamento do contexto escolar

I
& & & UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ENSINO — PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

UESB

G,

ROTEIRO DE MAPEAMENTO DO CONTEXTO ESCOLAR?*?
QUESTIONARIO DE IDENTIFICAQAO DAS ESCOLAS DO CIRCULO ESCOLAR
INTEGRADO DE PRADOSO QUE ATENDEM ALUNOS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Nome da escola:

Endereco:

Qual o ano de fundacéo?

Direcao:

Coordenagéo:

Atende nos turnos: ( ) matutino () vespertino () noturno

Qual a quantidade de turmas?

Qual o nimero de professores?

Qual a modalidade de ensino oferecida?

Qual o nimero de alunos por sala?

Qual a quantidade de alunos matriculados?

Quantos alunos com deficiéncia estdo matriculados nessa escola?

Desses quantos possuem deficiéncia intelectual?

Nome e contato da(a) professora(s) que atua(m) com alunos deficiéncia intelectual nessa

escola:

¢ Funcionario (a) da escola responsavel por essa coleta:

Nome completo:

Data (s) da coleta:

12 Adaptado do estudo de Lago (2010)



149

Assinatura:

Agradeco imensamente a colaboracdo e me coloco a inteira disposicdo dessa institui¢do
para quaisquer esclarecimentos.

Obrigada,

Ivonete Santos Novais.

Contato: e-mail: allescami@hotmail.com / Fones: (77) 3402 — 4086 / (77) 98803 4574

Com relacgao aos alunos com deficiéncia intelectual, por favor, responda:

Aluno 1:

Escola:

Professor(a):
Aluno(a):

= Qual aidade?
=  Género: () masculino () feminino
= Possui laudo médico?

= Possui relatorio pedagdgico?
= Qual a série/ano em gue esta matriculado?
= Turno: ( ) matutino  ( ) vespertino () noturno
= Nome e contato dos pais e ou responsavel pelo aluno(a):



about:blank
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APENDICE D — Questionario de identificacio dos professores participantes da pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

QUESTIONARIO DE IDENTIfICA(;AO DOS PROFESSORES QUE PARTICIP@RAO DO
CURSO SOBRE INSCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL®

Prezado(a) Professor(a), do Circulo Escolar Integrado, meu nome é lvonete Santos
Novais, sou Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia — UESB e estou desenvolvendo a pesquisa intitulada: “Formacéo
continuada sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental” sob a orientacdo da Profa. Dra.
Danusia Cardoso Lago. A descricdo e objetivos dessa pesquisa constam no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) assinada pela pesquisadora e por vocé. Esse
questionario tem por objetivo a identificacdo pessoal e profissional dos participantes da
pesquisa: nome, idade, género, formacdo académica, tempo de atuacdo profissional e carga
horéria de trabalho semanal, lembrando que a identificacdo do participante sera preservada
conforme critérios éticos estabelecidos no TCLE.

Qualquer davida entrar em contato com a pesquisadora.

Atenciosamente,

Ivonete Santos Novais
Contato: E-mail: allescami@hotmail.com
Fones: (77) 3402 4086 ou (77) 98803 4574 (77) 98890 1537

1 IDENTIFICACAO:

Nome:

Género: () Masculino ( )Feminino ( )
Idade:

2 FORMACAO

Ensino médio em:

13 Baseado em Lago (2010).
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Graduacéo em:
Teve oportunidade de realizar formacéo continuada?
() Sim

( ) Néo

Se sim, qual?

Especializacédo em:

Mestrado em:

Doutorado em:

Outros cursos:

3 ATUACAO PROFISSIONAL
v/ Qual seu tipo de vinculo como professor desta escola?
() Contrato por tempo indeterminado (efetivo)

() Contrato por tempo determinado para um periodo maior do que 1 ano letivo
() Contrato por tempo determinado temporario para o periodo de um 1 ano letivo ou menos

4 H& quantos anos vocé atua como docente?
( )deOabanos.

( ) de 6a10anos.

() del11a1l5anos.
() de 16 a 20 anos.
() de 21 a 25 anos.
( ) de 26 a 30 anos.

() mais de 30 anos

5. Quais sdo o0s turnos que vocé trabalha?

() matutino () vespertino ( ) noturno

6.Qual a sua carga horaria de trabalho semanal como docente?
() 20 horas () 40 horas ()60 horas

7.Qual é o0 ano /série a que corresponde essa turma especifica?
() Educacédo Infantil ( ) 1°ano ( )2°ano ( )3°ano ( )4°ano ( )5°ano
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8. Vocé atualmente é professora somente da rede municipal ou atua em outra rede de ensino?

Qual
() Rede municipal ( ) Rede estadual () Rede privada

9. Ja assumiu outras funcdes na escola, além de ministrar aulas? Se sim, qual?
( )diretora () vice diretora () coordenadora ( )secretaria () agente da

sala de leitura () Outras

10. Vocé trabalha em outra area, ou atua em outra funcdo que ndo seja professor? Qual (is)?

11. Se vocé trabalha em outras instituicdes, qual é a sua carga horéria de trabalho semanal?

12. Qual o nimero de alunos matriculados em sua turma? Quantos alunos com deficiéncia estdo

matriculados em sua sala de aula? E qual é a deficiéncia?

13. O diagndstico é com base em:
() laudo médico
() relatorio psicopedagogico da Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem

() outros:

13.1 Vocé sabe informar se o aluno com deficiéncia intelectual que estad matriculado na sua

turma também frequenta uma instituicdo de atendimento educacional especializado ou clinico?
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APENDICE E — Roteiro de entrevista semiestruturada aplicado aos professores participantes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEn
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO | UESB |

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
PREAMBULO: Meu nome é lvonete Santos Novais, sou mestranda do Programa de

Pds-Graduacdo em Ensino, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB, na cidade
de Vitoria da Conquista. Esta entrevista sera realizada com a finalidade de coletar dados para
pesquisa que esta sendo desenvolvida durante o Mestrado, cujo tema é “Formacio continuada
sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental” e 0 objetivo é, analisar os impactos de um curso de
formacéo continuada para professores que atuam com estudantes com deficiéncia intelectual
nos anos iniciais do ensino fundamental, do Circulo Escolar Integrado. Acreditamos que pela
sua experiéncia e vivéncia, engquanto, professor da rede municipal, poderia nos auxiliar na coleta
de informagOes dessa pesquisa, e por isso, gostaria de saber, se poderia colaborar com essa
atividade. Necessito também gravar as informacdes fornecidas durante a entrevista, com a
finalidade de transcricdo fidedigna de sua fala. Cabe salientar que seus dados pessoais serdo
preservados no momento da transcricdo, conforme explicitado no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, assinado por mim e por vocé, que recebera uma copia para que
possa lembrar de todos os detalhes da pesquisa bem como seus riscos e beneficios. Lembrando
que a sua participacao ja foi autorizada pela SMED e pela direcdo da escola e que vocé ndo
sofrerd nenhum prejuizo em suas atividades laborais. Vocé entdo permite que eu grave a nossa

conversa nesses termos?

1. SUA ATUACAO, CONCEPCOES SOBRE AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

1.1. Qual o seu tempo de docéncia? Ha quanto tempo atua com alunos om deficiéncia
intelectual?
1.2. Qual e quando foi a sua primeira experiéncia com aluno com deficiéncia intelectual?

Comente como se deu esse processo.

14 Adaptado do estudo de Lago (2010).
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1.3 Quando vocé pensa na sua sala de aula, quais os desafios que sdo colocados a pratica
pedagdgica com alunos deficiéncia intelectual? Como vocé lida com os alunos com deficiéncia
intelectual?

1.4. Descreva sobre a interacdo entre alunos com e sem deficiéncia no ambiente escolar

destacando:

a) A convivéncia (na sala de aula, no intervalo).
b) Aspectos referentes a cooperacao nas atividades individuais e escolares:
c) Aspectos referentes a cooperagdo entre eles em trabalho de grupo.

1.5 Os alunos com deficiéncia intelectual ja sofreram algum ato de violéncia, discriminacdo ou
preconceito na sala de aula ou no espaco escolar? (Como ocorreu? Por parte de quem? —
professor —alunos — funcionarios da escola — pais de alunos). Nesta ocasido (Se isso aconteceu)
como Voceé reagiu?

1.6 Vocé se sente confortavel, pensando em sua formacdo pedagdgica, para atuar com
estudantes com DI?

1.7 Vocé acha que enquanto professor tem um papel importante no processo de escolarizagdo/
inclusdo escolar do estudante com DI?

1.8 Como vocé planeja as atividades? Elas sdo elaboradas para a turma como um todo ou
especificamente para seu aluno com deficiéncia intelectual? De que forma?

1.9. Como vocé avalia as atividades realizadas pelos os alunos com deficiéncia intelectual? Ha
alguma diferenca na forma de avaliar o aluno com deficiéncia?

1.10. Para vocé, a sua atuacdo docente contribui com o processo de inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia intelectual? Quais fatores facilitam ou dificultam a inclusdo do aluno com DI?
1.11. Em sua opinido, a sua pratica pedagdgica no contexto escolar estd consoante com a
proposta de educacdo inclusiva ou precisa mudar/complementar algo na sua atuacdo docente
com os alunos com deficiéncia intelectual? O que?

1.12. Fazendo uma avaliacdo da sua trajetoria profissional, qual é a sua opinido sobre a incluséo

escolar? Quais aspectos sdo positivos? Quais negativos?

2. APOLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL, OS APOIOS DA REDE DE ENSINO
MUNICIPAL E DA ESCOLA ONDE ATUA
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2.1 Apds a implementacdo da politica de educacdo inclusiva quais mudangas vocé percebeu no
contexto escolar? E na sua pratica pedagdgica em sala de aula?

2.2 A escola que vocé leciona tem formacéo continuada voltada para incluséo escolar de alunos
com deficiéncia intelectual?

2.2.1 A escola disponibiliza recursos didaticos para o processo ensino aprendizagem do
educando com deficiéncia intelectual? Quais?

2.3 Qual a atuacdo da SMED no processo de inclusdo escolar, oferece algum tipo de
apoio/suporte aos professores que atua com alunos com deficiéncia intelectual? (cursos,
palestras, seminarios, formacdo em servico, oficinas etc.)

2.4. Com a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, vocé recebeu algum tipo de
orientacdo, material pedagdgico adaptado ou participou de alguma formacéo continuada sobre
incluséo escolar, oferecido pela SMED? Qual (is)?

2.5 De que forma a SMED pode colaborar com o processo de incluséo escolar dos alunos com
deficiéncia intelectual no ambiente escolar?

2.6 Como voceé percebe a atuacdo da SMED no processo de inclusdo escolar dos alunos com

deficiéncia intelectual?

3. SOBRE O CURSO DE FORMACAO CONTINUADA SOBRE DEFICIENCIA
INTELECTUAL:

3. 1 Vocé ja participou de algum curso de Inclusdo Escolar? E qual foi a contribuicdo para o
seu trabalho pedag6gico com os alunos com DI?

3.2 Que contribuicdes um curso de formacao continuada em servigo, de inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia intelectual pode Ihe beneficiar, enquanto educador? E por qué?

3.3 Enquanto profissional atuante no &mbito educacional, que fatores se fazem importante nas
praticas inclusivas e que gostaria que fosse abordado nesse curso?

3.4 Aponte temas que serdo relevantes para sua pratica em sala de aula com o aluno com
deficiéncia intelectual, que vocé gostaria que fossem aprofundados em uma formacao
pedagogica. E por qué?

3.5 Por favor, indique:

a) Qual a carga horaria ideal para esse curso?
b) Qual o melhor dia da semana para a realizacdo da formacao continuada em servi¢o?

¢) Qual melhor turno? Manha, tarde ou noite?
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d) Quais os temas, sobre inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia intelectual, gostariam que

fosse abordado?

3.6 Vocé acha viavel a realizacdo de um curso de formacao continuada em servigo para discutir
situacdes do cotidiano escolar em relagdo a incluséo escolar?
3.7) Quais sugestdes vocé deixaria para a realizacdo de um curso de formacdo continuada em

servigo sobre para incluséo escolar de alunos com deficiéncia intelectual?
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APENDICE F — Formulario final para os professores participantes

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEN
MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

FORMULARIO FINAL PARA PROFESSORES PARTICIPANTES
Este formulario tem por objetivo avaliar as contribui¢des do Curso “Formacéio continuada

sobre inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia intelectual para professores dos

anos iniciais do Ensino Fundamental”

FORMULARIO FINAL PARA OS PROFESSORES PARTICIPANTES DO CUSO

PARTE 1: DADOS PESSOAIS

Identificacéo

Nome: P

Género: ( ) Feminino () Masculino
Qual escola do CEI Pradosovocéatua? ( )1 ()2 ()3()4

PARTE 2: ATUACAO PROFISSIONAL

01. As suas expectativas em relacdo ao curso foram correspondidas?

02. Qual a sua opinido sobre formacéao continuada em servico na propria escola?

03. O Curso de Formacao de Professores para Inclusdo Escolar dos Estudantes com
Deficiéncia Intelectual contribuiu com a sua préatica pedagogica em sala de aula e a sua

percepcdo em relacdo ao estudante com deficiéncia intelectual? De que forma?

04. Apos o curso como vocé percebe o processo de inclusdo escolar que vem sendo

desenvolvido nesta escola?

05. Apo6s o curso como vocé realiza o planejamento pedagdgico? E como é empreendido

na sala de aula?




158

06. As discussdes e atividades sobre Inclusdo Escolar desenvolvidas durante o curso
foram suficientes para vocé compreender todo o processo? Sentiu alguma dificuldade

na parte tedrica? E na pratica?

07. Numa escala de 0 a 5 (zero é insatisfeito e 5 muito satisfeito) pontue:

a) O numero de encontro com a pesquisadora:

b) A formacéo em termos de ampliacdo do conhecimento:

c) As palestras sobre o Curso de Formagdo de Professores para Inclusdo Escolar dos

Estudantes com Deficiéncia Intelectual:

d) O material disponibilizado pela pesquisadora:

e) As discussdes do contexto pedagdgico:

) O impacto do Curso de Formagao de Professores para Inclusdo Escolar dos Estudantes com
Deficiéncia Intelectual para a sala de aula:

g) As orientacdes sobre:

- Estratégias pedagdgicas na perspectiva inclusiva:

- Curriculo escolar na perspectiva inclusiva:

- Adaptacdes pedagogicas na perspectiva inclusiva:

- Avaliacdo escolar na perspectiva inclusiva:

- Oficinas pedagogicas:

08. Em uma escala de 0 a 10 aponte a importancia da Incluséo Escolar para os

estudantes com deficiéncia intelectual?

09. Vocé indicaria esse curso de formacéao para outra Unidade Escolar?
( )Sim
( ) Néo

Por que?

10. Vocé poderia descrever como foi ter participado dessa pesquisa?

11. Resuma em uma frase a Inclusao Escolar do estudante com DI.
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¥ UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
2l  PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEnN
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de curso

MESTRADO ACADEMICO EM ENSINO

PLANO DE CURSO

DEPARTAMENTO: | PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO — PPGEn

PROPOSTA DE | FORMACAO CONTINUADA SOBRE INCLUSAO ESCOLAR

FORMACAO DOS ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL PARA

CONTINUADA: PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

CARGA HORARIA: | 40 HORAS

TURNO: MATUTINO

ANO: 2022

MODALIDADE DE
OFERTA:

PRESENCIAL/ONLINE

PUBLICO-ALVO

PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL QUE ATUAM COM ALUNOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL.

PROPONENTES:

DANUSIA CARDOSO LAGO / IVONETE SANTOS NOVAIS

1. EMENTA

Inclusdo escolar do estudante com Deficiéncia Intelectual nos anos iniciais do ensino
fundamental. Retrospectiva do contexto histérico e educacional da pessoa com deficiéncia
Marcos politicos — legais da Educacdao Especial na Perspectiva Inclusiva. Fundamentos da
Deficiéncia Intelectual: conceitos e definicdes. Adaptacdes e flexibilidade curriculares.
Avaliacdo escolar como uma resposta pedagogica. As estratégias pedagdgicas na
escolarizacdo do estudante com DI. Escolarizacéo e estratégias para 0 ensino na perspectiva
inclusiva. Avaliacdo escolar do estudante com DI na perspectiva inclusiva. Escola e familia

na construcdo da aprendizagem.

2. HORARIO DOS ENCONTROS

DIA DA SEMANA HORARIO CREDITO
Quinta-feira 7:30as 11:30 04
Quinta-feira 18:30 as 20:30 02
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3. OBJETIVOS
3.1 OBJETIVO GERAL
- Desenvolver uma formacédo continuada em servico para professores dos anos iniciais do

ensino fundamental que atuam com alunos com deficiéncia intelectual e proporcionar
situagdes de reflexdes e construgdo do conhecimento sobre incluséo escolar do estudante com

deficiéncia intelectual.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
- Contribuir para o enriquecimento da formacao continuada dos profissionais da educagéo

com conhecimentos necessarios a implementacdo de proposta pedagogica que considere as
peculiaridades e especificidades dos estudantes com deficiéncia intelectual.

- Aprimorar a reflex@o sobre o papel e os desafios da escola no processo de inclusdo escolar
do estudante com deficiéncia intelectual.

- Oportunizar aos professores uma reflexdo acerca do acesso, permanéncia € 0 processo
ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual no contexto escolar.

- Analisar o contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia.

- Abordar os Marcos Politicos — Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva.

- Compreender o conceito, a concep¢do de deficiéncia intelectual e os aspectos historicos.

- Refletir sobre as possibilidades de praticas curriculares na perspectiva inclusiva:
flexibilizacOes, adaptacOes e/ou adequacdes curriculares;

- Discutir sobre o processo de escolarizagao do estudante com DI numa perspectiva inclusiva.
- Compreender a importancia do processo de avaliacdo da aprendizagem na perspectiva
inclusiva como elemento que intervém no processo de ensino e aprendizagem.

- Refletir sobre a importancia da elaboracdo de estratégias de ensino no contexto da classe
comum.

- Analisar o papel da escola e da familia no processo de ensino aprendizagem do aluno com
deficiéncia

- Refletir sobre a funcao da escola e o papel do professor no processo ensino aprendizagem
do aluno com DI e identificar as necessidades de adequacdes e adaptacdes na perspectiva

inclusiva.
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4. CONTEUDO PROGRAMATICO
INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

1°ENCONTRO

Contexto historico e educacional da pessoa com deficiéncia.

Marcos politicos — legais da educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva
2° ENCONTRO

Deficiéncia intelectual: conceitos e definigcdes

3° ENCONTRO

Adaptacao e flexibilidade do curriculo

4° ENCONTRO

Deficiéncia intelectual, escolarizacao e incluséo escolar.

S ENCONTRO

A avaliacao escolar como uma resposta pedagogica.

6 °ENCONTRO

Estratégias pedagogicas na escolarizacdo do aluno com DI.

7°ENCONTRO
Planejamento escolar na perspectiva inclusiva.

8° ENCONTRO

Avaliacéo escolar do aluno com DI na perspectiva inclusiva

9° ENCONTRO

Escolarizacdo do aluno com DI: escola e familia na construcdo da aprendizagem.

10° ENCONTRO

Dialogando com a educacéo inclusiva (avaliagcdo do curso)

5. METODOLOGIA
O curso esta sendo realizado na modalidade presencial, e seu contetdo esta dividido

em 10 encontros formativos, totalizando 40 horas de formacéo continuada. Os textos séo
disponibilizados aos participantes a cada encontro. A participacdo dos cursistas ocorre
durante a jornada diaria de trabalho, no ambiente escolar e online, com a autorizacdo da

direcdo escolar.
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Os temas abordados até 0 momento sdo associados a teoria e a pratica pedagdgica, a
partir da problematizagéo de situacdes reais do espaco escolar, da reflexdo-acédo-reflexao da
pratica cotidiana. O principal objetivo do curso é propiciar o didlogo entre a teoria da
educacdo especial e inclusiva atrelados a pratica docente com as experiéncias vivenciadas no
contexto educacional. A partir desse curso esperamos enriquecer o processo formativo,
ampliar as reflexGes sobre a pratica pedagdgica no ambiente escolar, com vistas a
qualificacdo profissional e sua atuacdo em consonancia com os fundamentos e principios da
proposta de Educacdo Inclusiva.

Pautada em uma concepc¢do pedagdgica que concebe o didlogo, a cooperacdo e a
colaboracdo como fatores fundamentais para a producdo do conhecimento, estdo sendo
realizadas as seguintes estratégias durante o curso:

- Leituras dialogada dos textos;

- Explanacdo expositiva, dialogada e participativa;

- Atividades em grupo;

- Videos e filmes educativos relacionados aos temas;
- Dindmicas

- Estudo dirigido ou leitura orientada.

6. RECURSOS DIDATICOS
- Papel oficio.

- Lapis de cor.

- Caneta.

- Lapis.

- Envelope - cartdo

- Marcador para quadro branco.
- Cartolina.

- Pincel.

- Tesoura.

- Quadro branco.

- Notebook.

- Cémera fotografica.

- Internet.

- Projetor multimidia.

- Micro System (radio e CD);
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7. AVALIACAO
O processo de avaliacdo desta formacéo continuada, foi proposto com base no principio

da avaliacdo emancipatdria que valoriza a participacéo ativa dos cursistas e prioriza alguns
fatores como: a participacgéo, interacdo, assiduidade, reflexdes, relevancia das contribuicdes
e a autoavaliacdo, que acontecerd no decorrer do curso.

A avaliacdo aconteceu por meio da participacdo e realizacdo das atividades propostas
e, analise da pratica pedagdgica no contexto da sala de aula, estabelecendo uma relacdo antes
e depois do curso, por meio de aplicacdo de avaliagdo com as turmas dos professores
participantes.

Ao final de cada encontro formativo os participantes fizeram uma avaliacdo por meio
de um formulério online.

Em relacdo a frequéncia, para obtencdo do certificado, o cursista deveré ter

alcancado 75% de frequéncia e executado as atividades proposta durante o curso.
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