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Vozes-mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga

nos pordes do navio.

ecoou lamentos

de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela.

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o0 hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fard ouvir a ressonancia
0 eco da vida-liberdade.

(Conceicgéo Evaristo, 2008)



RESUMO

Esta pesquisa inscreve-se no campo das discussdes sobre género e educacédo de pessoas jovens,
adultas e idosas, promovendo reflexBes sobre a invisibilidade histérica feminina no cenéario
educacional e os desafios de mulheres-mdes nos seus percursos de vida-escolarizagdo. A
questdo principal e o objetivo geral estdo assim elaborados: Questdo: quais 0s processos de
escolarizacdo de mulheres-maes para assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na
EPJA no contexto de uma comunidade quilombola? Objetivo geral: compreender 0s processos
de escolarizacdo de mulheres-maes para assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na
EPJA no contexto de uma comunidade quilombola. Organizada em formato multipaper, a
dissertacdo apresenta uma introducao geral, seguida de trés artigos cientificos e uma concluséo
geral. De abordagem qualitativa, o estudo mobiliza distintos caminhos tedrico-metodolégicos,
apresentados e discutidos em cada artigo cientifico. Nas discussdes sobre género, categoria
central da dissertacdo, foram acionadas reflexdes das autoras feministas como Beauvoir (1970,
1946), Louro (2007, 2008), Carneiro (2011), Butler (2014), Gonzalez (1984), Davis (2016),
Lugones (2020) e Ribeiro (2018). O primeiro artigo, Maes-mulheres-estudantes na educagéo
de pessoas jovens e adultas: uma revisao sistematica de literatura, busca identificar e analisar
a seguinte questdo especifica: qual o panorama das pesquisas sobre a interface mulher-mée e
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas? O segundo artigo, Tornando-se mae-educadora-
pesquisadora: dilemas entre Ser Menos e o Ser Mais no processo libertador de ressignificagfes
de si, apresenta e discute memorias e vivéncias da autora da dissertacdo, na condicdo de mulher-
mé&e-estudante, problematizando regulagdes de género que atravessaram seus percursos de vida-
escola-universidade. Nesse segundo artigo, desenvolve-se uma pesquisa (auto)biografica,
referendada, especialmente, em autores/as como Josso (1999, 2007), Bondia (2002), Delory-
Momberger (2012), Freire (1987, 1992). O terceiro artigo, Mulheres-maes-estudantes da EPJA:
refletindo sobre opressoes e fios de esperanca no contexto da Comunidade Quilombola Lagoa
do Arroz, discorre sobre a trajetéria de oito mulheres-mées-estudantes que enfrentaram, no
decorrer do seu processo de escolarizacgao e vida, rompimentos e interrupgdes em decorréncia
de uma infancia roubada, violéncias de género e negacdo de direitos. A questdo principal
interroga: quais as condicOes de escolarizacdo de mulheres-mées-estudantes para assegurar o
direito a aprendizagem e permanéncia na EPJA no contexto da comunidade quilombola Lagoa
do Arroz? Com uma abordagem qualitativa, optamos por trilhar os caminhos da pesquisa
etnografica. Os resultados e conclusdes aferidos demonstram que as regulacGes de género, que
perpassam a trajetéria de muitas mulheres da EPJA, carregam marcas de opressdo que
fragilizam ou, até mesmo, impossibilitam a garantia do seu direito a permanéncia e
aprendizagem escolar. E que a interseccionalidade (género, classe e raca) potencializa os
desafios do percurso de vida-escolarizacdo das estudantes. Com esta pesquisa, busca-se
contribuir para a construcdo e desenvolvimento de politicas publicas de permanéncia de
mulheres-mées estudantes na EPJA, assegurando, assim, o direito de aprender por toda a vida.

Palavras-chave: Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. Mulheres-mées-estudantes.
RegulacGes de género.



ABSTRACT

This research contributes to the discussions on gender and the education of young, adult, and
elderly individuals, fostering reflections on the historical invisibility of women in the
educational landscape and the challenges faced by mother-women in their life-education
trajectories. The central question and general objective are formulated as follows: Question:
What are the schooling processes for mother-women to ensure the right to continuity and
learning in Adult and Youth Education (EPJA in portuguese) within the context of a quilombola
community? General Objective: To understand the schooling processes of mother-women to
ensure the right to continuity and learning in EPJA within the context of a quilombola
community. Organized in a multipaper format, the dissertation includes a general introduction,
three scientific articles, and a general conclusion. Employing a qualitative approach, the study
utilizes diverse theoretical and methodological paths, presented and discussed in each scientific
article. In the realm of gender discussions, a central category of the dissertation, reflections
from feminist authors such as Beauvoir (1970, 1946), Louro (2007, 2008), Carneiro (2011),
Butler (2014), Gonzalez (1984), Davis (2016), Lugones (2020), and Ribeiro (2018) were
invoked. The first article, Mother-women-students in EPJA: a systematic literature review,
seeks to identify and analyze the following specific question: What is the landscape of research
on the interface between mother-women and EPJA? The second article, Becoming a mother-
educator-researcher: dilemmas between Being Less and Being More in the liberating process
of self-redefinitions, presents and discusses the memories and experiences of the dissertation
author, as a mother-woman-student, problematizing gender regulations that permeated her life-
school-university journey. In this second article, a (auto)biographical research was conducted,
referencing authors such as Josso (1999, 2007), Bondia (2002), Delory-Momberger (2012), and
Freire (1987, 1992). The third article, Mother-women-students of EPJA: reflecting on
oppressions and threads of hope in the context of the Quilombola Community Lagoa do Arroz,
discusses the journey of eight mother-women-students who faced disruptions and interruptions
during their education and life due to a stolen childhood, gender violence, and denial of rights.
The main question is raised: What are the schooling conditions of mother-women-students to
ensure the right to learning and continuity in EPJA within the context of the quilombola
community Lagoa do Arroz? With a qualitative approach, we chose the paths of ethnographic
research. The results and conclusions demonstrate that gender regulations, which permeate the
trajectories of many EPJA women, carry marks of oppression that weaken or even make it
impossible to guarantee their right to continuity and educational learning. The intersectionality
(gender, class, and race) exacerbates the challenges of the life-education journey of students.
This research aims to contribute to the construction and development of public policies for the
continuity of mother-women students in EPJA, thus ensuring the right to lifelong learning.

Keywords: Adult and Youth Education. Mother-women-students. Gender regulations.



RESUMEN

Esta investigacion, inscrita em el dmbito da las discusiones sobre género y educacion de
jévenes, adultos y ancianos, promueve reflexiones sobre la invisibilidad historica femenina en
el escenario educacional y sobre los desafios que las mujeres-madres enfrentan en sus jornadas
de vida escolar. La pregunta principal y el objetivo general de este trabajo son: ¢ Cuales son los
procesos de escolarizacion de mujeres-madres para asegurarles el derecho a la permanencia y
al aprendizaje en la EPJA, en el contexto de una comunidad cimarron? El objetivo general es
comprender los procesos de escolarizacion de mujeres-madres para asegurarles el derecho a la
permanencia a la permanencia y al aprendizaje en la EPJA en el contexto de una comunidad
cimarron. Organizada en forma de multipaper, la disertacion presenta una introduccién general,
seguida de tres articulos cientificos y una conclusion general. De abordaje cualitativa, el estudio
se basa en diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, presentadas y discutidas en cada
articulo cientifico. En el ambito de las discusiones sobre género, categoria central de la
disertacion, fueron consultadas las reflexiones de las autoras feministas Beauvoir (1946, 1970),
Louro (2007, 2008), Carneiro (2011), Butler (2014), Gonzalez (1984), Davis (2016), Lugones
(2020) e Ribeiro (2018). El primer articulo, Madres-mujeres-estudiantes en la educacién de
personas jovenes y adultas: una revision sistematica de literatura, busca identificar y analizar
la siguiente pregunta especifica: ¢ Cual es el panorama de las pesquisas sobre la interface mujer-
madre y la educacion de personas jovenes y adultas? El segundo articulo, Volviéndose madre-
educadora-pesquisidora: dilemas entre el Ser Menos y el Ser Mas en el proceso libertador de
resignificaciones de si, presenta y discute memorias y vivencias de la autora de la disertacion,
en la condicion de mujer-madre-estudiante, problematizando regulaciones de género que
atravesaron sus recorridos de vida — escuela — universidad. En este segundo articulo se
desarroll6 una pesquisa autobiografica, referenciada, especialmente, en autores y autoras como
Josso (1999, 2007), Bondia (2002) Delory-Momberger (2012), Freire (1987, 1992). El tercer
articulo, Mujeres-madres-estudiantes de la EPJA: reflexionando sobre opresiones e hilos de
esperanza en el contexto de la Comunidad Cimarrén Laguna de Arroz, discurre sobre la
trayectoria de ocho mujeres-madres-estudiantes que enfrentaron a lo largo de su proceso de
escolarizacion y de vida, rompimientos e interrupciones como consecuencias de una infancia
robada, de violencias de género y de la negacion de derechos. La interrogacion principal es:
¢ Cudles son las condiciones de escolarizacion de mujeres-madres-estudiantes para asegurarles
el derecho al aprendizaje y a la permanencia en la EPJA en el ambito de la comunidad cimarron
Laguna de Arroz? Con un abordaje cualitativo, se optd por una pesquisa etnografica. Los
resultados y las conclusiones a que se llegaron demuestran que las regulaciones de género, que
estan presentes en la trayectoria de muchas mujeres de la EPJA, conllevan marcas de opresion
que fragilizan o incluso imposibilitan la garantia de su derecho a la permanenciay al aprendizaje
escolar. Y que la interseccion género, clase y raza, potencializa los desafios del recorrido de
vida-escolarizacion de las estudiantes. Este trabajo pretende contribuir con la construccién y el
desarrollo de politicas publicas de permanencia de mujeres-madres estudiantes en la EPJA,
asegurandoles el derecho de aprender durante toda la vida.

Palabras clave: Educacion de personas jovenes y adultas. Mujeres-madres-estudiantes.
Regulaciones de género.
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1 INTRODUCAO

[...] situaremos de maneira inteiramente diferente o problema do
destino feminino: colocaremos a mulher num mundo de valores
e atribuiremos a suas condutas uma dimensdo de liberdade
(Beauvoir, 1970, p. 70).

Esta pesquisa inscreve-se no campo das discussoes sobre género e educagdo de pessoas
jovens, adultas e idosas, promovendo reflexes sobre a invisibilidade histérica feminina no
cenario educacional e os desafios de mulheres-mées nos seus percursos de vida-escolarizacéo.
Neste texto introdutdrio, apresentamos o encontro da autora com a temética da pesquisa. Em
seguida, tratamos sobre os desafios encontrados pelas mulheres-maes que estdo na Educacao
de Pessoas Jovens e Adultas (EPJA). Posteriormente, mobilizamos categorias, conceitos e
subsidios teoricos para o processo analitico das informacdes e materiais selecionados,
evidenciando as principais discussdes teoricas centrais neste estudo. Ao final da Introducao,
apresentamos a estrutura geral da pesquisa em formato multipaper, ou seja, conjunto de artigos
cientificos.

A trajetoria da mulher, em varios aspectos, inclusive escolar, é marcada por histérias de
muita luta e resisténcia. Sabe-se que algumas mulheres, na contramao, deixaram marcas que
ressoam e expandem progressivamente, no entanto, a sua grande maioria alimentou a massa da

invisibilidade, tendo suas vidas direcionadas aos trabalhos domésticos e maternais.

1.1 Motivacdes de natureza pessoal e profissional: ser mulher-méae-estudante

As lutas que as mulheres-mdes travam em seu cotidiano para garantir o direito da
escolarizacdo, galgando realizacdo pessoal e éxito profissional, me afetam por sororidade e
identificacdo. Sou uma dentre tantas mulheres que se somam as estatisticas, advinda de uma
histdria de resisténcia. Contando com o agravante de ter sido mée na adolescéncia, precisei ser
forte para vencer todos os obstaculos que a condi¢cdo materna, em uma sociedade machista,
impd&e. Apesar de concluir o ensino médio de forma regular em 1997, pela primeira vez em meu
percurso escolar precisei optar por estudar no turno noturno. Ainda que lactante e dividindo a
minha jornada de estudo com a administracdo de uma casa, amamentacdo e demais cuidados
com uma crianga pequena, conclui o ensino médio e, logo em seguida, realizei o vestibular da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), sem obter aprovagdo. A vontade de

prosseguir nos estudos era maior que qualquer um dos inimeros obstaculos e, dessa forma,
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busquei uma vaga no curso noturno de Pré-Vestibular gratuito para negros e afrodescendentes,
contexto no qual fiquei por um ano. Em uma segunda tentativa na mesma universidade, nao fui
aprovada por muito pouco, apenas quatro concorrentes a minha frente para alcancar a tdo
sonhada vaga no ensino superior. O desgaste fisico e emocional me desmotivou e, por
consequéncia, dei uma pausa de nove anos para retomar os estudos. Somente apos esse hiato
retornei para dar seguimento a minha vida académica. Realizei a graduacdo, a especializacao e,
no periodo de 2021 a 2023, o Mestrado Académico em Ensino, driblando as barreiras de uma
jornada tripla de trabalho, estudo e afazeres domésticos e familiares.

A motivacdo para desenvolver esta pesquisa vem da necessidade de por em foco as
discussbes referentes as relagdes de género no contexto da EPJA, provocando reflexdes
pertinentes para a construcdo de uma sociedade mais equanime. Embebida na inquietacdo de
quem luta com resisténcia frente a esse cenario, haja vista a necessidade de compreender,
ampliar e transformar a realidade posta, me dispus a pesquisar as seguintes questdes e objetivos
de pesquisa:

a) Questdo geral: al) Quais os processos de escolarizacdo de mulheres-maes para
assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na EPJA no contexto de uma comunidade
quilombola? b) Questdes especificas: bl) Qual o panorama das pesquisas sobre a interface
mulher-m&e e Educacgdo de Pessoas Jovens e Adultas? b2.1) Por quais regulacfes de género
passei em minha trajetéria de vida-formacao-escolarizacdo? b 2.2) Quais as implicacfes dessas
regulacdes para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem na escola-universidade? b3) Quais as
condicBes de escolarizacdo de mulheres-médes-estudantes para assegurar o direito a
aprendizagem e permanéncia na EPJA da comunidade quilombola?

Objetivo geral: a) Compreender o0s processos de escolarizacdo de mulheres-maes para
assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na EPJA no contexto de uma comunidade
quilombola; b) Objetivos especificos: bl) Compreender o panorama atual das pesquisas no
ambito da interface mulher-mée e educacdo de pessoas jovens e adultas; b2) Compreender as
regulacdes de género em meus processos de vida-formacao-escolarizacdo e suas implicacGes
para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem na escola-universidade; b3) Compreender as
condicbes de escolarizagdo de mulheres-maes-estudantes para assegurar o direito a
aprendizagem e permanéncia na EPJA da comunidade quilombola.

No intuito de atingir os objetivos postos, desenvolvemos textos com percursos
metodoldgicos distintos e coerentes com 0s objetivos especificos propostos. Em se tratando do
primeiro texto, foi desenvolvida uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL); no segundo,

uma pesquisa (auto)biografica e, no terceiro, uma pesquisa etnografica, desenvolvida no
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periodo de 13 de mar¢o a 26 de agosto de 2023, por meio de Circulos de Cultura e entrevistas
biograficas, acompanhados de registros em diarios de campo e fotografias, com oito mulheres
da turma de EPJA da Escola Municipal Lagoa do Arroz, localizada em uma Comunidade

Quilombola.

1.2 A escolarizacdo de mulheres e a EPJA: contextualizando a tematica

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN, 1996), Lei
N° 9394/96, os sistemas de ensino devem assegurar, gratuitamente, as pessoas jovens e adultas
que ndo puderam efetuar os estudos previstos em lei oportunidades educacionais apropriadas,
considerando-se as caracteristicas dos sujeitos envolvidos, seus interesses, condi¢des de vida e
de trabalho (Brasil, 1996).

Recorrendo ao historico dessa modalidade e suas implicagdes, Lopes e Sousa (2005)
apresentam muitas variacdes ao longo do tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as
transformacGes sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram os diferentes momentos do
pais. Verifica-se que desde o periodo colonial os religiosos se dedicavam a escolarizagdo de
pessoas jovens e adultas, ao difundir o evangelho, transmitir normas de comportamento e
ensinar oficios necessarios ao funcionamento da economia colonial, inicialmente para 0s
indigenas e, em seguida, para 0s negros escravizados (Haddad; Di Pierro, 2000). Nesse periodo,
notamos total invisibilidade das mulheres nas praticas educacionais, porque certamente a sua
grande maioria estava a cargo das atividades maternas, familiares e domésticas, salientando que
existem especificidades relevantes quanto ao aspecto de classe e raca.

Posterior a esse periodo, somente no Império encontramos ac¢Ges educativas voltadas
para a EPJA. No que tange aos registros legais, a Constituicdo Brasileira de 1824 garante
“Instrucao primaria e gratuita para todos os cidaddos”, incluindo as pessoas adultas. No entanto,
pouco foi desenvolvido nesse ambito no decorrer do periodo imperial. Em contrapartida, a
inspiracdo iluminista reverbera na cultura juridica, manifestando-se nas Constitui¢cGes
Brasileiras posteriores. A distor¢do entre a lei prescrita e sua aplicacdo ecoa em um cenario
elitista, em que “[...] s6 possuia cidadania uma pequena parcela da populacéo pertencente a elite
econdmica a qual se admitia administrar a educacdo priméaria como direito, do qual ficavam
excluidos negros, indigenas ¢ grande parte das mulheres” (Haddad; Di Pierro, 2000, p. 109).
Dessa forma, perdura a invisibilidade feminina como sujeita de direitos, atendendo aos
interesses de um patriarcado que resiste ao reconhecimento social da mulher. Essa

invisibilidade fica nitida sob a referéncia de Beauvoir (1970), ao salientar: “O homem € o
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Sujeito, o Absoluto; ela é o Outro”, entendendo que o0 masculino esté investido, socialmente,
de significados, de representacéo e de totalidade, sobrepondo-se a mulher uma supremacia de
género.

Embora com um curriculo que vislumbrava as prendas da economia domestica e com
restricbes quanto aos conhecimentos da aritmética, em 15 de outubro de 1827, foi promulgada
a Lei Geral que autorizava a mulher a ingressar nos colégios, conforme citado no Art 11°:
“Haverdo escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas, em que 0S Presidentes em
Conselho julgarem necessario este estabelecimento™® (Brasil, 1827). Para além da restricio
curricular, notamos que a decisdo de viabilizar as escolas para as mulheres fica a critério dos
Presidentes em Conselho, podendo ser disponibilizadas ou néo.

Esse breve recorte histérico expde a disparidade de acesso a escolarizacdo entre
mulheres e homens, salientando que o curriculo escolar também destoa, consideravelmente,
entre os sexos. Os comportamentos de passividade, tolerancia, habilidades manuais, culinarias
e o lugar do cuidar sdo imprescindiveis no que diz respeito ao ensino, formal e informal, das
mulheres (Oliveira; Santos; Pereira, 2021).

Na Primeira Republica, na Constituicio de 1890, a Unido descentralizou a
responsabilidade publica pelo ensino basico, ficando a cargo das Provincias e Municipios.
Novamente a formacao das elites é priorizada, deixando excluidas as amplas camadas sociais,
inclusive ou, principalmente, as mulheres. Além disso, a nova Constituicdo excluiu do direito
a0 voto as pessoas que ndo dominavam a leitura e a escrita, mesmo constituindo a maior parte
da populacdo. Percebemos, explicitamente, que o objetivo desse critério era o de exclusdo, sob
uma visdo de “analfabeto” totalmente espontanea, vulgar e, por isso, ingénua (Pinto, 1989).
Embora houvesse uma movimentacdo em prol do principio de normatizacdo e certa
preocupacao com o estado precario da educacgéo bésica, a dotacdo orcamentaria inviabilizava
as acdes educacionais efetivas. Ainda nesse periodo, ndo existiam politicas educacionais
especificas para a EPJA. Segundo Haddad e Di Pierro (2000), a partir da década de 1920 o
movimento de educadores e da populacdo a favor da ampliagdo do nimero de escolas e da
melhoria de sua qualidade comecou a estabelecer condicBes favoraveis a implementacdo de
politicas publicas para essa modalidade da educacao.

Em continuidade aos fatos historicos, observamos que a Revolucdo de 1930 provocou
uma inclinacdo ao fortalecimento e a mudanca de papel do Estado central manifestada na

Constituicdo de 1934. No ambito educacional, foi proposto nesse documento um Plano

1 A escrita original do texto constitucional foi mantida, conforme presente no ano de 1827.
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Nacional de Educacéo que estabeleceu medidas que vieram confirmar o movimento de entregar
e cobrar do setor publico a responsabilidade pela manutencéo e desenvolvimento da educacéo.
Além disso, o Estado deveria incluir entre suas normas para a educagdo 0 ensino primario
integral (assim denominado naquele periodo) gratuito e de frequéncia obrigatéria, sendo
extensivo as pessoas adultas. Dessa forma, pela primeira vez a EPJA era reconhecida e recebia
um tratamento particular.

E importante pontuar que na Constituicdo de 1934 também ocorreram mudancas
referentes ao reconhecimento da mulher no que tange ao voto eleitoral. No entanto, percebemos
que a mudanca é basicamente textual, uma vez que, em seu Art. 109, a Constituicdo Federal de
1934 estabelece que: “O alistamento e o voto sdo obrigatorios para os homens e para as
mulheres, quando estas exercam funcdo puablica remunerada, sob as sancdes e salvas as
excepgdes que a lei determinar”?. Na pratica, a mudanca textual ndo trouxe uma participacéo
efetiva de mulheres no processo eleitoral, pois, nos anos de 1930, eram poucas as mulheres que
exerciam atividade publica e remunerada. Assim, constava apenas na base legal e no discurso
essa ideia de que haviam universalizado o voto com a inclusdo das mulheres.

Posteriormente, em 1938, com a cria¢do do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos
(Inep), foi instituido o Fundo Nacional do Ensino Primério, viabilizando a ampliacdo da
educacdo primaria por meio do Ensino Supletivo para adolescentes e adultos. Em 1945, o
referido fundo é regulamentado, estabelecendo 25% dos recursos de cada auxilio para ser
aplicado em um plano geral dessa modalidade (Haddad; Di Pierro 2000).

Em 1940, o Estado brasileiro, destoando de uma atuacao ineficaz presente no periodo
colonial, Império e Primeira Replblica, aumentou as suas responsabilidades com politicas
nacionais e atuacdo estratégica em relacdo a EPJA em todo o pais. Essas acdes foram respostas
a uma transi¢cdo da economia que deixava de ser baseada na agricultura para uma economia
centrada na inddstria. Essa mudanca gerou a necessidade de mao de obra qualificada e
alfabetizada. Nessa medida, a EPJA visava a preparacdo de mao de obra alfabetizada para
atender as necessidades do contexto urbano-industrial. Para além disso, Haddad e Di Pierro
(2000, p. 111) pontuam que “tal acdo do Estado pode ser entendida no quadro de expansédo dos
direitos sociais de cidadania, em resposta a presenca de amplas massas populares que se
urbanizavam e pressionavam por mais e melhores condic¢des de vida”.

E relevante salientar que todas essas medidas, além de amenizar a tensdo que pairava na

insatisfacdo popular, ainda atendia & necessidade de formagdo minima aos trabalhadores

2 A escrita original do texto constitucional foi mantida, conforme presente no ano de 1827.
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visando & demanda econémica. Em meio as insatisfacGes sociais, em 1949, o movimento
feminista na luta pelo direito de igualdade entre homens e mulheres ganha forca com a
publicacdo do livro intitulado Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir. Nesse contexto de
invisibilidade histérica da mulher, a autora afirma que “[...] a humanidade é masculina e 0
homem define a mulher ndo em si mas relativamente a ele; ela ndo é considerada um ser
auténomo” (Beauvoir, 1970, p. 3). Toda essa discussao vai de encontro ao pensamento que foi
disseminado no periodo iluminista, cujo sujeito era considerado universal, desconsiderando as
especificidades de género, raca, etnia e tantas outras.

Lopes e Sousa (2005) destacam que nos anos 1950 foi realizada uma campanha em todo
0 pais voltada para diminuicdo dos indices de analfabetismo, entendendo que a simples acéo
alfabetizadora era insuficiente. E importante pontuar que nesse periodo, embora o pais tenha
registrado avancos na escolarizacdo das pessoas acima de cinco anos de idade, os nimeros de
ndo alfabetizados ainda estavam bem abaixo, por exemplo, dos paises vizinhos latino-
americanos.

Entre 1960 e 1964, foi dado um grande impulso as campanhas de alfabetizacdo de
pessoas adultas. Discussfes pertinentes foram desenvolvidas em congressos e outros eventos
nacionais que se preocupavam em ndo sé garantir a modalidade da EPJA, como também
assegurar as especificidades do referido publico, com caracteristicas préprias. Como pano de
fundo para essa discussao, afirmam Haddad e Di Pierro (2000), estavam as diversas propostas
ideologicas, principalmente a do nacional-desenvolvimentismo, a do pensamento renovador
cristdo e a do Partido Comunista. A EPJA ultrapassava 0s aspectos do processo de ensino e
aprendizagem, elevada & condi¢do de educagdo politica, cuja pratica educativa provocava
reflexdes sociais. No ano de 1964, com o golpe militar, todos os movimentos de alfabetizacao
que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura popular foram reprimidos. No
entanto, diante da necessidade de o Estado ter um canal com a sociedade e garantir a meta de
se formar um grande pais, era necessario investir na escolaridade da populagdo. Foi nesse
momento que surgiu 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) em 1967 e o Ensino
Supletivo em 1971. Em se tratando do primeiro, em 1969 inicia-se um afastamento da ideia
inicial, mais pedagogica, para garantir a rigidez militar. O programa que foi pensado para sanar
o0 problema do analfabetismo no pais em dez anos veio ao fim, sendo substituido pela Fundacao
Educar® (Haddad; Di Pierro, 2000).

3 O Estatuto da Fundagdo Educar. De acordo com o Decreto n® 92.374, de 06 de fevereiro de 1986, tinha como
objetivo a execucdo de programas de alfabetizacdo e de educacdo basica, ndo formais, destinados aos que néo
tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente.
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No ano de 1980, com o fim do governo militar, grandes transformagfes marcaram a
década. O contexto favoravel da redemocratizacdo possibilitou a ampliacdo das atividades da
EPJA. Estudantes, educadores e politicos organizaram-se em defesa da escola publica e gratuita
para todos. Sobre esse periodo, Haddad e Di Pierro (2000) afirmam que a acdo da sociedade
civil organizada direcionou as demandas educacionais e foi capaz de legitima-las publicamente
as instituicdes politicas da democracia representativa, em especial aos partidos, ao parlamento
e as normas juridico-legais. Segundo os autores, esse processo resultou na promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 e seus desdobramentos nas constituices dos estados e nas leis
organicas dos municipios — instrumentos fundamentais para a materializacdo do
reconhecimento social dos direitos das pessoas jovens e adultas — e a responsabilizacdo do
Estado pela oferta da Educacao Basica publica, gratuita e universal. Apesar disso, esse periodo
ficou marcado pela incoeréncia entre leis promulgadas e politicas publicas desenvolvidas.

Na década de 1990, em consequéncia da Constituicdo de 1988, o Estado passou a
oferecer 0 ensino béasico a todos os cidaddos, portanto, também a pessoas jovens e adultas.
Dessa forma, aumentou-se 0 nimero de escolas com vagas destinadas a esse publico. No ano
de 1996, salienta Di Pierro (2005), acontece a regulamentacdo da EPJA na LDBEN 9394/96,
instituindo-a como modalidade da Educacao Basica.

Em contrapartida, no final da referida década e inicio dos anos 2000, a EPJA no Brasil
ndo foi contemplada pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacédo do Magistério (Fundef). Posteriormente, no governo do presidente Lula, a EPJA
se tornou um tema social fortemente marcado pelo apoio do governo federal aos féruns dessa
modalidade, que ganharam apoio financeiro e cresceram em nimero de participantes, como
menciona Haddad (2001). O monitoramento dos progressos realizados em direcdo as metas do
Plano Nacional de Educacéo (Brasil, PNE, 2014) é também uma avaliacdo do governo citado,
pois ainda que a EPJA ocupe lugar secundario na sua agenda politica educacional, registraram-
se avangos na colaboragdo da Unido com o0s estados e municipios, por meio da
institucionalizacdo da modalidade no sistema de ensino basico, com sua inclusdo nos
mecanismos de financiamento e nos programas de assisténcia aos estudantes. Di Pierro (2010)
salienta que foi nesse governo que houve uma proliferacdo de iniciativas da EPJA, geridas em
diferentes instancias do governo e precariamente articuladas entre si, entre elas: o Programa
Brasil Alfabetizado, coordenado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade, do Ministério da Educagdo (MEC); o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem), gerido pela Secretaria Nacional de Juventude; o Programa Nacional de Integracao

da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de Educacdo de Jovens e
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Adultos, mantido pela Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica do MEC; o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria, coordenado pelo Ministério do Desenvolvimento
Agréario; e o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias, realizado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep).

A autora pontua que, embora tenha sido um periodo de muitas acdes em prol dessa
modalidade, elas ndo foram suficientes para reverter 0s retrocessos anteriores, de modo que
nenhuma das cinco metas prioritarias do PNE, relativas a esse campo educativo, seria
alcancada, a comecar pela superacao do analfabetismo.

As discussbes visando sanar as deficiéncias no cumprimento das metas do PNE
continuaram. Em 2009, com o objetivo de construir um novo plano plurianual de educacéo,
surgiram as conferéncias municipais e estaduais que resultaram, em 2010, na Conferéncia
Nacional de Educacdo (Conae). Paralelo a esse evento, foi organizada a VI Conferéncia
Internacional de Educacgéo de Adultos (Confitea), reunido intergovernamental convocada pela
Unesco, que o governo brasileiro sediou em Belém-PA, em dezembro de 2009. Nesta, segundo
Di Pierro (2010), o tema que ganhou maior destaque foi o da isonomia de financiamento para
a EPJA, pois na conferéncia participaram tanto sindicalistas, movimentos e organizacGes
sociais que reivindicavam mais recursos, quanto representantes dos governos que determinam
o fator de ponderacédo nos calculos do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacédo (Fundeb), até o momento fixado a seguir
das demais etapas e modalidades da educacéo basica. No entanto, o Unico debate que chegou
ao plenario da Conae referia-se a um aspecto pontual da regulamentacdo da modalidade, que é
a elevacdo da idade minima para ingresso na EPJA para 18 anos.

Em consonancia com a LDBEN n° 9394/96, o documento final da Conae explicita o
entendimento de gque a educacdo ndo se desenvolve apenas no ambito escolar, permeando,
continuamente, as diversas praticas sociais ao longo da vida (Di Pierro, 2010, p. 29). “Essa
concepcdo abarca os maltiplos processos de formacao escolar ou extraescolar, nos quais podem
se engajar as pessoas jovens, adultas e idosas” (Di Pierro, 2010, p. 951).

Dessa forma, embora tenhamos desafios politicos e pedagdgicas, percebemos que
muitas ac¢des pertinentes a EPJA fizeram-na avangar. Segundo Arroyo (2005), a configuracédo
dessa modalidade como um campo especifico de responsabilidade publica do Estado é uma das
frentes do momento presente, encontrando condicdes favordveis para se configurar na &rea das
pesquisas, politicas publicas, de formacéao de educadores, de producéo tedrica e de intervencbes

pedagogicas.
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1.3 Principais autoras/es e categorias mobilizados na pesquisa

Abordar uma tematica forte, de luta e resisténcia, como essa, provoca sensacdes de
indignacgdo, inquietacdo, revolta e um desejo insustentavel de mudanca, mobilizacdo e
transformacéo. Para tanto, foram acionadas reflexdes das autoras feministas Beauvoir (1970,
1949), Louro (2007, 2008), Butler (2014) e, marcando o feminismo negro, Carneiro (2011),
Davis (2016), Lugones (2020), Gonzalez (1984) e Ribeiro (2018). No contexto de uma pesquisa
com foco voltado para mulheres-mées, recorremos a Badinter (1985) para respaldar as reflexdes
preponderantes a maternidade.

Para respaldar a discussdo sob a perspectiva da EPJA, foram contemplados os autores
Arroyo (2021), Haddad e Di Pierro (2000), Di Pierro (2005, 2010), Santos (2003) e Freire
(1987, 1992); os dois ultimos contribuem, sobremaneira, em uma perspectiva de educacao
libertadora, transformadora, propondo uma relacdo dialégica por meio da discusséo sobre as
“situagOes limites” e “inéditos vidveis”. Além disso, as categorias “Ser Mais” e “Ser Menos”
tornaram-se indispensaveis para esta producdo académica.

As pesquisas apresentam uma realidade que, embora esteja em processo de avangos
significativos, arrastam milhares de mulheres, vitimas de uma sociedade patriarcal, que
perpetuam destinos subalternos, como algo natural, respaldado por uma concepcao de mulher
como reflete Beauvoir (1970, p. 23): “Ora, 0 que define de maneira singular a situacdo da
mulher é que, sendo, como todo ser humano, uma liberdade autbnoma, descobre-se e escolhe-
se num mundo em que os homens lhe imp&em a condic¢ao do Outro”. Foi sendo vista e colocada
nesse papel do “Outro” que muitas mulheres abdicaram dos seus sonhos pessoais e profissionais
para ocupar esse lugar restrito a maternidade e aos cuidados domésticos, atribuido
historicamente como natural nas relagcdes sociais pautadas pelas desigualdades de género.

Um histérico de pouca visibilidade e muita luta sdo caracteristicas que coadunam na
trajetoria da EPJA e da escolarizacdo feminina. Em se tratando das discussdes de género, Louro
(2007, p. 209) salienta que a nomeacao do género ndo &, simplesmente, a descri¢do de um corpo,
mas aquilo que efetivamente faz existir esse corpo — em outras palavras, o corpo so se tornaria
inteligivel no a@mbito da cultura e da linguagem. E é nesse campo amplo e diverso que se
encontram muitas educandas da EPJA, mulheres fortes e aguerridas que foram impedidas de
desfrutar o seu direito a escolarizacdo em idade garantida em lei, em decorréncia de uma
educacdo machista, que atrelava a educagéo das meninas ao desejo de encontrar namorados ou
a julgava insignificante diante da necessidade com o cuidado dos irmdos menores ou afazeres

domeésticos para possibilitar as mées sairem para trabalhar (muitas, principalmente as negras,
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como empregadas domésticas). Posteriormente, registram as questdes da maternidade e/ou
casamento, opressao dos companheiros, o trabalho doméstico remunerado para complementar
ou garantir a renda da familia, somado ao ndo remunerado que também fica sob a
responsabilidade da mulher. Mesmo enfrentando todos esses desafios, as educandas da EPJA
retornam a escola, em busca de melhores condi¢bes de trabalho e vida, fortalecimento da
autoestima e conquista da autonomia.

Esse contexto de opressdo, que aprisiona muitas mulheres por um longo periodo das
suas vidas, as coloca em um lugar do “Ser Menos”, como explica Freire (1987). E o resultado
a desumanizacgéo de uma ordem injusta que gera a violéncia dos opressores. Sao as “situagoes
limites” que, em determinado momento de fragilidade e submissdo, parecem intransponiveis
pelas oprimidas. No entanto, “[...] no momento em que a percepc¢ao critica se instaura, na acdo
mesma, se desenvolve um clima de esperanca e confianca que leva os homens* a empenhar-se
na superacdo das ‘situaces-limites>” (Freire, 1987, p. 51). E nesse instante que a mulher se
apropria das suas potencialidades, da sua liberdade, do que Freire (1987, p. 35) chama de “Ser
Mais”, avistando a possibilidade de alcangar os “inéditos viaveis”.

Os embates na garantia da permanéncia e aprendizagem escolar ainda séo significativos,
pois trata-se de pessoas com jornadas intensas de trabalho e outras atividades que implicam no
perfil de educandas/os estafadas/os e, consequentemente, desmotivadas/os. Arroyo (2015)
destaca que essa modalidade acolhe pessoas jovens e adultas trabalhadoras, que vém de
passagens humanas e inumanas, dentro da trajetoria que percorrem, até chegarem ou retornarem
a escola pela EPJA, marcada pela desigualdade social. Esse cenario peculiar da EPJA exige
uma relacdo dialogica do conhecimento que proporcione a compreensdo das educandas e
educandos sobre o0 seu contexto, com uma leitura critica e epistemoldgica, visando a sua
emancipacao. Freire (2003, p. 51) afirma que “[...] a partir das relacbes do homem com a
realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacdo e decisao,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a”. E nessa
construcdo dindmica que se faz necesséria a tomada de consciéncia, a problematizacdo e
transformacéo das realidades sociais, promovendo o rompimento da alienacdo alimentada pelas

praticas patriarcais, com vista a uma educacao libertadora, que promova a equidade de género.

1.4 Organizacéao do texto dissertativo

4 Paulo Freire usava o genérico masculino — ou homens (referindo-se também as mulheres). Em outras posteriores,
a exemplo de El Grito Manso, Freire (2014) reflete sobre tal linguagem e modifica sua forma de escrita.
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A dissertacdo encontra-se organizada em formato multipaper, ou seja, um conjunto de
artigos cientificos (Duke; Beck, 1999). Além da presente Introducdo, apresentamos, na
sequéncia, trés artigos, seguidos das consideragdes gerais.

O primeiro artigo, nomeado Méaes-mulheres-estudantes na educacgéo de pessoas jovens
e adultas: uma revisdo sistematica de literatura, buscou compreender a seguinte questdo
especifica: qual o panorama das pesquisas sobre a interface mulher-mae e Educacéo de Pessoas
Jovens e Adultas? Do ponto de vista metodologico, o artigo apoia-se na perspectiva de
Contandriopoulos et al. (2010) e a analise dos dados perpassa pelas trés fases da técnica da
andlise de contetido proposta por Bardin (1977). Foram selecionados 34 trabalhos entre teses,
dissertacdes, Trabalhos de Conclusdo de Cursos (TCC), artigos, resumos expandidos e pésteres.

O segundo artigo, intitulado Tornando-se mae-educadora-pesquisadora: dilemas entre
ser menos e 0 ser mais no processo libertador de ressignificacGes de si, apresenta e discute
memorias e vivéncias da autora desta dissertacdo, na condicdo de mulher-mae-estudante,
problematizando as desigualdades de género que atravessaram seus percursos de vida, escola,
universidade. Para esse artigo, optamos por uma pesquisa (auto)biografica em dialogo com
autores/as como Josso (1999, 2007), Bondia (2002), Delory-Momberger (2012) e Freire (1987,
1992). Buscamos compreender questdes como: por quais regulacGes de género passei em minha
trajetoria de vida-formacdo-escolarizacdo? Quais as implicacBes dessas regulagdes para o
acesso, a permanéncia e aprendizagem da escola a universidade?

O terceiro artigo buscou compreender a questdo: quais as condi¢des de escolarizagdo de
mulheres-mées para assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na EPJA no contexto de
uma comunidade quilombola? Para abarcar a problematica proposta, acompanhamos o
cotidiano escolar, realizamos Circulos de Cultura com registros em diario de campo e
realizamos entrevistas biograficas com oito mulheres-mées com idade a partir de 18 anos,
devidamente matriculadas na EPJA, em turma do turno noturno, na Escola Municipal Lagoa do
Arroz. Dentre as possibilidades da pesquisa qualitativa, a pesquisa etnografica demonstrou
maior consonancia com a intengdo de imersdo na realidade dessas mulheres-mées, visando
experienciar o cotidiano e possiveis desafios enfrentados pelas educandas. Laplantine (2010)
afirma que o etndlogo tem uma empreitada problematica ao estabelecer relagdes entre visao,
olhar, memoria, imagem e imaginario, o olfato, a forma e a linguagem. Os dados coletados em
campo foram analisados com aporte tedrico de algumas marcantes mulheres do Feminismo
Negro, a saber: Carneiro (2011), Davis (2016), Lugones (2020), Gonzalez (1984) e Ribeiro
(2018).
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No contexto das considera¢Oes gerais da dissertacdo, apresentamos as principais
conclusbes da pesquisa, tendo como referéncia os objetivo geral e especificos da pesquisa.
Nesta parte do texto, refletimos sobre os processos de escolarizagdo das mulheres-maes-
estudantes das turmas de EPJA, marcados por muitas auséncias e negacgdo de direitos. A
pesquisa desenvolvida apresenta contribuigdo para a construgdo e desenvolvimento de politicas
publicas de acesso, permanéncia e aprendizagem de mulheres-mées estudantes na EPJA,

assegurando, assim, o direito de aprender por toda a vida.
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ARTIGO 1

MAES-MULHERES-ESTUDANTES NA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS

E ADULTAS: uma revisao sistematica de literatura

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2023).

Descrigéo: Circulo de Cultura na sede da Associacdo de Moradores da Lagoa do Arroz.
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ARTIGO 1

MAES-MULHERES-ESTUDANTES NA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E

ADULTAS: uma revisdo sistematica de literatura

RESUMO

Esta pesquisa foi construida em decorréncia da necessidade de discutir as relagdes sociais de
género vividas pelas maes-mulheres-estudantes em um cenario de educacéo de pessoas jovens
e adultas. Traz como questdo: qual o panorama das pesquisas sobre a interface Mulher/Mée e
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas? Tal questdo tem como objetivo compreender o
panorama atual das pesquisas no ambito da interface Mulher/M&e e Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas. Para tanto, autores como Beauvoir (1970), Louro (1997), Saffioti (2004) e
Freire (1987) contribuiram, sobremaneira, para tal discussdo. Foi desenvolvida uma Revisdo
Sistematica de Literatura com base na analise dos trabalhos publicados no periodo de 2013 a
2021 na Anped e Google Académico, que contemplavam os descritores: Mulher/mée e EJA,
Mulher e EJA, Relagdes de género e EJA. A organizacdo dos dados foi realizada a luz da
Técnica da Analise de Contetido, na modalidade temética (Bardin, 1977), e analisados com base
em autores/as do campo do género e da educacao de pessoas jovens e adultas. Os resultados e
conclusoes problematizam e explicitam uma realidade de opressdo, dominacgéo e proibicéo que
impossibilitaram mulheres/mdes de terem assegurado o direito a escolarizacdo em idade
prevista em lei. Em contrapartida, apresentam a forga feminina na superacdo de muitos
obstaculos intransponiveis por um longo periodo e uma grande motivacao pautada na melhor
qualificagdo para o mundo do trabalho, na recuperacdo da autonomia e autoestima que as
impulsionaram para as salas de aula da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas. Observa-se,
ainda, a relevancia das producbes académicas que denunciam as praticas machistas e
patriarcais, evidenciando a importancia da conscientizacdo das mulheres na garantia da sua
escolarizacdo, emancipacao e empoderamento.

Palavras-chave: Mées-estudantes; Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas; Regulacbes de
género.

1 INTRODUCAO

Realizar um estudo que perpassa as questdes de Género e Educacéo de Pessoas Jovens
e Adultas (EPJA) significa mergulhar em um universo de resisténcia, luta e dor. A Constituigao
da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988) expressa, em seu artigo quinto, que todos/as
sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer espécie, género, raca, crenca oOu
classe. Porém, o Estado nédo oferece aos seus cidadaos e cidadés direitos e oportunidades iguais.
Essa realidade é retratada nas escolas em que a incapacidade de garantir o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem, simultaneamente, provocam o abandono de muitas educandas e,

consequentemente, dos seus sonhos e possibilidade de transformacéo social.
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Para entender a modalidade EPJA faz-se necessaria a compreensao de trajetorias de vida
nao lineares. Di Pierro (2010) pontua que “em nossa historia e cultura, porém, a expressao EPJA
designa principalmente as politicas e praticas de alfabetizacéo e elevacao de escolaridade das
pessoas que, na idade escolar, tiveram violado seu direito a educacdao” (Di Pierro, 2010, p. 2).
Muitas mulheres-estudantes que tiveram a sua jornada escolar ceifada em pleno curso estdo, em
maior numero, entre as vitimas de preconceitos diversos, com marcadores sociais como raca,
género e classe social, além de situacdes de opressao e dominacéo, validadas por uma sociedade
patriarcal e racista. Segundo Leal (2017), este é um aspecto compartilhado nas trajetdrias de
escolarizacdo da maior parte das estudantes da EPJA, a descontinuidade na escola regular, que
acabou ensejando a entrada nessa modalidade, ou seja, ndo houve uma escolha, baseada na
vontade dessas estudantes. Ocorreu a interseccdo de diversos mecanismos de segregacao que
“expulsaram”, na maior parte, as mulheres negras de um contexto supervalorizado nas
sociedades letradas: a escola.

Sobre a realidade das/os educandas/os da EPJA,®> o documento base nacional

preparatério a VI Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos (Confintea) propde:

Pensar sujeitos da EJA é trabalhar com e na diversidade. A diversidade se
constitui das diferencas que distinguem os sujeitos uns dos outros — mulheres,
homens, criangas, adolescentes, jovens, adultos, idosos, pessoas com
necessidades especiais, indigenas, afrodescendentes, descendentes de
portugueses e de outros europeus, de asiaticos, entre outros. A diversidade que
constitui a sociedade brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar — que se
enfrentam. Entre tensdes, entre modos distintos de construir identidades
sociais e étnico-raciais e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam dialogar
entre si, ou pelo menos buscam negociar, a partir de suas diferengas, propostas
politicas. Propostas que incluam a todos nas suas especificidades sem,
contudo, comprometer a coeséo nacional, tampouco o direito garantido pela
Constituicdo de ser diferente (Brasil, 2008, p. 14).

Em se tratando da jornada escolar das mulheres, entre tantos percal¢os que perpassam
essa trajetdria, a maternidade, sem davida, ganha destaque. Conforme dados da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) (Brasil, 2019), dos quase 50 milhdes de jovens
de 14 a 29 anos do Pais, aproximadamente 20,2% ndo completaram alguma das etapas da
educacdo basica. S8o 10,1 milhGes nessa situacdo, entre 0s quais 58,3% homens e 41,7%
mulheres. No que tange a evasdo escolar feminina, foi constatado que 23,8% das adolescentes

abandonam os estudos em decorréncia da gravidez e 11,5% por conta dos afazeres domésticos.

5 A sigla EPJA (Educagio de Pessoas Jovens e Adultas) reforga a importancia do lugar de fala de um grupo de
pessoas da modalidade de jovens e adultos, com questdes especificas da sua condi¢do, no caso desta pesquisa, as
mulheres.
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Isso implica em uma questdo social que perdura ha muitos anos, na qual a responsabilidade
pelos cuidados dos filhos é entregue a mulher, conduzindo muitas delas a renunciarem aos seus
projetos e sonhos para dedicar-se a maternidade, salientando que esse fato se torna um
empecilho instransponivel, visto que, em sua maioria, ndo podem contar com 0s pais de seus
filhos, e as condi¢des econbmicas sdo desfavoraveis. Nas raras exce¢des em que o pai de seus
filhos “ajuda”, valida um grande reconhecimento social, como se as a¢fes que deveriam ser
compartilhadas naturalmente fossem um feito extraordinario.

Essa discrepancia na relacdo de género reflete um cenério histérico, imposto de forma
sutil, para meninos e meninas, muito precocemente. Na divisdo das brincadeiras, dos papéis
desenvolvidos em casa, nas atividades domeésticas, na forma de dar e receber carinho, €
reservado a menina um lugar de fragilidade, de cuidadora, habilidosa na realizacdo das
atividades maternais e domésticas e, em contrapartida, aos meninos € atribuida a figura de forca,
cheia de representatividade, que comanda, decide. Em consonancia com essa discussao, Prates
e Lopes (2020, p. 296) evidenciam que “os papéis sociais sao culturalmente atribuidos a homens
e mulheres desde o momento da gestagcdo, uma vez que a sociedade dita qual o destino do bebé”.
Para essas autoras, “apesar das mudancas culturais que se vislumbram atualmente, ainda ha
muitos desses resquicios na sociedade presente. Meninos e meninas sdo preparados de maneira
diferente para enfrentar a vida adulta” (Prates; Lopes, 2020, p. 296). Dessa maneira, 0S meninos
sdo estimulados a ter ousadia e rebeldia desde muito cedo; ja as meninas, pelo contrario, tém
suas asas amputadas, e seu comportamento precisa ser ditado (Prates; Lopes, 2020).

Essa € uma luta que atravessa os séculos, recebendo maior visibilidade com o
surgimento do movimento feminista. Esse movimento passou por trés momentos significativos:
a primeira onda ocorreu durante o século X1X até o fim do século XX no Reino Unido e nos
Estados Unidos, na qual era defendido o direito de igualdade entre homens e mulheres; a
segunda onda teve inicio apds a Segunda Guerra Mundial e avangou até entre 0s anos de 1960
e 1980 do seculo XX, ampliando a luta contra a dominacdo do homem sobre a mulher e pelo
reconhecimento da mulher e suas necessidades em sua complexidade diversa. Oliveira (2020)
salienta, em sua dissertacdo, que na segunda onda o movimento feminista se volta para as
construcdes tedrico-conceituais, e traz como marco o lancamento do livro O segundo sexo
(1970), de Simone de Beauvoir, considerado de extrema relevancia para a teorizagdo sobre
género, visto que os principais filésofos, até entdo, eram homens. Louro (1997) afirma que as
preocupacdes sociais e politicas dessa onda tinham como foco a luta pelo direito a saltde, a
sexualidade feminina, ao aborto e a participacdo igualitaria no mundo do trabalho, temas

imprescindiveis nas discussdes sociais atuais. No que diz respeito a terceira onda, uma nova
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abordagem € sistematizada para reparar as criticas quanto a generalizacdo do feminismo,
apresentadas na segunda onda. Para Louro (1997), essas criticas dirigem-se ao feminismo
branco ou dominante, colocando em questao “o que ¢ ser mulher” e denunciando que a unidade
entre as mulheres também é excludente, opressora e dominante.

Diante da inquietagdo frente a essa luta historica enfrentada pelas mulheres, em sua
maioria mées, e da sua representatividade dentro da modalidade EPJA, este estudo apresenta
como questdo especifica: qual o panorama das pesquisas sobre a interface Mulher/Mae e
Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas? Tal questdo tem como objetivo compreender o
panorama atual das pesquisas no ambito da interface Mulher/Mée e educacéo de pessoas jovens

e adultas.

2 CAMINHOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado com base nos fundamentos da Revisdo Sistematica de
Literatura (RSL), que tem como objetivo unir pesquisas semelhantes de autores distintos e
realizar uma analise pela sintese da informagéo. Para Contandriopoulos et al. (2010), a RSL
propfe uma reconstrucdo do percurso conceptual e metodoldgico na escolha de fontes
bibliograficas baseado em procedimentos rigorosos e explicitos para que os resultados nédo
sejam incompletos, ineficientes ou, em dltima analise, sem validade cientifica
(Contandriopoulos et al., 2010).

Em consonéncia com essas afirmacdes, foi elaborado um Protocolo (Figura 1) que
discrimina as seguintes etapas da pesquisa: 0s objetivos, a base de dados a ser utilizada, os
critérios de inclusdo e de exclusdo na selecdo dos trabalhos, os procedimentos de busca,

apresentacdo dos resultados, tratamento e discussao dos dados.



Figura 1 - Protocolo para Revisdo Sistematica de Literatura

OBJETIVOS
Identificar ¢ compreender o panorama das pesquisas sobre a interface Mulher/Mée e

Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas.

4

BASES DE PESQUISA
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo ¢ Pesquisa em Educacio (Anped)
Google Académico

4

CRITERIO DE SELECAO

Cntério de Inclusio

I[.1 Trabalhos defendidos entre os anos de 2013 e
2021;

1.2  Trabalhos que
Mulheres/mies e EPTA.
1.3 Trabalhos que contemplem as questdes de
género inseridas na EPJA.

discutam  a  interface

Critério de Exclusio

E.1 Trabalhos que discutem educacio em outras
modalidades, que nio a EPJA.

E.2 Trabalhos que discutem EPJA sem referéncia
as questdes de género;

E.3 Trabalhos que discutem questdes sociais sem
a mterface EPJA e género;

E.4 Trabalhos que discutem as questdes de género
em contextos distintos da EPJA;

E.5 Trabalhos repetidos;

E.6 Trabalhos com anexos excluidos.

A 4

PROCEDIMENTOS DE BUSCA

Descritores: Género e EJA: Mulher e EJTA: Mulher. Mie e EJA: MulherMae e
EJA.

¥

APRESENTAC.&O DOS RESULTADOS DA BUSCA
Filtrar. organizar.

4

TRATAMENTO DOS DADOS E DISCUSSOES
Analise de Contetdo (BARDIN, 1977).
Descrever criticamente os resultados.
Elaborar artigo.

Fonte: Organizada pela autora com base em Sampaio e Mancine (2007).
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Para garantir essa analise, foi feita a op¢ao pela Técnica da Anélise de Contetido (TAC)

com base nos pressupostos de Bardin (1977), que evidenciam ser:

[...] um conjunto de instrumentos metodol6gicos cada vez mais sutis em
constante aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (conteudos e
continentes) extremamente diversificados. O fator comum dessas técnicas
maltiplas e multiplicadas — desde o célculo de frequéncias, que fornece dados
cifrados, até a extracdo de estruturas traduziveis em modelos — uma
hermenéutica controlada, baseada na deduc&o: a inferéncia. Enquanto esforco
de interpretacdo, a analise de contetdo oscila entre os dois polos do rigor da
objetividade e da fecundidade subjetiva (Bardin, 1977, p. 15).

Nessa etapa, com base no Protocolo (Figura 1), iniciaram as buscas das pesquisas
referentes a interface Mulheres/Maes e Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas, no periodo de
2013 a 2021. Esse recorte temporal abrangeu as tltimas cinco reunides da Associagdo Nacional
de Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacao (Anped), sendo estas em 2021, 2019, 2017, 2015 e
2013, com foco no GT 18, que se debruca sobre as produgdes da EPJA. Nessa fonte,
especificamente, sé foi possivel utilizar os descritores para a busca em um dos anos da revista
(2021). Nos demais, a busca foi feita por identificacdo das palavras-chave no corpo da pesquisa
ou mesmo nos titulos. Foram selecionados trabalhos que faziam referéncia a mulher/mée e EJA
ou mulheres e EJA, ou relacbes de género e EJA. Outra fonte bibliografica que contribuiu
sobremaneira foi 0 Google Académico. Neste foram utilizados os descritores Rela¢des de
género e EJA; Mulher e EJA; Mulher, Mae e EJA; Mulher/Mée e EJA.

Dando prosseguimento ao trabalho, serdo apresentados os resultados realizados com
base na tematica e analise dos dados perpassando as trés fases da anélise de contetudo proposta
por Bardin (1977): a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, para a
organizacdo e analise da pesquisa. Na sequéncia deste texto, detalhamos o processo de
desenvolvimento articulado a interpretacdo e analise em cada fase indicada pela autora.

Realizado esse protocolo inicial, foi dado seguimento a fase da pré-analise, na qual
busca-se delimitar o conjunto dos documentos a serem submetidos aos processos analiticos. E
nesse momento que o pesquisador se aproxima das pesquisas para as primeiras percepcoes e
orientacdes, sempre atento aos principios de andlise da “exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia” (Bardin, 1977, p. 97-98).

Nas buscas realizadas na Anped, o trabalho foi conduzido por um caminho minucioso
de analise de titulos e palavras-chave que faziam referéncia a género, mulher ou mulheres,

mulheres/mées e EJA ou EPJA, totalizando 04 (quatro) trabalhos.



39

No Google Académico foram utilizados os descritores: Género e EJA, registrando-se
15.400 pesquisas (muitas faziam referéncia ao termo “género” enquanto recurso textual);
Mulher e EJA, 15.300 pesquisas (com uma breve analise dos titulos apresentados, foi possivel
notar campos diversos referentes @ mulher que destoavam da proposta desta RSL); com o
descritor “Mulher, Mae e EJA” foi possivel encontrar 9.250 pesquisas (pouca referéncia a
interface dos temas); com “Mulher/Mae e EJA”, 533 pesquisas. Explorando as pesquisas com
os citados descritores, foi escolhida essa Gltima possibilidade, uma vez que apresentava mais
coeréncia na interface das tematicas propostas e, sendo em menor nimero, viabilizava uma
imersdo mais profunda. Foi realizada a leitura flutuante dos resumos pré-selecionados, com o
intuito de selecionar as pesquisas, de acordo com os critérios apresentados na Figura 1.

A partir dos critérios de inclusdo e exclusdo, iniciou-se o processo de depuracdo das
pesquisas, exposta na Figura 2, a seguir. No decorrer deste processo, em alguns casos, por falta
de informac0es suficientes acerca da pesquisa, fez-se necesséria a leitura para além do resumo,
visando uma maior compreensdo da discussao proposta. Foi possivel verificar, ainda, que 10
(dez), da totalidade de pesquisas selecionadas, ndo constavam mais disponiveis e 03 (trés) delas

foram encontradas com duplicidade.
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Figura 2 - Refinamento da busca utilizando os critérios de Inclusdo (1) e Exclusao (E)

‘I

Descritores:
Mulher/mie e EJA
533 trabalhos

@

Crténo de Inclusio 1.1:
533 trabalhos

.

Critério de Exclusio E.1:
270 trabalhos

P

Cnténio de Exclusio E.2:
209 trabalhos

.

Critério de Exclusio E 3:
138 trabalhos

. 2

Critério de Exclusio E 4:
44 trabalhos

@

Critério de Exclusio E.5:
41 trabalhos

p

Critério de Exclusio E.6:
31 trabalhos

p

Criténio de Inclusio 1.2:
31 trabalhos

P

Resultado Fimal: 31 trabalhos entre teses,
dissertagdes, TCC e artigos

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).

Ap0s o processo de refinamento dos trabalhos no Google Académico, conforme passos

citados na Figura 2, foi feita uma organizacdo no computador por pastas, referente aos titulos
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e/ou palavras-chave. Dessa forma, foram organizadas as seguintes pastas: Mulher, Mae e EJA
com 01 (um) artigo; Género e EJA com 03 (trés) trabalhos, sendo 01 (um) dossié tematico e 02
(dois) artigos; e Mulher e EJA com 25 trabalhos, sendo 02 (duas) teses, 10 (dez) dissertacdes,
09 (nove) artigos e 04 (quatro) Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC).

Quanto aos trabalhos encontrados na Anped, a organizacao das pastas se deu por ano de
publicacao dos trabalhos, a saber: GT 18 - 2021 com 01 (um) resumo expandido; GT 18 - 2019
com 02 (dois) posteres; e 0 GT 18 - 2013 com 01 (um) poster, totalizando quatro trabalhos.

Ao final do refinamento de ambas as fontes, foram detectados 02 (dois) trabalhos
duplicados, um deles apresentado como poster na Anped e artigo no Google Académico e outro
como resumo expandido na Anped e dissertacdo no Google Académico. Dessa forma,
totalizam-se 34 (trinta e quatro) trabalhos, sendo 04 (quatro) da Anped e 30 (trinta) do Google
Académico. Para facilitar a compreenséo dos dados selecionados, foram nomeados os trabalhos
retirados da Anped como: Al, A2, A3 e A4, em ordem decrescente considerando o0 ano da sua
publicacdo. As producdes referentes ao Google Académico estdo identificadas como G1 ao
G31.

O Quadro 1, a seguir, detalha a referida explanagéo.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas

Ordem | Titulo Autores(as) Tipo de | Fonte
Producéo

Al Costurando Narrativas: a experiéncia das | Débora Sara Ferreira, Maria Rosa Rodrigues | Resumo Anped
oficinas-poéticas com mulheres na | Martins de Camargo Expandido
educacdo de jovens e adultos-EJA

A2 Ser Mulher, Aluna da Educagéo de Jovens | Maria de Fatima Pereira Carvalho Péster Anped
e Adultos: o que dizem as jovens mulheres
inseridas na EJA da rede Municipal de
Ensino de Guanambi-BA?

A3 Taticas de Resisténcia e Permanéncia de | Cintia Nazaré Oliveira Pires Pdster Anped
Jovens Mées na Educacéo de Jovens e
Adultos

A4 “Como estudar se ndo tenho com quem | Rosilaine Gongalves da Fonseca Ferreira Péster Anped
deixar meus filhos?” Um estudo sobre as
salas de acolhimento do Projovem Urbano

Gl Cora Coralina, mulher-m&e-doceira poeta, | Sofia Regina Paiva Ribeiro Artigo Google
e a relagdo de género e espaco na Académico
construcdo de sentidos e de identidade:
contribui¢des no curriculo da educagéo de
jovens e de adultos (EJA)

G2 Mulheres, Trabalhadoras e Mées: desafios | lvynna Thailane Alexandre Clementino, | Artigo Google
para a conclusdo do ensino médio na EJA | Kaio César de Almeida Cabral, Fernanda Académico
em uma Escola Estadual de Fortaleza Sleiman Rodrigues

G3 Dominacéo, RelagBes de Género e Ivy Daniela Monteiro Matos Artigo Google
Trajetorias de Elevacdo da Escolaridade Académico

G4 Todo Mundo é lgual? Construgdes de | Caroline Gongalves Nascimento, Millena | Artigo Google
Género sob o Olhar da Juventude Holz Waskow, Marlene Neves Strey, Académico

Angelo Brandelli Costa

G5 Trabalho Doméstico, Relagbes de Géneroe | Ludimila Corréa Bastos, Carmem Lucia | Artigo Google

Educacdo de Adultos Eiterer Académico
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G6 As Jovens Mulheres na Educacdo de | Maria de Fatima Pereira Carvalho Tese Google
Jovens e Adultos e a Constitui¢do de seus Académico
Projetos de Vida

G7 Mulheres na Educacdo de Jovens e | Alzira Aparecida Diogo Alvarez dos Santos | TCC Google
Adultos: relatos de um retorno Académico

G8 A Relagdo Dialdgica: mulher e EJA na | Francinéia Francisca Gomes Soares Dissertagdo Google
construcdo da consciéncia feminista Académico

G9 O Discurso sobre a Mulher nas Produgdes | Schneider Pereira Caixeta Tese Google
Textuais de Alunas da EJA Académico

G10 Aspectos da escolarizacéo de mulheres na | Carmem Lucia Eiterer, Jacqueline D’arc | Artigo Google
EJA Dias, Marina Coura Académico

G11 As Mulheres da EJA: Do Silenciamento de | Francisca Vieira Lima, Andréia Faxina | Artigo Google
Vozes a Escuta Humanizadora Wiese, Sonia Maria Chaves Haracemiv Académico

G12 Um Processo de Construgdo de | Camila Fernandes de Oliveira, Gabrielli | Artigo Google
Autonomia: Mulheres Reescrevendo a sua | Aparecida de Souza Ferreira Académico
Histéria na Educacdo de Jovens e Adultos

G13 Projeto “Violéncia Contra as Mulheres” na | Katiuci Pavei, Camila Santos Pereira Artigo Google
EJA: desafios e resisténcias Académico

Gl4 Percursos de Vida: um estudo sobre | Maria Salete Faustino Raugust TCC Google
memérias de mulheres, estudantes da EJA Académico

G15 N&o se nasce mulher, torna-se: Uma | Mariana Nickel Britto Alves Pereira TCC Google
discussdo acerca dos motivos que levaram Académico
mulheres estudantes da EJA a ndo
frequentarem a escola quando criangas e
jovens

G16 Trajetéria escolar de uma egressa da EJA | Sandra Raquel Bez Dos Reis TCC Google
formando-se pedagoga: uma narrativa Académico
autobiogréfica

G17 A Constituicdo Subjetiva de Mulheres | Béarbara Gongalves Ivanov Dissertagdo Google
Negras Estudantes da EJA e a Académico
Aprendizagem

G18 Saberes Populares e Memorias de Alunas | Adriana Lauxen, Airton José Vinholi Junior | Artigo Google
Brasiguaias da Modalidade EJA de uma Académico
Escola do Campo: Conexdes com a
Etnomatematica

G19 Mulheres na EJA/EPT: uma aproximagdoa | Aline Severo da Silva, Cristhianny Bento | Artigo Google
partir das categorias trabalho e género Barreiro, Joseline Tatiana Both Académico

G20 A mulher e a educacdo escolar: um recorte | Keila Cristina Medeiros Palécios, Maria das | Artigo Google
da EJA na atualidade Gragas Fernandes de Amorim dos Reis, Académico

Josiane Peres Gongalves

G21 As Repercussdes da Educacdo de Jovens e | Ana Rita Barbosa Dissertacdo Google
Adultos — EJA na Vida de Mulheres no Académico
Municipio de Barra de Santana-PB

G22 “SOU ANALFABETA, MAS NAO SOU | Ediany Aparecida Pereira Lima Dissertagdo Google
PACATA”: Estratégias construidas por Académico
mulheres negras pouco escolarizadas para
viverem em uma sociedade estruturada
pela escrita

G23 Alfabetizacdo de Mulheres na EPJA: uma | Renata de Fatima Gongalves Dissertacdo Google
analise de artigos do Scielo a luz da Académico
abordagem dialégica

G24 Os Sentidos da Escolarizagdo para | Vanda Almeida da Cunha Aratjo Dissertacdo Google
Mulheres no Rural de Feira de Académico
Santana/Bahia: narrativas de trajetorias e
sonhos de mulheres da EJA

G25 O Enfrentamento do Analfabetismo de | Ildete da Silva Falcéo Dissertacdo Google
Mulheres  Velhas no Municipio de Académico
Castanhal, na Amazdnia Paraense: a
velhice negada e a educagdo “garantida”

G26 Trajetorias de Mulheres da e na EJA e seus | Maria Claudia Mota dos Santos Barreto Dissertacdo Google
Enfrentamentos as Situacdes de Violéncias Académico

G27 Ser ou Tornar-se Mulher - por entre a | Débora Sara Ferreira Dissertacdo Google
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, a Académico
vida, o narrar, e o reinventar de si

G28 As questdes de género e a trajetoria de | Cinara de Lima, Nilda Stecanela Leticia | Artigo (livro) Google
mulheres na EJA Borges Poletto Académico

G29 Histérias de Mulheres Jovens e Adultas | Chiara Lemos Monteiro Carvalho Dissertacdo Google
Estudantes: ensino de histéria como meio Académico
de conscientiza-acdo

G30 A Educacdo de Jovens e Adultos como | Hérgiton Teodomiro Linhares Maia Artigo Google
Ferramenta de Inclusdo da Mulher e sua Académico

Representacdo Social

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).




43

3 INTERFACE MULHERES-MAES E EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS

A partir da analise dos titulos e palavras-chave dos trabalhos verifica-se em quase todos
os trabalhos a presenga dos descritores: “mulher” ou “mulheres” e “educacdo de jovens e
adultos” ou “EJA”. Em menor numero, aparece o descritor “mae” e, em alguns casos, aparece
também a palavra “género” ou “relacdes de género”, contextualizando as questdes femininas
para além do sexo, mas carregadas de atributos culturais que marcam a sua historia.

Outro dado importante diz respeito ao levantamento do ano de publicacédo das pesquisas,
assim como as universidades e estados nos quais os trabalhos foram defendidos. No Quadro 2,
apresentado na sequéncia, verifica-se que as discussdes estdo registradas em maior nimero nos
altimos cinco anos. Isso indica que as lutas feministas tém estado em foco nos Gltimos anos e
gue, em um cenario que sempre contou com a ousadia de pequenas excec¢des, vé-se ascender
um grupo cada vez mais consistente de resisténcia. Em paralelo, a EPJA, de acordo com Arroyo
(2005), embora possua uma longa histdria, ainda necessita se firmar tanto no terreno das
pesquisas, como nas searas das politicas publicas, diretrizes educacionais, formacdo de
profissionais e suas respectivas a¢fes pedagogicas. Para que se consolide como um campo
especifico, ela precisa decorrer “[...] da especificidade desses tempos da vida — juventude e vida

adulta — e da especificidade dos sujeitos concretos historicos que vivenciam esses tempos”
(Arroyo, 2005, p. 22).

Quadro 2 - Instituicdo de Pesquisa, ano e Estado das defesas dos trabalhos

Ordem | Universidade Ano | Estado

Al Universidade Estadual Paulista (UNESP) 2021 | S&o Paulo

A2 Faculdade de Educacdo da UFMG (FAE) 2019 | Minas Gerais

A3 Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) 2019 | Rio de Janeiro

A4 Universidade Federal do Rio Grande do Norte | 2019 | Rio Grande do Norte
(UFRN)

Gl Universidade Estadual do Ceard (UECE) 2018 | Ceara

G2 UniAteneu 2020 | Ceara

G3 Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 2017 | Santa Catarina

G4 Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul | 2020 | Rio Grande do Sul
(PUC-RS)

G5 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 2018 | Minas Gerais




G6 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 2021 | Minas Gerais

G7 Universidade de Brasilia (UnB) 2014 | Distrito Federal
G8 Universidade de Brasilia (UnB) 2017 | Distrito Federal
G9 Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 2014 | Santa Catarina
G10 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 2021 | Minas Gerais

G11 Universidade Federal do Parana (UFPR) 2021 | Parana

G12 Universidade do Estado da Bahia (UNEB) 2019 | Bahia

G13 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) 2018 | Rio Grande do Sul
Gl4 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) 2017 | Rio Grande do Sul
G15 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) 2018 | Rio Grande do Sul
G16 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) 2018 | Rio Grande do Sul
G17 Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS) 2019 | Rio Grande do Sul
G18 Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS) 2018 | Mato Grosso do Sul
G19 Instituto Federal Sul-rio-grandense (IFSul) 2020 | Rio Grande do Sul
G20 Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) | 2017 | Mato Grosso do Sul
G21 Universidade Federal de Campina Grande (UFCG) 2013 | Paraiba

G22 Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) 2016 | Minas Gerais

G23 Universidade Federal de Alfenas (Unifal) 2021 | Minas Gerais

G24 Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS) 2014 | Bahia

G25 Universidade Federal do Par4 (UFPA) 2019 | Para

G26 Universidade Federal da Bahia (UFBA) 2021 | Bahia

G27 Universidade Estadual Paulista (UNESP) 2019 | Séo Paulo

G28 Universidade de Caxias do Sul (UCS) 2014 | Rio Grande do Sul
G29 Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) 2021 | Santa Catarina
G30 Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) 2016 | Paraiba

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).
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Outro dado importante refere-se ao levantamento do local das publicacbes das

pesquisas: as universidades e estados nos quais os trabalhos foram defendidos. Registra-se

35,9% das pesquisas na regido Sul, 26,4% na regido Sudeste, 23,5% na regido Nordeste, 11,7%

na regido Centro-Oeste e 2,9% na regido Norte. Esses resultados refletem a importancia e

validacdo das discussfes da luta pelo reconhecimento dos direitos da mulher na garantia a

escolarizacdo na EJA, respeitando o seu trajeto de vida em cada regido brasileira. Percebe-se,

ainda, a existéncia de desigualdades regionais no desenvolvimento de pesquisas, 0 que pode

indicar pouco investimento nessa area. A relevancia de suscitar pesquisas, discussdes e

investigacdes sobre o assunto provoca a criacdo das politicas pablicas, implementacdo e

acompanhamento de seus resultados e aprimoramento da qualidade no cotidiano educacional e

social.
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Um fato interessante que surgiu em meio as inquietagdes da pesquisa é que inversamente
proporcional a esses dados por regifes do pais encontra-se 0 nimero de violéncia contra a
mulher. A regido Norte, que apresentou 0 menor nimero de pesquisas publicadas, € a que
acumula maior crescimento de feminicidio no periodo de quatro anos: 75%, seguida pelo
Centro-Oeste (29,9%), assim como no quadro das publicagfes. Na regido Sudeste (8,6%) e
Nordeste (1%). Apenas a regido Sul teve reducdo no numero de feminicidios registrados entre
2019 e 2022, com queda de 1,7%, regido de maior niumero de pesquisas publicadas. Esses
resultados indicam a necessidade de suscitar cada vez mais pesquisas que denunciem as praticas
machistas, patriarcais e a importancia da conscientizagdo das mulheres na garantia da sua
emancipacao e empoderamento, avancando contra a desigualdade de poder das relacGes de
género, impedindo, assim, a perpetuacdo da dominacdo masculina em detrimento da submissdo
feminina. E frente a esse cenario que a escolarizacdo para as mulheres da EPJA revela-se um
instrumento potente de insercao social que pode viabilizar a capacidade de se reconhecer como
cidada e se livrar das amarras da dominacdo e violéncia masculina.

Para iniciar a analise mais profunda das producdes, é preciso adentrar na etapa da
codificacgdo, entendendo que este é o processo pelo qual os dados séo transformados e agregados
em unidades que permitem uma descricdo exata das caracteristicas relevantes do contetdo
(Holsti, 1969 apud Bardin, 1977, p. 103). Dessa forma, torna-se possivel compreender os
fatores que coadunam ou ndo dentro das discussdes analisadas. Ainda sobre essa etapa, Pais
(1993, p. 86) salienta:

Se é verdade que toda a ldgica do discurso, todo o continuo da fala detém uma
espécie de forca de seguranca que deriva do seu proprio encadeamento
discursivo, também é certo que a A.C é o estilhagar dessa unidade encadeada;
¢ um desvendar de sentido, mas a0 mesmo tempo um despedacar desse
sentido; € uma sequéncia de fragmentos cortados, 0 esquartejamento de uma
unidade de sentido que da lugar, subrepticiamente, a outros sentidos
(interpretativos).

Corroborando com esses passos, registra-se, em unanimidade nas pesquisas, uma
dicotomia entre as problematicas que envolvem a interface Mulher/Mée e a EPJA. S&o elas: os
obstaculos que impediram as mulheres da EPJA de estudarem na idade prevista em lei e a
motivacdo para 0 seu retorno a escola. A partir dessa dicotomia, inicia-se 0 processo de
categorizacdo, que, segundo Bardin (1977), trata-se de uma operacdo de classificacdo de
elementos constitutivos de um conjunto, atendendo aos critérios de: significagcdo, determinagéo

das unidades de contexto e enumeracdo. Para além dessa dicotomia que centraliza a discussao,



46

foi salientado outro fator que permeia as produgdes analisadas: a permanéncia na EPJA,
considerando os desafios enfrentados e as politicas publicas que contribuiram para essa
garantia. Palavras recorrentes em ambas as discussdes foram destacadas como subcategorias,

conforme o Quadro 3.

Quadro 3 - Organizacao dos dados em categorias analiticas

Categorias Palavras recorrentes Pesquisas que contemplam a discussao
(subcategorias)
Raca, género e classe social Al, A2, A3, G1, G2, G3, G6, G7, G8,
Casamento: opressdo, dominagéao e G9, G10, G11, G12, G14, G15, G16,
Obstaculos que impediram as mulheres da EPJA | proibicdo G17, G18, G19, G21, G22, G23, G24,
de estudar em idade prevista em lei Maternidade, religido, solidao G25, G26, G27, G28, G29, G30.

Trabalho doméstico e trabalho rural

Escolarizacdo e qualificagdo para o | A2, A3, G1, G2, G3, G6, G7, G8, G9,

trabalho G10, G11, G12, G14, G15, G16, G17,
Motivaces para o retorno a escola Autoestima, emancipacéo e autonomia | G18, G19, G20, G21, G22, G23, G24,
G25, G26, G27, G28, G29, G30.
Trabalho e afazeres domésticos A4, G3, G5, G6, G8, G9, G10, G12, G14,
Permanéncia Maternidade e sala de Acolhimento G15, G16, G17, G18, G19, G20, G21,
Didatica, estratégias de escolarizacdo, | G22, G23, G24, G25, G26, G27, G28,
ruptura G29, G30.

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).

Com foco nas discussdes em torno das categorias de analise anteriormente explicitadas,
a pretensdo é suscitar o debate em torno do panorama sobre a interface Mulher/Mae e EPJA.
Dos 34 trabalhos analisados, 29 deles contemplam a discussdo sobre os obstaculos, por vezes,
intransponiveis, enfrentados pelas mulheres da EPJA no decorrer da sua trajetoria escolar e
sobre suas motivacOes para o retorno a escola. No que tange a questdo da permanéncia das
mulheres nas turmas de EPJA, 25 pesquisas contemplaram a discussé@o. Foram encontradas
duas produces que apresentam o0 mesmo conteudo, mas com formatos e titulos distintos. Trata-

se de uma tese e um péster, assim como uma dissertacdo e um resumo expandido.

3.1 Anadlise das categorias e subcategorias

As producGes, em sua totalidade, propuseram uma contextualizacao historica de ambos
os temas, a fim de proporcionar melhor compreensao dessa tematica. A escolarizacdo feminina
passou por um longo periodo de invisibilidade na histéria da educacao no Brasil, visto que o
lugar designado a mulher, desde o periodo da colonizacdo, foi de um ambiente privado,
domeéstico, reservado aos cuidados da casa, filhos e marido. A esse respeito, Gongalves (2018),
em sua dissertacdo, recorre a Saffioti (2004 apud Narvaz; Sant’anna; Tesseler, 2013) para

afirmar que:
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[...] O modelo patriarcal, importado pela colonizacgdo e adaptado a organizacao
latifundiéria e escravagista, foi o ponto de partida da historia da instituigdo
familiar brasileira. Na familia colonial, o patriarca era o detentor das posses,
de seu latifindio, de sua familia, agregados e escravos, bem como de sua
mulher, propriedade do patriarca. Mercadoria cambidvel nos casamentos
arranjados, depois de casada, cabia a mulher administrar a casa e servir ao
marido como reprodutora. A explicacdo bioldgica de que a constituicdo da
mulher era mais fragil e inferior a do homem fundamentava sua posic¢éo
ocupada na sociedade da época, bastante limitada. A posi¢do da mulher, na
familia e na sociedade em geral, desde a colonizacgdo até hoje, demonstra que
a familia patriarcal rural escravagista foi uma das matrizes de nossa
organizacdo social (SAFFIOTI, 2004 apud Narvaz; Sant’anna; Tesseler, 2013,
p. 97-98).

Esse argumento, subsidiado pelas “peculiaridades” dos sexos, ainda hoje, ¢ utilizado em
muitas discussdes masculinas e femininas. Infelizmente, de forma sutil e cruel, esse discurso é

validado como veridico, contribuindo com a condi¢édo subalterna das mulheres na sociedade.

3.1.1 Obstaculos que impediram as mulheres da EPJA de estudar em idade prevista em lei

3.1.1.1 Raga, género e classe social

Ao se debrucar sobre a histdria das mulheres, percebe-se a existéncia de uma parcela
relevante, embora com muitas singularidades em seus trajetos de vida, de fatores sociais que
coadunam na histéria dessas estudantes. lvanov (2020), em sua dissertacao, define as mulheres
da sua pesquisa como negras, de baixa renda, pertencentes ao mesmo nivel de classe social e
habitantes de lugares com ordem social menos privilegiados. Assim como nessa pesquisa,
grande parte das colaboradoras das demais pesquisas retratam essa mesma condicao. Ainda no
que concerne a essa producdo académica, uma das entrevistadas faz um desabafo de situacGes
de embate: “[...] muitos preconceitos por ser mulher e negra, tive que me tornar uma pessoa que
nunca pensei em ser pra poder me defender muitas vezes [...]” (Rosa, 2019, p. 53).

Sdo nitidos os desafios enfrentados por essas mulheres, diariamente, para se afirmarem
e garantirem uma vida digna, com seus direitos assegurados, incluindo o da escolariza¢do. Com
uma historia familiar de muitas dificuldades, marcada pelo machismo e pelas responsabilidades
precocemente, o destino tracado para muitas delas era o trabalho doméstico.

Diante de uma realidade de muitas discriminac@es, a mulher, negra, mée solo ou

subserviente ao seu marido, vé o seu direito a escolarizacdo cada vez mais distante. So
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indicadores sociais que, agregados aos individuais, impactam diretamente no processo da
garantia da aprendizagem dessas mulheres, tornando-se obstaculos insuperaveis.

No TCC de Raugust (2017) é levantada a questao de género sob a perspectiva de classes
sociais e raca apontando para a importancia da mulher trabalhadora que, ao longo do século
XX, ajudou a construir o pais. Salienta que eram as mulheres negras que trabalhavam como
empregadas domésticas, lavadeiras, cozinheiras, doceiras, floristas, entre outras; ja as mulheres
brancas eram as governantas, trabalhavam nas escolas nos escritorios, hospitais e asilos. Nas
classes médias, ocupavam profissdo de professoras, preferencialmente, no entanto, os homens
de ciéncia consideravam a mulher incompativel biologicamente para exercer cargos publicos e
politicos. “Ha que se evidenciar, assim que [...] os argumentos criados ou reproduzidos e até
classificagbes preconceituosas que pregaram converteram-se em cAdigos que aos poucos
passaram a reger as relagdes entre 0s sexos, bem como as diferentes classes sociais e grupos
étnicos” (Rago, 1997, p. 604).

Frente a esse cenario, a responsabilidade da escola que oferece turmas de EPJA aumenta
ainda mais, no que diz respeito a importancia de discutir, compreender e evidenciar as relacdes
de género que perpassam a historia de vida das estudantes. Olhando por um angulo histérico,
coletivo, social, para além do individual, vé-se que a historia se repete. Dessa forma, a escola
precisa estar atenta para compreender que as turmas da EPJA englobam uma problematica que
vai além de garantir uma sala de aula, existe uma urgéncia de indignacao, de ndo naturalizacdo
diante da evidéncia desses indicadores que marcam, de forma tdo atroz, a vida dessas mulheres.
E compreender, resistir e avancar contra uma discriminac&o histdrica a distintos grupos que
coadunam com a questdo de género. “Foram indias contra a violéncia dos colonizadores, negras
contra a escraviddo, brancas contra os valores patriarcais vigentes, todas lutando pela
transformacédo das regras impostas ao feminino” (Schumaher; Brazil, 2007, p. 991). Nessa
afirmac&o, ficam explicitas as batalhas travadas pelas mulheres contra as violéncias sofridas em

diferentes periodos da historia.
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3.1.1.2 Casamento: opressdo, dominagao, proibicao

Essas palavras aparecem associadas ao casamento de forma recorrente nas pesquisas. E
doloroso ler os depoimentos de mulheres, que, vitimas de uma vida de injustigas desde a tenra
idade, sonhos destruidos, acimulo de responsabilidades precoce como tentativa de fuga de um
modelo patriarcal perverso, projetam no casamento a possibilidade de mudanca de vida,
resultando, muitas vezes, em apenas uma extensdo da rede de opressdes que elas ja vivenciavam
antes do matrimonio.

Nos depoimentos citados na tese de Caixeta (2021), o casamento aparece nas narrativas
de grande parte das colaboradoras, ndo sé como validacdo de violéncias simbdlicas, mas
também como impeditivo para o processo de escolarizacdo. Quando questionadas quanto aos
motivos que as fizeram deixar de frequentar a escola, as respostas mais comuns nas pesquisas
foram: “Porque me casei”, “A familia dele ndo deixou”, “Diziam que mulher casada ndo
precisava estudar, ndo”, “que ia fazer o que nao prestava na escola”, “Eu me casei muito nova,
e ai no meu primeiro casamento ele nao aceitava eu estudar, entdo eu tive que parar”. Seguindo
essa mesma perspectiva, um depoimento evidencia o apice da problemaética. Neste, a
colaboradora afirma que com 21 anos quis voltar a estudar, mas seu companheiro ndo permitiu,
argumentando: “mulher minha ndo estuda nao, pra qué estudar? Fique em casa que tem muito
o que fazer”. Segundo ela, para ndo criar conflito e brigas em casa, ela adiou Seu retorno a
escola. Esse € um comportamento recorrente entre a maioria das mulheres. Dentro dessa
problematica, Lauxen e Vinholi Junior (2018) trazem para a discussdo a afirmacédo de Chartier

(1995):

Definir a submissdo imposta as mulheres como uma violéncia simbodlica ajuda
a compreender como a relacdo de dominagdo, que € uma relacdo histérica,
cultural e linguisticamente construida, € sempre afirmada como uma diferenga
de natureza, radical, irredutivel, universal. O essencial ndo é entdo, opor termo
a termo, uma definicdo historica e uma defini¢cdo bioldgica da oposicao
masculino/feminino, mas, sobretudo identificar, para cada configuracdo
histérica, os mecanismos que enunciam e representam como ‘“natural”,
portanto, bioldgica, a divisdo social, e, portanto, historica, dos papéis e das
funcdes (Chartier, 1995, p. 39).

Ao refletir sobre a naturalizacdo da negacdo do direito a educacdo enfrentada pelas
mulheres e a discrepancia quanto a esse mesmo acesso no caso da figura masculina, Caixeta
(2021) afirma que, inegavelmente, o acesso feminino & educacéo perpassa as relagdes de poder
imbricadas ndo apenas em questdes de género, mas implicam toda uma gama de opressdes que

atuam na vida da mulher. Historicamente, 0 homem sempre teve mais acesso a educacao e,
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embora também enfrente dificuldades de acesso, a proibicdo dentro do casamento ndo é uma
delas, o que indica um nivel a mais de desigualdade entre os géneros. A arguicdo dessa
supremacia masculina, frente as oportunidades de escolarizacdo, vé-se na dissertacdo de C.

Carvalho® (2021), no seguinte depoimento:

Eu era praticamente uma empregada para criar os meus irmaos. Tudo muito
sofrido. Muito lutado! Eu nunca tinha a oportunidade de estudar. Meus irméaos
tinham. Eu tinha muito ciime deles estudarem e eu ndo! Mas ai 0 meu avd
faleceu. N&o deu mais. Eu fui morar com a minha mae. Dali pra adiante, eu
comecei... Como que eu posso lhe dizer? Trabalhar, estudar, com 14 pra 15
anos eu [me] casei pra me libertar de um sofrimento, e, acabei me envolvendo
num sofrimento bem pior. Por que dai eu apanhava do meu ex-marido (Agnes,
2021 apud Carvalho, C., 2021, p. 55).

Diante desse cendrio de discriminacdo, violéncia e submissdo, ecoa o sentimento de
frustracdo, pois casar-se era sindnimo de alegria, realizacao e libertacdo, mas, em muitos casos,
a mulher continuava sob a vontade de outro sujeito, a do marido, sem entender-se
verdadeiramente como sujeito de sua propria histéria. No artigo produzido por Lauxen e
Vinholi Junior (2018), é suscitado um siléncio que foi comum entre as mulheres, conveniente
a sua posicdo de subordinadas, que aceitam, conformam-se, obedecem, escutam, esperam,
guardam as palavras para si. Este siléncio € imposto por uma ordem social, uma cultura historica
patriarcal, que negou a essas mulheres poder da palavra, da escrita e do poder, tornando-as
mulheres escondidas, invisiveis para o0 mundo e vivendo sempre a sombra de quem as estd
conduzindo, mas sdo capazes de ter sonhos em seu imaginario.

Esses sonhos, de acordo com as pesquisas analisadas, sdo recuperados por mulheres de
uma nova geragdo, que, destoando dos depoimentos anteriores, despertam a esperanca de
tempos mais justos. Na tese de M. Carvalho (2021), as colaboradoras da pesquisa sdo jovens
com idade entre 15 e 22 anos. Para a maioria destas, a conquista da casa propria, a
independéncia atrelada a formacéo/escolarizacao e a insercdo no mundo do trabalho fazem parte
de suas perspectivas de futuro. Para poucas delas, o casamento e os filhos aparecem nos projetos
para o futuro e, quando se revelam, na maior parte dos casos, € como possibilidade somente
apods a conquista do trabalho formal, conforme atestou uma jovem: “[...] daqui a cinco anos,
quero estar casada, com um filho/a, mas, antes disso, quero trabalhar e ganhar o meu dinheiro”
(GD 4, 2019, p. 152). Nessa mesma diregdo, outra jovem disse: “[...] casamento ndo ¢ prioridade

para mim, claro que penso em casar. Mas, primeiramente, um emprego, uma casa, um carro,

¢ A identificacdo se fez necessaria, visto que existem mais trabalhos com autores de mesmo sobrenome e ano de
producdo idénticos. Trata-se do trabalho identificado como G29 no Quadro 1.
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dar uma vida melhor para a minha mae e meus irmaos” (GD1, 2019, p. 148). A autora afirma
gue a maioria das jovens demonstrava o desejo de ndo reproduzir em suas vidas situacdes como
as experienciadas pelas proprias mées — como o casamento e a dependéncia financeira do
companheiro e/ou mae —, o que fez com que algumas delas negassem, em seus projetos para o

futuro, o casamento.

3.1.1.3 Maternidade, religido, solid&do

As pesquisas discutidas nessa RSL corroboram que “a necessidade de arcar com as
responsabilidades familiares advindas do casamento e da maternidade ¢ um dos principais
motivos de evasdo das mulheres adultas da escola, sobretudo se forem pobres, negras e
habitantes das areas rurais” (Narvaz; Sant’anna; Tesseler, 2013, p. 100).

Apesar das inumeras conquistas adquiridas pelas mulheres, o imaginario social ainda
espera da mulher a postura de anulacdo em prol da educacdo dos filhos. Atribui-se a ela a
responsabilidade total com a criacdo das criangas, a qual, por sua vez, aceita essa condicdo
como dever natural. Saffioti (2004) afirma que género se refere as relagdes sociais que foram
construidas ao longo da histéria. Os papéis sdo definidos de acordo com o género no que diz
respeito a responsabilidades, direitos, dentre outros.

Em analise aos depoimentos das colaboradoras das produgdes académicas analisadas,
nota-se um sentimento consoante de aceitacdo da condicdo materna, ainda que com muitas
adversidades, como algo inquestionavel, com carater divino, sem direito de escolha. Para
compreender esse cenario, a tese de M. Carvalho (2021), apoiando-se em Fidelis e Mosmann
(2013), salienta que, biologicamente, o ser mulher sempre esteve associado a maternidade;
entretanto, socialmente essa relacdo foi se modificando ao longo da histdria. Para essas autoras,
até o século passado, o papel da mulher, em particular a mulher negra e a de classe social baixa,
restringia-se a gerar e cuidar dos filhos. Além disso, a reproducédo estava associada, de modo
intrinseco, ao casamento, ou seja, o0 destino da mulher j& nascia tracado para casar-se e
reproduzir.

Caixeta (2021), com base nos relatos das colaboradoras, demonstra o conflito diante da
maternidade, pelas condicGes do cansaco, estafa de uma vida de imposicao aos cuidados, mas,
ao mesmo tempo, como algo divino, inerente a existéncia da mulher e que, quando nado
realizado, pode trazer muita tristeza, desconsiderando, implicitamente, o direito de escolha de
nao ser mae. “Perceber a maternidade como um presente de Deus consiste, para essas alunas,

em uma dicotomia em que, a0 mesmo tempo, sentem-se lisonjeadas por serem agraciadas com
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a oportunidade de serem mées, mas, justamente por ser um presente recebido, concebem a
maternidade como algo irrecusavel” (Caixeta, 2021, p. 195). Isso se dad em decorréncia de uma
educacdo moral religiosa que foi perpetuada por anos como a instrugdo prioritaria para as
mulheres.

Na dissertacdo de Gongalves (2018), a discusséo a respeito das influéncias da religido
na escolaridade das mulheres traz fatos historicos relevantes para a compreensdo dessa
submissdo. A autora cita Monteiro e Gati (2012) para explicitar que, na época colonial, para
mulheres que insistiam em adquirir a leitura e a escrita bastava que aprendessem “o abecedario
para que pudessem fazer as oragdes ‘pelo livrinho’, como as mulheres instruidas de Portugal”
(Ribeiro, 2000, p. 79); dizia-se que aqui no Brasil lhes bastava aprender o “abecedario moral”

de Goncalo F. Trancoso, publicado em 1585, assim descrito:

A = amiga da sua casa

B = benquista da vizinhanga

C = caridosa para com os pobres
D = devota da Virgem

E = entendida no seu oficio

F = firme na fé

G = guardadeira de sua fazenda
H = humilde

I = inimiga do mexerico

J = jeitosa (habilidosa)

L = leal

M = mansa

N = nobre

O = honesta

P = prudente

Q = quieta

R =regrada

S =sezuda

T = trabalhadeira

U = unida a familia, util ao marido
V = virtuosa

X = x& (simples)

Z = zelosa da honra (Trancoso, 1982, p. 92-93).

Vé-se que, para essas mulheres, entender a maternidade com uma visdo religiosa traz
alento e ameniza a sobrecarga e as dores e, ingenuamente, atribui os desafios aos seus percursos
individuais. Barbosa (2013, p. 113) traz a premissa de que “[...] essas mulheres, ao naturalizar
tais desafios sob suas perspectivas pessoais, ndo percebem que séo desafios comuns postos a

elas enquanto mulheres”.
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Em contrapartida, como se verifica na tese de M. Carvalho (2021), as jovens estudantes
da EPJA provocam a discussao sobre novas perspectivas, sobrepondo os parametros impostos
até entdo. A soliddo das mulheres na maternidade, por exemplo, € um fator que surge em seus
relatos. Além disso, a maternidade como uma imposi¢do natural também é repensada por essas
jovens, demonstrando conquistas histéricas contra a validacao de posturas que doravante eram
naturalizadas. E uma postura de resisténcia frente as chamadas violéncias simbélicas, como cita
Bourdieu (2010), “violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbolicas da comunicacdo e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em tltima instancia, do sentimento”
(Bourdieu, 2010, p. 72).

O discurso de Clementino, Cabral e Rodrigues (2020), em seu artigo, transmite a
indignacéo diante dos injustos julgamentos que recaem sobre a mulher, isentando o0 homem de
quaisquer destes, mesmo com uma postura inapropriada. Matos (2017), para discutir essa
relacdo de dominacdo em seu dossié tematico, recorre a Max Weber (2004, p. 175), que
conceitua poder como a “probabilidade de uma ou varias pessoas impor, numa agao social, a
vontade propria, mesmo contra a oposi¢cdo de outros participantes”. A pratica recorrente do
poder cria estruturas para sua manutencao, desenvolvendo um consenso sobre a validacdo do
seu exercicio, de modo que dominados e dominantes aceitem como natural a ordem de decisdo.

Ainda que tenham ocorrido muitas conquistas, 0s impasses para as mulheres acessarem
a escola prosseguem na contemporaneidade, 0s quais ndo estao restritos ao ambito académico,
pois a “[...] incompatibilidade do casamento ¢ da maternidade com a vida profissional feminina
foi (e continua sendo!) uma das construgdes sociais mais persistentes” (Vieira; Cruz, 2017, p.
48). A sociedade ainda reforca o lugar do cuidar, tanto das atividades maternas quanto

domésticas, as mulheres, dificultando o seu acesso as atividades escolares e profissionais.

3.1.1.4 Trabalho doméstico e trabalho rural

Outro ponto significativo que se destaca como impeditivo na garantia da escolaridade
das mulheres, segundo as discussfes tematicas das producgdes académicas pesquisadas, € 0
trabalho doméstico e/ou rural. E valido ressaltar que, nesse aspecto, assim como em muitos
outros, existe uma discrepancia de realidades, considerando, entre as mulheres, as categorias
classe social e ragca. Em sua dissertacdo, Gongalves (2018) cita Monteiro e Gati (2012) para
afirmar gque, enquanto as pobres, negras e indigenas trabalhavam, desde entdo, com o servigo

mais pesado, dentre os quais a agricultura e mineracao “aprendido de forma assistematica, no
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convivio com os mais velhos e experientes” (Monteiro; Gati, 2012, p. 12), as mulheres brancas
de classes mais abastadas poderiam aprender “os afazeres domésticos e regras de boas
maneiras” (Monteiro; Gati, 2012, p. 13). E inquestionavel que a luta das mulheres pela garantia
de direitos equanimes engloba lutas paralelas, que diz respeito as questdes de raca e classe
social, podendo potencializar as desigualdades.

O trabalho foi um outro fator relevante para o abandono da escola entre as mulheres.
Entre o estudo e o trabalho, certamente, o segundo prevalecia, visto que se relaciona diretamente
a garantia da sobrevivéncia. Na dissertacdo de Lima (2016), todas as colaboradoras apresentam
uma trajetoria marcada pelo trabalho doméstico ainda na infancia, sendo esse o fator principal
para a falta de acesso ou interrupcéo da escolarizagéo.

No Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de Pereira (2018), salienta-se que frequentar
aescola e ter acesso a educacdo eram vistos, por muitas familias, como algo desnecessario, pois
ndo proporcionava retorno financeiro imediato se comparado ao trabalho, que era mais
significativo para a existéncia e sustento do grupo familiar. Essas pessoas tiveram seus direitos
refutados, da mesma forma como aconteceu com seus ancestrais.

No artigo de Bastos e Eiterer (2018), a discussdo se d& em torno da infrequéncia das
alunas da EPJA, resultante da insercdo precoce no mundo do trabalho. Segundo as autoras, as
histdrias de vida das colaboradoras da pesquisa apontam um perfil comum: a mesma identidade
racial compartilhada, somando-se a auséncia de escolaridade, origem de familia numerosa, pais
nédo escolarizados (trabalhadores do campo). Quanto as suas jornadas de trabalho, extrapolam
0s regimes pactuados, evidenciando formas de abuso, conflitando com a escola e resultam, por
fim, mais uma vez, na dificuldade ou impossibilidade de manter-se nela.

Em semelhante contexto, as autoras Lima, Wiese e Haracemiv (2021), no artigo As
mulheres da EJA: do silenciamento de vozes a escuta humanizadora, salientam que, se
estratificarmos rendimentos médios do trabalho no Brasil, as mulheres seguem recebendo cerca
de ¥ do que os homens recebem. Contribui para a explicagéo desse resultado a propria natureza
dos postos de trabalho ocupados pelas mulheres, em que se destaca a maior proporgéo dedicada
ao trabalho em tempo parcial. Outro dado interessante para entendermos o cenario
socioecondmico brasileiro trata das ocupag6es. Dos 6,3 milhdes (ou 6,6%) de trabalhadores em
servi¢os domésticos, 5,8 milhdes sdo mulheres, enquanto 502 mil s&o homens. Ademais, as
mulheres também aparecem em maior propor¢do no trabalho auxiliar familiar, além de compor
quase que integralmente o trabalho doméstico sem carteira (Brasil, IBGE, 2020).

As participantes da referida pesquisa também puderam elencar os motivos que as

afastaram da escola: 39% citaram que o abandono ocorreu por questfes familiares e 35%
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relataram que a causa foi o trabalho. Subdivididas em “outros”, 26% disseram que as razoes
para a desisténcia foram: dificuldades de aprendizagem, problemas de relacionamento,
mudanca, bullying, nascimento de filhos, problemas de saude, falta de dinheiro para transporte
publico. Nos trés casos registra-se interrupcao das trajetorias escolares ainda na infancia. Para
as mulheres, a situacdo familiar (principal motivo de abandono dos estudos) envolveu varias
atividades ocupadas por elas, a exemplo de afazeres domésticos e cuidados com filhos, pais,
irmaos.

No TCC de Raugust (2017), o relato de uma estudante expressa as dificuldades
enfrentadas em decorréncia da vida no campo. Em fungéo do trabalho bracal na agricultura,
deixou de estudar. Além disso, a distancia da escola era outro elemento que dificultava sua
permanéncia como estudante. A autora salienta que, mais uma vez, o envolvimento em
atividades bracais representou um impeditivo que afetou essa narradora e todas as outras
participantes dessa pesquisa. Neste sentido, cita Rago (1997), indicando que esta ideia
moralizadora referente ao trabalho da mulher esteve sempre presente, independente da classe
social, estando todas sujeitas ao pensamento dominante da época. As mais atingidas foram as
mulheres pobres e negras. As trabalhadoras pobres eram vistas como ignorantes e capazes para
realizar o trabalho bracal, no sentido de serventia. Trabalho este antes realizado pelas pessoas

escravizadas e que passou a ser desenvolvido pelas mulheres de classes menos favorecidas.

3.1.2 Motivacdes para o retorno a escola

Com base nas pesquisas analisadas, as mulheres da EPJA, embora com histérias
singulares, encontram-se em trajetdrias de vida marcadas por muita luta, violéncia, violacdo de
direitos que impediram o seu acesso a escola em idade prevista em lei. No entanto, apesar da
realidade adversa, o0 seu desejo de retorno a escola perdura; seja por um ato de resisténcia, seja
pela transposi¢do dos obstaculos, elas conseguem viver o direito que Ihes foi negado na infancia
e adolescéncia para avancar ou concluir os seus estudos. Inseridas em uma nova fase da vida,
nota-se a relevancia de uma educacdo que considere a especificidade das educandas dessa

modalidade, requisitando um trabalho diferenciado.

3.1.2.1 Escolarizacgao e qualificagdo para o trabalho

A quantidade de mulheres que buscam a EPJA é crescente, evidenciando que desejam e

querem que seu direito a escolarizagao seja garantido, “apesar das desigualdades enfrentadas
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ao longo da historia, ¢ por meio da educagdo que muitas mulheres almejam uma vida melhor”
(Palécios; Reis; Gongalves, 2017, p. 106). Para Vieira e Cruz (2017), na EPJA, encontra-se uma
diversidade no perfil da mulher, mas existe algo em comum entre elas: o desejo de escolarizar-
se, mesmo diante de todos os desafios.

Nas publicacbes da Anped, Carvalho e Eiterer (2019), em seu péster, revela como
principal motivacdo das mulheres da EPJA para o retorno a escola, o fato de almejarem
possibilidades de acesso a uma maior qualificagdo para o mundo do trabalho ou para a prépria
sobrevivéncia cotidiana. Essa mesma autora, em sua tese, amplia a discussdo e pontua o auxilio
e melhor acompanhamento dos filhos e filhas na escola como fator relevante. No entanto, no
resultado do seu trabalho, visto que foi realizado com jovens mulheres da EPJA, aparecem
razdes distintas. A autora convida Furtado (2013) para a discussdo, quando afirma que as
trajetorias escolares dessas mulheres sdo interrompidas por motivos diversos, principalmente,
por questdes referentes a desigualdade social. Grande parte dos jovens consegue avancar nos
estudos por esforco proprio, ndo se esquecendo das lutas travadas ao longo da histdria pelos
movimentos sociais a favor das classes populares, das quais provém, quase em sua totalidade,
as pessoas dessa modalidade educativa. “A autoconstrugdo do direito a educagao realmente fica,
em muitos casos, no esforco individual, salvo pelos movimentos sociais, que ainda persistem
na luta pela igualdade de direitos” (Furtado, 2013, p. 85). Essas jovens mulheres vislumbram
no retorno aos estudos possibilidades de melhoria de vida, pontuando, entre as suas
expectativas: possuir a casa propria, inserir-se no mercado de trabalho, garantir a independéncia
financeira, ou fazer uma faculdade na area de Enfermagem.

No artigo de Lima, Wiese e Haracemiv (2021), as motivagdes apontadas pelas mulheres
para retornarem aos estudos foram: prosseguir para um curso técnico ou graduacdo (44%),
trabalho (35%), aprendizado e conhecimento pessoal (17%), outros (1%), o que remete a ideia
de que elas buscam ocupar os espagos além do trabalho doméstico “idealizado” para as
mulheres ao longo da historia. Os resultados deste estudo encontram aproximacdes com as
caracteristicas dos sujeitos da EPJA, sendo pessoas com trajetorias escolares interrompidas e
marcadas por varias formas de exclusdo da e na escola; em sua maioria, sdo trabalhadores(as)
oriundos(as) das classes populares, com projeto e sonhos para conquistar por meio da educacéo
(Haddad; Di Pierro, 2000). As discussdes do artigo reforcam a necessidade dessas mulheres em
terminar os estudos para se inserir no mundo do trabalho ou para buscar uma nova profisséo,
almejando reconhecimento profissional, motivos estes que as levaram a escola. Assim como
elas, varios estudantes da EPJA buscam, na conclusdo dos estudos, a recolocacdo no mercado

profissional (Ribas, 2014; Souza, 2000). Nessa perspectiva, a relacdo entre trabalho e escola é
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paradoxal, pois, apesar de o trabalho ser motivacéo para a saida precoce da escola, ele também
é promotor de retorno ao espaco escolar, na busca de conhecimento, acreditando que, por meio
da escolarizagéo, 0s sujeitos conquistardo melhores empregos e salarios, melhorando, assim, as

condicBes de vida para si e para sua familia (Mantovani; Carvalho, 2018).

3.1.2.2 Autoestima, emancipacao e autonomia

Os estudos sobre género apontam que a opressao da mulher € resultado da negacao de
direitos ao longo da historia. Dentre esses direitos negados, o direito & educacao se apresenta
como um dos principais. Aradjo (2014), em sua dissertacdo, afirma que, nesse cenario de
inexisténcia de direitos, as mulheres foram submetidas as maximas patriarcais e consideradas
inferiores, frageis, incapazes, ficando responsaveis pela maternidade e os cuidados com o lar.

Entre as pesquisas selecionadas, um grande nimero retrata a realidade de mulheres que
sO retornaram aos estudos posteriormente, ao final do seu relacionamento ou morte dos maridos,
em decorréncia da postura machista e ameacadora de muitos deles. A realidade retratada explica
0 qudo desafiador e, as vezes, até arriscado era/é para muitas mulheres ter o seu direito a escola
garantido.

Em se tratando das motivacdes pelas quais elas se encorajam diante de tamanha
repressao, segundo Clementino, Cabral e Rodrigues (2020), varios sdo 0s ensejos que fazem a
mulher retornar a escola, seja para adquirir conhecimento, melhoria no emprego, socializacéo,
realizacdo pessoal, ou a busca de melhorias de vida para si e para a familia. Ledo (2006, p. 36)
afirma que “a escola ¢ uma experiéncia em que entram em acdes valores, projetos de vida,
expectativas [...] a motivacao se darad em face como cada um elabora sua experiéncia de crescer
em meio a desigualdade social e do significado que a educagao ird adquirir em sua vida”.

Na tese de Caixeta (2021) é nitido o processo de anula¢do da mulher em detrimento dos
filhos, maridos, entre outros fatores. Uma das colaboradoras dessa pesquisa, ao ser questionada
sobre o porqué do seu retorno aos estudos, responde: “Porque agora meus filhos estdo todos
adultos e, quando eu tinha dez anos de casado, 0 meu esposo me trocou por outra mulher e eu
fiquei com os trés meninos pequenos, porque eu tinha um de nove meses, tinha um de cinco
anos, que € um especial, e tinha um de nove anos. E eu fiquei com os trés filhos pra sustentar,
criar, educar, sustentar a casa, virei 0 homem e mulher da casa” e acrescentou: “Entéo, foi uma
luta bem dificil durante esses anos, até todos estarem cuidando de suas vidas, né? Agora eles ja
estdo todos adultos, o cagula ja é casado, entdo posso voltar a estudar” (Clara, citada por

Caixeta, 2021, p.165). A realidade da estudante Clara provoca distintas reflexdes. A primeira
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delas no que tange a responsabilidade com os filhos. A figura paterna, por envolver-se em um
outro relacionamento, compreende ndo ser mais necessario dividir as responsabilidades
financeiras para com os filhos, nem as demais atribuicdes que Ihe cabem no processo amplo de
educar e cuidar, depositando na mulher todos os encargos. Outro ponto importante a observar
é a forma pela qual a estudante percebe a operacionalizacdo de género na atribuigéo distinta dos
papeis.

Nos demais depoimentos, € comum encontrar, dentre 0s argumentos para o retorno aos
estudos, a flexibilizacdo dos maridos, ou 0 abandono da relacdo, além de situacGes de proibicao
paterna que priorizava a escolarizagéo dos filhos homens na infancia, impedindo as mulheres
desse mesmo direito. O autor faz uma analise lexical a respeito das palavras utilizadas nos
discursos das colaboradoras quanto ao seu acesso a escola. As palavras mais recorrentes foram:
“permitia”, “aceitava”, “proibia”, “deixou”, “aceitava” e ‘“proibiu”, apontando para o
autoritarismo da figura masculina ao qual essas mulheres estavam submetidas. O autor, com

base em Adichie, ressalta:

Deixar ¢ uma palavra complicada. Deixar ¢ uma questdo de poder. [...] “A
mulher pode fazer o que quiser, desde que o marido deixe”. O marido nao ¢
um diretor de escola. A esposa ndo é uma colegial. Permitir e deixar, quando
sdo usados unilateralmente — e em geral é apenas assim que sdo usados —,
nunca deveriam fazer parte da linguagem de um casamento igualitario
(Adichie, 2017 apud Caixeta, 2021, p. 165).

Dessa forma, Caixeta (2021) conclui que inegavelmente o acesso feminino a educacgéo
perpassa as relacdes de poder imbricadas ndo apenas em questdes de género, mas implicam
toda uma gama de opressdes que atuam na vida da mulher. Historicamente, 0 homem sempre
teve mais acesso a educacgdo e, embora também enfrente dificuldades de acesso, a proibicado
dentro do casamento ndo é uma delas, o que indica um nivel a mais de desigualdade entre os
géneros.

Matos (2017), em seu artigo, contextualiza que as lutas em torno das relagdes de género,
mais especificamente através dos movimentos feministas, tém buscado esses elementos na
abertura de condicdes para a elevagéo da escolaridade feminina, nas discussdes organizadas em
torno das causas e consequéncias das estruturas vigentes, e o item mais imediato, mais préximo
as vivéncias cotidianas, na critica aos contrastes entre os papéis sociais do homem e da mulher.
Essa apropriacdo de direitos, por parte das mulheres, se reflete nas falas das colaboradoras da
referida pesquisa. Quando questionadas ao que agregou o seu retorno a escola, responderam:

“[...] aprendi que sou uma pessoa e preciso do meu espago, eu me sinto realizada”, “fico feliz
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29 ¢¢

por saber que pessoas como eu conseguem vencer obstaculos e seguir em frente”, “a experiéncia
foi inicialmente apavorante e depois deliciosa. Aprendi a gostar de mim mesma e das pessoas
que vivem ao meu lado. Descobri que mulheres donas de casa como eu também poderiam ter a
oportunidade de voltar a estudar e realizar um grande sonho” (Excerto 03 citado por Matos,
2017, p. 18). Isso demonstra a elevagédo da autoestima dessas mulheres, a apropriacdo de um
direito que lhes foi tomado abruptamente, tendo de volta a credibilidade em si mesmas, a
seguranca de galgar outros espacgos e enfrentar desafios. A descoberta de que é um ser
constituido de desejos e que tem a sua subjetividade, muitas vezes suplantada pela subjetividade
do marido, dos filhos ou do pai. Este encontro consigo mesma concede uma forma diferente de
Ver e sentir as pessoas que estdo ao redor e também o mundo no qual estdo inseridas.

A discussdo travada por Oliveira e Ferreira (2020), em seu artigo, comprova que a
decisdo de retornar a escola é um gesto decisivo e significativo na vida das educandas. O retorno
a escola “[...] significa um marco decisivo no restabelecimento dos seus vinculos com o
conhecimento escolar, libertando-os do estigma do analfabetismo e do sentimento de
inferioridade” (Oliveira, 1996, p. 37). No decorrer do artigo, as autoras observam que, para as
mulheres, a escola ndo é apenas um lugar onde se aprende a ler e escrever, € também um espaco
de empoderamento feminino, que as faz querer abandonar a submissdo e conquistar sua
independéncia pessoal. Nessa perspectiva, Rieger e Jesus (2011, p.178) afirmam que “As
mulheres buscam na escola mais do que contetidos prontos a serem reproduzidos, como cidadas,
elas querem se sentir ativas e participativas, e algumas sonham em conseguir frequentar uma
faculdade”. Isso demostra que as mulheres vislumbram no estudo, também, um meio de
ascensao social.

Essas mulheres estdo buscando na educacdo uma forma de melhorar a qualidade de vida,
bem como independéncia financeira, um trabalho que as satisfaga de maneira que possam
trabalhar dignamente e ter remuneracdo merecida; ter satisfacdo quanto a atividade exercida e
autonomia. Na modalidade EPJA encontram uma forma de reescrever suas historias, superando
os preconceitos e modificando sua postura em sociedade. Nesse sentido, o retorno a escola
significa a conquista e a ampliacdo de sua liberdade e autonomia, o direito de serem

protagonistas de suas proprias vidas.

3.1.3 Permanéncia

Os estudos, em sua maioria, comprovam as lutas travadas por essas mulheres no

decorrer da vida, na garantia da sua escolarizacdo. A partir daqui, iniciamos a reflexdo acerca
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dos desafios enfrentados na permanéncia dessa conquista. Por isso, a importancia de ressaltar a
identidade presente na EPJA para superar a visao dessa modalidade como uma simples oferta
de oportunidade pessoal para sujeitos que perderam/deixaram passar as suas vidas sem estudar
(Arroyo, 2005). Trata-se de educandos/as, em unanimidade, trabalhadores/as, que conciliam a

rotina escolar com uma intensa jornada de trabalho.

3.1.3.1 Trabalho e afazeres domésticos

Na discussao do artigo de Bastos e Eiterer (2018), constatou-se que a infrequéncia das
educandas matriculadas na EPJA se dava em decorréncia do trabalho doméstico remunerado, 0
qual ndo oferece um horario de trabalho definido, visto que a maioria delas reside na casa dos
seus empregadores, além de, muitas vezes, ndo ter o direito a folga ou férias. Avila (2009)
acrescenta que, para as empregadas domésticas que se mantém na escola, frequenta-la revela-
se uma forma de resisténcia individual contra uma determinacdo social que vem junto com o
emprego doméstico. Apesar do esforco fisico despendido nas tarefas desempenhadas no dia a
dia e frequente incompatibilidade de horarios, as mulheres que vivem essa realidade sinalizam
almejar, através da escola, a oportunidade de concretizar o desejo de um futuro diferente.

Matos (2017), em seu artigo, corrobora com Nobre e Faria e (2003) que, embora as lutas
feministas travadas desde o inicio do século XIX tenham alcancado direitos para as mulheres,
as conquistas obtidas ndo representam mudancas nas relacbes domésticas, que ainda mantém
fortes estruturas de dominagdo. Muitos lares ainda permanecem como um espaco da divisao
sexual do trabalho, promovendo as assimetrias entre 0s géneros, persistentes no espaco
domeéstico.

Inseridas nessa realidade de desafios enfrentados na permanéncia escolar, Clementino,
Cabral e Rodrigues (2020) questionam as colaboradoras sobre os desafios enfrentados para
concluir os estudos. As respostas mais recorrentes afirmam que as dificuldades sao referentes a
uma rotina de trabalho somada aos afazeres domésticos e cuidados com a familia. Oro e
Weschenfelder (2010) afirmam que, apesar das mudancas na sociedade, as mulheres ainda
carregam para si toda a responsabilidade da casa e da familia. Mesmo que elas estejam
trabalhando ou estudando, muitas mulheres buscam nos estudos sua independéncia e acabam
por dobrar e, as vezes, triplicar jornadas.

No que tange aos desafios das jovens mulheres, ndo se registra discrepancias das
realidades citadas até entdo. M. Carvalho (2021) constata que algumas das jovens colaboradoras

sdo mées, tém responsabilidade do mundo do trabalho e do cuidado com a casa. Por isso, a
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presenca crescente de jovens na EPJA tem produzido novas demandas, que exigem da escola
um olhar atento a essas singularidades em meio a diversidade. Andrade e Farah Neto (2007, p.
56) ressaltam que “os processos vivenciados pela maioria dos jovens brasileiros e suas
estratégias de escolarizacdo ainda expressam as enormes desigualdades a que esta submetida
essa faixa da populacao”.

Depoimentos presentes nessa pesquisa expressam, de forma clara, a sobrecarga em que
as mulheres sdo expostas em sua rotina, reflexo de um sistema patriarcal que ainda prevalece
na trajetoria de vida da maioria das mulheres. A autora apoia-se em Jesus e Barbosa (2016, p.
134), ao afirmar que ““[...] a desvalorizacao do trabalho domeéstico realizado pelas mulheres atua
no sentido de escamotear a importancia delas na sociedade”. Argumenta que, para esses autores,
no sistema patriarcal, elas deveriam ficar a sombra dos homens e, quando fosse preciso, seriam
recrutadas para o trabalho fora do lar, como ocorreu durante a 12 Revolug&o Industrial no século
XVIII. Observamos que, na contemporaneidade, muitas mulheres, como é o caso das jovens
estudantes da EPJA, ainda vivem situacdes de desigualdades baseadas em valores tipicos do

sistema patriarcal.

3.1.3.2 Maternidade e sala de acolhimento

Discutir a permanéncia das estudantes da EPJA na escola, considerando a presenca do
fator maternidade, significa perpassar por caminhos arduos, de exaustdo, luta e persisténcia.
Incumbidos dessa tematica, Silva e Camara (2019) discutem, como aumento da permanéncia
das estudantes no Programa Nacional de Inclusdo de Jovens e Adultos — Projovem Urbano
(PJU) e diminuicao dos processos de exclusdo escolar, a implementacédo, pelo MEC, em 2012,
da sala de acolhimento para os filhos das estudantes matriculadas. Essa implementacao se deu,
apos ter sido apontado por muitos jovens que ndo evadiram, porque, como defende Santos
(2014), na verdade, os/as estudantes séo expulsos/as da escola e estdo imersos/as em contextos
complexos de desigualdades e injusticas sociais, a dificuldade em ter com quem deixar os seus
filhos para frequentarem o Programa os levava ao desligamento. Aquelas que persistiam na luta
de recuperar seu processo educacional carregavam os filhos para a escola, o que gerou muitas
reclamacdes de professores e estudantes, uma vez que causava dispersdo e desvio da atencéo,
tanto da responsavel pela crianga quanto das(os) demais estudantes, prejudicando 0 processo
educativo.

Como forma de responder a esse complexo descompasso entre a oferta de ensino e a

execucdo de acOes de permanéncia no ambito do ProJovem Urbano, a partir da edi¢do 2012,
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foram implantadas as chamadas salas de acolhimento. Fruto de demanda do Conselho Nacional
de Juventude desde 2008, tal iniciativa pioneira do MEC surge como alternativa de apoio para
as estudantes que ndo tém com quem deixar seus filhos, de maneira segura, no periodo em que
estdo no ambiente escolar. O resultado dessa agéo foi extremamente positivo, pois muitas
estudantes argumentaram que se ndo houvesse a sala de acolhimento ndo teriam efetuado a
matricula por ndo terem onde deixar os filhos, evidenciando que a existéncia destas salas € um
incentivo a permanéncia das educandas na EPJA.

Um discurso recorrente nas pesquisas analisadas, sobre a permanéncia entre as
estudantes da EPJA, foi o de concluséo das atividades de maternidade/cuidado, principalmente
entre as educandas com idade mais avancada. Esse é um fator preponderante na liberdade dessas
estudantes, que garante a frequéncia na escola. Em contrapartida, estudantes da EPJA mais
jovens encontram, como motivagdo para a permanéncia na escola, a possibilidade de orientar e

auxiliar os seus filhos na vida escolar.

3.1.3.3 Didatica — Estratégia de escolariza¢do — Ruptura

Oliveira e Ferreira (2020) salientam que, além do abandono e do retorno, algumas razées
influenciam a permanéncia das educandas em turmas de EPJA, pois o abandono escolar nessa
modalidade educacional ainda é muito grande. Entre essas razdes, além dos motivos de
trajetérias de vida, estd principalmente a didatica de alguns/algumas docentes. Segundo
Libaneo (1990, p. 52):

A didatica &, pois, uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o processo de
ensino e aprendizagem — para, com o embasamento numa teoria da educacéo,
formular diretrizes orientadoras da atividade profissional dos professores. E,
a0 mesmo tempo, uma matéria de estudo fundamental na formagao
profissional dos professores e um meio de trabalho do qual os professores se
servem para dirigir a atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos
alunos.

As autoras ressaltam que é imprescindivel que os(as) professores(as) atuantes na EPJA
reflitam sobre a sua pratica pedagdgica, a fim de contemplar as especificidades dos(as)
educandos(as), objetivando uma contextualizacdo da didatica para a EPJA. As relacdes de
género, por exemplo, precisam fazer parte dos curriculos da EPJA, provocando um estado de
consciéncia critica de todas e todos os estudantes.

Gongcalves (2018), em sua dissertacao, traz para o foco as expectativas dessas mulheres

que vencem batalhas para garantir a sua escolarizagdo. Recorre a Rieger e Alexandre (2011):
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[...]. Essas mulheres buscam na escola mais do que contetidos prontos a serem
reproduzidos, como cidadas elas querem se sentir ativas e participativas e
algumas sonham em conseguir frequentar uma faculdade. Buscando assim
alcancar um dos objetivos gerais propostos pela Proposta Curricular de
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 1997, p. 48): “Incorporar-Se ao
mundo do trabalho com melhores condic¢es de desempenho e participacdo na
distribuicao da riqueza produzida”. “Ter acesso a outros graus ou modalidades
de ensino bésico e profissionalizante, assim como a outras oportunidades de
desenvolvimento cultural (Rieger; Alexandre, 2011, p. 168 apud Gongalves,
2018, p. 90).

Com base nessa reflexdo, é possivel compreender a representatividade da EPJA na vida
dessas mulheres. Trata-se de uma oportunidade para fazer algo para si, ap6s um longo periodo
de dedicacédo ao outro, muitas vezes, um ato de resisténcia frente a opresséo vivida e, mais que
isso, vislumbrar melhor condicdo de trabalho e de vida, um esperancar novamente (Freire,
1992).

Na dissertacdo de Falcdo (2019) é apresentada uma realidade na qual a maior motivacdo
das mulheres pesquisadas, todas da terceira idade, € aprender a assinar 0 proprio nome,
principalmente em seus documentos, e poder ler algo com autonomia. A autora relata que um
fato marcante nas respostas das mulheres de maior idade, sujeitas desta pesquisa, € a recorrente
manifestacdo do sentimento de vergonha e humilhacéo, segundo elas, por ndo saberem assinar
0 proprio nome, tendo que se valer da impressao digital; por ndo saber ler; ndo saber falar e

outros ndo saberes informados. Freire (1987) refletiu sobre esse sentimento, advertindo que:

A autodesvalia é outra caracteristica dos oprimidos. Resulta da introjecdo que
fazem eles da visdo que deles tém os opressores. De tanto ouvirem de si
mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que
séo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto, terminam
por se convencer de sua incapacidade. Falam de si como os que ndo sabem e
do doutor como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber que
Ihe sdo impostos séo os convencionais (Freire, 2018, p. 69).

Esse sentimento assola muitas mulheres que sofrem opressao, seja dos maridos ou da
sociedade como um todo, internalizando conceitos pré-estabelecidos que comprometem a sua
autoestima. No caso das mulheres idosas, esse lugar de suposta falta de conhecimento
potencializa os julgamentos, as discrimina¢fes, conduzindo-as a um lugar de menor
reconhecimento social. Nas turmas da EPJA, muitas delas comegam a esperancar um novo olhar

sobre o mundo e sobre si prépria.

4 CONSIDERACOES FINAIS
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Neste artigo, procuramos compreender o panorama das pesquisas sobre a interface
Mulher/mée e EPJA, utilizando como fonte as publicagbes dos ultimos cinco encontros da
Anped e as pesquisas publicadas entre 2013 e 2021 no Google Académico referentes a temética
proposta.

Foi constatado que as tematicas mais presentes nas pesquisas que discutem os processos
das mulheres-mées e estudantes da EPJA perpassam pelos obstaculos que impediram as
educandas de estudarem em idade prevista em lei, destacando as questdes de género, raga, classe
social, violéncia, opressdo, dominacio, maternidade, religido e trabalho. E relevante pontuar
que, embora inseridas nesse cenario historico de invisibilidade e restricdes, as mulheres nao
deixaram de alimentar os seus sonhos e persistiram com os seus ideais, registrando como maior
motivacdo para o retorno as salas de aula o desejo de escolarizagdo e qualificacdo para o
trabalho, emancipacgéo, autonomia e elevagao da autoestima.

Em se tratando da permanéncia, as mulheres salientaram a dificuldade em conciliar os
estudos com o trabalho e afazeres domésticos, tornando uma tripla jornada de trabalho. Além
disso, o cuidado materno também foi citado como um desafio, solucionado, em uma das
realidades analisadas, com a iniciativa do Projovem’ Urbano e da implementacéo das salas de
acolhimento. Politicas publicas de permanéncia como essa contribuem, sobremaneira, para
garantia do direito de aprender das mulheres-maes-estudantes, de acordo com a sua
peculiaridade. Dessa forma, nota-se a relevancia de implementacdes e ampliacGes das salas de
acolhimento em uma maior abrangéncia. Foi pontuado, ainda, como fator significativo para
permanéncia das educandas, a necessidade de uma didatica que atenda as suas especificidades.

Reflexdes e discussdes continuas se fazem necessarias, principalmente em ambito
escolar, pois, embora tenhamos percebido avancos entre as colaboradoras mais jovens de
algumas pesquisas, no que tange a validacdo de conceitos opressores sobre a maternidade,
atividades domésticas, submissdo aos companheiros, entre outros aspectos, ainda é recorrente.
Discursos e préticas internalizados por meio de crencas limitantes fazem com que atos de
desrespeito, repressdo e violéncia sejam vistos com naturalidade, impedindo a ascenséo dessas

mulheres em toda a sua potencialidade.

" Projovem - Art. 1 O Programa Nacional de Inclusido de Jovens - ProJovem, instituido pela Lei no 11.129, de 30
de junho de 2005, sera regido por este Decreto e pelas disposi¢es complementares que venham a ser estabelecidas
pela Secretaria-Geral da Presidéncia da RepuUblica. Art. 2. O ProJovem destina-se a jovens com idade entre 18
(dezoito) e 24 (vinte e quatro) anos que atendam, cumulativamente, aos seguintes requisitos: | —tenham concluido
a 4% (quarta) série e ndo tenham concluido a 82 (oitava) série do ensino fundamental.
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Com base nas analises feitas, conclui-se a grande necessidade de ampliar os estudos e
producdes cientificas, assim como politicas publicas que viabilizem estratégias para a garantia
do direito de aprendizagem dessas mulheres/maes e estudantes que encontram obstaculos,
muitas vezes, quase irremoviveis, ceifando o sonho de um futuro com condicdes dignas e
respeitosas frente as suas especificidades. Em consonancia com Freire (1981), denlncia e

anuncio nao sdo, porém, palavras vazias, mas compromisso historico.
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TORNANDO-SE MAE-EDUCADORA-PESQUISADORA: dilemas entre

Ser Menos e o Ser Mais no processo libertador de ressignificagfes de si

8 Autoria da foto: Aline Matos Barros. Descricdo: Séfora Barros da Silva, autora da dissertago.
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ARTIGO 2

TORNANDO-SE MAE-EDUCADORA-PESQUISADORA: dilemas entre Ser Menos e 0

Ser Mais no processo libertador de ressignificacGes de si

RESUMO:

Inscrito no campo da pesquisa autobiografica, o texto compartilha, problematiza e compreende
duas questdes centrais, a saber: por quais regulacdes de género passei em minha trajetdria de
vida-formacao-escolarizacdo? Quais as implicagdes dessas regulagbes para 0 acesso, a
permanéncia e aprendizagem da escola a universidade? O objetivo central do artigo é
compreender as regulacfes de género em meus processos de vida-formacgéo-escolarizacao e
suas implicacdes para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem da escola a universidade. De
abordagem qualitativa, o estudo € desenvolvido por meio de uma entrevista biografica,
realizada em 2023, e apoia-se em autores/as como Delory-Momberger (2016), Josso (2007),
Cavaco (2020) e Freire (1987). Do ponto de vista da andlise das informagdes, o estudo
referenda-se em Butler (2014), Louro (1997), Beauvoir (1949, 1967), Badinter (1985), assim
como na dialética Ser Menos e Ser Mais (Freire, 1987). O estudo revela, entre outras conclusdes,
a potencialidade de desenvolvimento de pesquisas autobiograficas nos refazimentos e
ressignificacdes de si, promovendo movimentos mais libertadores, ampliando a autonomia do
ser no mundo e seus processos de inacabamento.

Palavras-chave: Historia de vida. Pesquisa (auto)biografica. Ressignificacbes de si.
Regulaces de género.

1 PONTOS DE PARTIDA

Este artigo discorre sobre a minha histéria na condi¢cdo de mulher-mé&e-educadora-
pesquisadora que se orgulha de todas as suas potencialidades. Com uma trajetoria marcada pela
resisténcia desde o nascimento, pelo simples fato de nascer mulher, como muitas outras
mulheres, tive a necessidade de criar arcaboucos fortes, cujo processo me custou a saude fisica
e mental em determinados momentos de sobrecarga. A escolha pela pesquisa autobiografica
justifica-se em razdo de ir além do discurso, propondo uma forma de compreensdo e

estruturacdo da experiéncia e acdo, como afirma Delory-Momberger (2012, p. 524):

Alimentada por uma ampla tradicdo hermenéutica (Dilthey, Gadamer, -
Ricoeur) e fenomenolégica (Berger, Luckmann, Schapp, Schiitz), a pesquisa
biografica estabelece uma reflexdo sobre o agir e o pensar humanos mediante
figuras orientadas e articuladas no tempo que organizam e constroem a
experiéncia segundo a ldgica de uma razéo narrativa.
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Sao vivéncias carregadas de significados, de implicagdes sociais e resisténcias,
construidas em um cendrio de luta imbricadas nos “[...] atravessamentos que constituem o0s
géneros” (Ferrari; Mattos, 2017, p. 64). A discutir sobre a experiéncia, Bondia (2002, p. 02)
salienta que “[...] a experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o
que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca”; sdo fatos preponderantes na construgcdo da
minha identidade como mulher.

A proposta deste trabalho com as narragcfes centradas na formacao ao longo da minha
vida, como ressalta Josso (2007), revela formas e sentidos multiplos de existencialidade
singular-plural, criativa e inventiva do pensar, do agir e do viver. Destarte, em didlogo com 0s
autores citados, frente as vivéncias da minha jornada pessoal, profissional e académica, levanto
as seguintes questdes: por quais regulacGes de género passei em minha trajetéria de vida-
formacéo-escolarizacdo? Quais as implicagdes dessas regulacdes para 0 acesso, a permanéncia
e aprendizagem da escola a universidade? O objetivo central deste artigo é, portanto,
compreender as regulacbes de género em meus processos de vida-formacgdo-escolarizacao e

suas implicacdes para 0 acesso, a permanéncia e aprendizagem da escola a universidade.

2 A PESQUISA E A ENTREVISTA (AUTO)BIOGRAFICA: CAMINHOS
METODOLOGICOS

Optar pela pesquisa autobiogréafica, de abordagem qualitativa, € adentrar em memorias
afetivas felizes, desafiadoras e dolorosas também. E ousar olhar para mim mesma sem filtros,
mascaras, deixando-se atravessar pela minha propria trajetoria. Compreendo que “[...] o campo
de conhecimento da pesquisa biografica é o dos processos de constituicdo individual (de
individuacdo), de construcdo de si, de subjetivacdo, com o conjunto das interacdes que esses
processos envolvem com o outro e com o mundo social” (Delory-Momberger, 2016, p. 136).
Corroborando com a autora, Passegi e Souza (2017) salientam que a pesquisa (auto)biogréafica
opera um recorte e que seu interesse recai especificamente sobre as narrativas autobiograficas,
que se enraizam nessa atitude fundamental do ser humano, consistindo em configurar
narrativamente a sucessdo temporal de sua experiéncia, para contar a historia de sua vida, a
historia de uma experiéncia, a histéria de um momento qualquer. E complementam: “[...] a
pesquisa (auto)biogréfica privilegia, pois esses processos de biografizacdo com o objetivo de
compreender como os individuos se tornam quem eles sdo” (Passegi; Souza, 2017, p. 9).

A pesquisa biografica possibilita acessar subjetividades da historia de vida, sendo, entédo,

“[...] uma mediag¢dao do conhecimento de si em sua existencialidade, que oferece a reflexdo de
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seu autor oportunidades de tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de
representacoes de si, assim como sobre as dindmicas que orientam sua formagao” (Josso, 2007,

p. 419). Para além disso:

A pesquisa biografica se diferencia de outras correntes de pesquisa por ela
introduzir a dimensdo do tempo, e mais especificamente a temporalidade
biografica em sua abordagem dos processos de construcdo individual. O ser
humano faz a experiéncia de si mesmo e do mundo em um tempo que ele
relaciona com sua prépria existéncia. A temporalidade biogréafica é uma
dimensdo constitutiva da experiéncia humana, por meio da qual os homens
d&o forma ao que vivem (Delory-Momberger, 2016, p. 136).

Trata-se de compreender, em profundidade, historias de vida que engendram aspectos
pessoais, de formacéo intelectual e profissionais, sob a égide das relagdes sociais de género,
apoiando-me em Beauvoir (1949, 1967) e Louro (1997). As autoras discutem as relagcdes sociais
de género ultrapassando e problematizando a discussao apenas biolégica dos sexos, explicita

na afirmacao de Louro (1997):

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais,
mas é a forma como essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas,
aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai constituir, efetivamente, o que
é feminino ou masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico. Para que se compreenda o lugar e as relagfes de homens e mulheres
numa sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o
gue socialmente se construiu sobre o0s sexos. O debate vai se constituir, entdo,
através de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental
(Louro, 1997, p. 21).

Para este artigo, as narrativas foram construidas por meio de uma entrevista biografica

(Apéndice A), isto porque

[...] a relacdo que é estabelecida na entrevista de pesquisa biografica abre
efetivamente um duplo espaco heuristico: aquele do pesquisador e o do objeto
de sua pesquisa, mas também aquele do ‘pesquisado’ chamado, pela narrativa
a qual ele é convidado, a implementar um trabalho de pesquisa de formatacéo
de sua experiéncia (Cavaco, 2020, p. 264).

A entrevista foi construida pelo orientador da dissertacdo e respondida pela autora do
texto dissertativo, no dia 05 de maio de 2023, das 12h as 18h, totalizando 07 (sete) laudas
(Apéndice C). Uma experiéncia inefavel e com grande poder de libertagdo. “Ja ndo era mais
apenas uma historia pessoal, eu ja aprendera, de algum modo, que ‘o pessoal é politico’ e

reconhecia em minha trajetoria as tramas sociais, via-me constituida pelo social e sua
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constituidora, percebia-me como pertencendo a grupos (de classe, de etnia, de sexo, de género”
(Louro, 1997, p. 09).

A analise dos dados da entrevista foi organizada em duas categorias, essas referenciadas
em Freire (1987), dentro de uma perspectiva de opressdo e libertacdo, considerando as

potencialidades do “Ser Mais” e “Ser Menos”. Nas palavras do autor,

Como distor¢éo do ser mais, 0 ser menos leva os oprimidos, cedo ou tarde, a
lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem sentido quando os
oprimidos, ao buscar recuperar sua humanidade, que é uma forma de cria-la,
nado se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato, opressores
dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos (Freire, 1987, p.
20).

Desse modo, na sequéncia do texto, compartilhamos reflexdes e analises sistematizadas
por meio de duas categorias tematicas, quais sejam: a) Ser Menos: perspectivas opressoras; b)

Ser Mais: perspectivas de libertacéo.

3 SER MENOS: PERSPECTIVAS OPRESSORAS

O modelo de comportamento patriarcal perpassa a vida de meninos e meninas desde a
tenra idade, no entanto, com marcas, defini¢ces, classificacbes e orientagbes distintas,
perpetuadas por um sistema historico patriarcal. Beauvoir (1949) retrata que em A Origem da
Familia, Engels discorre sobre o inicio desse modelo patriarcal, demarcando a Idade da Pedra,
guando a terra era comum a todos 0os membros do cla. Existia a diviséo dos trabalhos, mas,
embora fossem duas classes com afazeres diferenciados, a igualdade estava presente entre eles,
com a valorizag&o do trabalho de ambos. Com o desenvolvimento das ferramentas pesadas e da
expansdo das terras, 0 homem recorre ao trabalho de outros homens, reduzindo-os a escravidao.
Surge a propriedade privada, aparece o senhor dos escravos e da terra, 0 homem torna-se
também proprietario da mulher. Nisso consiste “a grande derrota historica do sexo feminino”
(Engels, 1985, p. 61).

Esse relato histérico nos auxilia a compreender um pouco desse formato de sociedade,
no qual estamos inseridas, de exaltagdo a preponderancia masculina, branca e heterossexual.
Com o passar das décadas, dos séculos, a luta feminina para afirmar o seu espaco de direito,
enguanto ser social, capaz de estar onde quiser estar, desempenhando o papel que Ihe compraz,

vem sendo conquistado. Os movimentos feministas que coadjuvam para um novo cenario na
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vida social da mulher, demarcando o rompimento de fronteiras consideradas instransponiveis,
concitam, substancialmente, os avancos.

Eu, mais uma do considerado “sexo fragil”, fui enquadrada desde a tenra idade aos
julgamentos machistas de um sistema que dita o comportamento adequado as “delicadas e
singelas” mulheres. Uma crianga de riso facil, extrovertida, muito comunicativa e expressiva
em gestos e acdes, sempre envolvida nas atividades ludicas e culturais da escola e da vida com
protagonismo, cresci ouvindo que eu daria trabalho por ser uma menina muito “danada”. Com
esse adjetivo, aparentemente ingénuo, notamos o julgamento machista dado as mulheres que
fogem a regra. Em uma provocacao de reflexdo e conscientiza¢do feminina, Beauvoir (1967, p.
09) propde que “Ninguém nasce mulher, torna-se”. Discutindo a repercussao dessa afirmagao,
Louro (2008) traz a inquietacdo causada entre as mulheres da época, em uma perspectiva de
construgdo enquanto ser mulher, ¢ pontua que “[...] fazer-se mulher dependia das marcas, dos
gestos, dos comportamentos, das preferéncias e dos desgostos que Ihes eram ensinados e
reiterados, cotidianamente, conforme normas ¢ valores de uma dada cultura” (Louro, 2008, p.
17).

Inseridas em uma determinacdo cultural perversa, que diminui a mulher as suas
potencialidades reprodutivas, de servidao e passividade, somos todas estimuladas diariamente
a aceitar esse lugar que Freire (1987), ao referir-se a condi¢do de oprimido, denomina “Ser
Menos”.

No inicio da minha adolescéncia, século XX, década de 90, com um pai extremamente
afetuoso, tanto quanto ciumento e controlador, recebia as punicdes psicoldgicas pelas vivéncias
em gincanas, festividades e outras experiéncias interativas entre os pares, promovidas pela
escola, impelindo o surgimento de uma sensacdo de culpa constante, de estar fazendo algo
errado simplesmente por fruir desse espaco de possibilidades ludicas e de intera¢do. Era uma
relacdo intensamente ditatorial e, para mim, solitéria, pois a minha mae, assim como nds, se via
totalmente refém, diante das ameacas que sofriamos — um lugar de total vulnerabilidade. A
separacdo do casal aconteceu, mas a dependéncia financeira, principalmente, além da
emocional (de ambas as partes), dificultava o rompimento dentro desse sistema tdo traumatico.
A frase dita por meu pai repetidas vezes era: “enquanto comer do meu feijdo, eu decido”®.

Nesse relato, € evidente a relacdo de opressao de quem detinha o poder de decisdo na
familia: “[...] a opresso, que ¢ um controle esmagador, ¢ necrofila. Nutre-se do amor a morte

e ndo do amor a vida” (Freire, 1987, p. 42).

9 Frase ouvida varias vezes durante minha infancia e adolescéncia.
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Sobre a dicotomia humanizagdo/desumanizacdo nas relacOes entre opressores e
oprimidos, Freire (1987) discute que “[...] a luta pela humanizagao [...], pela desalienagao [...],
somente é possivel porque a desumanizacdo, mesmo que um fato concreto na histéria, nao &,
porém, destino dado, mas resultado de uma ‘ordem’ injusta que gera a violéncia dos opressores
¢ esta, o ser menos” (Freire, 1987, p. 19).

Percebiamos, na condicdo de filhas (éramos duas, sendo eu a mais nova), que, nessa
relacdo de desumanizagdo que viviamos, a minha mae se sentia fragilizada, sem forcas para
lutar contra aquela realidade imposta. Cresci com uma referéncia feminina de passividade,
passada de forma sutil e quase natural. Em contrapartida, uma referéncia masculina que ama ao
mesmo tempo que oprime, coage e abandona, respondendo as pressdes sociais de género que
atuam na formacdo dos homens. Nessa relacdo de opressores e oprimidos, segundo Freire
(1987, p. 33):

Até 0 momento em que 0s oprimidos ndo tornem consciéncia das razdes de
seu estado de Opressdo “aceitam” fatalistamente a sua explora¢do. Mais ainda,
provavelmente assumam posi¢cGes passivas, alheadas, com relacdo a
necessidade de sua prépria luta pela conquista da liberdade e de sua afirmacéo
no mundo. Nisto reside sua “conivéncia” com o regime opressor. Pouco e
pouco, porém, a tendéncia é assumir formas de agdo rebelde. Num que fazer
libertador, ndo se pode perder de vista esta maneira de ser dos oprimidos, nem
esquecer este momento de despertar. Dentro desta visdo inauténtica de si e do
mundo os oprimidos se sentem como se fossem uma quase “coisa” possuida
pelo opressor. Engquanto, no seu afa de possuir, para este, como afirmamos,
ser é ter a custa quase sempre dos que ndo tém, para os oprimidos, num
momento da sua experiéncia existencial, ser nem sequer é ainda parecer com
0 opressor, mas é estar sob ele. E depender. Dai que os oprimidos sejam
dependentes emocionais (Freire, 1987, p. 33).

Eu, assim como muitas mulheres, assumi esse lugar de “oprimido”, inicialmente como
filha e, posteriormente, esposa, em relacdes marcadas totalmente por principios patriarcais e
opressores. Sdo relacbes que alienam, paralisam e, de forma quase natural, conduzem para a
aceitacdo da mulher como o0 “Ser Menos”. No que tange a esse formato, Beauvoir (1949, p. 14)
afirma: “[...] ora, a mulher sempre foi, sendo a escrava do homem ao menos sua vassala; os dois
sexos nunca partilharam o mundo em igualdade de condicdes; e ainda hoje, embora sua
condicio esteja evoluindo, a mulher arca com um pesado handicap®”.

Quando eu ainda estava na adolescéncia, em 1995, apds iniciar o primeiro namoro com
um colega da escola, a hipotese da menina “danada” se confirmou, pois a gravidez na

adolescéncia vem carregada de julgamentos sociais contra a menina-mulher. E depositada sobre

10 Desvantagem (tradugio nossa).
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ela a responsabilidade pela pratica do ato sexual e prevencdo, quando deveria ser levantada a
problematica da falta de informacéo e orientacdo aos adolescentes frente aos desejos naturais
da puberdade. As falas carregadas de machismos e preconceitos ecoam na memoria: “Agora
vai viver pra isso, encher a casa de filho”; “E melhor casar mesmo, essa menina sempre foi
muito danada”; “O menino ¢ sempre mais imaturo, as meninas que sao mais espertas” e tantas
outras. Guedes (1995) pde em foco a discussdo de género sob uma abordagem linguistica e
percebe que os “[...] sentidos dicotomizados da lingua, expressando valoragdes, fazem com que
0 mesmo termo Mulher acabe sendo apreendido também ou como Santa e reprodutora ou como
Prostituta” (Guedes, 1995, p. 6). A autora salienta que, recorrendo ao dicionario, em busca do
significado da palavra “mulher”, se deparou com a seguinte defini¢do: “O ser humano do sexo
feminino capaz de conceber e parir outros seres humanos e que se distingue do homem por
essas caracteristicas” (Ferreira, 1986, p. 1168 citado por Guedes). Indo além, na referida
pesquisa, a autora encontra as seguintes designagdes: “Mulher a toa”, “Mulher de comédia”,
“Mulher de rotula”, “Mulher de rua”, “Mulher da vida”, “Mulher de amor”, “Mulher de ma
nota”, “Mulher de ponta de rua”, “Mulher de fado”, “Mulher de fandango”, “Mulher de
mundo”, “Mulher do pala aberto”, “Mulher errada”, “Mulher fatal”, “Mulher perdida” e
“Mulher vadia”. Salienta, posteriormente, que todas as denominagdes de mulheres encontradas,
salvo duas excegdes: “Mulher de César” e “Mulher de piolho”, todas expressam sentidos
pejorativos.

Ap0s essas constatacdes, & importante refletir sobre esse lugar estreito de possibilidades,
no qual fomos alocadas, de santas ou putas. Haja vista nossa classificacdo ficara suscetivel a
posturas previstas, ou seja, as mais pudicas, de procedéncia familiar, geralmente pertencentes a
segmentos cristdos e de comportamento passivo, mais chances terdo de estar entre as santas.
Estas certamente logrardo um bom casamento, com filhos saudaveis e, assim, uma felicidade
plena. Eu, como ndo me enquadrava nesse perfil, tinha grandes chances de compor o outro
grupo. Mas isso me intrigava, porque, embora essas classificagdes sejam veladas, nas falas e
acoes subjetivas elas reverberam com intensidade. Lembro-me da minha inquietagcdo para
compreender como podiam me julgar como “danada”, se havia me entregado ao meu primeiro
namorado, que era a pessoa com quem eu desejava ficar pelo resto da minha vida. Em uma fase
conflituosa, extremamente romantica e ingénua diante da vida, com a sensagéo, mais uma vez,
de culpa por ter feito algo que eu sequer compreendia o que era, com o sentimento do “Ser
Menos”, latente em mim, abracei a ideia que me era cobrada e passei a procurar maneiras de

ser vista com o olhar de aceitagdo. “E fazendo-se escrava docil que ela se torna também uma
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santa abengoada” (Beauvoir, 1949, p. 212). Foi nesse momento que comecei a me perder de

mim. Sobre esse sentimento de nucdo que alimenta o oprimido, Freire (1987) pontua:

Sem crerem em si mesmos, destruidas, desesperancadas, estas massas,
dificilmente, buscam a sua libertacdo, em cujo ato de rebeldia podem ver,
inclusive, uma ruptura desobediente com a vontade de Deus — uma espécie de
enfrentamento indevido com o destino. Dai, a necessidade, que tanto
enfatizamos, de problematiza-las em torno dos mitos de que a opressdo as
nutre (Freire, 1987, p. 101).

A partir de entdo, em 1996, aos 16 anos, assumi a responsabilidade de um casamento, o
qual eu desejei muito, dentro da minha visdo romantica de primeiro e Gnico amor, e a
maternidade, enquanto cursava o 2° ano do ensino médio. Na ocasido, recebi o total apoio do
meu pai, afinal, nesses casos, o casamento “ameniza o dano”. Contudo, houve resisténcia da
minha mae que, ao final, acabou cedendo. Pela primeira vez em minha trajetéria escolar,
precisei optar pelo turno noturno, a fim de garantir todas as demais reponsabilidades e nédo
abandonar os estudos. Foi uma fase de grande transicdo. As preocupac¢des ndo eram mais
referentes a que roupa usar, se iria conseguir fugir do meu pai para encontrar os amigos, ou algo
semelhante. Em vez disso, era o desafio de aprender a cozinhar para 0 marido, estar atenta as
questdes de cuidados e saude do filho, manter a casa organizada, pensar com quem deixaria
meu filho para que eu pudesse ir & escola e atender as expectativas de um ensino médio de
qualidade. Ou seja, atender as minhas cobrancas pessoais, no caso dos estudos, e as cobrancas
sociais esperadas por uma grande mulher. “Até o momento em que os oprimidos ndo tornem
consciéncia das razdes de seu estado de opressdo ‘aceitam’ fatalistamente a sua exploragdo”
(Freire, 1987, p. 32). Esse periodo marcou o apice da minha sujeicao frente a uma regulacéo de
poder que, implicitamente, agia de forma voraz diante da minha fragilidade e quase inapeténcia.
Butler (2014) afirma que “tornar-se sujeito de uma regulacdo equivale a ser assujeitado por
ela”, correspondendo a todas essas pressdes sociais; formava-se a mulher ideal: boa mée, boa
esposa, dona de casa e estudante que ndo abandona os seus ideais profissionais.

Episddios de vazamento do leite materno durante as aulas eram constantes, assim como
0s momentos compulsivos de sono, em decorréncia das noites em claro dedicadas ao acalentar
da crianca e a amamentagdo, mas a minha persisténcia avancava sobre os desafios, pois estudar
alimentava a minha alma. Imbuida dessa for¢a, consegui concluir o ensino médio, contrariando
as conjecturas de alguns dos meus familiares a minha condicdo (mée na adolescéncia), dentro
do imaginario do fado da reproducéo continua, sem maiores éxitos na vida social. Desencadeou-

se uma sindrome do panico que veio como resposta de uma sobrecarga fisica e psicologica, e
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gue, mesmo sem diagndstico e/ou tratamento, foi superada, vencida. A vida, sempre marcada
por confrontos, me ensinou a resistir sempre, desistir jamais. Nesse momento, € perceptivel que,
mesmo diante da vulnerabilidade psiquica, eu ndo me permitia sucumbir, persistia, sufocando
as minhas fragilidades a fim de atender as regulacOes de género que atuavam sobre mim,
enquanto mulher. Embora, como pontua Butler (2014), o género ndo seja uma norma, em
instancias de vulnerabilidade extrema perde-se a autonomia e corresponde a estas que “podem
ou nao serem explicitas, e quando elas operam como o principio normalizador da préatica social,
elas geralmente permanecem implicitas, dificeis de perceber e mais clara e dramaticamente
discerniveis nos efeitos que produzem” (Butler, 2014, p. 252). Ainda que estafada, atendendo
as expectativas de uma sociedade machista, que cobra exceléncia nas jornadas duplas, triplas e
validando todas as suas exigéncias, eu persistia para sair dessa condi¢cdo de oprimida, mas ndo

conseguia transcender. Sobre a superagdo dessa condicao, Freire (1987) sobreleva que:

Esta superacdo ndo pode dar-se, porém, em termos puramente idealistas. Se se
faz indispensavel aos oprimidos, para a luta por sua libertacdo, que a realidade
concreta de opressdo ja nao seja para eles uma espécie de “mundo fechado”
(em que se gera 0 seu medo da liberdade) do qual ndo pudessem sair, mas uma
situacdo que apenas os limita e que eles podem transformar, é fundamental,
entdo, que, ao reconhecerem o limite que a realidade opressora Ihes impde,
tenham, neste reconhecimento, o motor de sua acdo libertadora (Freire, 1987,
p. 23).

No ano seguinte, iniciei um cursinho gratuito, destinado a pessoas afrodescendentes, em
busca do sonho da aprovacdo no vestibular (nesse periodo desejava fazer o Curso de
Comunicacdo Social) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb). A distancia da
minha casa, o fato de ter um filho pequeno e o cansaco do dia, as vezes, pareciam obstaculos
insuperaveis, mas eu persistia. Ao final do ano de 1999, veio o resultado. Tinha ficado na
colocacao 44° de 40 vagas. Nesse momento, o acimulo dos desafios, somado ao resultado
desfavoravel, venceu frente ao meu grande desejo de dar seguimento a um projeto de vida
pautado nos estudos e uma carreira académica. Esse hiato perdurou por nove anos, tempo em
gue me dediquei as atividades domésticas e maternas, vivenciando a segunda gestacdo, de uma
menina. Foi um periodo dificil, angustiante, tendo em vista que a vida que eu desfrutava ia de
encontro com minhas expectativas frente aos projetos, sonhos e metas. A dependéncia
financeira era 0 que mais me incomodava, visto que o cuidar do meu filho e filha era algo que
me trazia muita alegria, e por alimentar sempre uma ideia muito romantizada da maternidade,
ndo me permitia sentir nem mesmo as dores desse processo, que sdo muitas, principalmente em

um cenario de adolescéncia. Badinter (1985) discute recortes histéricos nos quais as mées, nos
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séculos XVII e XVIII, um periodo no qual a infancia ndo ocupava um lugar de reconhecimento
e as tarefas maternas eram objeto de nenhuma atencdo ou valorizacdo pela sociedade, as
mulheres tiveram que “[...] esquecer as duas fun¢des que outrora a definiam por inteiro: a de
esposa e a de mée, que soO Ihe davam existéncia em relacdo a outrem” (Badinter, 1985, p. 99).
Vivendo a maternidade na contemporaneidade, com a crianca tendo grande centralidade e a
mulher reponsabilidade majoritaria na criacdo dos seus filhos, respondia aos estimulos de
doacdo e anulacdo nessa funcdo. No entanto, vivendo uma fase de esgotamento, comecando a
compreender que “[...] internalizar a guerreira, na verdade, pode ser mais uma forma de morrer”
(Ribeiro, 2018, p. 13), senti a necessidade de assumir as rédeas da minha vida.

O desfecho da historia, nesse momento, compreende a discussdo que Freire (1987, p.

51) desenvolve em seu conceito de “situa¢des-limites”, conforme explanagao:

Esta ¢ a razdo pela qual ndo sdo as “situagdes-limites”, em si mesmas,
geradoras de um clima de desesperanca, mas a percepcdo que os homens
tenham delas num dado momento histérico, como um freio a eles, como algo
que eles ndo podem ultrapassar. No momento em que a percepg¢do critica se
instaura, na agdo mesma, se desenvolve um clima de esperanga e confianga
gue leva os homens a empenhar-se na superagdo das “situagdes-limites”.

Em consonancia com a afirmacéo de Freire, compreendo que naquele momento avistava
poucas alternativas, as situacfes postas realmente me limitavam. No entanto, logo ap0s esse

periodo, um despertar critico potencializou o inicio da transformacéao.

4 SER MAIS: PERSPECTIVAS DE LIBERTACAO

Compreender a problematica da relacdo de género em uma perspectiva freiriana
perpassa 0s papeéis de opressor e oprimido. No que concerne a condicdo do primeiro, sdo
engendradas “situacdes-limites” postas como instransponiveis, a fim de garantir o sentimento
de “Ser Menos” desse segundo, que embora encarcerado nessa condi¢do de submissdo, quando
“a percepg¢ao critica se instaura”, consegue transcender essa conjuntura e se apropriar do “Ser
Mais”, avistando o inédito viavel.

Butler (2014) defende que “[...] um discurso restritivo sobre género que insista no
binarismo homem e mulher como a maneira exclusiva de entender o campo do género atua no
sentido de efetuar uma operacédo reguladora de poder que naturaliza a instancia hegeménica e

exclui a possibilidade de pensar sua disrup¢ao” (Butler, 2014, p. 254). Isso posto, torna-se



85

valida uma reflexdo mais abrangente, que escancare o que é ser homem e o que é ser mulher
em uma sociedade machista e patriarcal e as implicacdes dessa relacao.

Inserida nesse contexto, como mulher, passadas todas as vivéncias aqui relatadas, em
um impulso de libertagéo, finalmente, em 2007, decidi retornar aos estudos. Comecei a vender
cosméticos para garantir o valor da mensalidade do cursinho pré-vestibular e recebi também o
apoio financeiro da minha irmé mais velha. Os meus filhos ficavam ao encargo das avos, ora a
materna, ora a paterna, o que demonstra a perpetuidade das relagcdes sociais de género quanto
ao cuidar. Em 2008, com 28 anos, tentei novamente o vestibular, dessa vez para Pedagogia, na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), pois tinha despertado grande interesse na
area de educacdo. Fui aprovada em 2° lugar com uma pontuacgdo que capacitaria a minha entrada
em qualquer um dos cursos da universidade. Essa conquista foi um grande estimulo para a
retomada da minha identidade, ndo s6 académica, mas enquanto mulher, um ser de direitos,
dotada de potencialidades, sonhos e perspectivas. Foi lindo!

Sobre o rompimento da condicao de oprimido, Freire (1987, p. 22) destaca:

Dai, a necessidade que se imp0e de superar a situacdo opressora. Isto implica
no reconhecimento critico, na “razao” desta situagdo, para que, através de uma
acdo transformadora que incida sobre ela, se instaure uma outra, que
possibilite aquela busca do “Ser Mais”. No momento, porém, em que se
comece a auténtica luta para criar a situacdo que nascerd da superagdo da
velha, ja se est4 lutando pelo “Ser Mais”.

Desde entdo, fui me apropriando da forca ancestral que me antecedeu e iniciei a escrita
de uma nova historia. Para conseguir dar seguimento aos estudos, precisei matricular os meus
filhos no turno em que eu estaria na universidade (matutino), inclusive a filha menor, que a
época estava com trés anos. Enfrentava a rotina de acordar cedo, preparar o almoco, arrumar a
minha filha para a escola, colocar-me adequadamente vestida para tomar o énibus, deixa-la na
escola e seguir para a universidade. E importante salientar que toda essa dinamica de
organizacdo familiar, matricula na escola, deslocamento dos filhos e afazeres domésticos
ficavam sob a minha responsabilidade, pois o pai dos meus filhos exercia func¢des profissionais
em outro municipio e, mesmo quando estava na cidade comigo, sua participacao era infima.

Sobre a divisdo sexual do trabalho, Hirata e Kergoat (2007, p. 599) pontuam que:

E a forma de divisdo do trabalho social decorrente das relagdes sociais entre
0s sexos; mais do que isso, € um fator prioritario para a sobrevivéncia da
relacdo social entre os sexos. Essa forma é modulada histérica e socialmente.
Tem como caracteristicas a designagdo prioritaria dos homens a esfera
produtiva e das mulheres a esfera reprodutiva e, simultaneamente, a
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apropriacdo pelos homens das fun¢es com maior valor social adicionado
(politicos, religiosos, militares etc.).

No decorrer dos quatro anos na universidade, continuava vendendo cosméticos e alguns
artesanatos que eu mesma produzia para arcar com as minhas despesas de transporte escolar,
fotocoOpias e outras necessidades das criangas. Fiz a sele¢do para monitoria na Universidade e
fui aprovada, além da selecdo para estagiaria no Servico Social do Comércio (SESC). Esses
recursos auxiliaram bastante, pois possibilitavam certa independéncia financeira para a
realizacdo do meu curso com dedicacao e que eu pudesse desfrutar da criagdo dos meus filhos.
Desse modo, percebo, hoje, que “[...] o processo de formagéao esta ancorado na historia de vida
dos sujeitos” (Cavaco, 2020, p. 262).

Foram anos de muito sacrificio, mas também de muito encantamento, realizacdo e
gratiddo. A cada nova disciplina a sede de conhecimento era maior; aquele sonho que por anos
ficara tdo distante estava ali, pertinho, a frente dos meus olhos. Ao final dessa jornada, depois
de muitas a¢0es (feiras da pechincha, rifas, livro de ouro etc.), em 23 de novembro de 2012 me
formei com todas as honrarias devidas: culto, colacéo de grau e baile, no qual tive como patrono
guem hoje € o meu orientador, na referida dissertacdo, tamanha era a admiracdo por esse
profissional tdo competente e solicito. Embebida nas reflexdes de Freire (1987, p. 52),
corroboro com o autor em Pedagogia do Oprimido quando afirma que “[...] esta convencido de
que este poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situagOes concretas, tende a
renascer. Pode renascer. Pode constituir-se. Sdo gratuitamente, mas na e pela luta por sua
libertacao™.

Com o foco na mudanga de vida e avanco profissional, fiz a sele¢do para professora da
Prefeitura Municipal de Vitdria da Conquista, obtendo éxito. Comecei a lecionar logo ap6s o
término do curso, em 2013. Em paralelo, ingressei na Especializacdo em Gestdo e Coordenacao
Escolar, aos finais de semana. Logo comecei a assumir algumas responsabilidades financeiras
em casa e as necessidades dos meus filhos. Nesse periodo, a minha mae foi uma grande parceira,
auxiliando no cuidado para com eles. Em 2014, fiz o concurso do Servi¢o Social do Comércio
(SESC) e fui aprovada. Assumi a regéncia de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental,
(Anos Iniciais) no turno matutino, e no turno vespertino continuava como professora contratada
na rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, Estado da Bahia. Logo veio o resultado
do concurso municipal, cuja aprovacédo foi constatada. Consegui lotagdo na Creche Municipal
Paulo Freire, que ficava a um quarteirdo da minha casa. Dessa forma, estive mais proxima

também dos meus filhos, embora tivesse optado por atuar 40 horas na rede municipal de ensino
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(20 horas como profissional efetiva e 20 horas na condicdo de substituta), para que a minha
independéncia financeira se consolidasse ainda mais. Além de administrar essa rotina de
trabalho, ainda garantia a administracdo e organizacao da casa e acompanhamento dos meus
filhos em todos os ambitos. Tracando um paralelo a esse respeito, Hirata e Kergoat sustentam
que:

As razdes dessa permanéncia da atribuicdo do trabalho doméstico as mulheres,
mesmo no contexto da reconfiguragdo das relagdes sociais de sexo a que se
assiste hoje, continua sendo um dos problemas mais importantes na analise
das relacdes sociais de sexo/género. E 0 que é mais espantoso é a maneira
como as mulheres, mesmo plenamente conscientes da opressdo, da
desigualdade da divisdo do trabalho doméstico, continuam a se incumbir do
essencial desse trabalho doméstico (Hirata; Kergoat, 2007, p. 599).

Com horarios muito apertados, pouco tempo de descanso, ou mesmo para almog¢o, em
periodos de pico e muito transito, era fastidioso utilizar transporte publico, exigindo esforco e
sacrificio. Nao obstante, viabilizei aos meus filhos, além da escola, o contato com a arte. Foram
muitos momentos de correria para ndo perder o horario dos dnibus e garantir a chegada no balé
ou as apresentacdes nos recitais de violdo. Essa rotina multifuncional e penosa que eu repetia
dia a dia, sem notar o quanto era nocivo para a minha saude fisica e mental, era fruto do desejo
incontrolavel de uma mae, profissional, dona de casa e esposa, em entregar sempre o melhor.
Em um relacionamento que perdurava ha mais de 20 anos, com muitos momentos de abandono,
soliddo, cobrancas e nenhuma empatia, eu resistia na concepc¢ao tradicional e de acordo com as
normativas sociais de uma familia considerada sélida e sagrada. Em muitas situacfes deste
passado arduo nao me identifico mais, mas penso ser importante divagar sobre, para que
nenhuma mulher que venha a conhecer essa histdria se permita mais passar por situacoes
semelhantes. Por exemplo, meu ex-marido, ao chegar das muitas viagens do trabalho, ficava
extremamente desapontado por encontrar pratos sujos na pia €, as vezes, nao encontrar um
talher limpo. E eu, primeiro por acreditar que aquilo era de fato minha, e somente minha,
obrigagéo, apesar de trabalhar em ambientes externos como ele, quando o via nervoso, batendo
portas, alterando a voz, pedia desculpas e prometia a ele que ndo iria acontecer novamente,
acreditando que seria a melhor opcéo para manter a paz no ambiente familiar e frente aos meus
filhos. Nessa relacdo desigual e opressora, na escrita deste texto, fui constatando o que Freire
(1987, p. 22) afirma:

Os oprimidos, contudo, acomodados e adaptados, “imersos” na propria
engrenagem da estrutura dominadora, temem a liberdade, enquanto ndo se



88

sentem capazes de correr o risco de assumi-la. E a temem, também, na medida
em que, lutar por ela, significa uma ameaca, ndo s6 aos que a usam para
oprimir, como seus ‘“proprietarios” exclusivos, mas aos companheiros
oprimidos, que se assustam com maiores repressoes.

Embora estivesse em um momento de crescimento profissional e pessoal, com o
sentimento de libertagdo, de “Ser Mais”, ainda era surpreendida com atitudes de submissé&o,
impregnadas em meu inconsciente de mulher como uma obrigagcdo. Dai a relevancia de
compreender como 0 género se operacionaliza nas relagcdes sociais de género, em meio as
vivéncias sociais, a carga que trazemos sendo mulher nessa sociedade em transi¢ao, mas ainda
preponderantemente patriarcal. E importante que nos unamos em um sentimento de sororidade,

a fim de ndo validarmos mais posturas machistas e misoginas.

Se, para manter divididos os oprimidos, se faz indispensavel uma ideologia da
opressao, para a sua unido é imprescindivel uma forma de acéo cultural através
da qual conhegam o porqué e o como de sua “aderéncia” a realidade que lhes
da um conhecimento falso de si mesmos e dela. E necessério desideologizar
(Freire, 1987, p. 108).

Em situacbes de conflito, desde a infancia, na relacdo conturbada dos meus pais,
internalizei que o siléncio evita, ou ao menos diminui, maiores estragos. Com essa Vvisao
equivocada, me silenciava, encolhia, reduzia-me a milhdes de pequenos pedagos para ocupar o
espaco que me restava. Os sinais de sindrome do panico voltaram a aparecer e, dessa vez, decidi
ndo me negligenciar. Como ndo tinha condicdes financeiras para realizar um tratamento
psicoldgico, procurei os servicos filantrépicos de um centro de agdes espirituais e sociais em
que eu fazia parte como evangelizadora das criangas. Fiz dois anos de terapia com uma mulher
e profissional de exceléncia, Tania Viana, que despertou a minha forgca feminina, ancestral e o
meu potencial para ser feliz, mostrando que eu poderia me apropriar de tudo isso de forma
respeitosa, cuidadosa, como costumo optar, mas sem me negligenciar. A libertacdo fazia-se
necessaria. Nesse momento, apropriava-me do meu “Ser Mais”, em consonancia com Freire
(1987, p. 20).

Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela préaxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. Luta que,
pela finalidade que Ihe derem os oprimidos, serd um ato de amor, com o qual
se oporao ao desamor contido na violéncia dos opressores, até mesmo quando
esta se revista da falsa generosidade referida.

Desde entdo, em outubro de 2018, veio a primeira decisio, a separagio matrimonial. E

dificil transpor para palavras o que esse passo significou em minha vida, mas posso afirmar
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que, a partir daquele momento, a coragem e a prosperidade me acompanharam. E sobre
compreender o que te faz bem e o que te suga, enfraquece, descolore. E sobre ndo temer mais
0 julgamento do outro, que, em sua maioria, frustrado, ndo consegue romper as amarras da
infelicidade e julga quem a tem. E reconstruir a identidade pautada em uma autoestima elevada,
autocuidado e seguranca para enfrentar os desafios; é refletir na perspectiva de Beauvoir (1949,
p. 236), “[...] a partir do momento em que se torna livre, a mulher ndo tem outro destino sendo
aquele que ela cria livremente”.

Posterior a esse processo de autoconhecimento e decisdes, em 2019, assumi a
coordenacdo da escola onde trabalhava e, em decorréncia do desenvolvimento de um trabalho
reconhecido, o convite se ampliou a Secretaria Municipal de Educacdo (Smed), na qual atuo
até a presente data. Nesse ambiente tenho a oportunidade de desenvolver grandes a¢cdes movidas
pela forgca feminina. Fortes, criativas, dindmicas, perspicazes, nés, mulheres, naquele ambiente,
nos complementamos e potencializamos o trabalho, em prol da educagéo, em um meio no qual
as mulheres prevalecem em decorréncia de uma forte ligacdo histérica do magistério com a

maternidade. Sobre esse ponto, Louro (2008, p. 97) explica:

J& que se entende que o casamento e a maternidade, tarefas femininas
fundamentais, constituem a verdadeira carreira das mulheres, qualquer
atividade profissional serd4 considerada como um desvio dessas funcGes
sociais, a menos gque possa ser representada de forma a se ajustar a elas. Em
seu processo de feminizagdo, o magistério precisa, pois, tomar de empréstimo
atributos que sdo tradicionalmente associados as mulheres, como o amor, a
sensibilidade, o cuidado etc.

Com a carreira profissional se desenvolvendo com éxito, o desejo de ampliar os
conhecimentos académicos eram ainda mais manifestos. O mestrado académico sempre esteve
entre as minhas metas de vida, mas, com uma rotina frenética, ia protelando, esperando o
momento propicio. Quando em julho de 2021 a Smed e a Uesb estabeleceram um convénio para
formar 25 mestres em ensino, vi uma grande oportunidade para alcancar esse objetivo, visto
que ja estava com os meus filhos crescidos, e me encontrava com mais autonomia. Recebi
grande incentivo de uma pessoa que marcou a minha trajetoria sobremaneira, Débora Peixoto,
a minha companheira por nove meses e, hoje, amiga querida. Essa foi uma experiéncia que
atravessou a minha vida deixando marcas valiosas de amor para além de sexo/género feminino
ou masculino, ensinando-me que para amar ndo existem regras e provocando a necessidade de
encarar, frente a frente, 0s meus preconceitos e machismos, muitos deles, até entdo, velados.

Butler (2014, p. 253) amplia a discussao e esclarece:
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[...] supor que género sempre e exclusivamente significa as matrizes
“masculino” e “feminina” ¢ perder de vista o ponto critico de que essa
producgdo coerente e binaria é contingente, que ela teve um custo, e que as
permutacdes de género que ndo se encaixam nesse binarismo sao tanto parte
do género quanto seu exemplo mais normativo.

As diversas formas de amar e as subjetividades humanas estdo para além das
nomenclaturas instituidas e da necessidade externa de defini¢do, agregadas aos juizos de valor.
Para mim, mais que uma experiéncia de relacdo homoafetiva, foi uma mudanga relevante no
meu parametro de relacionamento, pois, pela primeira vez, vivi uma relacdo de cuidado,
reciprocidade e empatia que, até entdo, eu desconhecia. E embora tenha acontecido a distancia,
com encontros bimestrais ou mensais, foram intensos e marcantes como um convivio diario.

Inserida nesse cendrio favoravel, alimentei o sonho do mestrado, com o apoio de outras
mulheres que carinhosamente ombrearam o meu processo, Arlete Ddria e Marcia Menezes, que
gentilmente compartilharam parte dos seus saberes académicos. Apds providenciar a
documentacdo, dei seguimento a todos os passos e, em julho de 2021, a desejada aprovacéo foi
alcancada. Assim como na graduacgéo, a cada novo contato com as disciplinas, comungava com
Piaget quando defende os estados de desequilibrio e acomodacdo. Era exatamente assim que eu
me sentia, mas sempre envolvida pelo encantamento diante do conhecimento.

Em junho de 2022, paralelo ao desenvolvimento do meu processo formativo, fui
surpreendida com um convite para assistir a uma peca teatral com o tema: Feminismo, seguido
de um café e conversas agradaveis. No fechamento do encontro, fui presenteada com um livro
de poesias autorais, estava a provir um novo olhar sobre a relagdo heteroafetiva.

Relevante salientar que estudar com o afinco que uma pds-graduacdo exige,
administrando o tempo com 40 horas de trabalho, é profundamente desafiador, principalmente
porque no decorrer desse trajeto surgiram novos desafios. A minha mae, idosa, portadora de
diabetes tipo 2, mas sempre muito autbnoma, inicia um processo de depressdo ansiosa,
suspendendo alimentacdo. Tendo em vista que, até entdo, eu morava somente com minha filha,
e ela ndo apresentava naquele momento, condi¢des favoraveis para permanecer sem os cuidados
de outrem, invertermos o papel nos cuidados mée e filha. No dia 1° de dezembro de 2022,
trouxe-a para morar conosco.

Com um grupo pequeno de suporte para os cuidados, que incluiria minha filha, filho,
pai e meu namorado, prestando assisténcias nos momentos que eu precisava me ausentar e
mesmo nos suportes de revezamento em hospitais, assumi a responsabilidade maior frente a sua

fragilidade. Era um turbilhdo de sentimentos que oscilavam entre dor, desalento e impoténcia
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diante do quadro de satde da minha mée, paralelo a angustia de ndo conseguir produzir a minha
dissertacdo. No entanto, a esperanca, 0 amor, a fé, a forca, a resisténcia e a determinacdo que
me sustentam, potencializados pelo apoio incondicional dos meus familiares e do meu parceiro,
lan Carvalho, parte primordial em todo esse processo do meu fortalecimento, resultaram na
recuperacdo da minha mae. Podendo contar com o cuidado e empatia do meu querido
orientador, o Prof. Dr. Jackson Reis, tornou-se possivel a revitalizacdo da minha garra destinada
a producdo académica.

“Por essé€ncia, a mulher ¢ inconstante, como fluida é a 4gua; ¢ nenhuma forga humana

pode contradizer uma verdade natural” (Beauvoir, 1949, p. 234).

5 CONSIDERACOES FINAIS A LUZ DE UM NOVO INICIO

Poder visualizar, ler e me apropriar da minha histéria como mulher-mae-educadora-
pesquisadora foi um processo fundamental para a conscientizacdo e apropriacdo de todos os
meus processos de empoderamento. Nasce um novo despertar.

Com essa producdo, eu pude olhar-me sem o véu do pudor, da necessidade de atender
as expectativas sobre mim depositadas e as exigéncias em decorréncia do meu sexo, género e
sexualidade. Em uma relagdo dialogica com as regulacdes de poder, compreendo que, embora
em ambitos sociais exer¢cam grande forca na atuacao do que se projeta no feminino, é possivel
ressignificar e reinventar-se, pois “[...] 0 género requer e institui seu proprio regime regulador
e disciplinar especifico” (Butler, 2014, p. 252).

A maternidade ja se enquadra na perspectiva indicada por Badinter (1985, p. 15) ao
discutir o fatalismo social do amor materno, ressaltando “a ideia de natureza feminina, que cada
vez consigo ver menos, preferindo a de uma multiplicidade de experiéncias femininas, todas
diferentes, embora mais ou menos submetidas aos valores sociais” de grande preponderancia.
“A diferenca entre a fémea e a mulher reside exatamente nesse ‘mais ou menos’ de sujei¢éo aos
determinismos. A natureza nao sofre tal contingéncia e essa originalidade nos ¢ propria”.

A minha caminhada é fortemente marcada pela infancia traumatica, pela maternidade
precoce, lutas infindaveis para garantir o meu processo de formacao e, enfim, para afirmar uma
identidade que, depois de muitos percalgos, pode ser validada. “Trabalhar as questdes da
identidade, expressGes de nossa existencialidade, através da analise e da interpretacdo das
histérias de vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e a

mobilidade de nossas identidades ao longo da vida” (Josso, 2007, p. 415).
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Dentre tantas experiéncias vividas, ainda ha muito a percorrer, em consonancia com o
que, sabiamente, nos sinaliza Freire (1987), o inacabamento do ser. A busca incessante pela
acao consciente, perante a tentativa de submissdo e passividade que nos € posta, se faz
necessaria. E, a partir de agora, com muita sororidade, espero alcangar muitas outras mulheres
que, com historias semelhantes ou distintas, tiveram o seu destino marcado pela prepoténcia
histérica de uma sociedade machista e patriarcal.

Portanto, o estudo revela a potencialidade de desenvolvimento de pesquisas
autobiogréficas nos refazimentos e ressignificacbes de si, promovendo movimentos mais

libertadores, ampliando a autonomia do ser no mundo e seus processos de inacabamento.
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ARTIGO 3

MULHERES-MAES-ESTUDANTES DA EPJA: refletindo sobre opressoes e fios de

esperanga no contexto Comunidade Quilombola Lagoa do Arroz

RESUMO

O referido artigo discorre sobre a trajetria de mulheres que enfrentaram, no decorrer dos seus
processos de escolarizacdo e vida, rompimentos e interrup¢bes em decorréncia de infancias
roubadas, violéncias de género e negacédo de direitos. A questdo principal interroga: quais as
condicbes de escolarizacgdo de mulheres-maes-estudantes para assegurar o direito a
aprendizagem e permanéncia na EPJA no contexto da comunidade quilombola Lagoa do Arroz?
Objetivamos, nesta pesquisa, compreender as condi¢fes de escolarizacdo de mulheres-mées-
estudantes para assegurar o direito a aprendizagem e permanéncia na EPJA da comunidade
quilombola Lagoa do Arroz. Com uma abordagem qualitativa, optamos por trilhar os caminhos
da pesquisa etnogréafica, desenvolvida no periodo de 23 de marco a 26 de agosto de 2023, por
meio de trés Circulos de Cultura e oito entrevistas biograficas. O processo de imersdo no campo
empirico foi ainda registrado em fotografias e diarios de campo. Para organizar a analise dos
dados, adotamos a perspectiva do tema gerador, defendido por Paulo Freire, contando também
com a contribuicdo de mulheres pesquisadoras e militantes do feminismo negro, a exemplo de
Davis (2016), Kilomba (2019), Ribeiro (2018), Lugones (2014, 2020), Carneiro (2011) e
Gonzales (1984). Com este trabalho, constatamos que muitas mulheres sdo vitimas da
interseccionalidade (raca, género, classe) que atua em seu processo de escolarizagdo e vida,
reforgando a colonialidade de género. O ndo dominio de saberes historicamente construidos
pela humanidade inviabiliza a constru¢do de um sentimento de pertenga a sua comunidade e o
seu poder de luta para romper com praticas opressoras.

Palavras-chave: Escolarizagdo. Mulheres-mées-estudantes. Comunidade quilombola. Género.

1 INTRODUCAO

A tematica aqui discutida perpassa a nossa vida e de muitas outras mulheres que, assim
como nds, viveram o desafio de conciliar os seus processos de escolariza¢do com os atributos
impostos por uma sociedade que reforca o modelo patriarcal. Por ser uma pesquisa
desenvolvida em uma comunidade quilombola, outras problematicas sdo agregadas as que ja
estavam postas, pois nos debrugamos sobre a histdria de vida-escolarizacdo de mulheres-mées,
pobres e, em sua maioria, pretas. Essa intersec¢do social traz a tona questdes que refletem uma
supremacia branca, masculina e eurocéntrica, inviabilizando a emancipagdo na coletividade.
Uma delas, segundo Carneiro (2011), encontra-se ligada as discrepancias apresentadas pelas
estudiosas do tema, quanto aos niveis superiores de mortalidade materna, assisténcia a gravidez,

ao parto e ao puerpério, que se mostram desfavoraveis as mulheres negras. Esse conjunto de
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fatores situa-se, conforme ratificam especialistas da area de salde, no conceito de racismo
institucional, que se refere a incapacidade coletiva de uma organizacdo em prover um servico
profissional apropriado para as pessoas devido a sua cor, cultura ou origem racial/étnica. Esses
fatos precisam ser ditos, publicados, trazidos para a discussdo, a fim de que ndo sejam
naturalizados em um pais no qual a maior parte da populacdo € mulher e é também preta.

Essas desigualdades, segundo Held e Campos (2022, p. 561), “[...] tém suas raizes na
formacéo da sociedade brasileira, forjada pela escravizacdo de homens e mulheres, pela politica
de concentracdo fundiaria e pelo machismo e sexismo, que tornam violentas as relagcdes nos
espagos publicos e privados”. Nessa perspectiva, Carneiro (2011) pontua que, embora sejam
registrados alguns avangos constitucionais, uma das funcées da discriminacéo de base racial é
assegurar essa vantagem competitiva a membros do grupo racial tratado como superior. Foi
dessa problematica que surgiu o feminismo negro, com as reinvindicacGes pela inclusdo, pela
diversidade, por justica social, em uma perspectiva de coletividade. No que tange as mulheres
quilombolas, as vulnerabilidades de género, raca e classe se coadunam, incorporando as causas
de defesa do territério. Essa interseccionalidade fragiliza e conduz a uma subordinacdo
feminina em detrimento da supremacia masculina, por isso a relevancia em discutir o impacto
desses fatores entrelacados, enquanto materializacdo de multiplas vulnerabilidades. Lugones
salienta que “[...] a interseccionalidade revela o que ndo conseguimos ver quando categorias
como género e raga sdo concebidas separadas uma da outra” (Lugones, 2020, p. 57). E reforca
que discutir uma categoria sem a outra nos conduz a um sentido racista, visto que “[...] a l6gica
categorial historicamente seleciona somente o grupo dominante — as mulheres burguesas
brancas heterossexuais — e, portanto, esconde a brutalizagcdo, o abuso, a desumanizagdo que a
colonialidade de género implica” (Lugones, 2020, p. 58).

Tratamos como colonialismo o processo de dominagdo de um povo sobre o outro em
um determinado periodo histérico, e colonialidade, para Maia e Melo (2020, p. 232), trata-se
da “[...] perpetuagdo desse movimento que, mesmo apos ter sido encerrado historicamente com
a independéncia dos paises, ainda possui uma grande forca de dominagéo em diferentes ambitos
da vida dos povos que foram colonizados”. E partindo desse pressuposto que Lugones (2014)
propde a “colonialidade de género”, provocando que o género precisa ser descolonizado, ¢
descolonizar o género ¢ também fazer uma critica a “[...] opressdo de género heterossexual
racializada, colonial e capitalista voltada para uma transformagao vivida do social” (Lugones,
2014, p. 940).

Para tanto, revela-se primordial a presenca dessas mulheres na escola, para conhecer,

discutir e se apropriar da urgéncia do processo, contextualizado por Quijano (2005), de
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decolonizagdo do ser, do saber e do poder, sob a 6tica feminista de Lugones (2014), sendo
defensora dos direitos da mulher preta e economicamente desfavorecida. A falta do
conhecimento frente as opressdes vividas aprisiona, maximiza perdas de direitos e inviabiliza
a emancipacéo das mulheres.

A escolarizacdo basica perpassa, ou ao menos deveria perpassar, a vida dos homens e
mulheres prioritariamente entre os 04 e 18 anos de idade de forma equanime e igualitaria. No
entanto, segundo a PNAD Continua (Brasil, 2022), levando-se em consideracdo todo o
quantitativo de jovens de 14 a 29 anos do Pais, equivalente a quase 52 milhdes de pessoas,
aproximadamente 18% ndo completaram o ensino médio, seja por terem abandonado a escola
antes do término desta etapa, seja por nunca a terem frequentado. Nesta situacao, portanto, havia
9,5 milhdes de jovens, dentre os quais, 58,8% homens e 41,2% mulheres. Considerando-se cor
ou raca, 27,9% eram brancos e 70,9% pretos ou pardos. Esses dados tragam um perfil dos
educandos e educandas das turmas da EPJA, que, nitidamente, sdo negros e negras. Pessoas que
tiveram, em sua grande maioria, que optar pelo trabalho para garantir a sua sobrevivéncia e
chegam as escolas sedentos para desfrutar o direito escolar negado em tempos pretéritos.

Em se tratando, especificamente, das educandas, embora com um resultado superior ao
dos homens na mesma condic¢do, grande parte apresenta historias de opressdo e, no contexto
das mulheres quilombolas, implica ainda mais o fator invisibilidade, pois, por muito tempo, a
luta por igualdade de género esteve protagonizada por mulheres brancas. Em contrapartida, as
demandas sociais das mulheres ndo brancas ndo eram consideradas, perpetuando a sua
exploragdo por homens e mulheres brancas. Contextualizando essa realidade com as ondas do
feminismo, é importante salientar que as principais reivindicagdes eram por direitos politicos e
sociais e a reivindicacdo mais proeminente era pelo sufragio feminino, no entanto, segundo
Ribeiro (2018), essa luta era restrita as mulheres brancas, porque “[...] enquanto naquela época
as mulheres brancas lutavam pelo direito ao voto e ao trabalho, as mulheres negras lutavam
para serem consideradas gente” (Ribeiro, 2018, p. 34).

Sao lutas que perpassam a histéria e resistem com uma forca que é ofuscada pelo

desinteresse de uma maioria. A esse respeito, corrobora Lugones (2014, p. 05):

Essa indiferenca é traicoeira porque coloca barreiras intransponiveis em
nossas lutas, enquanto mulheres de cor, por integridade e autodeterminacéo —
0 préprio cerne das lutas pela libertacdo das nossas comunidades. Ela se faz
na vida cotidiana e nos esforcos tedricos sobre as ideias de opressao e
libertacdo. E uma indiferenca que ndo aparece apenas na separagao categorial
de raga, género, classe e sexualidade — separacdo que ndo nos deixa perceber
com clareza a violéncia. Ndo se trata somente de uma questdo de cegueira
epistemoldgica cuja origem reside nessa separacdo categorial.
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Ao discutir essa problematica, levantamos a questdo de pesquisa: quais 0s processos de
escolarizacdo de mulheres-maes para assegurar o direito a aprendizagem e permanéncia na
EPJA no contexto de uma comunidade quilombola? Tal questdo tem como objetivo especifico
compreender os processos de escolarizacdo de mulheres-mées para assegurar o direito a

aprendizagem e permanéncia na EPJA no contexto de uma comunidade quilombola.

2 O CAMINHAR DA PESQUISA

2.1 A comunidade quilombola

Ao recorrer a0 nosso imaginario, a palavra quilombo associa-se a um grupo de negros
escravizados, fugitivos, em busca de abrigo para proteger-se da violéncia dos seus senhores.
Para compreender melhor historica e antropologicamente esses processos, recorremos a Larchet
e Oliveira (2013), porquanto afirmam que os quilombos atravessaram geracdes em toda a
histdria do Brasil, indicando a participacdo ativa da populacdo negra na formacéo histérica e
cultural da sociedade brasileira, dando destaque as identidades construidas a partir das lutas
travadas no ambito da cultura, da religido e da economia rural. A inser¢do das causas
quilombolas no cenério politico nacional ganha maior repercussdo na década de 1980,

culminando em 1988 no registro constitucional, conforme apresentamos a seguir:

Art. 215. 216. Inciso V. 5° Ficam tombados todos os documentos e 0s sitios
detentores de reminiscéncias historicas dos antigos quilombos. [...]
DisposicOes Transitorias — Art. 68 — Aos remanescentes das comunidades de
quilombos que estejam ocupando suas terras é reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir os titulos respectivos.

Em busca dos dados que nos conduziram & realidade das comunidades quilombolas em
nosso contexto, acessamos a Fundagéo Cultural Palmares, que registra, entre 2004 e 2023, 3.591
comunidades quilombolas certificadas em todo o pais. A Bahia é o segundo Estado com 0 maior
numero de comunidades, documentando 843 comunidades quilombolas; em primeiro lugar,
encontra-se 0 Maranhdo, com 862 comunidades certificadas. Na cidade de Vitéria da
Conquista, locus desta pesquisa, habitavam povos indigenas: Mongoids, Pataxds e Imborés,
chegando posteriormente os brancos e negros. O municipio fica localizado na Regido Sudoeste
do estado, a 509 km de distancia da capital, Salvador, e possui uma area territorial de 3.705,838

km? de distancia, com populacéo estimada de 370.868 pessoas. No que tange as comunidades
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quilombolas, até a data de 16/08/2023, ap6s consultas as certiddes expedidas! as comunidades
remanescentes de quilombos (CRQ), foram encontradas 23 comunidades no municipio de

Vitoria da Conquista, conforme Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Comunidades quilombolas de Vitéria da Conquista

Comunidade Data de Certificacao
Boqueirdo 08/06/2005
Corta Lote 08/06/2005
Baixa Seca e Lagoa de Melquiades 08/06/2005
Quatis dos Fernandes 08/06/2005
Lagoa dos Patos 28/07/2006
Sé&o Joaquim de Paulo 28/07/2006
Furadinho 28/07/2006
Alto da Cabeceira 28/07/2006
Lagoa de Maria Cleméncia (Baix&o) 13/12/2006
Batalha e Lagoa do Arroz e Ribeirdo do

Paneleiro*? 28/07/2006
Lagoa de Vitorino 13/12/2006
Cachoeira do Rio Pardo 13/12/2006
Sinzoca 02/03/2007
Laranjeiras 17/06/2011
Barreiro do Rio Pardo 31/12/2012
Sé&o Joaquim do Sertdo 25/10/2013
Barrocas 21/05/2014
Cachoeira das Araras 21/05/2014
Lamardo 21/05/2014
Cachoeira dos Porcos 21/05/2014

Fonte: Fundacédo Cultural Palmares (2023).

110 4° paréagrafo do art. 3° do Decreto n® 4.887, de 20/11/2003, reserva a Fundagdo Cultural Palmares (FCP) a
competéncia pela emissdo de certiddo as comunidades quilombolas e sua inscricdo em cadastro geral. Esta FCP
ndo certifica essas comunidades a partir de um trabalho de conferéncia de quem é ou ndo quilombola, mas, sim,
respeitando o direito a autodefinicdo, preconizado pela Convencdo n°® 169 da Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT), certificando aquelas comunidades que assim se declaram.

12 As trés Comunidades Quilombolas sdo citadas dessa forma em conformidade com a tabela de certificacdo da
Fundacéo Palmares, apresentada na pagina da instituicao.
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A comunidade quilombola Batalha e Lagoa do Arroz e Ribeirdo do Paneleiro foi
certificada como remanescente de quilombo pela Fundagdo Cultural Palmares, portaria n°
15/2006, de 28/07/2006. Fica localizada na regido da Batalha, zona rural de Vitéria da
Conquista e pertence ao distrito de José Gongalves. Em busca de aprofundar um pouco mais na
luta historica da Comunidade de Lagoa do Arroz, em seu processo de certificagdo como
Comunidade Quilombola, buscamos informac@es por meio de ligacédo telefonica e e-mail para
a Secretaria de Igualdade Racial do municipio, entretanto, ndo obtivemos éxito.

Em dialogo com o historiador Afonso Silvestre®® (2018), que acompanhou 0 processo
de certificacdo da referida comunidade, colhemos informacgGes importantes, constatando que a
Lagoa do Arroz € uma das comunidades mais carentes entre as que formam a regido da histérica
batalha entre os povos indigenas e portugueses no século XIX. Certificada no periodo de 2005-
2007, as origens da comunidade remontam a primeira década do século XX, formada por
migrantes da Batalha, Ribeirdo do Paneleiro e Lagoa de Maria Cleméncia. Nesse periodo, a
area era bastante imida, onde se plantava arroz, feijao, milho, mandioca, andu, batata, abébora
e algoddo. Com o passar dos tempos e as mudancas climaticas, essas culturas foram
desaparecendo e, em 2023, vé-se somente plantagdo de palmas.

Segundo o historiador, durante todo o século XX, a comunidade ficou praticamente
isolada do Municipio ao qual pertence. O pouco contato que havia era por conta da agricultura,
porque vendiam-se 0s produtos nas feiras da cidade. Porém, os ultimos trinta anos foram de
uma decrepitude crescente para a agricultura, em decorréncia da escassez de chuva. No ano de
2004, quando se iniciaram os trabalhos de reconhecimento das comunidades, o poder publico
encontrou uma Lagoa do Arroz seriamente empobrecida. Muitas pessoas passavam fome e, em
terras reduzidas e secas, a maioria vivia da aposentadoria dos mais velhos. Foram registradas
pouco menos de 60 familias na ocasido dos trabalhos para a certificagcdo, morando dentro dos
40 alqueires de terra pertencentes a comunidade, que restaram dos 200 alqueires que possuiam
por volta de 1930, segundo relatos dos moradores durante o processo de certificacdo em 2005-
2007.

A escolha dessa comunidade como campo de pesquisa ocorreu apos narrativas sobre o
trabalho da professora Leolina Francisca de Souzal*, que luta com afinco para garantir os
direitos a salde, alimentacdo e educacdo da comunidade. Em 2017, a professora, que é

moradora da localidade, teve a iniciativa de elaborar um projeto intitulado “Quilombo

13 O historiador cedeu registros escritos ndo publicados com relatos dos moradores da referida Comunidade
Quilombola.
14 Tivemos autorizag&o para citar o nome da referida docente na presente dissertacéo.
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Letramento”, de praticas de leitura e escrita para a populacdo da Lagoa do Arroz. Tratava-se de
uma proposta pedagdgica que se adaptava as condi¢des de vida e as dificuldades dos moradores.

Cinco anos depois, em abril de 2022, apo6s solicitagdo da professora junto a Secretaria
Municipal de Educacdo (Smed), logrou éxito na abertura legal da turma de EPJA, no turno
noturno, vinculada a Rede Municipal de Ensino. Apesar de todo o esfor¢o da professora Leolina
Francisca de Souza, alguns obstaculos ainda dificultam a prosperidade dos estudos dos(as)
educandos(as) dessa localidade, entre elas, o alcoolismo. A professora relata que existem
familias que ja perderam até trés membros em raz&o da dependéncia quimica e, na sala de aula,
a frequéncia dos educandos e educandas é afetada em decorréncia de tal questdo. J& foi
solicitado pela Smed um relatorio da professora e gestores da escola para buscar parcerias junto
a Secretaria Municipal de Saude, entendendo a gravidade do problema.

Outro impedimento marcante nessa realidade diz respeito ao patriarcado que prepondera
nas relagOes familiares. Das oito estudantes matriculadas, trés estdo sem frequentar a escola em
decorréncia do impedimento dos seus parceiros e a grande parte das que apresentam uma
frequéncia satisfatoria estuda acompanhada dos seus companheiros. Held e Campos (2022)
ressaltam que a complexidade das lutas das mulheres quilombolas denuncia as multiplas
vulnerabilidades que sofrem, tornando seu protagonismo mais enfatico do ponto de vista plural
e inclusivo. Diante dessa interseccionalidade que recai sobre as mulheres quilombolas, € valido

pontuar, conforme ratificam Sousa, Lima e Sousa (2020, p. 90), que:

O enfrentamento dos obstaculos ao reconhecimento, a ndo violéncia de género
e as praticas machistas e sexistas dentro de seus territdrios, a sobrecarga de
trabalho, além da violéncia fora dos quilombos, especialmente relacionada ao
racismo e sexismo que transcendem os conflitos de terra, consiste em uma
multiplicidade de vulnerabilidades e estratégias que demandam praticas
diferenciadas.

Dessa forma, constatamos uma somatdria de fatores que enfraquece e paralisa a mulher
quilombola dessa comunidade, tanto pelo medo quanto pelo processo de naturalizacdo das

opressoes sofridas, fatores que ceifam o direito de tais mulheres ao estudo.
2.2 Percursos etnograficos da pesquisa
Todos os dados analisados foram construidos por meio da pesquisa etnografica realizada

na Escola Municipal Lagoa do Arroz, localizada na Comunidade Quilombola Lagoa do Arroz,

em uma turma da EPJA, de turno noturno, com 22 educandas(os) matriculadas(os), sendo 15
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homens e 08 mulheres, com idades entre 24 e 66 anos, sendo estas Ultimas as sujeitas de nossa
pesquisa.

Dentre as possibilidades da pesquisa qualitativa, a pesquisa etnografica demonstra maior
consonancia com a intengdo de imerséo na realidade dessas mulheres-maes-estudantes, visando
experienciar o cotidiano e possiveis desafios enfrentados pelas educandas. Laplantine (2010)
afirma que o etndlogo tem uma empreitada problematica ao estabelecer relagdes entre visao,
olhar, memoria, imagem e imaginario, o olfato, a forma e a linguagem. E o desafio no agucar
os sentidos e sentimentos para melhor compreender a historia de luta dessas mulheres.

O levantamento dos dados foi realizado mediante Circulos de Cultura, entrevistas
biograficas (Apéndice B), diarios de campo e registros fotograficos. Foram realizados trés
Circulos de Cultura com duracdo de, aproximadamente, trés horas, na perspectiva do
pensamento de Freire, conforme descrevemos na sequéncia deste trabalho. O circulo de cultura
é entendido por Freire (1967, p. 07) como uma proposta politico-pedagogica, na qual “as
dimensdes do sentido e da pratica humana encontram-se solidarias em seus fundamentos”,
possuindo um carater democratico e libertador, que rompe com a fragmentacédo e requer uma
tomada de posigédo perante os problemas vivenciados em determinado contexto.

Foram realizadas, ainda, em momentos individuais com cada uma das sujeitas,
entrevistas biograficas, compreendidas na perspectiva de Ferrarotti (2013, p. 54-56), ou seja:
“[...] Ligagdes entre observador ¢ observado em uma relagao reciproca, conhecimento cientifico
exigindo a hermenéutica de tal interacdo, [...] a entrevista biografica nos parece ser um exemplo
perfeito do polo clinico das ciéncias humanas”. A maior parte das entrevistas foi realizada em
visitas as residéncias das estudantes, porém, nos casos mais inacessiveis, utilizamos a
oportunidade da presenca em uma das reunides da associacdo. Com duracdo de uma hora e
trinta minutos, aproximadamente, as entrevistas ocorreram de forma distinta, consonante o
contexto encontrado; todas foram gravadas e, posteriormente, transcritas. No que diz respeito
ao diério de campo, Laplantine (2004, p. 105) afirma que “os cadernos sobre os quais notamos
nossas observagdes e nossas primeiras descricdes ndo sdo uns propedéuticos marginais em
relacdo a obra cientifica (a Unica que supostamente mereceria a apelacdo de antropologia). Eles
sdo os Unicos meios de alcangar o estatuto cientifico”, mostrando-se imprescindiveis para a

nossa pesquisa.

2.2.1 Imersdo no campo empirico, 0 movimento dos circulos de cultura e as sujeitas da pesquisa



103

Essa relacdo foi construida em decorréncia, inicialmente, das questdes profissionais,
pois, como integrante do Nucleo Pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacao, a autora da
dissertacdo aproximava-se, constantemente, da localidade para intervencdes pedagogicas. Com
0 inicio da pesquisa, esses lacos se estreitaram e as visitas passaram a ter um olhar mais
agucado.

No dia dezoito de margo de 2023, deslocando-nos de carro préprio, fomos para a Lagoa
do Arroz, realizar o nosso primeiro Circulo de Cultura, na sede da Associacdo dos Moradores
da localidade, onde acontece uma reunido todo terceiro sabado de cada més para discutir
questBes pertinentes a populacdo local. A convite da professora Leolina, regente da turma de
EPJA, que é também uma lider da comunidade, fomos discorrer sobre o Dia Internacional da
Mulher, provocando reflexdes relevantes para o empoderamento feminino. A proposta da
professora, em consondncia com os Circulos de Cultura de Freire (1967), promove a
horizontalidade na relacdo educadora-educandas e a valorizagdo das culturas locais, da
oralidade, contrapondo-se, em seu carater humanistico, a visao elitista de educacdo. Nesse dia,
chegamos por volta das 14:00h, ndo s6 as educandas da turma estavam presentes, como também
mulheres e homens da comunidade (em torno de 45 pessoas), como ocorre habitualmente. Na
ocasido, realizamos o diadlogo contextualizando historicamente a luta feminista, posteriormente,
direcionamos o foco da teméatica sob uma perspectiva de mulher como um ser de direitos: de
estudar, sonhar e persistir nos seus ideais pessoais, para além dos atrelados a outrem.

Os olhares atentos nos fitavam e, por vezes, lagrimas aos olhos e expressées que
pareciam avaliar as nossas palavras como distantes e utépicas. Ao final da nossa fala, pedimos
que interagissem e algumas delas fizeram depoimentos com grande emocao. Foi relatada, ainda,
a dificuldade das alunas que concluem os anos iniciais do ensino fundamental na EPJA e néo
encontram possibilidades de continuar os seus estudos, pois na escola da localidade ainda ndo
é oferecida a turma de EPJA Segmento Il (anos finais do ensino fundamental) e, para cursar na
cidade, teriam que dispor de transporte no turno noturno. No decorrer do dia, foi argumentado
que, embora o transporte seja garantido, as demandas domésticas e o cuidado de familiares sdo
grandes impeditivos para a persisténcia das estudantes em busca dos seus sonhos. Para finalizar
a nossa participacdo na reunido, por volta das dezessete horas, oferecemos um lanche a todas e
todos. Para as mulheres foi entregue um caderno, destinado aos registros de sonhos e metas.

No dia 15 de junho aconteceu o nosso segundo Circulo de Cultura, dessa vez, o
deslocamento ocorreu por meio de uma carona com um carro a servico do municipio,
juntamente com o motorista, um dos coordenadores responsaveis pela EPJA na Smed e a

diretora, que fora entregar alguns itens de primeira necessidade, como merenda escolar. Na
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ocasido, reunimo-nos na propria escola com a professora, estudantes e demais visitantes para
mais um Circulo de Cultura. Iniciamos as 19:00h e finalizamos as 22:00h. A proposta era que
relatassem um pouco dos processos pelos quais perpassaram (ou passam) na sua escolarizacéo.
Para Freire (2003), o didlogo possibilita a ampliacdo da consciéncia critica sobre a realidade ao
trabalhar a horizontalidade, a igualdade em que todos procuram pensar e agir criticamente com
suporte na linguagem comum, captada no préprio meio onde vai ser executada a agdo
pedagdgica e que exprime um pensamento baseado em uma realidade concreta. Histdrias de
muita luta, dor e opressdo ecoaram naquele ambiente acolhedor. Algumas pessoas iniciavam,
mas nao conseguiam prosseguir com os relatos, tamanha a emogéo na recordagdo de memodrias.
Na condicdo de docente-mae-mulher-pesquisadora, realizamos relatos pessoais da nossa
histdria de vida e escolarizacdo e, ao final, deixamos combinado que 0s proximos encontros
seriam apenas com as o0ito estudantes, sujeitas da pesquisa, realizados de forma individual, com
uma visita em suas residéncias, momento no qual realizariamos as entrevistas biograficas.

Ao final deste Circulo de Cultura, compartilhamos as comidas tipicas levadas para
harmonizar a confraternizacdo junina, consonante a tradi¢do da regido nordestina. De maneira
informal, a professora relatou que, das oito estudantes matriculadas, quatro ndo estavam
frequentando, trés por imposicdo dos companheiros e uma por estar trabalhando na plantacédo
de café em outra localidade. Nesses casos, seria mais complexo o acesso as estudantes. Logo,
decidimos realizar o encontro para a entrevista com essas estudantes na reunido da associacao,
que, dessa vez, contaria com a presenca de um médico para atender a comunidade.

Na oportunidade do terceiro encontro, no dia 15 de julho, mais uma vez com o
deslocamento de carro proprio, pretendiamos dialogar com as educandas que ndo estavam
frequentando a escola. Ao chegar a associacdo, fomos recebidas com muito carinho por todos
e todas da localidade, que aguardavam para o atendimento medico. Algumas das educandas nao
haviam registrado presenca no referido encontro. Com o objetivo de garantir o alcance do maior
namero possivel de pessoas no atendimento médico, a professora Leolina Francisca de Souza
solicitou auxilio para buscar duas educandas com nosso transporte, alcangando éxito no
objetivo. Mais uma vez, tivemos a possibilidade de vivenciar um pouco do cotidiano daquelas
pessoas, em consonancia com a observacéo etnografica, feita no campo, em cenarios da vida
real das sujeitas da pesquisa, nos quais nos tornamos observadoras participantes do processo
vivido. Embora a observacao pareca ser simples do ponto de vista do senso comum, ela “[...]
exige um elevado grau de consciéncia, atencdo a pequenos detalhes, e um cuidadoso registro
de dados sistematicamente organizados para ser usado como ferramentas de pesquisa”

(Angrosino, 2009, p. 61). A entrevista com duas das trés educandas infrequentes ocorreu com
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fluidez e, na oportunidade, mais duas educandas, que se faziam presentes, foram entrevistadas.
Tivemos o cuidado de escolher um lugar aconchegante, externo a sala, onde os demais
aguardavam atendimento, para garantir o conforto e a privacidade de todas as sujeitas da
pesquisa contempladas nesse dia.

No dia 21 de julho de 2023, em nosso quarto encontro, fomos ao campo, mais uma vez,
de carro proprio, com o propdsito etnologico que “[...] visa compreender, na sua cotidianidade,
0s processos do dia a dia em suas diversas modalidades. Trata-se de um mergulho no micro
social, olhando com uma lente de aumento. Aplica métodos e técnicas compativeis com a
abordagem qualitativa” (Severino, 2007, p. 119). Dessa vez, a proposta era ir, na companhia da
professora Leolina, que tinha mais familiaridade com as familias, a casa de cada uma das
sujeitas da pesquisa, de forma individual, para realizar a entrevista biografica dentro de uma

perspectiva que afirma Delory-Momberger (2016, p. 144):

As [...] narrativas biograficas contribuem para constituir um conhecimento em
situagdo, uma compreensdo do interior das vivéncias humanas. Eles tém
acesso a maneira como atores singulares vivem, pensam e agem em suas vidas
dentro dos seus préprios contextos, contra os discursos dominantes e 0s
saberes hegemonicos, eles fazem acontecer “o ponto de vista do sujeito” e os
tipos de saber que ele elabora ao longo de sua experiéncia: um saber gque se
constroi sempre em um lugar historicamente, socialmente e semioticamente
situado.

Visitamos a casa de apenas uma das sujeitas da pesquisa, pois as demais ndo foram
encontradas em suas residéncias. Foi um momento prazeroso, regado a um café, cheio de amor
e memorias de uma vida marcada pelas responsabilidades precoce. Nesse momento, “o
pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com os pesquisados, passa a interagir com
eles em todas as situagdes, acompanhando todas as agdes praticadas pelos sujeitos” (Severino,
2007, p. 120).

No dia 23 de julho de 2023, em nosso quinto encontro, novamente com transporte
proprio, fomos até a casa das trés educandas que ainda ndo haviamos conseguido alcangar. A
professora Leolina, mais uma vez, nos acompanhou. Foram partilhas individuais relevantes, nas
quais realizamos as entrevistas biograficas com as sujeitas da pesquisa, que relataram as suas
experiéncias no processo de vida-escolarizacdo, revisitando memorias dolorosas de violéncia,
opressao, desilusdes e negagéo do seu direito de estudar e sonhar. A cada nova realidade visitada
notavamos indicios do formato familiar patriarcal, marcado pela negacéao de direitos, reforcado
pelo racismo estrutural. Corroboramos Ribeiro (2018, p. 12) quando ressalta que “[...] pensar a

pratica de mulheres negras me fez perceber o quanto isso era importante para restituir
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humanidades negadas”. Na escuta de cada narrativa, sentiamos que a dor que doi em cada
sujeita da pesquisa déi em nds também, pois somos parte de um grupo de mulheres que foram
violentamente ensinadas a serem comedidas, passivas e adequadas. Por isso, sufocamos 0s
nossos gritos de forma tdo inapetente e suturamos 0S NOSSOS cortes sem anestesia, porque nos
ensinaram que somos frageis para agir e fortes para suportar.

No sexto encontro, realizado no dia 26 de agosto de 2023, preparamos, com muito zelo,
um delicioso cha com salgados, bolo e presentes para todas as sujeitas da pesquisa, momento
no qual desenvolvemos o ultimo Circulo de Cultura, com a temética: O Empoderamento da
Mulher Quilombola. Essa tematica foi escolhida apds notarmos, no momento da entrevista, que
0 sentimento de pertenca a categoria mulher negra e quilombola estava enfraquecido. Foi uma
oportunidade de discutirmos o tema, suscitando o despertar dessas mulheres para a relevancia
dessa forca feminina ancestral que pode viabilizar atitudes mais autbnomas e seguras frente aos
desafios que elas encontram no seu cotidiano. Ao final, como gesto de gratiddo a todas, foi
entregue um conjunto de xicaras para cada educanda e alguns itens para um delicioso café, pois,
segundo relatos da professora, 0 maior sonho de algumas delas era degustar um café na Xicara.
A professora sugeriu que cantassemos parabéns para as educandas, uma a uma, proéxima ao
bolo. Em seus rostos, percebemos um sorriso de crianga, de encantamento e alegria por estar,
pela primeira vez, em frente a um bolo e a uma mesa decorados com uma homenagem para
elas. Esse momento foi de uma euforia coletiva. Sdo sensac@es inéditas para essas mulheres que
passaram a vida como se “existisse uma mascara calando ndo s6 a sua voz, mas sua existéncia”
(Ribeiro, 2018, p. 10, grifo nosso). Proporcionar um momento de conforto e acolhimento para
essas mulheres foi, sem duvida, gratificante e inesquecivel para nds também.

O processo acima narrado foi vivido com oito mulheres-estudantes-méaes, conforme
socializamos no Quadro 2, a seguir. No encontro com as sujeitas desta pesquisa, a partir da
construcdo de um vinculo de confianca e afeto, essas mulheres-maes decidiram que seriam
identificadas, neste estudo, por nome de flores, com todas as cores, brilho, especificidades que
a flora oferece, relatando historias de uma forca que € latente, asfixiada pelos freios inibitdrios
da opressdo de um modelo social patriarcal, misdgino e sexista, que perpetua a colonialidade
de género. Sdo mulheres, mées, pobres, em sua maioria pretas, e todas nascidas na comunidade

quilombola, na qual foi realizada a pesquisa.

Quadro 2 - Sujeitas da pesquisa

Flores Idade Numero de filhos(as)
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Girassol 43 anos 02 filhas e 04 filhos

Jasmim 43 anos 01 filha

06 gestacdes

Rosa 49 anos Vivos: 03 filhos e 01 filha
07 gestacOes
Lirio 58 anos Vivos: 01 filho e 02 filhas
Sempre Viva 38 anos 02 filhas e 05 filhos
Orquidea 43 anos 10 gestacgdes
04 filhas e 03 filhos
Veludo 44 anos 03 filhos
Flor de Cacto 51 anos 01 filha e 01 filho

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).

No decorrer dos momentos de dialogo com essas mulheres, seja nos Circulos de Cultura
ou nas entrevistas, tracamos um perfil, em nosso diario de campo, de cada uma delas. Dessa
forma, passamos a apresenta-las.

Iniciamos por Girassol, uma mulher timida, que nasceu e cresceu na Comunidade, mas
durante a adolescéncia trabalhou na zona urbana da cidade. Foi mée solo aos dezenove anos e,
posteriormente, teve mais cinco filhos de um relacionamento que perdura até os dias atuais.
Conciliou a maternidade com o trabalho doméstico remunerado e por cinco anos na funcéo de
merendeira da sua escola. O seu processo de escolarizacdo ficou suspenso nesse periodo,
retornando, recentemente, para a turma da EPJA.

Jasmim é uma mulher timida, que apresenta algumas patologias psiquicas, segundo
relatos médico e da professora, mas a familia ndo disponibiliza o laudo para a escola. Nasceu e
cresceu na localidade e passou a infancia destinada aos cuidados da casa e dos irmé&os, pois,
segundo a sua mée, no tinha jeito para o estudo, nem para os trabalhos da roca. Na fase adulta,
conheceu um rapaz da localidade, com quem se casou e teve uma filha com Sindrome de Down.
No inicio desta pesquisa, era a unica estudante que ainda ndo escrevia o proprio nome com
autonomia, mas relatou que ndo queria registrar sua participacdo com a digital. Ao final desta,
assinou o termo de autorizacdo de publicagcdo dos seus relatos, com alegria. Jasmim frequenta
a escola com o seu companheiro.

Rosa é uma mulher alegre, falante, frustrada pela impossibilidade de frequentar a escola
por determinacdo do marido. Estudou até o 5° ano, mas logo depois precisou renunciar aos
estudos para trabalhar na cidade como empregada doméstica. Ainda jovem, casou-se e retornou
para a Lagoa do Arroz. Ficou um ano e meio separada do esposo em decorréncia do alcoolismo
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gue 0 acometia, mas retornou ao casamento e esta até os dias atuais. O casal iniciou na turma
da EPJA, mas ele se desestimulou e desistiu, obrigando-a a fazer o mesmo.

Lirio é uma senhora risonha, pacata, de fala compassada e olhar cabisbaixo. Relata
muita luta e sofrimento desde a infancia; estudou pouco tempo, pois precisava dedicar-se aos
cuidados dos irmaos e muito trabalho na lavoura. Casou-se e o trabalho continuou com filhos e
esposo. Hoje, embora ainda se dedique aos cuidados das netas, esposo e um filho adulto que
mora com ela e sofre com o alcoolismo, frequenta a escola, assiduamente, com muita alegria.

Sempre Viva é a mais jovem das sujeitas da pesquisa e, apesar de demonstrar, em seu
discurso, uma maior consciéncia frente aos seus direitos de mulher livre, percebe-se refém das
exigéncias do seu companheiro, que ndo aceita a sua permanéncia na escola e apresenta
objecdes quanto a possibilidade de ela exercer trabalhos externos. Ainda assim, ela os faz com
0 intuito de assistir as necessidades dos seus filhos, que ndo séo do seu atual companheiro.
Quanto a escola, frequentou pouco tempo na infancia e, em decorréncia de uma gravidez aos
13 anos, viu-se obrigada a trabalhar para manter o seu filho e, desde entdo, com os filhos
posteriores, a dificuldade se agigantava. Na fase adulta, retornou a escola, mas ndo conseguiu
continuar por imposicao do companheiro.

Orquidea relata que estudou pouco na infancia e aos treze anos foi dedicar-se aos
trabalhos domésticos na zona urbana da cidade. Aos 14 anos, em sua localidade, sofreu um
estupro, engravidando da sua primeira filha. A familia, ciente do acontecimento, a acolheu, mas
nenhuma providéncia judicial contra o estuprador foi encetada. Desde entdo, retornou ao
trabalho doméstico e gerou mais nove filhos. Trés vieram a 6bito precocemente, entre 0s outros
sete, duas foram entregues para adogdo dentro da prépria familia; a mais velha, mae, casada,
reside com seu companheiro e a mais nova e os trés filhos, sendo um autista, juntamente com
seu companheiro, residem com a sujeita da pesquisa. Luta contra o alcoolismo. Atualmente,
confecciona tapetes e cuida dos trabalhos domésticos. Orquidea iniciou na turma da EPJA, mas
ndo pode continuar, impossibilitada pelo seu companheiro.

Veludo é uma mulher introvertida, fala pouco e nos seus relatos pontua que estudou
muito pouco, pois desde a infancia havia a necessidade de trabalhar na lavoura para ajudar 0s
pais. Aos cinco anos veio para a zona urbana ajudar uma tia que trabalhava nos servicos
domésticos e foi matriculada na escola. E desse periodo que guarda algumas memorias da
escola. Casou-se, gerou e criou dois filhos, morou um tempo na zona urbana da cidade, onde
aprendeu a costurar, demonstrando grande habilidade. Mas, com o adoecimento e falecimento

do esposo, retornou para zona rural. Iniciou na turma da EPJA, porém, com 0 seu novo
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companheiro e em decorréncia da seca na localidade, precisou se deslocar, acompanhando-o
para trabalhar em propriedades rurais de outras localidades, afastando-se da escola outra vez.

Flor de Cacto é uma senhora muito religiosa, introvertida, mée de dois filhos, uma
estudante de enfermagem e um médico clinico, residente em Aracaju. Mora com seu
companheiro em uma residéncia rural muito simples. E foi em um dos quartos do seu lar, onde
acomodava muitas vagens de andu, um guarda-roupa simples, que, sentada ao chdo, enquanto
procurava o remedio para sua depressdo, em meio a um choro de muita dor, fez a narrativa do
seu processo de escolarizacdo e vida. Uma histéria que se iniciou com uma infancia de muita
opresséo e potencializada na fase adulta em seu novo formato familiar. Ela e o seu companheiro
sdo estudantes da turma da EPJA.

Apresentadas, brevemente, as sujeitas da pesquisa, a seguir indicamos como
procedemos para sistematizar e analisar os dados.

Para organizar a anélise dos dados, adotamos a perspectiva do tema gerador, defendido
por Freire (1987). A concepgédo de educagdo do autor, transformadora e emancipatoria, “[...]
uma educacao que possibilitasse [...] a discussao corajosa de sua problematica” (Freire, 1967,
p. 89) estaria a servigo da libertacdo das pessoas frente a opressdo, potencializando a sua
capacidade critica. Os temas geradores sistematizados nesse percurso foram os seguintes: a) As
infancias roubadas e as opressdes sofridas; b) Entre as situa¢Ges-limites e 0 esperancar; c)
Percepcdes sobre si: ser mulher quilombola. No processo analitico, mobilizamos contribui¢es
de autoras como Davis (2016), Kilomba (2019), Ribeiro (2018), Lugones (2014, 2020),
Carneiro (2011), Gonzales (1984). Na sequéncia, apresentamos e discutimos 0s principais

resultados da pesquisa.
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3 AS INFANCIAS ROUBADAS E AS OPRESSOES SOFRIDAS

Revisitar o processo de escolarizacdo, para as sujeitas da pesquisa, significa acessar
vivéncias carregadas de dor, frustracdo e privacdo de direitos. Sdo infancias roubadas, em
decorréncia das imposi¢des do trabalho e dos processos do cuidar, destinados, quase sempre,
as mulheres. No contexto das mulheres quilombolas, Kilomba (2019) reforca que, se na
discussao proposta por Beauvoir, a mulher ¢ vista como “outro”, em relagdo e pelo olhar do
homem, a mulher negra seria, entéo, o “outro do outro”, visto que a negritude ja € vista como
outro, nesse caso, tratando-se de dupla vulnerabilidade. Sao lutas didrias em busca de
humanidade, pois, como afirma Arroyo (2015), nos tornamos humanos nas vivéncias humanas
e resistindo as vivéncias desumanas que nem sempre escolhemos.

No que diz respeito as memorias de escolariza¢do, ndo é raro encontrar historias de
mulheres que foram “[...] vitimadas sem direito a viver a infancia digna, obrigadas a viver uma
infancia sempre ameacada pelos tempos dificeis de vir ao mundo, de viver-sobreviver neste
mundo” (Arroyo, 2015, p. 336). Nos relatos de Jasmim e Lirio fica explicita a interrupcéo
abrupta de uma fase destinada as brincadeiras, a escolarizacéo, que foi roubada e substituida
por grandes responsabilidades da fase adulta.

Estudei quando era crianca até a 12, mas minha mae ndo deixou mais eu ir pra
escola pra eu so limpar a casa. Depois ndo fui mais para escola pra cuidar da
casa. [...] E meus irm&o estudou, Valdécio e Luis também estudou. E eu ndo
que mae ndo deixou. Eu gosto de estudar, queria continuar®® (Jasmim,
Entrevista biografica, 15/07/23).

Estudei s6 primeiro ano. E que minha mée tinha muito filho, né? Tinha que
olhar os menino pra ela. Pra ela ir pra roca. Ela me tirou eu num aprendi mais
nada. Quando eu ia pa escola eu gostava, quando ndo fui mais fiquei com
vontade de ir, mas ndo deu mais pa ir ndo, fui cuidar dos irmdo, depois eu ja
tava grandinha eu tinha que trabaiar também. E nois num tinha essas coisa boa
gue tem hoje ndo. Nois andava mais de uma légua. Era longe demais, moca
(Lirio, Entrevista biogréfica, 21/07/23).

Uma interseccionalidade de fatores que evidenciam o destino das mulheres negras,
restrito ao cuidar da casa, dos irmdos menores e de todos 0os demais. Muitas iniciam com essas
vivéncias na infancia e, conforme Carneiro (2011, p. 63), “[...] como consequéncia, a autoestima
dessas criangas e sua autorrepresentacéo ficardo seriamente abaladas. A imagem de si mesmas

sera inferiorizada”. E passada uma imagem deturpada de que o cuidado doméstico e com os

15 As transcrigdes foram mantidas conforme fala das sujeitas da pesquisa.
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familiares é uma funcdo destinada & mulher desde a tenra idade, prolongando-se a adolescéncia
e vida adulta. Nas narrativas colhidas em campo, em quase sua totalidade, aparecem relatos
marcantes da presenca do trabalho doméstico ndo remunerado, somado como forma de
sobrevivéncia ao remunerado. Biroli (2016) salienta que a divisdo sexual do trabalho ndo se
organizou historicamente em um Unico padrdo. Esse padrao varia quando se considera a posi¢cao
de diferentes mulheres (e homens), levando em conta as relacdes de classe e de raca. Essa
afirmacéo pode ser comprovada pelo PNAD (Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios),
na qual a taxa de realizacdo de afazeres domésticos entre as pessoas com 14 anos ou mais de
idade passou de 85,9%, em 2019, para 85,4% em 2022, ou o equivalente a 148,1 milhdes de
pessoas nesse grupo etario que realizavam aquelas atividades, lembrando que as mulheres que
se declararam pretas tinham a maior taxa de realizacdo de afazeres domésticos (92,7%). Esses
dados ratificam que a problematica ndo esta restrita ao sexismo, mas também ao classicismo,
ao racismo e tantas outras formas de opressdao, que distanciam a equidade na garantia dos
direitos. Collins (2009) pontua que, na construcdo da critica feminista, muitas mulheres negras
desempenham trabalho alienante ndo remunerado, por exemplo, o trabalho doméstico sem fim
das avos e mées solteiras. E em se tratando do remunerado, o trabalho doméstico assalariado, o
trabalho de lavar lougas e passar roupas em restaurantes e lavanderias.

A autora reforca que 0 acesso a esse tipo de trabalho ndo assume, assim, cotidiana e
historicamente, 0 mesmo sentido que o acesso ao trabalho pelas mulheres brancas que puderam
trilhar carreiras profissionais. Nas falas das sujeitas da pesquisa, observamos que, diante desses

pressupostos, 0 sonho da escolarizacdo era cada vez mais remoto.

Eu nem gosto de lembrar da minha infancia que eu comeco chorar (muito
choro). Quando eu fui na escola eu ja tinha dez, onze anos, fiquei s6 um ano.
Trabaiava pra ajudar cuidar dos minino pequeno. Trabaiava na roga, depois
fui pra cidade. Trabaiava ne Conquista, mas ai dava sodade la de casa, ai eu
voltava. Falava pas patroa que minha mae tinha mandado me chamar, que tava
doente. Ai por causa das dificuldade tornava arrumar outo trabai e depois
tornava voltar. E 14 eu falava a merma coisa que minha mée tava precisano de
mim que vO6 embora e me mandava. Ai mée brigava e dava s6é merda. [...]
Quando arrumava uma patroa boa, o patrdo era ruim, quando arrumava os dois
bom tinha crianca pa pertubar (Flor de Cacto, Entrevista biografica, 23/07/23).

Eu trabaei em Congquista, com 5 ano de idade eu fui morar mais uma tia minha
que trabaiava la e eu fiquei mais uma tia minha Ia q ela trabaiava nessa casa,
ai e eu fiquei la pa ajudar ela (Veludo, Entrevista biografica, 23/07/23).

O trabalho doméstico esteve presente na vida de todas as mulheres entrevistadas, desde

a tenra idade, corroborando Carneiro (2011) ao salientar que o trabalho doméstico ainda €,
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desde a escraviddo negra no Brasil, o lugar que a sociedade racista destinou como ocupagao
prioritaria das mulheres negras, complementando que, em muitos lugares, as formas de
recrutamento sdo predominantemente neoescravistas, em que meninas sdo trazidas do meio
rural, sob encomenda, e submetidas a condi¢des sub-humanas no espaco doméstico. E uma
realidade social de muitos enfrentamentos para garantir as condi¢cdes basicas de vida,
principalmente quando coadunam com a maternidade, que na vida da maior parte dessas

mulheres se apresentou de forma inesperada e traumatica.

Eu fui pra escola quando eu era crianga, com 7 anos, mas s estudei até a
quarta série. Eu queria continuar pra ver se eu... terminava. Eu parei porque
eu tive que trabalhar. Eu tive meu menino o mais velho de 25 ano. Ai eu tive
que parar pra mim trabalhar pra cuidar dele, pra dar as coisa pra ele, pra ajudar
minha mée que tava cuidano dele. Ai depois ndo deu pra voltar porque eu fui
tendo os menino, foi ficando mais complicado (Sempre Viva, Entrevista
biografica ,15/07/23).

Meu primeiro filho eu tinha 14 anos, foi um abuso. Pessoa mesmo conhecida
[...] ai eu peguei e tava vino com ele, ai ele parou 0 caminh&o na estrada assim,
e falou pra mim ficar com ele... isso ja tem tempo. Ele armado também, eu
fiquei com medo, né? Eu fui trabaiar pra criar essa menina, mandar as coisa,
as despesa pra ela. Fui trabaiar e minha mae criou ela. E Camila que eu tive
também, o pai dela, eu fiquei, eu depois de Clarissa e Ramon [...] Ai minha
prima disse que n&o podia ter filho, e eu sem condicdo, pediu a menina pra
criar, mas ai eu falei quando ela crescer vocé pode falar que eu sou a mée, ai
hoje a menina considera a mim, onde me ver, a menina me abraga, uma
mogona bonita, pensa ai? (Orquidea, Entrevista biogréfica, 23/07/23).

Nessas narrativas é preponderante o impacto do trabalho atrelado a maternidade, sendo
mais um motivo para afastar essas mulheres do seu direito de escolarizacéo e aprendizagem. E
importante ressaltar que a maternidade sobressai de forma precoce, violenta, sem as condic¢oes
basicas de desenvolvimento, mas com a aceitacdo e o amor obrigatério da maternidade impostos
culturalmente como sagrados e natural as mulheres. Nessa perspectiva, Badinter (1985, p. 9)
expde: “[...] a cultura ndo passa de um epifenomeno. Aos seus olhos, a maternidade e o amor
que a acompanha estariam inscritos desde toda a eternidade na natureza feminina”. E
complementa: “[...] desse ponto de vista, uma mulher € feita para ser mae, € mais, uma boa mae.
Toda excecdo a norma sera necessariamente analisada em termos de exce¢des patologicas”. A
constatacdo da autora justifica bem o sentimento de admiracdo de Orquidea, quando sua filha,
a qual foi entregue ainda bebé aos cuidados da prima, a acolhe com amor nos momentos de
encontro. Notamos um sentimento, significativo, de culpa pela sua atitude, mesmo consciente

de que o fez em decorréncia de uma situacao desfavoravel aos cuidados basicos da crianca.
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Carneiro (2011) denomina “matriarcado da miséria” o que caracteriza as condi¢des de vida das

mulheres negras no Brasil. Discorre sobre uma conjugacédo do racismo com 0 sexismo que:

Produz sobre as mulheres negras uma espécie de asfixia social com
desdobramentos negativos sobre todas as dimensdes da vida, que se
manifestam em sequelas emocionais com danos a salde mental e
rebaixamento da autoestima; em uma expectativa de vida menor, em cinco
anos, em relagdo a das mulheres brancas; em um menor indice de casamentos;
e sobretudo no confinamento nas ocupagdes de menor prestigio e remuneragéo
(Carneiro, 2011, p. 111).

Essa interseccionalidade é constatada no discurso de Orquidea, diante da violéncia
sofrida, banalizada como um destino previsto, no qual ndo ha muito a fazer. Em seus relatos,
conta que foi acolhida pela familia, mas ndo demonstra, por parte desta, nenhuma indignacao,
nem apresenta atitudes de mobiliza¢do via judicial e, no seu caso, demonstra medo frente a
condicdo do agressor. Ao ouvi-la é como se revivéssemos o que Davis (2016, p. 39) salienta no
contexto de tais violéncias no periodo escravagista. “Se elas conseguissem perceber a propria
forca e o forte desejo de resistir, 0s violentos abusos sexuais — € 0 que 0s proprietarios devem
ter raciocinado — fariam com que elas se lembrassem de sua essencial e inalteravel condigédo de
fémeas”. Uma condicdo selvagem de aceitagdo, na obrigacdo de satisfazer os prazeres dos
machos. A autora relata, ainda, que, “apesar dos testemunhos de escravas ¢ escravos sobre a
alta incidéncia de estupros e coercdo sexual, o tema tem sido mais do que minimizado na
literatura tradicional sobre a escraviddo” (Davis, 2016, p. 40). E ainda testemunhamos, séculos
depois, situacdes semelhantes, na qual a vitima e todos ao seu redor ficam reféns do poder de
opressao e supremacia masculina. Davis (2016, p. 250) salienta que “[...] como o racismo, o
sexismo € uma das grandes justificativas para as elevadas taxas de desemprego entre mulheres.
Muitas delas sdo apenas donas de casa porque, na verdade, sdo trabalhadoras desempregadas”.
E, em alguns casos, séo impedidas de realizar o trabalho fora de casa e estudar, conforme

relatam Sempre Viva e Orquidea:

Ele viajou e eu aproveitei pra trabalhar, fazer minhas faxina. Ele num quer que
eu estude, nem que eu trabalhe. Mas eu preciso trabalhar, ter minhas coisas,
porque meus filho precisa das coisa, porque meus filho num é filho dele n&o.
N&o tenho filho nenhum com ele ndo. Ai 0s menino precisa das coisa, eu
preciso ter minhas coisa, eu ndo gosto de td dependendo, eu ndo sou
dependente de homem ndo. Ai ele pegou e... disse que néo, que nao era pra eu
trabalhar ndo. Ai eu disse, mas eu preciso (Sempre viva, Entrevista
biografica,15/07/23).
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T faltando agora porque Nego num deixa eu ir, mas meu filho mais velho
falou que é pra eu ir pra escola, que é pra eu aprender mais, e que quando eu
tiver encaminhando os papel pra aposentar que ndo vai nada de botar dedo,
que é pra assinar, 0... é a caneta (Rosa, Entrevista biografica, 15/07/23).

Eu estudei com Dona Liu também. Eu num fui mais, mas eu vou é que na hora
gue o homem fecha o portdo cedo, ai pronto, sé sabe tem hora né? Que eu tava
ino sozinha aqui, mas num, se ele... quando ele tava ino eu ia todo dia. Mas se
Deus ajudar que ele for, ai eu vou tamem. Eu tem vontade de aprender mais
(Orquidea, Entrevista biogréfica, 23/07/23).

Nos relatos de Sempre Viva e Orquidea, € notdria a opressdo dos seus companheiros, na
tentativa de impedi-las de trabalhar, estudar, para que ndo se desenvolvam intelectual e
profissionalmente. Davis (2016), em sua obra Mulheres, raga e classe, traz relatos da pesquisa
de Myra Ferree, na qual ficou constatado que comparando as mulheres que trabalham fora de
casa com as donas de casa a insatisfacdo dessas Ultimas era indiscutivelmente maior e salienta
que, mesmo sendo empregos de pouco reconhecimento social, a possibilidade de deixar o
isolamento de sua casa para sair e ter contato com outras pessoas era tdo gratificante quanto a

remuneracao.

4 ENTRE SITUACOES-LIMITES E O ESPERANCAR

As sujeitas da pesquisa, assim como grande parte das mulheres presentes nas salas de
aula da EPJA, carregam em suas memorias historias de resisténcia na busca pela garantia do
seu direito de aprendizagem e permanéncia na escola. E muito mais que um momento para
decodificar e interpretar textos e imagens, € uma possibilidade de esperancar a vida,
experienciar novas vivéncias, ser acolhida nas suas fragilidades e desvendar o caminho que
viabilize sonhar mais uma vez. E agucar os sentidos e se permitir construir novos
conhecimentos, por outra vertente, que ndo a do medo e da opressédo. Essas impressdes foram
colhidas nos encontros com as oito mulheres participantes deste estudo que estdo frequentando
as aulas. Infelizmente, das oito colaboradoras, apenas quatro sdo frequentes; duas delas
frequentam com os seus companheiros. Nos relatos dessas educandas que conseguem vencer

os obstaculos, percebemos a alegria e a motivacao de quem teve o0 seu sonho reconstruido.

Agora ja é faci, estudo pertin, agora num tem dificuldade mar ndo. Eu gosto
de ir, agora as minina ja ta tudo grande, s6 toma meu banhzin, botou a bolsa
do lado e foi embora. Eu gosto é de tudo (Lirio, Entrevista Biografica,
15/07/23).
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Pra voltar escola hoje é bom porque minha filha ja t4 grande. Vai eu e ele. Se
ele ndo for eu ndo vou. Mas se ele ndo quiser estudar mais, eu vou, ele vai
ficar falando, fica falando s6, porque eu ndo importo ndo (Jasmim, Circulo de
Cultura, 21/07/23).

Sdo relatos de alegria e persisténcia diante de um cenario com tantas condigdes
desfavoraveis. Incluimos nesse grupo a professora da turma pesquisada, que luta arduamente
para garantir o direito & aprendizagem de todas as mulheres. E mesmo aquelas que néo
conseguem frequentar com assiduidade, a docente viabiliza a atividade assincrona para
complementar e atender as educandas. Nessas presencas e auséncias, reafirmamos o que Freire
(1992, p. 5) salienta: “[...] nas situagdes-limites, mais além das quais se acha o inédito viavel,
as vezes perceptivel, as vezes, ndo, se encontram razdes de ser para ambas as posi¢des: a
esperancosa e a desesperancosa”. E diante dessa problematica, agdes como a citada, realizada
pela docente, tentam repensar a realidade de que “[...] desde a proclamacao do direito de todo-
cada cidaddo a educacéo e do dever do Estado de garanti-lo como direito individual, fomos
aprendendo que nem todos tém sido, nem sdo em nossa historia, reconhecidos cidadaos”

(Arroyo, 2015, p. 337). Essa negacdo de direitos fica visivel na fala de Girassol:

Eu comecei com sete ano, sete? é... sete ano. De sete aos quatoze. Ai com
quatoze tive que parar porque nao tive, ndo tinha mais da 42 série aqui. S
tinha na cidade (Girassol, Entrevista biografica, 15/07/23).

Nessa fala, observamos a dificuldade de acesso a escola depois da conclusdo dos anos
iniciais do ensino fundamental, fator que implicou o afastamento do processo de escolarizacéo
de algumas educandas. A falta de politicas publicas que viabilizassem condi¢cbes minimas,
como transporte para o deslocamento até as escolas que ofereciam o Ensino Fundamental Anos
Finais, conduzia essas meninas para o trabalho e negava o direito de acesso a educacao ao longo
da vida. Ou seja, ndo se tratava de um abandono escolar, porque elas nem ao menos tinham uma
escola para abandonar. Era uma expulséo por falta de opcéo de atendimento. No que diz respeito
ao publico da EPJA, Di Pierro (2017, p. 11) afirma:

O campo focaliza as pessoas jovens, adultas e idosas pertencentes aos estratos
sociais de baixa renda cujo direito a educacédo foi violado na infancia ou na
adolescéncia em virtude de preconceitos, de auséncia ou distancia de escolas,
de trabalho precoce e frequéncia breve ou descontinua a institui¢ces de ensino
de ma qualidade, onde ndo tiveram éxito na aprendizagem.
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Destarte, notamos que sdo muitos os indicadores que atuam na vida dessas mulheres,
levando-as a fazerem parte de estatisticas da desigualdade de género, raca e classe. A esse
cenario, Freire (1992) ressalta a relevancia de compreender a historia como possibilidade e néo
como determinista, enfatizando a fungdo propulsora do sonho como “motor da histéria”. “Nao
ha mudanga sem sonho como ndo ha sonho sem esperanga” (Freire, 1992, p. 46). Dessa forma,
elas seguem lutando e persistindo para vencer as dores e as causadoras destas, com a esperanca

de que a educacéo possa exercer o seu papel transformador em suas vidas.

5 PERCEPCOES SOBRE SI: SER MULHER QUILOMBOLA

Na partilha de saberes com as sujeitas da pesquisa, uma guestdo relevante foi levantada,
qual seja: o fato de ser uma comunidade quilombola trazia a nés uma grande expectativa de luta
das mulheres pelo territ6rio, assim como um sentimento de pertenca ao povo negro que luta
pelos direitos historicamente negados. Ao serem questionadas na Entrevista Biografica como é
ser mulher negra e residente na comunidade quilombola, a maior parte delas ndo conseguia
elaborar uma resposta. E quando se pronunciavam, traziam questfes distantes da sua realidade,

conforme relata Lirio (Entrevista Biogréfica, 21/07/23):

Essa parte ai da quilombola eu num alembro mais néo, é coisa do povo antigo,
mais fala més. Nois ja foi mais desses novato, num alcangd néo.

Na narrativa de Lirio, percebemos certo desconhecimento em torno da problematica
posta, refletida como uma aparente indiferenca. Para Lugones (2020, p. 04), “[...] essa
indiferenca é traicoeira porque coloca barreiras intransponiveis em nossas lutas, enquanto
mulheres de cor, por integridade e autodeterminacédo — o proprio cerne das lutas pela libertacdo
das nossas comunidades”. Ela se constroi no dia a dia e na reflexdo sobre opressao e libertacao.
Concordamos com Lugones (2020), pois esse desconhecimento conduz a naturalizagdo de
situacdes de negacéo de direitos.

A educanda Sempre Viva foi quem apresentou maior sentimento de pertenca, trazendo

um relato de preconceito sofrido em uma residéncia, na qual foi chamada para trabalhar.

Eu acho que tinha escravo aqui. Eu ndo me lembro bem, mais eu acho que
tinha antigamente porque mde falava. Eu acho que ainda existe muito
preconceito, acho que sim, bastante. Aqui se tem assim, é pelas costa, ndo é
declarado, mas deu ver mesmo assim eu nunca vi. L4 em Conquista, na cidade,
eu acho que é mais. Uma vez eu fui trabalhar [...]. Ela tem dois filho e os
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menino é racista. Quando eu cheguei na porta, um dos, acho que 0 mais novo,
gritou logo, eu ndo quero essa negra na minha casa. Aquilo, eu num senti... ele
disse isso pra me ofender, mas eu ndo me senti ofendida. Eu agradeci a ele.
Eu disse, muito obrigada. Sou negra, mas com todo orgulho e eu ndo vou
culpar vocé porque vocé me chamou de negra porque da mesma carne que
VOCeé saiu eu sai, do mesmo jeito que vocé vive eu vivo, nGs somos da mesma
classe, ndo importa a cor. Ai ele olhou pra mim e disse, pode ir embora [...]
que eu ndo quero vocé aqui ndo. Ai eu falei, muito bem. Eu nem entrei, da
porta eu sai (Sempre Viva, Entrevista biografica, 15/07/23).

O posicionamento de Sempre Viva expressa maior compreensdo em torno do racismo
estrutural em que estamos imersos e a importancia da resisténcia frente aos ataques sofridos.
Lugones (2020) provoca a reflexdo sobre a fusdo entre género e raca como tramados ou
fundidos indissoluvelmente, defendendo que somente assim é possivel realmente ver as

mulheres de cor. E complementa:

[...] o termo “mulher”, em si, sem especificacdo dessa fuséo, ndo tem sentido
ou tem um sentido racista, ja que a ldgica categorial historicamente seleciona
somente o grupo dominante — as mulheres burguesas brancas heterossexuais
— e, portanto, esconde a brutalizagdo, o abuso, a desumanizacdo que a
colonialidade de género implica (Lugones, 2020, p. 13).

A anélise da autora impulsiona um olhar critico do que € ser uma mulher preta em uma
cultura social de branquitude, com negacdo da igualdade de direitos e equidade. Gonzalez
(1984), ao abordar o tema da colonialidade, estabelece a relagéo entre dominador e dominado,
e como a sociedade pds-colonial brasileira vé o negro, normalizando 0 negro que vive na
miséria porque possui as “qualidades” para isso, “irresponsabilidade, intelectualidade
incapacidade, infantilidade, etc.” (Gonzales, 1984, p. 225).

Na oportunidade do nosso ultimo Ciclo de Cultura, em decorréncia da escassez de
relatos frente a essa tematica, optamos por discutir “O empoderamento da Mulher Quilombola”.
Nesse momento, pontuamos as questdes historicas daquele contexto em que muitas das sujeitas
da pesquisa ainda ndo se ddo conta de que estdo inseridas. Trouxemos a interseccionalidade
para a discussdo, objetivando o despertar dessas mulheres para uma problemaética que tem
género, cor e classe, que ndo sdo lutas individuais.

As sujeitas da pesquisa nos olhavam, escutavam, atentamente, mas quando
guestiondvamos quanto as suas percepcdes, mostravam-se inibidas para falar. A professora
pontuou que “é preciso respeitar os maridos, mas nao concordar com tudo que eles falam e
querem”. E claro que esse é 0 aspecto mais gritante na localidade, a subserviéncia aos maridos.

E continuou trazendo um relato de uma das educandas que percebeu que, ao falar de forma mais
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altiva com o seu companheiro, obtinha maior respeito e consideracdo as suas ideias da parte
dele. E relevante pontuar ainda que, como fator de empoderamento e sentimento de pertenca
das mulheres dessa localidade, faz-se necessario um trabalho pedagogico articulado com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Quilombola, visando a apropriacdo dos

direitos e sua compreensédo sécio-historico local.

6 A ESCOLA-VIDA COMO FLUXO DE LIBERTACAO (condicdes de escolariza¢o)

Concluir este artigo é uma tarefa, indiscutivelmente, desafiadora. Fechar os canais de
escuta apos acolher pedidos de retorno, carregados de afeto, caréncia e anos de sufocamento, é
inquietante. Conhecer as condi¢des de escolarizacdo dessas mulheres, mées, pobres, pretas,
vitimas de uma sociedade patriarcal, opressora, capitalista que devora os seus sonhos, metas e
perspectivas de vida foi uma experiéncia inestimavel, enquanto mulher, mae e pesquisadora.
Sdo historicos de auséncias que se repetem nas jornadas de escolarizacdo e de vida em
decorréncia de uma interseccionalidade que potencializa as vulnerabilidades. Auséncias do que
é basico, minimo, indispensavel: o direito a infancia, a escola, a ser respeitada enquanto mulher,
0 que poderia ser minimizado com a presenca ativa do Estado. Com frequéncia, “[...] a
consequéncia psicoldgica € uma personalidade tragicamente reprimida, assombrada pelo
sentimento de inferioridade” (Davis, 2016, p. 252).

As condicOes de escolarizagdo das sujeitas da pesquisa, embora com adversidades
distintas, desde a tenra idade, coincidem em uma jornada dupla e, muitas vezes, tripla de
trabalho. O cuidado na infancia inicia com os irméos, posteriormente, sendo todas mées; doam-
se aos cuidados dos filhos desde a infancia até, em alguns casos, a fase adulta. Com 0s seus
companheiros, quando os tem, ndo deixa de dedicar certo cuidado, pois nesse formato social
patriarcal, no qual estdo inseridas, também os maternam.

As atividades domésticas também é uma realidade presente na vida de todas elas, sendo
responsaveis pela organizacdo da casa, a alimentacao de todos e todas e demais cuidados. Além
disso, foi constatado que parte delas trabalham ou ja trabalharam néo sé nos servigos domésticos
em suas proprias casas, como nas de outrem, de forma remunerada. E, em muitos casos, na
lavoura com suas familias. Em ambos os casos, fez-se e faz necessario em decorréncia da
escassez dos recursos basicos para sobrevivéncia.

Essas trajetorias desaguam na EPJA, lugar de estreia na vida dessas mulheres, de uma
fase inovadora, cheia de possibilidades, rompimentos e empoderamento. O simples fato de ter

um lugar para frequentarem, principalmente, no caso daquelas que conseguem fazé-lo sozinha,
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é um momento de autocuidado, no qual toda a dedicacdo € para o bem proprio, sem a
interferéncia ou imposicédo de outrem (Embora seja uma minoria, apenas duas entre oito delas).
Mesmo as que frequentam com seus maridos demonstram grande contentamento com a nova
oportunidade de frequentar esse ambiente, do qual guardavam tanta saudade e lembrangas
afetuosas. E um momento de recuperar o direito de aprender, negado no passado, avangar rumo
a emancipagdo e seguir “simplesmente vivendo, historica, cultural e socialmente existindo,
como seres fazedores de seu caminho que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam ao caminho
que estdo fazendo e que assim os refaz também” (Freire, 1992, p. 49). E a oportunidade de
refazerem o seu destino sob a 6tica da criticidade, de forma democratica e autbnoma. Para tanto,
é imprescindivel o trabalho de conscientizacdo e apropriacdo do conhecimento por essas
mulheres, para acessarem a sua potencialidade enquanto mulheres quilombolas contra a
colonialidade de género, do ser, do corpo, do pensamento.

por uma religido hegemdnica, grande parte dessas mulheres, ainda ndo consegue transcender a
esse cenario desfavoravel e acaba por tolher, mais uma vez, os seus voos, impedidas de desfrutar
do seu direito garantido por lei, de acesso, aprendizagem e permanéncia na escola. Destarte,
percebemos a urgéncia da apropriagdo do conhecimento como ferramenta transformadora de

emancipacao e libertacdo das amarras patriarcais, racistas, sexistas e opressoras.
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subjetividades faz parte de um processo importante de
transformacéo (Ribeiro, 2018, p. 13).

Os ultimos registros escritos desta dissertacdo demarcam a conclusdo de um ciclo, mas
com potencialidade para transcender e reverberar nos ciclos que virdo. Beauvoir (1970, 1946),
Carneiro (2011), Butler (2014), Lugones (2020), Gonzalez (1984), Davis (2016), Ribeiro
(2018), e todas as flores que contribuiram para esse “Flore(ser)”: Girassol, Jasmim, Rosa, Lirio,
Sempre Viva, Orquidea, Veludo, Flor de Cacto, acionaram em mim o desejo e a forca para
continuar lutando pela conscientizacdo e empoderamento de todas as mulheres, principalmente
as mulheres pretas e pobres que tiveram e tém os seus direitos negados frente a multiplicidade
de vulnerabilidades. Gonzales (1984) afirma que o racismo se constitui como o sintomatico que
caracteriza a neurose cultural brasileira e que sua articulagdo com o machismo produz efeitos
violentos sobre as mulheres negras.

Esta pesquisa, no decorrer de todo o seu processo, entrelaca escuta com autoescuta,
conhecimento com autoconhecimento, fragilidade com potencialidade, frustragdo com
indignacdo e provoca inquietudes nos coragfes submissos e obedientes da boa moca que
introjetaram dentro de nds. Fomos motivadas pelo desejo de compreender os processos de
escolarizagdo de mulheres-mées para assegurar o direito a permanéncia e aprendizagem na
EPJA no contexto de uma comunidade quilombola. No percurso da pesquisa, localizamos
muitos direitos negados e poucos garantidos.

Na interface mulher-mée e EPJA, comprova-se que ser mulher-mée em uma sociedade
patriarcal e sexista como a nossa, na qual a figura feminina ainda € a maior responsavel pelo
cuidar, pelo responsabilizar-se e pelo amar incondicionalmente, ndo s6 os filhos, como demais
familiares, reflete um cenério feminino de reclusdo e abdicacdo. Constatamos, ainda, que,
quando esses fatores sdo acrescidos do quesito racial e econdémico, a invisibilidade, as barreiras
de acesso e ascensdo sdo potencializadas, restringindo o destino de muitas mulheres ao de
“mulher guerreira” com um final de embate fadado & derrota. A infancia ndo vivida, a
sobrecarga de jornadas duplas ou triplas, marcada pelo trabalho rural e, prioritariamente, o
trabalho doméstico remunerado e/ou ndo, a opressdo familiar, a precariedade de recursos
econémicos e intelectuais sdo fatores preponderantes de aprisionamento dos sonhos dessas
mulheres. Vistas em uma realidade de muitas limitacdes, na qual a necessidade de priorizacdo
da sobrevivéncia, a subserviéncia & figura masculina e a inexisténcia de politicas publicas

corroboram para a nega¢do do direito a escolarizagdo em idade prevista em lei.
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As mulheres que compdem as turmas da EPJA, embora advindas de um contexto,
extremamente, desfavoravel, carregam consigo a luta de perseverar frente aos seus ideais de
escolarizacdo. Seja por almejar melhores condi¢bes de trabalho, seja pelo desejo de
emancipacao, elevagédo da autoestima e conquista da sua autonomia.

Na perspectiva da pesquisa autobiografica, perpassando as categorias do Ser mais e Ser
menos, percebemos a potencialidade da apropriacdo da identidade, como ferramenta de
empoderamento feminino, rompendo com as amarras da regulacéo de género que se apresentam
como normas diante das auséncias intelectuais e de conscientizacdo perante os direitos. S&o
discussdes relevantes para transcender a categoria méae-mulher-estudante para além da doagéo
e anulacdo em prol de outrem.

Debrucando-nos sobre a probleméatica de género no contexto da Comunidade
Quilombola, notamos a urgéncia do rompimento da colonialidade de género sob a perspectiva
dos estudos interseccionais (género, raca, classe), buscando compreender a materializagao das
multiplas vulnerabilidades das mulheres quilombolas e a necessidade de praticas de
empoderamento. E mister o desenvolvimento de politicas pUblicas de acesso, permanéncia e
aprendizagem de mulheres-mé&es na escola, na tentativa de romper com os impeditivos que
inviabilizam a escolarizacdo dessas e tantas outras mulheres. Para tanto, € preciso ampliar a
disponibilizacdo de turmas da EPJA ndo sé de Segmento I, mas também do Segmento Il nas
localidades do municipio de Vitoria da Conquista-BA; um incentivo financeiro para que possam
remunerar algum profissional para cuidar dos seus filhos ou familiares enquanto estéo na escola
ou, até mesmo, a criacdo das salas de acolhimento para os filhos das educandas.
Recomendamos, ainda, a necessidade de uma proposta pedagdgica que dialogue com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Escolar Quilombola, considerando a cultura,
memoria, ancestralidade, religido, oralidade e tradicbes pertinentes a essa comunidade,
avancando em busca da conscientizacdo e empoderamento dessas mulheres, na condigdo de
mulheres-mades, estudantes, pretas e quilombolas, para que se reconhe¢cam como cidadds de
direitos, dentro da sua especificidade. Freire (1987, p. 33) alerta que “[...] quanto mais se lhes
imponha passividade, tanto mais ingenuamente, em lugar de transformar, tendem a adaptar-se
ao mundo, a realidade parcializada nos depositos recebidos”, dai a importancia de tomar
consciéncia e agir criticamente para assegurar, de forma permanente, seus direitos na condicédo
de mae-estudante-mulher.

E preciso romper com ideias concebidas e introjetadas no imaginario feminino de que a
nossa liberdade € limitada, que precisamos atender aos critérios morais de uma sociedade que

dita as regras, a fim de nos atribuir o lugar de respeitavel, capaz, digna. Que o sentimento de
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sororidade nos fortaleca para lutar a favor da liberdade, da garantia do direito a educacéao e
demais direitos e da ocupacao de todas as mulheres nos espacos que lhes convém.
Certamente, outras pesquisas poderdo ocorrer, tendo como referéncias as discussdes
apresentadas nesta dissertacdo. Entre possibilidades de outras pesquisas, indicamos: como um
processo de formacdo colaborativa com docentes da EPJA podera contribuir com a ampliacéo
de autonomia e a construcdo de politicas de permanéncia e aprendizagem de mulheres-mées-
estudantes? Que politicas de permanéncia de mulheres-mées-estudantes da EPJA sdo mais
adequadas para assegurar a escolarizacéo e formacao ao longo da vida? Como as categorias
género e raga/cor sdo apropriadas por mulheres-mées-negras-estudantes da EPJA e residentes

em comunidades quilombolas?
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APENDICE A — Relacio de questdes da entrevista biografica com a educadora

Pro6-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacédo — PPG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB
Programa de Pés-Graduagé@o em Ensino — PPGEn

“Restauremos a entrevista biografica toda a sua espessura de interagdo social. As

narrativas biograficas das quais nos servimos ndo sdao monologos face a um observador
reduzido ao papel de suporte humano de um gravador. Cada entrevista biografica é uma
interacdo social complexa, um sistema de papéis, de expectativas, de imposicGes, de normas e
de valores implicitos, frequentemente também de sangdes” (Ferrarotti, 2013, p. 54, 56).

Momento inicial: Apresentacdo da pesquisadora e socializacdo da ideia geral da pesquisa.

Questdes de partida:

1.

2.

9.

10.

11.

Vocé poderia informar seu nome completo, idade, numero de filhos(as), estado civil,
onde reside, onde nasceu?

Como vocé gostaria de ser identificada nesta pesquisa?

Fale sobre vocé e seus processos de escolarizagdo na infancia, na adolescéncia, na
juventude, na idade adulta. Quais lembrancas vocé tem desses periodos de estudo e de
vida?

Com que idade vocé comegou a estudar?

Vocé decidiu estudar por conta prépria ou alguém, na familia, te incentivou? VVoceé se
tornou mde com qual idade? Houve dificuldade, nesse periodo, de conciliar estudo e
trabalho?

Vocé ja interrompeu os estudos? Em caso positivo, por quais razdes?

O que vocé tem feito e ja fez para permanecer na escola? O que vocé considera
necessario para permanecer na escola?

Por nascer e reconhecer-se mulher, vocé passou por alguma dificuldade em casa, na
escola, no trabalho, na vida em geral?

Como vocé foi e/ou é tratada pela familia na condicdo de mulher?

Que tipo de relacdo foi e/ou é estabelecida por seu pai e irm&os por vocé reconhecer-se
mulher?

Vocé gostaria de acrescentar outras informagdes que ndo foram perguntadas?

Momento final: Agradecimentos e despedidas.

Referéncia
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APENDICE B - Relago de questdes da entrevista biografica com as sujeitas da pesquisa

Pré-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacao — PPG

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
Programa de Pés-Graduagédo em Ensino — PPGEn

“Trabalhar as questdes da identidade, expressdes de nossa existencialidade, através da analise
e da interpretacdo das historias de vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade, a
fragilidade ¢ a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida” (Josso, 2007, p. 415).

Momento inicial: Apresentacdo da pesquisadora e socializacdo da ideia geral da pesquisa.

Questdes de partida:

1.

2.

o o ks

B oo

13.

Vocé poderia informar seu nome completo, idade, numero de filhos(as), estado civil,
onde reside, onde nasceu?

Como vocé gostaria de ser identificada nesta pesquisa?

Fale sobre vocé e seus processos de escolarizagdo na infancia, na adolescéncia, na
juventude, na idade adulta. Quais lembrancas vocé tem desses periodos de estudo e de
vida?

Com que idade vocé comecou a estudar?

Vocé decidiu estudar por conta prépria ou alguém na familia te incentivou?

Vocé se tornou mde com qual idade? Como foi vivenciada a maternidade? Houve
dificuldade, nesse periodo, de conciliar estudo e trabalho?

Vocé ja interrompeu os estudos? Em caso positivo, por quais razdes?

\/océ se tornou mée com qual idade?

Como foi vivenciada a maternidade?

. Houve dificuldade, nesse periodo, de conciliar maternidade, estudo e trabalho?
. O que vocé tem feito e ja fez para permanecer na escola? O que vocé considera

necessario para permanecer na escola?

. Que tipo de relacéo foi e/ou é estabelecida por seu pai e irmdos por vocé reconhecer-se

mulher? Que tipo de relacdo é e/ou foi estabelecida por outras pessoas por vocé se
reconhecer mulher negra e residente em comunidade quilombola?
Vocé gostaria de acrescentar outras informacdes que ndo foram perguntadas?

Momento final: Agradecimentos e despedidas.

Referéncia
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APENDICE C - Transcrigio da entrevista biogréfica realizada com a autora desta

dissertacédo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB

Pro6-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacédo — PPG
Programa de Pés-Graduagédo em Ensino — PPGEn

Me chamo Sefora Barros, tenho 42 anos, dois filhos, Caio e Isis, sou solteira, nascida e
residente de Vitdria da Conquista. Gosto muito do meu nome, exprime forca, coragem e tem
um significado delicado, uma ave pequena, ou seja, apresenta fragilidade, mas é forte, livre,
voa alto.

Nascida em uma familia patriarcal, composta pelo meu pai, autbnomo, minha mae,
costureira e dona de casa, e uma irmé mais velha. No decorrer da minha infancia, meu pai tinha
0 Ensino Fundamental Séries Finais incompletos, no entanto, sempre foi um homem com um
olhar a frente da sua condicdo social. Nascido em Serra Branca, interior da Paraiba, mas
residente no Rio de Janeiro por muitos anos, trazia uma emancipacdo caracteristica das
vivéncias de uma capital. Lembro-me da sua paix&@o por fotografias, sempre tinha uma maquina
fotogréafica Yashica acessivel para registrar nossos momentos especiais nos passeios da
infancia. Os livros de literatura infantil, enciclopédias, revistas de saude oferecidos por
representantes a porta das casas sempre foram prioridades. Minha mée possuia 0 Ensino
Fundamental Séries Iniciais completo. Relata que realizou o exame admissional, mas nédo
ingressou no antigo ginasio, em decorréncia da determinacdo do seu pai, pois retornariam para
a roca, visto que, ao seu ver, 0s anos iniciais ja eram suficientes e trabalho na rocga seria mais
rentavel para a familia naquele momento.

Quando eu estava ainda na infancia, 07 anos, eles se separaram. Decisdo tomada ap6s
os conflitos de uma traigdo. Esse fato reverberou muitas outras situacdes de tensdo, uma vez
que o meu pai, depois de ver-se obrigado a sair de casa para assumir uma nova familia, ndo
sabia como administrar uma suposta perda de controle sobre nés (eu, minha mae e irmd). Na
tentativa de controlar, ao seu modo ditatorial, as duas familias, via-se transtornado com a
possibilidade de ter esse sistema fragilizado.

Quando ja éramos adolescentes, meus pais voltaram a estudar, na EPJA. Minha mae
conseguiu concluir o Ensino Fundamental e meu pai concluiu o Ensino Médio. Fomos colegas
de cursinho, mas, infelizmente, por quatro colocagOes apenas, ele ndo alcangou o seu objetivo.

Desistiu do vestibular e ingressou em curso técnico de enfermagem.
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Meu processo de escolarizagéo iniciou aos 05 anos em uma pequena escola de bairro.
No primeiro ano escolar, lembro ter sido bem traumatico, pois eu apresentava grande resisténcia
para ficar na escola. Foram seis meses de muito choro até o meu pai decidir que eu ndo iria
mais. Lembro-me dele chegando com os materiais que buscou na escola para que eu pudesse
colorir e escrever livremente, foi uma grande festa. Quando retornei, no ano seguinte, como
tinha bom desenvolvimento cognitivo, fui para a série posterior, dessa vez com mais alegria e
contentamento. Nos anos subsequentes apresentei familiaridade com os contetidos trabalhados,
muita dedicacdo e uma visivel habilidade com a danca, teatro e demais apresentagdes artisticas.
Fui uma estudante ativa e muito participativa. Nas relacOes interpessoais, registrava
popularidade entre os colegas e funcionarios da escola por ser muito comunicativa.

Eu, mais uma do considerado “sexo fragil”, fui enquadrada desde a tenra idade aos
julgamentos machistas de um sistema que dita o comportamento adequado as delicadas e
singelas: Mulheres. Uma crianca de riso fécil, extrovertida, muito comunicativa e expressiva
em gestos e acdes, sempre envolvida nas atividades lGdicas e culturais da escola com
protagonismo, cresci ouvindo que eu daria trabalho por ser uma menina muito “danada”.
Recordando as memodrias dessas relacdes, lembro-me que orientada pelo meu pai para ndo
apanhar na escola, devolvia qualquer tipo de agressdo que recebesse. Ainda que ndo fossem
fatos recorrentes, na ocasido, me apelidavam de “macho-fémea”, uma expressao que reconhece
as atitudes de revidar, de reagir de forma mais incisiva, a0 homem. A mulher ficavam apenas
0s comportamentos de passividade.

Outro fato marcante, era a insisténcia dos meninos para namorar comigo, embora fosse
apenas uma crianca. Recebia muitas cartas de amor com proposta de namoro, presentinhos, e
0s mais salientes levavam espelhos para no dia da aula de educacéo fisica, que as meninas iam
de saia, colocar ao chdo para ver a nossa calcinha. Ao chegar em casa, com humor, a frase era:
“se agora estd assim, imagina quando crescer”. Essa expressao demonstra que todo esse assédio
era colocado como minha responsabilidade, ou seja, as assediadas sdo sempre as mais
extrovertidas, essa era mensagem passada.

Ao concluir o ensino fundamental, séries iniciais, com boas recordagdes e alguns
adendos, alimentava grandes expectativas para o Ensino Fundamental Série Finais. Iniciei essa
nova modalidade com grande alegria e engajamento. Em decorréncia da presenca de uma irméa
mais velha na mesma escola, tive muitas amizades, inclusive com as turmas de alunos e alunas
mais velhos(as). No meu processo de escolarizagédo dessa fase foram registradas algumas
intercorréncias. A relacdo dos meus pais, separados desde quando eu tinha 07 anos, estava mais

conflituosa e esse fato interferia diretamente em meu desenvolvimento escolar. Na antiga 62
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série vieram as primeiras recuperacdes, na 72 fiquei em quase todas, somente na 82 que as coisas
se equilibraram.

No inicio da adolescéncia, com um pai extremamente amoroso, tanto quanto ciumento
e controlador, recebia as punigdes psicoldgicas pelas vivéncias interativas entre os pares
promovidas pela escola, como: gincana, festividades ou situa¢des semelhantes, aliando uma
sensacdo de culpa constante, de estar fazendo algo errado, simplesmente por ter nesse espaco
possibilidades ludicas e de interacdo. Era uma relacéo intensamente ditatorial e solitéaria, pois a
minha mée, assim como nos, ficava totalmente refém, diante das ameagas que sofriamos, um
lugar de total vulnerabilidade. A dependéncia financeira principalmente, além da emocional,
dificultava o rompimento com esse sistema tdo traumatico. A frase dita repetidas vezes era:
“enquanto comer do meu feijdo, eu decido”.

Nessa mesma fase, ap6s iniciar o primeiro namoro com um colega da escola, a hipétese
da menina danada ‘“se confirmou”, pois a gravidez na adolescéncia vem carregada de
julgamentos sociais contra a menina/mulher, ao invés de ser levantada a problematica da falta
de informacao e orientacéo frente aos desejos naturais da puberdade.

(mais uma vez a responsabilidade é novamente da mulher)

Ao0s 16 anos assumi a responsabilidade de um casamento, o qual eu desejei muito, dentro
da minha visdo romantica de primeiro e Unico amor, e a maternidade, enquanto cursava o 2°
ano do ensino médio. Na ocasido, recebi o total apoio do meu pai, afinal, nesses casos, 0
casamento “ameniza o dano” ¢ grande resisténcia da minha mae, que ao final acabou cedendo.
Pela primeira vez em minha trajetoria escolar, precisei optar pelo turno noturno, a fim de
garantir todas as demais reponsabilidades e ndo abandonar os estudos. Foi uma fase de grande
transicdo. As preocupac6es ndo eram mais referentes a que roupa usar, se iria conseguir fugir
de painho para encontrar os amigos ou algo semelhante, era o desafio de aprender a cozinhar
para 0 marido, estar atenta as questdes de cuidados e satde do filho, manter a casa organizada,
pensar com quem deixaria meu filho para que eu pudesse ir a escola e atender as expectativas
de um ensino médio de qualidade. Episddios de vazamento do leite materno durante as aulas
eram constantes, assim como 0s momentos compulsivos de sono, em decorréncia das noites em
claro dedicadas ao acalentar da crianca e a amamentacdo, mas a minha persisténcia avancava
sobre os desafios, estudar alimentava a minha alma. Imbuida dessa forca, consegui concluir o
ensino médio, contrariando a “estatistica” de alguns familiares que diziam que a minha
condicdo (mé&e na adolescéncia) estaria fadada a reprodugédo continua sem maiores éxitos na

vida social e, com a intercorréncia de uma sindrome do panico que veio como resposta de uma
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sobrecarga fisica e psicoldgica, no entanto, mesmo sem diagnostico e/ou tratamento, “vencida”.
A vida, sempre marcada por confrontos, ensinou-me a resistir sempre, desistir jamais.

No ano seguinte, iniciei em um cursinho gratuito, destinado as pessoas
afrodescendentes, em busca do sonho da aprovagéo no vestibular (nesse periodo desejava fazer
comunicacéo social). A distancia da minha casa, o fato de ter um filho pequeno e o cansago do
dia, as vezes, pareciam obstaculos instransponiveis, mas eu persistia. Ao final do ano veio o
resultado. Tinha ficado na colocagdo 44° eram 40 vagas. Nesse momento, o acumulo dos
desafios somado ao resultado desfavorével venceu frente ao meu grande desejo de dar
seguimento a um projeto de vida pautado nos estudos e uma carreira académica.

Esse hiato perdurou por 09 anos, tempo em que me dediquei as atividades domésticas e
maternas, registrando a chegada da minha filha. Foi um periodo dificil, angustiante, visto que a
vida que eu desfrutava ia de encontro com minhas expectativas frente aos projetos, sonhos e
metas. A dependéncia financeira era 0 que mais me incomodava, visto que o cuidar dos meus
filhos era algo que me trazia muita alegria, e por alimentar sempre uma ideia muito romantizada
da maternidade, ndo me permitia sentir nem mesmo as dores desse processo, que sao muitas,
principalmente em um cenario de adolescéncia. Tinha grande suporte dos meus pais e avos
paternos dos meus filhos, mas sentia a necessidade de assumir as rédeas da minha vida.

Finalmente, em 2007, decidi retornar aos estudos. Comecei a vender cosméticos para
garantir o valor da mensalidade do cursinho e recebi também o apoio financeiro da minha irméa
mais velha. Os meus filhos ficavam ao encargo das avos, ora a materna, ora a paterna. Em 2008,
com 28 anos, tentei novamente o vestibular, dessa vez para Pedagogia, na UESB, pois tinha
despertado grande interesse na area de educag&o. Fui aprovada em 2° lugar com uma pontuagéo
que capacitaria a minha entrada em qualquer um dos cursos da universidade. Essa conquista foi
um grande estimulo para a retomada da minha identidade, ndo sé académica, mas enquanto
mulher, um ser de direitos, dotada de potencialidades, sonhos e perspectivas. Foi lindo!

Para conseguir dar seguimento aos estudos precisei matricular os meus filhos no turno
gue eu estaria na universidade, pela manhd, inclusive a menor, que na época estava com trés
anos. Enfrentava a rotina de acordar cedo, adiantar o almoco, arrumar a minha filha para a
escola e me arrumar para a universidade, pegar o 6nibus, deixa-la na escola e seguir para a
universidade. Foram meses de muita correria, até que optei por coloca-la no transporte escolar
e sair de casa para a universidade. No decorrer dos quatro anos, continuava vendendo
cosméticos e alguns artesanatos que eu mesma produzia para arcar com as minhas despesas de
passe escolar, xérox e outras despesas com as criancas. Fiz a selecdo para monitoria na

Universidade e fui aprovada, além da selecdo para estagiaria no Servigo Social do Comércio
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(SESC), esses recursos também auxiliaram bastante. Era a forma que eu tinha de ndo depender
financeiramente na totalidade, garantir a realizagdo do meu curso com dedicacao e desfrutar da
criacdo dos meus filhos.

Foram anos de muito sacrificio, mas também de muito encantamento, realizagdo e
gratiddo. A cada nova disciplina, a sede de conhecimento era maior, aquele sonho que por anos
ficara tdo distante, estava ali, pertinho, a frente dos meus olhos. Ao final dessa jornada, depois
de muitas feiras da pechincha, em 23 de novembro de 2012, me formei com todas as honrarias
devidas: culto, colacdo de grau e baile, no qual tive como patrono o que hoje é o meu orientador,
tamanha era a admiracao por esse profissional tdo competente e humano.

Envolvida nessa energia de transformacdo e avanco profissional, fiz a selecdo da
prefeitura e passei. Comecei a lecionar logo ap6s o término do curso, em 2013. E paralelo,
ingressei na Especializacdo em Gestdo e Coordenacao Escolar, aos finais de semana. Logo
comecei a assumir algumas responsabilidades financeiras em casa e com as necessidades dos
meus filhos. Nesse periodo a minha mée foi uma grande parceira, auxiliando no cuidado com
eles. Em 2014, fiz o concurso do Servigco Social do Comércio (SESC) e fui aprovada. Assumi
uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental Séries Iniciais em um turno e no outro turno,
continuava como contratada no municipio. Logo veio o resultado do concurso municipal, cuja
aprovacao foi constatada. Consegui lotagédo na Creche Municipal Paulo Freire que ficava a um
quarteirdo da minha casa. Dessa forma, optei por atuar 40 horas na rede municipal de ensino
(20 horas efetiva e 20 horas substituicdo) e estar mais proxima dos meus filhos.

Além de administrar a rotina de trabalho, ainda garantia a administracdo e organizagdo
da casa e acompanhamento dos meus filhos em todos os ambitos. Utilizando transporte publico,
com muito esforco e sacrificio, viabilizei a ambos, além da escola, o contato com a arte. Foram
muitos momentos de correria para ndo perder o 6nibus e garantir a chegada no balé ou as
apresentagdes nos recitais de violdo. Essa rotina multifuncional e desumana que eu repetia, dia
a dia, sem notar o quanto era nocivo para a minha salde fisica e mental, era fruto do desejo
incontrolavel de uma mae, profissional, dona de casa e esposa, de entregar sempre o seu melhor.
Em um relacionamento que perdurava ha mais de 20 anos, com muitos momentos de abandono,
soliddo, cobrancas e nenhuma empatia, eu resistia a ideia de uma familia sélida e sagrada. Para
citar uma das muitas situacGes, em que, hoje, quando olho para tras ndo me reconheco, mas
penso ser importante citar, divagar, para que nenhuma mulher se permita passar por isso,
recordo que em uma das chegadas dele de viagem (pois trabalhava em outra cidade), ficava
extremamente desapontado por encontrar pratos sujos na pia e as vezes ndo encontrar um talher

limpo, por exemplo. E eu, primeiro por acreditar que aquilo era, de fato, minha e somente
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minha, obrigacédo, apesar de trabalhar em ambientes externos como ele, quando o via nervoso,
batendo portas, alterando a voz, pedia desculpas e prometia que néo iria acontecer novamente,
acreditando que seria a melhor opcéo para manter a paz no ambiente familiar e frente aos meus
filhos.

Sempre muito resiliente e passiva, em situacbes como essas e tantas outras, me
silenciava, encolhia, reduzia a milhdes de pequenos pedagos para ocupar 0 espago que me
restava. Os sinais de sindrome do panico voltaram a aparecer e, dessa vez, decidi ndo me
negligenciar. Como nao tinha condic@es financeiras para arcar com um tratamento psicolégico,
procurei os servigos filantropicos de um centro de a¢des espirituais e sociais que eu fazia parte
como evangelizadora das criancas. Fiz dois anos de terapia com uma mulher maravilhosa, Tania
Viana, que despertou a minha forca feminina, ancestral e 0 meu potencial para ser feliz, me
mostrando que eu poderia me apropriar de tudo isso de forma respeitosa, cuidadosa, como
costumo optar, mas sem me negligenciar.

Desde entdo, em outubro de 2018 veio a primeira decisédo, a separagéo.

E dificil explanar com palavras o que esse passo significou na minha vida, mas posso
afirmar que, desde entdo, a coragem e a prosperidade me acompanham. E sobre compreender o
que te faz bem e o que te suga, enfraquece, descolore. E sobre ndo temer mais o julgamento do
outro, que, em sua maioria, frustrado, ndo consegue romper as amarras da infelicidade e julga
quem a tem.

Posterior a esse processo de autoconhecimento e decisdes, em 2019, fui convidada para
assumir a coordenacéo da escola onde trabalhava e em decorréncia do desenvolvimento de um
trabalho reconhecido o convite ampliou a Secretaria Municipal de Educacdo (SMED), na qual
atuo até a presente data. Paralelo a tudo isso, realizei um curso de teatro com a minha filha, um
desejo alojado em meu coracdo desde a adolescéncia, uma experiéncia linda. Ingressei em uma
escola de danca, Forrd6 Aconchego, um projeto que ja havia sido iniciado no periodo que era
casada, mas sem sucesso. Esse retorno, além de me devolver a alegria da expressdo corporal,
da troca, do sentir e libertar-se, proporcionou o reingresso na vida social com muitos amigos e
energias positivas. Esse lugar marcou a minha histdria de forma significativa. E me permiti,
ainda, a experiéncia com o Crossfit, um esporte que atendia ao meu dinamismo e energia. Em
2020, comprei a minha casa e construi 0 meu lugar, no diz respeito a identidade, aconchego,
templo. Uma etapa valiosa do meu processo.

O Mestrado sempre esteve em minhas metas, mas, com uma rotina frenética, ia
protelando, esperando o momento propicio. Quando em julho de 2021, a SMED e a UESB

fizeram a parceria, vi uma grande oportunidade para alcancar esse objetivo, visto que ja estava
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com os meus filhos crescidos, com autonomia e uma vida mais tranquila. Recebi um grande
incentivo de uma pessoa que marcou a minha trajetoria sobremaneira, Débora Peixoto, a minha
companheira por nove meses e, hoje, amiga querida. Essa foi uma experiéncia que atravessou
a minha vida deixando marcas valiosas de amor para além do sexo, feminino ou masculino, me
ensinando que para amar nao existem regras e impactando a necessidade de encarar, frente a
frente, os meus preconceitos e machismos, muitos deles, até entdo, velados. Foi uma mudanca
relevante também no meu parametro de relacionamento, pois tratou-se de uma relagdo de
cuidado, reciprocidade e empatia que eu desconhecia. E embora tenha sido a distancia, com
encontros bimestrais ou mensais, foram intensos e marcantes como um convivio diario.

Inserida nesse cendrio favoravel, alimentei esse sonho com o apoio de outras mulheres
gue carinhosamente ombrearam o meu processo, compartilhando um pouco das suas respectivas
bagagens académicas. A minha gratiddo a Arlete Dorea e Méarcia Menezes.

Providenciando a documentacdo, dei seguimento a todos 0s passos e a desejada
aprovacéo foi alcangcada. Assim como na graduacao, a cada novo contato com as disciplinas,
comungava com Piaget quando defende os estados de desequilibrio e acomodacdo, era
exatamente assim que eu me sentia, mas sempre envolvida pelo encantamento diante do
conhecimento. Relevante salientar que estudar compartilhando o tempo com 40 horas de
trabalho é extremamente desafiador, e no decorrer desse trajeto, surgiram novos desafios. A
minha mée, idosa, mas sempre muito autbnoma, inicia um processo de depressdo ansiosa,
suspendendo remédios fundamentais para a diabetes e a alimentacdo. Visto que, até entéo,
morava sozinha, ndo apresentava nesse momento, nenhuma condi¢do de permanecer sem 0S
cuidados de outrem. Era 0 momento de invertermos o papel. No dia 1° de dezembro de 2022
trouxe ela para morar conosco (eu e minha filha). Somos apenas duas filhas, minha irma reside
na Holanda ha vinte anos, com uma carreira como psicologa e familia, estabilizadas nessa
localidade. Ndo tinha muito recurso humano para compartilhar, somente meu filho e minha
filha, meu pai, apesar de separados desde os meus 7 anos, foi muito presente nos momentos
mais criticos, uma tia (apesar de existirem mais dois tios) e o meu namorado, lan Carvalho,
primordial nesse momento. Com muita parceria, leveza e serenidade, contribuiu para 0 meu
fortalecimento e equilibrio na sustentacdo das situacdes de fragilidade em hospitais, clinicas e
madrugadas “em claro”. O més de janeiro, no qual tinha depositado as expectativas para
produzir a minha dissertacdo, foram dedicados a esses momentos, muitas vezes de desespero,
pois a perda da minha méde podia ser avistada como possibilidade proxima. A tolerancia
carregada de empatia e humanidade por parte do meu orientador foi primordial, pois

possibilitou 0 meu equilibrio para conciliar as preocupacgdes (familiares e académicas).
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Nos ultimos meses, a resposta para tanto cuidado e amor comegam a se aproximar, um
quadro de vitalidade e alegria volta a fazer parte da vida da minha mae, e de todas nés. Eu
comeco a retomar as minhas forcas para produzir a minha dissertacdo. Mas como os desafios
ndo param, recebi ontem o diagndstico da minha filha, um inicio de depressdo. No decorrer
dessa escrita, me atentei que ainda néo dividi a noticia com o pai dela e constato o quanto estou
condicionada a resolver as questfes sozinha, até mesmo aquelas que existe possibilidade de
compartilhar. Poucos minutos de reflexdo e compreendo que as expectativas depois de tantas
frustracdes sdo bem menores, e a resolutividade ja se tornou inerente as situacées.

Poder ler, visualizar e apropriar da minha histéria foi um processo fundamental para a
conscientizacdo de todos 0s meus processos de empoderamento. Nasce um novo despertar.
Durante varios momentos do meu trabalho, sentia que ndo estava s6. Madrugadas frias e
aparentemente solitarias, mas ao ler a minha producdo no dia posterior verificava a presenga
das minhas ancestrais em cada posicionamento meu. A forca feminina reprimida por séculos e
séculos, no interior de cada mulher sacrificada, violentada, ignorada, resiste. E dessa resisténcia
que foram surgindo as conquistas, inicialmente em ritmos lentos e, com o passar dos tempos,

com demarcacgédo cada vez maior.

Escrito no dia 05 de maio de 2023, 12h as 18h.
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APENDICE D — Transcricdo da entrevista biografica realizada com uma das sujeitas

da pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA — UESB

Pré-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacéo — PPG
Programa de Pds-Graduagéo em Ensino — PPGEn

Orquidea - 43 anos

Eu nasci aqui, pros “dizoito”.

Tive dez filho. Que ving0 foi quatro filha e trés filho.

Eu sei escrever mais e sei 1é menos. Agora que eu td com um celular ai, ai as pessoa manda a
mensagem e eu vou leno, ontem mesmo eu fui leno um pouquin, ai a memdria ta voltano. Num
t6 mandano audio s6 ndo, escrevo um pouquin, ai eu sei mandar oi, t6 escreno um pouquin.
Estudei com Dona lIsabel, ela foi minha primeira professora. Eu fui pra escola, acho que eu
tinha o0 qué? Uns cinco anos, ai depois eu fui mudano de escola que eu fui morar em outo lugar
com meu irm&o, tomar conta do meu sobrin, ai estudei no Riacho. Morei no Riacho, estudei,
aprendi pouco assim, num aprendi muito ndo. Ai estudei até... com treze ano eu fui trabaiar em
Conquista pra ajudar minha méae, ai eu num estudei porque, pra ajudar ela e meu pai, porque...
as coisa era muito dificil, minha m&e num tinha trabalho certo, ai nois, assim...

Eu gostava da escola, era muito bom.

Ai quando eu fui morar com meu irmao, ai eu estudei 14, ai eu tem pouca memoria da escola de
14, que a gente esquece, né?

Nois era nove irm&o, minha irméd mais velha também, era merendeira, trabaiava na escola, uma
pessoa muito boa, cé ia gostar. E ela cuidava de mim assim como se fosse minha segunda mée,
gue minha mae doeceu, num guentava, ela era uma pessoa boa, viu? Silma., morreu nova, 37
ano. Dor de cabeca, foi Neurisma.

Meu primeiro filho eu tinha 14 ano, foi um abuso. Pessoa mesmo conhecida assim que ele
trabaiava de la pra c4, ai teve o casamento de minha irma, ai ele falou assim, umbora Adriana
mais eu que ta indo um monte de gente. Eu enganada, peguei minhas bolsa e vim com ele, é,
eu tinha 14 ano, ai ele tava, ai ele era muito violento essa época, né? Ai eu peguei e tava vino
com ele, ai ele parou o caminh&o na estrada assim, e falou pra mim ficar com ele... isso ja tem
tempo. Ele armado também, eu fiquei com medo, né? Ai ele foi e, me trouxe e me deixou la no
casamento de minha prima, ai eu fui e fiquei assim, incomodada, quiria embora. No outo dia eu
fui pa casa de minha mae, ai depois eu fiquei I4, fiquei assim, toda... eu num contei com medo

de minha mé&e, depois eu contei pra minha irma mais vea, falei, 6, eu td sentino um problema



137

minha menstruacdo num desceu mais, minha irma foi conversano comigo, ai chamou pai e mée,
expliquei né?, eles acreditou neu, e 6 que naquela época, ne? Vocé sabe como &, mas ele
acreditou neu, eu falei que num foi porque eu quis, ai minha mae falou, tem nada ndo minha
fia, pode deixar que nois cria a crianga, ai criou, ai minha mae ajudou criar. Eu fui trabaiar pra
criar essa menina, mandar as coisa, as despesa pra ela. Fui trabaiar e minha mée criou ela,
Clarissa, ai hoje ela teve um marido, ai ela falou assim, tem fé em Deus que no dia que eu ter
um fi, o pai vai assumir que eu hum vou fazer que nem meu pai fez. Ela num gosta nao, ela
tomou trauma desse pai. E hoje ele t& doente, acho que deu um derrame pra l4, né?

Ai eu continuei trabaiano, os pessoal gostava muito de mim, eu ficava um ano no trabaio,
viajava, de bab4, viajava, 0s povo gostava, até hoje eles fica, tem uma mulé que chora madeu,
até hoje. Eu tive um menino Ramon, especial, ele ta até dormino agora, grandao, ai Ramon e
Clarissa € meus mais velho né? E Camila que eu tive também, o pai dela, eu fiquei, eu depois
de Clarissa e Ramon, eu conheci um rapaz, eu gostava, nois ficou até um ano, ai depois eu
fiquei gravida, ai meu marido teve uma discussao eu fui e sai do trabalho que eu tava, fui trabaiar
em outo, ai fui, depois que eu, eu tava gravida, ai fui pra casa da minha mée, morar, minha mae
morava |4 na Patagonia, chegou la eu fui, ai eu tive a menina. Ai minha prima disse que néo
podia ter filho, e eu sem condicdo, pediu a menina pra criar, mas ai eu falei quando ela crescer
vocé pode falar que eu sou a mée, ai hoje a menina me considera, onde me ver, a menina me
abraca, uma mogona bonita, pensa ai?

O pai de Ramon e Camila, o de Camila morreu. O de Camila morreu de acidente, era
caminhoneiro também, trabaiava com o pai dele, ai quando chegd perto de um lugar ai, ele
morreu. Quando morreu ela tava com seis més. E o de Ramon, o pai de Ramon disse que sumiu
também, isso ai tem tempo. Eu trabaiava no Inocoop I, trabaiei muito tempo em Conquista.
Chegou aqui 0 meu neto, filho da minha filha mais véa, da que eu tive com quatorze ano, e ela,
hoje ela tem, acho que vinte e quato ano e ela tem um grande também, chama Jodo Filipe.
Clarissa, ela mora la em cima, nas Gltimas casas que tem em cima, umas casinha na beira da
estrada, vino pra ca. Clarissa, ela vai, num ta estudano nédo, que ela, ela agora é dona de casa.
SO se ela estudar em Conquista. E ela fez acho que até o segundo, ai, ela foi e arrumou esse
rapaz, ai ta viveno bem.

Quando Dona Liu, a professora, chegou aqui, ela me ajudou muito. Eu também perdi a minha
mae, minha irma, as pessoa assim proxima, a gente, que quase eu dava uma depressao. Eu bebia,
mas o pastor chegou 14 e me levantou da cama, “bora pra igreja”. Eu fui melhorando, eu
melhorei bastante com isso. Eu tava entrano em depressdo, botano umas coisa na cabeca, ai

gracas a Deus eu recuperei bastante. E esses tapete me ajuda, essas coisinha assim eu sei fazer,
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mas ja acostumei fazer esses tapete assim. Quer vé bonito é os de plastico, de sacola plastica.
A mesma coisa que eu corto os tecido eu corto as sacola plastica. Ai quando tiver pronta eu vou
mandar as foto no celular. Cé vé que tem dia que eu fagco almogo pra num sei quantas pessoa,
tem dia que eu fago almoco, dou conta de tudo, é, num é facil ndo.

Depois eu estudei com Dona Liu também, eu num fui mais, mas eu vou é que na hora que 0
homem fecha o portdo cedo, ai pronto, sé sabe, tem hora, né? Que eu tava ino sozinha aqui, mas
num, se ele... quando ele tava ino eu ia todo dia. Mas se Deus ajudar que ele for, ai eu vou
tamem. Eu tem vontade de aprender mais. Se ele ir, eu volto, se ele ir pra escola, eu vou. Eu
gosto de estudar. Eu tenho vontade de aprender.

Da comunidade quilombola eu ndo sei dizer ndo, mas ja ouvi fala.
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ANEXO A — Parecer de aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA - Wﬂlﬂ
UESB/BA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Mulheres-mées na EPJA e seus processos de vida-escolarizagdo: um estudo sobre
permanéncia e aprendizagem no contexto de uma comunidade quilombola

Pesquisador: SEFORA BARROS DA SILVA

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 67024422.7.0000.0055

Instituicao Proponente: Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.961.206

Apresentagao do Projeto:

Apresentado pela pesquisadora como a seguir: “Essa pesquisa inscreve-se no campo das discussdes sobre
género e educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, promovendo reflexdes sobre a invisibilidade
histérica feminina no cenario educacional e os desafios de mulheres-maes nos seus percursos de vida-
escolarizacdo. A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Lagoa do Arroz, com 15 alunas,
aproximadamente, da modalidade EPJA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de cunho etnografico que
utilizara como recursos metodolégicos: observagdes diretas, memérias de pesquisa e entrevistas narrativas.
Do ponto de vista analitico, percorremos a proposta da analise textual discursiva (MORAES; GALIAZZI,
2005), dialogando com categorias do pensamento de Paulo Freire como educagéo libertadora, situagdes-

limites, reinvenc¢des sociais e educacionais (FREIRE, 1987).”

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

- Compreender os processos de escolarizacdo de mulheres/ maes para assegurar o direito a permanéncia e
aprendizagem na EPJA no contexto de uma comunidade quilombola.

Objetivo Secundario:

- Mapear e compreender as interfaces sobre género, EPJA e comunidade quilombola.

- Conhecer as condi¢cdes de escolarizacdo de estudantes mulheres/maes da EPJA da comunidade

Enderego: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 5.961.206

quilombola;
- Identificar alternativas que viabilizam ou limitam a permanéncia e aprendizagem de mulheres/mées na
escola.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Apresentados pela pesquisadora no Formulario de Informacdes Basicas da Plataforma Brasil, conforme se
segue:

Riscos:

“Desconforto do pesquisado ao sentir-se observado(a) ou/e constrangimento em participar de entrevista
(pela ocorréncia de perguntas que toquem aspectos de foro privado ou ensejem memédrias/sensagdes
desagradaveis.”

Beneficios:
“Despertar por meio dos dialogos a apropriacdo das estudantes mulheres/maes da EPJA quanto aos seus
direitos.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa de mestrado ligada ao PPGEn (UESB), que analisa os processos de
escolarizagcdo de mulheres/ médes no contexto de uma comunidade quilombola, dialogando com as
categorias do pensamento freireano.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Apresentados pela pesquisadora, nesta versao 2, conforme se segue:

- PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_ 2064495 pdf em 03/03/2023 - OK
- TCLE.pdf em 03/03/2023 — OK

- ProjetoPesquisa.pdf em 03/03/2023 - OK

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

A pesquisadora atendeu as pendencias mencionadas no parecer 5.895.174, liberado em 14 de Fevereiro de
2023.

Precisa apenas estar atenta a seguinte solicitacao:

Relatérios: - Durante a execugdo do projeto e ao seu final, anexar na Plataforma Brasil os respectivos
relatérios parciais e final, de acordo com o que consta na Resolugdo CNS 466/12 (itens 11.19, 11.20, XI1.2,
alinea d) e Resolugcdo CNS 510/16 (artigo 28, inciso V).

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Em reunido por videoconferéncia, autorizada pela CONEP, a plenaria deste CEP/UESB autorizou a

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjg@uesb.edu.br
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liberacdo do parecer do relator por ad referendum.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2064495.pdf 09:55:11
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 03/03/2023 | SEFORA BARROS Aceito
Assentimento / 09:54:41 DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |ProjetoPesquisa.pdf 03/03/2023 | SEFORA BARROS Aceito
Brochura 09:54:32 |[DASILVA
Investigador
TCLE / Termos de | Termousodeimagens.pdf 14/12/2022 | SEFORA BARROS Aceito
Assentimento / 08:38:43 |[DASILVA
Justificativa de
Auséncia
Qutros RoteiroEntrevista.pdf 14/12/2022 | SEFORA BARROS Aceito

08:37:41 |DASILVA
Declaragéo de AutorizaColeta.pdf 14/12/2022 | SEFORA BARROS Aceito
Instituicao e 08:37:19 |DASILVA
Infraestrutura
Declaragéo de Declara_compromissos.pdf 14/12/2022 | SEFORA BARROS Aceito
Pesquisadores 08:37:10 |DASILVA
Folha de Rosto FolhaRosto.PDF 14/12/2022 | SEFORA BARROS Aceito
08:35:25 |[DASILVA

Situacgao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

JEQUIE, 23 de Margo de 2023

Assinado por:
Leandra Eugenia Gomes de Oliveira
(Coordenador(a))

Endereco: Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, Médulo CAP, 1° andar (UESB)

Bairro: Jequiezinho CEP: 45.206-510
UF: BA Municipio: JEQUIE
Telefone: (73)3528-9727 Fax: (73)3525-6683 E-mail: cepjq@uesb.edu.br
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ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Satide — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é responsavel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante atengdo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Sefora Barros da Silva
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: José Jackson Reis dos Santos

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULO DA PESQUISA

Regulagdes de Género e o direito a permanéncia e aprendizagem de mulheres-maes na educagdo de pessoas
jovens e adultas : um estudo no contexto de uma comunidade quilombola.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

A motivagdo para desenvolver essa pesquisa vem da necessidade de por em foco as
discussdes referente a unido dos temas: género, EPJA e comunidade quilombola
provocando reflexdes pertinentes para a construgdo de uma educagio mais equanime.
Embebida na inquietagdo de quem luta com resisténcia frente a esse cendrio, visto a
necessidade de compreender, ampliar e transformar a realidade posta, me dispus a
pesquisar quais os processos de escolarizagio de mulheres/ maes para assegurar o direito

a aprendizagem e permanéncia na EPJA no contexto de uma comunidade quilombola.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

Compreender os processos de escolarizagdo de mulheres/mdes para assegurar o direito a permanéncia e
aprendizagem na EPJA no contexto de uma comunidade quilombola.

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TFRA QUE FAZER? i
ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO LEVARA? (Procedimentos g
Metodolégicos) o

3.1 O QUE SERA FEITO:
Serdo realizadas observagdes direta com oito educandas, mulheres/mées com idade a

partir de 18 anos, desde o deslocamento das suas casas para a escola até a rotina da sala
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de aula. Além disso, circulos de cultura, registros em diario de campo e entrevistas
narrativas, pois entende-se que estas sdo as mais apropriadas para compreender de forma

detalhada, as histérias e experiéncias de vida das pesquisadas.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Na Escola Municipal Lagoa do Arroz, localizada em uma comunidade quilombola de Vitéria da
Congquista, Bahia. A pesquisa serd realizada no decorrer do més de margo.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:
04horas

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha riscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco como sendo

+ MINIMO " MODERADO " ALTO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Desconforto ao sentir-se observado(a) ou/e constrangimento em participar de entrevista (pela ocorréncia
de perguntas que toquem aspectos de foro privado ou ensejem memorias/sensagdes desagraddveis

42 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os riscos):

No decorrer da coleta de dados pretendo imergir na realidade a ser pesquisada com muita cautela, acolher
os pesquisados com empatia e respeitar o limite de cada colaborador.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Despertar por meio dos didlogos a apropriagdo das estudantes quanto aos seus direitos.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

Reflexdes pertinentes sobre a importdncia de garantir para as mulheres/mdes da EPJA o seu direito de
acesso e permanéncia a escolarizagdo.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou é necessdrio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagdo na pesquisa € voluntéria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsavel precisard lhe ressarcir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Voce pode solicitar assisténcia_imediata e_integral ¢ ainda indeniza¢do ao pesquisador e a
universidade.
6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questiondrio, participar de
entrevista, dinimica, exame...)
R: Nao. Vocé s6 precisa participar daquilo em que se sentir confortavel a fazer.
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6.5. Dé pra desistir de participar no meio da pesquisa?
R: Sim. Em qualquer momento. E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecerd com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas e analisados para gerar o
resultado do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cientificos ou constar em
publicagdes, como Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagdes, Teses, artigos em revistas,
livros, reportagens, etc.

6.8. Os participantes niio ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O(A) pesquisador(a) tem a obrigagdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, ele(a) pode pedir para te identificar e ligar os
dados fornecidos por vocé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
caso, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Autorizag¢@o para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposi¢do ou a
divulgagdo das suas informagdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecerd com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois destruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R.: Sdo, principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Savide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 510/2016. Hd, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos participantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2.uesb.br/comitedeetica).

6.11. E se eu precisar tirar duvidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsdvel: Séfora Barros da Silva

Enderego: José Fernandes Pedral Sampaio, n. 2695, Cond. Jardim Pamplona, Boa Vista, Vitéria da
Conquista - BA

Fone:77-98819-9102 / E-mail: seforabarrosl(@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br*

Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordéncia do participante
ou do seu responsével)

Declaro, para os devidos fins. que estou ciente e concordo

X em participar do presente estudo;
O com a participagiio da pessoa pela qual sou responsivel.

Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas dividas.

LOCAL, Clique aqui para inserir uma data.

esquisa LOERY - L ESRAeguic Rubricas:
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Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressao Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responséaveis, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participagdo e ratifico que o inicio da coleta de dados dar-
se-a apenas apds prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Ltica
em Pesquisa, competente.

LOCAL, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura do(a) pesquisador
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