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RESUMO

Esta dissertagéo situa-se no campo da incluséo escolar na interface Educagdo Especial Inclusiva e
Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai). No contexto do desenvolvimento da pesquisa, a
questdo central elencada foi: Como a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia da Epjai € abordada
em documentos normativos da rede municipal de ensino da cidade de Vitéria da Conquista? Para
responder a esse questionamento, definimos como objetivo geral: Analisar 0 processo de inclusdo
escolar de estudantes com deficiéncia da Epjai abordada em documentos normativos da rede municipal
de ensino da cidade de Vitéria da Conquista. A dissertagdo situa-se no campo de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, desenvolvida no periodo de setembro de 2022 a dezembro de 2023, perpassa por
diferentes percursos metodoldgicos, quais sejam: estado da questdo, mapeamento documental, analise
do conteido, analise bibliografica e documental. A Técnica de Analise de Contetido foi o caminho
selecionado para o processo de organizacao dos dados para fins de analise, dialogando com conceitos e
categorias do campo da Epjai e da inclusdo escolar. Estruturada em formato multipaper, a dissertacao
apresenta a introducdo, dois artigos completos, seguidos de consideracfes finais gerais. Na introducdo,
sdo descritos, de maneira ampla, a proposta do texto dissertativo, dando énfase ao questionamento
central da pesquisa, bem como as razfes essenciais para desenvolvé-la. No primeiro artigo “A inclusdo
escolar no contexto da educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas: o estado da questdo”, buscamos
identificar e compreender o Estado da Questdo sobre inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia na
Epjai em producdes cientificas publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes da Capes, no
periodo de 2015 a 2022. No segundo artigo “Processo de inclusdo escolar de estudantes da Epjai: um
estudo documental no contexto da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, Bahia”, elencamos
como objetivo: mapear e compreender o processo da educacao especial, na perspectiva da educacédo
inclusiva, contemplado em documentos normativos e orientagdes pedagogicas da rede municipal de
ensino de Vitoria da Conquista. A analise realizada possibilitou refletir sobre as auséncias-presencas e
(in)visibilidades das pessoas com deficiéncia e da Epjai nos instrumentos normativos que versam sobre
a EEI e Epjai. Entre resultados e conclusfes, podemos afirmar que o cenario da inclusdo escolar na
interface dessas duas modalidades ainda é muito incipiente, mesmo com o aumento significativo dos
estudantes com deficiéncia nas turmas da Epjai. Ficou evidenciada ainda a existéncia de uma estrutura
normativa prépria, nas esferas internacional, nacional e municipal, que regulamenta os direitos das
pessoas com deficiéncia e das pessoas jovens, adultas e idosas, 0 que implica a necessidade de efetivar
0 exercicio desses direitos, por intermédio de politicas publicas que garantam os direitos fundamentais
relacionados a educacdo, dentre eles, o acesso, a permanéncia, a formacdo e conclusdo dos estudos.
Constatamos também que nas legislagdes municipais o panorama da inclus&o escolar na interface EEI e
a Epjai continua (in)visibilizado, sendo, ainda muito incipiente a interface entre essas duas modalidades
educativas, com silenciamentos em relagdo a regulamentag&o dos direitos a inclusdo escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacgdo de pessoas jovens, adultas e idosas. Inclusdo escolar.
(In)visibilidade. Interface. Silenciamentos.
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ABSTRACT

This master's dissertation is situated in the field of inclusive schooling at the intersection of Inclusive
Special Education and Education for Youth, Adults, and the Elderly (Epjai). The central question
guiding the research is: How is the inclusive schooling of students with disabilities in Epjai addressed
in normative documents of the municipal education network in the city of Vitéria da Conquista? To
address this question, the overall objective is defined as follows: To analyze the process of inclusive
schooling for students with disabilities in Epjai as addressed in normative documents of the municipal
education network in the city of Vitéria da Conquista. The dissertation employs a qualitative research
approach conducted from September 2022 to December 2023, incorporating various methodological
approaches such as a state-of-the-art review, document mapping, content analysis, bibliographic and
document analysis. Content Analysis Technique is chosen to organize data for analysis, engaging with
concepts and categories in the field of Epjai and inclusive schooling. Structured in a multipaper format,
the dissertation comprises an introduction, two full articles, and general concluding remarks. The
introduction outlines the dissertation's proposal, emphasizing the central research question and essential
reasons for undertaking the study. In the first article, "Inclusive schooling in the context of education
for youth, adults, and the elderly: the state of the art," the objective is to identify and understand the state
of the art regarding the inclusive schooling of students with disabilities in Epjai through scientific
productions published in the Capes Digital Library of Theses and Dissertations from 2015 to 2022. The
second article, "Inclusive schooling process of Epjai students: a documentary study in the context of the
municipal education network of Vitéria da Conquista, Bahia," aims to map and understand the special
education process, from the perspective of inclusive education, as outlined in normative documents and
pedagogical guidelines of the municipal education network in Vitoria da Conquista. The analysis reveals
the presence and absence, as well as the (in)visibility of people with disabilities and Epjai in normative
instruments addressing Inclusive Special Education and Epjai. Results and conclusions indicate that the
scenario of inclusive schooling at the intersection of these two modalities is still in its early stages,
despite a significant increase in students with disabilities in Epjai classes. There is evidence of a specific
normative structure at the international, national, and municipal levels regulating the rights of people
with disabilities and young, adult, and elderly individuals. However, this underscores the need for
effective implementation of these rights through public policies ensuring fundamental educational rights
such as access, retention, and completion of studies. Additionally, municipal legislations tend to
(in)visibilize the landscape of inclusive schooling in the interface between Inclusive Special Education
and Epjai, with a notable lack of regulation concerning the rights to inclusive education.

Keywords: Special Education. Education for youth, adults, and the elderly. Inclusive schooling.
(In)visibility. Interface. Silences.
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INTRODUCAO

Jovens e adultos de volta a escola em mais um itinerario pelo direito a
educacdo, ao conhecimento, a cultura. O novo itinerario Ihes garantira esses
direitos? Apenas lhes dara uma nova oportunidade de dominar o letramento,
0 numeramento e as nogdes elementares de ciéncias? Esses dominios
garantirdo seu direito ao conhecimento? A que conhecimentos? A que
verdades? Saber&o as verdades de seu sobreviver? (Arroyo, 2017, p. 157).

Essa pesquisa insere-se no &mbito do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino (PPGEnN)
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), integrada a Linha de Pesquisa 2,
Ensino, politicas e praticas educativas. O estudo tem como questionamento central: Como a
incluséo escolar de estudantes com deficiéncia da Epjai é abordada em documentos normativos
da rede municipal de ensino da cidade de Vitéria da Conquista? Para responder a esse
questionamento, definimos como objetivo geral: Analisar o processo de incluséo escolar de
estudantes com deficiéncia da Epjai abordada em documentos normativos® da rede municipal
de ensino da cidade de Vitoria da Conquista.

Nesta Introducdo, apresentamos, em um primeiro momento, as motivacdes pessoais e
profissionais da autora, situando a relagdo com a tematica central da pesquisa. No segundo
momento, recorremos aos estudos de autores que tratam sobre a interface entre a Educacéo
Especial Inclusiva (EEI) e Educacao de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai) para discorrer
sobre as motivacdes de natureza social e cientifica no contexto nacional e, mais
especificamente, na rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, Estado da Bahia. Ainda
na Introducdo, optamos por apresentar, brevemente, 0s principais conceitos e/ou categorias
mobilizados no processo de analise dos dados discutidos nos artigos que compdem essa
dissertacdo. No final deste texto introdutdrio, apresentamos a estrutura geral da dissertacéo,

organizada em formato multipaper (conjunto de artigos cientificos).

! No momento de qualificagdo do texto de dissertacdo, em 20 de julho de 2023, por sugestdo da banca, optamos
por um estudo de natureza documental.
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MotivacOes de natureza pessoal e profissional e o contexto da inclusdo escolar

Os questionamentos feitos por Arroyo (2017), na epigrafe disposta no inicio desta
introduc&o, me reportam? a minha trajetoria escolar constituida por itinerarios interrompidos.
Inicialmente, por sete anos, pela falta de condi¢des financeiras da minha familia em manter “os
filhos estudando na cidade”. Na sequéncia, em 1990, oito anos depois, no final do terceiro ano
de magistério, época em que eu deveria fazer o estagio docéncia e concluir o curso, devido ao
nascimento do meu primogénito, minha falta de conhecimento sobre o trancamento da
matricula, me levou, mais uma vez, a interromper os estudos por mais seis anos.

E nesse processo de descontinuidade que finalmente chego ao processo seletivo de pds-
graduacdo, em nivel de mestrado na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb), aos
57 anos de idade — depois de dezoito anos afastada do ambiente académico — e praticamente no
final da carreira docente. A oportunidade de cursar o mestrado foi, sem duvida, um desafio
imperdivel, e mesmo convicta do quéo dificil seria esse processo, me fortaleci, fui avancando
aos poucos a cada nova etapa, em busca desse sonho antigo, iniciado com meu ingresso no
ensino fundamental aos dezoito anos de idade e que vem sendo ampliado a cada etapa
concluida.

Ao analisar a minha trajetoria escolar, percebo que a Epjai® esteve presente em diversos
momentos da minha vida, a saber: a) Na minha formacéo, pois, quando retomei meus estudos
no ano de 1983, eu ja estava com 18 (dezoito) anos e, devido a necessidade de trabalhar, tive
que estudar a noite, em busca do tdo sonhado curso de magistério, que me daria a oportunidade
de regressar para o distrito de Igud, pertencente a cidade de Vitéria da Conquista, onde toda
minha familia morava; b) Profissionalmente, reencontro-me com a Epjai em 1997, na minha
primeira atuacdo como docente e, algum tempo apds ser admitida pelo concurso publico,
quando passei a atuar em uma turma do Projeto Repensando a Educacdo de Adolescentes,
Jovens e Adultos (Reaja*) em 2002.

2 Quando as experiéncias se referem a minha trajetéria de vida, utilizo a primeira pessoa do singular.

% Epjai — Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Neste estudo, a nossa opgdo pelo uso dessa sigla tem
como objetivo alertar para as questdes relacionadas a diversidade (faixa etaria, sujeitos, relagdes étnico-raciais,
contextos diversos, género, sexualidades, pessoas com deficiéncia) com os diversos sujeitos presentes nessa
modalidade.

4 Reaja — Programa Repensando a Educacéo de Jovens e Adultos, implementado em 1997 no municipio de Vitéria
da Conquista, Bahia, teve como objetivos: “[...] garantir a educagio basica aos adolescentes, jovens, e idosos ndo
sO a alfabetizagdo nas zonas urbana e rural do municipio; contribuir através da educacéo, para a valorizagdo da
identidade, construcdo da cidadania, formac&o integral, consciéncia critica e ampliagdo das nogdes de liberdade e
democracia; garantir, a todos, o direito de frequentar gratuitamente a sala de aula e gozar dos beneficios
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No ano de 2004 surgiu a oportunidade de cursar nivel superior, por meio de uma parceria
entre o governo municipal e a Uesh. Como o curso foi ofertado no noturno, eu precisei solicitar
afastamento da turma da Epjai em que estava atuando. No decorrer da minha trajetéria docente,
ao longo desses 26 anos, além de algumas experiéncias com a docéncia na Epjai, tive a
oportunidade de atuar em diversas escolas da rede publica municipal de Vitéria da Conquista,
Bahia, em todas as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental com criangas e na
coordenacao escolar, sendo essas experiéncias muito valiosas para minha formacéo profissional
e pessoal.

Minha transicdo para a Educacdo Especial em 2010 ocorreu quando o municipio, com
0 intuito de atender as deliberagdes do Decreto n® 6.571/2008° e da Nota Técnica n° 11/2010,
que orientam, respectivamente, a oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), optou pela abertura de 10 (dez) Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Fui convidada a assumir a regéncia de uma dessas salas,
pois havia feito o curso AEE, ofertado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em parceria com
Universidade Federal do Ceara (UFCE).

No ano de 2019, passei a compor a Equipe de Educacdo Especial da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED), na condi¢do de coordenadora pedagdgica e, nesse cenario,
me reencontro com a Epjai, ao me deparar com uma quantidade significativa de estudantes com
deficiéncia, matriculados e frequentes nas turmas da Epjai, das quais os professores regentes
sinalizavam para a necessidade de formacdo continuada, com foco no atendimento a esses
estudantes, que, em sua maioria, seja pelo nivel de comprometimento cognitivo e/ou pela falta
de estimulacdo adequada, ainda se encontravam no processo inicial de alfabetizacao e, portanto,
ndo dominavam as habilidades de leitura e escrita previstas no curriculo para essa etapa do
Ensino Fundamental.

A discussdo em torno da tematica da Educacdo Especial vem ganhando espaco no
cendrio cientifico ja ha algumas décadas, tendo como base documentos como a Declaracdo de

Salamanca (1994, p. 15), ao determinar “[...] reafirmamos 0 N0SSO comMpromisso para com a

proporcionados pela educacdo; superar as formas cristalizadas de ensino e valorizar o conhecimento de mundo e
a realidade do dia-a-dia dos alunos incorpore na constru¢do do aprendizado”. (Pmve, 1999, p. 7). No artigo 1,
faremos uma breve apresentacdo do referido programa.

°> O Decreton® 6. 571/2008 “dispe sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo Ginico
do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo aoc Decreto no 6.253, de 13 de
novembro de 2007, foi revogado pelo Decreto 7.611/2011 que “Dispde sobre a educagéo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.
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Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais® dentro
do sistema regular de ensino”. Mesmo com tantos avangos politicos, culturais, sociais e
pedagdgicos ao longo dos anos, em defesa dos direitos dessa parcela da populacéo,
infelizmente, ainda ha muitos entraves e barreiras a serem vencidos, principalmente no campo
da educagéo (Unesco, 1994).

Mesmo com a diversidade adentrando os portdes das escolas, infelizmente, ainda reside
a crencga de que todos os estudantes devem avancar nos conhecimentos académicos na mesma
medida, e os professores costumam alegar dificuldade para desenvolver um planejamento para
atender a esses estudantes nas suas especificidades. Nesse sentido, a instituicdo escolar
possibilita 0 acesso e a permanéncia, mas nao realiza, em geral, 0 acompanhamento didatico-
pedagdgico necessario para assegurar espacos de aprendizagem de qualidade, com estratégias
pedagdgicas que contribuam efetivamente para processo de ensino e de aprendizagem desses
estudantes.

Consoante a essas demandas, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI) n° 13.146/2015, no Artigo 28, determina ao poder publico “[...] assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar”, dentre outros aspectos, o
aprimoramento dos sistemas educacionais, a fim de garantir condigdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, com oferta de servicos e recursos de acessibilidade que
contribuam para eliminar as barreiras e promover a inclusdo plena e prevé também a adocéo de
praticas pedagodgicas inclusivas pelos programas de formacéo inicial e continuada de
professores (Brasil, 2015).

Todavia, mesmo os documentos normativos determinando essa garantia de direitos, para
que a inclusdo escolar aconteca, efetivamente, € preciso que o planejamento didatico-
pedagdgico seja feito na perspectiva da equidade, considerando a pluralidade de toda a turma e
diversificando as estratégias didatico-pedagogicas. Nesse aspecto, dentre os desafios para 0s
professores atenderem aos estudantes com deficiéncia, estdo principalmente no esforgo

cotidiano para possibilitar a esses sujeitos 0 acesso ao curriculo que, muitas vezes, mesmo

® Portaria Secretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH) N° 2.344, de 3 de novembro de 2010, no Art. 2°,
atualiza a nomenclatura do Regimento Interno do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(Conade), aprovado pela Resolugéo n° 35, de 06 de julho de 2005, nas seguintes hipéteses: | - Onde se 1€ “Pessoas
Portadoras de Deficiéncia”, leia-se “Pessoas com Deficiéncia”.
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considerando o0s pressupostos da diversidade, pode configurar-se como uma barreira para
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia.

Para atender a essas novas demandas educacionais, faz-se necessario conhecer essa
diversidade que, em virtude da negacdo de direitos na sua trajetoria de vida e de escolarizacao,
chega as escolas e, principalmente, a Epjai. E preciso também pensar um curriculo capaz de
atender as peculiaridades desses sujeitos que vivem de trabalho provisorio e informal e que
precisam de saberes que contribuam para reflexdes sobre as suas condicGes de vida (Arroyo,
2017).

Conforme preconizado na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva (PNEEPEI), “Os sistemas de ensino devem organizar as condi¢des de
acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacao que favorecam a promogéo da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as necessidades educacionais
de todos os estudantes” (Brasil, 2008, p. 14). Essa mesma orientacao ¢ ratificada pela LBI
(2015), que assegura a educacdo como direito da pessoa com deficiéncia, sendo necessario,
portanto, o “[...] aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condicdes de
acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena”. A LBI (2015)
reafirma, assim, direitos fundamentais para o processo de inclusdo escolar, o que, certamente,

exige luta coletiva e acGes governamentais para assegurar tais processos inclusivos.

Motivacdes de natureza académica e cientifica

Com intuito de compreender a tematica que versa sobre a interface entre a Educacao
Especial e Epjai no contexto académico, especificamente no nosso municipio de Vitoria da
Conquista, Bahia e no contexto mais amplo de nossa pesquisa, fizemos um levantamento dos
estudos de autores que discorrem sobre o tema em questéo.

O artigo “Educacdo de jovens e adultos com deficiéncia: saberes e caminhos em
construgdo”, autoria de Maria Edith Romano Siems, publicado na Revista Educagdo em Foco
em 2012, apresenta uma pesquisa bibliografica desenvolvida no Portal de Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no periodo entre 2003
e 2009, e busca producdes que analisam a interface entre a Epjai e a Educacao Especial. Embora
ja tendo se passado quatro anos apos a publicacédo da PNEEPEI, periodo em que haviam muitas

discussdes sobre a inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia, foram localizadas apenas 08
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(oito) produgdes cientificas na Capes, um artigo sintese de uma das teses localizadas na Capes,
no GT15 Associacdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educacéo (ANPEd) e nenhuma
pesquisa na base de dados da Scientific Electronic Library Online (Scielo). Siems (2012) afirma
que a interlocucdo entre a Epjai e Educacdo Especial € tema recorrente entre os profissionais
que atuam nas redes de ensino, no entanto, “[...] ainda ¢ fendmeno pouco estudado pelos
pesquisadores da educacdo, tanto a partir do olhar da Educagdo Especial, quanto pelos
educadores e pesquisadores vinculados & Educacéo de Jovens e Adultos” (SIEMS, 2012, p. 63).

A pesquisa “Analise de demandas decorrentes da educagdo inclusiva e das
possibilidades de atuacao do psicdlogo escolar”, de Selma Norberto Matos, publicada em 2012,
pelo Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCAR), apontaram a necessidade de uma proposta de trabalho, considerando as
especificidades dos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), e formacédo
continuada, visando a um processo de ensino e de aprendizagem, pois inserir 0s estudantes com
NEE nas classes comuns do ensino regular ndo garante 0 avango no processo de incluséo,
tampouco assegura que havera compartilhamentos sociais e simbolicos naquele contexto.

A dissertacao de mestrado de Dantisia Cardoso Lago, “Reflexos da politica nacional de
incluséo escolar no Municipio-polo de Vitoria da Conquista/Bahia”, publicada em 2010, pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial (PPGEES) da UFSCAR, teve como
objetivo “Descrever ¢ analisar a politica de inclusdo escolar no contexto de um municipio-polo
a partir das concepcdes dos professores que atendem alunos com deficiéncia na sala de aula da
rede regular” (Lago, 2010, p. 25). A pesquisa serviu como parametro para analisar os avangos
da politica de incluséo, a partir da formacéo continuada ofertada pelo municipio, as concepcées
dos professores acerca do processo de inclusdo, além de fomentar novas diretrizes e pesquisas
relacionadas a politica de inclusdo escolar, principalmente em relacdo a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes com NEE.

Em 2014, Danusia Cardoso Lago defendeu, pelo mesmo programa, a tese “Atendimento
educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual baseado no coensino em dois
municipios”. Os resultados indicaram a relevancia do coensino, um dos “[...] modelos de apoio,
implementados em paises com experiéncia em inclusao escolar, como Estados Unidos, Canada
e alguns paises da Europa, estd pautado na proposta de colaboracdo entre os professores da
educacdo especial e comum no contexto da sala de aula comum” (Lago, p.24, 2014), para o0s
professores participantes, principalmente em relagdo a ampliacdo do conhecimento e atuacéo

na sala de aula comum. Tais conclusdes revalidam o coensino como excelente ferramenta para
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efetivar a participagao dos estudantes com Deficiéncia Intelectual (DI) no contexto da escola
comum, além de corroborar para a formacdo continuada dos profissionais envolvidos,
influenciar a criagdo de politicas publicas de educacéo e contribuir para a implementacdo de
outros modelos de AEE, para além da SRM.

A pesquisa “Interfaces entre a educacéao especial na perspectiva inclusiva e educacao de
pessoas jovens, adultas e idosas: contextos de multiplas (in)visibilidades”, — por ser pessoa
adulta e com deficiéncia —, cuja autoria é de Paula Varlanes Brito Morais, defendida e
publicada em 2019 no &mbito do PPGEN/Uesh, centrou-se em estudar a interface entre a
Educacdo Especial e Epjai e evidencia a existéncia de uma dupla (in)visibilidade dos estudantes
com deficiéncia na Epjai, além de identificar a necessidade de novos estudos com a referida
tematica, de modo que o aprofundamento tedrico possa contribuir para o reconhecimento
académico dessas demandas, legitimar esse campo epistemoldgico e fortalecer os individuos na
luta pela garantia de seus direitos.

Diante do exposto, considerando as motivacdes anteriores e em razdo da dissertacdo
apresentar-se em formato multipaper, na sequéncia, séo socializados os principais fundamentos
legais, historicos e sociais articulados a EEI e a Epjai, destacando-se, nesse ambito, o conceito

de inclusdo escolar.

EEI e sua interface com a Epjai

No cenario educacional brasileiro, os direitos a escolarizacdo para as pessoas com
deficiéncia vém adquirindo amparo legal, resultado dos esfor¢cos empreendidos pelos
movimentos sociais e pessoas com deficiéncia. A vasta legislagdo em defesa dos direitos a
educacdo serve para refletir sobre as diferentes realidades da escolariza¢do desses estudantes
nos contextos de ensino e aprendizagem, mas a luta pela igualdade de direitos e cidadania plena
precisa estar em consonancia com o direito a equidade, pois corre-se 0 risco de negar 0 acesso
a servicos de qualidade ao promover as mesmas oportunidades, sem considerar as
peculiaridades de cada um (Omote, 2006).

A inclusdo escolar configura-se como um paradigma educacional baseado na concepcao
de direitos humanos, que harmoniza igualdade e diferenca como valores intrinsecos, na
perspectiva da equidade, com vistas a garantir ndo apenas 0 acesso dos estudantes com

deficiéncia a educacgdo, mas sobretudo assegurar espagos de aprendizagem de qualidade com
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estratégias pedagdgicas, que possam contribuir efetivamente para o desenvolvimento desses
estudantes (Brasil, 2008).

No contexto da Epjai, as praticas pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia
precisam partir de acOes significativas, capazes de responder as suas necessidades e despertar
o seu interesse pelo aprendizado. A esse respeito, Freire (1996, p. 30) questiona: “Por que ndo
estabelecer uma necessaria ‘intimidade’ entre os saberes curriculares fundamentais aos
educandos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”. Essa indagacao sinaliza a
necessidade de reconhecer, respeitar e valorizar as experiéncias de vida dos estudantes, a fim
de estabelecer uma relacdo com os conteudos académicos previstos no curriculo. Portanto, a
construcdo de uma préatica curricular libertadora, tendo como foco o estudante com deficiéncia,
implica repensar o curriculo, considerando as suas especificidades, uma vez que reproduzir as
mesmas praticas, com o proposito que todos aprendam o mesmo contetido e da mesma forma
pode culminar em exclusdo daqueles que ndo conseguem acompanhar os conteidos previstos
no curriculo escolar.

Nesse sentido, a inclusdo escolar pressupde ndo apenas 0 acesso, mas a permanéncia e
a formacdo dos estudantes com deficiéncia. Assim, as instituicfes escolares sdo desafiadas a
repensar o0 que precisa ser conservado e o que pode ser transformado para atender a essas
demandas. Conforme determinado na Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994), ndo € o
estudante que precisa adaptar-se a escola, mas a escola e aqueles que a fazem diariamente
necessitam analisar e modificar as suas praticas para que todos possam desfrutar de tudo que a
escola disponibiliza.

Estudos e pesquisas no ambito da educacdo e em prol da defesa dos direitos humanos
vém contribuindo para modificar legislagdes, conceitos, bem como praticas pedagdgicas e de
gestdo nas instituicdes de ensino. Essas mudancas de paradigmas sdo amparadas em normativas
vigentes, como a LBI N° 13.146, que determina a educacdo como direito da pessoa com
deficiéncia, cabendo ao poder publico “assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida”. (Brasil, 2015, p. 3).

E mister considerar que a escola brasileira tradicionalmente reproduziu e legitimou as
desigualdades sociais, por meio de uma abordagem padronizada que sempre corroborou para a
exclusdo daqueles estudantes que ndo conseguem adaptar-se as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas instituicdes escolares. Para romper com essa pedagogia reprodutivista, faz-

se necessario mais do que a elaboracdo de politicas publicas e o cumprimento das leis e
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resolucdes, requer investimento na formacao de todos os profissionais que atuam nas unidades
escolares e, principalmente, dos docentes, de modo que estes possam ampliar o seu repertorio
de alternativas pedagogicas, com estratégias diversificadas para atender as novas demandas que
chegaram & escola com a incluséo escolar.

Nesse sentido, tais iniciativas precisam ser entendidas como um ato reflexivo,
consciente e criativo, na perspectiva de transformacéao da escola, a fim de promover a incluséo

e assegurar a permanéncia e formacao de todos. Como assevera Mendes (2006, p. 402):

[...] s6 o acesso ndo é suficiente, e traduzir a filosofia de inclusdo das leis, dos
planos e das intencdes para a realidade dos sistemas e das escolas requer
conhecimento e pratica. E preciso, portanto, questionar: Qual a prética
necessaria? E o conhecimento necessario para fundamentar a pratica? [...] o
futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforco coletivo,
que obrigara a uma revisao na postura de pesquisadores, politicos, prestadores
de servigos, familiares e individuos com necessidades educacionais especiais,
para trabalhar numa meta comum, que seria a de garantir uma educacgéo de
melhor qualidade para todos.

A educacdo inclusiva nessa perspectiva precisa ser compreendida como uma concepcao
de educacdo que implica implementar e desenvolver praticas educacionais diferenciadas,
capazes de atender a todos e todas que ndo tiveram acesso a educacgdo, conforme € garantido
pela legislacdo. Nesse contexto, estdo os estudantes da Epjai que trazem consigo 0s
conhecimentos construidos ao longo da vida, de acordo com sua vivéncia, suas relacdes sociais
e seus mecanismos de sobrevivéncia e os estudantes com deficiéncia que também néo tiveram
acesso as escolas por diversos motivos, que vdo desde as suas limitacbes em funcdo da
deficiéncia até a recusa da matricula pelas instituicdes escolares.

No Brasil, a Epjai € marcada por diversas campanhas e projetos, mas comeca a ganhar
espaco na histéria da educacéo a partir de 1930, quando finalmente se consolida um sistema
publico de educacdo, que tracava diretrizes educacionais para todo o territorio brasileiro. Tal
movimento incluiu, também, esforcos articulados nacionalmente de extensdo do ensino
elementar aos adultos, especialmente na década de 1940 (Di Pierro; Haddad, 2000).

No final da década de 1950, surge um novo paradigma pedagogico para a Epjali, tendo
como referéncia o educador Paulo Freire, que critica a educacdo bancaria e propde uma nova
forma de educacdo, em que sujeitos desenvolvam a tomada de consciéncia e a atitude critica,

para intervir na sua realidade, visando muda-la de acordo com as suas necessidades.
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Com o golpe militar de 1964, houve uma enorme ruptura nos trabalhos desenvolvidos
por Freire (1987) e o regime que se instalou no Brasil passou a reprimir, de forma severa, todas
as pessoas que apoiavam o trabalho voltado para uma educacao conscientizadora. Em 1967, o
governo langa o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), com o objetivo de alfabetizar
os adultos de maneira funcional. Em 1985, o Mobral foi extinto e em seu lugar surge a Fundacgéo
Educar, que apoiava as iniciativas dos governos, entidades civis e empresas a ela conveniadas.
(Di Pierro; Haddad, 2000).

A década de 1990 foi marcada por um periodo em que a alfabetizacdo e 0 acesso a
escolarizacdo béasica para todos estiveram nas pautas das reunides de todo o planeta, dentre elas,
é possivel destacar: a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos, em Jontiem, na Tailandia
(1990); a V Conferéncia Internacional pela Educacdo de Adultos, em Hamburgo (1997); a
Reunido de Avaliacdo da Década da Educacéo para Todos em Dacar (2000). Mesmo com tantas
campanhas, é somente com a Lei de Diretrizes Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°
9.394/96, que a Epjai passa a ser uma modalidade da educacao basica. (Brasil, 1996; Haddad;
Di Pierro, 2000).

Vale enfatizar que a LDBEN 9.394/96 contribuiu para normatizar o direito previsto pela
Constituicdo Federal de 1988 e, nessa mesma direcao, diversos ornamentos juridicos como:
leis, emendas constitucionais, decretos, pareceres e medidas provisérias foram efetivados, tendo
como proposito garantir o direito dos individuos a educagéo basica por meio da Epjai. Dentre
essas diversas normativas, destacamos o Parecer 11 de maio de 2000, que, de acordo com
Camargo Janior, (2017, p. 34-35), “representou um importante marco historico para a EPJA ao
tratar de seus fundamentos, funcdes, bases legais das diretrizes curriculares nacionais, bases
historico-sociais, formagdo de professores, cursos, exames, dentre outras determinagdes”.

Nesse bojo, estdo orientacOes relativas aos diversos aspectos que vao desde a idade para
0 ingresso até a formacdo de professores, perpassando principalmente pela necessidade de
implementar propostas pedagogicas adequadas para atender as especificidades dos estudantes,
considerando suas experiéncias de vida e de trabalhadores que retornam a escola em busca dos
direitos que lhe foram negados desde a infancia. (Camargo Junior, 2017).

No ambito da Educacdo Especial no Brasil, sua historia tem como marcos fundamentais
a fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos (1854), do Instituto dos Surdos-Mudos (1857), do
Instituto Pestalozzi (1926), da Sociedade Pestalozzi (1945) e da Associacdo de Pais e Amigos

dos Excepcionais (Apae), em 1954. Essas iniciativas ndo estavam associadas as politicas
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publicas de educacdo e a Educacdo Especial foi instituida oficialmente como modalidade da
educacdo basica com a Lei de Diretrizes e Bases n° 4.024/1961.

Uma década depois, houve retrocesso quando a LDBEN n° 5.692/1971, que reforca o
encaminhamento dos estudantes com deficiéncia para as classes e escolas especiais, ao invés
de orientar para a organizagdo de um sistema de ensino inclusivo (Brasil, 2008, p. 6).

Um avanco significativo para a educacdo especial foi, sem duvida, a promulgagdo da
Constituicdo Federal (CF) de 1988, ao determinar no Artigo 205: “A educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho”; no Artigo 206: “[...] estabelece igualdade de condig¢des para o
acesso e permanéncia na escola”; e no Artigo 208, decreta a garantia de atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).

Em 1994, a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(Unesco) realiza, em Salamanca, Espanha, a Conferéncia Mundial de Necessidades Educativas
Especiais: Acesso e Qualidade, tendo como objetivo discutir a respeito da educacdo dos
“estudantes com necessidades educacionais especiais”. Participaram dessa conferéncia 88
paises, dentre eles, o Brasil, e declararam: [...] reafirmamos 0 Nn0ssoO compromisso para com a
Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino [...] (Brasil, 1997, p.1).

A publicacdo da LDBEN, n° 9.394/96, foi sem davida um progresso significativo para
a Educacdo Especial no Brasil, pois essa normativa destinou todo o Capitulo V para essa
modalidade educacional, determinando que a oferta deveria ser preferencialmente na rede
regular de ensino e estabeleceu o inicio do atendimento educacional para os estudantes com
deficiéncia desde a Educacao Infantil.

Em 2008, foi sancionada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), que garante, entre outros aspectos: a transversalidade da
educacdo especial em todos os niveis, etapas e modalidades, o atendimento educacional
especializado, a formacdo de professores para 0 AEE e demais profissionais da educacdo para
a inclusdo escolar (Brasil, 2008, p. 14).

E com base nas vastas legislagbes nacionais e internacionais, que versam sobre a
teméatica em questdo, que a inclusdo escolar, por meio da Educacdo Especial, enquanto

modalidade de ensino, se configura como resultado de lutas e acGes de grupos e movimentos
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sociais, que contribuiram efetivamente para mudancas histéricas em prol da inclusdo escolar
dos estudantes com deficiéncia.

Apresentados alguns fundamentos legais, sociais e historicos na interface EEI e Epjal,
passamos a seguir a socializar a organizacao geral da dissertacdo. A titulo de esclarecimento,
ressaltamos que nos artigos apresentados sao mobilizadas categorias e conceitos fundamentais
na interface EEI e Epjai.

Organizagao da dissertacdo em formato multipaper

A dissertacdo esta organizada em dois artigos, Introducdo Geral e Consideracfes Finais
Gerais. A organizacdo em formato multipaper, caracterizado como um conjunto de artigos
cientificos independentes e, a0 mesmo tempo, entrelagados, busca compreender um mesmo
objeto de pesquisa, no caso em questdo, o processo de inclusdo escolar de estudantes com
deficiéncia da Epjai no contexto de documentos normativos da rede municipal de ensino da
cidade de Vitoria da Conquista.

Tradicionalmente, nos programas de Pos-Graduacao do Brasil, as dissertacdes e teses
sdo apresentadas utilizando uma estrutura de capitulos consecutivos, denominado como
formato tradicional por Frank e Yukihara (2013). O formato multipaper comecou a ser utilizado
na decada de 1960 no Reino Unido e, atualmente, vem sendo utilizado por diferentes paises,

nas pesquisas das diversas areas. De acordo com Frank e Yukihara (2013, p. 1)

A principal caracteristica da tese em formato de artigos é que cada artigo tem
suas préprias caracteristicas de individualidade. Isto significa que cada artigo
tera seu proprio objetivo, revisao da literatura, método de pesquisa, resultados,
discussdes e conclusdes, de maneira que ele possa ser submetido e aprovado
em um periddico académico independentemente dos demais artigos, ou
baseado nos resultados parciais obtidos no artigo anterior.

Neste formato, os artigos viabilizam a socializac¢éo dos resultados, com publicacdes em
revistas e periddicos, inclusive das plataformas virtuais, permitindo, assim, ampla visibilidade
e disponibilidade das producdes cientificas no meio académico.

Optamos, em nosso trabalho, pela escrita dos artigos organizados em subtitulos com
metodologias diferenciadas, mas com objetivos especificos que coadunam com o objetivo geral

e nos permitem compreender 0 objeto da pesquisa.
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O artigo 1, denominado “A incluséo escolar no contexto da Educagao de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas: o estado da questdo”, objetivou identificar e analisar o Estado da Questéo
(EQ) sobre incluséo escolar de estudantes com deficiéncia na Epjai em produces cientificas
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertaces da Capes, no periodo 2015 a 2022.
Aqui é atribuida énfase para as trajetérias e desafios da docéncia no ambito do ensino
fundamental. O Estado da Questdo foi realizado com base em producdes cientificas publicadas
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), no periodo de 2015 a 2022.

No artigo 2, intitulado “Processo de incluséo escolar de estudantes da Epjai: um estudo
documental no contexto da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, Bahia”, buscou
mapear e compreender 0 processo da educacédo especial, na perspectiva da educacgéo inclusiva,
contemplado em documentos normativos e orientacdes pedagogicas da rede municipal de
ensino de Vitéria da Conquista. Nesta parte do estudo, realizamos um levantamento
bibliografico e normativo, envolvendo materiais relacionados as modalidades educativas Epjai
e Educacédo Especial na perspectiva inclusiva.

Nas consideragdes finais gerais, apresentamos as principais conclusdes presentes no
conjunto dos artigos, destacando, sobretudo, a questéo e o0 objetivo geral da pesquisa.

Com a presente pesquisa, acreditamos ter contribuido para a reorientacao curricular e a

redefinicdo de politicas publicas na interface EEI e Epjai.
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ARTIGO 1
A INCLUSAO ESCOLAR NO CONTEXTO DA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS,
ADULTAS E IDOSAS: O ESTADO DA QUESTAO

RESUMO

Inscrito no campo da educacao especial na perspectiva inclusiva e interface com a Educacao de Pessoas
Jovens, Adultas e ldosas (Epjai), este artigo buscou responder a seguinte questdo de pesquisa: Qual o
panorama da incluséo escolar na interface com a Epjai em producdes cientificas publicadas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), no periodo de 2015 a 2022? A escolha desse recorte
temporal deve-se ao fato da publicacdo da Lei N° 13.146/2015, que traz, no seu bojo, a garantia dos
direitos da pessoa com deficiéncia em todas as esferas da sociedade. Nesse sentido, objetivou-se
identificar e analisar o Estado da Questdo (EQ) sobre incluséo escolar de estudantes com deficiéncia na
Epjai em produgdes cientificas publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes da Capes, no
periodo de 2015 a 2022. De abordagem qualitativa, o estudo foi realizado por meio de um EQ, na
perspectiva de Nobrega-Therrien e Therrien (2004), articulando-o a proposta da Analise de Contetido
Tematica (Bardin, 1977). A organizacdo e analise dos dados foram realizadas mobilizando trés
categorias centrais, quais sejam: a) Trajetorias de estudantes com deficiéncia; b) Desafios para a
docéncia na Epjai; ¢) Inclusdo escolar na Epjai. Resultados e conclusdes a partir da analise dessas
categorias comprovou que o panorama da inclusdo escolar na interface com a Epjai ainda é muito
incipiente, mesmo tendo um aumento significativo dos estudantes com deficiéncia na Epjai. Ficou
evidente também que muitos estudantes com deficiéncia tém suas trajetorias escolares interrompidas, o
que corrobora para a chegada desses sujeitos a Epjai. Indicaram a necessidade de refletir, analisar e
construir praticas pedagdgicas inclusivas e da implementacao de politicas publicas, visando contribuir
para o processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas instituices escolares. Reafirmam a
necessidade do (a) professor (a) ter acesso a formacdo continua, capaz de fomentar uma reflexdo critica
sobre a prépria pratica, corroborando para avangar no processo de transformacdo das préaticas docentes,
numa perspectiva ética, critica e transformadora, a fim de atender aos estudantes em suas
especificidades, principalmente para os estudantes surdos, que ndo tendo a presenca do interprete de
Libras, se depara com a barreira da comunicacdo. Reiteramos que a inclusdo escolar exige o rompimento
com praéticas cristalizadas ao longo dos tempos na educacao e sinaliza para questionamentos constantes
em busca de respostas as incertezas que surgem naturalmente com o ingresso dos diferentes sujeitos no
contexto escolar.

Palavras-chaves: Educacdo Especial; Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas; Estudantes com
deficiéncia; Desafios para docéncia; Inclusdo escolar.

1. INTRODUCAO

O debate sobre a Educacdo Especial e Inclusiva (EEI) e a Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas (Epjai) vem ganhando espaco em estudos e pesquisas no ambiente académico,
tendo como aporte tedrico autores que discutem sobre o tema e 0s documentos normativos.
Dentre eles, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988), no Artigo 208, prevé a garantia
do direito & educagao basica pelo Estado: “[...] educac@o basica obrigatoria e gratuita dos 4

(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
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que a ela ndo tiveram acesso na idade propria”. Nesse mesmo viés, a Confintea Brasil+6 (2009)
declara que a Epjai como direito “[...] é inquestionavel e, por isso, tem de estar disponivel para
todos, em cumprimento ao dever do Estado, como modalidade no &mbito da educacéo basica
preceituada na legislagdo nacional, bem como na perspectiva da educagido ao longo da vida”.
Por conseguinte, a Epjai ndo deve ser compreendida como compensacgao ou possibilidade, e sim
como direito a educacdo basica, o que implica na necessidade de implementar e promover
possibilidades para que tais direitos sejam exercidos efetivamente (Brasil, 2009, p. 28).
Entender a Epjai como compensacao corrobora para negar a educagdo como direito humano
pleno, como assevera Arroyo (2017, p. 109): “Essa visdo reducionista ou esse nao
reconhecimento do direito a educacdo como direito humano pleno tem feito da EJA uma das
experiéncias humanas e educativas mais empobrecedoras: suprir apenas percursos escolares
truncados”.

Mesmo com uma vasta legislacdo que ampara e garante os direitos das pessoas com
deficiéncia e com tantos avancos politicos, culturais, sociais e pedagdgicos em defesa dos
direitos dessa parcela da populacéo, infelizmente, ainda ha muitos entraves e barreiras a serem
vencidos, principalmente no ambito da educacdo. Entre tais desafios, 0 acesso, a permanéncia
e o curriculo ainda se configuram como dificuldades para os estudantes com deficiéncia,
principalmente para aqueles com idade acima de quinze anos, sujeitos da Epjai, que, devido as
suas condicGes fisicas, sociais e psicologicas, muitas vezes, ficaram impedidos de frequentar a

escola. A esse respeito, Arroyo (2017, p. 272) questiona

As pessoas catalogadas com deficiéncias, sujeitos humanos, cidaddos de
direitos se afirmando na sociedade, nas politicas publicas, nas escolas as
reeducam, reeducam a docéncia e os curriculos. Reeducam o Estado. Sua
presenca exige novas sensibilidades, novos valores sociais, politicos e
pedagdgicos. Novas politicas publicas. Como trabalhar esses corpos
"estranhos"? As artes sempre trabalharam esses corpos tentando reeducar
nossa estranheza mostrando na aparéncia estética o que a sociedade rejeita. As
artes e a literatura nos ajudam a perceber a diversidade em que nossa condi¢éo
corporea se revela. As artes descobrem estéticas corpoéreas até nos corpos
deformados pelas guerras e exterminios (Picasso - Guernica). As politicas
publicas pdem a énfase na inclusdo dos corpos tidos como deficientes.

" Embora saibamos que ndo ha idade prépria para aprender, manteremos, ao longo do texto, a referida expresséo
quando esta fizer parte da escrita de outros autores e/ou documentos legais.
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Por oportuno, convém reafirmar as determinacdes e orientacbes em documentos
normativos feitas desde a CF (Brasil,1988, p. 118), ao estabelecer, no Artigo 205: “A educacio,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho™; e, no Artigo 206, prevé “igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola”.

Nessa mesma vertente, a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educagdo Basica e no artigo 2° e determina: “Os
sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas organizarem-se
para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos”. (BRASIL, MEC/SEESP,
2001, p.1).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva -
PNEEPEI (Brasil, 2008), ao acompanhar os avangos do conhecimento e das lutas sociais, e com
intuito de constituir politicas publicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos,
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo®. Para tanto, esse documento
orienta que os sistemas de ensino precisam garantir o acesso, a participacdo, a permanéncia e a
formacdo dos estudantes em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, com oferta do
atendimento educacional especializado, formacao para os docentes e demais profissionais que
atuam no contexto escolar e acessibilidade arquitetdnica, com vistas a corroborar para que todos
possam alcancar os niveis mais elevados do ensino. (Brasil, 2008).

Consonante as legislacdes supracitadas, a Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, altera a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, que no Artigo
59Capitulo V da Educagdo Especial, determina: “[...] os sistemas de ensino assegurardo aos

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

8 O termo Transtornos Globais do Desenvolvimento utilizado no DSM-1V foi modificado na quinta edicdo do
Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5 (2014). O Transtorno do Espectro Autista
(TEA) passou a englobar os transtornos antes denominados “autismos infantil precoce, autismo infantil, autismo
de Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do desenvolvimento sem outra
especificagdo, transtorno desintegrativo da infancia e transtorno de Asperger”. (DSM-5, p. 53). Nessa mesma
vertente, na décima primeira edicdo do Cadigo Internacional de Doencas - CID-11 (2018) - o Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA) recebeu o codigo 6A02, em substituicdo ao cddigo F84 utilizado na CID-10 (1994).
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superdotacdo: | - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades”. (Brasil, 1996, p. 24).

Todavia, tais deliberagdes e diretrizes nem sempre sdo efetivadas nas instituicdes
escolares, principalmente nos niveis de ensino mais avangados em que o estudante, devido as
suas especificidades, ndo consegue acompanhar o curriculo previsto para 0 ano em que esta
inserido, portanto, muitos estudantes tém direito ao ingresso e a permanéncia na escola, mas
nem todos tém acesso ao curriculo vivido no cotidiano escolar.

Nessa mesma acepgdo, pesquisas apontam que o debate sobre a interface entre a
Educacdo Especial e a Educacdo de Jovens e Adultos vem sendo instituido no cenario
educacional brasileiro, entretanto, considerando a relevancia dessa tematica tais producdes
ainda sdo incipientes. O estudo de Siems (2012) “Educagao de jovens e adultos com deficiéncia:
saberes € caminhos em constru¢ao”, publicado em 2012, na Revista Educagao em Foco, por
meio de uma pesquisa bibliografica, com recorte temporal entre 2003 e 2009, localizou no
Portal de Periodicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)
apenas 11 producOes que analisam a tematica, mas conseguiu acessar apenas oito; no GT15 da
Educacdo Especial da Associacdo Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPEd), encontrou um artigo sintese de uma das teses acima localizadas na Capes; e, na base
de dados da Scientific Electronic Library Online (Scielo) nédo foi localizada nenhuma pesquisa
sobre 0 tema em quest&o.

Sobre a interface entre Educacdo Especial e Epjai, Siems (2012) afirma que a primeira
dissertacao “[...] ocorre em 2003, havendo em 2004 e 2005, registro de apenas uma publicacao
na area por ano, crescendo em 2006, para trés trabalhos, producdo mantida em 2007, e o
recrudescimento, em 2008 e 2009, para apenas uma publicagdo por ano”. (Siems, 2012, p. 71).
Dentre os tantos silenciamentos encontrados nas produces, destaca a inexisténcia de estudos
referentes a formacdo de professores da Epjai, para o atendimento aos estudantes com
deficiéncia, o que sinaliza que essas modalidades educativas sdo atendidas por professores que
tem perfil adequado, mas ndo possuem formacao especifica, portanto, sem conhecimento sobre
o0 atendimento a esse publico.

Nessa mesma direcdo, a pesquisa de Morais (2019) “Interfaces entre a educagdo especial
na perspectiva inclusiva e educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas: contextos de multiplas
(in)visibilidades”, publicada pelo PPGEn da Uesb em 2019, teve como objetivo analisar 0s
processos de inclusdo escolar de educandos com deficiéncia na Epjai, na rede municipal de

ensino de Vitoria da Conquista, Bahia. Pioneira nesse contexto, a produgdo confirmou que: “As
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maltiplas (in)visibilidades se configuram na presenca do educando com deficiéncia na Epjai,
na medida em que sua trajetdria e suas necessidades especificas sdo negadas, aniquiladas pela
necessidade de atender ao padrdo homogeneizador e excludente da escola e da sociedade”.
(Morais, 2019, p. 134). De acordo com esse estudo, urge a necessidade de promover formacéo
continuada para todos os profissionais que atendem a esses estudantes, a fim de garantir o que
esta determinado nos documentos normativos e nas politicas publicas.

E com base nos estudos e pesquisas e nas vastas legislacdes que a Educacdo Especial e
Inclusiva e a Epjai configuram-se como paradigmas educacionais baseados na concepgéo de
direitos humanos, que problematizam e buscam materializar préaticas e politicas de igualdade e
diferenca como valores intrinsecos, na perspectiva da equidade, com vistas a garantir ndo
apenas 0 acesso dos estudantes a educacao, mas, sobretudo, assegurar espacos de aprendizagem
de qualidade, com estrategias pedagdgicas que contribuam efetivamente para processo de
ensino e de aprendizagem.

Para conduzirmos o processo de elaboragdo do nosso estudo, buscamos compreender
como se encontra 0 panorama das pesquisas que abordam acerca da interface entre a Educacéo
Especial e a Educacgéo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas. Com esse proposito, realizamos um
Estado da Questdo, que permite ao pesquisador fazer um levantamento criterioso, a fim de
inventariar o que ja foi investigado sobre a sua tematica de modo que, concomitantemente,
possa verificar quais foram as abordagens empregadas pelos outros estudiosos e direcionar
como desenvolver o seu objeto de pesquisa, enriquecendo, assim, o atual cenério cientifico.

Em se tratando do Estado da Quest&o, Castro (2018, p. 51) afirma que “Nao ha ‘receita’
de como elabora-lo. Cada estudante/pesquisador constitui singularmente o caminho,
respeitando o tempo e as condicdes de desenvolvimento da investigacao, o que envolve aspectos
fisicos e pedagogicos de avangos perquiridos”. Todo esse procedimento corrobora para a
definicdo dos objetivos, planejamento do campo tedrico-metodologico e para conduzir o
percurso da pesquisa que podera confirmar ou negar determinada teoria do conhecimento, ou
sinalizar para rever os questionamentos elencados em prol da construcdo de conhecimentos
cientificos.

Nesse contexto, este artigo tem como objetivo identificar e analisar o Estado da Questdo
sobre inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia na Epjai, em producdes cientificas,
atribuindo énfase para as trajetorias e desafios da docéncia, no ambito do ensino fundamental.

Para tanto, elencamos como questdo central: Qual o panorama da inclusao escolar na interface
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com a Epjai em producdes cientificas publicadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacfes (BDTD) no periodo de 2015 a 2022?
Do ponto de vista organizacional, o artigo apresenta, na sequéncia, a abordagem

metodoldgica, resultados e discussdes, seguidos de consideracdes finais e referéncias.

2. METODOLOGIA

A palavra metodologia € composta por trés vocabulos gregos: meta (“para além de”),
0dos (“caminho”) e logos (“estudo”). Esse conceito faz mengdao aos métodos de investigacao
que buscam alcangar determinados objetivos em uma ciéncia. Assim, a metodologia pode ser
considerada como parte do processo de investigacdo que permite sistematizar os métodos e as
técnicas necessarias para efetivar a pesquisa, ou seja, € uma etapa que resulta de uma posicédo
tedrica e epistemologica e contribui para selecionar técnicas concretas de investigacao. “Na
verdade, a metodologia € muito mais que técnicas. Ela inclui as concepc¢des teoricas da
abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com 0s pensamentos sobre
a realidade” (Minayo, 2007, p. 15).

Em uma pesquisa, 0 objeto de estudo esta sempre relacionado com a metodologia
escolhida. Mediante o levantamento das hipdteses (quando for o caso), define-se 0 método de
desenvolvimento do projeto e sua fundamentacao tedrica para a descricdo, explicacéo e analise
dos fatos estudados. Desse modo, esse estudo € de natureza qualitativa, uma abordagem com
caracteristicas especificas para o tratamento dos dados construidos de modo a criar uma visao
sistémica do objeto de estudo. De acordo com Minayo (2007), a abordagem qualitativa se ocupa
de um nivel de realidade que ndo pode ou ndo deve ser quantificado, obtendo seus resultados
por meio da analise indutiva que descreve o problema, bem como, as vivéncias de modo a
contribuir no processo de mudanca.

Na metodologia, o Estado da Questdo (EQ) possibilita ao pesquisador consultar fontes
bibliograficas académicas, tendo como objetivo mapear o material cientifico que foi produzido
sobre um determinado tema em um espago de tempo, de modo que o pesquisador “[...] ¢ movido
pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido, para depois buscar o que ainda ndo foi
feito” (Ferreira, 2002, p. 259). O EQ ¢ uma possibilidade de pesquisa que contribui para
evidenciar o atual cenario cientifico do objeto a ser investigado, sendo, portanto, de suma
importancia para que o pesquisador possa compreender acerca do tema em estudo, na medida

em que investiga cientificamente e de maneira aprofundada determinado objeto.
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Nesse estudo, optamos pelo EQ em conformidade com Nobrega-Therrien e Therrien
(2004, p. 36) que afirmam:

[...] € uma maneira que o estudante/pesquisador pode utilizar para entender e
conduzir o processo de elaboracdo de sua monografia, dissertacio ou tese, ou
seja, de producdo cientifica com relacdo ao desenvolvimento de seu tema,
objeto de sua investigacdo. E um modo particular de entender, articular e
apresentar determinadas questdes mais diretamente ligadas ao tema ora em
investigacéo.

Nesse sentido, 0 EQ é feito por meio de uma investigacdo bibliografica criteriosa, em
diferentes bases de dados, de forma que pesquisador possa conhecer o cenario dos estudos e
pesquisas do seu campo de interesse, sendo a construcéo desse inventario de suma importancia
para que possa Vverificar as contribuicdes de seu estudo para o conhecimento cientifico.

Para realizar o EQ, delimitamos como intersticio temporal as publicacGes entre 2015 a
2022. Justificamos esta escolha tendo como pressuposto 0 ano de 2015, ano em que foi
sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia N° 13.146/2015 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Considerada uma referéncia na protecdo dos direitos das pessoas
com deficiéncia no arcabouco legal brasileiro, essa normativa € “[...] destinada a assegurar ¢ a
promover, em condi¢Oes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social ¢ cidadania”. Destarte, esta diretriz
é alicercada na Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo, sancionados pelo Congresso Nacional mediante o Decreto Legislativo n° 186, de 9
de julho de 2008, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988.

Nessa perspectiva, o corpus de analise dessa pesquisa é constituido por trabalhos
publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD) que integra e
dissemina, em um so6 portal de busca, os textos completos das teses e dissertacfes defendidas
nas instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, sendo que 0 acesso a essa producéo cientifica
ndo onera nenhum custo financeiro. Paratanto, inicialmente, foi feita uma busca das pesquisas
apresentadas na BDTD, no periodo de 2015-2022, sendo consultadas publicacdes realizadas a
partir de 2015, ano em que foi promulgada a Lei Brasileira de Inclusdo N° 13.146/15 (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), conforme esclarecemos anteriormente.

Para analisar os dados, optamos pela Analise de Contetido, uma técnica de investigacdo
que possibilita ao pesquisador descrever os dados de forma sistematica, analisar as mensagens

e alcancar um entendimento dos seus significados em um nivel mais aprofundado.
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A Andlise de Conteudo segue etapas que, além de contribuirem para manter o rigor,
demandam também que todos os passos sejam esclarecidos, a fim de responder aos
questionamentos teoricos feitos sobre os textos a serem analisados. As trés fases da AC sdo
organizadas em: a) Pré-analise; b) exploracdo do material; ¢) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Na pré-analise os materiais sdo escolhidos e organizados, ao tempo
em que é feita a elaboracdo das hipoteses, dos objetivos e dos pardmetros para analise final. A
exploracdo do material, segundo Bardin (1977, p.101), “[...] fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente de operacfes de codificagcdo, desconto ou enumeragédo, em funcdo de regras
previamente formuladas”. Esse processo pode ser ajustado considerando as caracteristicas, 0s
objetivos e as hipdteses da pesquisa, ou seja, o texto é destrinchado com o intuito de evidenciar
outros sentidos, portanto, requer decisdes e acdes considerando as peculiaridades dos materiais
a serem analisados. Todas essas fases segundo Amado (2000, p.58) “[...] nos permitem
descortinar consensos, oposi¢oes, contradicdes e clivagens no interior das condicdes de
producdo dos documentos em analise”.

Nessa perspectiva, na sequéncia deste estudo, sdo feitas analises e reflexdes possiveis
para uma revisao bibliografica, sempre com énfase nas recomendacdes de objetos de estudo
feitas pelos pesquisadores em seus textos, que certamente poderdo contribuir para maior
enriquecimento do debate acerca das trajetorias de escolarizacdo e de vida dos estudantes com
deficiéncia, bem como para os desafios da docéncia e a inclusédo escolar dos estudantes com

deficiéncia na Epjai.

2.1 Selecéo de teses e dissertacdes na BDTD

Na busca dos trabalhos, foram definidos como critérios de selecdo identificar teses e
dissertacdes existentes no banco de dados da BDTD que tivessem como foco o panorama da
inclusdo escolar na interface com a Epjai. Inicialmente, fizemos uma busca avancada utilizando
os descritores “Educacéo Especial™, "Inclusdo Escolar e EJA", "Inclusédo e Educacéo de Jovens
e Adultos" e “Deficiéncia”, tendo como marco temporal as produgdes publicadas entre os anos

de 2015 a 2022, conforme ilustrado a seguir (Imagem 1):
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Imagem 1: Busca avangada na BDTD com uso de descritores.

7) BDTD

Bivloteca Digial Brasieia Pagina Inicial ~ Sobre aBDTD ~  Rede BDTD »  Acesso Aberto Brasil  Servicos -
de Teses ¢ Dissertagoes

Busca / Avancada

Dicas de Busca
Busca Avangada

Ajuda com a Busca Avancada

Busca por: correspondéncia da busca:
Ajuda com Operadores de busca P P

Educaco Especial Todos 0s campos v TODOS os termos v
Inclus&o Escolar e EJA Todos 0s campos v
Inclusde e Educagdo de Jovens e Adulios Todos os campos v

© Adicionar campo de busca

© Adicionar Grupo de Busca

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).

Nessa etapa da pesquisa, selecionamos e organizamos as producdes cientificas com base
na pré-andlise (Bardin, 1977), que consiste na escolha e organizacdo dos materiais, a
(re)elaboracéo de objetivos e categorias para analise e interpretacdo dos dados. Nesse contexto,
foram localizadas um total de 20 producdes cientificas, sendo 14 dissertacfes e seis teses

publicadas pelas instituicdes académicas listadas a seguir na Tabela 1.

Tabela 1: Numero de producdes académicas sobre a tematica da Educacdo Especial e EJA por

Instituicao.
_ TIPO DE PRODUCAO
INSTITUICAO/PROGRAMA DISSERTACAO | TESE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS (UFMG) — 06 PRODUCOES
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Conhecimento e Incluséo 02 01
Social (PPGE)
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Docéncia (PPGED) 02 -
Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncia da Informacgéo (PPGCI) - 01
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO CARLOS (UFSCar) — 04 PRODUCOES
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo Especial (PPGEES) 02 02
UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA (UFPB) — 02 PRODUCOES
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo (PPGE) 01 01
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL (UFRGS) — 02 PRODUCOES
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo 02 -
(PPGEdu).

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ESPIRITO SANTO (UFES) — 01 PRODUCAO

Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia Institucional (PPGPSI) 01 -

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA (UFPA) — 01 PRODUCAO
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Programa de P6s-Graduacdo em Estudos Antrépicos na Amazonia 01 -

(PPGEAA)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TRIANGULO MINEIRO (UFTM) — 01 PRODUGCAO

Programa de Mestrado Profissional em Letras em Rede Nacional

(PROFLETRAS)

01 -

FACUL. DE CIENCIAS E TECNOLOGIA DA UNIV. ESTADUAL PAULISTA (FCT/UNESP) — 01 PRODUCAO

Programa de P6s-graduacdo em Educacédo da Faculdade de Ciéncias e - 01

Tecnologia da Universidade Estadual Paulista

UNIVERSIDADE DO VALEDO TAQUARI (Univates) — 01 PRODUCAO

Programa de Po6s-graduacdo em Ensino (PPGEnsino)

01 -

UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UNB) - 01 PRODUGCAO

Programa de P6s-Graduacdo em Educacao

01 -

TOTAL POR TIPOS DE PRODUGCAO

14 06

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).

Para verificar se a pesquisa estava em consonancia com nossa tematica, fizemos uma

leitura flutuante (Bardin,1977) dos resumos dos textos, de modo a selecionar para um maior

aprofundamento somente aqueles que abordassem o contetdo em especifico, importante para o

direcionamento dessa pesquisa.

Nesse processo de leitura flutuante, ao percebermos que em alguns resumos nao

constavam todas as informacdes que procuravamos, visto que ndo evidenciavam os descritores

propostos inicialmente, fez-se necessario recorrer a uma leitura mais atenta do texto completo.

Apos esse procedimento, observando o protocolo construido com os critérios de incluséo e ndo

inclusdo demonstrados no quadro a seguir, cuja sintese se evidencia mais claramente no

Quadro 1.

Quadro 1 - Critérios para inclusdo e nao inclusao de documento.

INCLUSAO

NAO INCLUSAO

11 - Pesquisas publicadas entre 2015 a 2022.

NI1 - Pesquisas anteriores a 2015.

12 - Pesquisas que tratam sobre estratégias didatico-
pedagogicas para estudantes com deficiéncia na Epjai.

NI2 - Pesquisas duplicadas.

13 - Pesquisas em Lingua Portuguesa.

NI3 - Pesquisas em qualquer idioma que ndo sejam
Lingua Portuguesa.

14 - Pesquisas que analisam os desafios docentes para atuar
com estudantes com deficiéncia na Epjai.

NI14 - Pesquisas que ndo analisam os desafios docentes na
Epjai.

15 - Pesquisas que tratam da incluséo escolar de estudantes
com deficiéncia na Epjai.

NI5 - Pesquisas que ndo tratam da inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia na Epjai.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Legenda Quadro 1:
I = Inclusdo, seguido da numeragao
NI = N&o Incluséo, seguido da numeracéo
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Como ja referido anteriormente, nessa pesquisa, o foco principal foi identificar e analisar
0 panorama da incluséo escolar na interface com a Epjai em producdes cientificas publicadas
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Para tanto, elencamos os
critérios de inclusdo e ndo inclusdo com o intuito de mapear as dissertacdes e teses defendidas
no periodo de 2015 a 2022, que tiveram como objeto de estudo a interface entre a EEI e a Epjai.

Apos o refinamento, das 20 producdes cientificas localizadas inicialmente na BDTD,
verificamos que 14 tratavam de questfes relacionadas a Epjai, mas apenas oito producdes
tiveram como foco a interface entre a EEI e a Epjai, com énfase nas trajetérias escolares dos
estudantes com deficiéncia, desafios para docéncia e incluséo escolar na Epjai.

Com base nesse refinamento, foi possivel sistematizar 0 Quadro 2 com informacdes
gerais acerca de cada trabalho selecionado, quais sejam: titulo, autoria, ano de
defesa/publicacéo, instituicdo/programa e tipo de producéo, o que contribuiu para alcancar o
objetivo do presente artigo.

Nesse processo, em um segundo momento, organizamos em pastas “digitais” as 0ito
producdes selecionadas de acordo com os critérios estabelecidos para viabilizar a leitura e
organizacdo dos dados, conforme ilustrado na Imagem 2 - Organizacg&o das pesquisas em pastas
digitais.

Imagem 2 - Organizacgdo das pesquisas em pastas digitais

< | =|BDD
Inicio Compartilhar Exibir

. et ] i = édi Agrupar por ~
IE [T Painel de visualizacdo icones extra grandes| =] Icones grandes {cones médios I grupar p
i lcones pequenos BB Lista i== Detalhes Adicionar colunas
Painel de Painel de detalhes == B= - -  Classificar
navegacio ¥ ™= == Blocos == Contetdo ~ por Dimensionar todas as colunas par

Painéis Layout Exibicdo atual

« v » Este Computador » Deocumentos » BDTD
A
7 Acesso rapido
[ Area de Trabalho R p———
‘ Downloads R ke T\_\ o h T\
=/ Imagens ] ,_ ‘[ \ ,_
| Documentos = ~~
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INSCRIGAQ MISSAQ PORTUGAL
PME

@ OneDrive

DlSSERTAg@ES TESES
[ Este Computador

Fonte: Pesquisa direta da autora (2023).
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Como j& nos referimos, localizamos 20 produgdes cientificas na base de dados da
BDTD; desse total, selecionamos oito para nossas analises, sendo cinco dissertacdes, quais
sejam: Abreu, (2019), Sampaio (2020), Barros (2020), Guimarées (2021) e Alecrim (2021), e
trés teses, a saber: Tassinari (2019), Lima (2020) e Brito (2021). No Quadro 2 a seguir,
apresentamos titulo, autoria, ano de defesa, instituicdo/programa e o tipo das oito producdes
selecionadas.

Quadro 2 — Dissertag0es e Teses sobre incluséo escolar na interface com a Epjai selecionadas na BDTD.

DISSERTACAO/TESES

ANO DE | INSTITUICAO/ TIPO DE
TITULO DEFESA PROGRAMA | PRODUCAO
AUTORIA
Conversas entre deficiéncia e educacéo: Gabriela Vieira de
por uma politica da interdependéncia nos Abreu 2019 UFES/ PPGPSI | Dissertaco
cotidianos escolares
O atendimento educacional especializado Carmel Cristina
itinerante e a educagdo de jovens e Chaves dos Reis Barros 2020 Univates/ Dissertagdo
adultos: possibilidades de relagdes PPGENSINO
colaborativas
Estudantes com deficiéncia e EJA- Lucinete Teixeira dos Dissertacdo
interventiva: a subjetividade social em Santos Sampaio 2020 UNB/ PPGE/FE
foco
A escola inclusiva na perspectiva de Sumara Barbosa Dissertacdo
estudantes com surdez publico da Alecrim 2021 UFSCar/
educacdo de jovens e adultos PPGEES
Conectar no smartphone: uma fisica para Reginaldo Silva UFMG/ Dissertacdo
alunos(as) surdos(as) Guimaraes 2021 Promestre
Formagdo e préatica pedagogica de Ana Maria Tassinari
professores da EJA junto a estudantes 2019 UFSCar/ Tese
com deficiéncia intelectual PPGEES
Da escola para o trabalho: narrativas de | Waldisia Rodrigues de
pessoas com deficiéncias egressas da Lima 2020 UFSCar/ Tese
EJA na Baixada Santista PPGEES
Formagcdo continuada critico-
colaborativa na educacéo de jovens e Rayssa Maria Anselmo 2021 UFPB/ Tese
adultos: uma experiéncia com enfoque na de Brito PPGE
inclusdo de educandos com deficiéncia

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em seguida, realizamos uma leitura aprofundada das oito producgdes publicadas, com o
intuito de extrair de cada uma delas as informacGes necessarias para elaboracdo do EQ, em
conformidade com o que afirmam Nobrega-Therrien e Therrien (2004): “A finalidade do
“estado da questdo” ¢é de levar o pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou 0 objeto de sua investigacdo no estado atual da

ciéncia ao seu alcance” (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004, p. 7).
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Seguindo o que foi mencionado anteriormente, na busca feita na BDTD, conseguimos
localizar 20 producbes cientificas, sendo 14 dissertagdes e seis teses. Para organizacao,
interpretacdo e analise dos dados, iniciamos com a estratégia da leitura flutuante dos resumos,
mas sentimos a necessidade de uma leitura mais aprofundada e, ap0s essa leitura, selecionamos
oito textos, - cinco dissertacOes e trés teses -, nos quais buscamos localizar as categorias:
Trajetorias de estudantes com deficiéncia, Desafios para a docéncia na Epjai, Inclusdo escolar

na Epjai, ideia sistematizada na imagem a seguir:

Imagem 3 — Fluxo do processo analitico dos textos.

ORGANIZACAOQ ----- INTERPRETACAO -—-- ANALISE DOS DADOS

| PRODUCOES TEXTUAS " walhy | LEITURA FLUTUANTE malp | LEITURA APROFUNDADA :

LOCALIZADAS
|L> “__{) L} 08 TEXTOS
20 PROD. TEXTUAIS 12 TEXTOS SELECIONADOS
L’ 14 Dissertagdes L’ 05 Dissertacdes
06 Teses 03 Teses

v Trajetorias de estudantes com deficiéncia
v" Desafios para a docéncia na EPJAI

v Inclusdo escolar na EPJAI

Fonte: Elaboracéo prépria, 2023.

No tépico a seguir, apresentamos, portanto, as analises que foram feitas a partir dos
dados levantados, tendo como referéncia as categorias tematicas centrais de nosso estudo, quais
sejam: a) Trajetorias de estudantes com deficiéncia; b) Os desafios para a docéncia na Epjai:
¢) Incluséo escolar na Epjai. Nessa etapa, buscamos extrair dados mais aprofundados para a
producdo do EQ como objetivos, participantes, metodologias, resultados e conclusdes de cada

producdo, com o intuito de alcancar o objeto central deste texto.

3. REFLEXOES SOBRE AS CATEGORIAS ANALITICAS A LUZ DOS TRABALHOS
SELECIONADOS

A dissertacdo publicada, em 2019, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia

Institucional da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES), com o titulo “Conversas entre
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deficiéncia e educacdo por uma politica da interdependéncia nos cotidianos escolares”, de
autoria de Abreu, teve como objetivo “problematizar a relagdo entre deficiéncia e educacéo, a
partir dos processos de construgdo de uma educagio inclusiva”. (Abreu, 2019, p. 08).

Na coleta de dados, Abreu (2019) utilizou diarios de pesquisa, com base na Analise
Institucional Francesa, com o intuito de analisar como 0 acesso dos estudantes com deficiéncia
as escolas regulares contribui para provocar as préaticas educacionais e o desenvolvimento da
inclusdo no cotidiano escolar, compreendendo os diferentes “modos de saber fazer inclusao”
(Abreu, 2019, p. 70), com vistas a implementacdo de novas préaticas escolares a partir dos
Estudos da Deficiéncia, e da maxima “Nada sobre nos, sem nds!”, do Movimento pela Vida
Independente (MVI), o que requer a participagdo das pessoas com deficiéncia na
implementacao de todo e qualgquer movimento em prol da inclusdo dessa parcela da populacéo.

Em relacdo as trajetorias de estudantes com deficiéncia, ilustramos utilizando uma fala
de uma participante da pesquisa, descrita no Diario da pesquisadora: “Felipe ndo sabe segurar
o lapis, ndo se comunica através das palavras, ndo senta na rodinha, ndo desenha formas, néo
brinca com 0s amigos e nem como as regras das brincadeiras pedem, ndo nomeia 0s objetos,
nem as pessoas, ndo joga futebol, ndo escreve seu nome [...]”” (Abreu, 2019, p. 85). Dessa fala,
depreendemos que a professora ndo conhece as potencialidades do estudante, pois reforca
apenas o que ele ndo consegue fazer.

A esse respeito, Abreu (2019) reitera que a énfase da docente: “esta no que o Felipe ndo
sabe fazer e no que ele precisa saber. Reforcando uma pratica inclusiva cuja base é reabilitadora
ou habilitadora, visa habilitar Felipe a adquirir as habilidades que ja sdo consideradas
importantes em nossa sociedade” (Abreu, 2019, p. 85). A autora relata ainda que nessa
formacdo ela passou a listar o que Felipe sabe fazer com o intuito de evidenciar que existem
outros modos de ensinar/aprender, portanto, é preciso considerar as suas especificidades e
valorizar os saberes que ele ja possui.

Os desafios para docéncia se evidenciam no relato da professora “[...] diante do
estudante ndo querer ou ndo ver sentido em usar o lapis, passam a valorizar outros modos de
ensinar-aprender, de conhecer. O gue aponta que isso ndo comparece como um problema do
estudante, mas um desafio dos processos de ensino-aprendizagem” (Abreu, 2019, p. 98). A
autora propde reflexdo e questionamento acerca do fazer pedagdgico ao afirmar que precisamos
estar atentos para “nossas praticas de cuidado diante dos processos de diferenciacdo, que sdo

constituintes da via coletiva. Como construir, entdo, com esse plano de conexdes coletivas e
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consequentemente com nossas praticas de cuidado no encontro com a diferenga?”. (Abreu,
2019, p. 100).

Sobre a inclusdo escolar na Epjai, a autora afirma: “E ainda e, sobretudo, construir
praticas de trabalho, que ndo se configurem a partir de diretrizes normalizadoras e sim que
favoregam as diferentes formas de existir ¢ compor os espacos dentro da instituicdo escola”.
(Abreu, 2019, p. 99). Os resultados desse estudo evidenciaram que é de fundamental
importancia a oferta da formacao continuada com essa tematica para todos os profissionais que
atuam nas instituicdes escolares, uma vez esse processo formativo coopera para a construcéo
de novas possibilidades de trabalho, na perspectiva da educagéo inclusiva, com vistas ao
fortalecimento de praticas pedagdgicas que possam contribuir para a inclusdo escolar e social
das pessoas com deficiéncia.

Publicada em 2020 pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educagdo da Universidade
Brasilia (UNB), com o titulo “Estudantes com deficiéncia e EJA-interventiva: a subjetividade
social em foco”, a pesquisa de Sampaio teve como objetivo “compreender aspectos da
subjetividade social da escola, constituidos em relacéo a incluséo de estudantes com deficiéncia
na EJA-Interventiva”. (Sampaio, 2020, p.15). O estudo foi desenvolvido em uma escola da rede
publica de ensino do Distrito Federal, que € polo de EJA e, alem de trabalhar com classes
inclusivas, desenvolve o projeto EJA-Interventiva, que atende apenas aos estudantes com
deficiéncia, ou seja, “[...] uma classe especial dentro do espago da escola”. Participaram da
pesquisa 10 (dez) docentes que atuam na instituicdo. Para coleta de dados, Sampaio (2020)
recorreu a participacdes no cotidiano escolar, analise documental, sistemas conversacionais e
instrumentos escritos. Como base tedrica, recorreu a Teoria da Subjetividade de Gonzélez Rey,
a Epistemologia Qualitativa e a metodologia construtivo-interpretativa, do mesmo autor, que
permite ao pesquisador desenvolver o conhecimento cientifico articulando Historia, Cultura,
fendmenos sociais e subjetividade. Tais instrumentos e estratégias metodoldgicas favoreceram
o didlogo entre os participantes da pesquisa e, consequentemente, a compreensao dos multiplos
e singulares processos de subjetivacdo desses sujeitos em relacdo a inclusdo da EJA-
Interventiva.

Referente as trajetérias de estudantes com deficiéncia, a autora assegura que, nas
reflexdes acerca da inclusdo escolar, “[...] consideram apenas criancas e¢ adolescentes.
Acreditamos serem elas a parte visivel de um gigantesco iceberg, em cuja parte mais profunda

e invisibilizada, estdo os estudantes adultos com Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtorno
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Global do Desenvolvimento (TGD), que recentemente foram incluidos na EJA [...]”. (Sampaio,
2020, p. 49).

Quanto aos desafios para docéncia, a autora afirma: “Com a entrada de estudantes com
deficiéncia, em especial a deficiéncia Intelectual e o0 TGD, novos paradigmas precisaram ser
gerados, zonas de conforto ruiram e sentimentos de impossibilidade de educar entre os
profissionais da carreira docente surgiram” (Sampaio, 2020, p. 44).

Sobre a inclusdo escolar do estudante na EJA-Interventiva, a autora declara: “q...]
quando trazemos o paradigma da inclusdo, sabemos que os desafios a enfrentar sdo inimeros,
e toda e qualquer investida no sentido de desenvolver um ensino de qualidade para esse publico
requer avangar nas condi¢des atuais de estruturagdo escolar. [...]” (Sampaio,2020, p. 53).

Como resultados, a autora indica que, no @mbito escolar, tem sua subjetividade social
instituidas a partir dos principios e concepcdes dos sujeitos que ali atuam e, da forma como
compreendem inclusdo dos estudantes com deficiéncia na Epjai, depreendeu também que a
EJA-Interventiva configura-se como uma proposta de integracéo, entretanto, a forma como
profissionais atuam na instituicdo corrobora para pequenas transformacfes relacionadas a
inclusdo escolar desses estudantes.

Alecrim (2021) em sua dissertagdo, “A escola inclusiva na perspectiva de estudantes
com surdez publico da educacao de jovens e adultos”, publicada em 2018, pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar),
buscou refletir sobre a proposta de escolas inclusivas, 0s movimentos sociais e as tentativas do
Estado em garantir a educagao para todos. A pesquisa teve como objetivo “analisar o acesso, a
permanéncia, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a aprendizagem de surdos na
Educagio de Jovens e Adultos (EJA)”. (Alecrim, 2021. p. 20).

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, de natureza descritiva e delineada por
estudo de caso, tendo como participantes dois (02) estudantes surdos, das turmas da Epjai de
uma escola municipal do interior de Sdo Paulo. Para coleta de dados, a autora recorreu a revisao
documental e a entrevista semiestruturada. Utilizou ainda os principios da Analise Discurso do
Sujeito Coletivo para analisar os dados coletados, sendo cinco categorias organizadas e
analisadas em consonédncia com o referencial teorico utilizado.

Sobre a trajetdria escolar, o participante da pesquisa ESI informou: “Iniciei a vida
escolar com mais ou menos 4 a 6 anos, até os 8 anos, parei, e com 10 ou 11 anos, voltei a

estudar. Na época ndo tinha intérprete. [...] com 27 anos, retornei e comecei a estudar no CAIC,
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pois ja tinha intérprete, parava, voltava e por fim iniciei a quinta séric na EJA CAIC”.
(Estudantes Surdos | citado por Alecrim, 2021. p. 102).

Tendo em vista os desafios para docéncia, a pesquisa teve como participantes 02 (dois)
estudantes surdos, portanto, ndo menciona as dificuldades dos docentes. A autora chama a
atencdo para o fato de os professores ndo dominarem Lei Brasileira de Sinais (Libras) como
acesso a informagdo e & comunicacéo (Alecrim, 2021).

Quanto a inclusdo escolar na Epjai, a autora relata que ha esforcos em garantir acesso,
permanéncia e sucesso a/na educac¢do para todos, contudo, isso ainda ocorre sem incluir o0s
estudantes como deveria. Afirma Alecrim (2021, p. 125): “[...] a escola ndo esta inclusiva, 0
acesso a comunicacdo, a informacéo, a interacao, a aprendizagem, a avaliacdo, ao atendimento
educacional especializado, a recursos materiais e pedagogicos adaptados ndo estdo
disponiveis”.

Os resultados apontam que as politicas publicas pautadas na legislacéo vigente visam a
garantia dos direitos de todas as pessoas, contudo, a analise da vivéncia educacional com
pessoas surdas evidenciou que a vasta legislacdo ainda atende as suas necessidades e
especificidades. “Neste ambito, especificamente, quanto ao acesso ao conhecimento pelos
surdos sobre os direitos a educacédo, os direitos sociais e as garantias fundamentais, pode-se
dizer que ndo se consegue questionar, nem reivindicar sobre aquilo que ndo se tem
conhecimento” (Alecrim, 2021. p. 124).

A pesquisa “O atendimento educacional especializado itinerante e a educagdo de jovens
e adultos: possibilidades de relagdes colaborativas™, autoria de Barros, publicada em 2020, pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, da Universidade do Vale do Taquari da Universidade
do Vale do Taquari (Univates), teve como objetivo “Conhecer as relagdes que se estabelecem
entre os professores do AEE itinerante, aqueles que atendem no mesmo tempo de sala de aula,
¢ da EJA para o ensino dos alunos com deficiéncia” (Barros, 2020, p. 61). A investigacdo seguiu
uma pesquisa qualitativa e, para coleta de dados, foram aplicados questionarios, utilizando o
aplicativo Google Forms. Participaram da pesquisa 16 professores que atuam nas turmas da
Epjai dois professores itinerantes do AEE, de uma escola publica estadual de Belém do Para,
sendo os dados analisados por meio da Andlise de Conteldo.

Acerca das trajetérias de estudantes com deficiéncia, a autora faz uma breve referéncia
nas consideracdes finais sobre a presenca desse publico no contexto da pesquisa. Ratifica Barros
(2020, p. 60): “[...] jovens e adultos com deficiéncia que ndo se encontram na faixa etaria

abrangida pelo sistema regular de ensino sdo encaminhados para a modalidade de Educacédo de
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Jovens e Adultos, que funciona no turno da noite e recebe um grupo diverso, em grande maioria
trabalhadores”.

Sobre os desafios para docéncia, a autora afirma que os professores mesmo com tanto
tempo de atuacdo, que certamente lhes deu experiéncia em docéncia, ainda se sentem
despreparados, conforme descrito na fala do professor P3: “Os desafios sdo multiplos e variados
que vao desde as barreiras de ‘comunicacao’ a falta de preparo e engajamento do professor para
trabalhar com essas deficiéncias no [na] EJA. [...] Repassar o contetdo de forma clara e
objetiva” (Barros, 2020, p. 46). (Acréscimo nosso “na’).

A inclusdo escolar na Epjai também ndo aparece nas discussdes sendo mencionada de
forma breve por Barros (2020, p. 47): “[...] vemos cada vez mais alunos com deficiéncia
ocupando o espaco escolar na EJA. Tém-se problematizado discursos educacionais tratando da
inclusdo, mas ainda faltam politicas educacionais voltadas para essa coletividade”. Os
resultados apontaram que os professores buscam desenvolver um ensino colaborativo, mas nao
tém apoio, nem se sentem preparados para desenvolver o trabalho e nem tampouco avangar nos
estagios do coensino.

“Conectar no Smartphone: uma Fisica para alunos(as) surdos(as)”’, de Guimaraes,
dissertacdo defendida em 2021, no contexto do Programa de Mestrado Profissional, Educacao
e Docéncia da Faculdade de Educacdo (Promestre), da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMGQG), teve como objetivo “Propor estratégias de ensino que promovam a aproximacao dos
alunos surdos aos conceitos da fisica por intermedio de elementos tedricos e praticos
relacionados a problematizagdes, contextualizacdo socio-historico-cultural, uso de imagens,
representacdes, expressdo em libras e linguagem oral, analogias e metaforas na construcéo do
conhecimento sobre ondas eletromagnéticas.” (Guimaraes, 2021, p. 45).

O lbcus da pesquisa foi uma escola da rede municipal de Belo Horizonte (MG), com
uma turma da Epjai, formada por estudantes surdos, com analise de uma sequéncia didatica na
disciplina de Fisica, tendo como objetivo viabilizar o aprendizado dos estudantes surdos do
conteudo de “ondas magnéticas”. Para tanto, o pesquisador recorreu ao uso de imagens,
artefatos tecnoldgicos e experimentos de modo que os estudantes surdos pudessem
compreender tais conhecimentos cientificos. A coleta de dados ocorreu por meio de
observacOes, aplicacdo de questionario, registros diversos no caderno de campo, além de
fotografias, filmes e relatos dos estudantes.

Embora a pesquisa tenha sido desenvolvida em uma turma de Epjai que atende somente

estudantes surdos, o autor ndo faz nenhuma referéncia a trajetoria desses estudantes, nem
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tampouco sobre inclusédo escolar na Epjai. Sobre os desafios para docéncia, menciona, de forma
breve, que “A partir do acesso para todos, a inclusdo de alunos com deficiéncias ampliou o
desafio docente. [...] as estratégias de ensino adotadas pelos professores precisaram ser
recriadas para atender aos novos alunos que chegavam as escolas” (Guimaraes, 2021, p. 32).

Como resultado, o autor afirma ter respondido ao seu questionamento inicial, pois a
metodologia e os recursos didaticos utilizados contribuiram para que os estudantes surdos
compreendessem o contetdo relacionado as ondas eletromagnéticas.

A Tese intitulada “Formacdo e Pratica Pedagdgica de Professores da EJA junto a
Estudantes com Deficiéncia Intelectual” autoria de Tassinari, publicada no ano 2019, pelo
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da UFSCar. A pesquisa foi desenvolvida
em uma escola publica de um municipio da regido norte de Sdo Paulo, tendo como objetivo
“analisar a formacao e atuagdo do professor da Educacao de Jovens e Adultos junto aos alunos
com deficiéncia intelectual, matriculados na modalidade de ensino da Educacdo de Jovens e
Adultos”. (Tassinari, 2019, p. 21). Os participantes da pesquisa foram sete professores que
atuam na Epjai e atendem a alunos com deficiéncia intelectual. A autora buscou caracterizar a
formacdo dos professores, identificar as demandas relacionadas aos estudantes com deficiéncia
intelectual, a fim de promover um curso formacgéo para os professores da EJA, visando um
processo reflexivo da pratica docente no contexto inclusivo.

A pesquisa é de abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa-acdo colaborativa, com
coleta de dados em trés etapas, a fim de caracterizar a pratica pedagogica e identificar as
demandas dos professores para desenvolver uma formacao reflexiva. Como instrumentos para
a coleta de dados, foram utilizados: roteiro de observacdo em sala de aula, roteiro
semiestruturado de entrevista para professor da Educacdo de Jovens e Adultos com alunos com
deficiéncia intelectual, diario de campo, sala de aula virtual e formacao reflexiva.

Em relacdo a categoria trajetorias de estudantes com deficiéncia, a autora afirma que
ainda existem contrassensos e desafios que dificultam o processo de inclusdo dos estudantes
com deficiéncia na Epjai, o que implica a necessidade de “[...] politicas capazes de garantir o
acesso, a aprendizagem e o sucesso desses alunos. Ademais, nessa mesma Otica, vé-se que
discussdes e reflexdes acerca do servico ofertado, praticas pedagdgicas e a funcdo da EJA para
os alunos com Deficiéncia intelectual (DI) se fazem urgentes”. (Tassinari, 2019, p. 47). Diante
da categoria desafios para a docéncia, a autora declara que “[...] a presenga de alunos com
deficiéncia intelectual na EJA traz a tona novos desafios aos professores que nela atuam, uma

vez que se deparam reiteradamente com a necessidade de alterar e inovar a sua pratica”.
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(Tassinari, 2019, p. 99). Em relacéo a inclusao escolar na Epjai, Tassinari (2019, p. 44) reitera
que, apos a publicacdo da PNEEPEI (2008), houve um aumento significativo de estudantes com
deficiéncia nas turmas de Epjai, mas adverte que esse encaminhamento “[...] pode sugerir uma
estratégia do sistema educacional de simplesmente transferi-los para um contexto ‘alternativo’
de aprendizagem, haja vista a pequena mudanca na organizacao e flexibilizacdo do atendimento
a essas pessoas”.

Os resultados do estudo de Tassinari (2019) evidenciaram que todos 0s sete participantes
sdo licenciados, sendo seis na area de Humanas — nos cursos de Geografia, Historia, Letras e
Ciéncias Bioldgicas — e apenas um na area das Exatas — no curso de Matematica. Vale ressaltar
que, nesse contexto, apenas a professora que cursou Letras, graduada também em Pedagogia, e
outra participante graduada em Historia, em seus relatos, informaram, respectivamente, ter
apenas uma disciplina de Libras ao longo dos cursos ou ter somente escutado falar do assunto
em algumas disciplinas no decorrer da graduacdo de modo que em ambos 0s casos elas nao
tiveram maiores aprofundamentos teoricos ou visualizacdo desse contexto na pratica diaria no
ambiente escolar.

Tendo em vista o niamero significativo de licenciados que afirmaram néo ter nenhuma
disciplina que tivesse como enfoque a Educacéo Especial ao longo da sua graduacdo, tampouco
na especializacao, o presente estudo também permitiu verificar que na realidade os profissionais
de educacdo ndo se sentem preparados teorico-técnico-metodologico para trabalhar com os
alunos com deficiéncia.

Nesse contexto, sinalizaram que o trabalho pedagdgico requer formacdo continuada com
foco nas préaticas de ensino inclusivas a serem desenvolvidas em sala de aula, alegando que,
devido a falta de conhecimento, as suas praticas de ensino ainda sdo pautadas em aulas
expositivas em uma vertente bancaria (Freire, 1987), com énfase curricular em atividades pouco
significativas. Além disso, ressaltam a falta de apoio e suporte especializado que sdo totalmente
inadequadas a inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia. Informaram também que as
adaptacOes e adequacOes representam um grande desafio para a docéncia, devido a diversidade
de disciplinas e a complexidade dos conteidos, mas sdo de suma importancia para a inclusao
dos estudantes com deficiéncia.

A Tese “Da escola para o trabalho: narrativas de pessoas com deficiéncias egressas da
EJA na Baixada Santista”, autoria de Waldisia Rodrigues de Lima, publicada em 2020, pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Especial, Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas

da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), teve como objetivo “analisar o processo de
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escolarizagéo e transi¢do da escola para o trabalho, segundo as pessoas com deficiéncia egressas
da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), da Regido Metropolitana da Baixada Santista, e
verificar as contribuigdes da EJA para sua inclusdo no mundo do trabalho”, Rodrigues de Lima
(2020. p. 32) tendo como participantes dez (10) pessoas com deficiéncia egressas das turmas
de EJA em algum dos segmentos - Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental 11 e Ensino
Médio.

A pesquisa de Lima (2020) segue uma abordagem qualitativa, fundamentada no método
de historia oral, por meio de Historia de Vida, utilizando roteiro ndo estruturado e entrevistas
individuais gravadas em video e audio, para coletar dados referentes as narrativas de vida,
fazendo alusdo as lembrancas das trajetérias de vida, familia, escolarizacdo, trabalho, desejos e
sonhos.

Sobre as trajetorias de estudantes com deficiéncia, Lima (2020) declara que o
ingresso a Epjai e ao trabalho proporciona “[...] uma trajetéria de conquistas de direitos, de
cidadania, independéncia e autonomia, ou seja, propde um rompimento com as desigualdades,
registrada na Lei Brasileira de Inclusdo que prevé a necessidade de se estabelecer politicas
publicas de trabalho e emprego [...]” (Lima, 2020, p. 154-155). O estudo ndo faz referéncia aos
desafios para a docéncia, pois a participacdo dos professores configurou-se na indicacdo dos
“[...] contatos telefonicos dos familiares, dos possiveis egressos da EJA, que estavam inseridos
no trabalho”. (Lima, 2020, p. 91).

Embora tendo como objetivo compreender como ocorre a transicdo da escola para o
trabalho, a partir das concepcdes das pessoas com deficiéncia, egressas da Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), a autora faz referéncia a categoria incluséo escolar na Epjai apenas na revisao
de literatura. Os resultados evidenciaram que a Epjai corroborou efetivamente para a inclusao
das pessoas com deficiéncia no trabalho, pois contribuiu com conhecimentos académicos,
sociais e comunicacionais, que Ihes possibilitaram buscar por seus direitos e pela sua dignidade
humana. Ademais, a legitimidade de suas vozes pode cooperar também para o avango nos
estudos na interface em questdo e, consequentemente, para aperfeicoar as politicas educacionais
voltadas para a inclusdo escolar e profissional, com vistas a garantir o processo inclusivo na
sociedade.

O estudo de Brito (2021), “Formagao continuada critico-colaborativa na Educacao de
Jovens e Adultos: uma experiéncia com enfoque na inclusdo de educandos com deficiéncia” é
uma tese de Brito, publicada em 2021, pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal da Paraiba, na linha de pesquisa Processos de Ensino-Aprendizagem pela
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Universidade Estadual Paulista (Unesp). Com foco na formagéo continuada para professores da
Epjai, a fim de contribuir para uma educacdo inclusiva das pessoas com deficiéncia, o estudo
teve como objetivo “compreender as contribuicdes da formagao continuada construida de modo
critico-colaborativo aos desafios de uma pratica pedagdgica inclusiva junto as pessoas com
deficiéncia”. (Brito, 2021, p. 34). Prop0s, de maneira mais particular, compreender a interface
entre as modalidades da Epjai e da Educacdo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva,
bem como as préticas pedagogicas a partir dos discursos das professoras, visando analisar a
formacdo continuada como possibilidade para repensar os desafios da docéncia nesse contexto.

De abordagem qualitativa, o estudo de Brito (2021) caracterizou-se como pesquisa-acao
critico-colaborativa, fruto de uma parceria entre a Universidade Federal da Paraiba e a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Bayeux - PB e do Curso de Formacdo Continuada -
Praticas Inclusivas na EJA, realizado no ano de 2019, com 05 (cinco) profissionais da educacao,
dentre elas professoras, supervisoras e transcritoras de braile de diferentes escolas do municipio
de Bayeux-PB. A coleta de dados foi feita no decorrer dos 08 (oito) encontros de formacao e
com base nos materiais produzidos durante o processo formativo. Na analise dos dados, utilizou
a Andlise Critica do Discurso, a fim de compreender os discursos dos participantes sobre a
formacdo continuada como possibilidade de transformac6es nas praticas pedagdgicas.

Em relacdo a trajetoria dos estudantes com deficiéncia, Brito (2021, p. 101) assegura
“[...] falar dos educandos da EJA significa também perceber que cada educando traz consigo
sua propria trajetoria de vida e, portanto, em suas subjetividades, distintas razfes pelas quais
seus estudos foram inviabilizados e/ou interrompidos”.

Quanto aos desafios para docéncia, a autora afirma “[...] um planejamento inclusivo
constitui-se como sendo “um grande desafio”, todavia, sendo possivel ‘quando se tem um olhar
inclusivo’. [...] um compromisso no sentido de contribuir na aprendizagem de todos”. (Brito,
2021, p. 213). A respeito da inclusdo escolar na Epjai, a autora enfatiza que ¢é preciso “[...]
refletir sobre os processos de inclusdo e exclusdo das pessoas com deficiéncia na EJA, trazendo
ao debate as préaticas pedagogicas inclusivas e as excludentes” (Brito, 2021, p. 206)

Os resultados recomendam a Formacéo Continuada na perspectiva critico-colaborativa,
com profissionais do mesmo campo educacional, a fim de compreender a inclusdo em varias
vertentes, visando a uma construcdo coletiva e buscando superar os desafios para a inclusdo
escolar das pessoas com deficiéncia na Epjai, ao tempo em que estimula as praticas pedagogicas
inclusivas e suscita a reflexdo sobre implementacdo de politicas pablicas relacionadas a

formacdo docente na perspectiva da inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia nessa
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modalidade educativa. Nessa direcdo, Freire (1996, p. 136-137) afirma: “[...] respeitar a
diferenca é uma dessas virtudes sem o que a escuta ndo se pode dar. [...] Se me sinto superior
ao diferente, ndo importa quem seja, recuso-me a escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo € o
outro a merecer respeito é um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel”. E valido salientar
que, com a diversidade presente no contexto escolar, as turmas sdo heterogéneas, pois 0s
estudantes, mesmo ndo tendo nenhum diagnéstico de deficiéncia ou transtorno especifico da
aprendizagem, séo diferentes uns dos outros e, portanto, tém o desenvolvimento de acordo com
suas especificidades, o que sinaliza para a necessidade (re)conhecer e explorar as singularidades
de cada estudante.

Todos os estudos analisados sinalizaram para a necessidade de formacgdo dos
professores, principalmente em relagédo as préaticas pedagogicas, que precisam ser repensadas,
a fim de alcancar a todos os estudantes que compdem o universo da sala de aula. De acordo
com Mendes (2006, p. 401), existe uma “[...] interpretacao equivocada e reducionista de que a
educacdo inclusiva € algo que diz respeito exclusivamente a populacéo tradicional da educacéo
especial, € ndo ao conjunto dos excluidos”. Diante dessa diversidade, a formagao continuada
mostra-se como possibilidade para que os professores possam refletir sobre o seu fazer
pedagdgico, com intuito de atender a todos os estudantes, considerando suas necessidades e
singularidades. Corroborando a esse respeito, Santos (2011, p. 97) afirma que é preciso perceber
a formagdo continuada “[...] como um espago-tempo problematizador, contexto no qual os
sujeitos sdo desafiados a refletir constantemente sobre suas préaticas, sobre suas acdes
cotidianas, no sentido de buscar ampliar e ressignificar o ensinar e o0 aprender em sala de aula
e em outros espacos educativos.”

Nesse sentido, a formacdo continuada serve para (re)pensar a pratica pedagogica, a fim
de compreender, ressignificar os desafios presentes na realidade escolar e contribuir para uma
educacdo inclusiva, capaz de atender efetivamente a todos os estudantes, publico da educacéo
inclusiva (Mendes, 2006). A formacdo continuada nessa perspectiva busca investigar, analisar
de forma critico-reflexiva como conduzir o processo de ensino-aprendizagem, com vistas a

atender as especificidades dos estudantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, buscamos identificar e analisar como a inclusdo de estudantes com
deficiéncia na Epjai sdo apresentadas nas dissertagoes e teses localizadas na BDTD, tendo como
objetivo principal identificar e analisar o Estado da Questdo sobre inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia na Epjai, em producbes cientificas, atribuindo énfase para as
trajetorias e desafios da docéncia, no &mbito do ensino fundamental. Para tanto, direcionamos
um olhar mais aprimorado para as categorias: trajetorias escolares; os desafios da docéncia e a
inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia, mais especificamente no &mbito do ensino
fundamental da Epjai.

Com base nos estudos mapeados e apresentados, podemos afirmar que o panorama da
incluséo escolar na interface com a Epjai ainda se mostra incipiente, uma vez que dos 20 estudos
localizados, somente oito versam sobre a tematica em questdo. Em contrapartida, todas essas
pesquisas apontam para o aumento dos estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas de
Epjai, bem como para as dificuldades dos professores para atender a esse publico de acordo
com as suas especificidades.

Nas producdes localizadas, buscamos mobilizar e refletir sobre trés categorias centrais
de nosso estudo, a saber: trajetdrias de estudantes com deficiéncia, desafios para a docéncia e
inclusdo escolar na Epjai. Das oito producdes analisadas, trés afirmam que as trajetorias de
estudantes com deficiéncia sdo interrompidas, sendo, portanto, um dos fatores pelos quais esse
publico chega as turmas de Epjai; duas reforcam os desafios dos estudantes; duas sinalizam
para a necessidade de reflexdes e analises sobre as praticas curriculares e de implementacéo de
politicas pablicas de trabalho e emprego; de forma excepcional, apenas uma, embora tratando
da interface entre a EEI e a Epjai, ndo faz referéncia a inclusdo escolar dos estudantes.

Em relacdo aos desafios para docéncia, todos os autores reafirmam a necessidade de um
planejamento que contribua para aperfeicoar e inovar, de forma continua, a pratica pedagogica,
a fim de atender aos estudantes em suas especificidades, principalmente no atendimento aos
estudantes surdos, que nao tendo a presenca do interprete de Libras, tem como principal desafio
a barreira da comunicacéo.

Vale destacar que todas as produc¢des analisadas sinalizam para 0 aumento das pessoas
com deficiéncia nas turmas de Epjai, estes indicam como principal necessidade refletir, analisar
e construir praticas pedagdgicas inclusivas, que contribuam para o processo de inclusdo dos

estudantes com deficiéncia nas instituicdes escolares. Nesse sentido, faz-se necessario o (a)
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professor (a) ter acesso a formacdo continua, capaz de fomentar uma reflexdo critica sobre a
prépria pratica, corroborando para avancar no processo de transformacéo das préaticas docentes
numa perspectiva ética, critica e transformadora.

A inclusdo escolar requer muito mais do que “normalizar” as praticas pedagogicas e
tentar inserir os “diferentes”, utilizando metodologias que adotam padr6es homogéneos; €
preciso adotar préaticas pedagdgicas capazes de singularizar o ensino, ou seja, compreender a
necessidade da personalizacdo do curriculo e da flexibilidade metodoldgica, sem perder de vista
que cada estudante € Unico, e que é preciso considerar as suas necessidades com énfase nas suas
peculiaridades e potencialidades.

Diante disso, € de fundamental importancia desenvolver estudos que contribuam para
(re)pensar acerca do trabalho pedagdgico, com o proposito de compreender como lidar com a
diversidade presente na sala de aula, que ndo se restringe apenas ao acompanhamento especifico
e individualizado aos estudantes com deficiéncia, mas buscar satisfazer as necessidades de
todos os estudantes que possuem diferentes estilos de aprendizagem, com acdes e atividades
que contribuam efetivamente para o acesso, participacdo e desenvolvimento de todos e todas
estudantes.

Todas essas demandas suscitam a necessidade de (re)pensar e (re)formular o modo como
o curriculo é trabalhado nas escolas, isto porque a inclusdo escolar exige 0 rompimento com
praticas cristalizadas ao longo dos tempos na educacdo e sinaliza para questionamentos
constantes em busca de respostas as incertezas que surgem naturalmente, com o ingresso dos
diferentes sujeitos no contexto escolar.

Esse processo de (re)invencao das praticas educativas sinaliza para questionamentos em
busca de novas possibilidades e modos de aprender/ensinar considerando a diversidade atendida
na sala de aula. E vélido enfatizar que é preciso pensar a educacdo inclusiva como um todo,
com vista a atender a heterogeneidade, considerando as singularidades de cada estudante, que
tem experiéncia pessoal Unica, com capacidade, interesses e motivacdes que devem ser
valorizados e respeitados, a fim de contribuir para o enriquecimento do seu processo de
aprendizagem.

A superacdo dos desafios para a docéncia sinaliza para a necessidade de pesquisas sobre
formacdo continuada em uma perspectiva mais ampla e diversificada, para além de conhecer as
tipologias e especificidades das deficiéncias, sindromes e transtornos, que importam muito para
as questdes relacionadas a salde, mas, no processo escolar de ensinar/aprender, essa

compreensdo apenas €, sem duvida, uma percepcao equivocada, uma vez que ndo existe receita
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pronta para desenvolver o processo educacional dos estudantes com base nos tipos de
deficiéncia e transtornos que possam ser replicadas com possibilidades de obtengdo dos mesmos
resultados.

Desse modo, urge a necessidade das novas pesquisas se atentarem para as barreiras que
dificultam e/ou impedem o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, considerando a
possibilidade de desenvolver propostas pedagoégicas que contribuam para diversificacdo de
acOes e atividades pedagogicas, com vistas a assegurar que 0s estudantes alcancem as
competéncias bésicas estabelecidas no curriculo escolar e/ou curriculo funcional significativo.
Para tanto, € preciso que os professores compreendam como desenvolver um planejamento com
diferentes propostas e alternativas, considerando as diversas situacfes de aprendizagem e
estratégias de ensino, com metodologia e avaliagdo adequadas, tendo como foco as
especificidades e singularidades de cada estudante.

Tudo isso sinaliza para a necessidade de amplas discussdes tedricas com participacéo
dos individuos das areas de educacéo, saude e diferentes areas da sociedade, que atuam com 0s
estudantes publico da educacdo especial e da Epjai, de modo que as propostas e projetos
educacionais possam contribuir para além dos discursos, promovendo mudangas concretas na
implementacao da inclusdo nas escolas e em todos 0s segmentos da sociedade.

Diante do exposto, o processo de inclusdo requer, além da elaboracéo e vivéncia de
politicas pablicas e cumprimento das leis e resolugdes, mudancas nas praticas pedagogicas de
docentes, dos sujeitos envolvidos no processo de inclusdo escolar, assim como da familia.
Reafirmamos, ainda, a necessidade de formacao numa perspectiva continua, de modo que todos
possamos participar de movimentos formativos, promovendo a ressignificacdo de teorias e de
praticas, de forma critica, visando reinventar e recriar possiblidades de inclusdo cotidianamente,

seja na escola, seja em outros ambientes sociais, ndo-escolares, entre outros.
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ARTIGO 2
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR DE ESTUDANTES DA Epjai:

um estudo documental no contexto da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista,
Bahia

RESUMO:

Este estudo versa sobre a inclusdo de estudantes com deficiéncia na Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas (Epjai), no contexto da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista, Bahia,
buscando responder a seguinte questdo: Como a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva
tem sido contemplada em documentos normativos e orientacGes pedagdgicas da rede municipal de
ensino de Vitoria da Conquista? Para tanto, objetivamos mapear e compreender o processo da educagao
especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, contemplado em documentos normativos e orientagdes
pedagdgicas da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista. Metodologicamente, utilizamos uma
abordagem qualitativa, do tipo bibliografico-documental, por meio de uma pesquisa permeada de
documentos normativos e orientagdes pedagogicas no ambito das esferas internacional, nacional e
municipal, que versam sobre as modalidades educativas Educagdo Especial Inclusiva (EEI) e Epjai.
Como suporte bibliogréfico, referenciamo-nos em autores que discorrem sobre a tematica investigada,
além de pesquisas desenvolvidas junto aos Programa de P6s-graduacéo em Ensino e o Programa de p6s-
Graduacdo em Educacdo, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, e em estudos vinculados a
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Paulo. A Anélise de Contetdo, na modalidade temética, foi
central no processo de organizacgdo e interpretacdo dos dados. Localizamos documentos e orientaces
pedagdgicas relacionados a EEI e a Epjai em um total de 23 nas esferas internacionais e nacionais, com
o0 recorte temporal entre 1971 e 2023, e 12 na esfera municipal, no periodo de 1997 a 2021. A andlise
realizada possibilitou refletir sobre as auséncias-presencas e (in)visibilidades das pessoas com
deficiéncia nos instrumentos normativos. Resultados e conclusdes apontam que ha silenciamentos em
relacdo as duas modalidades, visto que uma normativa ndo referencia a outra e conta ainda com
nomenclaturas desatualizadas e contradi¢des entre os textos legais, mesmo diante de avangos cientificos
e legislativos das referidas tematicas, de modo que a interface entre elas continua fragil, corroborando
para reafirmar a (in)visibilidade desse publico no arcabouco legal analisado.

Palavras-chave: Educacdo Especial. Educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas. Inclusdo escolar.
Epjai na perspectiva inclusiva.

1. INTRODUCAO

A Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai) e a Educacdo Especial séo
modalidades educativas amparadas por uma vasta legislacdo, em consonancia com a
Constituicdo Federal (1988), que determina a garantia da educacdo como direito publico
subjetivo. Em 1994, a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial reuniu, em assembleia,
representantes de 88 governos e 25 organizagdes internacionais em Salamanca, Espanha, com
0 intuito de analisar praticas excludentes e estabelecer acBes que contribuissem para o
cumprimento de praticas educativas inclusivas, reafirmando a necessidade da educacgdo para

todos. Nesse evento, foi elaborada a Declaragcdo de Salamanca e a Linha de Acdo Sobre
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Necessidades Educativas Especiais, documento que reafirma o compromisso com a Educacéo
para Todos e reconhece a necessidade e urgéncia no “[...] providenciamento de educagdo para
as criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais® dentro do sistema

regular de ensino” (Brasil, 1994). Como asseveram Morais, Santos e Lago (2021, p. 337):

Cabe considerar o pioneirismo da Declaragdo de Salamanca, em atencdo aos
direitos inerentes aos sujeitos que comp8em a interface Epjai e Educagéo
Especial, desvelando, assim, as situagdes de milhGes de pessoas em situagéo
de desigualdades, que ndo tiveram acesso a escolarizagao rudimentar, fazendo
uma ressalva ao direito das mulheres, triplamente (in)visibilizadas: pela
deficiéncia, pela questdo de género e pela exclusdo educacional.

Todavia, 0 acesso, a permanéncia e a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia nem
sempre acontecem conforme o previsto nas leis, necessita de lutas em prol da garantia desses
direitos, principalmente para aqueles que ndo conseguiram concluir seus estudos ou foram
retidos ao longo da escolaridade, em razéo, sobretudo, dos diversos processos de desigualdade
social e educacional a quem estdo submetidos. Além disso, o processo de inclusao escolar ndo
implica apenas no cumprimento das leis, decretos e resolugdes, é preciso que as instituicoes
escolares sejam ambientes favoraveis ao acolhimento das especificidades individuais, o que
implica em aceitacéo e valorizacéo das diferencas, bem como, na disponibilizacédo de estrutura
adequada para o desenvolvimento das potencialidades de cada estudante, considerando as
especificidades e o contexto sociocultural em que esta inserido (Brasil, 1988; Espanha, 1994;
Morais, 2019).

A inclusdo escolar das pessoas com deficiéncia e das pessoas jovens, adultas e idosas é
tema de suma relevancia, principalmente para aqueles que exigem o cumprimento das politicas
publicas, com intuito de garantir o reconhecimento dos direitos desse coletivo, visando superar
os diversos tipos de exclusdo. E vélido salientar que a excluso do direito & educacio atinge, de
maneira mais contundente, a determinados grupos sociais, dentre eles: pessoas negras, pessoas
gue moram no campo e nas periferias das cidades, migrantes e imigrantes, pessoas privadas de

liberdade, de baixa renda e pessoas com deficiéncia.

® A Portaria da Secretaria de Estado de Direitos Humanos (SEDH) n° 2.344, de 3 de novembro de 2010, da
publicidade as alteracbes promovidas pela Resolucdo n° 01, de 15 de outubro de 2010 e atualiza a nomenclatura:
I - Onde se 1€ “Pessoas Portadoras de Deficiéncia”, leia-se “Pessoas com Deficiéncia.
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Todavia, convém reiterar que essa exclusdo educacional, principalmente do publico da
educacéo especial e da Epjai pode ser resultado dos mecanismos meritocraticos utilizados nos
sistemas de ensino, que favorecem o aumento da desigualdade social, quando ndo consegue
atender as especificidades desses estudantes de maneira equanime, e “expurga” das unidades
escolares aqueles que ndo conseguem avancar na “mesma medida” em que os outros, sem
observancia da garantia dos seus direitos a educacéo.

Como educadora e pesquisadora, 0 meu anseio é por uma educacdo inclusiva efetiva,
capaz de atender aos estudantes com deficiéncia, em todas as etapas e modalidades, e, mais
especificamente nas turmas da Epjai. Ciente da existéncia do arcabouco legal em nivel
internacional, nacional e municipal, que ampara a garantia dos direitos desses estudantes, senti
a necessidade de conhecer um pouco mais sobre esses marcos regulatérios e compreender como
a inclusao escolar de estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas da Epjai é abordada
nos documentos normativos e orientacdes pedagogicas da rede municipal de ensino de Vitoria
da Conquista.

A analise dessas normativas serviu para entender melhor como ocorreu a estruturacdo
dessas duas modalidades educativas no contexto educacional do nosso municipio, verificar se
na atualidade esse arcabouco legal ainda contempla as garantias dos direitos desses estudantes,
alem de possibilitar a organizacao e sistematizacdo dos documentos normativos e orientacGes
pedagdgicas em uma producdo cientifica que podera servir de base para novos pesquisadores
dessas duas modalidades.

Diante do exposto, compreender como ocorre 0 processo de inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia na Epjai foi o que nos impulsionou a delimitar o nosso objeto de
pesquisa, bem como nossos objetivos e metodologia. Para o desenvolvimento desse artigo,
inicialmente, selecionamos os documentos normativos que discorrem sobre a garantia de
direitos do publico da Educacdo Especial da Epjai, principais campos desse estudo nas
producdes de Morais (2019), Félix (2022) e Novais (2022), que fizeram pesquisas no municipio
de Vitoria da Conquista-Bahia e utilizaram documentos das esferas internacionais, nacionais e
municipais, que versam sobre essas modalidades educativas.

Além dos documentos normativos e orientacdes selecionados nas pesguisas acima
referenciadas, recorremos a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Inclusdo (Secadi), na Plataforma do Ministério da Educacdo (MEC),
com o0 objetivo de acrescentar mais documentos que contribuam para a atualizacdo e o

enriquecimento da nossa pesquisa. Para o recorte temporal, optamos pelo periodo de 1971 a


https://alunoexpert.com.br/procedimentos-metodologicos/
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2023, com intuito de entender como a educagéo especial e Epjai foram estruturadas ao longo
dos tempos, amparadas pelo arcabouco legal, nos &mbitos nacional e municipal. Assim, nos
ambitos nacional e internacional, localizamos 23 documentos normativos e orientacdes
pedagogicas, do periodo de 1971 a 2023 e, no &mbito municipal, 12 documentos, produzidos
no periodo de 1975 a 2021, perfazendo um total de 35 que documentos que amparam a garantia
dos direitos educacionais do publico da Educagéo Especial e da Epjai.

Do exposto, a questdo e objetivo especificos deste estudo foram: Como a educacao
especial na perspectiva da educacdo inclusiva tem sido contemplada em documentos
normativos e orientacdes pedagodgicas da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista?
Obijetivo especifico: Mapear e compreender o processo da educacdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, contemplado em documentos normativos e orientacfes pedagogicas da rede
municipal de ensino de Vitoria da Conquista.

Do ponto de vista estrutural, nesse artigo, sdo apresentados, na introdugdo, uma breve
compreensdo da educacao especial e da Epjai e como surgiu o interesse por essa pesquisa. Em
seguida, na metodologia, tracamos o percurso para o levantamento bibliografico, em que
selecionamos e organizamos 0s estudos que serviram para aprimorar o debate sobre a interface
entre essas duas modalidades educativas. Descrevemos ainda o levantamento documental com
mapeamento de materiais das esferas internacional, nacional e municipal, que serviram para
analise e compreensdo do questionamento elencado na pesquisa. Na sequéncia, apresentamos o
processo construido para compreensdo dos dados, narrando como foi feita a organizacdo e
exploracdo dos documentos.

Nos resultados e discussdes, apresentamos a analise e as reflexes organizados nas duas
categorias tematicas, buscando compreender a inclusdo escolar na interface com a Epjai. Por
fim, nas consideracdes finais, apresentamos as conclusées e o que a analise dos discursos desses
materiais possibilitou compreender acerca da inclusdo escolar na interface dessas modalidades

educativas, sinalizando questionamentos para novos estudos.

2. CAMINHO METODOLOGICO

Nesse estudo, utilizamos uma abordagem de natureza qualitativa, uma forma de partilha
consistente com pessoas, localidades e acontecimentos que compdem o objeto de pesquisa, a
fim de perceber os significados latentes, que serdo desvelados e descritos no texto com

discernimento e capacidades cientificas. Por meio dessa abordagem, os dados empiricos sdo
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recolhidos e, posteriormente, sdo classificados e analisados. Assim, o trabalho empirico ndo se
configura apenas com uma simples coleta de dados, mas sim como constructos tedricos que, de
acordo com Gonzalez Rey (2002, p. 68), “[...] resulta de uma complexa combina¢do de
processos de producéo tedrica e empirica que convergem no pesquisador, que, como sujeito da
pesquisa, ndo segue de forma rigida e linear nenhuma das duas vias”.

Este artigo € um estudo do tipo bibliografico-documental, envolvendo documentos
normativos e orientagdes pedagdgicas®® relacionados as modalidades educativas Epjai e
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva. A pesquisa documental, embora seja bastante
semelhante a pesquisa bibliografica, se difere na natureza das fontes. De acordo com Gil (2008,
p. 51):

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A Gnica
diferenca entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a pesquisa
bibliogréafica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos diversos
autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.

Na pesquisa documental, o pesquisador faz 0 mesmo percurso da pesquisa bibliografica.
Inicialmente, é feito um levantamento dos documentos considerados de primeira méo, dentre
eles: “documentos oficiais, reportagens de jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias
¢ gravagdes etc”, que nao passaram por nenhum tipo de analise. Os documentos que ja foram
analisados sdao considerados de segunda mao, como: “relatorios de pesquisa, relatorios de
empresas, tabelas estatisticas etc” (Gil, 2008, p.51).

Nesse sentido, os documentos representam excelentes fontes de dados, uma vez
permanecem ao longo dos tempos, podendo ser consultados diversas vezes, por diferentes
pesquisadores, contribuindo para manter a mesma estabilidade nos resultados evidenciados.
Isso porque sdo produzidos em um determinado contexto e disponibilizam conhecimentos sobre

questdes relacionadas a esse mesmo contexto. (Ludke; Menga, 1986).

10 Nesses documentos, estdo incluidas as normativas (leis, declaragOes, decretos, resolugdes, portarias) e
orientacBes (propostas, relatérios, politicas, conferéncias e projetos) que versam sobre as modalidades Educacédo
Especial e Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas (Epjai) da rede municipal de ensino de Vitdria da
Conquista-Bahia.
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Do ponto de vista bibliografico, buscamos referéncia em autoras e autores do campo da

educacgéo especial na perspectiva inclusiva, da Epjai, assim como da interface entre inclusao

escolar e Epjai, que desenvolveram pesquisas no municipio de Vitoria da Conquista-Bahia.

conforme socializadas no Quadro 1.

Além dos estudos apresentados no Quadro 1, hd outras referéncias bibliograficas

mobilizadas ao longo deste artigo. No quadro anterior, sdo algumas das dissertacdes ja

defendidas junto ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino (PPGEN) e ao Programa de pés-
Graduacdo em Educagdo (PPGEd), da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb) e

em estudos de referéncia na area vinculados a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar),

Sé&o Paulo, que fizeram pesquisas envolvendo dados da rede municipal de ensino de Vitoria da

Conquista, Bahia.

Quadro 1: Bibliografia de referéncia para analise dos dados.

PROGRAMA DE
AUTORIA TITULO P-IEISPO DE | Pos-GRADUACAO E | ANODE
QUISA INSTITUICAO DEFESA
Danusia Reflexos da Politica Nacional de Inclusdo Escolar no | Dissertagéo PPGEEs /UFSCar 2010
Cardoso Lago Municipio-Pdlo de Vitéria da Conquista/Bahia de Mestrado
Selma Norberto Anallse_de Demandas_ Decorrentes da Edycagao Dissertacdo PPGEEs /UFSCar 2012
Inclusiva e das Possibilidades de Atuacdo do
Matos . de Mestrado
Psic6logo Escolar
Dandusia Atendimento educacional especializado para alunos Tese de PPGEEs /UFSCar 2014
Cardoso Lago com deficiéncia intelectual baseado no coensino em Doutorado
dois municipios
Sumerly Bento A configuracdo do direito de aprender de pessoas Dissertacdo
Camargo Janior | jovens e adultas no Brasil: uma andlise no periodo de | de Mestrado PPGED/Uesb 2017
2001 a 2015 em ambito nacional
Paula Varlanes Interfaces entre a educacéo especial na perspectiva Dissertacio
. . inclusiva e educag&o de pessoas jovens, adultas e ¢ PPGEN/Uesb 2019
Brito Morais . } g A de Mestrado
idosas: contextos de multiplas (in)visibilidades
O campo das relagdes étnico-raciais no contexto da . 5
Danilo Pereira educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas: uma Dissertacao PPGEnN/Uesb 2021
da Silva arqueogenealogia de auséncias e emergéncias de Mestrado
discursivas
Debora de Maltiplas dimensdes da docéncia nas vozes de Dissertagdo PPGEn/Uesh 2022
Andrade ~
s estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos de Mestrado
Fonseca Félix
Tania Silva Trajetorias e memorias da Educacgéo de Pessoas Dissertacio
- Jovens e Adultas em tempos de pandemia da COVID ¢ PPGEnN/Uesh 2022
Novais de Mestrado

-19: refletindo sobre situagdes-limites e inéditos
vidveis

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2023.
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S&o, certamente, fontes relevantes de pesquisa, sobretudo porque, por meio delas,
localizamos dados e resultados de estudos fundamentais para ampliar a discussao em torno da
interface educacéo especial na perspectiva inclusiva e Epjai. Ao acessar e ler tais trabalhos,
ampliamos nosso olhar e avangamos, cientificamente, no desenvolvimentos de pesquisas
vinculadas ao Grupo Colabor(Acao): Estudos e pesquisas em Educagdo de Pessoas Jovens,
Adultas e ldosas/Uesh, grupo ao qual nosso projeto encontra-se vinculado.

2.2 Percurso de realizacéo do levantamento documental

Em relacdo aos documentos de natureza normativa, publicados por diferentes 6rgaos
governamentais, realizamos um levantamento contemplando documentos das esferas
internacionais, nacionais e municipais'!. Nosso recorte temporal compreendeu o periodo de
1971, ano de promulgagdo da LDBEN n° 5.692/71, até 2023, ano em que 0 Presidente Luis
Indcio da Silva instituiu o Decreto n°® 11.370/2023, revogando o Decreto 10.502/2020, este
considerado um retrocesso para a Educacgéo Especial Inclusiva.

Compreender tais questdes implica mapear e compreender documentos normativos e
orientacdes pedagdgicas que versam sobre essa modalidade da educacdo basica, em ambito
internacional, nacional e municipal da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista.

Nesse percurso metodoldgico, organizamos, quatro quadros contemplando todos o0s
documentos normativos e orientacdes, tanto vigentes, quanto os que ja se encontram fora de
vigéncia, para tracar o itinerario histérico analitico proposto. Assim, organizamos
sequencialmente, no Quadro 2, os documentos normativos e orientacdes nacionais e
internacionais que ndo estdo mais em vigéncia; no Quadro 3, os documentos normativos e
orientacdes nacionais e internacionais vigentes. Nos Quadros 4 e 5, respectivamente, 0s
documentos e as orientacdes vigentes e ndo vigentes, que tratam da interface entre EEI e Epjai,
produzidos no contexto da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista (Morais, 2019;
Félix, 2022; Novais, 2022).

11 Os documentos presentes nos quadros 2 e 3 foram localizados em Morais (2019), Félix (2022) e Novais (2022),
dissertacOes de mestrado defendidas junto ao Programa de Pds-graduacdo em Ensino (PPGEnN), da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (Uesb). As pesquisas estdo vinculadas ao Grupo Colabor(Ac¢éo): Estudos e
Pesquisas em Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas, sob coordenagdo do Prof. José Jackson Reis dos
Santos. Os quadros em questéo apresentam, ainda, acréscimos realizados pela autora dessa dissertacdo, momento
no qual atualizamos as fontes consultadas e lidas para fins de anélise.
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Para compreender os discursos na interface Educacdo Especial Inclusiva e Epjal,
localizamos, assim, documentos que versam sobre a garantia de direitos dos sujeitos, dessas
modalidades educativas. Além dos documentos normativos e orientagdes internacionais e
nacionais constantes nos estudos da bibliografia consultada, selecionamos e acrescentamos
mais alguns documentos relacionados a Educagdo Especial Inclusiva, com o intuito de
enriquecer, atualizar e ampliar os dados da pesquisa.

Para a selecdo desses documentos e orientacGes pedagdgicas, recorremos, a plataforma
do Ministério da Educacao (MEC), mais especificamente a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi?), 6rgéo especifico da estrutura organizacional,
articulado aos sistemas de ensino, que orienta a implementacdo de diversas politicas
educacionais, dentre elas, Epjai e Educagéo Especial Inclusiva.

Exploramos os documentos que ndo estdo mais em vigéncia para compreender o
historico dessas duas modalidades e como foram estruturadas ao longo dos tempos, inclusive
para analisar 0s avancos e retrocessos que constam no bojo dessas legislacdes e orientacdes.
Assim, no Quadro 2, organizamos as quatro normativas das esferas Nacional e Internacional
gue ndo estdo mais em vigéncia e no Quadro 3, estdo 19 documentos e orientacdes dos ambitos

Nacional e Internacional vigentes. As seguir apresentamos os referidos quadros.

Quadro 2 - Documentos normativos de &mbito nacional e internacional revogados: EEI e Epjai

-~ ORGAO _
N° DOCUMENTO DESCRICAO EXPEDIDOR/ | INSTANCIA
ANO
01 Lei de Diretrizes e Bases da “Fixa Diretrizes ¢ Bases para o ensino de 1° ¢ 2° | Brasil, 1971 Nacional
Educacdo Nacional n®5.692/71 | graus, e da outras providéncias”.
Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das . .
o
@ Iggq;ﬁg?rg d%g?)slg) Funcbes de Confianca do Ministério da Educacao, Brasil, 2019 Nacional
02 ) remaneja cargos em comissdo e fungBes de

confianca e transforma cargos em comissdo do
Grupo-Direcdo e Assessoramento Superiores - DAS
e Funcbes Comissionadas do Poder Executivo -
FCPE.

12 A Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (Secad) foi criada no ano de 2004, por meio
do Decreto 5.159/2004. Em 2011, foi inserida a tematica da “inclusdo” e passou a ser denominada Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), época na qual incorporou também as
atribuicdes, acdes e programas vinculados a Secretaria de Educagdo Especial (SEESP). No ano de 2019, com a
mudanca de gestdo em nivel federal, a Secadi foi extinta por meio do Decreto 9.465. Seu retorno ocorreu em 01
de janeiro de 2023, com o Decreto n® 11.342/23, no governo Lula. (Machado, 2015, P. 87; Taffarel, 2019, P. 4).
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Institui a Politica Nacional de Educacdo Especial

o . .
03 Decreto n° 10.502 (PNEE). Brasil, 2020 Nacional
Politica Nacional de Educacio Trata da implementacdo da Politica Nacional de
04 | Especial: Equitativa, Inclusiva e Educage_io Especial: Eqwtatlva,_ Inclusiva e com Brasil. 2023 Nacional
com Aorendizado a0 Londo da Aprendizado ao Longo da Vida (PNEE 2020),
P Vida g instituida por meio do Decreto n° 10.502, de 30 de
setembro de 2020.
Fonte: Quadro adaptado e elaborado com base em dados das dissertagdes de mestrado de Morais
(2019) e Félix (2022).

Conforme ja anunciamos anteriormente, no Quadro 3, estdo organizados 0s
documentos normativos e orientacdes pedagdgicas das instancias nacional e internacional que
estdo em vigéncia, sendo, portanto, fonte fundamental para compreensdo de nosso objeto de
pesquisa.

Quadro 3 - Documentos normativos de &mbito nacional e internacional vigentes: interface entre a EEI
e Epjai
_ ORGAO _
N° DOCUMENTO DESCRICAO EXPEDIDOR/ | INSTANCIA
ANO
Declara a educacdo como direito fundamental e
01 Constituicio da Republica estabelece o deve_r do Estad_o em ofertar ensino Brasil 1988 Nacional
Federativa do Brasil fundamental, gratuito a todos, inclusive aos que a ele '
ndo tiveram acesso na idade prépria.
Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
02 Politica Nacional para a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Brasil. 1989 Nacional
Integracéo da Pessoa Portadora | Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela '
de Deficiéncia jurisdicional de interesses coletivos ou difusos
dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério
Publico, define crimes, e da outras providéncias.
03 Estatuto da Crianca e do Marco legal e regulatorio dos direitos humanos de | Brasil, 1990 Nacional
Adolescente (ECA) criancas e adolescentes.
04 Declaracdo Mundial de “Satisfazer as necessidades basicas da aprendizagem | Nova lorque, | |nternacional
Educacéo para Todos de todas as criangas, jovens e adultos”. 1990
Trata dos “Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais”. Marco
05 Declaracédo de internacional da elaboracdo da Politica Nacional de Espanha. 1994 | Internacional
Salamanca Educacdo Especial. Conferéncia realizada com 88 P '
Governos e 25 Organizagdes Internacionais.
Politica Nacional de Orientacdo do processo de “integragdo instrucional”
Educacio Especial que condiciona o acesso as classes comuns do ensino
06 ¢ P regular aqueles que “[...] possuem condi¢des de Brasil. 1994 Nacional

acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que
os alunos ditos normais”.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/D10502.htm

76

07

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (n° 9.394)

Estabelece as diretrizes e bases da educacdo
nacional.

Brasil, 1996

Nacional

08

V Confintea

Conferéncia internacional realizada a cada 12 anos.
Promove espacos de discussao e defesa da educacéo
para jovens e adultos. Originou a Declaracdo de
Hamburgo sobre Educacéo de Adultos.

Alemanha,
1997

Internacional

09

Decreto n° 3.298

Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de
1989, dispe sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
consolida as normas de protecéo.

Brasil, 1999

Nacional

10

Parecer n® 11/2000

Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo de Jovens e Adultos.

Brasil, 2000

Nacional

11

Politica Nacional de Educacéo
Especial na perspectiva
inclusiva

Acdo politica, cultural, social e pedagogica,
desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacéo.

Brasil, 2008

Nacional

12

Marco de Acgdo de Belém

Documento aprovado durante a VI Confintea,
realizada em 2009, em Belém do Para, que
estabeleceu recomendacfes e compromissos com
base voltados para educacdo de jovens e adultos.

Unesco, 2010

Internacional

13

Lei n®12.796

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagdo
nacional, para dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacdo e dar outras providéncias.

Brasil, 2013

Nacional

14

Lei n° 13.005/2014

Aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e d&
outras providéncias.

Brasil, 2014

Nacional

15

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

“Destinada a assegurar e a promover, em condigdes
de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua incluséo social ¢ cidadania”.

Brasil, 2015

Nacional

16

Documento Nacional
Preparatdrio Confintea Brasil+6

Documento Nacional Preparatério a VI Confintea,
atualizado, considerando a publicagdo do Marco de
Referéncia da Educacdo Popular para as Politicas
Publicas e da aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo — PNE 2014-2024.

Brasil, 2016

Nacional

17

Lei n® 13.632

Altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional n°® 9.394/96, para dispor sobre educacdo e
aprendizagem ao longo da vida.

Brasil, 2018

Nacional

18

Decreto n° 11.370

Revoga o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de
2020, que institui a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado
ao Longo da Vida.

Brasil, 2023

Nacional



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%203.298-1999?OpenDocument
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Aprova a Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das

(0] o] 1 1
19 Decre_to n 11.342, de 1° de Funcdes de Confianca do Ministério da Educagdo e Brasil, 2023 Nacional
janeiro de 2023 . - ~
remaneja cargos em comissdo e funcBes de
confianga.
Fonte: Quadro adaptado e elaborado com base em dados das dissertacdes de mestrado de Morais
(2019) e Félix (2022).

No que concerne aos documentos normativos e orientacdes pedagdgicas municipais,
produzidos no contexto social e historico da rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista,
buscamos como principal referéncia a dissertacdo de mestrado de Novais (2022).

De posse dessa pesquisa, acrescentamos ao Quadro 4 os documentos normativos e, no
Quadro 5 as orientagdes pedagogicas municipais que versam sobre a educacdo especial
inclusiva e a Epjai para compreender o contexto local e respaldar as analises acerca da conexéo
entre essas duas modalidades educativas nos referidos documentos.
Quadro 4 - Documentos normativos municipais: interface entre EEI e Epjai
-~ ORGAO
N° DOCUMENTO DESCRICAO EXPEDIDOR/ | STATUS
ANO
x Fixa normas para o funcionamento dos Cursos de Conselho
(0]
01 Resolugao n® 016/1998 Educacdo para Adolescentes, Jovens e Adultos | Municipal de | N&o vigente
correspondentes as séries iniciais do Fundamental. | Educacdo /1998
Regulamenta a Educacdo deAdolescente, Jovens e Conselho
02 Resolugdo n° 015/2000 Adultos em dois segme.nt.os.: . Segmento . I Municipal de N&o vigente
(correspondente aos anos iniciais do Ensino N
Educacédo /2000
Fundamental) e Segmento Il (correspondente aos
anos finais do Ensino Fundamental).
03 Dispoe sobre a avalliagao do desenvolvimento e Secretaria
Resolugéo n° 019/2009 aorendizagem dos alunos com necessidades | Municipal de Vigente
educacionais especiais. Educagéo /2009
x Fixa normas que disciplinam a educacéo especial da Secretaria
(0] .
v Resolugdo n° 038/2012 educaco bésica no sistema municipal de ensino de | Municipal de Vigente
Vitoria da Conquista. Educacédo /2012
Estabelece  Normas Operacionais Secretaria
05 Resolugéo n° 039/2012 Complementares que ditam as Diretrizes Gerais | Municipal de | Nao vigente
e Operacionais para aEducacdo de Jovens e Adultos. | Educacdo /2012
Estabelece normas operacionaiscomplementares que Secretaria
06 Resolugdo n° 018/2013 instituem as Diretrizes Gerais e Operacionais para a | Municipal de Vigente
Educacéo de Jovens e Adultos — EJA. Educagéo /2013
. x x . Secretaria
07 Portaria n° 1.026/2013 Fixa normas para a execugdo da Funcao de Cuidador |y » icinal de .
de anos com necessidades educacionais especiais. Vigente

Educacdo /2013
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_— Modifica a redacdo do § 3° do Art. 5° da Resolucéo Secretaria .
08 Resolugao n® 008/2021 CME n° 018/2013. Aprovada em 12/01/2021. Municipal de | Vigente
Educacéo /2021
Fonte: Quadro adaptado e elaborado pela autora com base em dados da dissertagdo de mestrado de
Novais (2022).

Destacamos que, dos oito documentos constantes no Quadro 4, trés foram
revogados, quais sejam: Resolugdo n° 016/1998, Resolucdo n° 015/2000 e a Resolucéo n°
039/2012. Os demais estdo em vigéncia, embora estejam defasados no que diz respeito as
leis que amparam as nomenclaturas utilizadas atualmente.

Quadro 5 - Orientagdes Pedagdgicas Municipais: interface entre EEI e Epjai
-~ ORGAO
N° DOCUMENTO DESCRICAO EXPEDIDOR/ STATUS
ANO
- . . . . Secretaria
Proposta Pedagdgica para a Reorganiza e reorienta a educagdo dejovens e L .
01 x - Ny . Municipal de Vigente
Educacdo de Jovens e Adultos | adultos na rede municipal de Vitéria da Conquista. N
Educacdo /2007
Proposta para a efetivacio do trabalho da Educacéo
Proposta da Educacdo Especial Espec_lal qué assume a mcl_usgo como principio Conselho
o - organizador da escola, objetivando orientar a o .
02 | para a Rede Municipal de Ensino | . x P x - Municipal de Vigente
o - implementacao da politica de Educacdo Especial na x
de Vitdria da Conquista x ; . Educacdo/2014
Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e na
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA do Sistema
Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista.
Relatério Anual de
Monitoramento do Plano . .
- x Monitoramento e acompanhamento das metas e Secretaria
Municipal de Educac&o de . ; - -~ .
03 Vitéria da Conquista - Bahia estratégias previstas no Plano Municipal de | Municipal de Vigente
a Educacéo de Vitdria da Conquista Educacdo /2016
Lei Municipal N°2.042/2015.
Alterada Pela Lei N° 2.108/2016
. . . Dispfe sobre a organizacdo curricular para as Sec_re:taria .
04 |Referencial Curricular Municipal modalidades da rede municival Municipal de Vigente
de Vitéria da Conquista pal. Educacdo /2019

Fonte: Quadro adaptado e elaborado pela autora com base em dados da dissertagdo de mestrado de

Novais (2022).

Os documentos municipais descritos no Quadro 5, foram estruturados em consonancia

com a evolucdo histdrica dessas modalidades na rede municipal de ensino. Cabe destacar que,

dentre o0s cinco documentos anteriormente socializados, dois ndo estdo mais em vigéncia, todavia,

a leitura deles foi de fundamental importancia para compreendermos como essas duas

modalidades educativas foram estruturadas no ambito municipal.
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3. Processo construido para compreensdo dos dados

Inicialmente, fizemos uma leitura preliminar para verificar se os referidos documentos
faziam mencédo a inclusdo escolar de estudantes da Epjai na rede municipal de ensino. Na
segunda fase, a exploracdo do material, fizemos a leitura flutuante de todos os documentos com
0 intuito de mapear e compreender o tratamento atribuido a inclusdo escolar de estudantes da
Epjai na rede municipal de ensino. Com o intuito de localizar a frequéncia do vocabulo
“inclusdao” e expressoes referentes a inclusdo de pessoas jovens, adultas e idosas com
deficiéncia nesses materiais, utilizamos o atalho “ctrl+F” para identifica-los nos arquivos em
Portable Document Format (PDF) de cada documento. Convém salientar que alguns dos
documentos normativos municipais, especificamente as ResolucGes, ndo foi possivel fazer a
busca dessa mesma forma, pois tais documentos, embora salvos no formato em PDF, foram
feitos com fotos, e, portanto, ndo permitem a busca de palavras usando o atalho “ctrl+F”. Com
esses documentos, fizemos a leitura e fichamento manual e, partir desse trabalho, organizamos

os dados. Sobre a exploracdo do material, Bardin (1977, p. 101) afirma:

Se as diferentes operacGes da pré-analise foram convenientemente concluidas,
a fase de andlise propriamente dita ndo € mais do que a administracdo
sistematica das decisdes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados
manualmente ou de operacdes efectuadas pelo ordenador, o decorrer do
programa completa-se mecanicamente. Esta fase, longa e fastidiosa, consiste
essencialmente de operagdes de codificacdo, desconto ou enumeragdo, em
funcdo de regras previamente formuladas (cf. capitulo seguinte).

Nessa fase da pesquisa, organizamos um quadro de referéncia para sistematizacdo e
andlise dos dados, conforme Quadro 6 a seguir, considerando os seguintes itens: a) trecho do
discurso normativo; b) categoria teméatica; c) fonte, ano e pagina®®.

A titulo de exemplificacdo, 0 Quadro 6 completo encontra-se no Apéndice A, que foi
organizado com um documento de cada uma das esferas (internacional, nacional e municipal),
sendo, respectivamente, 0 Marco da A¢do de Belém, Confintea VI (2010); a LDBEN n° 9.394
(1996) e a Resolucdo Municipal n°® 039 (2013). A leitura dos materiais nessa perspectiva

possibilitou verificar com que frequéncia o vocébulo “inclusdo” aparece nos documentos da

13 No Apéndice A, encontra-se o quadro completo.
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Epjai e da Educagéo Especial Inclusiva, bem como o sentido (ou sentidos) dessa palavra no
texto.

A busca referenciada foi feita em todos os documentos selecionados, a fim de evidenciar
a categoria tematica em autores e autoras de referéncia para compreensdo de nosso objetivo de
pesquisa, qual seja: mapear e compreender o tratamento atribuido a inclusdo escolar de
estudantes da Epjai na rede municipal de ensino.

Com todo o material organizado, passamos para a proxima fase com as inferéncias e
interpretacOes das informagdes localizadas nos documentos, buscando estabelecer um dialogo
com os /as autores/as de referéncia nas teméticas em estudo.

Nesse contexto, empreendemos esforcos no sentido de compreender, para além das
descricdes dos direitos contidos nos documentos, pois as auséncias mostram também caminhos
que precisam ser trilnados e problematizados na busca da garantia desses direitos.

Objetivando dar continuidade ao processo de organizacdo das informacdes localizadas
nos documentos para fins de analise, confeccionamos a Figura 1, que explicita as cores das
categorias atribuidas a cada categoria sistematizada (processo de organizacdo da autora para
facilitar a identificacdo do contetido especifico de cada categoria), que estdo evidenciadas no

Quadro 6 Sistematizacdo dos dados para analise.

Figura 1: Explicacdo das categorias tematicas construidas com base em dados da pesquisa.

AS SIGLAS INDICAM AS LETRAS INICIAIS DE CADA CATEGORIA

SD RS-P  SD/RS-P

TTTTTTT T T EEFFFBBEESEEEE FEFF S EFFFF RS EEE S

! ! !

A COR VERDE INDICA AS

A COR ROSA INDICA

ACDR AFTUL INDICA DUAS CATEGDRIAS SITUANDD O
A CATECGORIA SITUANDO -"C"Tf GORIA DEBATE E REFLETINDO SOBRE
0 DEBATE I?'E\njEn — SOBFE BUSENCIAS-PRESENCAS,
AUSENCIAS PRESENCAS

Fonte: Organizado pela autora (2023).

Para o fragmento de texto em que localizamos a categoria tematica Inclusdo escolar na

interface com a Epjai: situando o debate, atribuimos a sigla SD e a cor azul. No fragmento de
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texto em que esta presente a categoria tematica Inclusdo escolar na interface com a Epjai:

refletindo sobre_auséncias-presencas, atribuimos a sigla RS-P e a cor rosa. Para o fragmento

do texto em que as duas categorias estdo presentes, atribuimos a sigla SD/RS-P e a cor verde,

conforme descrito no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 - Sistematizacio dos dados para analise™.

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA.

Aprendizagem e educacdo de adultos sdo também
imperativas para o alcance da equidade e da inclusdo
social, para a reducdo da pobreza e para a construcao de
sociedades justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no
conhecimento.

Inclusdo escolar na interface com
a Epjai: situando o debate.

Marco da Acédo de Belém,
Confintea VI (2010, p.7).

Na mesma linha da Declaracdo de Salamanca, urge
promover a integracdo e 0 acesso de pessoas com
deficiéncia. Cabe-lhes o mesmo direito de oportunidades
educacionais equitativas, de ter acesso a uma educagdo
que reconheca e responda as suas necessidades e objetivos
proprios, em que as tecnologias adequadas a
aprendizagem sejam compativeis com as especificidades
que demandam.

Inclusdo escolar na interface com
a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

V Conferéncia Internacional
de Educacédo de Adultos
Confintea V - Hamburgo

(1997, p. 6).

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é direito publico
subjetivo, sendo dever do Poder Publico Municipal ofertar
e estimular matriculas, a fim de promover o0 acesso e a
permanéncia aos jovens e adultos que ndo deram
continuidade aos seus estudos na idade acima
referenciada, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais. No paragrafo Unico determina que
a Secretaria Municipal de Educacdo deve promover
assessoria pedagogica e apoio especializado sistematico
aos professores que atendem aos alunos com necessidades
educacionais especializados.

Inclusdo escolar na interface com
a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface com
a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugdo Municipal n° 039
(2013) “Estabelece Normas
Operacionais
Complementares que
instituem as Diretrizes
Gerais e Operacionais para a
Educacéo de Jovens e
Adultos — EJA”

Fonte: Pesquisa direta da autora, 2023.

Cabe destacar ainda que, nesta fase, a organiza¢do, 0 mapeamento e a compreensdo dos

dados, foram realizados, inicialmente, por meio de uma leitura flutuante de todos os

documentos, apoiando-nos em Amado (2000) e Bardin (1977), com o intuito de estabelecer um

primeiro contato com o material selecionado para, posteriormente, mapear e compreender o

14" No Apéndice A, encontra-se o quadro completo.
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contetdo dos documentos normativos e orientagdes pedagogicas internacionais, federais e, mais
especificamente, da rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista (Bahia).

Trabalhamos, nesse sentido, com a Analise de Conteldo, compreendida como um
conjunto de técnicas de analises das comunicagdes, que permite analisar as comunicacdes e
depreender conhecimentos contidas nas mensagens. De acordo com (Bardin, 2001, p. 31) “[...]
ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd um
Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e adaptavel aum campo
de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes”.

Para Amado (2000, p. 54), a Andlise de Contetido “[...] percorre-se, habitualmente, um
conjunto de fases preestabelecidas que emprestam a técnica o rigor e a profundidade possivel,
ao mesmo que exigem uma total explicitacdo de todos os seus passos”.

Nesse sentido, é preciso etapas preestabelecidas para analisar os textos com o intuito de
responder a questdo formulada (ou questdes). Desse modo, podem ser utilizadas diversas
técnicas e classificacbes particulares, de acordo com o0 objeto da pesquisa. A esse respeito,
Camargo (2017, p.48) afirma: “[...] a técnica adotada deve ser suficientemente habil para
responder a problematica proposta, bem como para alcangar os objetivos perseguidos”.

Nessa perspectiva, optamos pela modalidade da Analise de Conteldo Tematica. Para
Bardin, “[...] as diferentes fases da analise de contetdo, tal como o inquérito sociologico ou a
experimentacdo, organizam-se em torno de trés polos cronologicos”, quais sejam: a) pré-
andlise, b) exploracdo do material c) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao.

Na fase da pre-analise, fizemos a leitura flutuante dos documentos localizados por meio
de um levantamento bibliografico nos estudos de autoras e autores do campo da educacédo
especial na perspectiva inclusiva e da Epjai. Para Bardin (1977, p. 95), essa fase “Corresponde
a um periodo de intuicbes, mas, tem por objectivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso de desenvolvimento das operacdes
sucessivas, num plano de analise”.

Em seguida, organizamos 0s documentos normativos e as orientacdes pedagogicas das
duas modalidades educativas em estudo, por meio de quadros separados, sendo
respectivamente, 0 Quadro 2 e 3 com documentos nacionais e internacionais ndo vigentes e
vigentes, 0 Quadro 4 com documentos municipais e Quadro 5 com orienta¢fes pedagogicas,

apresentados nas paginas seguintes. A esse respeito Trivifios (1987, p. 81) afirma:
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Na interacdo dos materiais (documentos oficiais ou ndo, ainda das respostas
de outros instrumentos de pesquisa), no tipo de pesquisa que nos interessa,
ndo € possivel que o pesquisador detenha sua atengdo exclusivamente no
conteudo manifesto dos documentos. Ele deve aprofundar sua analise tratando
de desvendar o contetdo latente que eles possuem. O primeiro pode orientar
para conclusBes apoiadas em dados quantitativos, numa visdo estética e a
nivel, no melhor dos casos, de simples denuncia de realidades negativas para
o individuo e a sociedade; o segundo abre perspectivas, sem excluir a
informacao estatistica, muitas vezes, para descobrir ideologias, tendéncias etc.
das caracteristicas dos fenémenos sociais que se analisam e, ao contrario da
analise apenas do conteddo manifesto, é dinamico, estrutural e historico.

No ambito nacional e internacional, localizamos 23 documentos normativos e
orientacdes pedagogicas do periodo de 1971 a 2023, sendo todos referentes a garantia dos
direitos educacionais das pessoas com deficiéncia e das pessoas jovens, adultas e idosas. E no
ambito municipal, identificamos 12 documentos produzidos no periodo de 1975 a 2021, que

versam sobre a Educacéo Especial na perspectiva inclusiva e a Epjai.

4. Resultados e Discussoes

Neste topico, apresentamos as reflexdes e interpretacfes apoiadas em documentos
normativos e orientacdes pedagdgicas, bem como em fontes bibliograficas na interface
Educacdo Especial Inclusiva (EEI) e Epjai. Para tal, apresentamos os resultados e discussdes
organizados em duas categorias tematicas, quais sejam: a) Epjai na rede municipal de ensino e
sua relacdo com o campo da inclusdo escolar; b) Inclusdo escolar na interface com a Epjai:

refletindo sobre auséncias-presencas.

4.1 A Educacéo Especial Inclusiva e a Epjai na rede municipal de ensino e sua relacao

com o campo da incluséo escolar

No municipio de Vitoria da Conquista, Estado da Bahia, a Educagdo Especial comecou
a ser estruturada no ano de 1997, quando foi formada uma equipe de Assessoria Técnico-
Pedagogica para fazer o acompanhamento dos estudantes e professores das classes especiais,
constituidas em algumas unidades escolares, em virtude do fracasso escolar de muitos
estudantes que sinalizavam para a necessidade de uma intervencdo especifica. (Vitéria da
Conquista, 2014).
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Com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), instituido pela Lei n® 10.172,
de janeiro de 2001, os estudantes com deficiéncia passaram a ter o direito de frequentar as
classes regulares nas instituicdes de ensino, o que culminou na extingdo das classes especiais.
Assim, os estudantes com graus mais acentuados de dificuldades de aprendizagem e de vida
autdbnoma foram encaminhados para a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae)
e outros permaneceram na rede regular de ensino com o apoio da Equipe de Assessoria
Pedagdgica da Secretaria Municipal da Educacdo. (Vitéria da Conquista, 2014).

Para atender aos estudantes que apresentavam dificuldades de aprendizagem e outros
que possuiam deficiéncias, em 2003, foi criado o Centro Psicopedagdgico (CEPS), composto
por uma equipe de multiprofissionais, que desenvolviam oficinas de alfabetizagdo, teatro,
esportes e artes em uma perspectiva terapéutica. (Vitoria da Conquista, 2014).

Em 2006, o Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade disponibilizou
recursos financeiros para implantacao da primeira Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) no
Centro Municipal de Educagéo Professor Paulo Freire (CAIC). Nesse contexto, eram ofertados
suporte pedagogico para os professores que atendiam aos estudantes com deficiéncia nas salas
regulares. Nessa mesma época, foram ofertados cursos nas modalidades a distancia, presencial
e semipresencial, por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB), assim como o curso de
Atendimento Educacional Especializado pela Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores na Educacéo Basica, para os profissionais que demostravam interesse em atuar nas
salas de Recursos Multifuncionais. (Vitéria da Conquista, 2014).

Em janeiro de 2008, foi sancionada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacgéo Inclusiva e 0 municipio de Vitdria da Conquista aderiu ao Programa
Sala de Recursos Multifuncionais, que, em consonancia com o Programa Escola Acessivel,
designava recursos financeiros para implementar as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). (Vitoria da Conquista, 2014).

Em 19 de abril do ano de 2010, foram ativadas as dez primeiras Salas de Recursos
Multifuncionais na rede municipal de ensino de Vitdria da Conquista, dando continuidade ao
trabalho com educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, que ja vinha sendo
desenvolvido desde 2006, quando teve inicio o trabalho com orientacdo e formacdo de
professores a fim de contribuir com a formacdo para atendimento aos estudantes com

dificuldade de aprendizagem, transtornos e deficiéncia. (Vitoria da Conquista, 2014).
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Em 13 de dezembro de 2012, foi homologada a Resolugdo n°® 038/2012, que “Fixa
normas que disciplinam a educacdo especial e inclusiva da educacdo basica no sistema
municipal de ensino de Vitoria da Conquista” (Vitéria da Conquista, 2012, p. 1). Esse
documento direciona o processo educacional dos estudantes com deficiéncia na rede municipal,
em consonancia com as normativas nacionais e municipais, visando assegurar recursos e
servicos educacionais especiais para o atendimento desse publico. (Vit6ria da Conquista, 2012).

Em 18 de dezembro de 2015, foi homologada a Resolucéo n° 045, que aprova a Proposta
de Educacédo Especial para a rede municipal de ensino (2014). Essa proposta declara a “[...]
inclusdo como principio organizador da escola, objetivando orientar a implementacdo da
politica de Educacdo Especial na Educagdo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista” (Vitéria da
Conquista, 2014, p. 5). Assim, orienta para valorizacdo das diferencas como central para o
processo educacional, visando transpor as barreiras que impedem ou dificultam a participacédo
e a aprendizagem dos estudantes com equidade e igualdade de oportunidades. (Vitéria da
Conquista, 2015).

O Plano Municipal de Educacdo (PME) aprovado pela Lei N° 2.042, de 26 de junho de
2015, foi implementado a partir do Plano Nacional de Educacdo (PNE), tendo como objetivo
articular acdes entre a Unido, os Estados e Municipios, para 0 monitoramento e
acompanhamento das metas e estratégias previstas para todas as etapas e modalidades de ensino
em todo o pais, com vigéncia de dez anos.

O PME é um instrumento nuclear das politicas publicas educacionais que define
objetivos, diretrizes e 0s rumos da educacdo do municipio, sendo o seu monitoramento feito
pelo Férum Municipal de Educacgéo, com a participacdo da comunidade escolar e sujeitos das
diferentes instancias da sociedade. (Vitoria da Conquista, 2016). A Meta 4 da Educacdo

Especial, do PME, tem como objetivo:

Universalizar para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, 0 acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes,
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados” (Vitoria da
Conquista, 2016, P. 22).
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Nessa meta, podemos verificar que o documento ao determinar a universalizagdo do
ensino para os estudantes com deficiéncia de transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, com acesso a educacéao basica e 0 AEE, reafirma mais uma vez a
garantia de direitos desse publico. E valido destacar que as trajetorias dos estudantes com
deficiéncia também sdo permeadas por interrupcOes, além de serem retidos/reprovados sob
alegacdo de ndo terem alcancado as habilidades e competéncias exigidas para serem avangados
para 0s anos subsequentes, o que vem culminando para o aumento desse publico nas turmas da
Epjai.

Diante do exposto, reiteramos que as andlises feitas nesse estudo sinalizaram para a
necessidade de dialogo entre as equipes que fazem o monitoramento da Educacédo Especial e da
Epjai no PME, para que nesse documento seja recomendada uma maior atengéo aos principios
relacionados a inclusdo escolar tendo objetivo promover a interface entre a EEI e a Epjai para
retirar os estudantes com deficiéncia da multiplas (in)visibilidade a que s@o submetidos nas
instituicOes escolares.

No tocante a Epjai, contexto central do nosso objeto de pesquisa, esta teve inicio no
municipio de Vitoria da Conquista-Bahia no ano de 1975, quando a entdo chamada Secretaria
Municipal de Educacéo e Cultura (Smec)*® implementou um projeto no turno alternativo que
atendia no horario das 17 horas as 20 horas e 30 minutos denominado “Terceiro Turno”, para
atender as pessoas que nao podiam estudar no diurno, devido a idade e aos compromissos de
trabalho. Esse projeto teve inicio em algumas escolas da zona urbana da rede municipal e depois
foi expandido para diversas escolas tanto na zona urbana como na zona rural e ofertava as
turmas de primeira a quarta série, naquele contexto historico chamado de ensino primario.

Essa experiéncia politico-pedagogica foi a primeira tentativa para instituir uma politica
dessa modalidade educativa na rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista. (Vitoria da
Conquista, 2007). De acordo com Novais (2022, p. 43):

5 No municipio de Vitoria da Conquista, a Secretaria Municipal de Educa¢do (Smed) incorporava a area da
cultura, sendo, portanto, nomeada Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (Smec). A partir do ano de 2004, a
Lei n®1.270/2004 alterou a estrutura administrativa da Lei n® 421/87 e com remanejamento dos cargos integrantes
das secretarias extintas, criou a “Secretaria de Cultura, Turismo, Esporte e Lazer”, que deixou de pertencer & Smed.
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Rememorando a nossa trajetéria enquanto estudante da rede municipal e,
posteriormente, em didlogo com educadores e gestores que atuavam no
“Terceiro Turno”, é possivel destacar a auséncia de uma politica
educacional de atendimento as especificidades desses estudantes, tanto no
que tange a organizacao curricular quanto a clareza dos objetivos para essa
organizacao de turmas. Essa afirmagdo é corroborada pela equipe técnica
da SMED, quando buscamos informacfes sobre a proposta e
regulamentacdo no Conselho Municipal de Educacdo, além de dados que
comprovassem, e ndo obtivemos essas respostas.

Em 1995, a rede municipal de ensino passou a ofertar, em duas escolas, as turmas da 52
a 82 séries, ensino ginasial, conforme nomenclatura da época, nos mesmos moldes do Terceiro
Turno, que foi mantido até o ano de 1997, quando a SMEC substituiu o projeto Terceiro Turno
pelo Programa Repensando a Educacdo de Adolescentes, Jovens e Adultos (Reaja) (Felix,
2022).

O Programa Reaja foi criado no municipio de Vitoria da Conquista no ano de 1997, para
atendimento ao Ensino Fundamental, que oferecia aulas para esse publico adulto em algumas
unidades escolares do municipio escolhidas pela Smed. O Programa foi aprovado pelo
Conselho Municipal de Educacdo (CME), por meio da Resolu¢cdo Municipal n° 016/98, que
“Fixa normas para o funcionamento dos cursos de Educagdo para Adolescentes, Jovens e
Adultos, correspondentes as séries iniciais € do Ensino Fundamental”. Para Santos, Nunes ¢

Santos (2014, p. 54):

O Programa Reaja, como € mais conhecido, foi aprovado no ano de 1997,
visando atender, no campo e na cidade, as pessoas com necessidade de
continuidade de estudos ou que tivessem interesse em comecar Seu processo
de alfabetizacdo. Um dos objetivos do Reaja é diminuir os indices de
analfabetismo do municipio de Vitéria da Conquista. O Reaja substituiu a
experiéncia anterior nessa modalidade, centrada em classes de alfabetizacdo
para adolescentes, o chamado terceiro turno.

A Resolucdo Municipal n° 016/98 autorizava também aferir, por meio de avaliacGes, 0s
conhecimentos e habilidades informais que os estudantes ja possuiam, de modo que estes
pudessem ser inseridos nas turmas, considerando o0s seus conhecimentos prévios. Com o
objetivo de aumentar a oferta dos referidos cursos na rede municipal de ensino, o CME
autorizou o funcionamento das classes, tanto nas escolas municipais como em outros espacos
da comunidade, que poderiam ser cedidos pelas igrejas e Associacdes de Bairro, entre outros.

E nesse contexto que surgem as “Extensdes escolares”, contribuindo, assim, para a ampliagio
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da Epjai, o que implicou em novas reivindicagdes tanto para a Smed como para 0s gestores das
unidades escolares que ofertavam essas turmas (Novais, 2022). Como assevera Felix (2022, p.
85-86):

Essa iniciativa possibilitou a formacéo de turmas em salGes paroquiais e sedes
de associacdes de bairro, fato que contribuiu para aproximar o processo de
escolarizacdo e as comunidades, principalmente, as mais carentes. Essa
estratégia nos remete a uma das caracteristicas da Educacdo Popular, a de
aproximar a educacdo dos sujeitos e dos seus espacos de vivéncia. Esse
movimento gque teve como um dos marcos iniciais a experiéncia orientada por
Paulo Freire em Angicos, pequena cidade do Rio Grande do Norte, em 1963.

Em 2005, a SMED langcou o Reaja Il e passou a ofertar as turmas dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, momento em que a rede municipal de ensino deixa de usar a terminologia
Reaja e adota a nomenclatura Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), compreendida enquanto
modalidade da Educagdo Basica, conforme prevista na LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 1996).
Contudo, é somente no ano de 2012 que o CME aprova a Resolu¢do Municipal n° n° 039 com
a nova denominacéo (Novais, 2022, p. 45).

A trajetdria da Epjai no municipio de Vitoria da Conquista € demarcada por avangos e
retrocessos, portanto, ndo difere do que aconteceu em todo Brasil. E nesse contexto de lutas e
embates entre SMED e educadores/as que, no ano de 2007, o CME aprova a Proposta
Pedagogica para a Epjai, esta, contendo matriz curricular e levando em consideracdo a faixa
etaria, o perfil cultural e socioecondmico, bem como saberes e experiéncias dos/as estudantes.

A esse respeito, Novais (2022, p. 46) assevera:

Contrariando o que previa o proprio texto no item 4 que afirma “[...] a
importancia do didlogo na organizacdo de uma proposta que visa a construcéo
do conhecimento numa perspectiva critica, contextualizada, libertadora” [...]
o didlogo ndo foi estabelecido com os educadores, portanto, ndo houve
consenso em pontos considerados fundamentais para a materializagdo da
proposta, no que tange a organizacédo e avaliag&o.

Nesse sentido, o referido documento ndo foi bem aceito pela maioria das/os docentes da
rede municipal, sobretudo dos anos finais do ensino fundamental, que alegaram a falta de
didlogo e discussbes sobre a proposta de organizacdo curricular e avaliacdo. Desse modo, a
Epjai na rede municipal de ensino continuou sendo implementada ao longo dos tempos com

avangos e retrocessos, uma vez que a participacao dos professores se resumiu aos encontros de


https://www.sinonimos.com.br/terminologia/

89

formacdo continuada, que embora promovendo discussdes enriquecedoras acerca das tematicas
referentes a modalidade, ndo corrobora para uma participacdo efetiva na implantacdo de
politicas publicas e organizacdo de propostas para o trabalho pedag6gico no contexto da sala
de aula.

Em 2009, uma nova gestdo assumiu a SMED e deu prosseguimento ao trabalho, sem
oportunizar aos/as professores/as discutir os pontos divergentes e sem considerar 0s progressos
obtidos com a Proposta Pedagbgica e “[...] desconsiderando os avangos representados por um
documento que trazia elementos de educacdo na perspectiva libertadora, inspirados nas
experiéncias exitosas de Paulo Freire” (Novais, 2022, p. 46).

A Resolugdo Municipal n® 039/2012, aprovada pelo CME, homologada em 18 de janeiro
de 2013, foi o primeiro documento da rede municipal de ensino de Vit6ria da Conquista que
instituiu diretrizes gerais e operacionais para a Epjai como modalidade da educacéo basica. Essa
resolucéo vigorou por um ano em carater experimental e, em 30 de dezembro de 2013, 0 CME
aprovou a Resolucdo Municipal n°® 018, mantendo a mesma forma de organizagéo da Resolucéo
Municipal n° 039/12 e modificando as faixas etarias para a enturmacdo dos/as estudantes, a
quantidade de unidades letivas e a forma de avaliacao.

A Resolucdo Municipal n° 018/2013, que estabeleceu normas operacionais
complementares e institui as diretrizes gerais e operacionais para a Epjai e, no Artigo 1°, prevé
“A EJA como modalidade do Ensino Fundamental, objetiva assegurar, gratuitamente,
oportunidades educacionais apropriadas aqueles que ndo tiveram acesso ou nao concluiram o
Ensino Fundamental até a idade de 14 (quatorze) anos, 11 (onze) meses e 29 (vinte e nove)
dias” (Pmvc, 2013, p. 1). No Artigo 2°, prevé o acesso a Epjai como direito publico subjetivo,
sendo dever do Poder Publico Municipal ofertar e estimular matriculas, oportunizando o acesso,
a permanéncia e aprendizagem aos jovens e adultos que ndo deram continuidade aos seus
estudos na idade acima referenciada, inclusive aqueles com ‘“necessidades educacionais
especiais”, expressao citada na referida resolucao.

Dentre os documentos normativos e orientaces vigentes selecionados e analisados, as
Resolucbes e Portarias Municipais (2001; 2013), o PME (2021), o Referencial Curricular
Municipal (2019), a Proposta Pedagdgica da Educacdo Especial (2014) regulamentam as
normas para o trabalho didatico-pedagdgico da Epjai e da Educacdo Especial no municipio de
Vitoria da Conquista, e, de acordo com os documentos supracitados, as orientacoes e diretrizes
estdo em conformidade com Constituicédo Federal de 1988 e com LDBEN n° 9.394/1996 que,

no Artigo n°® 37, esta Ultima garante, entre outros aspectos, oportunidades educacionais
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apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢des de vida e de trabalho dos/as
estudantes.

Nesse sentido, o trabalho busca cumprir as metas e estratégias definidas no Plano
Municipal de Educacgéo (PME), aprovado pela Lei Municipal n° 2.042/2015 e alterado pela Lei
n® 2.108/2016, instrumento nuclear das politicas publicas educacionais que define objetivos,
diretrizes e os rumos da educacdo do municipio. Sendo o monitoramento feito pelo Férum
Municipal de Educagdo, com a participacdo da comunidade escolar e sujeitos das diferentes
instancias da sociedade. No PME, a Meta 9 estabelece: “Garantir a universalizacdo da
alfabetizacdo e da educacdo béasica para a populacdo de pessoas jovens, adultas e idosas até
2024, até o penultimo ano de vigéncia deste plano™. (Vitéria da Conquista, 2016).

Os documentos acima referenciados orientam o trabalho pedagdgico da rede municipal
de ensino, com vistas a garantia do direito a educacao basica para as pessoas jovens, adultas e
idosas, que ndo deram continuidade aos estudos ou néo tiveram oportunidades educacionais
apropriadas, fruto de um processo perverso de exclusao e desigualdade social que, ao longo da
historia da educacéo brasileira, estdo ou estiveram submetidos.

No caso da Epjai, individuos a quem foram negados direitos sociais essenciais a vida,
que foram excluidos das unidades escolares e que precisam ter seus direitos efetivamente
garantidos, como direito a Educacdo Basica previsto nas legislacdes. E, da mesma forma com
0 publico da Educacdo Especial, que durante muito tempo teve a sua educagdo garantida por
meio das associa¢Ges, movimentos sociais e Organizacdes da Sociedade Civil (OSC).

Nesse bojo, temos as pessoas jovens, adultas e idosas com deficiéncia, que trazem no
seu histdrico de vida a negacdo dos direitos fundamentais previstos na Lei Brasileira de Incluséo
(LBI) N° 13.146/2015 (Brasil, 2015), destinada para garantir e oportunizar, em igualdade de
condicdes, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais, em consonancia com a
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006). (Brasil, 2015).

Nesse entendimento, essas duas modalidades educativas tiveram percursos que embora
sejam divergentes - a Educacdo Especial pelo viés medicalista -, em que 0s aspectos
pedagdgicos e psicologicas ndo foram considerados em virtude das condicGes bioldgicas. E a
Epjai, - a tendéncia a prover a alfabetizacdo de forma compensatdria e/ou assistencialista — que
contribuiu para o distanciamento de discussdes na perspectiva da educacdo como direito social,
independentemente da faixa etaria ou das condi¢des fisicas e biologicas. (Siems, 2012).

Diante do exposto, € preciso compreender as orientagdes feitas nos documentos

normativos, pois elas nem sempre atendem as especificidades dos sujeitos publico da Educacdo
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Especial e da Epjai, 0 que implica a necessidade de conhecer os jovens, adultos e idosos
enquanto sujeitos concretos de direitos, e deixar de vé-los como individuos com trajetdrias
escolares permeadas por outras logicas e concepcdes educacionais vinculadas a reducionismos
pedag0gicos e propostas curriculares ultrapassadas e sem relagdo com a vida das pessoas.

Os itineréarios percorridos pela Epjai e da Educacdo Especial, mesmo sendo distintos,
sempre ocorreram a partir da influéncia da sociedade, impulsionada pela participacdo nos
movimentos sociais em conferéncias e em diversas outras formas de organizagéo para lutar em
prol da garantia dos direitos dessa parcela da populagéo. (Siems, 2012)

Nessa mesma acep¢do, 0s avangos da Educacdo Especial também foram em decorréncia
das mobilizag¢Ges sociais que culminaram em um arcabouco legal consistente com propostas,
politicas, leis e decretos que amparam os direitos das pessoas com deficiéncia assegurados na
vasta legislatura e principalmente na LBI (Brasil, 2015), considerada como marco regulatorio
legitimo, que além de consolidar as concepg¢des e diretrizes preconizadas na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (2006), conseguiu estruturar as diversas leis, decretos e
portarias em apenas um documento nacional, uma vez que conseguiu organizar os direitos e
deveres das pessoas com deficiéncia regimentando limites e condi¢cfes a0 mesmo tempo em
que delega as incumbéncias para cada individuo, com vistas a consolidar uma sociedade

inclusiva. Para Morais (2019, p. 74).

A construcdo historica do campo da Epjai e da Educacdo Especial é permeada
por avancos, retrocessos e desafios constantes. Perceber 0s novos sujeitos que
a compbem é um desafio permanente que deve acompanhar o contexto
sociopolitico, observando os avangos propostos nas politicas pablicas, bem
como, demarcando a diversidade de sujeitos que a compdem. Considerando
esse tempo histérico e 0s avancgos normativos que ambas as modalidades vém
conquistando, estas configuram-se como provocagéo relevante no contexto da
inclusdo na Epjai, uma vez que a garantia da transversalidade deve ser
garantida em todas as modalidades educativas. Os principios e concepges da
inclusdo devem se materializar em projeto pedagogico voltado a diversidade
que possibilite 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos 0s sujeitos
no contexto da sala de aula.

Diante do exposto, faz-se necessario implementar politicas pablicas que contribuam
para garantir e concretizar os direitos individuais e coletivos, ao tempo em que contribui para

diminuir as desigualdades sociais e assegurar a dignidade humana.
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4.2 Incluséo escolar na interface com a Epjai: refletindo sobre auséncias-presencgas

Nesse topico, faremos uma andlise mais detalhada dos documentos normativos e
orientacBes pedagdgicas municipais anteriormente citados, a fim de perceber como a incluséo
de pessoas com deficiéncia e da Epjai aparecem na documentagdo que rege o trabalho com
essas modalidades educativas.

Iniciamos a nossa analise documental a Resolu¢do Municipal n° 016/1998, primeiro
documento que fixou normas para o funcionamento dos cursos de Epjai na rede municipal de

ensino do municipio de Vitoria da Conquista. No Artigo 1°, afirma-se:

Autorizar o funcionamento dos Cursos de Educagdo para Adolescentes,
Jovens e ldosos, com avaliacdo no processo, propiciando oportunidades
educacionais apropriadas a alunos que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no Ensino Fundamental e ndo atingiram o nivel de desenvolvimento
correspondente a sua idade (Vitoria da Conquista, 1998, p. 1).

Observamos que, embora ja tendo se passado quatro anos em que o Brasil assinou como
signatario a Declaracdo de Salamanca (Espanha, 1994), a Resolucdo Municipal n° 016/1998,
ndo faz nenhuma referéncia a incluséo das pessoas com deficiéncia de forma explicita, embora
seja perceptivel referéncias a inclusdo social, quando determina que “[...] A matricula podera
ser realizada a qualquer época do ano letivo, oferecendo oportunidades apropriadas as
caracteristicas do alunado” (1998, p.3), com avaliacdo diagnostica para definir o estagio de
desenvolvimento do estudante, considerando seus conhecimentos, com metodologias
adequadas aos interesses, condi¢des de vida, necessidades e “[...] a avaliacdo da aprendizagem
devera ocorrer em um processo global, continuo, gradativo e diagnostico [...] o professor devera
observar e registrar os comportamentos afetivos, cognitivos, culturais e sociais dos educando”
1998, p. 4). Convém salientar e reafirmar que ndo encontramos nenhuma referéncia a incluséo
escolar das pessoas com deficiéncia nesse documento. A esse respeito, Arroyo (2005, p. 2)
ratifica: “As politicas de educacdo terao de se aproximar do novo equacionamento que se
pretende para as politicas da juventude. A finalidade ndo poderd suprir caréncias de
escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida”. Diante do exposto,
reiteramos que a Epjai é tratada como direito publico tanto na Constituicdo Federal de 1988

como na Lei N° 9.394/1996, entretanto, essa consolidacdo demanda a implementacdo de
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politicas publicas e diretrizes curriculares que contribuam para efetivacdo desse direito.
(Camargo Junior, 2017).

A Resolucdo Municipal n° 015/2000 altera apenas os artigos 4° e o 7° da Resolucdo
Municipal n° 016/1998, que trata da organizagéo dos cursos em modalidades. Esse documento
faz uma breve referéncia a inclusio escolar no inciso 3° do artigo 7°, ao afirmar: “[...] Entende-
se por M6dulo um periodo de desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas, abordando
0s Componentes Curriculares da Base Comum de forma interdisciplinar e contextualizada, de
acordo com as necessidades dos alunos adolescentes, jovens e adultos”. Ja o inciso 4° orienta
para a organizacao do Segmento | e do Segmento Il em quatro Mdodulos. Essa resolucdo segue
na mesma direcdo dos documentos anteriores e, portanto, ndo menciona a incluséo das pessoas
com deficiéncia na Epjai (Vitoria da Conquista, 2000, p. 2).

Ao analisar a Proposta Pedagdgica para a Epjai (2007), percebemos que o texto é
referenciado nos principios da educacdo libertadora de Freire (1987), portanto, tem como
objetivo promover a educacdo na perspectiva da formacdo do ser humano para o
desenvolvimento social. Essa proposta educativa ¢ “[...] baseada na realidade cultural do sujeito
é essencialmente problematizadora, mediada pelo dialogo entre seus atores. A esséncia da
palavra é a agdo fomentada na reflexdo” (Vitdria da Conquista, 2007, p. 20). Todavia, ndo
menciona a Educacao Especial Inclusiva, evidenciando assim auséncia e silenciamentos desse
publico nesse documento, muito embora, 0s documentos normativos e orientacdes pedagogicas
da Educagao Especial determinam a “Transversalidade da educacao especial desde a educacao
infantil até a educagdo superior” (Brasil, 2008, p. 8). A esse respeito, Morais, Santos e Lago
(2021, p. 343) afirmam: “A presenga do educando com deficiéncia na Epjai é que materializa a
necessidade de estabelecer a garantia legal da inclusdo, também, nessa modalidade
educacional”.

As Resoluces Municipais n° 019/2009 e 038/2012 anteriormente citadas amparam as
questdes referentes a Educacdo Especial, e também ndo fazem referéncia ao publico da Epjai
de forma explicita. Dessa forma, ndo dialogam com a Politica Nacional de Educacéo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), que determina a transversalidade dessa
modalidade educativa por todo o sistema ensino ao afirmar que a Educacdo Especial é: “[...]
uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”

(Brasil, 2008, p. 16), o que implica o atendimento e orientacdo a esse publico da Educacdo
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Infantil ao Ensino Superior. Assim, fica evidente a desatencdo desses documentos municipais
em relacdo a uma legislacdo nacional, no que tange a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, que nas turmas da Epjai sd@o duplamente invisiveis. Para Morais, Santos e Lago
(2021, p. 343), isso “demonstra a materializacdo da (in)visibilidade legal das pessoas com
deficiéncia na interface entre a Epjai e a Educacéo Especial na perspectiva da incluséo”.

Ao analisarmos a Resolugcdo Municipal n° 039/2012, vimos que o documento faz
mencao a inclusdo das pessoas com deficiéncia, ao reiterar o acesso e permanéncia a Epjai como
direito publico subjetivo para pessoas jovens, adultas e idosas que ndo deram continuidade aos
estudos, “inclusive aqueles com necessidades educacionais especiais”. Em seu Paragrafo
Unico, determina: “[...] assessoria pedagdgica e apoio especializado sistematicos aos docentes
que atendem estudantes com necessidades educacionais especiais”. No artigo 9°, que trata da
enturmacéo, no inciso 5°, determina o limite de vinte e cinco (25) a trinta (30) estudantes nas
turmas em que estdo matriculados os jovens e adultos com “necessidades educacionais
especiais”, ndo sendo admitidos acréscimos.

Nesse sentido, precisamos nos atentar para que a Epjai ndo seja vista tdo somente como
uma politica publica que oportuniza apenas o0 acesso ou a continuidade da escolarizacdo. Essa
modalidade educativa precisa ser apresentada como espaco social e politico que corrobora para
discussdes coletivas acerca dos direitos sociais indispensaveis a vida, quais sejam: alimentacéo,
moradia, trabalho, saude, educacdo e seguranca. Desse ponto de vista, defendemos a Epjai-EEI
articuladas a outras politicas publicas cujo principio da gestao intersetorial de politicas publicas
esteja sempre presente.

Sob essa Gtica, urge a necessidade de garantir efetivamente os direitos dos sujeitos da
Epjai e da Educacdo Especial, tendo como base suas trajetdrias socioculturais, na perspectiva
de reconhecer e assegurar seus direitos como seres humanos plurais, em que as auséncias e
negacdo de direitos se entrecruzam com diversas lacunas sociais e culturais impostas pela sua
condicao de vulnerabilidade e desigualdade sociais a que estdo submetidos (Arroyo, 2005).

Tal situacdo se confirma ao perceber que a resolucdo supracitada garante a inclusao
dos/as estudantes com deficiéncia, entretanto ndo faz referéncia a Resolucdo Municipal n°
019/2009, que fixa normas para a avaliacdo do desenvolvimento e da aprendizagem desse
publico na rede municipal de ensino, produzindo assim silenciamentos em torno dos direitos
das pessoas com deficiéncia, inclusive na legislacdo da propria rede municipal. Para Morais;

Santos; e Lago (2021, p.342) isso configura-se como “[...] a materializagdo da (in)visibilidade
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legal das pessoas com deficiéncia na interface entre a Epjai e a Educagdo Especial na
perspectiva da inclusao” (Morais; Santos; e Lago, 2021).

A Resolucdo Municipal n° 018/2013 faz mudangas relacionadas a formac&o profissional
bésica, altera a faixa etéaria para o ingresso e formacéo de turmas, autoriza o funcionamento nos
turnos diurnos e mantém as mesmas orientagdes da Resolu¢cdo Municipal n°® 039/2012 para
os/as estudantes com deficiéncia, ou seja, mantém a breve referéncia a inclusao no artigo 2° ao
garantir 0 acesso € a permanéncia “[...] inclusive para aqueles com necessidades especiais”, mas
ndo avanca nas questdes referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia na Epjai. Conforme
Moraes Morais; Santos; e Lago (2021, p. 335), “Os direitos, legalmente constituidos, tém
materializado e legitimado uma mdltipla (in)visibilidade, por meio de processos enviesados de
incluséo ou de integracdo dos educandos com deficiéncia na Epjai”. A Resolugdo Municipal n°®
008 (2021) altera o inciso 3° do artigo 5° da Resolugcdo Municipal n° 018/2013, que trata da
organizagdo dos modulos, e também ndo faz nenhuma mengdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na Epjai.

As Resolucdes 018/2013 e 008/2021 ainda estdo em vigéncia e, portanto, a auséncia de
orientacbes para esse publico nesses documentos deixa um numero significativo de
adolescentes, jovens, bem como pessoas adultas e idosas com deficiéncia, desamparados pela
legislacdo municipal. S&o estudantes que, desde 2017, passaram a ser matriculados nas turmas
de Epjai dos turnos diurnos, conforme previstos nesse mesmo documento. Essa constatacéo
revela que a inclusdo escolar na interface com a Epjai ndo estd presente nos documentos
municipais conforme ¢ estabelecido na Confintea VI (2010): “A educacdo inclusiva ¢
fundamental para a realizacao do desenvolvimento humano, social e econdmico. Preparar todos
os individuos para que desenvolvam seu potencial contribui significativamente para incentiva-
los a conviver em harmonia e com dignidade”. (Confintea VI, 2010, p. 12).

Nessa mesma direcdo, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), Lei n° 13.146/2013,

determina:

[...] educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos
e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2013, p. 8).

Nesse sentido, fica evidente que, mesmo com tantos progressos no arcabouco legal para

a Epjai, as Resolucbes 018/2013 e 008/2021 ndo avangaram em relagdo a garantia dos direitos



96

para as pessoas com deficiéncia na Epjai e seguem na mesma linha das resolugcfes anteriores,
confirmando assim auséncias e silenciamentos sobre a inclusdo escolar na interface da
Educacédo Especial e Inclusiva com a Epjai nos documentos normativos municipais.

Analisamos também a Portaria n° 1.026/2013 que regulamenta a Fungdo de Cuidador'®
de estudantes com deficiéncia, esta, ao determinar o publico a ser atendido, ndo especifica a
idade dos estudantes. Todavia, o fato de ndo delimitar o publico e a respectiva idade nédo
justifica que o documento tenha incluido o publico da Epjai, que continua ausente em mais
documentos normativos da rede municipal.

Ao analisarmos a Proposta da Educacdo Especial (2014) constatamos que esse
documento, na apresentacdo, menciona a Epjai ao “[...] orientar a implementacdo da politica de
Educagdo Especial na Educagéo Infantil, no Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria da Conquista”. (Vitoria da
Conquista, 2014, p. 5). Segue com as orientacdes para 0 processo educacional com vistas a
oportunizar igualdades de oportunidades para os estudantes garantindo o direito de acesso e
permanéncia, “[...] independentemente de etnia, género, idade, deficiéncia, condi¢do social ou
qualquer outra situagdo”. (Vitdria da Conquista, 2014, p. 5). O referido documento busca
orientar e assegurar o0 processo de aprendizagem dos estudantes de todos os niveis, etapas e
modalidades da educacdo atendidas pela rede municipal.

Na analise da Meta 9, da Epjai do PME, verificamos que das quatorze (14) estratégias
previstas, dez (10) estdo em andamento e quatro ndo foram iniciadas (9.1; 9.6; 9.8 e 9.9); dessas,
02 (duas) referem-se ao atendimento as pessoas com deficiéncia, sendo, respectivamente,
identificar as demandas da Epjai para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e criar
programas de formacéo para utilizacdo das diversas tecnologias. (Vitoria da Conquista, 2021,
p. 59-60).

Constatamos que a estratégia 9.1 embora constando no documento como ndo iniciada ja
estd em andamento, pois, de acordo com dados do Sistema Municipal de Gestdo Escolar
(SMGE), hd um numero significativo de estudantes com deficiéncia matriculado nas turmas
Epjai e nas turmas de Atendimento Educacional Especializado (AEE) das Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM) da rede municipal de ensino. A estratégia 9.9 que ainda ndo foi iniciada

16 Desde 2017, quando houve uma Sele¢do Publica Simplificada para contratacdo por tempo determinado, no
Edital de Selegdo n® 004/2017, a func¢do de Cuidador foi descrita como: “Agente de Servigos Especiais (fun¢io
Auxiliar de Vida Escolar e/ou Apoio Pedagogico)”, desde entdo, nas orientagdes da rede municipal de ensino de
Vitoria da Conquista utiliza-se essa nomenclatura para referir-se a esse profissional.
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poderé contribuir muito para a formacgdo desses individuos no mundo do trabalho, que, por
vezes, requer o dominio das novas tecnologias.

A Meta 4 da Educacédo Especial do PME, ao definir a universalizacdo para a populagéo
de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos, excluiu os sujeitos da Epjai, que se encontra com idade
acima dos 18 (dezoito) sendo, portanto, discrepante com a Confintea VII - Marco de Acédo de
Marrakech, que, ao defender as orientagdes sobre a Aprendizagem e Educacdo de Adultos
(AEA), determinadas pela Conferéncia Geral da Unesco de 2015, reafirma que as politicas
publicas e as técnicas da AEA devem atender a “[...] uma ampla gama de faixas etarias, niveis
educacionais, espacos de aprendizagem e modalidades, e reconhecendo que a aprendizagem ao
longo da vida € o principal motor de uma sociedade da aprendizagem em diferentes niveis”,
(Unesco, 2022, p. 3), abrangendo assim a todos os sujeitos nas suas comunidades, organizacoes
e sociedades.

Diante disso, o fazer pedagdgico na Epjai requer novas formas de atuacdo considerando
as singularidades dos estudantes, principalmente aqueles com deficiéncia, que durante muito
tempo ndo tiveram acesso a educacao e que precisam ter seus direitos garantidos ndo de maneira
compensatoria, mas sim de forma digna. Para Arroyo (2017, p. 40), “Quando adultos, jovens,
adolescentes populares séo outros, a EJA e a docéncia sdo obrigadas a serem outras. Exigem
outros olhares, outros tratos. Exigem ser reconhecidos passageiros pelo direito a um justo
reconhecimento social, politico e pedagdgico [...]".

A analise do PME, mais especificamente das Metas 4 e 9, da Educacdo Especial e da
Epjai respectivamente, evidencia que as estratégias 9.1 e 9.9 da Meta 9 — da Epjai — visam
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia e com transtornos mentais, entretanto, a Meta
4 — da Educacéo Especial — vai na contramédo, pois além de ndo mencionar o publico da Epjai
nas 27 (vinte e sete) estratégias, estabelece a idade de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos como
publico da Meta 4. (Vitdria da Conquista, 2016, p. 22- 59-61). Dessa forma,

Na analise do Referencial Curricular da rede Municipal de ensino, constatamos que esse
documento menciona a Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusdo, que implica em garantir
uma escola capaz de incluir a todos/as, considerando as suas diferencas e especificidades, com
vistas a oportunizar o acesso ao conhecimento, favorecendo condigdes necessarias para a
aprendizagem e o exercicio da cidadania. Contudo, nessas orientacdes, 0 documento ndo faz

referéncia a Epjai.
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Esse referencial em outro item orienta o trabalho para a Epjai, mas ndo menciona 0s
estudantes com deficiéncia. Desse modo, percebemos que esse documento trata dessas duas
modalidades educativas separadamente, em que uma nao se comunica com a outra e vice-versa,
ou seja, reafirma a (in)visibilidade dos sujeitos com deficiéncia na Epjai na interface entre a
Epjai e a Educagdo Especial na perspectiva da inclus&o.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos mapear e compreender o processo da educacdo especial, na
perspectiva da educacdo inclusiva, contemplado em documentos normativos e orientagdes
pedagdgicas da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, em didlogo com estudos
cientificos na interface Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva e Epjai.

Nesse sentido, ao nos debrucarmos no desenvolvimento da pesquisa bibliografica,
realizamos a leitura dos textos de autores e autoras que discorrem sobre a Educacao Especial e
a Epjai, com a finalidade de compreender os discursos sobre a inclusdo na interface dessas
modalidades educativas. No que se refere aos documentos normativos e orientacfes
pedagdgicas internacionais, nacionais e municipais, fizemos o mapeamento, acrescentando
outros documentos relacionados a Educacdo Especial Inclusiva, a fim de ampliar os dados e
compreender como esses documentos dialogam acerca da inclusao.

Inicialmente, ao mapear as producdes bibliograficas que tratam sobre a tematica citada,
foi possivel realizar o levantamento dos documentos normativos e orientacGes pedagdgicas
publicados por diferentes érgéos governamentais, que amparam os direitos das pessoas com
deficiéncia e da Epjai, disponiveis na plataforma do MEC (Secadi), tendo como resultado: 23
documentos normativos no ambito nacional e internacional, no periodo de 1971 a 2023; e 12
documentos no ambito municipal no periodo de 1975 a 2021. Assim, com a realizacdo do
mapeamento, ja foi possivel evidenciar um nimero reduzido desses documentos, tendo em vista
a importancia da causa inclusiva em um periodo de tempo significativo de intensas buscas e
lutas pela garantia dos direitos dessa parcela da populacdo tdo excluida e (in)visibilizada
socialmente.

Ao imergir e aprofundar em tais documentos normativos e orientacdes pedagogicas, foi
possivel verificar como a tematica da inclusdo em interface com a Epjai ainda esta

(in)visibilizada tanto nas legislagOes brasileiras como nas normativas municipais, uma vez que
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nesses materiais a categoria tematica “inclusdo” nao esta relacionada, especificamente, as
pessoas com deficiéncias; direciona-se a uma perspectiva mais geral de incluséo social.

Como exemplo, citamos a CF de 1988 em que a palavra “inclusdo” aparece ao longo do
texto seis vezes e, em nenhuma dessas referéncias, h4 um direcionamento a pessoas, mas sim
na perspectiva de incluir algo (“inclusdo de documentos”, “incluséo de orcamentos”, entre
outros). Em que pese a terminologia “inclusdo” ser pouco utilizada no texto constitucional,
prescinde pontuar que a CF de 1988, batizada de Constituicdo Cidadd, traz em seu bojo um
contetdo de fundamental importéncia para todo e qualquer processo inclusivo nos ambitos
social e educacional, sendo, portanto, fonte precipua dos direitos das minorias e dos coletivos.

Desta forma, é valido destacar que o legislador constituinte atendeu aos anseios da
sociedade ao estabelecer as normas que respaldam as diversas legisla¢Ges atuais, inclusive os
documentos normativos que amparam a garantia dos direitos do publico da Educacéo Especial
e da Epjai. Todos esses textos legais somente vigoram no ordenamento juridico brasileiro por
estarem em consonancia e serem respaldados pelo texto constituinte que determina a garantia
da educacao como direito publico subjetivo. Embora percebendo a auséncia da palavra incluséo
no referido documento, ndo podemos esquecer que a CF de 1988 foi o primeiro documento
nacional a determinar a educacdo como direito de todos/as, com 0 acesso e permanéncia na
escola em igualdade de condigdes.

As analises feitas nesse estudo evidenciaram que, além de silenciamentos produzidos,
ha também uma discrepancia entre os documentos, como percebido na Resolucdo Municipal n°
038/12, que fixa normas para a Educacdo Especial e no Capitulo V trata da avaliacdo do
desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, entretanto, ndo faz
referéncia a Resolucdo Municipal n°® 019/2009, que dispGe sobre a avaliagdo do
desenvolvimento e da aprendizagem desse mesmo publico.

Nessa mesma perspectiva, observamos que as resolucdes anteriormente referenciadas
ndo mencionam as mudancas das nomenclaturas feitas a Portaria SEDH n° 2.344/2010, dentre
elas: “[...] Onde se 1€ Pessoas Portadoras de Deficiéncia, leia-se Pessoas com Deficiéncia”, pois
ainda utilizam nos textos a nomenclatura “pessoas com necessidades educacionais especiais”.

A Proposta de Educacdo Especial para a rede municipal de ensino de Vitéria da
Conquista (2014) utiliza ao longo do texto as duas terminologias e também ndo menciona a
atualizacdo das nomenclaturas que ocorrera desde 2010, reafirmando que ndo existe um dialogo

entre essas legislacdes, uma vez que documentos da mesma modalidade ndo fazem referéncias
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as alteragBes e avancos adquiridos no que concerne a garantia dos direitos das pessoas com
deficiéncia, historicamente excluidas do processo educacional.

Por conseguinte, percebemos também que documentos normativos como o ECA(2008),
a Declaracdo de Salamanca (1994), LDBEN n° 9.394 (1996), o Marco de Ac¢do de Belém
(2010), Lei n° 13.146 (2015), assim como as politicas educacionais e propostas pedagogicas
como: a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva (2008) e a Proposta
de Educacédo Especial para a rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista (2014) versam
sobre a garantia de direito para um publico e ndo para um sujeito em especifico, corroborando
assim para os muitos desafios para efetivar o processo de inclusdo escolar e social,
principalmente para os estudantes da Epjai, que trazem consigo as diversas formas de
(in)visibilidades e, muitas vezes, ndo conseguem se mobilizar por meio de Organizacdo da
Sociedade Civil (OSC), em busca das garantias dos seus direitos previstos na legislacao vigente.

No que concerne aos documentos normativos e orientagdes pedagdgicas municipais
analisados destacamos como avango a existéncia dessas legislacdes e propostas pedagogicas
municipais, que orientam o processo pedagogico e ampara a garantia dos direitos dos estudantes
publico da educacéo especial e da Epjai.

Com base na analise feita nesses materiais, sinalizamos para a necessidade de
atualizacdo desses documentos, com vistas reduzir as auséncias e silenciamentos referentes a
incluséo escolar, tanto dos estudantes publico EEI e da Epjai, como de toda a diversidade de
estudantes que vem adentrando nas instituicdes escolares atualmente e que precisam ter seus
direitos garantidos.

A andlise realizada possibilitou refletir sobre as auséncias-presencas e (in)visibilidades
das pessoas com deficiéncia nos instrumentos normativos. Ha, nessa perspectiva,
silenciamentos em relacdo as duas modalidades, visto que uma normativa ndo referencia a outra
e conta ainda com nomenclaturas desatualizadas e contradi¢Ges entre os textos legais, mesmo
diante de tanto avanco cientifico e legislativo das referidas tematicas, de modo que a interface
entre elas continua fragil, corroborando assim para reafirmar a (in)visibilidade desse publico no

arcabouco legal analisado.
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CONSIDERACOES FINAIS GERAIS

As modalidades educativas — Educacdo Especial Inclusiva (EEI) e a Educacdo de
Pessoas Jovens, Adultas e Idosas (Epjai) — analisadas nessa pesquisa atendem aos sujeitos que
precisam efetivamente ter acesso ao processo de inclusdo, uma vez que foram duplamente
(in)visibilizados no decorrer do seu percurso formativo. Vale destacar que a compreensao que
todos tém de direitos iguais tém como base as determinacdes feitas nos marcos regulatérios,
todavia, 0 exercicio dessa igualdade de direitos nem sempre se concretiza na vida cotidiana
desses sujeitos, que por vezes tém necessidade de um atendimento especifico, considerando as
suas peculiaridades. Nessa perspectiva, a equidade mostra-se como uma possibilidade que pode
corroborar para promocéo da igualdade, pois sendo parte intrinseca do direito, a equidade diz
respeito ao tratamento justo, capaz de atender as diferencas de cada um.

No percurso desse estudo, buscamos (re)conhecer como a EEI e a Epjai se estruturaram
na rede municipal de ensino do municipio de Vitoria da Conquista, Bahia. Para tanto, elencamos
como questionamento central: Como a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia da Epjai
é abordada em documentos normativos da rede municipal de ensino da cidade de Vitoria da
Conquista? Com o intuito de responder a esse questionamento, definimos como objetivo geral:
Analisar o processo de inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia da Epjai abordada em
documentos normativos da rede municipal de ensino da cidade de Vitoria da Conquista. O
questionamento e o objetivo geral foram elementos fundamentais para o direcionamento da
pesquisa, sendo estes vinculados aos objetivos especificos dos dois artigos cientificos que
compdem essa pesquisa.

No primeiro artigo, com o objetivo de identificar e analisar o Estado da Questao (EQ)
sobre inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia na Epjai em producGes cientificas
publicadas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes da Capes, no periodo de 2015 a 2022,
realizamos um estudo por meio do Estado da Questdo (EQ. A trajetoria percorrida nesse
primeiro momento culminou no artigo 1, denominado “A inclusdo escolar no contexto da
Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas: o estado da questdo”. Os resultados desse estudo
apontam que o panorama da inclusdo escolar na interface com a Epjai ainda se mostra
incipiente, uma vez que localizamos um namero reduzido de producdes cientificas, que versam
sobre as tematicas relacionadas a EEI e a Epjai e, dentre elas, um quantitativo ainda menor

aborda sobre a tematica em questéo.
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No decorrer do estudo, direcionarmos um olhar mais aperfeicoado para as categorias:
trajetorias escolares; os desafios da docéncia e a inclusdo escolar dos estudantes com
deficiéncia, no ambito do ensino fundamental da Epjai. Em relacdo a categoria “trajetorias
escolares”, destacamos que todas as pesquisas analisadas sinalizam que a escolaridade dos
estudantes com deficiéncia é permeada por interrupces, o que vem contribuindo para o
aumento considerdvel dos estudantes com deficiéncia matriculados nas turmas de Epjai.

Em se tratando dos desafios da docéncia, a analise feita evidenciou que o aumento dos
estudantes com deficiéncia nas turmas de Epjai implica a necessidade de formagdo continua
para os profissionais da educacdo, de modo que estes possam ampliar seu repertorio de
alternativas pedagdgicas e utilizar novas tecnologias que contribuam para eliminar as barreiras
que impedem o avango desses estudantes no processo de construcdo do conhecimento. O
trabalho pedagdgico nessa perspectiva demanda sair desse parametro que tem como o foco os
contetdos académicos, passando a considerar o curriculo em acdo, que permite valorizar os
saberes e conhecimentos dos estudantes com deficiéncia.

Considerando que o processo de aprendizagem de cada pessoa € singular, em virtude
das necessidades e do desenvolvimento de cada estudante ser Gnico, € preciso ter claro que as
praticas pedagogicas com propostas pedagdgicas inflexiveis corroboram para a exclusao desses
estudantes do processo educacional. Nesse sentido, diante da diversidade e das mdltiplas
diferencas que compdem o contexto escolar, reiteramos acerca da urgéncia de ressignificacdo
das praticas pedagogicas, com estratégias de ensino diversificadas, que permitam criar vinculos
afetivos, pois estes podem contribuir para construcdo de conhecimento, sempre tendo como
foco as potencialidades e singularidades dos estudantes com deficiéncia.

No tocante a categoria “inclusdo escolar”, constatamos que 0 processo de incluséo
escolar requer a implementacdo de politicas publicas que contribuam para assegurar o
cumprimento das legislacdes. Nessa mesma direcdo, enfatizamos a necessidade de mudancas e
de ressignificacao nas préaticas pedagdgicas dos professores, bem como daqueles que atuam no
contexto escolar no atendimento a esses estudantes, de modo que a educacdo inclusiva, tendo
como principio o direito a equidade, a igualdade e o respeito a diferenca, possa atender tanto
aqueles que historicamente foram excluidos, como as demais pessoas que fazem parte do
processo educacional.

Desse modo, faz-se necessario que o trabalho pedagdgico, central na relacdo de ensino
e de aprendizagem na perspectiva da equidade, pressupde diversas mudangas nos Varios

contextos das unidades escolares e em outras dimensdes do sistema educacional. E preciso que
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sejam disponibilizados mais investimentos na formacdo de professores e profissionais que
atuam nas unidades escolares, com vistas a ampliar as possibilidades de alternativas
pedagogicas e diminuir as barreiras que impedem ou dificultam o processo de aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia nas turmas de Epjai. Isto porque a inclusdo escolar, além de
contribuir para a garantia do direito a educagdo, colabora também para estimular a
aprendizagem e a autonomia dos estudantes com deficiéncia em todas as etapas da vida, sendo,
portanto, caminho fundamental para que todos tenham acesso a educacao.

No artigo 2, realizamos um levantamento bibliografico e normativo, envolvendo
documentos e orienta¢cdes pedagdgicas que amparam os direitos das pessoas com deficiéncia e
da Epijai, publicadas por diferentes érgdos governamentais e disponiveis na plataforma do MEC
(Secadi), bem como os documentos da rede municipal de ensino, disponibilizados pelo
Conselho Municipal de Educacéo e pelo Sistema Municipal de Gestdo Escolar (SMGE), sendo
0s documentos normativos no &mbito nacional e internacional, do periodo de 1971 a 2023 e 0s
documentos no &mbito municipal do periodo de 1975 a 2021.

Os protocolos legais — resolucdes, portarias, propostas, projetos, relatorios e referencial
— que compdem o conjunto de normativas e garantem o exercicio dos direitos das pessoas como
deficiéncia e da Epjai, servem como referenciais basicos para que as secretarias de cada estado
e municipios possam constituir seus proprios mecanismos para implementar a educacao
especial inclusiva nas redes de ensino. Entretanto, convém salientar que o contexto da inclusao
escolar no Brasil é resultado de um longo processo histérico de mobilizacdo social, que
culminou nas conquistas e avancos para essas modalidades educativas.

O mapeamento dessas normativas, bem como a analise e reflexdo dos resultados,
descrevemos de maneira detalhada no artigo 2, intitulado: “Processo de inclusdo escolar de
estudantes da EPJAI: um estudo de normas legais e orientacdes técnico-pedagogicas no
contexto da rede municipal de ensino de Vitéria da Conquista, Bahia”, em que procuramos
mapear e compreender 0 processo da educacdo especial, na perspectiva da educacéo inclusiva,
contemplado em documentos normativos e orientacdes pedagogicas da rede municipal de
ensino de Vitoria da Conquista.

A analise de todos esses marcos legais serviu para compreendermos como essas duas
modalidades educativas se estruturaram na rede municipal de ensino e como a inclusao escolar
permeia esse processo. Todo o processo de pesquisa com estudos e analise dos dados recolhidos
confirmam que as duas modalidades educativas analisadas foram estruturadas na rede

municipal de ensino, tendo como aporte os documentos e orientagdes pedagdgicas.
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Ao imergir e aprofundar em tais documentos normativos e orientaces pedagogicas foi
possivel evidenciar que o quantitativo desses materiais ainda é reduzido, tendo em vista a
relevancia da causa inclusiva para efetivar o exercicio dos direitos fundamentais, dentre eles, a
educacdo, que € direito publico subjetivo. Ficou evidente também que a tematica da inclusdo
escolar na interface entre com a Epjai ainda esta (in)visibilizada nas normativas brasileiras e
municipais, pois, ao analisar tais materiais, percebemos que o vocabulo “inclusdo” é pouco
mencionado nesses documentos e, em algumas normativas, a palavra “inclusdo” refere-se, de
modo geral, a inclusdo social e inclusdo de documentos, disciplinas, orcamentos, pessoas e
representantes, entre outros.

As andlises feitas nesse estudo sinalizam que existem silenciamentos e discrepancia
entre os documentos, pois ndo existe um didlogo entre essas legislagcdes, nem tampouco uma
legislacdo menciona a outra, quando direciona 0s processos de acesso, formacédo e avaliagéo,
entre outros. Percebemos ainda a falta de atualizagdo de algumas terminologias, que tiveram
mudancas determinadas por portarias. Refletimos também sobre as auséncias-presencas de
referéncia a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia nos instrumentos normativos que
fixam normas para a EEI e a Epjai, 0 que corrobora para reafirmar os silenciamentos e
(in)visibilidades desses estudantes no arcabouco legal analisado.

Diante do exposto e com base nos estudos e reflexdes feitos no decorrer dessa pesquisa,
reiteramos relativamente a necessidade de novas pesquisas que tratem sobre a interface entre
EEI e Epjai, tendo em vista contribuir para avancos teorico-praticos, relacionados as
(in)visibilidade e aos silenciamentos referentes aos estudantes com deficiéncia, principalmente
nas turmas da Epjai. Reafirmamos também a relevancia de pesquisas que contribuam para
(re)pensar sobre formacgédo continuada de profissionais da educacgéo, associando teoria e pratica
pedagdgica, de modo a melhorar o atendimento para todos aqueles que necessitam ser vistos de
forma integral, considerando suas singularidades.

A inclusdo escolar, no cenario brasileiro e mundial, € um direito humano inquestionavel,
portanto, a negacdo de tal direito representa a exclusdo de milhdes de pessoas. Nossa luta,
embora desafiadora, € continua, sobretudo se desejamos um mundo inclusivo, ético e humano

para todos.
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A ESCRITA DO TEXTO E O TECER DO TAPETE DE CROCHE:
PERCURSOS ENTRELACADOSY

Na busca por pesquisas que tratassem sobre a Epjai em Vitoria da Conquista, deparei-
me com diversas produgdes cientificas de autoras do nosso municipio, dentre elas, a tese de
Maria Claudia Meira Santos Barros, professora, pesquisadora de Vit6ria da Conquista, de quem
eu ousei utilizar alguns fragmentos do texto como suporte para descrever o percurso que fiz na
minha pesquisa.

Iniciei a escrita do texto dissertativo com concentracdo e afinco, mas despois de muitas
leituras e de algumas laudas escritas a mente demonstrou cansago. Talvez pela jornada intensa
de trabalho ou, quem sabe, pelo espaco de tempo afastada das atividades académicas, ou de
tudo isso associado a idade cronologica, que, infelizmente, aos poucos diminui o vigor do nosso
corpo ¢ da nossa mente. Para “(des)cansar” a mente, resolvi voltar a uma atividade que ja ha
alguns anos eu ndo me dedicava: Tecer tapetes de barbante. Uma excelente alternativa para
parar de pensar no texto, na escrita, nas leituras e (re)frescar os pensamentos.

Assim... Peguei barbante, agulha de croché e tesoura e comecei a tecer o tapete. Uma
corrente, um ponto alto, uma lacada e um ponto baixo. Conto os pontos, recomeco a segunda
carreira, conto novamente... Segunda, terceira carreiras e faco outros pontos. Pontos de
encontros, e desencontros... € pouco a pouco o barbante trancado apenas com uma simples
agulha de croché comeca a dar forma ao tapete, e 0s pontos trancados vao constituindo os —
“motivos do tapete” — desenho pensado que da forma ao tapete. Barros (2021) afirma que “E a
partir das relagdes entre matéria e ideia, mdo e ideia, projeto e acao, coisas e palavras, que se
encontra o desafio de dar forma, sem formatar, limitar ou definir as potencialidades e as
possibilidades de (cri)agdo de cada pesquisador”. (Barros, 2021 p. 38).

Foi por meio desses fazeres artesanais que fui conduzindo as acdes de escrever o texto
da pesquisa e tecer os tapetes de croché. As duas atividades me exigiram atencdo, cuidado,
escuta, presenca, concentracdo, conhecimento e destreza para escrever/tecer e constituir o texto
e o tapete, resultados das experimentacdes como pesquisadora/teceld para exteriorizar minhas

inquietacdes, aspiracdes e idealizagdes. Segundo Barros (2021, p. 39), “um mergulho na

17 Texto escrito e lido pela autora no momento de defesa publica, apds leitura da ata.
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duragéo, em que o corpo e a cognicao sdo pareados e convocados a se enveredarem, juntos, por
um mesmo caminho”.

Seguindo nesse itinerario, ndo conseguimos pressupor aonde iremos chegar, mas foi
nesse movimento que paulatinamente fui estruturando o texto e o tapete. Algumas vezes, a
producdo era intensa; outras vezes, me deixava angustiada por ndo ter avancado na escrita ou
ter errado na contagem dos pontos e, por diversas vezes, eu precisei (re)escrever o texto ou
refazer o tapete. A autora da escrita é a mesma do tapete, e sob a conducdo do meu orientador,
fui aos poucos dando forma a minhas obras, que poderéo ser utilizadas por outras pessoas, Como
inspiracao para novas pesquisas e pecas de croché.

Para a execucdo dessas duas atividades, precisei permanecer concentrada em um espago
adequado para que meu pensamento e minha imaginacdo pudessem fluir, e eu conseguisse
concatenar as ideias. Tecer assim como narrar séo atividades semelhantes que se relacionam e
permitem estabelecer conexdes. Segundo Albuquerque, ¢ “[...] entrelacar linhas de diferentes
cores, eventos de diferentes caracteristicas, para que se Jr. (2007) tenha um desenho bem
ordenado no final. Este trabalho de tessitura €, no entanto, obra da mdo de quem tece, da
imaginacao e habilidade de quem narra”. (Albuquerque Jr, 2007, p. 31).

E foi seguindo essa trajetdria que a cada artigo escrito eu parava e tecia um tapete ou
parte dele. E acreditem, assim como 0s artigos pensados na pesquisa, também o terceiro tapete
teve caminhos que precisaram ser retomados. Persistente, consegui concluir a escrita e 0s
tapetes - mimos - para 0 meu orientador, que me conduziu nesse percurso da pesquisa com
orientacdo, cuidado e muito carinho, tornando essa jornada tdo leve e prazerosa. A VvOCE,
professor José Jackson Reis dos Santos, minha eterna gratidao, por tanto e por tudo nessa nossa

caminhada.
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Apéndice A
Quadro 6 - Sistematizacao dos dados para anélise.

01 - LEI N°5.692, DE 11 DE AGOSTO DE 1971
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TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Art. 7° Sera obrigatéria a inclusdo de Educacio Moral e
Civica, Educacdo Fisica, _Educacdo Artistica e
Programas de Saude nos curriculos plenos dos
estabelecimentos de I° e 2° graus, observado quanto a
primeira o disposto no

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LDBEN N° 5.692
(1971, p. 3)

Art. 8° A ordenagcéo do curriculo sera feita por séries anuais
de disciplinas ou areas de estudo organizadas de forma a
permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a inclusdo de opcfes que atendam as
diferencas individuais dos alunos e, no ensino de 2° grau,
ensejem variedade de habilitacdes.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LDBEN N° 5.692
(1971, p. 3)

A ordenacdo do curriculo sera feita por séries anuais de
disciplinas, areas de estudo ou atividades, de modo a
permitir, conforme o plano e as possibilidades do
estabelecimento, a_inclusdo de opcBes que atendam as
diferencas individuais dos alunos

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LDBEN N° 5.692
(1971, p. 3)

02 - CONSTITUIGAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL (1988)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

E obrigatdria a inclusdo no orcamento das entidades de
direito publico de verba necessaria ao pagamento de seus
débitos oriundos de sentencas transitadas em julgado
constantes de precatdrios judiciarios apresentados até 2 de
abril, fazendo-se o pagamento até o final do exercicio
seguinte, quando terdo seus valores atualizados
monetariamente.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil
(1988, p. 57)

§ 1° Nenhum investimento cuja execucdo ultrapasse um
exercicio financeiro podera ser iniciado sem prévia
inclusdo no plano plurianual, ou sem lei que autorize a
inclusdo, sob pena de crime de responsabilidade.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil
(1988, p. 101)

8 11. Os recursos financeiros repassados pela Unido aos
Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios para
pagamento do vencimento ou de qualquer outra vantagem
dos agentes comunitarios de saide e dos agentes de combate
as endemias ndo serdo objeto de inclusdo no célculo para
fins do limite de despesa com pessoal.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil
(1988, p. 115)

8§ 12. Lei instituird sistema especial de inclusdo
previdencidria, com aliquotas diferenciadas, para atender
aos trabalhadores de baixa renda, inclusive os que se
encontram em situacdo de informalidade, e aqueles sem
renda prépria que se dediquem exclusivamente ao trabalho
doméstico no ambito de sua residéncia, desde que
pertencentes a familias de baixa renda.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil
(1988, p. 118)
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Pardgrafo Unico. E facultado aos Estados e ao Distrito
Federal vincular a programa de apoio a inclusdo e
promogao social até cinco décimos por cento de sua receita
tributaria liquida, vedada a aplicacdo desses recursos no
pagamento de:

| - despesas com pessoal e encargos sociais;

Il - servigo da divida;

Il - qualquer outra despesa corrente ndo vinculada
diretamente aos investimentos ou acdes apoiados.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil
(1988, p. 120)

03 - LEI N° 7.853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989 /POLITICA NACIONAL PARA A |

PORTADORA DE DEFICIENCIA (1989)

NTEGRAGAO DA PESSOA

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacao
Especial como _modalidade educativa que abranja a
educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéao proprios.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas

LEI N° 7.853 (1989, p. 1)

DECRETO N° 3.298, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1999

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a
inclusdo social da pessoa portadora de deficiéncia.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

Integracdo das acdes dos 6rgaos e das entidades publicos
e privados nas areas de salde, educacdo, trabalho,
transporte, assisténcia social, edificacdo publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer,
visando a prevencao das deficiéncias, a eliminacgéo de
suas multiplas causas e a inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

Garantia da efetividade dos programas de prevencéo, de
atendimento especializado e de inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

Os 0rgdos e as entidades da Administragdo Publica
Federal direta e indireta deverdo conferir, no &mbito das
respectivas competéncias e finalidades, tratamento
prioritario e adequado aos assuntos relativos a pessoa
portadora de deficiéncia, visando a assegurar-lhe o pleno
exercicio de seus direitos basicos e a efetiva inclusdo
social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

O desenvolvimento de programas de salde voltados para
a pessoa portadora de deficiéncia, desenvolvidos com
a participacdo da sociedade e que lhes ensejem a
incluséo social; e

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

Incluem-se na assisténcia integral & satide e reabilitacéo
da pessoa portadora de deficiéncia a concesséo de
Orteses, proteses, bolsas coletoras e materiais auxiliares,
dado que tais equipamentos complementam o
atendimento, aumentando as possibilidades de
independéncia e inclusdo da pessoa portadora de
deficiéncia.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)
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Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste
Decreto, 0s elementos que permitem compensar uma ou
mais limitagGes funcionais motoras, sensoriais ou
mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da
comunicacdo e da mabilidade e de possibilitar sua plena
incluséo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

A incluso, no sistema educacional, da educacéo
especial como modalidade de educacéo escolar que
permeia transversalmente todos os niveis e as
modalidades de ensino;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

As instituicdes hospitalares e congéneres deverdo
assegurar atendimento pedagdgico ao educando portador
de deficiéncia internado nessas unidades por prazo igual
Ou superior a um ano, com 0 normativosde sua inclusdo

ou manutencéo no processo educacional.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

A pessoa portadora de deficiéncia habilitada nos termos
dos 88 20 e 30 deste artigo podera recorrer a
intermediacdo de drgdo integrante do sistema publico de
emprego, para fins de inclusdo laboral na forma deste

artigo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

Promover a incluséo de atividades desportivas para

pessoa portadora de deficiéncia na pratica da educacédo

fisica ministrada nas instituicoes de ensino publicas e
privadas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto 3.298/ 1999
(1999, p.2)

04- ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (ECA)

(1990)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

8§ 1° Alinclusdo da crianca ou adolescente em programas
de acolhimento familiar tera preferéncia a seu
acolhimento institucional, observado, em qualquer caso, 0
carater temporario e excepcional da medida, nos termos
desta lei.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)
(1990, p 19)

IV — inclusdo em programa comunitario ou oficial de

Inclusao escolar na interface

Estatuto da Crianca e do

auxilio & familia, a crianca e ao adolescente com a Epjai: refletindo sobre Adolescente (ECA)
auséncias-presencas. (1990, p 46)
Il — inclusdo em programa oficial ou comunitario de Inclusdo escolar na interface Estatuto da Crianca e do
auxilio, orientacdo e tratamento a alcodlatras e com a Epjai: refletindo sobre Adolescente (ECA)
toxicbmanos; auséncias-presencas. (1990, p 46)
VIII — inclusdo em programa de acolhimento familiar; Inclusdo escolar na interface Estatuto da Crianca e do
com a Epjai: refletindo sobre Adolescente (ECA)
auséncias-presencas. (1990, p 46)
Il — inclusdo em programa oficial ou comunitario de Inclusdo escolar na interface Estatuto da Crianca e do
auxilio, orientacdo e tratamento a alcodlatras e com a Epjai: refletindo sobre Adolescente (ECA)
toxicbmanos; auséncias-presencas. (1990, p 56)

Il — a responsabilidade social, considerada especialmente
sua contribuicdo para a inclusdo social e o
desenvolvimento socioecondmico do adolescente e de sua
familia;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)
(1990, p 123)

Il — inclusdo de acdes e servicos para a promogao,
protecdo, prevencdo de agravos e doencas e recuperacao
da saude;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)
(1990, p 135)
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VII —inclusdo, nos sistemas de informacéo de salide do
SUS, bem como no Sistema de Informacdes sobre
Atendimento Socioeducativo, de dados e indicadores de
salde da populacdo de adolescentes em atendimento
socio- educativo; e

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)
(1990, p 136)

VI — adogdo de medidas de apoio individualizadas e
efetivas, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a

meta de inclusdo plena.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA)
(1990, p 241)

05 - DECLARACAO MUNDIAL S

OBRE EDUCACAO PARA TODOS (1990)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o aparece a palavra inclusdo.

Incluséo escolar na interface
com a EPJAI: refletindo sobre
auséncias-presencas

Declaracdo mundial sobre
educacdo para todos (1990)

06 - DECLARACAO DE SALAMANCA (1994)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

A tendéncia em politica social durante as duas uUltimas
décadas tem sido a de promover integracéo e participacdo
e de combater a exclusdo. Inclusdo e participacdo sdo
essenciais & dignidade humana e ao desfrutamento e
exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacdo, isto se reflete no desenvolvimento de
estratégias que procuram promover a genuina equalizacdo
de oportunidades.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais (1994, p. 6)

13. Educacdo integrada e reabilitagdo comunitaria
representam abordagens complementares aqueles com
necessidades especiais. Ambas se baseiam nos principios
de inclusdo, integracdo e participacdo e representam
abordagens bem testadas e financeiramente efetivas para
promocdo de igualdade de acesso para aqueles com
necessidades educacionais especiais como parte de uma
estratégia nacional que objetive o alcance de educagio
para todos. Paises sdo convidados a considerar as
seguintes acBes concernentes a politica e organizacédo de
seus sistemas educacionais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais
(1994, p. 6-7)

17. A prética de desmarginalizacdo de criancas portadoras
de deficiéncia deveria ser parte integrante de planos
nacionais que objetivem atingir educacdo para todos.
Mesmo naqueles casos excepcionais em que criancas
sejam colocadas em escolas especiais, a educagdo dela ndo
precisa ser inteiramente segregada. Frequéncia em regime
nao-integral nas escolas regulares deveria ser encorajada.
ProvisGes necessarias deveriam também ser feitas no
sentido de assegurar inclusdo de jovens e adultos com
necessidade especiais em educacao secundaria e superior
bem como em programa de treinamento. Atencéo especial
deveria ser dada a garantia da igualdade de acesso e
oportunidade para meninas e mulheres portadoras de
deficiéncias.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais (1994, p. 7)
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21. Ambos os arranjos politicos e de financiamento
deveriam encorajar e facilitar o desenvolvimento de
escolas inclusivas. Barreiras que impecam o fluxo de
movimento da escola especial para a regular deveriam ser
removidas e uma estrutura administrativa comum deveria
ser organizada. Progresso em direcao a inclusao deveria
ser cuidadosamente monitorado através do agrupamento
de estatisticas capazes de revelar o nimero de estudantes
portadores de deficiéncias que se beneficiam dos recursos,
know-how e equipamentos direcionados a educacao
especial bem como o numero de estudantes com
necessidades educacionais especiais matriculados nas
escolas regulares.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais
(1994, p. 7-8)

24. O desenvolvimento de escolas inclusivas que
oferecam servicos a uma grande variedade de alunos em
ambas as areas rurais e urbanas requer a articulacdo de
uma politica clara e forte de incluséo junto com provisao
financeira adequada — um esforco eficaz de informacéo
publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de
orientacdo e treinamento profissional - e a provisdo de
servicos de apoio necessarios. Mudangas em todos os
seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em
muitos outros, sdo necessarias para a contribuicdo de
escolas _inclusivas bem-sucedidas: curriculo, prédios,
organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal,
filosofia da escola e atividades extra-curriculares.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais (1994, p.8)

25. Muitas das mudancas requeridas nao se relacionam
exclusivamente a inclusdo de criancas com necessidades
educacionais especiais. Elas fazem parte de uma reforma
mais ampla da educacéo, necessaria para o aprimoramento
da qualidade e relevancia da educacéo, e para a promocéo
de niveis de rendimento escolar superiores por parte de
todos os estudantes. A Declaragdo Mundial sobre
Educacéo para Todos enfatizou a necessidade de uma
abordagem centrada na crianca objetivando a garantia de
uma escolarizagdo bem-sucedida para todas as criangas. A
adocdo de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes
de mais largamente levar em consideracdo as diferentes
necessidades das criangas ird contribuir tanto para o
sucesso _educacional guanto para a inclusdo. As
seguintes orienta¢des enfocam pontos a ser considerados
na integracdo de criangas com necessidades educacionais
especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade Curricular.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais
(1994, p. 25)

51. O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da
identificacéo precoce, avaliacdo e estimulacdo de criancas
pré-escolares com necessidades educacionais especiais.
Assisténcia infantil e programas educacionais para
criancas até a idade de 6 anos deveriam ser desenvolvidos
e/lou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontidao
para a escolarizagdo. Tais programas possuem um grande

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais
(1994, p. 12)
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valor econémico para o individuo, a familia e a sociedade
na prevencao do agravamento de condi¢des que inabilitam
a crianca. Programas neste nivel deveriam reconhecer
0_principio_da inclusdo e ser desenvolvidos de uma
maneira abrangente, através da combinagdo de atividades
pré-escolares e saude infantil.

66. Politicos em todos os niveis, incluindo o nivel da
escola, deveriam regularmente  reafirmar  seu
compromisso para com a inclusdo e promover atitudes
positivas entre as criancas, professores e publico em
geral, no que diz respeito aos que possuem necessidades
educacionais especiais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

DECLARACAO DE
SALAMANCA
Sobre Principios, Politicas e
Préticas na Area das
Necessidades Educativas
Especiais
(1994, p. 15)

07 - POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL: LIVRO 1/MEC/SEESP- BRASILIA: (1994)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Promover articulacbes com os conselhos estaduais de
educacao, para a inclusdo de disciplinas ou de itens em
disciplinas do curriculo, além de estagios em educacdo
especial, na grade curricular dos cursos de formacdo de
magistério a niveis de 2° e 3° Graus, bem como em todos
0S cursos superiores (3° e 4° Graus).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial (1994, p. 46)

08- LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL N° 9394/96 LDBEN (1996)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

A inclusdo de novos componentes curriculares de
carater obrigatério _na Base Nacional Comum
Curricular dependera de a provagdo do Conselho
Nacional de Educacéo e de homologag&o pelo Ministro de
Estado da Educagdo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LEI N° 9.394/1996.
“Estabelece as diretrizes e

bases da educagao nacional”
(1996, p. 11)

A inclusdo de vivéncias préticas de trabalho no setor
produtivo ou em ambientes de simulacdo, estabelecendo
parcerias e fazendo wuso, quando aplicavel, de
instrumentos  estabelecidos pela legislagdo sobre
aprendizagem profissional;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LEI N° 9.394/1996.
“Estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional”
(1996, p. 15)

Paragrafo Unico. A identificacdo precoce de alunos com
altas habilidades ou superdotacdo, os critérios e
procedimentos para inclusdo no cadastro referido no
caput deste artigo, as entidades responsaveis pelo
cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do
cadastro e as politicas de desenvolvimento das
potencialidades do alunado de que trata o caput serdo
definidos em regulamento.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

LEI N°9.394/1996.
“Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional”
(1996, p. 25)
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09 - V CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCAGAO DE ADULTOS CONFINTEA V HAMBURGO, (1997)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o aparece o termo inclusio

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

V Conferéncia Internacional
de Educacédo de Adultos
CONFINTEA V Hamburgo,
(1997, p.6)

10 - DECRETO NP 3. 298 (1999)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

| - estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a
inclusdo social da pessoa portadora de deficiéncia;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.3)

Il - integracdo das acdes dos orgdos e das entidades
publicos e privados nas areas de salde, educacdo,
trabalho, transporte, assisténcia social, edificacdo publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer,
visando a prevencdo das deficiéncias, a eliminacdo de
suas multiplas causas e a inclusdo social;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.3)

V - garantia da efetividade dos programas de prevencao,
de atendimento especializado e de inclusdo social.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.3)

Art. 9° Os érgdos e as entidades da Administracdo Publica
Federal direta e indireta deverdo conferir, no ambito das
respectivas competéncias e finalidades, tratamento
prioritario e adequado aos assuntos relativos a pessoa
portadora de deficiéncia, visando a assequrar-lhe o pleno
exercicio de seus direitos bésicos e a efetiva inclusdo
social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.4)

VI - o desenvolvimento de programas de salde voltados
para a pessoa portadora de deficiéncia, desenvolvidos com
a participacdo da sociedade e que lhes ensejem a
incluséo social;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.6)

Art. 18. Incluem-se na assisténcia integral a salde e
reabilitacdo da pessoa portadora de deficiéncia a
concessdo de Orteses, proéteses, bolsas coletoras e
materiais auxiliares, dado que tais equipamentos
complementam o atendimento, aumentando as
possibilidades de independéncia e inclusdo da pessoa
portadora de deficiéncia.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.6)

Art. 19. Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos
deste Decreto, 0s elementos que permitem compensar
uma ou mais limitag@es funcionais motoras, sensoriais ou
mentais da pessoa portadora de deficiéncia, com o
objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da
comunicacdo e da mobilidade e de possibilitar sua plena
inclusdo social.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.6)

Il - a inclusdo, no sistema educacional, da educacdo
especial como modalidade de educagdo escolar que

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.7)
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permeia transversalmente todos o0s niveis e as
modalidades de ensino;

Art. 26. As institui¢des hospitalares e congéneres deverdo
assegurar atendimento pedagogico ao educando portador
de deficiéncia internado nessas unidades por prazo igual
Ou superior a um ano, com o propdsito de sua inclusio
ou manutencdo no processo educacional.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Decreto n° 3298 (1999, p.8)

§ 4° A pessoa portadora de deficiéncia habilitada nos
termos dos 88 2° e 3° deste artigo podera recorrer a
intermediacdo de 6rgdo integrante do sistema publico de
emprego, para fins de inclusdo laboral na forma deste
artigo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.11)

VI - promover a inclusdo de atividades desportivas para
pessoa portadora de defici€ncia na pratica da educagio
fisica ministrada nas instituicdes de ensino publicas e
privadas.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 3298 (1999, p.11)

11 - PARECER 11(2000)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Tanto a critica a formacdo hierarquica da sociedade
brasileira, quanto a inclusdo do conjunto dos brasileiros
vitimas de uma histéria excludente estdo por se
completar em nosso pais.

Inclusédo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Parecer 11
(2000, p. 8)

Nota de rodapé 35 O texto legal aprovado no Congresso
dizia, no art. 2°, § 1° Il que as matriculas do ensino
fundamental nos cursos da educacdo de jovens e
adultos, na funcdo supléncia. Houve um veto
presidencial a_esta_inclusdo explicada em razdo de
insuficiéncia de estatisticas, fragilidade de dados, grande
heterogeneidade da oferta e possivel abertura
indiscriminada de tais cursos.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Parecer 11
(2000, p. 26)

No caso do ensino fundamental, a idade para jovens
ingressarem em cursos da EJA que também objetivem
exames supletivos desta etapa, s6 pode ser superior a 14
anos completos dado que 15 anos completos é a idade
minima_para inclusdo _em exames supletivos. Esta
norma aqui proposta deve merecer, neste parecer, uma
justificativa circunstanciada.

Inclusao escolar na interface
com a Epjai: situando o debate

Parecer 11
(2000, p. 39)

A nova formulacdo legal da EJA no interior da educacéo
basica, como modalidade do ensino fundamental e sua
inclusdo na dtica do direito, como direito publico
subjetivo, € uma conquista e um avanco cuja efetivacdo
representa um caminho no ambito da colaboracdo
reciproca e na necessidade de politicas integradas.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Parecer 11
(2000, p. 53)

Quando o Brasil oferecer a esta populacio real
condicfes de inclusdo na escolaridade e na cidadania,
os “dois brasis”, ao invés de mostrarem apenas a face
perversa e dualista de um passado ainda em curso,
poderdo efetivar o principio de igualdade de
oportunidades de modo a revelar méritos pessoais e

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Parecer 11
(2000, p. 67)




123

riquezas insuspeitadas de um povo e de um Brasil uno em
sua multiplicidade, moderno e demaocratico.

12 - POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA (2008)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

As sete primeiras palavras “inclusio” sdo referentes a
formacao dos autores.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008)

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo
politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminacéo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 5)

A partir do processo de democratizacdo da educacdo se
evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados
fora dos padrbes homogeneizadores da escola.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p.6)

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicacdo e expressao,
determinando  que sejam  garantidas  formas
institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdao, bem como
a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante
do curriculo nos cursos de formacdo de professores e de
fonoaudiologia.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 9)

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o
documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar 0s conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os
beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem
deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 9-10)

Impulsionando _a inclusdo educacional e social, o
Decreto n° 5.296/04 regulamentou as leis n°® 10.048/00 e
n° 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a
promocao da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa
Brasil Acessivel é implementado com o objetivo de
promover e apoiar o desenvolvimento de acfes que
garantam a acessibilidade.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 10)

O Decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei n°
10.436/2002, visando a_inclusdo dos alunos surdos,
dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina
curricular, a formagdo e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizagdo da educacdo bilingue no ensino
regular.

Inclusao escolar na interface
com a EPJAI: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 10)
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A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006, da qual o
Brasil é signatario, estabelece que os Estados Parte devem
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos 0s
niveis _de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a
meta de incluséo plena, adotando medidas para garantir
que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e
que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito compulsdrio, sob alegacédo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito,
em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Art.24).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 10)

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o
Ministério da Educacdo, o Ministério da Justica e a
UNESCO lancam o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos que objetiva, dentre as suas acdes,
fomentar, no curriculo da educacdo basica, as tematicas
relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes
afirmativas que possibilitem inclusdo, acesso e
permanéncia na educacéo superior.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 10- 11)

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleracdo do
Crescimento - PAC, é lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE, reafirmado pela
Agenda Social de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade
arquitetdnica dos prédios escolares, a implantacéo de salas
de recursos e a formacdo docente para o atendimento
educacional especializado.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 11)

Contrariando a concepcéo sistémica da transversalidade
da educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino, a educacao nao se estruturou na
perspectiva da incluséo e do atendimento as
necessidades educacionais _especiais, limitando, o
cumprimento do principio constitucional que prevé a
igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino
(2007, p. 09).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p.11)

O Decreto n° 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do
Compromisso Todos pela Educacéo, a garantia do acesso
e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos,
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas

publicas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 11)

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em
todas as escolas de educagdo basica, acompanha, na
educacdo especial, indicadores de acesso a educacdo
béasica, matricula na rede publica, inclusdo nas classes
comuns, oferta do atendimento educacional

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 11)
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especializado, acessibilidade nos prédios escolares e o
nimero de municipios e de escolas com matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais.

No que se refere a inclusdo em classes comuns do
ensino _reqular, o crescimento é de 640%, passando de
43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos
incluidos em 2006.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 12)

O Censo das matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais na educacgao superior registra que,
entre 2003 e 2005, o ndmero de alunos passou de 5.078
para 11.999 alunos. Este indicador, apesar do crescimento
de 136% das matriculas, reflete a exclusdo educacional e
social, principalmente das pessoas com deficiéncia,
salientando a necessidade de promover a inclusdo e o
fortalecimento das politicas de_acessibilidade nas
instituicdes de educacao superior.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 13)

A evolucdo das acles da educacdo especial nos ultimos
anos se expressa no crescimento do nimero de municipios
com matriculas, que em 1998 registra 2.738 municipios
(49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios (89%), um
crescimento de 81%. Essa evolucdo também revela o
aumento do nimero de escolas com matricula, que em
1998 registra apenas 6.557 escolas e chega a 54.412
escolas em 2006, representando um crescimento de 730%.
Destas escolas com matricula em 2006, 2.724 sdo escolas
especiais, 4.325 sdo escolas comuns com classe especial e
50.259 sdo escolas comuns com inclusdo nas turmas de

ensino regular.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 13)

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva tem como objetivo assequrar a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
alobais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formagcdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacao para a inclusdo; participagao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicactes e
informac&o; e articulacéo intersetorial na implementacéo
das politicas pablicas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 14)

A inclusdo escolar tem inicio na educacéo infantil, onde
se desenvolvem as bases necessarias para a construcao do
conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa,
0 lddico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacao, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes
interpessoais, 0 respeito e a valorizacdo da crianga. Do

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 16)
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nascimento aos trés anos, o atendimento educacional
especializado se expressa por meio de servicos de
intervencéo precoce que objetivam otimizar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os
servigos de salde e assisténcia social.

Para a incluséo dos alunos surdos, nas escolas comuns,
a_educacdo bilinglie - Lingua Portuguesa/L IBRAS,
desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos,
os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da
escola. O atendimento educacional especializado &
ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares
surdos em turmas comuns na escola regular.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva
Inclusiva (2008, p. 17)

13 - MARCO DA AGCAO DE BELEM, CONFINTEA VI (2010)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Aprendizagem e educacdo de adultos sdo também
imperativas para o alcance da equidade ¢ da inclusdo
social, para a reducdo da pobreza e para a construcéo de
sociedades justas, solidarias, sustentaveis e baseadas no
conhecimento.

Incluséao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

MARCO DA ACAO DE
BELEM, CONFINTEA VI
(2010, p.7)

Apesar de reconhecermos nossas conquistas e avangos
desde a CONFINTEA V, estamos cientes dos desafios
com que ainda somos confrontados. Reconhecendo que o
exercicio do direito a educacdo de jovens e adultos é
condicionado por aspectos politicos, de governanca, de
financiamento, de participacao, de inclusdo, equidade e
qualidade, conforme descrito na Declaracdo de Evidéncia
anexa, estamos determinados a seguir as recomendagdes
abaixo. Os desafios especificos enfrentados pela
alfabetizacdo nos levam a priorizar a alfabetizacdo de
adultos.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

MARCO DA ACAO DE
BELEM, CONFINTEA VI
(2010, p.7)

(d) criar incentivos para promover novas fontes de
financiamento, por exemplo, do setor privado, de ONGs,
comunidades e individuos, sem prejuizo aos principios
da equidade e da incluséo;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

MARCO DA ACAO DE
BELEM, CONFINTEA VI
(2010, p.10)

PARTICIPACAO, INCLUSAO E EQUIDADE

15. A educacéo inclusiva é fundamental para a
realizacdo do desenvolvimento humano, social e
econdmico. Preparar todos os individuos para que
desenvolvam seu potencial contribui significativamente
para incentiva-los a conviver em harmonia e com
dignidade.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjal: refletindo sobre
auséncias-presencas.

MARCO DA ACAO DE
BELEM, CONFINTEA VI
(2010, p.11)
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14 - LEI N° 12.796 DE 4 DE ABRIL DE 2013

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra incluséo.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, para
dispor sobre a formacdo dos
profissionais da educacéo e dar
outras providéncias.

15 - LEI

N° 13.005 (2014)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e
nos demais cursos de formacdo para profissionais da
educacdo, inclusive em nivel de pos-graduacao,
observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicao
Federal, dos referenciais teoricos, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino-aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei n° 13.005 Aprova o Plano
Nacional do PNE da outras
providencias (2014, p.6)

7.24) implementar politicas de inclusdo e permanéncia
na escola para adolescentes e jovens que se encontram
em regime de liberdade assistida e em situacdo de rua,
assegurando os principios da Lei n® 8.069, de 13 de julho
de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei n° 13.005 Aprova o Plano
Nacional do PNEE da outras
providencias (2014, p.8)

9.11) implementar programas de capacitacao
tecnoldgica da populacdo jovem e adulta, direcionados
para os segmentos com baixos niveis de escolarizacio
formal e para os (as) alunos (as) com deficiéncia,
articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, as
universidades, as cooperativas e as associacdes, por
meio de acdes de extensdo desenvolvidas em centros
vocacionais tecnolégicos, com tecnologias assistivas
que favorecam a efetiva inclusdo social e produtiva
dessa populacao;

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei n° 13.005 Aprova o Plano
Nacional do PNEE da outras
providencias (2014, p.9)

9.12) considerar, nas politicas publicas de jovens e
adultos, as necessidades dos idosos, com vistas a
promogao de politicas de erradicacdo do analfabetismo, ao
acesso a tecnologias educacionais e atividades recreativas,
culturais e esportivas, & implementacéo de programas de
valorizacdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do
envelhecimento e da velhice nas escolas

Inclusdo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei n°13.005 Aprova o Plano
Nacional do PNEE da outras
providencias (2014, p.9)
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12.5) ampliar as politicas de inclusdo e de assisténcia
estudantil dirigidas aos (as) estudantes de instituicoes
publicas, bolsistas de instituicbes privadas de educagdo
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento
Estudantil - FIES, de que trata a Lei n® 10.260, de 12 de
julho de 2001, na educagdo superior, de modo a reduzir as
desigualdades étnico-raciais e ampliar as taxas de acesso
e permanéncia na educacdo superior de estudantes
egressos da escola publica, afrodescendentes e indigenas
e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, de
forma a apoiar seu sucesso académico.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei n® 13.005 Aprova o Plano
Nacional do PNEE da outras
providencias (2014, p.11)

16 - LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEEICIENCIA, N° 13.146 (2015)
(ESTATUTO DA PESSOA COM DEFICIENCIA)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p.1)

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa _com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusédo social e cidadania.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p.1)

Il - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacéo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando & sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 2)

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condi¢Bes de acesso, permanéncia, participacao e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 9)

X1V - inclusdo em conteddos curriculares, em cursos de
nivel superior e de educacdo profissional técnica e
tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com
deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 9)

8 6° A habilitacdo profissional pode ocorrer em empresas
por meio de prévia formalizagdo do contrato de emprego
da pessoa com deficiéncia, que sera considerada para o
cumprimento da reserva de vagas prevista em lei, desde
que por tempo determinado e concomitante com a
inclusdo profissional na empresa, observado o disposto
em regulamento.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p.12)
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Secdo Il Da Inclusdo da Pessoa com Defici€ncia no
Trabalho

Art. 37. Constitui modo de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no trabalho a colocagdo competitiva, em
igualdade de oportunidades com as demais pessoas, nos
termos da legislacdo trabalhista e previdenciaria, na qual
devem ser atendidas as regras de acessibilidade, o
fornecimento de recursos de tecnologia assistiva e a
adaptacdo razoavel no ambiente de trabalho.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p.13)

IV - oferta de aconselhamento e de apoio aos
empregadores, com vistas a definicdo de estratégias de
inclusdo e de superacdo de barreiras, inclusive
atitudinais;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p.13)

§ 3° Cabera ao poder publico promover a inclusdo de
contetidos_tematicos referentes ao desenho universal
nas diretrizes curriculares da educacdo profissional e
tecnolégica e do ensino superior e na formacdo das
carreiras de Estado.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p.17)

V - facilitar e agilizar o processo de inclusdo de novos
recursos_de tecnologia assistiva no rol de produtos
distribuidos no ambito do SUS e por outros 6rgaos
governamentais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 20)

Art. 77. O poder publico deve fomentar o
desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a inovacdo e a
capacitacdo tecnoldgicas, voltados a melhoria da
qualidade de vida e ao trabalho da pessoa com
deficiéncia e sua inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 21)

8§ 2° A acessibilidade e as tecnologias assistiva e social
devem ser fomentadas mediante a criacdo de cursos de
po6s-graduacdo, a formacdo de recursos humanos e a
inclusdo do tema nas diretrizes de areas do
conhecimento.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 21)

Art. 92. E criado o Cadastro Nacional de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-Inclusdo), registro
publico eletrénico com a finalidade de coletar, processar,
sistematizar e disseminar informacdes georreferenciadas
que permitam a identificacdo e a caracterizacdo
socioecondmica da pessoa com deficiéncia, bem como das
barreiras que impedem a realizagéo de seus direitos.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 24)

8§ 1° O Cadastro-Inclusdo sera administrado pelo Poder
Executivo federal e constituido por base de dados,
instrumentos, procedimentos e sistemas eletronicos.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 24)
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8§ 2° Os dados constituintes do Cadastro-Incluséo seréo
obtidos pela integracdo dos sistemas de informacéo e da
base de dados de todas as politicas publicas relacionadas
aos direitos da pessoa com deficiéncia, bem como por
informagdes coletadas, inclusive em censos nacionais e
nas demais pesquisas realizadas no Pais, de acordo com
0s parametros estabelecidos pela Convencdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n®
13.146 (2015, p. 25-26)

§ 5° Os dados do Cadastro-Inclusdo somente poderdo
ser utilizados para as seguintes finalidades:

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p. 25)

Art. 94. Tera direito a auxilio-inclusdo, nos termos da
lei, a pessoa com deficiéncia moderada ou grave que:

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p. 24)

XVIIlI - quando o trabalhador com deficiéncia, por
prescricdo, necessite adquirir oOrtese ou protese para
promocao de acessibilidade e de inclusdo social.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p. 27)

VIII - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
visando a sua autonomia, independéncia, gualidade de
vida e incluséo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146 (2015, p. 33)

17 - DOCUMENTO NACIONAL PREPARATORIO

A VI CONFERENCIA INTERNACIONAL DE EDUCACAO
DE ADULTOS VI CONFINTEA Brasil + 6

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

O periodo que vai do fim da ditadura militar até a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394/96, foi marcado por
intensa mobilizacdo dos movimentos sociais visando a
inclusdo, nos grandes marcos legais do pais, da garantia
do direito a uma educacdo publica de qualidade para
criancas, jovens e adultos.

Inclusdo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de

Adultos VI
Confintea (2016, P.13)

A execucdo da proposta pedagoégica e curricular se
desenvolve em sistema de alternancia, ou seja, em
diferentes tempos e espagos formativos: tempo-escola e
tempo-comunidade. Atualmente o Programa integra a
Politica Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem)
com a denominacgdo de ProJovem Campo — Saberes da
Terra.

Inclusdo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de

Adultos
VI Confintea (2016, P.23)
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O_Programa_Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem), lancado em 2005 e executado pela Secretaria
Especial de Juventude da Presidéncia da Republica,
reafirma a integracao da educacao basica com Documento
Nacional Preparatdrio a VI Confintea a profissional, na
perspectiva de formacdo integral as populagdes em
situacdo de maior vulnerabilidade, focalizando o publico
jovem entre 18 e 24 anos com baixa escolaridade e sem
emprego formal. Segundo dados da Secretaria do Tesouro
Nacional (STN), sua execu¢do, em 2006, movimentou a
expressiva soma de R$131 milhdes no ambito de despesas
com manutencdo e desenvolvimento do ensino.

Incluséo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, P.23-24)

Somente em mar¢co de 2006, com o0s Decretos
Presidenciais nos. 5.725, 5.726, 5.727, 5.728 houve a
incluséo de representantes de trabalhadores nos
conselhos deliberativos dos Sistemas Sesi, Senai, Sesc e
Senac.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, P. 24)

Garantir, portanto, a educacdo como direito contribuira
como fundamento socioeducativo para a inclusdo social,
por meio de um ensino de qualidade social, de vivéncia do
trabalho como principio educativo e de formagédo para a
cidadania, reconhecendo as especificidades dos que se
encontram privados da liberdade.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, P. 32)

Na formacdo de licenciados em Pedagogia cumpre
reconhecer as iniciativas pontuais e crescentes de
inclusdo de disciplinas _que abordam a EJA e
constituicdo de nucleos que dinamizam iniciativas de
pesquisa e extensao.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de

Adultos
VI Confintea (2016, P. 42)

3. Reafirmar a necessidade de inclusdo, no curriculo,
de temas que valorizem o respeito a fases da vida,
compreendendo-as no &mbito de suas culturas especificas
e buscando a superacéo de conflitos geracionais.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacg&o de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 50)

4. Estimular a inclusdo, nos projetos politico-
pedagdgicos de EJA,_de principios e valores para um
futuro _ sustentavel definidos em  documentos,
particularmente a Carta da Terra e o Tratado de Educacédo
Ambiental para  Sociedades  Sustentaveis e
Responsabilidade Global, com énfase nos novos desafios
que as mudancas climaticas trazem para a espécie humana
e para toda a teia da vida.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacgdo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 50 )

9. Reafirmar a necessidade de inclusdo, no curriculo,
de temas gque valorizem o respeito a fases da vida,
compreendendo-as no &mbito de suas culturas especificas
e buscando a superacéo de conflitos geracionais.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 57)
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10. Estimular a inclusdo, nos projetos politico-
pedagdgicos de EJA, de principios e valores para um
futuro  sustentdvel definidos em  documentos,
particularmente a Carta da Terra e o Tratado de Educacéo
Ambiental  para  Sociedades  Sustentaveis e
Responsabilidade Global, com énfase nos novos desafios
que as mudancas climaticas trazem para a espécie humana
e para toda a teia da vida.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, p.57 )

Lancado em 2005, o Programa Nacional de Incluséo de
Jovens (Projovem), executado pela Secretaria Especial de
Juventude da Presidéncia da Republica, ampliou o
protagonismo do governo federal nesse campo.
Inicialmente, o Projovem se destinou a jovens de 18 a 24
anos com baixa escolaridade e sem emprego formal
residentes nas capitais, oferecendo oportunidade de
conclusdo do ensino fundamental intregrado a formacao
profissional e acdo comunitaria.

Inclusdo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 88)

Contando com auxilio financeiro de 100 reais, iniciativa
inédita no campo, os jovens podiam concluir o ensino
fundamental em um ano, complementando a
escolaridade com inclusdo _digital, certificacdo
abrangendo trés ocupacfes dentro de um arco de
profissdes afins, além de desenvolver projeto de acdo
comunitadrio e elaborar um Plano de Orientacdo
Profissional.

Inclusdo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, P.2)

Atualmente o Programa integra a Politica Nacional de
Inclusdo de Jovens — Projovem com a denominacao de
ProJovem Campo — Saberes da Terra.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusao escolar na interface
com a EPJAI: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 89)

Somente em mar¢co de 2006, com o0s Decretos
Presidenciais de n°s 5.725, 5.726, 5.727, 5.728 houve a
incluséo de representantes de trabalhadores nos
conselhos deliberativos dos sistemas Sesi, Senai, Sesc e
Senac.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacgdo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 91)

O Programa Nacional de Inclusdo de Jovens
(Projovem), langado em 2005 e executado pela Secretaria
Especial de Juventude da Presidéncia da Republica,
reafirma a integracdo da educacdo béasica com a
profissional, na perspectiva de formacdo integral as
populacdes em situagdo de maior vulnerabilidade,
focalizando o publico jovem entre 18 e 24 anos com baixa
escolaridade e sem emprego formal. Segundo dados da
Secretaria do Tesouro Nacional (STN), sua execugao, em
2006, movimentou a expressiva soma de R$131 milhdes
no ambito de despesas com manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

Inclusdo escolar na interface
com a EPJAI: situando o
debate.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Documento Nacional
Preparatério a VI Conferéncia
Internacional de Educacdo de

Adultos
VI Confintea (2016, p..95)
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Somente em mar¢co de 2006, com os Decretos
Presidenciais nos. 5.725, 5.726, 5.727, 5.728 houve a
inclusdo de representantes de trabalhadores nos
conselhos deliberativos dos Sistemas Sesi, Senai, Sesc e
Senac.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, p. 96 )

Finalmente, num pais onde o sistema educacional é
descentralizado e excelentes praticas de governos locais,
organizacOes da sociedade civil e movimentos sociais
dificilmente ganham a visibilidade devida foi providencial
a inclusdo da EJA em iniciativas de premiacdo de boas
préaticas, como a Medalha Paulo Freire, concedida pela
SECAD a experiéncias que se destacam pela capacidade
de mobilizagdo, articulacdo da alfabetizacdo com a EJA e
outras agBes como promocdo da leitura, qualificacdo
profissional e geracdo de renda, além da integracdo com a
comunidade

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Documento Nacional
Preparatdrio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de

Adultos
VI Confintea (2016, P.2)

18 — LEI N° 13.632,

DE 6 DE MARCO DE 2018

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra incluséo.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional
n° 9.394/96, para dispor sobre
educacao e aprendizagem ao
longo da vida.

19 - DECRETO N°9.465, DE 2 DE JANEIRO DE 2019

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Apoio a Pessoas com Deficiéncia;

Incluséo e

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 4)
Extinguiu a Secadi

XXIV - desenvolver programas e acOes transversais de
educacdo para a juventude, em articulacdo com os
sistemas de ensino, visando a garantia da escolarizacéo e
a ampliacdo das oportunidades de inclusdo social;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 12)
Extinguiu a Secadi

XXVI - promover o desenvolvimento de agdes para
a formacdo de gestores e educadores e o
desenvolvimento de materiais didaticos e
pedagdgicos voltados & educacdo e a inclusdo de
jovens e adultos nos sistemas de ensino;

Decreto N° 9.465 (2019, p.12)
Extinguiu a Secadi

XXVI - desenvolver programas e ag@es transversais de
educacdo para a juventude, em articulacdo com o0s
sistemas de ensino, visando a garantia da escolarizacao e
a ampliacdo das oportunidades de inclusao social.

Inclusao escolar na interface
com a EPJAI: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 13)
Extinguiu a Secadi
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XXVIII - promover o desenvolvimento de agdes para a
formacédo de gestores e educadores e o desenvolvimento
de materiais didaticos e pedagdgicos voltados a educacdo
e ainclusdo de jovens e adultos nos sistemas de ensino.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 13)
Extinguiu a Secadi

I11 - coordenar acOes educacionais voltadas a valorizacéo
das tradicoes culturais brasileiras e a inclusdo, visando
a efetivacdo de politicas publicas em todos os niveis,
etapas e modalidades;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 26)
Extinguiu a Secadi

Art. 34. A Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia compete:

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 26)
Extinguiu a Secadi

V - formular e implementar politicas para apoiar os
sistemas de ensino na inclusdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo e favorecer o acesso,
a permanéncia e a aprendizagem nas instituicGes
educacionais em ambientes que maximizem seu
desenvolvimento académico e social.

Inclusédo escolar na interface
com a EPJAI: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 26)
Extinguiu a Secadi

VI - propor politicas educacionais intersetoriais de
inclusdo escolar de criancas, adolescentes e jovens em
situacdes de pobreza e vulnerabilidade; e

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 9.465 (2019, p. 4)
Extinguiu a Secadi

20 - DECRETO N° 10.502, DE 30 DE SETEMBRO DE 2020

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

IV - politica educacional inclusiva - conjunto de medidas
planejadas e implementadas com vistas a orientar as
praticas necessarias para desenvolver, facilitar o
desenvolvimento, supervisionar a efetividade e reorientar,
sempre que necessario, as estratégias, os procedimentos,
as acdes, 0S recursos e 0S Servigos que promovem a
inclusdo social, intelectual, profissional, politica e 0s
demais aspectos da vida humana, da cidadania e da
cultura, o que envolve ndo apenas as demandas do
educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e seus talentos, e resulta em beneficio para a
sociedade como um todo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 10.502 (2020, p 1)
Institui a Politica Nacional de
Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da
Vida.

| - oferecer atendimento educacional especializado e de
qualidade, em classes e escolas regulares inclusivas,
classes e escolas especializadas ou classes e escolas
bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de
servigo, para que lhes seja asseqgurada a inclusdo social,
cultural, académica e profissional, de forma equitativa
e com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 10.502 (2020, p. 3)
Institui a Politica Nacional de
Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da
Vida.
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111 - definicdo de critérios de identificagdo, acolhimento e
acompanhamento dos educandos que nédo se beneficiam
das escolas regulares inclusivas, de modo a proporcionar
o0 atendimento educacional mais adequado, em ambiente
0 menos restritivo possivel, com vistas a inclusdo social,
académica, cultural e profissional, de forma
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto N° 10.502 (2020, p. 5)
Institui a Politica Nacional de
Educacéo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da
Vida.

21 - POLITICA NACION

AL DE EDUCAGAO ESPECIAL:

EQUITATIVA, INCLUSIVA E COM APRENDIZADO AO LONGO DA VIDA (2020)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Atualmente, urge reconhecer que muitos educandos
nao estao sendo beneficiados com a inclusdo em classes
requlares e que educandos, familiares, professores e
gestores escolares clamam por alternativas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 6)

O processo de inclusdo ndo pode mais ficar restrito a
discussdes tedricas: é uma condicdo para a garantia
efetiva dos direitos fundamentais a educacdo e ao
exercicio pleno de cidadania de todo brasileiro.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 10)

A questdao fundamental ¢ “como” atender aos educandos
da educacdo especial, respeitando suas caracteristicas e
peculiaridades, para que seja garantida a possibilidade de
desenvolvimento e inclusdo social, académica, cultural

e profissional.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 11)

Néo é demais enfatizar que, da perspectiva da PNEE:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, ndo pode haver contradi¢do entre educacéo especial
e educacdo inclusiva, porque toda educagao especial deve
ser inclusiva e toda prética de inclusdo deve ser
compreendida como sendo motivo de atencdo especial.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 15)

Num interessante artigo no qual propde a criacdo de uma
nova abordagem para a educacdo do publico-alvo da
educacdo especial, Hornby demonstra que ndo ha
consenso entre os pesquisadores sobre o significado das
palavras-chave para o estudo dessa modalidade de
educacdo. Segundo ele, nem todos entendem da mesma
forma o significado de palavras como “inclusio’,
“exclusao’, “direito”, “direitos educacionais”,
“direitos morais”, “pares”, “modelos
intervencionistas”, “alvos educacionais”, “curriculo”
e, até mesmo, sobre o que seriam, “evidéncias de
pesquisa” ou “evidéncias cientificas” (2020).

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 16)
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A titulo de exemplo, Hornby observa que o termo
“inclusao” é usado em tantas formas diferentes que
pode significar diferentes coisas para diferentes
pessoas, ou todas as coisas para todas as pessoas, de tal
forma que, a menos que seja claramente definido, o
conceito se torna sem sentido. Por exemplo, a defesa da
inclusao total no contexto da sala de aula convencional,
(mesmo_que o educando nado seja academicamente
beneficiado por estar ali), na pratica acaba sendo uma
posicdo contraria a defesa da inclusdo no periodo pds-
escolar.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 16)

A partir dessa andlise, € imprescindivel considerar que
a inclusdo na vida cultural, académica, profissional e
politica, para muitos sera possivel apenas se ao educando
for garantido o direito de ter atendimento educacional
especializado no periodo em que este atendimento é
requerido em funcdo de suas demandas especificas. Os
primeiros anos de vida sdo cruciais para o0
desenvolvimento neural, e, para algumas criancas, 0
atendimento precoce em classe ou escola especializada
pode favorecer o sucesso no processo de inclusdo nos
anos sequintes e essa oportunidade pode ser perdida se
for enfatizada apenas a inclusdo na sala de aula
comum desde o inicio da escolarizacdo da crianca.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 16)

E preciso compreender a pertinéncia da reflexdo sobre
qual tipo de inclusdo um estudante e (ou) sua familia
desejam e qual tipo de inclusdo um sistema
educacional esta disposto a garantir.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 17)

A inclusdo radical torna-se prejudicial especialmente
para os individuos com graus mais severos de
impedimentos de longo prazo de natureza intelectual,
isso porque eles continuam a vivenciar experiéncias
segregadoras no processo educacional.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 17)

Prioriza a inclusdo social, cultural, académica e visa
aos projetos de vida e & capacitacdo profissional sempre
que possivel.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 17)

Pais de referéncia: Italia - Unico pais do mundo a aplicar
0 modelo de inclusdo total. Na Italia também ha o maior
numero de escolas especializadas clandestinas no mundo
(DIMITRIS ANATASIUS, 2015).

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 18)

Planejamento para a inclusdo de todos os educandos de
forma indiferenciada.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 18)
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Ademais, a PNEE apenas modifica a énfase que vinha
sendo_dada na inclusdo_total, pois, na realidade, os
sistemas de ensino no Brasil sempre se organizaram por
meio de escolas comuns do sistema regular, escolas
especializadas e escolas bilingues de surdos. Isto fica
evidente nos dados do Municipio do Rio de Janeiro e do
Distrito Federal.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacao

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 19)

Ora, 0 principio da inclusdo ndo pode ser dado como
atendido apenas com a presenca do educando em sala
de aula, mas deve ser avaliado também o sucesso dos
estudantes em seu processo de aprendizado e beneficios
decorrentes desse processo ao longo da vida.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 21)

2011 — Foi alterada a estrutura organizacional do MEC,
sendo _acrescentada a palavra Inclusdo, criando,
portanto, a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi. (Decreto
n° 7.480, de 16 de maio de 2011).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 31)

2019 — Foi criada a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo — Semesp, consequentemente
extinguindo a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — Secadi.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 31)

2020 — A Diretoria_de Acessibilidade, Mobilidade,
Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia passa a ser
denominada Diretoria de Educacdo Especial — DEE
(Decreto n° 10.195, de 30 de dezembro de 2019).

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 31)

A educacéo especial tem sua defini¢cdo fundamentada na
LDB. Entre outros aspectos, institui os servi¢os de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela da educacdo especial e
prescreve que o atendimento educacional seja feito em
classes, escolas ou servicos especializados, sempre que,
em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, néo for
possivel a sua inclusdo nas classes comuns de ensino
regular.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p 36)

Assim, ao reconhecermos o carater linguistico das linguas
de sinais, reconhecemos também a comunidade
linguistica formada a partir dessa lingua e o direito que
essa comunidade tem de receber educacdo em sua lingua
de sinais — direito que é garantido pela legislacéo vigente,
dentre as quais destaca-se o Decreto n° 5.626, de 2005
(BRASIL, 2005), Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL,
2015), Plano Nacional de Educagdo (BRASIL, 2014),
Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia promulgada no Brasil com status de emenda
constitucional por meio do Decreto n° 186, de 9 de julho
de 2008, (BRASIL, 2008), além da Declaragdo Universal
dos Direitos Linguisticos (ONU, 1996).

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 40)
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Sem equidade ndo ha efetiva inclusdo. O paradigma da
equidade deve ser destacado, pois aponta para a
necessidade de que o trabalho pedagégico garanta o uso
de servicos e recursos diferenciados que visem ao alcance
de oportunidades iguais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 41)

A educacdo especial é um direito de todos que demandam
Seus recursos e servicos, e os educandos devem ser
atendidos de maneira equitativa, ou seja, ter acesso a
oferta de experiéncias educacionais de acordo com suas
singularidades e especificidades, pois esta atencdo é que
vai garantir 0 acesso, a permanéncia e 0 SuUcesso nos
processos educacionais, levando a possibilidade de
inclusdo social, cultural, académica e profissional.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 41)

IV — politica educacional inclusiva — conjunto de medidas
planejadas e implementadas com vistas a orientar as
praticas necessarias para desenvolver, facilitar o
desenvolvimento, supervisionar a efetividade e reorientar,
sempre que necessario, as estratégias, os procedimentos,
as acgdes, 0OS recursos € 0S Servigos que promovem a
inclusdo social, intelectual, profissional, politica e os
demais aspectos da vida humana, da cidadania e da
cultura, o que envolve ndo apenas as demandas do
estudante, mas, igualmente, suas potencialidades, suas
habilidades e seus talentos, e resulta em beneficio para a
sociedade como um todo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacao

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 41)

Também garante as devidas adequacdes que possibilitam
0 acesso visual aos conteudos, além da inclusdo dos
componentes curriculares de Portugués como L2 e de
Libras como L1, em todos os niveis, etapas e da Educacéo
Bilingue de Surdos.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 44)

O paradigma da inclusao pressupde a democratizacao
dos espacos escolares e envolve a percepgdo da diferenca
como valor.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 45)

O PDIE baseia-se no conhecimento sobre o estudante, na
identificacéo de seus potenciais, das barreiras a eliminar e
das condicdes que concorrem para sua aprendizagem, seu
desenvolvimento e sua inclusdo na escola e na
sociedade, com equidade.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 10)

As perspectivas de equidade e de inclusdo integram
escolas genuinamente acessiveis e movidas por valores
éticos, nas quais as diferengas sdo vistas como
oportunidades de desenvolvimento da aprendizagem e das
relagdes humanas.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 48)
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O principio do ambiente escolar acolhedor e inclusivo
representa a escola como espaco de acolhimento e
incluséo de todos os educandos, de desenvolvimento do
trabalho colaborativo e de respeito as singularidades
diante da diversidade existente na populacgéo escolar.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 49)

A PNEE 2020 adota o conceito de “deficiéncia” da Lei
Brasileira _de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 57)

Caracterizagdes que se referem ao impedimento de longo
prazo e de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
conforme a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia e consideracdes sobre 0s objetivos da PNEE
2020:

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 57)

| - oferecer atendimento educacional especializado e de
qualidade, em classes e escolas regulares inclusivas,
classes e escolas especializadas ou classes e escolas
bilingues de surdos a todos que demandarem esse tipo de
servico, para que lhes seja assegurada a inclusdo social,
cultural, académica e profissional, de forma equitativa
e com a possibilidade de aprendizado ao longo da vida;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 61)

Diversos tipos de atendimentos podem levar a efetiva
inclusdo de diferentes educandos. Muitos especialistas e
pais de pessoas com impedimentos de longa duracdo que
demandam atendimentos multiplos e continuos almejam
escolas especializadas assim como reconhecem que a
sociedade é beneficiada com as escolas regulares
inclusivas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 61)

e (c) orientacdo aos demais educandos e colaboradores
locais, de modo a contribuir para o desenvolvimento das
instituicdes de ensino superior no que diz respeito as
guestBes que envolvem a equidade e a incluséo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 76)

Tecnologia Assistiva refere-se ao conjunto de produtos,
equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade relacionada a atividade e a participacdo da
pessoa com deficiéncia e com mobilidade reduzida, na
escola, em domicilio e na sociedade em geral, visando a
autonomia, independéncia, qualidade de vida e
eliminacdo ou minimizacdo de barreiras a inclusao
social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 80)

A area da educacdo especial sera fortalecida a partir
da PNEE 2020, e a equidade e a inclusdo, no Brasil,
serdo_ampliadas. Com a publicagdo do Decreto n°
10.502, de 2020, é possivel esperar e encorajar a criagao
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de novos produtos e novos espagos bem como a
disponibilizacéo de novos servigos, possibilitando maior
visibilidade para a area e maiores avangos na inclusdo
social, académica, cultural e profissional de muitos
educandos que estavam evadidos da escola regular.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 86)

111 — definigdo de critérios de identificacédo, acolhimento e
acompanhamento dos educandos que nédo se beneficiam
das escolas regulares inclusivas, de modo a proporcionar
o atendimento educacional mais adequado, em ambiente
0 menos restritivo possivel, com vistas a inclusdo social,
académica, cultural e profissional, de forma
equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da
vida.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 87)

A PNEE 2020 afirma os _principios de equidade e
inclusdo, a fim de que todos os educandos tenham
plenamente assegurados seus direitos a educacdo e a
liberdade de fazerem as prdprias escolhas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 88)

4. garantir apoio as unidades escolares em todas as acdes
que promovam a equidade, a inclusdo e o0 atendimento
educacional especializado;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 88)

Com a PNEE 2020, nada do que foi conquistado com a
perspectiva da educacdo inclusiva serd perdido, pelo
contrdrio, as conquistas serdo ampliadas com a
colaboracdo de todos os envolvidos, e a adesdo a esta
Politica Nacional podera garantir ao publico-alvo da
educacdo especial ndo apenas acesso as escolas, como
também o desenvolvimento de suas potencialidades, o
éxito na aprendizagem e a_inclusdo na sociedade,
eliminando ou minimizando barreiras sociais que
obstruem a participacao plena e efetiva dos educandos do
publico-alvo da educacdo especial em igualdade de
condi¢Bes com as demais pessoas.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacdo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 102)

Nesse sentido, é importante o entendimento de gue a
equidade e a inclusdo devem estar tanto nas politicas
como has acdes de cada instituicdo de ensino, uma vez
que educandos com caracteristicas diversas, no sistema
educacional, despertam novos modos de trabalho
pedagdgico e social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 102)

Entretanto, ha evidéncias de gue a inclusdo radical ndo
produz os melhores resultados para todos. Milhares e
milhares de educandos com demandas especificas estéo,
sim, incluidos nas classes regulares, mas quais tém sido os
resultados dessa inclusdo nas suas vidas?

Incluséo escolar na interface
com a Epjal: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 104)




141

N&o pode ser chamado de inclusdo o fato de
adolescentes entre 14 e 17 anos estarem matriculados
nos Ultimos anos do ensino fundamental ou ja no ensino
médio sem terem sequer tido a oportunidade de receberem
atendimento sistematico de alfabetizacdo segundo suas
possibilidades e no seu ritmo, para que aproveitassem seu
tempo pedagdgico.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 104)

A presenca de uma crianga ou adolescente da educacédo
especial nas salas de aula comuns ndo prova que eles
estdo, de fato, incluidos neste espaco de ensino e
aprendizagem ou que estdo sendo preparados para a
inclusdo em outras areas da vida.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéao

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 105)

A matricula _ou a adequacdo _idade-série ndo
representam_evidéncias de inclusdo. E, quando sdo
ouvidos pais e educadores que passaram anos (e mesmo
décadas) procurando dar a essas criancas e adolescentes o
melhor de si, é perceptivel que muito sofrimento pode
estar sendo imposto a eles.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 105)

Além disso, a aparente incluséo na sala de aula nédo é o
gue parte dos educandos ou suas familias desejam e,
portanto, o que tem sido chamado de inclusdo € percebido
por parte dos envolvidos como uma espécie de imposicao
oposta a defesa da liberdade, ao respeito a diversidade e
aos direitos humanos.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 105)

No Brasil, a observacdo da realidade e a atencédo
dispensada a escuta do publico da educacdo especial, de
pais, professores e gestores escolares, mostraram que
a maioria desse publico posiciona-se contra a inclusao
radical e a favor da flexibilizacdo na organizacdo
escolar, considerando que nem todos os educandos se
beneficiam da escola comum, mas todos tém direito de
estarem na escola.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 105)

Oferecer mais opgdes, sem nada retirar das que ja eram
ofertadas, ndo pode ser considerado retrocesso. Ao
ampliar as alternativas de inclusdo, 0 que
verdadeiramente estda sendo ampliada é a liberdade,
que se constitui um dos bens mais preciosos para o ser
humano. Ndo existe verdadeira inclusdo sem liberdade
e é preciso advertir para o fato de que ou este Pais é
inclusivo para todos e a liberdade de escolha é
respeitada ou um dia ndo o sera para ninquém.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 105)

E, entdo, a PNEE 2020, com sua énfase na equidade, na
inclusdo e no aprendizado ao longo da vida, podera ser
modificada ou consolidada pela ampla anélise que a ela se
seguira.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Politica Nacional de Educacéo

Especial: Equitativa, Inclusiva

e com Aprendizado ao Longo
da Vida/ (2020, p. 106)
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22 - DECRETO N° 11.370

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra inclusdo

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n° 11.370,
de 1° de janeiro de 2023
Revoga o Decreto n° 10.502,
de 30 de setembro de 2020,
que institui a Politica Nacional
de Educacéo Especial:

Equitativa, Inclusiva e com

Aprendizado ao Longo da

Vida.

23 - DECRETO N° 11.342, DE 1° DE JANEIRO DE 2023

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Diretoria de Articulagdo Intersetorial; Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos, Diversidade e Incluséo.

Incluséao escolar na interface
com a Epjai: situando o debate.

Decreto n® 11.342, de 1° de
janeiro (2023, 4)

Art. 33. A Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e
Inclusdo compete:

Inclusédo escolar na interface
com a Epjai: situando o debate.

Decreto n® 11.342, de 1° de
janeiro (2023, 20)

I - desenvolver programas e acles transversais de
educacdo para a juventude nos sistemas de ensino, com
vistas a garantia da escolarizacdo e a ampliacdo das
oportunidades de inclusdo social;

IV - apoiar, técnica e financeiramente, os sistemas de
ensino para a implementacdo de programas, projetos e
acoes voltados a promocéo da educacdo para a juventude
em articulacéo com iniciativas de inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Decreto n® 11.342, de 1° de
janeiro (2023, 20)



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%2011.342-2023?OpenDocument
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DOCUMENTOS NORMATIVOS E PROPOSTAS PEDAGOGICAS MUNICIPAIS

01 - RESOLUGAO MUNICIPAL N° 016/1998

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra inclusdo. Ndo faz referéncia a
pessoa com deficiéncia, inclusdo escolar e inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Resolucdo n° 016/1998 - Fixa
Normas para Cursos de
Adolescentes, Jovens e

Adultos

02 - RESOLUGAO MUNICIPAL N° 015/2000

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra inclusdo. Ndo faz referéncia a
pessoa com deficiéncia, inclusdo escolar e inclusdo social.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugéo n° 015/2000 -
Altera dispositivo da
Resolucdo 016/98

03 - RESOLUGAO MUNICIPAL N° 019/2009

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Paragrafo Unico — Quando se tratar de alunos nas escolas
municipais, a avaliacdo, insita no caput deste artigo devera
contar com a orientagdo e o acompanhamento do grupo
de inclusdo da Secretaria Municipal de Educacéo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolucdo n° 019/2009 - CME
Educacdo Especial

04 - PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (2007)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

O espirito de abertura, reflexdo e discussdo deve estar
presente entre todos 0s sujeitos participantes do processo
educativo, sobretudo entre os professores, agentes
fundamentais para que a educacdo de jovens e adultos
atinja seu objetivo que é o de promover a cidadania e
a inclusdo social, mediante o desenvolvimento da
capacidade de leitura critica e criativa do mundo.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Proposta Pedagdgica para a
Educacéo de Jovens e Adultos
(2007, p. 9)

Promover a inclusdo social e a insercdo no mercado de
trabalho de jovens e adultos que ndo tiveram acesso a
educacdo, proporcionando condi¢des para que essa parte
da populagdo construa sua cidadania e possa ter acesso a
qualificacdo profissional, aumentando as taxas de
escolarizacao.

Inclusao escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Proposta Pedagdgica para a
Educacéo de Jovens e Adultos
(2007, p. 16)
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05 - RESOLUGAO CME EDUCAGAO ESPECIAL N° 038/2012

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

V. promover a articulagdo com as diversas areas de
conhecimento reforcando as acBes que contribuam para a
incluséo educacional;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencgas.

Resolugdo CME Educacéo
Especial n° 038 (2012, p. 3)

X. propor a elaboracdo de projetos e propostas para
orgdos, instituicoes e Organizacdo da Sociedade Civil

Inclusédo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre

Resolugdo CME Educacéo
Especial n° 038 (2012, p. 3)

(OSC) que financiam recursos para a__inclusdo auséncias-presencgas.
educacional.
Art. 21. No desenvolvimento do Projeto Politico

Pedagogico devem ser asseguradas questoes pertinentes a
educacao especial, na perspectiva da inclusdo escolar nas
unidades de ensino e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos seus alunos, respeitando-se o
tempo necessario para que todos possam aprender,
abrindo espaco para a cooperacdo, o dialogo, a
solidariedade, a criatividade e o espirito critico.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugdo CME Educacéo
Especial n° 038 (2012, p. 9)

Art. 27. Assegurar aos educandos com baixa Visdo 0
acesso a recursos 6ticos e aos educandos com deficiéncia
visual e cegueira 0s recursos Opticos e tecnologico,
favorecendo a inclusdo escolar.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolucdo CME Educacao
Especial n° 038 (2012, p. 11)

06 — RESOLUGAO CME N° 039/2012

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&o consta a palavra inclusdo. Faz referéncia a pessoa
com deficiéncia utilizando a nomenclatura sem atualizar
na Portaria 2.344/2010.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugéo n° 039/2012 —
Estabelece Normas e diretrizes
para Epjai (2012)

07 - RESOLUCAO CME N° 018/2013

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Nao consta a palavra inclusdo. Faz referéncia a pessoa
com deficiéncia utilizando a nomenclatura sem atualizar
na Portaria 2.344/2010.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugdo n° 0018/2013 —
Estabelece Normas e diretrizes
para Epjai.
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08 - PORTARIA 1.026 DE 2013

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Art. 2° - O Cuidador compde a equipe de trabalho da
Unidade Escolar da Rede Municipal de Ensino, devendo
atuar diretamente em prol da Inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais, estando
a sua presenca na unidade de ensino condicionada a
permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais com acentuado comprometimento.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Portaria 1.026 Fixa normas
para a execucao do cuidador.
(2013, p.1)

09 - PROPOSTA DA EDUCAGAO ESPECIAL PARA A REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE VITORIA DA CONQUISTA (2014)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Este documento constitui em uma proposta para a
efetivacdo do trabalho da Educacdo Especial que assume
a inclusdo como principio organizador da escola [...]

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 5)

O compromisso de favorecer a inclusdo de alunos com
deficiéncia exige que a escola regular ofereca
possibilidades concretas de aprendizagem.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 5)

Fases da educacdo para pessoas com deficiéncia. A
histéria da atencdo educacional para pessoa com
deficiéncia passou pelas fases de exclusdo, segregacao
institucional, integracdo e inclusdo

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 6)

Fase de inclusdo — Todas as pessoas sas incluidas nas
salas comuns.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagéo
Especial
(2014, p. 6)

Com a extincdo do Centro Psicopedagdgico em 2005,
alguns profissionais que faziam composi¢do do mesmo,
integrou-se a0 Ndcleo Pedagdgico da Secretaria
Municipal de Educagdo, denominado Nucleo de
Inclusao.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 10)

De acordo ao principio da inclusdo, a Gestdo Municipal
vem realizando nos Ultimos anos a contratagao de recursos
humanos, a formacdo docente, adequacdo da estrutura
fisica das unidades escolares, dos mobiliarios e dos
recursos didaticos, além da ampliagdo da oferta do
atendimento  educacional  especializado com a
implementacdo de Salas de Recursos Multifuncionais em
escolas das zonas urbana e rural.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 10)
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[...] ficando seus programas e acdes vinculados a
Secretaria_de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
Diversidade e Inclusdo — Secadi, conforme preconiza o
Decreto N° 7.690/2012:

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 11)

Art. 20. A Secretaria de Educacdio Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, competem:

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 11)

Segundo a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - Secadi/MEC
consideram-se alunos com deficiéncia aqueles [...]

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacio
Especial
(2014, p. 13)

Ao considerar a inclusdo das pessoas com deficiéncia
em suas diversas instancias, percebe-se que tal processo
se origina desde os primeiros meses de vida, sendo o
primeiro espago de inclusdo, o familiar, o segundo, a
escola. Neste sentido, é preconizado o papel fundamental
que a escola desempenha na qualifica¢do do processo de
inclusdo desde a educacdo infantil, perpassando por
todas as outras etapas e modalidades de ensino.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 15- 16)

Do ponto de vista da legislacdo e das politicas publicas,
desde 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) nimero 9.394, a defesa da inclusdo
escolar _dos alunos com deficiéncia é totalmente
favordvel.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial (2014, p. 16)

[...] surge a necessidade da oferta de servicos de modo
sistematizado e continuo para favorecer as condicdes ao
desenvolvimento e & inclusdo destes alunos.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagéo
Especial
(2014, p. 16)

Para tanto, a Secretaria Municipal da Educacdo
representada pela equipe da educacdo especial na
perspectiva _de inclusdo vem perpassando pelos
momentos de encontros entre professores, coordenadores
e gestores para apresentar e discutir assuntos inerentes a
contextualizacdo tedrico-prética no ensino aprendizagem
de alunos publico alvo da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagéo
Especial
(2014, p. 16)

A necessidade de ampliacéo e fortalecimento das acoes
que se referem ao processo de inclusdo de alunos com
deficiéncia na Rede Municipal de Ensino.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 17)

Portanto, conforme as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, inclusdo ndo
significa simplesmente matricular todos os educandos
com deficiéncia.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 18)
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O Programa de Acompanhamento e Monitoramento do
Acesso e Permanéncia na Escola dos Beneficiarios do
Beneficio da Prestacdo Continuada da Assisténcia Social
— BPC com Deficiéncia, na faixa etaria de zero a dezoito
anos, € uma acéo interministerial envolvendo a educagdo,
a salde, a assisténcia social e os direitos humanos, cujo
objetivo é promover a inclusdo escolar _destes
beneficidrios.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p.20-21)

Derrubar barreiras e construir acessibilidade tem sido o
grande lema da educacdo especial na perspectiva da
inclusao.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

]

Proposta da Educacio
Especial
(2014, p. 21)

Assim, 0 que se apresenta a seguir sdo diretrizes que
buscam a articulagdo entre as praticas da inclusdo e as
necessidades colocadas pelo cotidiano da escola.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 24)

[...] visando a implementacéo do paradigma da inclusdo
desses aprendizes desde a educagdo infantil [...].

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 25)

[...] bem como, orientar os educadores que trabalham na

Inclusao escolar na interface

Proposta da Educacao

perspectiva da inclusdo, [...] com a Epjai: refletindo sobre Especial
auséncias-presencas. (2014, p. 25)

O movimento mundial em prol do paradigma da Incluséo escolar na interface Proposta da Educacao

inclusdo educacional originado na Conferéncia Mundial com a Epjai: refletindo sobre Especial

de Educacdo para Todos. auséncias-presencas. (2014, p. 26)

Mas, o tempo agora € outro, e a pratica da inclusdo nos Inclusdo escolar na interface Proposta da Educagéo

convida a mudancas. com a Epjai: refletindo sobre Especial
auséncias-presencas. (2014, p. 30)

As orientac@es elencadas abaixo visam dar sequéncia a

politica institucional de acéo afirmativa, e da politica de Inclusdo escolar na interface Proposta da Educagéo

inclusdo ja adotada nas escolas da rede municipal de com a Epjai: refletindo sobre Especial

Vitdria da Conquista. auséncias-presencas. (2014, p. 30)

A seguir, sdo descritas sugestdes e estratégias que podem
contribuir no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagéo
Especial
(2014, p. 33)

O desafio principal na inclusdo dos alunos com
deficiéncia intelectual é garantir que eles avancem na
aquisicdo da leitura e da escrita, contribuindo com o
trabalho da turma de alguma maneira e dentro das suas
possibilidades;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 34)

Oferecer ambientes adaptados, com sinalizacdo em Braile,
escadas com contrastes de cor nos degraus, corredores
desobstruidos e piso tatil, € mais uma medida importante
para a inclusdo de deficientes visuais.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 41)
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O documento do Ministério da Educacdo, '‘Saberes e
praticas da _inclusdo, Dificuldades de comunicagdo e
sinalizacdo: surdocegueira e mdltipla deficiéncia
sensorial”, diz que o desenvolvimento da comunicagédo
dos alunos surdocegos exige atendimento especializado
com estimulacéo especifica e individualizada.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 45)

Os professores da sala de aula e de recursos devem
procurar adequar as atividades e o ambiente para
favorecer o processo de inclusédo da crianca surdocega.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 46)

Inclusdo de figuras, gréaficos, imagens etc., e de
elementos que despertam novas possibilidades.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 48)

Os recursos pedagogicos, os brinquedos, 0s equipamentos
de parques, as cadeiras e aparelhos de locomocao, para
que a crianca participe de todas as atividades ludicas e
recreativas, devem ser cuidadosamente planejados e
adaptados por toda a equipe de inclusao.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 49)

A ideia de compor uma equipe, para responder pelos
assuntos relacionados a Educacdo Especial na
perspectiva da inclusao,

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 60)

No municipio de Vitéria da Conquista, a SMED
compactua com a garantia da matricula de alunos com
deficiéncia nas suas escolas regulares, o que veio a
culminar por volta do ano de 2002, a partir dos ditames do
Plano Nacional de Educagdo, instituido pela lei n°
10.172/02 passando a inclusdo escolar a ser considerada
politica publica.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 61)

Acompanhar as determinagBes da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo — SECADI, que em articulagdo com os sistemas
de ensino implementa.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 61)

Para atender a demanda do publico alvo da educacéo
especial na perspectiva _da inclusdo nas escolas
municipais de Vitéria da Conquista, fez-se necessario
criar uma equipe multiprofissional.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 62)

Atuar como espago de consultoria nas questdes
relacionadas ao ensino-aprendizagem da educacdo
especial na perspectiva da_inclusdo, bem como da
acessibilidade, permanéncia e sucesso dos educandos com
deficiéncia nas escolas da rede municipal.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 63)

Representar, quando indicado, a secretaria da educacdo
em espacos onde a discussdo gire em torno da educacéo
especial na perspectiva da incluséo.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 63)
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para que a acessibilidade, a inclusdo sejam fortalecidas
enquanto politica publica e direito universal a todos os
individuos.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 63)

Atender as solicitacdes dos 6rgdos juridicos que tratam de
assuntos relacionados a inclusdo de alunos com
deficiéncia nas escolas municipais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 64)

Propor junto as associagdes e instituicdes de ensino
superior, parcerias para inscricdo de professores da rede
municipal em cursos de Libras, BRAILLE, Tecnologias
assistivas, dentre outros, relacionados a educacdo
especial na perspectiva da incluso.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacio
Especial
(2014, p. 64)

Articular acdes para proposicdo de estudos, pesquisas e
atividades que envolvam a educacdo especial na
perspectiva _da__inclusdo, nas escolas regulares
municipais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 64)

Implantar e implementar conforme orientagdo dos
avancos na legislacdo, a cultura da inclusdo.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 65)

Envolver-se na pratica do processo de inclusdo
educacional, a fim de proporcionar um apoio técnico no
planejamento das atividades voltadas ao todo do processo
escolar.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 68)

Participar de reunides com professores, para tratar de
assuntos pedagégicos diversos, relacionados a educacéo
especial na perspectiva da inclusdo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagéo
Especial
(2014, p. 69)

Manter informada a Secretaria Municipal de Educacao,
em especial, a Coordenacdo Pedagdgica Geral, sobre as
demandas da Educacdo Especial na perspectiva da
incluséo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 70)

Resolugdo CNE/CEB de 2/11/2001, (BRASIL, 2001),
quando no seu artigo 18, define que: Professores
Especializados em Educacdo Especial - aqueles que
desenvolverem competéncias para identificar as
necessidades especiais, para definir, implementar, liderar
e apoiar a implementacéo de estratégias de flexibilizacao,
adaptacdo  curricular, procedimentos  didatico-
pedagdgicos e praticas alternativas, adequadas ao
atendimento das mesmas, bem como trabalhar em equipe,
assistindo ao professor de classe comum nas préaticas que
S80 necessarias para promover a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 71-72)
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Como se observa, a fun¢do do Pedagogo, enguanto
coordenador pedagdgico refere-se também a uma nova
atuacdo do professor especializado em Educagdo
Especial, que é a de trabalhar em equipe com o0s
professores da classe comum e a equipe multidisciplinar,
dando a assisténcia necessaria com 0 _objetivo de
promover a incluséo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 72)

Como se pode observar, a contribuicéo do intérprete na
inclusdo dos alunos surdos na escola é de grande valia,
principalmente pelo fato dele ser mediador na
comunicacdo destes, com 0s acontecimentos da sala de
aula e da escola como um todo.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 75)

Ao longo da histéria da Psicologia, a educacéo inclusiva
vem sendo alvo de estudos e investigacGes que apontam
caminhos para o0 desenvolvimento de estratégias para
viabilizar a inclusdo de alunos com deficiéncia.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacio
Especial
(2014, p. 76)

Pelo exposto, é importante destacar que o profissional
pode desenvolver agbes como: acompanhamento do
aluno de incluséo no contexto escolar;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 77)

Além das intervencoes especificas voltadas ao processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia, a atuacdo do
Psicologo junto a equipe escolar, sobretudo aos
professores, torna-se um importante fator que pode ser
viabilizado por intermédio da formacéo docente.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 77)

O monitor/cuidador compde a equipe de trabalho da
Unidade Escolar da Rede Municipal de Ensino, devendo
atuar diretamente em prol da incluséo escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais, estando a sua
presenca na unidade de ensino, condicionada a
permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais com acentuado comprometimento.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 82)

Para implantacdo desta proposta serd necessario 0
envolvimento de todos os componentes da educacdo
municipal que estdo a frente do processo de
implementacéo da prética da inclusdo educacional. A
proposta ndo pretende substituir as praticas de incluséo
bem-sucedidas ja instaladas nas escolas municipais, mas
somar a elas outras situagdes.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 5)

Neste aspecto, é funcéo da escola conjugar o verbo ensinar
e aprender, tendo o tempo presente, a qualidade, o
compromisso, a responsabilidade, a acessibilidade, e o
aluno real como parametros para tornar a incluséo uma

acdo visivel.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educagdo
Especial
(2014, p. 86)
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A disponibilizacéo de acles e dispositivos necessarios a
implementacéo de politicas publicas que promovam a
inclusdo escolar e assegure uma educacao para todos, é
uma realidade que deve ser efetivada em toda a rede
municipal de ensino de Vitdria da Conquista, necessitando
do empenho dos setores administrativo e pedagogico da
Secretaria Municipal de Educacéo, dos gestores escolares,
do corpo docente e de toda a comunidade escolar, sendo
descritas a seguir orientacdes a serem consideradas por
todos os envolvidos no processo de inclusdo
educacional, a saber:

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacéo
Especial
(2014, p. 86)

As escolas deverdo ter uma organizacdo que facilite a
inclusdo de alunos com deficiéncia, evitando a
concentracdo desses alunos numa mesma sala. Faz-se
excecdo aos alunos surdos, considerando que esse
agrupamento é benéfico, desde que néo ultrapasse o limite
de, no maximo, 20% da turma, garantindo interlocucao
com seus pares linguisticos para validacdo da pratica da
Lingua Brasileira de Sinais;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacio
Especial
(2014, p. 87)

O profissional Auxiliar de Vida Escolar (cuidador) deve
ser disponibilizado aos alunos com deficiéncia que
apresentam acentuado comprometimento e, portanto,
necessitam de apoio no cotidiano escolar, nas atividades
de higienizacdo, alimentacdo, locomocdo. Este
profissional dever4 contribuir para o alcance da
autonomia e independéncia do aluno, e consequentemente
a promocao da inclusdo escolar.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Proposta da Educacao
Especial
(2014, p. 87)

10 - REFERENCIAL CURRICULAR MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA (2019)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

Para compreender a Educacdo Especial na perspectiva
da incluséo, é valido caminhar rumo & escola para todos,
num lugar que inclua alunas e alunos, que celebre as
diferencas, apoie a aprendizagem e responda a todas as
necessidades individuais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitéria da
Conquista (2019, 20)

O documento determinou a incluséo social e escolar de
pessoas que, historicamente, foram segregadas ou tiveram
sua participacdo restringida a espacos reservados no que
se refere ao atendimento de suas necessidades. Com isso
conquistou-se um saldo de inclusdo e um marco em
relacédo a tempos passados.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitéria da
Conquista (2019, 20)

Como assevera Aranha (apud Pietro, 2003), a inclusdo
escolar requer um rearranjo no sistema educacional,
pois “prevé intervengdes decisivas € incisivas em ambos
os lados da equacéo: no processo de desenvolvimento do
sujeito e no processo de reajuste da realidade social”.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitoria da
Conquista (2019, 20)
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Afirma Franco (2011) que, considerando que o conceito
de inclusdo evoluiu, ndo € estdtico, ou seja, inclui
dimensoes filosdficas, histéricas e antropologicas, é
preciso toma-lo segundo varias mudangas ocorridas no
préprio conceito, nas institui¢des, nos contextos sociais e
no desenvolvimento individual de cada pessoa.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitdria da
Conquista (2019, 20)

A construcdo do conhecimento pode ser desenvolvida
pelos sujeitos da EJA levando-se em conta pelo menos trés
aspectos:

* O que os sujeitos ja sabem Repertorios pessoais,
historias de vida, praticas produtivas formais ou
informais, vivéncias comunitarias, relagdes com as
tecnologias digitais e/ou das comunicacfes, marcas de
experiéncias prévias de escolarizagdo, de inclusdo, de
relacbes com o espaco — urbanidade, vivéncias no campo
ou em comunidades quilombolas, vivéncias de
religiosidade de varias matrizes, entre outros saberes
elaborados nos percursos de aprendizagem.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitdria da
Conquista (2019, 30)

E preciso fazer aportes fundamentais para garantir a esse
publico a participacdo social reflexiva diante das
assimetrias que impedem a incluséo social cidada.

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitdria da
Conquista (2019, 20)

Nesse sentido, espera-se que as criancas desenvolvam
atitudes de respeito e acolhimento pelas diferencas
individuais, tanto no que diz respeito a diversidade étnico-
cultural e racial quanto em relacdo a inclusdo de
estudantes da Educacéo especial.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitéria da
Conquista (2019, 161)

Com a inclusdo da Educacdo Fisica como componente
curricular da Educacdo Bésica, determinados conteudos,
COmo 0 jogo e o esporte, ganharam maior relevancia na
formacéo das educandas e dos educandos.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitéria da
Conquista (2019, 224)

Contribui com a_inclusdo de todas e todos nas
atividades?

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Referencial Curricular
Municipal de Vitéria da
Conquista (2019, 242)

11 - RELATORIO ANUAL DE

MONITORAMENTO DO PME

(2021)

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

4Meta 4 - 4.2. Garantir, até o final de vigéncia deste plano,
a matricula de todas as criancas com deficiéncia e surdez
na Educacéo Infantil, assegurando as condicdes fisicas e
humanas adequadas para a efetiva inclusao.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 24)

Meta 7 - g) a ampliacdo do tempo de aprendizagem por
meio da inclusdo de acompanhamento pedagogico;

Incluséo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 41)
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7.28. Reestruturar, no prazo de um ano desse PME, o PPP,
a matriz curricular da rede publica, garantindo a
obrigatoriedade da inclusdo da disciplina de histéria e
cultura africana e afro -brasileira e indigena, sugerindo
0 mesmo para a rede de ensino privada;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 46)

9.9. Executar programas de formacdo, envolvendo as
tecnologias da comunicacdo e da informacéo (incluindo
tecnologias assistivas) para pessoas jovens, adultas e
idosas, visando a inclusdo social da populacdo com
baixa escolaridade, bem como pessoas com deficiéncia
e transtornos mentais;

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 60)

Fomentar a inclusdo de componentes curriculares
voltados a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas nos cursos de licenciatura das instituicdes
superiores de ensino;

Incluséo escolar na interface

com a Epjai: situando o debate.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 65)

16. Incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e
nos demais cursos de formacdo para profissionais da
educacdo, inclusive em nivel de pos -graduacéo,
observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicao
Federal, dos referenciais tedricos, da reforma Psiquiatrica
Brasileira com a Lei n° 10.216/2001, das teorias de
aprendizagem e dos processos de ensino -aprendizagem
relacionados ao atendimento educacional de alunos com
transtornos mentais.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Relatério Anual de
Monitoramento do PME
(2021, p. 91)

12 - RESOLUGAO N° 008 DE 12 DE JANEIRO DE 2021

TRECHO DO DISCURSO NORMATIVO

CATEGORIA TEMATICA

FONTE, ANO E PAGINA

N&ao consta a palavra inclusao.
Nao faz referéncia a pessoa com deficiéncia, inclusao
escolar e inclusdo social.

Inclusdo escolar na interface
com a Epjai: refletindo sobre
auséncias-presencas.

Resolugéo n° 008 Modifica a

redacéo do § 3°, doart. 5°, da

Resolugdo CME n° 018/2013
(2021)
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ANEXO A - Autorizagdo para coleta de dados

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

Naodelo apravade em rewnico plendarvic do Ceomié Jde Ftica em Posqises dov CESH em 1402 2020)

Eu, Edgar Larry de Andrade Soares, ocupante do cargo de Secretario ‘Municipal de
Educagdo do(a) da rede municipal de ensino de Vildna da Conquma, AUTORIZO a coleta de
dados do projeto de pesquisa intitulado Estudantes com deficiéncia na educacdo de pessoas
Jjovens, adultas e idosas: lrajetér!as e desafios para a docéncia, dos pesquisadores José Jackson
Reis dos Santos (orientador) e Gilntibia Rosa Mendes da Silva (orientanda) ap6s a aprovagio do

referido projeto pelo CEP/UESB.

Em tempo, asseguro dispormos da infraestrutura e dos recursos necessarios para viabilizar
a execugdio do procedimento, conforme explicitado no projeto, em atendimento a alinea “h™ do
ponto 3.3, e do ftem 17 do ponto 3.4.1, ambos do titulo 3 da Norma Operacional CNS n° 001/2013.

Vitéria da Conquista, 19/12/2022

Ass. do(a) responsdvel pela autorizacéo da coleta

Carimbo:
mmgum Impressdo Digital
AT 20882 (Se for o caso)
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