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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta os resultados de uma investigacdo que abordou o didlogo entre as
praticas e eventos de letramento sob a perspectiva dialogica da linguagem e o material didatico
do 2° ano do Programa Educar pra Valer. Orientou-se pela seguinte indagacdo: Como sé&o
propostas as praticas e eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer a partir da perspectiva dialogica da linguagem? Esse
estudo fundamenta-se na teoria de VWygotsky (2001) e de Bakhtin (2012) para compreender a
linguagem como prética social, historica, cultural e dialogica. Para a abordagem tedrica das
praticas e eventos de letramento na alfabetizacao, a pesquisa foi fundamentada nos pressupostos
tedricos de Soares (2016), de Kleiman (2014) e de Street (2012). Para guiar o desenvolvimento
da pesquisa, definimos como objetivo geral: analisar, a partir de uma perspectiva dialdgica,
praticas de letramento no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do Programa Educar
pra Valer. Foram estabelecidos 0s seguintes objetivos especificos: a) mapear e estudar as
praticas e eventos de letramento presentes no material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa
do Programa Educar pra Valer; b) verificar as propostas de producfes textuais orais e escritas;
c) identificar e analisar o modelo/concepcdo de letramento proposto no material didatico.
Quanto a metodologia, optamos por uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo de analise
documental. A abordagem metodoldgica obteve amparo nas contribui¢cGes de Bogdan e Biklen
(1994), Gatti (2002), Chizzotti (2000), Lidke e André (1986) e Cellard (2008). As categorias
de anélise que conduziram o trabalho foram: préticas e eventos de letramento; préaticas de
leitura, escrita e oralidade e o enunciado. Os resultados obtidos evidenciaram o modelo
autdbnomo de letramento. O material didatico analisado ndo contempla o sentido mais amplo da
perspectiva dialégica da linguagem, além de ndo atender as necessidades da crianca em seu
contexto/tempo historico. No que diz respeito as préaticas de escrita, leitura e oralidade, os textos
ndo possuem papel central no processo de alfabetizacdo e letramento. A crianca e a professora
sdo passivas no diadlogo com o que esta enunciado no material didatico. As estratégias de leitura
e escrita ndo estimulam a reflexdo critica e acabam por demostrar uma autoria fundamentada
no método fénico. A proposta didatico-pedagdgica esta centrada na codificagdo e
decodificacdo. As atividades ndo exploram a construcao de sentidos e significados com base na
realidade da crianca, tampouco estabelecem uma conexdo com as mdltiplas
linguagens/multiplos letramentos presentes nas praticas sociais. Sdo semelhantes as tarefas de
materiais cartilhados/apostilados. O material apresenta contribuicGes restritas em relagdo ao
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), uma vez que considera a aprendizagem da leitura e da
escrita/producdo textual a partir do conhecimento simplificado do letramento. Dessa maneira,
concebe apenas as aprendizagens individuais conforme a abordagem tradicional dos processos
de ensino e aprendizagem. Portanto, ndo promove o letramento ideoldgico. Em suma, o material
didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do Programa Educar pra Valer apresentou lacunas em
relacdo a uma proposta de letramento que pretenda formar criancas criticas e reflexivas, bem
como autbnoma nas praticas sociais de leitura, escrita e oralidade. O estudo revelou a
necessidade de elaborar materiais didaticos para a alfabetizagdo que adotem uma
perspectiva/concepcéo dialogica da linguagem, de modo a fomentar a promocéo do letramento
ideologico.

Palavras-chave: Programa Educar pra Valer; praticas de letramento; perspectiva dialogica da
linguagem.



ABSTRACT

This dissertation presents results of an investigation that addressed the dialogue between
literacy practices and events from dialogical perspective of language and teaching material of
the 2nd year in Educar pra Valer Program. The research was guided by the following question:
How are literacy practices and events proposed in the Portuguese teaching material for the 2nd
year in Educar pra Valer Program from the dialogic perspective of language? This study is based
on the theory of VWygotsky (2001) and Bakhtin (2012) to understand language as a social,
historical, cultural and dialogical practice. For the theoretical approach to literacy practices and
events, the research is based on the theoretical assumptions of Soares (2016), Kleiman (2014)
and Street (2012). In order to guide the development of research, we defined as general
objective to analyze, from a dialogical perspective, literacy practices in the Portuguese teaching
material of the 2nd year in Educar pra Valer Program. The following specific objectives were
established: a) map and study the literacy practices and events present in the Portuguese
teaching material of the 2nd year in Educar pra Valer Program; b) check proposals for oral and
written textual productions; c¢) identify and analyze the literacy model/conception proposed in
teaching material. As for the methodology, we opted for qualitative research of the type of
documentary analysis. The methodological approach was supported by the contributions of
Bogdan and Biklen (1994), Gatti (2002), Chizzotti (2000), Liidke and André (1986) and Cellard
(2008). The categories of analysis that conducted the work were: literacy practices and events;
reading, writing and speaking practices and statement. The results obtained highlighted the
autonomous literacy model. The teaching material analyzed does not contemplate the broader
meaning of the dialogical perspective of language, in addition to not meeting the needs of child
in their historical context/time. With regard to writing, reading and speaking practices, texts do
not play a central role in the literacy process. Child and teacher are passive in the dialogue with
what is stated in teaching material. Reading and writing strategies do not encourage critical
reflection and end up demonstrating authorship based on the phonic method. The didactic-
pedagogical proposal is centered on coding and decoding. The activities do not explore the
construction of senses and meanings based on the child's reality, nor do they establish a
connection with the multiple languages/multiple literacies present in social practices. They are
similar to tasks for booklet/handbook materials. Material presents restricted contributions in
relation to the Alphabetic Writing System (SEA), since it considers learning to read and
write/text production based on simplified literacy knowledge. In that way, it only conceives
individual learning according to traditional approach to teaching and learning processes.
Therefore, that does not promote ideological literacy. In short, the Portuguese teaching material
for the 2nd year in the Educar pra Valer Program presented gaps in relation to a literacy proposal
that aims to form children who are critical and reflective, as well as autonomous in social
practices of reading, writing and speaking. The study revealed the need to develop teaching
materials for literacy that adopt a dialogical perspective/conception of language, in order to
encourage the promotion of ideological literacy.

Keywords: Educar pra Valer Program; literacy practices; dialogical perspective of language.
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INTRODUCAO

Sim, mas ndo esquecer que para escrever nao importa o que 0 meu material
basico é palavra. Assim é que esta histéria sera feita de palavras que se
agrupam em frases e destas se evola um sentido secreto que ultrapassa
palavras e frases. [...] N&o, ndo é facil escrever. E duro como quebrar rochas.
Mas, voam faiscas e lascas como agos espelhados. (Lispector, 1984, p. 25, 28).

Da mesma forma que Lispector (1984), admito® que escrever ndo é tarefa facil, porém
aceito o desafio de quebrar rochas. Por ser outorgado a palavra um carater,
imprescindivelmente, mediador, conferindo a ela um papel importante de interacdo verbal, uso
o0 poder da palavra para relatar minhas memorias até a génese da escolha do tema da dissertacéo.
Assim, justifico o interesse expresso pela aprendizagem das criangas nos processos de
alfabetizacdo e letramento, especialmente no letramento a partir dos materiais didaticos
oferecidos aos educandos.

Acrescento que esse trabalho foi escrito na primeira pessoa do plural, devido a existéncia
de relagOes e interagOes sociais entre a pesquisadora, a orientadora e os diversos autores
estudados, as quais direcionaram as compreensdes aqui elucidadas.

As ideias, reflex6es, compreensdes e analises apresentadas ao longo do percurso da
pesquisa deram-se em respostas ao conhecimento e aprendizado adquiridos nas interagdes
estabelecidas com o objeto em questdo. Assim como também, por meio das leituras tedricas,
analises, momentos de orientacdo e reflexdes com a orientadora e pelas contribuices das
experiéncias vividas durante a minha trajetoria profissional. Dessa maneira, foi possivel notar
0 eco de todas as vozes presentes na construcdo deste estudo.

Esta composicdo textual foi fundamentada na teoria socio-historico-cultural de
Wygotsky? (2001), no dialogismo de Bakhtin (2012) e nos estudos de Soares (2016), Kleiman

1 Em parte da introducdo, optei pelo emprego da primeira pessoa do singular, com o objetivo de expressar as
memarias sobre a minha trajetéria profissional, as motivaces e justificativas para a realizagdo da pesquisa até o
entrelaco com o objeto pesquisado. Dado que, 0 objeto em questdo esta intimamente relacionado a minha trajetoria
profissional. Posteriormente, predomina a primeira pessoa do plural, como expressdo das muitas vozes e
pensamentos que permitiram a construcdo desse texto. Durante o cotejo, cada enunciado e discurso proferidos
ecoam as vozes dos tedricos e autores que sustentam o aporte do referido trabalho.

2 A grafia do nome do pensador russo Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) é composta por diversas formas de
escrita, tais como: Vygotsky, Vigotsky, Wgotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras. Optamos por usar a grafia
Vygotsky, para esta pesquisa, de acordo com as publicagdes no Brasil, na obra “A formagéo social da mente”, da
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(2014) e Street (2012), para compreender o estudo da linguagem sob a perspectiva dialégica,
historica, social e cultural.

A presente dissertacdo socializou e discutiu os resultados de uma pesquisa desenvolvida
na cidade de Vitoria da Conquista-Bahia. A pesquisa teve como foco de estudo a concepcao de
letramento do material didatico de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer? destinado
as criangas do 2° ano do ensino fundamental dos anos iniciais. O programa foi implementado
no municipio de Vitoria da Conquista no ano de 2018.

A escolha do material didatico do Programa Educar pra Valer, em detrimento de outros
programas da rede de ensino municipal de Vitdria da Conquista, se deve ao fato de o Programa
Educar pra Valer ser uma iniciativa privada que auxilia instituicbes publicas. Ele visa
aperfeicoar/melhorar a educacao basica brasileira e assegurar que os estudantes atinjam o nivel
de aprendizagem adequado, atuando nas areas pedagogica e administrativa para fortalecer as
praticas de gestdo escolar.

A Associacdo Bem Comum em colaboragdo com a Fundacdo Lemann desenvolveu o
Programa Educar pra Valer. Ele foi implementado no sistema educacional municipal de Vitoria
da Conquista desde 2018 com o intuito de aprimorar a aprendizagem das criancas matriculadas
no ensino fundamental do 1° ao 5° ano, bem como preparé-las para a avaliacdo nacional de
grande escala: Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica (Saeb).

A seguir, na tabela 1, apresentamos o desempenho do municipio de Vitéria da Conquista
no indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) nos anos de 2017, 2019 e 2021, a
fim de observar os resultados durante a vigéncia do programa. A tabela 2 apresenta a escala de
aprendizado em Lingua Portuguesa, para avaliar o nivel de proficiéncia do municipio em

relacdo a aprendizagem.

Editora Martins Fontes. A coordenacdo da tradugdo € do Grupo de Desenvolvimento e Ritmos Bioldgicos -
Departamento de Ciéncias Biomédicas USP. Revisdo da traducgéo: Monica Stahel M. da Silva.

3 0 programa foi criado em 2018, a partir da experiéncia educacional de Sobral, no Ceara, em conjunto com a
Fundacdo Lemann, e elaborado pela Associacdo Bem Comum (ABC). No mesmo ano em que foi criado, este
programa foi implementado em Vitéria da Conquista. E importante salientar que, ao final da pesquisa, ainda estava
em vigor. A descricdo do programa esta no capitulo 2, subsecédo 2.3.



19

Tabela 1 - Evolugéo do indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (Ideb) no 5° ano do Ensino Fundamental

em Vitdria da Conquista-Bahia

Anoda  Aprendizado Fluxo Resultado Meta Indicador de Percentual de
Avaliacéo do IDEB* Projetada  Aprendizado em Aprendizado
IDEB Lingua Adequado
Portuguesa Lingua Portuguesa
2017 58 0,81 4,7 4,9 207,24 55%
2019 6,08 0,92 5,6 52 212,06 59%
2021 5,66 0,99 5,6 55 203,73 50%

Fonte: QEdu (2023)°.

Tabela 2 - Escala Indicador de Aprendizado em Lingua Portuguesa no 5° ano do Ensino Fundamental

Nivel Aprendizado Pontos
1 Insuficiente 0al149
2 Bésico 1502174
3 Bésico 1752199
4 Proficiente 200 a 224
5 Proficiente 225 a 249
6 Avancado 2502274
7 Avancado 2752299
8 Avancado 300a324
9 Avancado Maior ou igual a 350

Fonte: QEdu (2023).

A fim de delimitar o nosso objeto de pesquisa, apresentamos o0s resultados do Ideb
referentes ao periodo de 2017 a 2021. Esse foi um importante indicador para analise das préaticas
de letramento das criangas nos primeiros anos do ensino fundamental, embora corresponda ao

5° ano. Essa avaliacdo foi realizada em um intervalo de dois anos, logo, os resultados estdo

relacionados ao trabalho realizado nos anos iniciais em relacao a alfabetizacao.

Em 2019, segundo ano de atuacao do Programa Educar pra Valer no municipio, houve
um crescimento de alunos proficientes em Lingua Portuguesa em relacdo aos anos de 2017 e
2021. Ultrapassou a meta projetada e atingiu um percentual de 59% dos alunos com o nivel

adequado de aprendizagem (nivel 4), considerado proficiente. A gestdo publica municipal

atribuiu esses resultados ao trabalho do Programa Educar pra Valer no municipio.

4 O resultado do Ideb é calculado com base no aprendizado dos alunos em Portugués e Matematica (Prova Brasil)

multiplicado pelo fluxo escolar (taxa de aprovagéo).

> QEdu (2023). Disponivel em: https://qedu.org.br/brasil/ideb. Acesso em: 20 nov. 2023.
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Em 2021, o Ideb permaneceu com 5,6, com o nivel 4 de proficiéncia, porém o
percentual de alunos que tiveram um aprendizado adequado caiu de 59% para 50%. A nota
permaneceu a mesma, uma vez que o fluxo foi praticamente corrigido. Ou seja, ndo foram
consideradas reprovacfes ou abandono/evasdo. O pais enfrentava uma pandemia do
coronavirus/Covid-19 e os estudantes estavam assegurados pelo parecer CNE/CP n° 11/2020
do Conselho Nacional de Educagédo (CNE), que recomendou evitar reprovacdes dos estudantes
nesse periodo.

Nesse cenario, 0 nosso objeto de pesquisa foi definido. Em uma realidade em que, pelo
menos, 50% dos estudantes ndo estdo com a proficiéncia adequada em relacdo ao ensino de
Lingua Portuguesa.

Dessa forma, a analise do material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa
Educar pra Valer justifica-se pelo fato de este ano ter sido recomendado pelo documento
normativo da educacéo bésica — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — como 0 ano em
que a alfabetizacdo deve ser alcancada plenamente. Em outras palavras, ao final do 2° ano, as
criancas devem ler, escrever e compreender textos de diferentes géneros, além de usar essas
praticas em contextos sociais.

O nosso objeto de pesquisa sdo as praticas e eventos de letramento que estdo presentes
no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do ensino fundamental do Programa
Educar pra Valer. A partir do nosso objeto, definimos a seguinte questédo de pesquisa: Como sdo
propostas as praticas e eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer a partir da perspectiva dialdgica da linguagem?

Anossa questdo resultou no seguinte objetivo geral: analisar, a partir de uma perspectiva
dialdgica, préticas de letramento no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do
Programa Educar pra Valer.

Para alcancarmos 0 nosso objetivo geral e responder a questdo de pesquisa,
estabelecemos 0s seguintes objetivos especificos:

a) Mapear e estudar as praticas e eventos de letramento presentes no material
didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer;

b) Verificar as propostas de produgdes textuais, orais e escritas presentes no
material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer;

c) Identificar e analisar 0 modelo/concepc¢édo de letramento proposto no material
didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer.

De acordo com Soares (2001), a memoria é uma ferramenta que possibilita a

significacdo e a ressignificacdo do sujeito em relagdo a sua historia. Além disso, viabiliza o
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exercicio de reflexdo que apresenta os elementos que constroem uma trajetéria. Portanto,
proporciona o aprendizado para quem escreve, uma vez que a reflexdo permite que as
experiéncias sejam pensadas e repensadas.

Conforme o pensamento de Soares (2001), concebemos a memdria ndo apenas como
eventos passados, mas como um processo dinamico no qual atribuimos significados e sentidos
aos acontecimentos. A reflexdo a partir das memarias corrobora para um aprendizado continuo,
porque ndo se trata de um passado estatico, mas uma ferramenta que permite construir novas
reflexdes.

A partir das minhas memorias, compartilho a origem do meu interesse pelo estudo do
letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como o encontro com o objeto de
pesquisa. Em meados de 2005 tive a oportunidade de refletir sobre o processo de aprendizagem
na alfabetizacdo em minha trajetoria profissional. No mesmo ano, ingressei como professora
alfabetizadora na rede municipal de ensino de Vitoria da Conquista, no interior do estado da
Bahia.

Ao considerar que a aprendizagem da lingua escrita € indispensavel e uma condi¢édo
necessaria para o processo de escolarizacdo, algo me chamou a atencdo no ensino publico:
criangas e adultos com, pelo menos, trés anos de escolaridade, sem dominar as habilidades
basicas para a leitura, a escrita e a interpretacdo de textos. Nessa época, comegou 0 interesse e
a inquietacdo em relacdo aos processos de alfabetizacdo e letramento das criangas da rede
publica de ensino.

Em 2010, tive a oportunidade de fazer parte da equipe de coordenacdo pedagdgica do
nacleo da Secretaria Municipal de Educacdo em Vitéria da Conquista, no interior do estado da
Bahia. Esse foi um momento relevante do ponto de vista profissional, porque pude refletir sobre
a educacdo municipal. No inicio, fui integrada ao nucleo de coordenacdo pedagdgica dos anos
finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), que também evidenciavam dificuldades em relacédo
a aprendizagem da leitura e da escrita.

O interesse pelo objeto de pesquisa iniciou-se nesse periodo, quando percebi que o
problema em relacdo a alfabetizacdo e letramento persiste ao longo da escolaridade. Em 2013,
iniciei a minha participacdo no nucleo de formagéo dos anos iniciais do ensino fundamental (1°
ao 5° ano). Esse periodo foi significativo para a minha evolugéo profissional e académica. A
interacdo com o coletivo de professores proporcionou as trocas de experiéncias e de dialogos,
0 que permitiu uma reflexdo importante sobre o processo de ensino e aprendizagem da

alfabetizacéo.
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Em 2019, ingressei no ndcleo de acompanhamento pedagdgico escolar da
Superintendéncia, com o objetivo de acompanhar e fortalecer o trabalho da equipe gestora
escolar (Diretor e Coordenador) em relacdo a aprendizagem das criangas, especialmente nos
anos iniciais do ensino fundamental. O nucleo de acompanhamento surgiu quando a gestdo
governamental/municipal firmou uma parceria com o Programa Educar pra Valer.

O programa ofereceu assessoria ao municipio quanto a aprendizagem das criangas do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental, inclusive com o fornecimento de material didatico (cadernos
de atividades de Lingua Portuguesa e Matematica). O objetivo da “parceria” era melhor a
educacdo municipal, para assegurar que os estudantes alcangcassem o nivel adequado de
aprendizagem. Este programa teve como foco as areas pedagdgica e administrativa.

Na area pedagdgica, auxiliou as professoras com a oferta de formacgdes e com o
fornecimento de material didatico (cadernos de atividades para os estudantes e orientacdes
didaticas para docentes) de Lingua Portuguesa e Matematica. Na area administrativa,
assessorou a gestdo da Secretaria Municipal de Educacdo, assim como a gestdo escolar. Além
de almejar o nivel de aprendizagem adequado das criancas, o intuito também era alavancar os
resultados do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) do municipio.

Nesse cenario, tomou corpo a génese do objeto de investigagdo, um contexto centrado
na transformacdo da pratica docente em relacdo a alfabetizacdo na educacdo basica. Assim,
surgiu o interesse de investigar as praticas e eventos de letramento presentes no material
didatico do 2° ano do programa, uma vez que se tratava de uma condi¢do de dificuldades
enfrentadas pelas criancas em relacdo a apropriacdo da leitura e da escrita em situacdes
escolares e na vida cotidiana.

A partir das minhas memarias como educadora, percebi que este caminho foi marcado
por acOes e reflexdes, além de momentos e confrontos permanentes entre as compreensdes e
incompreensdes em relacdo ao ensino e aprendizagem da leitura e da escrita no ambiente
escolar, especialmente na alfabetizacdo. As respostas pedagdgicas a cada gestdo, seja ela
nacional, estadual ou municipal, limitam-se a condi¢do de metodologias e didaticas de ensino,
resultantes de uma constante alternancia de propostas pedagdgicas.

Dessa forma, ao longo desse periodo, como coordenadora pedagdgica de ndcleo, percebi
que o insucesso escolar é crescente no ensino fundamental, sobretudo a partir do 2° ano, quando
a maioria das criangas ndo tem o dominio béasico da leitura e da escrita. Alem disso, observei
que as propostas educacionais se movimentam por caminhos diversos, orientando-se, apenas,

pela concepcéo restrita de alfabetizacéo.
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A partir do momento em que a gestdo municipal sentiu a necessidade de estabelecer
parcerias com programas que dessem resultados positivos no que diz respeito ao crescimento
educacional em relacdo a aprendizagem da lingua escrita, a vontade de pesquisar sobre o
Programa Educar pra Valer surgiu. Tendo em vista que este programa causou uma alteracdo na
concepgdo de ensino/aprendizagem do municipio.

Gostaria de compreender o que o Programa Educar pra Valer oferecia de inovador para
assegurar o éxito na alfabetizacdo e letramento das criangas nos primeiros anos do ensino
fundamental. Dessa forma, surgiu o interesse de investigar as praticas e 0s eventos de
letramento no material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer.

O ponto de partida para a reflexdo foi perceber que os educandos que concluiam o ciclo
de alfabetizacdo, outrora, ao final dos anos iniciais do ensino fundamental, ndo tinham
conhecimento necessario para as suas praticas de leitura e escrita.

Assim, originou uma complexa trama de questionamentos acerca do ensino e da
aprendizagem dessas criancas, que levaram a certeza de que é preciso pensar na alfabetizacdo
aliada ao letramento, ou seja, conceber a linguagem como uma ferramenta de interacéo social
necessaria para a formagdo humana.

Nesse trabalho, compreendemos que a escola publica visa assegurar a crianga, ao jovem
e ao adulto o pleno acesso ao desenvolvimento e a aprendizagem, uma vez que é um espaco
carregado de sentidos, significados e valores ideoldgicos. E um lugar constituido por pessoas e
interacdes sociais.

Essa condicdo requisitou um olhar atento na busca de respostas as perguntas em relacéo
as concepcoes de ensino e aprendizagem, bem como aos conceitos de alfabetizacdo, letramento
e linguagem.

A escola tem o dever de incentivar as criangas a compreenderem a funcdo social da
linguagem e se apropriarem dos conhecimentos necessarios para que possam participar de
forma efetiva e competente nas préaticas sociais. Ndo se limita a aprendizagem da base
curricular, mas, sobretudo, a insercdo e integracdo dessas criancas nas praticas sociais, culturais
e educacionais.

Com base nessas concepcdes, considerei indispensavel compreender a educagéo sob a
perspectiva dialogica da linguagem. E crucial considerar os fatores sociais, historicos e culturais
no processo de alfabetizacdo e letramento, para que essas criangas possam ter uma

aprendizagem satisfatdria nos primeiros anos do ensino fundamental.
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Justificamos a escolha de base tedrica fundamentada em Vygotsky e Bakhtin para o
escopo do objeto de investigagdo: as praticas e eventos de letramento presentes no material
didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do ensino fundamental do Programa Educar pra Valer.

Em Wygotsky (2001), compreendemos o desenvolvimento do ser humano, sob uma
perspectiva que considera as influéncias sociais, culturais e histoéricas. Em Bakhtin (2012),
reconhecemos a importancia dos pressupostos teoricos e filoséficos na concepgdo enunciativa
e dialdgica da linguagem. Esses dois pensadores figuram os tedricos que mais possuem
prerrogativas acerca da dimensdo interativa das atividades humanas, o que é relevante para as
pesquisas que dizem respeito a linguagem e a educacéo.

Quanto a metodologia, a pesquisa ¢ de natureza qualitativa, do tipo de analise
documental. Os dados foram analisados a partir da 6tica dialégica da linguagem. Trabalhamos
com as seguintes categorias de andalise: praticas e eventos de letramento; préaticas de leitura,
escrita e oralidade; e o enunciado dialdgico.

Ressaltamos que a analise do material ndo se configurou como uma anélise linguistica,
mas sim como uma andlise das préticas e eventos de letramento sob a perspectiva do dialogismo
da linguagem. O percurso e a abordagem metodoldgica, para gerar as discussdes e resultados
da pesquisa, foram amparados nas contribuicdes de Bogdan e Biklen (1994), Gatti (2002),
Chizzotti (2000), Lidke e André (1986) e Cellard (2008).

A construcdo das reflexdes tetricas e metodoldgicas, bem como a analise dos dados,
conferiram ao texto uma estrutura que se divide em trés capitulos.

No primeiro capitulo, realizamos uma reflexdo sobre as perspectivas de Vygotsky
(2001) e Bakhtin (2012); para evidenciar as contribui¢cfes das concepcdes socio-historico-
cultural e dialdgica no processo de alfabetizacdo e letramento das criangas nos primeiros anos
do ensino fundamental. Destacamos a relevancia da mediacdo e enunciacdo/dialogo para o
processo de aprendizagem.

Neste capitulo, discutimos os conceitos de alfabetizacdo e letramento, bem como os
resultados da revisdo sistematica de literatura acerta do tema pesquisado. Apresentamos uma
reflexdo historica e conceitual sobre o termo letramento, além de evidenciar a relevancia dos
eventos e praticas sociais para o ensino educacional. Para tanto, apoiamos a discussdo em
Kleiman (2014), Soares (2016) e Street (2012).

Ap0s a apresentacdo do nosso aporte tedrico, no segundo capitulo, prosseguimos com a
construcdo do nosso percurso metodologico, que compreende a demarcacdo do objeto de

pesquisa e seu cenario.
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No terceiro capitulo, apresentamos as nossas percepcdes sobre as praticas e 0s eventos
de letramento que estdo presentes no material didaticos do 2° ano de Lingua Portuguesa do
Programa Educar pra Valer. A luz da perspectiva dialdgica da linguagem, analisamos e
discutimos os resultados.

Por fim, concluimos a dissertacdo com as nossas consideracdes finais. Tecemos aqui
uma sintese para novas antiteses, uma vez que, diante do percurso investigativo realizado,
compreendemos que esse estudo ndo esta findado, mas apenas considerado uma etapa para

instigar novas pesquisas na area de ensino.
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1 PERSPECTIVAS DIALOGICAS EM VYGOTSKY E BAKHTIN: UMA
ABORDAGEM INTEGRADORA NA COMPREENSAO DAS PRATICAS E
EVENTOS DE LETRAMENTO

Neste capitulo, expomos o aporte tedrico para a realizacdo da pesquisa. Primeiro,
apresentamos a Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) para compreender o objeto
pesquisado, pois a RSL possibilitou a definicdo da base tedrica e contribuiu significativamente
para a contextualizacao, analise e discusséo dos resultados.

No segundo momento, tratamos da base epistemoldgica a partir das teorias de Vygotsky
(2001) e Bakhtin (2012). Em seguida, discutimos as concepgdes do letramento e seus conceitos
sob a perspectiva de Soares (2016), Kleiman (2014) e Street (2012). O capitulo encerra-se com

uma reflexao conceitual acerca do letramento nas praticas de sociais.

1.1 Revisdo Sistematica de Literatura (RSL)

Antes de iniciarmos a abordagem teorica, realizamos uma revisdo sistematica de
literatura com o objetivo de encontrar evidéncias para a nossa pergunta de pesquisa: Como sao
propostas as praticas e eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer a partir da perspectiva dialdgica da linguagem?

A intencdo da RSL foi identificar os trabalhos que discutiram o tema em questdo, de
modo a contribuir com a apropriacdo/conhecimento do nosso objeto, bem como para a anélise
dos dados.

A partir dessa busca e estudo, foi possivel obter uma anélise mais aprofundada sobre o
objeto pesquisado, identificando lacunas e contribuicdes, além de contextualizar os resultados
com o que ja foi estudado. Esta acdo possibilitou que validassemos 0 nosso estudo a partir do
diadlogo com a semelhanca do que ja foi pesquisado. Dessa forma, a corroboragéo dos resultados
da RSL fortaleceu a confiabilidade da nossa pesquisa.

A RSL foi uma das ferramentas fundamentais para identificacdo de variaveis
importantes para 0 nosso estudo, tais como: identificagdo e analise das praticas e eventos de
leitura, oralidade e escrita presentes nos cadernos de atividades; analise de atividade cujo
objetivo foi desenvolver a compreensdo textual; interacdo e dialogo do material didatico com a
crianca durante o processo de alfabetizagéo; identificagdo do modelo de letramento, bem como
as contribuicGes, impasses e dificuldades que o material apresentou; identificacdo da concepgéo

metodologica e da concepc¢éo de professor e aluno que o Programa Educar pra Valer apresentou.
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Como o objetivo desta revisdo foi a sintese das evidéncias existentes sobre o letramento
no 2° ano do ensino fundamental, reunimos e sintetizamos as pesquisas disponiveis a partir dos
seguintes descritores: praticas e eventos de letramento; alfabetizacdo; 2° ano do ensino
fundamental; Programa Educar pra Valer.

Pesquisamos, neste levantamento bibliografico, teses e dissertagdes na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) sobre praticas e eventos de letramento no 2° ano do
ensino fundamental. Como parametro cronoldgico, buscamos trabalhos entre 2018 e 2023, uma
vez que o programa iniciou em 2018.

A partir do recorte temporal e das fontes de consulta, elaboramos uma sintese com o
intuito de analisar as fontes de pesquisa e perspectivas para gerar uma compreensdo abrangente
do nosso objeto de pesquisa, visto que o letramento € um estudo que aborda questdes complexas
e multifacetadas.

A fonte de pesquisa foi o repositorio de teses e dissertacGes: Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD). Esta base de dados de indexagdo cientifica abrange a diversidade
académica do pais, dado que reune teses e dissertacdes de diferentes estados brasileiros e
abrange diversas areas de conhecimento, com acesso aberto e consulta pablica. Esta biblioteca
esta sob a coordenacdo do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
que desenvolve acles na area de informacao cientifica e tecnoldgica.

Para analisar como o letramento € apresentado em materiais didaticos ofertados por
programas de ensino, no 2° ano do ensino fundamental, atendendo o rigor cientifico que o
campo da pesquisa exige, foi elaborado um protocolo de pesquisa.

Nesse protocolo foram definidos os objetivos, a base de dados utilizada, os critérios de
inclusdo e exclusdo para a selecdo dos escritos/pesquisas, 0s procedimentos de busca, a
organizacdo e a apresentacdo dos resultados, bem como a forma de tratar, analisar e discutir 0s
dados pesquisados.

Em conformidade com o roteiro definido no protocolo, a busca foi iniciada a partir da
identificacdo das teses e dissertagfes encontradas na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Disserta¢bes (BDTD); que tratam das praticas e eventos de letramento na
alfabetizacéo de criangas nos primeiros anos do ensino fundamental, especificamente o 2° ano.

A busca foi realizada com o auxilio da ferramenta “busca avangada” com a utilizagdo
dos seguintes descritores: praticas e eventos de letramento; alfabetizacdo; 2° ano do ensino
fundamental; Programa Educar pra Valer. Para aperfei¢oar o refinamento e especificacdo dos

resultados da pesquisa, foi usado booleano “and” para conectar palavras-chave ou conceitos.
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Avrealizacdo de uma revisdo sistematica requer um percurso de qualidade metodolégica.
Assim, é crucial elaborar um protocolo de pesquisa que contemple pelo menos trés fases: a pré-
analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados. Ou seja, como 0s estudos serdo
encontrados, os critérios de inclusdo e exclusao, a definicdo dos desfechos de interesse, a analise
dos resultados, a determinacdo da qualidade dos estudos e a analise da estatistica utilizada.

A seguir, apresentaremos o protocolo realizado em nossa revisdo sistematica de

literatura, conforme a figura 1.

Figura 1 - Protocolo para Revisdo Sistematica de Literatura (RSL)

Obietivo
Identificar e analisar os trabalhos que discutem as praticas e eventos de letramento no
material didatico do Programa Educar pra Valer do 2° ano do ensino fundamental.

Base de Pesquisa
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes

Criérios de selecao

Critérios de incluséo:
1. Pesquisas defendidas entre 2018 e 2023;
2. Descritores previamente definidos;

Critérios de exclusao:

1. Pesquisas que ndo trataram dos
conceitos de alfabetizagdo e praticas de
letramento;

3. Pesquisas que contenham os descritores:
praticas e eventos de letramento;
alfabetizacdo; 2° ano do ensino fundamental;
Programa Educar pra Valer;

4. Pesquisas que abordaram o letramento e a
alfabetizacdo na perspectiva das préaticas
sociais de letramento.

2. Pesquisas com resumos incompletos ou
que ndo estavam disponiveis na integra;

3. Pesquisas que ndo eram dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Procedimentos de busca

Descritores: praticas e eventos de letramento; alfabetizacdo; 2° ano do ensino
fundamental; Programa Educar pra Valer.

Obs.: Foi utilizado o booleano AND para refinamento da busca.

Figura 01 - Protocolo para Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) (Continuacéo)
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Apresentacéo do resultado da busca

Filtro e organizacdo (Planilha do Software Excel)
Apresentacdo dos resultados da busca (Planilha do Software Word)

Tratamento e analise dos dados

Analise critica dos resultados, observando o objeto e a questdo de pesquisa desse estudo.

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Apds a conclusdo do nosso protocolo de pesquisa, apresentamos uma analise dos

resultados e critérios/fases descritos na se¢do que segue.

1.2 Apresentacdo dos resultados (RSL)

Para a apresentacdo e analise dos resultados, seguimos os trés polos propostos por
Bardin (2016): a pré-analise; a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. Segundo Bardin (2016), a pré-analise consiste na organizacdo
propriamente dita “que tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias iniciais, de
maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento das operacdes num plano de
analise” (Bardin, 2016, p. 125).

A primeira busca da pesquisa foi realizada de maneira generalizada, utilizando-se
apenas dois descritores com o booleano “and”: “praticas e eventos de letramento” (and)
“alfabetiza¢do”. Sem o recorte temporal, foram encontrados 51 trabalhos. A partir da
delimitacdo do periodo temporal (2018 a 2023), encontramos 12 trabalhos (4 teses e 8
dissertagdes).

De acordo com o0s seus resumos, algumas pesquisas abordaram as classes
multisseriadas, a alfabetizacdo e salde, a pratica docente, a alfabetizacdo e tecnologias digitais,
o letramento literario, o letramento e alfabetizacdo para jovens e adultos.

Para refinar a nossa busca e torna-la mais coerente com 0 nosso objeto de pesquisa,
acrescentamos o descritor: “2° ano do ensino fundamental” aos descritores “praticas e eventos
de letramento” ¢ “alfabetizag¢do”. A partir desses descritores, foram selecionadas trés pesquisas
(dissertaces). A delimitacdo do periodo de defesa também foi estabelecida: apenas pesquisas
defendidas entre 2018 e 2023.
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E importante salientar que, quando a busca foi realizada com o descritor “Programa
Educar pra Valer”, associado aos descritores anteriores, ndo houve a selecdo de nenhuma
pesquisa. Dessa forma, realizamos a busca deste descritor, associando apenas ao descritor
“alfabetizagdo”.

Ao buscarmos os descritores “Programa Educar pra Valer” (and) “Alfabetizac¢ao”, a
plataforma apenas filtrou duas pesquisas. Sendo assim, optamos por filtrar os trabalhos
encontrados em duas etapas de pesquisa. Em primeiro lugar, com os descritores “praticas e
eventos de letramento” (and) “alfabetizacd0o” (and) ‘“2° ano do ensino fundamental”. No
segundo momento, pesquisamos com os descritores ‘“Programa Educar pra Valer” (and)
“alfabetizagao”.

Apbs o refinamento, foram selecionados apenas dois trabalhos (dissertacGes).
Observamos que o descritor “Programa Educar pra Valer” so refina a busca se estiver sozinho
ou apenas com o descritor “alfabetizacdo”.

Ao final da busca, constatamos que, na plataforma BDTD, ainda hé& poucas pesquisas
gue se destinem as praticas e aos eventos de letramento para os primeiros anos do ensino
fundamental, assim como poucas que se dedicam ao estudo do Programa Educar pra Valer.

Segue abaixo o detalhamento da nossa busca na plataforma BDTD.

Figura 2 - Detalhamento da busca na base de dados da BDTD

PLATAFORMA DE INDEXACAO DE PESQUISA
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD)

=

DESCRITORES:
“Praticas e eventos de letramento” AND “alfabetiza¢do”

Resultado: 51 trabalhos (36 Dissertacdes e 15 Teses)

'

DESCRITORES:
“Praticas e eventos de Letramento” AND “alfabetiza¢ao’
Refinamento com o recorte temporal: 2018 a 2023

]

Resultado: 12 trabalhos (8 Dissertacdes e 4 Teses)

=

Figura 02 - Detalhamento da busca na base de dados da BDTD (Continuacéao)
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DESCRITORES:
“Praticas e eventos de Letramento” AND “alfabetizac¢do”
AND “2° ano do ensino fundamental”
Refinamento com o recorte temporal: 2018 a 2023

Resultado: 03 trabalhos (Dissertacdes)

P

DESCRITORES:
“Programa Educar pra Valer” AND
“alfabetizagdo”
Refinamento com o recorte temporal: 2018 a 2023

Resultado: 02 trabalhos (Dissertacdes)

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Apbs realizacdo do filtro, selecionamos os trabalhos para a efetivar a pré-analise. Nesta
esta etapa, construimos uma tabela no programa Microsoft Excel com o objetivo de organizar
e filtrar os documentos selecionados.

A partir dessa tabela, realizamos o procedimento de incluséo e exclusdo com base nos
critérios estabelecidos na secdo 1.1/Figura 1. Para isso, lemos o resumo de cada pesquisa
selecionada, ou seja, para eliminar e incluir os titulos. Utilizamos a leitura flutuante sugerida
na fase de pré-analise por Bardin (2016), para estabelecer contato com o documento, de modo
a ter a oportunidade de aprofundar o conhecimento sobre o texto.

Com base nessa leitura, descartamos as trés pesquisas selecionadas com os descritores
“Praticas e eventos de Letramento” (and) “alfabetizacdo” (and) “2° ano do ensino fundamental”,
uma vez que seus objetos de pesquisa ndo estavam convergentes com 0 nosso objeto/questao
de pesquisa.

A primeira pesquisa foi sobre o0 uso de tecnologias no processo de alfabetizacdo no
periodo da pandemia/Covid-19. A segunda, tratou das préaticas de letramento/leitura literaria e
se dirigia as turmas do 7° ano do ensino fundamental. A terceira pesquisa, por fim, tratou do
uso de sequéncias didaticas como recurso metodoldgico na pratica docente.

Aseguir, apresentamos o0 quadro que contém apenas os trabalhos relevantes para 0 nosso
objeto de estudo, os quais investigaram o impacto do Programa Educar pra Valer na pratica

docente e nas politicas publicas voltadas para a alfabetizacéo.

Quadro 1 - Pesquisas selecionadas na plataforma BDTD
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Dissertagdo

Defesa: 2023

propdem o0s
materiais para o
ensino da leitura e
da escrita no 2°
ano do ensino
fundamental?®

empregada para a
producéo e analise
dos dados foi
fundamentada na
analise de conteldo.

Instituicéo/ Titulo Autora Metodologia Objetivo
Documento/ Ano geral/Palavras-chave
de defesa
Universidade Um olhar sobre o | Sioneide da Pesquisa de base Discutir a funcdo da
Federal da Programa Educar | Paixao qualitativa- professora
Paraiba pra Valer sob a Norberto interpretativista, com | alfabetizadora no
perspectiva de 0 método Programa Educar pra
professoras investigativo do Valer
Dissertacdo alfabetizadoras estudo de campo.
Palavras-chave:
Defesa: 2022 Alfabetizacdo;
Programa Educar pra
Valer; Papel do
professor.
Universidade “Olinda, Hannah Pesquisa qualitativa e | Avaliar o processo de
Federal do Ceara | Patrimdnio que Guimarées 0s instrumentos implementacdo do
educa”: avaliagao | Barbosa metodolégicos programa em
da implementacéo aplicados foram a Olinda/PE
Dissertagéo do Programa pesquisa bibliografica
Educar Pra Valer e documental. Palavras-chave:
em Olinda/PE Avaliacédo de politicas
Defesa: 2022 publicas; educacéo;
alfabetizago;
implementacg&o de
politicas educacionais.
Universidade Alfabetizacdo no Vivian Alves Pesquisa qualitativa Analisar a proposta de
Federal de programa Educar | Souza do tipo documental. alfabetizagéo do
Pernambuco pra Valer: o que Andrade A metodologia Programa Educar pra

valer, adotado em
varias Secretarias de
Educacéo do Brasil

Palavras-chave:
Alfabetizacdo; livro
didatico; sistema
apostilado de ensino.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).

A partir da pesquisa realizada na base de dados da BDTD, percebemos que ha poucos

estudos dedicados aos anos iniciais, especialmente o 2° ano do ensino fundamental, que

investigam as praticas e eventos de letramento. Além disso, ha poucas pesquisas que analisam

o Programa Educar pra Valer, principalmente em relacdo a analise do seu material didatico.

® Ressaltamos que a dissertacdo da autora Vivian Alves de Andrade, intitulada: Alfabetizacdo no programa Educar
pra Valer: o que propdem os materiais para o ensino da leitura e da escrita no 2° ano do ensino fundamental? , ndo
apareceu na busca na plataforma BDTD. Essa dissertacéo foi encontrada no repositorio Attena — Repositorio da
Universidade Federal de Pernambuco. No entanto, incluimos essa pesquisa como relevante para a nossa andlise,
visto que a autora discute a proposta de alfabetizacdo no material didatico do Programa Educar pra Valer. Dessa
forma, uma analise de conteddo auxiliou 0 nosso estudo aceca da checagem de dados e aumentou a confiabilidade
dos nossos resultados. Constatamos uma convergéncia tanto na produgao quanto na analise e discusséo dos dados,
mesmo diante de abordagens de analise distintas.
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De uma maneira geral, as pesquisas encontradas trataram do letramento como a
habilidade de uma crianga saber ler e escrever de acordo com 0s contextos/convencdes sociais,
e ndo como um processo que propde praticas sociais que estdo implicitas nos principios
socialmente construidos.

Segundo Street (2012, p. 78) o letramento ndo é apenas um conjunto de habilidades
funcionais, mas consiste em um conjunto de préticas sociais associadas a identidade e posi¢do
social. E a abordagem de letramento como pratica social que tem sentidos nas variagoes e usos
nos significados do letramento. E a ac&o reflexiva do sujeito no ambito sociocultural. E suas
praticas variam consoante o contexto cultural. E um processo dindmico, assim como o processo

evolutivo das relagdes sociais. Ainda segundo Street (2012, p. 82):

As préaticas de letramentos variam com o contexto cultural, ndo had um
letramento autdnomo, monolitico, Unico, cujas consequéncias para individuos
e sociedades possam ser inferidas como resultados de suas caracteristicas
intrinsecas [...] em lugar disso ha ‘letramentos’, ou melhor, ‘praticas de
letramento’ cujo carater e consequéncia tém de ser especificados em cada
contexto.

Durante a exploracdo do material, notamos que as pesquisas selecionadas para analise
abordam o descritor Programa Educar pra Valer, que estd em destaque no titulo. Os estudos
foram desenvolvidos na regido nordeste do Brasil, nos Estados do Ceara e Paraiba, enquanto
ndo houve nenhuma pesquisa em outras regifes ou estados. Quanto a condi¢do temporal, a
delimitacdo do periodo compreendido entre 2018 e 2023, foi realizada. Os estudos sdo recentes,
defendidos em 2022.

Os trabalhos analisados ndo apresentaram as palavras-chave “praticas e eventos de
letramento” ou “letramento”, pois Se concentraram na formagdo de professores e na
alfabetizacdo de criangas no ensino fundamental. As duas pesquisas sdo qualitativas, sendo a
primeira baseada no estudo de campo e a segunda documental e bibliografica.

Adissertacdo intitulada Um olhar sobre o Programa Educar pra Valer sob a perspectiva
de professoras alfabetizadoras da autora Sioneide da Paixdo Norberto, discutiu a funcédo da
professora alfabetizadora no Programa Educar pra Valer. Logo, o seu objeto de estudo foi a
pratica docente de professoras alfabetizadoras frente a proposta didatico-metodoldgica do
Programa Educar pra Valer.

A fundamentacéo teorica foi sustentada pelos estudos dos seguintes autores: Antunes
(2009), Marcuschi (2004, 2008), Morais (2015), N6ovoa (1992, 2009), Soares (2000, 2004,

2011). Tratou-se de uma pesquisa com abordagem qualitativo-interpretativista, amparada nos
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estudos tedricos de Bortoni-Ricardo (2012), Denzin e Lincoln (2006), Ludke e André (1986)
com o método de pesquisa, o estudo de campo foi baseado em Gongalves (apud Piana, 2009) e
Gil (2002).

Esta dissertacdo apresentou uma discussdo sobre as concepgdes de lingua, alfabetizacdo
e formacdo continuada para professoras do 2° ano do ensino fundamental. Das referéncias que
sustentam o estudo sobre alfabetizacdo e letramento unicamente a autora Magda Soares esta
presente em nosso trabalho.

Em relacdo a abordagem do Programa Educar pra Valer, a pesquisa apresentou
contribuicGes que agregaram ao nosso trabalho; trouxe reflexdes importantes sobre a estrutura
e funcionamento do material didatico de Lingua Portuguesa oferecido as criancas e as
professoras alfabetizadoras.

Os resultados apontaram duas conclusdes: a anulagéo do protagonismo das professoras
na gestdo de sala de aula e divergéncias entre as concepgdes que regem as orientagdes gerais
do programa e a proposta de atividades desenvolvidas nos cadernos de Lingua Portuguesa do
Programa Educar pra Valer destinado as criancas.

Adissertacdo da autora Hannah Guimarées Barbosa, intitulada “Olinda, Patriménio que
educa’: avaliagdo da implementagdo do Programa Educar Pra Valer em Olinda/PE, teve como
objetivo avaliar o processo de implementacdo do programa Educar pra Valer em Olinda/PE.

O estudo apresenta dados histéricos, territoriais, econdmicos, culturais, politicos e
educacionais do locus da pesquisa, 0 que permitiu compreender a implanta¢do do programa no
municipio de Olinda. A pesquisa foi qualitativa do tipo bibliografica e documental. Os
resultados apontaram que as acGes do Programa Educar pra Valer promoveram efeitos
significativos/positivos no que se refere a alfabetizacdo das criancas.

A autora atribuiu os resultados positivos ao uso do material didatico disponibilizado
pelo programa, bem como a politica de formacdo para formadores, professores e gestores
escolares. Ressaltou a realizacdo de avaliagbes de monitoramento pelo programa como uma
acdo relevante para a melhoria dos resultados da aprendizagem no municipio. Essa dissertacdo
apresentou reflexdes importantes do ponto de vista das politicas publicas educacionais para a
alfabetizacéo.

A dissertagdo da autora Vivian Alves de Andrade, intitulada Alfabetizac&o no programa
Educar pra Valer: o que propdem os materiais para o ensino da leitura e da escrita no 2° ano
do ensino fundamental?, apresenta a analise da proposta de alfabetizacdo do Programa Educar
pra Valer a partir dos pressupostos tedricos metodoldgicos que fundamentaram o programa e a

elaboracdo do material didatico.
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A pesquisa categorizou as praticas de leitura e escrita presentes no material didatico do
2° ano do Programa Educar pra Valer, como também analisou as orientacbes didaticas
destinadas as professoras alfabetizadoras. Esta pesquisa, assim como a nossa, foi realizada de
acordo com a abordagem qualitativa do tipo documental. Para a analise dos dados, a
metodologia empregada foi a de analise de contetdo. Os resultados revelaram a concepcéo de
alfabetizacdo do programa, a qual se refere a aprendizagem do codigo alfabético e do fonico.

A autora, assim como Norberto (2022), constatou 0 comprometimento do protagonismo
das professoras alfabetizadoras, ao afirmar que o programa caracteriza o papel do professor
como mero tarefeiro, sem autonomia para explorar a criatividade em seu planejamento didético.

A pesquisa mostrou que, apesar de o material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano
apresentar uma diversidade de géneros textuais, dentre eles, textos que circulam nas praticas
sociais, os alunos sdo submetidos ao desenvolvimento da fluéncia leitora por meio de textos
cartilhados, de autoria do préprio programa Educar pra Valer. Os textos sao sem sentido e
significados para a prética leitora.

Concluiu que, em termos de compreensdo leitora, o educando € direcionado a localizar
informac@es explicitas, identificar o género e a funcéo do texto lido. Em relacéo a apropriacéo
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA), o material oferece uma diversidade de atividades
fonicas que envolvem unidades de palavras (letra, silaba, fonema, rimas), além de atividades
de desenvolvimento cognitivo: identificar, segmentar, completar, contar letras ou silabas.

Enfim, a pesquisa revelou que a proposta pedagdgica do Programa Educar pra Valer
concebe o ensino da leitura e da escrita como decodificacdo e codificacdo, ndo garante a
experiéncia significativa das praticas de leitura e producdes escritas.

A realizacdo da revisdo sistematica foi de suma importancia para auxiliar na
compreensdo do nosso objeto de pesquisa. A partir das categorias/descritores definidos para a
busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), ficou evidente que o
tema em questdo, que diz respeito as praticas e eventos de letramento no processo de
alfabetizacdo, ainda carece de estudos tedricos/pesquisa.

Diante desse paradigma, constatamos que pesquisar o letramento como préatica social
ndo deve ser compreendido como um ato que nega o tipo de letramento praticado no espaco
escolar. E crucial pensar o letramento sob a perspectiva das estruturas culturais e de poder que
0 contexto de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na escola representam.

Nesse sentido, é preciso ampliar o campo de investigacdo, uma vez que as praticas de

letramento variam conforme o seu contexto.



36

Portanto, a Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) foi indispensavel para a realizacdo
da nossa pesquisa. Esta busca constituiu-se essencial para o resultado de uma prética baseada
em evidéncias. Foi relevante a sua realizacdo como um dos critérios para alcangarmos 0 nosso
objetivo e responder a nossa questao.

Apesar das dificuldades encontradas, identificamos e analisamos os trabalhos que
discutiram o material didatico do Programa Educar pra Valer, com o intuito de dialogar com 0s
resultados de diferentes pesquisadores para observar 0 nosso objeto a partir de outros pontos de

vista e assim, aumentar a confiabilidade dos nossos resultados.

1.3 Wgotsky e Bakhtin: perspectivas socio-histérica-cultural e dialdgica da linguagem

Para iniciar a discussao acerca das perspectivas dialogica e sécio-histérico-cultural,
consideramos que as mudancas que ocorreram nas sociedades foram frutos das a¢cdes humanas,
produzidas em seus tempos histéricos e espagos geograficos que, consequentemente,
transformaram os fenbmenos e, a0 mesmo tempo, 0s sujeitos que produziram as agoes.

Com o intuito de estudar o marco tedrico deste objeto de estudo, além de apresentar
conceitos que configuraram o alicerce para responder a seguinte questdo de pesquisa: Como
sd0 propostas as praticas e eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer a partir da perspectiva dialégica da linguagem?

O presente capitulo fundamentou o dialogo sobre o papel da linguagem a partir da ética
de Wgotsky (2001), psicélogo, idealizador da teoria socio-historico-cultural e a concepgédo
dial6gica de Bakhtin (2012), filésofo e pensador russo, assim como Vygotsky.

O diferencial do aporte tedrico que sustentou esse trabalho foi o fato de considerar o ser
humano como um sujeito dialdgico, histérico, social e cultural que, em contato com seus pares
(outros sujeitos ou instrumentos culturais), por meio de a¢des praticas, mediada pela linguagem,
constitui-se e desenvolve-se como sujeito. Neste capitulo, demonstramos as contribuicdes que
cada tedrico concedeu ao estudo da linguagem.

De acordo com Rego (1995, p. 31), a educacao foi fundamental para o desenvolvimento
da teoria vygotskyana e a Psicologia se sobressaiu como uma area destaque. As correntes
teodricas — behaviorismo e o estruturalismo — da epoca ndo foram suficientes para explicar os
processos psicologicos humanos, principalmente os fenémenos sociais e historicos.

Segundo a autora, a obra de Vygotsky (2001) influenciou significativamente o que diz
respeito aos processos da psicologia humana, com destaque especial para as influéncias sociais,

historicas e culturais. Constituiu-se como uma teoria centrada na linguagem e na interacéo
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social, realgando a importancia do ensino colaborativo/mediado para o desenvolvimento
cognitivo da crianga.

A teoria vygotskyana argumenta que o desenvolvimento cognitivo ndo acontece de
maneira independente, mas sim por meio de conhecimentos que podem ser alcancados com a
mediacdo do outro, isto €, de outra pessoa mais experiente.

Por isso, Vygotsky (2001) destaca a importancia da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) e da mediacdo em seus estudos. A linguagem &, portanto, uma ferramenta indispensavel
para o processo de ensino e aprendizagem. Além de refletir o pensamento, ela corrobora para
construcdo do conhecimento.

Segundo Vygotsky (2001, p. 262) “[...] a aprendizagem ¢é, na idade escolar, o momento
decisivo e determinante de todo o destino do desenvolvimento intelectual da crianca, inclusive
do desenvolvimento dos seus conceitos”. Esta afirmagdo corrobora para que a aprendizagem e
o0 desenvolvimento intelectual da crianga n&o se concretizam de maneira espontanea ou natural.

Em outras palavras, a aprendizagem desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e ndo se constitui como um processo desconectado/independente
desse desenvolvimento, ndo € uma atividade individual/isolada.

E durante os processos de ensino e aprendizagem que acontecem 0s avangos cognitivos
de maneira significativa. Dessa forma, a aprendizagem deve ser considerada um fator ativo no
desenvolvimento intelectual da crianga.

Como ja foi mencionado, a abordagem vygotskyana enfatiza a importancia da ZDP — a
diferenca entre o que uma crianca conhece e pode fazer de maneira independente e o que ela
pode realizar com a mediacdo de um adulto ou par etario mais experiente — para estimular a
crianca a alcangar niveis maiores de compreensdo com a ajuda do outro.

Assim, a aprendizagem, nessa perspectiva, funciona como um “filtro” para o
desenvolvimento intelectual. Nesse sentido, a aprendizagem ndo deve ser definida como o
resultado do desenvolvimento cognitivo, mas sim como o meio pelo qual ele acontece.

O pensamento deste autor se destaca, dentre outras caracteristicas, ao enfatizar a
importancia da cultura no processo de cognicdo, com especial atencdo ao papel do educador no
desenvolvimento intelectual da crianca. Para tal, elaborou o conceito de mediacdo (experiéncia
social que requer a participacao e a colaboracéo).

A formacéo do psiquismo, segundo Vygotsky (2001), provem, fundamentalmente, da
educacdo escolar. Ele reconheceu que a educagdo tem como funcdo proporcionar & crianca
aquilo que ela ndo poderia aprender sozinha. Sendo assim, a aprendizagem ¢é facilitada pela

mediacéo.
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Esse tedrico estabeleceu uma relagdo do desenvolvimento humano, em uma perspectiva
que reverbera nas influéncias culturais, sociais e histdricas da crianca. A linguagem é concebida
como um importante instrumento psicoldgico, por ser usada pelo homem na organizacdo do

pensamento, portanto indispensavel a sua evolugdo. Vygotsky (1991) afirma que:

[...] a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criangas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superarem a acdo impulsiva, a planejarem a solucdo para um
problema antes de sua execucdo e controlarem seu proprio comportamento.
Signos e palavras constituem para as criancas, primeiro e acima de tudo, um
meio de contato social com outras pessoas. As funcBes cognitivas e
comunicativas da linguagem tornam-se, entéo, a base de forma nova e superior
de atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais (Vygotsky, 1991, p. 31).

Nesta linha tedrica, a linguagem tem a funcdo de expressar 0 pensamento do homem,
ao mesmo tempo, em que ela estrutura o pensamento. Ela organiza os signos e contribui para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (memoria, consciéncia, percepgao,
atencdo, fala, pensamento, vontade, formacdo de conceitos e emocdo). E por meio do
desenvolvimento da linguagem que a crianca aprende a diferenciar e a nominar suas
representacdes culturais.

O arcabouco tedrico da pesquisa foi composto, também, por contribui¢6es do fildsofo
russo, Mikhail Bakhtin’ (2012), pesquisador da linguagem humana. Decidimos, também, por
essa teoria, no intuito de corroborar com o alicerce da pesquisa. E indubitavel a relevancia do
pensamento bakhtiniano para o estudo da linguagem, visto que a sua teoria estabelece uma
relacdo dial6gica com o texto oral ou escrito.

De acordo com essa perspectiva tedrica, Bakhtin (2012) elucida que a linguagem nao
pode ser concebida nem compreendida como um sistema linguistico abstrato, mas como uma
construcdo coletiva, de natureza social e historica.

O quadro 1, em destaque nesta dissertacdo, justificou a nossa opcao por este aporte
tedrico relevante no que diz respeito ao estudo da linguagem, uma vez que Bakhtin (2012) e
Wygotsky (2001) apresentam pontos convergentes em seus estudos.

Essas teorias contribuem de maneira significativa para compreendermos as praticas de

letramento. Entendemos que as concepcdes tedricas apresentadas sdo relevantes para os estudos

" Bakhtin nasceu em 1895, em Oriol. Foi diplomado em Filologia e Histéria, pelas Universidade de Odessa e de
Séao Petersburgo, em 1918. Ele pertencia a um pequeno circulo de intelectuais, conhecido com o nome de Circulo
de Bakhtin. Esse grupo multidisciplinar de intelectuais e artistas russos, pensava ideias inovadoras para 0S
dominios da arte e das Ciéncias Humanas. (Bakhtin, 2012, p. 11)
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que dizem respeito a linguagem e a aprendizagem, pois ambas as teorias destacam a importancia
de considerar o contexto social, histdrico e cultural no qual a linguagem é utilizada.

Nessa perspectiva, para as pesquisas que envolvem as praticas de letramento, essas duas
abordagens teoricas oferecem alicerce para compreender como as préaticas de letramento sdo
construidas pelas interagcfes sociais e culturais.

Essas teorias oferecem percepgdes importantes para o letramento, pois as praticas
sociais de oralidade, leitura e escrita desempenham papel crucial na aprendizagem. Permitem a
compreensdo de conceitos relevantes por meio da linguagem oral e escrita.

Para a teoria vygotskyana, as praticas de letramento funcionam como uma importante
ferramenta que facilita a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Permite que a crianca
acesse informacdes e conhecimentos acima do nivel de desenvolvimento em que se encontra.

Esta teoria demonstra que as interacfes sociais e o didlogo com outros leitores e
autores/escritores sdo fundamentais para a construcdo de significado e, consequentemente, 0
desenvolvimento da compreensdo de textos escritos e orais, uma vez que as préaticas de
letramento ndo ocorrem em um processo individual, de maneira isolada, mas sim de maneira
interrelacionada, isto €, a partir de um processo socialmente mediado.

Conforme a perspectiva bakhtiniana, dada a natureza social e dialogica da linguagem,
as préticas de letramento podem ser consideradas aquelas que envolvem a multiplicidade e a
interacdo de vozes em contextos historicos, sociais e culturais.

Portanto, essas abordagens tedricas enriquecem a nossa compreensdo acerca do nosso
objeto de pesquisa: préaticas e eventos de letramento no material didatico de Lingua Portuguesa
do 2° ano do ensino fundamental do Programa Educar pra Valer. Consideramos as praticas e 0s
eventos de letramento como fendmenos culturais e sociais contextualizados.

A seguir, apresentamos um quadro comparativo que nos permitiu integrar as
perspectivas dos principais pontos convergentes do pensamento de Bakhtin (2012) e VWgotsky

(2012) em relagdo a linguagem.

Quadro 2 - Pontos convergentes nas teorias de \ygotsky e Bakhtin
Pontos em comum Concepgcao tedrica de Vygotsky Concepcdao tedrica de Bakhtin

Construgdo social do | « Compreende que o homem se | « Compreende que a linguagem se

conhecimento constitui mediado pela linguagem nas constitui  nas relagdes dialogicas
relagdes sociais, historicas e culturais; estabelecidas com o outro;
« Teoria socio-histdrico-cultural; » Teoria da concepcdo dialdgica da

linguagem;
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» Ressalta a importdncia da interacdo |  Destaca que a construgdo de

social na construgdo do significados ocorre por meio de
conhecimento. interacGes dialdgicas.
Enfase na Linguagem | « Estudos centrados na linguagem; « Estudos centrados na linguagem;

« A formacdo do pensamento e da | « A linguagem é de natureza social e
linguagem se constitui na interacdo dialogica, construida em interacdes
social, sendo o signo um elemento sociais.
fundamental para o desenvolvimento
cognitivo.

Contexto cultural e | < Alinguagem é compreendida a partir | *« Explora como as vozes sociais sdo

histérico do contexto cultural e historico; influenciadas e constituidas pelo
» Considera o contexto sociocultural contexto cultural e historico.
como fundamental para a

aprendizagem.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023) com base nas referéncias: Vygotsky (2001) e Bakhtin (2012).

Conforme exposto no quadro 2, a escolha dessas teorias para alicercar a pesquisa foi
motivada pela condicdo de elas dialogarem de uma maneira que conferem a linguagem uma
natureza social. Tratam o conhecimento como uma construcgéo social, histdrica e cultural. Sendo
assim, a nossa pesquisa possui como lentes, para o seu desenvolvimento, a perspectiva dialégica
da linguagem.

Segundo Vygotsky (1991), a linguagem € o instrumento cultural que caracteriza o
comportamento superior humano por intelectualizar e tornar mais complexo as elaboracdes
psiquicas, 0 que resulta em desenvolvimento.

O dominio da linguagem escrita torna esse processo mais complexo, porque a crianga é
submetida a uma relacdo de abstracdo e de operacdo de conceitos. Logo, o processo de
escolarizacdo proporciona a apropriacdo de conceitos cientificos, o que advém em mudancas
na constituicdo das funcdes psiquicas superiores, em particular na linguagem.

Para refletirmos dialogicamente sobre a linguagem nas préticas e eventos de letramento
dos cadernos didaticos do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer,
concebemos, juntamente com a teoria sécio-histérico-cultural, o pensamento bakhtiniano sobre
0 enunciado dialégico como um instrumento de analise.

Esse dialogo entre as teorias que fundamentam a nossa pesquisa é indispensavel como
um recurso necessario para a analise dos dados sob a perspectiva de considerar a linguagem do
ponto de vista dialdgico, cultural, historico e social.

O enunciado representa a materializagdo do discurso em dialogo, ou seja, € uma forma
de expressao do discurso, que pode ser verbal, visual ou verbo-visual, de acordo com o0s

contextos histéricos, sociais e culturais de uma sociedade.
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De acordo com Bakhtin (1997), o enunciado deve ser compreendido como unidade de

comunicacéo e significacdo, devendo ser, fundamentalmente, contextualizado.

[...JA lingua materna, seu vocabulério e sua estrutura gramatical, ndo os
conhecemos por meio dos dicionarios ou manuais de gramatica, mas sim
gracas aos enunciados concretos que ouvimos e que reproduzimos na
comunicacao discursiva efetiva com as pessoas que nos rodeiam. [...] Alingua
penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é também
através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua. O enunciado
situa-se no cruzamento excepcionalmente importante de uma problematica
(Bakhtin, 1997, p. 282 — 284).

O enunciado ganha sentido em diferentes situagdes enunciativas e concebe o contexto
como fator determinante para sua compreensdo. Ou seja, ha uma interdependéncia entre o
discurso e o contexto, de forma que um determina e seleciona o outro, ou vice-versa.

Dessa forma, no enfoque dialdgico, reconhecemos que a lingua € um instrumento de
comunicagdo. Segundo a perspectiva de Bakhtin (1997), a linguagem deve ser considerada
sobre um prisma historico-social. Assim, a compreenséo e analise da linguagem permitem uma
comunicacdo efetiva com os sujeitos e os discursos envolvidos.

Os enunciados adquirem significados em diferentes situacOes
comunicativas/enunciativas. Consolidam multiplas conexdes com contextos verbais e
extraverbais. Para tanto, considera o contexto como um fator relevante para a compreensio. E
no processo de interacdo social que existe o enunciado concreto, que a sua forma e a sua

significacdo sdo do carater dessa interacao.

A esséncia da lingua, de uma forma ou de outra, resume-se a criatividade
espiritual do individuo. Aventaram-se, e continuam-se a aventar, outras
variantes das func¢des da linguagem, mas o que permanece caracteristico é ndo
uma ignorancia absoluta, por certo, mas uma estimativa errada das funcées
comunicativas da linguagem; a linguagem é considerada do ponto de vista do
locutor como se este estivesse sozinho, sem uma forgosa relacdo com os outros
parceiros da comunicacdo verbal. E, quando o papel do outro é levado em
consideragédo, é como um destinatario passivo que se limita a compreender o
locutor. O enunciado satisfaz ao seu proprio objeto (ou seja, ao conteido do
pensamento enunciado) e ao proprio enunciador. A lingua so6 requer o locutor
- apenas o locutor - e 0 objeto de seu discurso, e se, com isso, ela também pode
servir de meio de comunicacéo, esta € apenas uma funcdo acessoria, que ndo
toca a sua esséncia (Bakhtin, 1997, p. 289 — 290).
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Dessa forma, o enunciado possui outra caracteristica fundamental, olhar para o outro,
dirigir-se a um destinatario, que pode ser um interlocutor direto do enunciado, ligado ao
enunciador; ou um interlocutor.

Entdo, para o estabelecimento das marcas enunciativas e discursivas, € crucial
ultrapassar as marcas verbo-visual. E necessario considerar as marcas de enunciagio de um
sujeito histdrico e socialmente posicionado sob a Otica discursiva, visto que o enunciado é a

unidade real da comunicacéo verbal. Para tanto,

[...] A fala s existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um
individuo: do sujeito de um discurso-fala. O discurso se molda sempre a forma
do enunciado gue pertence a um sujeito falante e ndo pode existir fora dessa
forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteddo, a composi¢do, 0s
enunciados sempre possuem, como unidades da comunicagdo verbal,
caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns, e, acima de tudo, fronteiras
claramente delimitadas (Bakhtin, 1997, p. 293).

O enunciado é carregado de tonalidades dialdgicas, o que torna imprescindivel para a
compreensdo. A enunciacdo € uma atividade resultante da interacdo entre individuos
socialmente organizados. O enunciado viabiliza a compreensdo de como a enunciacao se firma,
bem como possibilita o entendimento acerca dos discursos que o compdem.

Os elementos verbo-visuais e extraverbais permitem compreender que os enunciados
sdo decorrentes de discursos que circulam socialmente. A partir dessa concepc¢do, entendemos
o0s sentidos discursivos que constituem os enunciados.

Conforme os estudos desses tedricos, a lingua deve ser considerada em seu carater vivo,
tendo em vista a sua evolucdo historica nas interacGes/comunicacfes verbais. Isto €, ndo
podemos concebé-la apenas como um sistema linguistico ou como uma caracteristica individual
dos falantes.

Foi nesse amplo entendimento da linguagem, na perspectiva dial6gica, que ancoramos
a analise dos nossos dados, compreendendo-0s como unidades de significacdo e comunicagéo
que ndo dispensam uma contextualizacéo.

As teorias de Vygotsky (2001) e Bakhtin (2012) dialogam em varios aspectos, dentre
eles a consideracdo do contexto historico e cultural da crianca. E notéria a importancia da
interacdo social e da linguagem para a construcdo de conhecimento, assim como 0 Seu carater
social e dialogico da linguagem.

Em suma, estes tedricos abordam de maneira holistica a compreensdo do

desenvolvimento humano, reconhecendo a complexidade das intera¢Ges sociais e da linguagem.
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Dessa maneira, justificamos a nossa escolha tedrica para responder a nossa questéo de pesquisa

e alcancar os objetivos propostos.

1.4 Alfabetizacédo e letramento

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), os dois primeiros anos do Ensino
Fundamental s&o dedicados, sobretudo, a alfabetizacdo. Ressalta que o funcionamento e a
estrutura do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) sao consolidados, ao mesmo tempo, em que
as criangas tém a oportunidade de acessar as praticas letradas. Isso se deve ao fato de ndo se
limitar a dominar a técnica de codificacdo e decodificacdo para a leitura e a escrita, mas a

analisar e compreender o contexto, isto €, compreender o que foi lido e escrito.

[...] Embora, desde que nasce e na Educagdo Infantil, a crianga esteja cercada
e participe de diferentes praticas letradas, é nos anos iniciais (1° e 2° anos) do
Ensino Fundamental que se espera que ela se alfabetize. [...] Esse processo
bésico (alfabetizagdo) de construcdo do conhecimento das relacBes
fonografémicas em uma lingua especifica, que pode se dar em dois anos é, no
entanto, complementado por outro, bem mais longo, que podemos chamar de
ortografizagdo, que complementard o conhecimento da ortografia do
portugués do Brasil (Brasil, 2017, p. 89 — 91).

Vale salientar que a BNCC (2017) também preconiza que o processo de alfabetizacéo,
compreendido como apropriacdo e funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
ocorre simultaneamente as praticas sociais de leitura e escrita. Essas praticas permitem que a
crianga compreenda o uso da lingua no seu cotidiano, ou seja, em préaticas de linguagem vividas
dentro e fora da escola.

O documento normativo BNCC (2017) ressalta a compreensdo da lingua “como
fendmeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
reconhecendo-a como meio de construcdo de identidades de seus usuérios e da comunidade a
que pertencem” (Brasil, 2017, p. 87).

Sendo assim, para o trabalho com alfabetizacgdo, a primeira condigdo é compreender que
este processo vai além da codificacdo e decodificacdo. Ensinar a crianca a ler e a escrever é
compreender a leitura e a escrita como um processo de construcdo de sentidos, portanto, €

importante ndo dissociar do processo de letramento.
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E fundamental trazer para a sala de aula textos auténticos, que estejam presentes em
diferentes contextos sociais nos quais a criancga esta inserida, observando a variedade de géneros
textuais que fazem parte de uma sociedade letrada.

De acordo com Soares (2010), aprender a leitura e a escrita vai além de uma simples
decodificacdo de um codigo da lingua. A aprendizagem destes processos carrega “...]
consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o
grupo social em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la. ” (Soares,
2010, p. 17). Isto quer dizer que, quando o individuo se acerca de praticas sociais desses
processos de leitura e escrita, ele automaticamente altera sua condigéo.

Segundo Soares (2016), o conceito de alfabetizacdo, por muito tempo, ficou
condicionado a ideia de que bastava a crianca apenas conseguir decodificar os sinais gréaficos,
transformando-os em sons. Para escrever, bastava codificar os sons da fala, transformando-os
em sinais graficos. No entanto, a partir da década de 1980, diversas teorias demonstraram que
a aprendizagem da leitura e da escrita ndo se resume a correspondéncia entre grafemas e
fonemas.

Nesse contexto, o conceito de letramento ganhou importancia e ampliou a visdo do
ensino nos primeiros anos do ensino fundamental, isto €, da alfabetizagdo. Dessa forma, isto
corroborou ndo somente para o dominio das praticas de ler e escrever, mas também para o0 uso
dessas habilidades em préticas sociais de leitura e escrita.

Para isso, é preciso compreender a alfabetizacdo, o letramento e a relacdo estabelecida
entre esses dois processos. Para Soares (2021), alfabetizacdo e letramento podem ser definidos

como:

Alfabetizacdo: Processo de apropriagdo da “tecnologia da escrita”, isto €, do
conjunto de técnicas, procedimentos, habilidades necessarias para a pratica da
leitura e da escrita: dominio do sistema de representacdo que é a escrita
alfabética e das normas ortograficas [...]. Letramento: Capacidade de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua
escrita, o que implica habilidades vérias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se, para
interagir com outros [...] sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informacGes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada
segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor (Soares, 2021, p. 27).

A alfabetizacdo é um processo cognitivo que se desenvolve de maneira continua, em
que ha uma constante construcéo e reconstrucdo. Difere do processo de letramento, pois cada
um tem suas especificidades. No entanto, sdo complementares, simultaneos e interdependentes,

indispensaveis na aprendizagem da leitura e da escrita.
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Nessa concepcao, letrar é o resultado da acdo de ensinar e aprender a partir das praticas
sociais de leitura e escrita, isto é, tem inicio quando a crianca convive com diferentes
manifestacOes de escrita em seu meio social. Seu foco sdo 0s aspectos socio-histdricos da
apropriacdo do sistema de escrita concebido por uma sociedade.

De acordo com Soares (2016, p. 66), “[...] o letramento cobre uma vasta gama de
conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e fungdes sociais”. Assim, ndo se limita
adimensao individual do letramento para a leitura e a escrita (o qual requer habilidades bastante
distintas) de diversos tipos de materiais.

Para Soares (2016), o conceito de letramento envolve complexidades que ndo séo
contempladas em uma Unica definicdo. Desse modo, é possivel compreender a dificuldade de
estabelecer um Unico conceito, dado que para a leitura de cada material, de cada género, serdo
exigidas habilidades diferentes, o que poderia interferir na compreensao desse processo.

Assim, conhecer a relacdo entre alfabetizacdo e letramento é pertinente e necessaria,
porque é por meio desta relacdo que diferenciamos os conceitos, tendo em vista sua relevancia
para a pratica pedagogica, que tem como desafio alfabetizar letrando.

Kleiman (2014) também colabora para a diferenciacdo dos conceitos de alfabetizacao e
letramento. Para essa linguista, a alfabetizagdo é uma maneira de se chegar ao letramento. Para
ela, o letramento ndo deve ser confundido como uma prética para se ensinar a escrever, mas
sim como uma forma de adentrar a esse sistema desenvolvido pela pratica. Isso quer dizer que
o letramento ndo se limita a escolar, mas é neste ambiente que ganha maior importancia.

Ao destacar que diversas produc@es de discursos acontecem nas praticas da escola, a
autora demonstra a relevancia dos estudos sobre letramento, sobretudo no contexto da escola.
Kleiman (2014) apresentou em Os significados do Letramento os dois modelos de letramento
desenvolvidos por Street (2012), o0 modelo auténomo de letramento e 0 modelo ideolégico de
letramento.

Os pesquisadores do letramento, Street (2012), Soares (2021) e Kleiman (2014)
asseguram que ndo existe “um letramento”, mas “letramentos”. Além disso, 0 letramento, desde
a sua origem até as mais recentes concepcdes, esta relacionado ao uso da escrita em diversos
contextos.

Street assim se manifesta:

Existem varios modos diferentes pelos quais representamos Nnossos usos e
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho
de sociedades e épocas diferentes demonstra que € enganoso pensar em uma
coisa Unica e compacta chamada letramento. A nocéo de que a aquisi¢ao de
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um letramento Unico e autdbnomo terd conseqiiéncias pré-definidas para os
individuos e as sociedades provou ser um mito, quase sempre baseado em
valores especificos culturalmente estreitos sobre o que € propriamente o
letramento (Graff, 1979; Grant, 1986; Gee, 1990; Street, 1990). Prefiro
trabalhar com base no que chamo de modelo “ideologico” de letramento, o
qual de letramento estdo relacionados com contextos culturais especificos; e
que essas préaticas entdo sempre associadas com relagdes de poder e ideologia:
ndo sdo simplesmente tecnologias neutras (Street, 2007, p. 2).

Street (2007) aponta para a perspectiva critica do letramento, ou seja, existem diversas
maneiras pelas quais construimos e representamos o uso e significados da leitura e da escrita a
depender dos contextos sociais e culturais. O autor salienta a importancia da diversidade de
préticas de letramento, que podem variar conforme o tempo historico, fatores sociais e culturais,
0 que caracteriza a diversidade de modos de representacao, ponto focal do seu estudo.

Dessa forma, Street (2007) critica o letramento auténomo, em razao de esse modelo de
letramento se firmar, segundo esse autor, em valores culturais estreitos, sem considerar as
praticas de letramento em diferentes contextos sociais e culturais.

Nesse sentido, Street (2007) propde o modelo de letramento ideoldgico, o qual é aquele
que considera a interrelacdo entre os contextos sociais e culturais e as préaticas de letramento,
com destaque para as influéncias das relacdes de poder e ideologia presentes nesses contextos.
Logo, o letramento ndo é visto como algo neutro e individual, mas sim construido/moldado por
dindmicas sociais e culturais especificas. Ou seja, 0 letramento ideoldgico envolve questdes de
poder e influéncias ideoldgicas.

As maneiras como o0 letramento é praticado e acessado revela as
interferéncias/influéncias sociais e politicas do contexto histérico em que esta inserido. Street
(2007) critica a universalidade de conceitos simplificados do letramento quando enuncia a
complexa relacéo existente entre o letramento, as relacGes de poder e a ideologia.

Kleiman (2007) afirma que o letramento € “[...] um conjunto de praticas sociais que usa
a escrita enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia em contextos especificos”
(Kleiman, 2007, p. 81). Ainda na avaliagdo desta autora, o letramento tem como objeto de
reflex@o os aspectos sociais da lingua escrita, quando se trata de ensino ou de aprendizagem. E
mais:

Assumir o letramento como objetivo do ensino no contexto dos ciclos
escolares implica adotar uma concepg¢do social da escrita, em contraste com
uma concepcao de cunho tradicional que considera a aprendizagem de leitura
e producdo textual como a aprendizagem de competéncias e habilidades

individuais. A diferenca entre ensinar uma pratica e ensinar para que o aluno
desenvolva individualmente uma competéncia ou habilidade ndo é mera
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questdo terminoldgica. Em instituicdes como a escola, em que predomina a
concepcao da leitura e da escrita como conjunto de competéncias, concebe-se
a atividade de ler e escrever como um conjunto de habilidades
progressivamente desenvolvidas, até se chegar a uma competéncia leitora e
escritora ideal, a do usuario proficiente da lingua escrita. Os estudos do
letramento, por outro lado, partem de uma concepcao de leitura e de escrita
como préticas discursivas, com multiplas funcGes e inseparaveis dos contextos
em que se desenvolvem (Kleiman, 2007, p. 4).

Kleiman (2007) apresenta as diferencas entre as duas abordagens do letramento para o
ensino da leitura e da escrita: o letramento como uma prética social e a concepcéo tradicional
do letramento.

Para esta autora, conforme a concepgao social da escrita, a leitura e a escrita constituem
praticas discursivas relacionadas aos contextos sociais, enquanto a abordagem tradicional da
leitura e da escrita contrasta com a abordagem social. A abordagem tradicional, que se
fundamenta no conceito simplificado do letramento, considera apenas a aprendizagem de
competéncias e habilidades individuais de maneira progressiva, para atingir a ideia de
competéncia ideal.

Enquanto a abordagem tradicional considera as habilidades individuais como uma
aquisicdo progressiva, a concepcado social do letramento apresentada por Kleiman (2007) nédo
se concentra em habilidades individuais, mas em uma participacdo efetiva nas praticas
discursivas. As criangas/estudantes participam de contextos reais de leitura e escrita,
compreendendo a funcéo social da linguagem.

Nesse sentido, a leitura e a escrita sdo indissociaveis dos contextos sociais, culturais e
discursivos. A autora salienta a relevancia de pensar o letramento a partir de uma perspectiva
mais ampla e contextualizada, para além do ensino da leitura e da escrita na Otica tradicional,
alicercado apenas em habilidades isoladas. Mas, conceber as praticas discursivas como
fundamentais para a consolidacdo do letramento.

Nessa proposta de letramento, a aprendizagem dos processos de escrita e leitura ndo
estdo condicionados a condi¢do formal, mas considera 0s usos sociais, dando a devida
importancia as experiéncias das criangas, ao seu conhecimento de mundo e as diferentes

maneiras de conceber a lingua. Segundo Soares:

[...] as competéncias que constituem o letramento s&o distribuidas de maneira
continua, cada ponto ao longo desse continuo indicando diversos tipos e niveis
de habilidades, capacidades e conhecimentos, que podem ser aplicados a
diferentes tipos de material escrito (Soares, 2016, p. 70-71).
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A reflexdo de Soares (2016) corrobora com os pensamentos de Kleiman (2007) e Street
(2007) quando afirma que o letramento ndo é constituido por eventos isolados, mas por
competéncias distribuidas de maneira continua. Isto implica em uma dinamica interconectada
do letramento com as préaticas sociais e culturais.

Dessa forma, o letramento ndo € limitado a uma Unica habilidade, ou seja, ele é
composto por uma variedade de habilidades e competéncias, como a capacidade de
conhecimentos para a leitura, a compreensdo e a producdo escrita, além de considerar a
diversidade de textos que permeiam o cotidiano.

Quando Soares (2016) traz a ideia de que o letramento é continuo, compreendemos que
o letramento é dindmico, no qual as competéncias e habilidades se interconectam ao longo do
tempo, ou seja, ele é social, cultural e historico.

Assim, é fundamental pensarmos em uma concepcao de letramento sob o ponto de vista
de uma abordagem holistica para o ensino da oralidade, da leitura e da escrita. E importante ter
uma visdo abrangente e dindmica do letramento, considerando-o como uma préatica complexa e
multifacetada.

Conforme a afirmacdo de Soares (2016), é inegavel que as préaticas de leitura e escrita
demandam habilidades individuais que, ao mesmo tempo, ndo podem ser dissociadas de seus
contextos de uso. Além disso, as capacidades individuais sdo distintas e os contextos de uso da
leitura e da escrita tambeém diferem de um individuo para outro e de uma sociedade para outra.

Portanto, € perceptivel a dimensdo da complexidade em se estabelecer um conceito
padrdo para o letramento, visto que as pessoas, em diferentes lugares e contextos sociais e
culturais, estdo sujeitas a diferentes eventos de letramento.

Soares (2016, p. 67) apresenta duas fundamentagdes possiveis e distintas para o termo
letramento: uma liberal, progressista, de valor pragmatico e outra revolucionaria. A
aprendizagem do letramento acontece ndao s6 no ambiente escolar, mas, principalmente, nos
eventos coletivos que envolvem a leitura e a escrita, e, por esta razdo, séo diferentes segundo
0S contextos socioculturais.

A interpretacao liberal e progressista do letramento, considerada por Soares (2016,
p. 67), refere-se ao conjunto de habilidades necessarias para, como afirma a autora, “funcionar”
adequadamente em préticas sociais de leitura e escrita. De acordo com sua afirmacéo, trata-se
de uma interpretacdo neutra que deu procedéncia ao termo letramento funcional. Nessa
concepgdo, o dominio das habilidades de leitura e de escrita deve ser suficiente para o individuo
sobreviver na sociedade; para manter-se em um emprego, por exemplo. O letramento seria um

instrumento a ser utilizado pelo individuo nas praticas sociais quando exigido.
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Em contrapartida, a interpretacdo revolucionaria de letramento refere ao “[...]
conjunto de préticas socialmente construidas que envolvem a leitura e a escrita, que sdo geradas
por processos sociais mais amplos e sdo responsaveis por reforcar ou questionar valores,
tradicdes e formas de distribuicdo de poder presentes nos contextos sociais” (Soares, 2016, p.
74). Portanto, essa concepc¢ao ndo se restringe as praticas perpassadas pela leitura e escrita
formais. Essa € a interpretacdo defendida pelos estudos académicos.

Diante deste cenario, muitos autores, ao lancarem um olhar para a sala de aula, percebem
que muitas préaticas pedagogicas desconsideram os usos sociais da leitura e da escrita. De acordo
com Kleiman (2014, p. 21), ha dois modelos de letramento: 0 modelo de letramento auténomo
praticado na nossa sociedade e que se reproduz sem grandes alteracfes desde o século XX. Por
esse motivo, a autora sustenta que a escola ndo tem viabilizado ao aluno participar
competentemente de eventos de letramento ndo escolares ou de tarefas que requeiram uma
“atitude abstrata”.

Esse modelo concorda com a interpretacdo liberal e progressista do letramento
considerado por Soares (2016), ou seja, concentra-se na apropriacdo correta da leitura e da
escrita, sem se preocupar com as praticas sociais ou com a formacgéo de um individuo critico e
reflexivo.

No que se refere ao modelo ideoldgico de letramento, ele defende a influéncia do
contexto social nas praticas de leitura e escrita, devido a necessidade de se observar a
multiplicidade de significados que a escrita pode assumir em diferentes contextos, que nédo
ficam restritos apenas aqueles em gque a norma padréo culta é determinante.

A afirmacdo quanto ao modelo ideoldgico de letramento corrobora com a interpretacdo
revolucionaria do letramento, defendida por Soares (2016). Assim como a interpretacdo
revolucionéria, este modelo refere-se ao “[...] conjunto de praticas socialmente construidas que
envolvem leitura e escrita, geradas por processos sociais mais amplos e responsaveis por
reforcar ou questionar valores, tradi¢cbes e formas de distribuicdo de poder presentes nos
contextos sociais” (Soares, 2016, p. 74-75).

A compreensdo de letramento discutida revelou que o seu uso € motivado pela
necessidade de conceber um paradigma de educacdo de cunho social, dado que as préticas de
leitura e de escrita deixaram de ser entendidas como um fendmeno de natureza individual, mas
sim como um fendémeno, essencialmente, social.

O conceito de letramento esta relacionado as praticas sociais de leitura e escrita, que vao

além da aquisicdo de habilidades individuais. Tampouco tem a ver com os modelos de ensino
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que se dizem atrelados ao conceito de letramento, que nada fazem além de reproduzir
metodologias tradicionais, focadas no ensino da escrita formal.
Para compreendermos com mais precisdo o que € letramento, concluimos esta secéo

com as palavras de Soares (2016) quando diferencia os termos letrar e alfabetizar.

H4, assim, uma diferenca entre saber ler e escrever, ser alfabetizado, e viver
na condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever, ser letrado (atribuindo a
essa palavra o sentido que tem literate em inglés).Ou seja: a pessoa que
aprende a ler e a escrever — que se torna alfabetizada — e que passa a fazer
uso da leitura e da escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de
escrita — que se torna letrada — € diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e
escrever — € analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e
da escrita — é alfabetizada; mas néo é letrada, ndo vive no estado ou condigéo
de quem sabe ler e escrever e pratica a leitura e a escrita. (Soares, 2016, p. 36)

Acreditamos que a distin¢do que Soares (2016) faz entre letrar e alfabetizar nos leva a
uma conclusédo do que é o letramento sob uma perspectiva social, a fim de compreendermos as
praticas de leitura de escrita.

A dimensdo da leitura e da escrita pela perspectiva do alfabetizar/Alfabetizacdo nada
mais é que o conhecimento simplificado das habilidades da leitura e escrita, ou seja, é referente
a condicdo codificacdo e decodificacdo. O letrar/letramento para essa autora vai além da mera
capacidade de decifrar palavras ou textos, ou mesmo de escrever textos padronizados.

O letrar/letramento tem como premissa as praticas sociais de leitura e escrita. O leitor
tem uma participacdo ativa a partir dessas praticas. O letramento é o envolvimento efetivo da
leitura e da escrita em contextos sociais. Posto isto, a pessoa que € letrada precisa conhecer o
codigo — ser alfabetizada — mas também usar essa habilidade de forma contextualizada em

diferentes situacdes praticas do seu cotidiano.

1.5 Letramento: reflexdes historicas e conceituais

Segundo Soares (2016), a palavra Letramento é recente no vocabulario académico,
inclusive na Educacdo das Ciéncias Linguisticas. O termo chegou ao Brasil na década de 80 do
século XX. Uma das primeiras discussfes surgiu com a autora Mary Kato (linguista brasileira
conhecida por seus estudos sobre aquisicdo da linguagem), no ano de 1986.

Em 1988, a autora Leda Verdiane distingue o termo alfabetizacdo de letramento. Entdo,
o termo letramento adquire for¢a de um termo técnico no ambito educacional. Somente no ano
de 1995, Angela Kleiman, langou o seu livro Os significados do letramento: uma nova

perspectiva sobre a pratica social da escrita. Esta obra, de grande importancia para os estudos
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académicos, nos permite compreender que o conceito de letramento esta ligado a condi¢do da
pratica social da lingua escrita, que engloba o0s processos sociais do ensino e da aprendizagem
da leitura e da escrita.

Etimologicamente, de acordo com Soares (2016, p. 35), a palavra letramento surge da
palavra literacy, que deriva do latim litera (letra), acrescida do sufixo —cy, que d& o sentido de
qualidade, condicéo, estado, fato de ser. Para elucidar o surgimento do termo, podemos dizer
que essa palavra € usada para exprimir conhecimento, habilidades e competéncias relacionadas
as praticas e eventos sociais.

Segundo Kleiman (2014, p. 19), na deécada de 1990, surgiram varios estudos que
discutiram o conceito do termo e sua influéncia para o ensino escolarizado, especialmente na
alfabetizacdo e no ensino da Lingua Portuguesa, locus de grande valia para a formacdo de
leitores e escritores. Kleiman (2014) define letramento “como um conjunto de praticas sociais
que usam a escrita, enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos
para objetivos especificos” (2014, p. 19).

Soares (2016), em concordancia com Kleiman (2014), afirma que letramento “é o
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em
seu contexto social” (Soares, 2016, p. 38). Isto corrobora para a ideia de que o conceito de
letramento esteja relacionado as praticas sociais de leitura e de escrita, uma vez que as praticas
de leitura e de escrita demandam habilidades que ndo podem ser destituidas de seus contextos
de uso social.

E importante salientar que, nos Gltimos anos, a educaco no Brasil passou por situacdes
de producéo de importantes documentos como, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o Ensino Fundamental (1997), a implantacdo de um sistema de avaliacdo permanente do
livro didatico (1997) — Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), além das diversas avaliacdes
dos alunos das escolas publicas, a exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb)
(1997) e a elaboracéo e homologacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017).

Estas mudancas no sistema educacional despertam, na professora alfabetizadora®, uma
situacdo de incerteza e instabilidade, devido as mudancas paradigmaticas que ocorrem na sua
profissdo, assim como a falta de conhecimento das teorias de linguagem que sustentam o aporte
dos documentos oficiais que norteiam a educacéo.

Sendo assim, o desconhecimento das teorias que regem os materiais didaticos utilizados

na pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras, resulta em um sentimento de impoténcia

8 A expressdo “professora alfabetizadora” é justificada pela maioria das mulheres que exercem essa atividade
laboral.
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diante dos processos de ensino e aprendizagem. Portanto, é necessario que reflitamos sobre o
letramento como um objeto do conhecimento e 0s seus impactos nas praticas sociais das
criancas.

Dessa forma, para refletir sobre a conceituacdo do letramento, devemos ter em mente
que os contextos de uso da leitura e da escrita diferem de uma pessoa para outra, como de uma
sociedade e de uma classe social para outra. Diante da magnitude e complexidade do conceito
de letramento, é dificil definir um conceito padrdo devido a diversidade de experiéncias que
devem ser consideradas, visto que os recentes estudos do letramento ampliam a compreenséo
de letramentos.

O letramento é complexo e multifacetado, sua compreensao deve considerar uma série
de fatores, tais como: contexto sociocultural, econémico, politico e histérico, bem como os
interesses e necessidades do individuo.

Em suma, as préaticas de letramento podem variar significativamente em diferentes
contextos sociais e culturais, abrangendo a comunicacdo escrita, multimidia, digital,
visual/imagética, dentre outras. Ou seja, ndo devemos desconsiderar os multiletramentos
presentes nas praticas sociais, de modo a conceber uma compreensdao ampla do que é
letramento, reconhecendo sua natureza dindmica nos contextos sociais e culturais.

Portanto, pensar letramento implica em pensar no tipo de cidaddo que a escola deseja
formar: um cidaddo que “funcione” conforme as regras sociais ou um cidaddo consciente,
critico e reflexivo (que ndo caia em Fake News, por exemplos, porque tem a capacidade de
analise, autonomia e discernimento).

O letramento, segundo Soares (2016), Kleiman (2014) e Street (2007) considera a
formacdo de cidaddos que possuam a capacidade de compreensdo, andlise critica e
contextualizacdo das informacgbes, que participam dos eventos e préaticas de letramento de
maneira significativa, reflexiva e critica.

O letramento é considerado uma ferramenta cultural que capacita os educandos nao
somente para a compreensdo de normas/regras sociais, mas também para a participacdo efetiva
na construcdo de uma sociedade informada e critica, visto que as pessoas/cidaddos estardo
envolvidas em diferentes valores e culturas para utilizacdo da linguagem de maneiras variadas.

Entdo, € importante considerar que a diversidade de eventos sociais que usam a leitura
e a escrita, bem como a gama de géneros textuais que circulam nos eventos e praticas sociais,
estdo em constante transformacgdo, uma vez que, com o surgimento de novos géneros textuais,
outros ficam obsoletos, o que dificulta conceituar o letramento. Os géneros textuais surgiram

para atender as necessidades de comunicacdo dos sujeitos, sendo, portanto, situados.
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Para Soares (2016, p. 65):

Essa dificuldade e impossibilidade devem-se ao fato de que o letramento cobre
uma vasta gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos e
fungdes sociais; o0 conceito de letramento envolve, portanto, sutilezas e
complexidades dificeis de serem contempladas em Unica definicao.

Ainda com base nessa autora, o letramento apresenta duas dimensdes: uma de carater
individual e outra social. Na dimenséo individual, o letramento é visto como um atributo
pessoal, enquanto em sua dimensdo social é visto como um fendmeno cultural, ou seja, um

conjunto de atividades sociais que envolvem a leitura e a escrita.

Mesmo que apenas sob a perspectiva da dimensdo individual, é dificil definir
letramento, devido a extensdo e diversidade das habilidades individuais que
podem ser consideradas como constituintes do letramento. Uma primeira
fonte de dificuldade, que atinge o cerne mesmo da questao, é que o letramento
envolve dois processos fundamentalmente diferentes: ler e escrever. (Soares,
2016, p. 67)

Sendo assim, é fundamental considerar a heterogeneidade que constitui 0s processos de
leitura e escrita, pois cada um deles tem um conjunto peculiar de habilidades. Na dimenséo
social do letramento, ele é, sobretudo, “[...] uma pratica social: letramento é o que as pessoas
fazem com as habilidades de leitura e escrita em um contexto especifico e como essas
habilidades se relacionam com as necessidades, valores e préaticas sociais.” (Soares, 2016, p
72).

Isso quer dizer que, o letramento ndo deve ser compreendido como um conglomerado
de habilidades individuais, mas sim como um conjunto de praticas sociais que envolvem a
leitura e a escrita em um determinado conceito.

Para Street (2012), o termo letramento esté relacionado as préticas sociais e eventos de
letramentos, tomando como base as situacOes ideoldgicas presentes na relagdo de poder
exercido na leitura e na escrita. O autor enfatiza a expressdo “praticas de letramento” para

pesquisar 0s contextos econdmicos, culturais, politicos e sociais. Assim, afirma este autor:

[...] Entdo, agora chego as ‘praticas de letramento’, que, no momento, me
parece ser mais 0 vigoroso dos varios conceitos que pesquisadores e
pesquisadoras do letramento desenvolveram. Penso que o conceito de praticas
de letramento é realmente uma tentativa de lidar com os eventos e com 0s
padrBes de atividades de letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais
ampla de natureza cultural e social. (Street, 2012, p. 76).
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Street (2012) ndo nega que a pratica de letramento esta desvinculada das habilidades
que envolvem a alfabetizacéo e a concepgdo social da leitura e da escrita, porém a sua tese é
abrigada nas préticas sociais ideoldgicas e nos multiplos letramentos, que, segundo o autor, sdo
conceitos importantes para questionar o letramento autbnomo. Ele ressalta a necessidade de
refletir sobre o letramento de maneira contextualizada e critica, tendo em vista compreender as

praticas de letramento em diferentes contextos sociais.

O modelo alternativo, ideoldgico, de letramento oferece uma visdo
culturalmente mais sensivel das praticas de letramento, pois elas variam de
um contexto para outro. Este modelo parte de premissas diferentes daquelas
do modelo auténomo — ele postula, ao contrario, que o letramento é uma
pratica social, e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra; que esta
sempre incrustado em principios epistemolégicos socialmente construidos. O
modelo diz respeito ao conhecimento: as formas como as pessoas Sse
relacionam com a leitura e a escrita estdo, elas mesmas, enraizadas em
concepcdes de conhecimento, identidade, ser. Esta sempre incorporado em
préaticas sociais, tais como as de um mercado de trabalho ou de um contexto
educacional especifico, e os efeitos da aprendizagem daquele letramento em
particular dependerdo daqueles contextos especificos. (Street, 2013, p. 54)

O letramento, nesse sentido, € considerado um objeto de “disputa” tanto para os seus
significados quanto para a sua pratica. O autor afirma que “[...]visdes particulares de letramento
sdo sempre “ideologicas”, elas estdo sempre enraizadas em uma dada visdo de mundo ¢ em um
desejo de que aquela visdo de letramento domine e marginalize outras” (Street, 2013, p. 54).

Em suas pesquisas, Street (2013) recorre a etnografia para refletir sobre os principios
sociais que se originaram das praticas de leitura e escrita. Destacamos que o termo eventos de

letramento possui uma maior visibilidade na obra de Street (2013). Ele afirma que:

[...] a expressdo “praticas de letramento” (STREET, 1984, p. 1) como uma
forma de focalizar as “praticas sociais e concepgdes de leitura e escrita”,
embora eu tenha posteriormente elaborado o termo para considerar tanto os
“eventos”, no sentido de Heath (op. cit.), como 0s modelos sociais de
letramento que os participantes trazem para esses eventos e que lhes conferem
sentido (Street, 2013, p. 55).

Nessa Otica, as praticas de letramento envolvem valores, sentimentos, atitudes e relacoes
sociais entre pessoas em grupos ou comunidades. Por isso, este conceito ndo deve ser
confundido com o conceito de alfabetizacdo, uma vez que esta é considerada um conhecimento
adquirido individualmente, caracterizada pela capacidade de ler e escrever. Sendo assim, o
sujeito letrado é aquele que usa a leitura e a escrita socialmente, atendendo as suas necessidades

sociais.
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As proposicgdes de Street (2012) viabilizam a conceituagéo e compreenséo do letramento
sob a perspectiva de praticas sociais, 0 que torna possivel estabelecer uma relagao entre o ensino
e a aprendizagem da leitura e da escrita. Em sala de aula, por exemplo, as praticas pedagdgicas
estdo sujeitas a varios tipos de dominio/controle, as atividades estdo incursas aos propésitos
sociais, valores, crencas e, sobretudo, ao modo de ser do docente.

De acordo com Street (2012, p. 74), préticas e eventos sdo importantes conceitos,
empregados para pesquisar o letramento e para aplicar as novas teorias sociais a pratica. Ele
cita como referéncia Barton (1994) para afirmar que o termo evento de letramento deriva da
ideia sociolinguistica do evento de fala. Além disso, o autor cita Heath (1982), que caracterizou
um “evento de letramento” como “qualquer ocasido em que um fragmento de escrita ¢ integral
a natureza das interacdes entre os participantes e de seus processos interpretativos”.

Street (2012) emprega a expressao praticas de letramento, “no sentido de um meio de
focalizar as praticas e as concepgoes sociais da leitura e da escrita” (Street, 2012, p. 74). Isto
quer dizer que, em situagdes do cotidiano, a escrita ou a leitura sdo usadas em situacdes de
interacdo social concreta, por serem parte constitutiva das interacdes dos sujeitos e seus
processos e estratégias interpretativas. Desta forma, os eventos de letramento sdo parte
integrante das préaticas de letramento.

Nessa linha de raciocinio, compreendemos que as praticas de letramento sdo o que as
pessoas fazem com o letramento. Essas praticas envolvem valores e relagcBes sociais entre
membros de grupos e comunidades. Por esta razao, o letramento ndo pode ser confundido com
a alfabetizacdo, considerada, nesta perspectiva, como um conhecimento individual, como, por
exemplo, a habilidade de saber ler e escrever.

Esse autor salienta que as relacdes de poder possuem um papel fundamental nas préaticas
de letramento, uma vez que elas sdo moldadas por instituicGes sociais. A leitura e a escrita,
portanto, acabam assumindo um valor simbélico constitutivo em uma sociedade letrada. Por
esse olhar, a leitura e escrita s6 fazem sentido se estiverem imersas nas praticas sociais. Ou seja,
os habitos de leitura e de escrita de um determinado contexto social ou cultural sdo considerados
praticas de letramento.

As praticas constituem os padrdes culturais e sociais que 0s sujeitos trazem para 0S
contextos em que estdo situados. Elas sdo modificadas pelos eventos que sdo atividades
particulares que envolvem participantes. Neste caso, o letramento tem uma funcdo social e
discursiva (Street, 2012, p.82). Salientamos que, nos eventos, naturalmente, existe um texto.

Isto quer dizer que essas praticas sdo observaveis por eventos de letramento.
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Os textos, em decorréncia de fazerem parte dos eventos e préticas de letramento, o
estudo essencial do letramento é, fundamentalmente, o estudo de textos escritos e orais, para
investigar como eles sdo produzidos e usados. Por isso, o desenvolvimento dessa pesquisa traz
como objeto de estudo as préaticas e eventos de letramento presentes no material didaticos de
Lingua Portuguesa do 2° ano do ensino fundamental do Programa Educar pra Valer.

A partir da reflexdo sobre as préticas de letramento, analisamos como o material
proporciona as praticas de leitura, escrita e oralidade sob a perspectiva dialdgica, bem como as
contribuicdes que oferece para o letramento das criangas. A presente analise revela os impasses
e dificuldades que podem indicar possiveis lacunas na formacao da crianca para o uso da leitura
e da escrita nas praticas sociais.

A nossa pretensdo foi responder a seguinte questdo: Como sdo propostas as praticas e
eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar
pra Valer a partir da perspectiva dialdgica da linguagem?

Concordamos com Street (2013) quando afirma que as investigagOes sobre a linguagem
escrita podem ocorrer por meio de dois modelos de letramento: o autbnomo e o ideoldgico.
Isso se deve ao fato de que o campo de estudo em questdo situa a linguagem como pratica
social, e essas préaticas sao representadas pelos processos de letramento, o qual é a mescla das
experiéncias da oralidade e da escrita em situagcdes comunicativas.

Essa concepcao € corroborada pelo fato de que a analise de textos ndo deve se limitar a

mera descricdo linguistica, mas sim a observacdo das praticas do contexto.

Para tratar destas questdes etnograficamente, os pesquisadores do tema
letramento construiram um aparato conceitual que tanto cunha alguns termos
novos, como atribui novos significados a alguns termos antigos. Meu prdprio
trabalho, por exemplo, faz uma distingdo entre os modelos de letramento
“auténomo” e “ideologico” (idem, ibid.) e desenvolve uma distingdo entre
eventos de letramento e praticas de letramento (STREET, 1988), nos
permitindo entdo discutir a nocdo de multiplos letramentos (Street, 2013, p.
53).

O modelo de letramento autbnomo, com base em Street (2013), desvincula-se do
contexto social, ou seja, na sua producdo e interpretacdo, as praticas de letramento néo
consideram fatores e contextos sociais. A leitura e a escrita ndo tém conexdo com contextos
externos, pois esses processos sao interpretados sem levar em consideracdo a histdria de sua

produgcéo.
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Nessa perspectiva de letramento, a leitura e a escrita sdo consideradas elementos
independentes das préaticas sociais. Assim, h4 uma valorizacdo do ato cognitivo e das
competéncias de ler e escrever, 0 que resulta numa divisdo das pessoas em dois grupos: aquelas
que sabem ler e escrever (seriam as “letradas™) e aquelas que ndo dominam as habilidades para
a leitura e a escrita (0 grupo das “iletradas”).

A divisao desses dois grupos provoca uma reflexao acerca da maneira como as pessoas
se comunicam: pela oralidade e escrita. Este € um ponto de discussdo fundamental da corrente
tedrica em questao.

Diante do delineamento do modelo autbnomo, concordamos que o letramento é
compreendido como um fenémeno de natureza isolada, centrado no individuo, com a
valorizacdo de habilidades e dominio de técnicas de leitura e escrita. Dessa forma, a
aprendizagem ¢é valorizada do ponto de vista das teorias cognitivistas. O foco sdo 0s aspectos
mentais do aprendiz, ou seja, ndo considera 0s contextos historico, social e cultural, tampouco
as interagdes interpessoais.

Sendo assim, os significados que envolvem a escrita dependem dos contextos sociais e
culturais dos grupos, o que significa também que ha uma associacdo com suas identidades.
Nessa perspectiva, a leitura e a escrita ndo sdo meros atos de ler e escrever mecanicamente.

O modelo ideoldgico reconhece que o letramento pode ser modificado conforme o
contexto cultural e histérico, o que implica dizer que seus significados ndo sdo apenas
cognitivos ou individuais, mas culturais. Em um grupo social, os significados que a escrita
assume dependem das instituicdes que a fornecem. Sendo assim, o termo letramento é usado
no plural (letramentos), pois o letramento escolar é apenas um dos tipos oferecidos.

Outro aspecto relevante do modelo ideolégico é que a oralidade ndo esta
apartada/isolada da escrita. Ambas as linguagens se complementam para questionar as relaces
de poder. E perceptivel que esse modelo de letramento visa a socializacdo do sujeito em seu
contexto, o0 que, consequentemente, provoca mudancgas nas praticas sociais.

Neste capitulo, verificamos as contribui¢des de letramento encontradas em Soares
(2016), Kleiman (2014) e Street (2013). Esses autores concebem os estudos do letramento e da
linguagem escrita como praticas sociais, 0 que é indispensavel para as discussfes que permeiam
0 ensino e a aprendizagem das criangas no que dizem respeito ao processo de alfabetizagéo.

Apesar de diferentes abordagens a respeito do conceito de letramento, esses autores
apresentam pontos em comum, sobretudo no que diz respeito a compreensao do letramento

como pratica social e cultural.
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Conforme o exposto, Soares (2016), Kleiman (2014) e Street (2013) trazem uma
abordagem sociocultural do letramento, enfatizando que a leitura e a escrita sdo praticas sociais
e culturais.

Nesta concepcdo, esses autores reconhecem que a alfabetizacdo ndo é um processo
isolado, mas deve estar integrado em contextos sociais mais amplos, isto é, esta para além dos
muros da escola. Salientam que as praticas de leitura e escrita s&o moldadas pelas caracteristicas
culturais especificas consoante o contexto social, concordando quando reconhecem a relevancia
de considerar o contexto cultural.

Soares, Kleiman e Street adotam uma perspectiva critica ao considerar o conceito de
letramento, questionando as desigualdades relacionadas a alfabetizacdo e como as préaticas de
leitura e escrita podem refletir e reproduzir dindmicas de poder existentes na sociedade, de
acordo com a perspectiva critica do letramento.

Em vista disso, os autores partilham da ideia de que o letramento ndo se limita as
habilidades basicas necessarias para a alfabetizacdo, como codificar e decodificar palavras.
Dessa forma, ampliam o conceito de alfabetizacao, incluindo a importancia de trabalhar com a
variedade de praticas de leitura e escrita, isto €, considerar os eventos e as praticas de
letramento.

Desta forma, concordamos com Soares (2016), Kleiman (2014) e Street (2013) quando
concebem a aprendizagem do letramento como um processo social, que envolvem interacoes
com o outro. Isso corrobora a ideia de que as praticas de oralidade, leitura e escrita sao
desenvolvidas em contextos sociais e culturais.

Nesta perspectiva, afirmamos que o letramento € um processo continuo que se consolida
ao longo da vida, ndo se limita ao ambiente escolar, mas evolui em contextos historicos e
culturais no qual as pessoas se engajam. Sob esta 6tica, o letramento é multifacetado.

O quadro a seguir apresenta o ponto de vista tedrico de cada autor em relacdo ao

letramento, de acordo com suas concepcdes. O que justifica a nossa escolha tedrica.

Quadro 3 - O letramento segundo Soares, Kleiman e Street
SOARES (2016) KLEIMAN (2014) STREET (2013)

« A matriz epistemoldgica é | « Abordagem critica e social do | + Destaca a natureza cultural e

fundamentada na perspectiva | letramento; antropoldégica do letramento;
sociointeracionista; * A leitura e a escrita ndo sdo | « Reconhece a diversidade de
habilidades individuais, mas praticas de letramento, a

emergem das praticas sociais depender do contexto cultural;
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» Enfatiza a relacdo  entre

linguagem, sociedade e
cognicéo;

A aquisicdo do letramento esta
para além das habilidades de
leitura e escrita;

* O letramento é uma pratica social
— Natureza social do letramento;

» Reconhecimento na variedade de
letramentos, de acordo com o
contexto social, cultural e
histérico;

+ Aborda a interrelagdo dinamica
entre linguagem oral e escrita;

« Considera a evolucdo/dimenséao
histérica do letramento;

» Concebe a mediacdo como
ferramenta para a construgdo do
conhecimento;

» Compreende o letramento como

um processo continuo.

inseridas nos contextos historicos
e culturais;
- A

consideradas processos ativos,

leitura e a escrita sdo

nos quais o0s interlocutores
(leitores e escritores) constroem
significados e sentidos;

* Letramento X poder — investiga
€Omo 0 acesso a leitura e a escrita
pode influenciar a formacdo
social do sujeito;

» Reconhece a multimodalidade
em situacBes comunicativas —
Investiga como as diferentes
linguagens interagem no contexto

do letramento.

« Defende 0 modelo ideoldgico de
letramento (letramento critico) e
critica o0 modelo auténomo, que
considera a alfabetizacdo e a
educacdo escolar como Unicas
formas de letramento validas;

» Considera o letramento como
uma pratica social;

» De acordo com sua concepcao,
as relacBes de poder permeiam
as préaticas de letramento — O
letramento pode funcionar como
instrumento de autonomia ou
opressao;

desenvolver

» Para pesquisas

sobre letramento, utiliza a

abordagem etnogréfica para

compreender as praticas de
leitura e escrita em contextos
reais.

» Considera a linguagem oral e

maneiras de

escrita como

comunicagdo que se

interrelacionam reciprocamente.

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023) com base nas referéncias de Soares (2016), Kleiman (2014) e Street

(2013).

Soares (2016) propde uma ampla visdo a respeito da concepcao do letramento. A autora

corrobora para uma reflexdo critica acerca dos processos de alfabetizacéo e letramento, uma

vez que sustenta a ideia de que as habilidades de leitura, escrita e oralidade estdo enraizadas nas

interacdes sociais, culturais e histéricas. Ou seja, dependem das demandas de diferentes

contextos.

Este pensamento considera as diferentes praticas de leitura e escrita presentes nas

diferentes comunidades, e acredita na evolucéo historica das préaticas de letramento, quando

observa as mudancas sociais, tecnoldgicas e educacionais que impactam essas praticas no

decorrer do tempo. Concebe o letramento como um processo continuo, em que a aprendizagem

ndo estd limitada ao espago da sala de aula, mas materializa-se pelas experiéncias sociais e
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praticas de letramento. Soares (2016) salienta a natureza multifacetada do letramento, elevando
a importancia da sua base social, cultural e historica.

Kleiman (2014), assim como Soares (2016) e Street (2013) considera a natureza social
do letramento e consolida uma visdo critica e socialmente comprometida que integra as praticas
de leitura e escrita em um amplo contexto, de maneira que influencia significativamente as
discussdes sobre letramento.

A concepcéo de letramento de Street (2013), em consonancia com Kleiman (2014) e
Soares (2016), analisa o letramento em sua complexidade social, historica, ideoldgica e cultural.

Acreditamos que essa base teorica sobre o letramento nos permitiu analisar 0s nossos
dados com uma visdo critica e reflexiva, tendo em vista o contexto do nosso objeto de estudo.

Em seguida, no capitulo 2, expomos nossa trajetoria metodoldgica.
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2 METODOLOGIA: O CAMINHO PERCORRIDO

Expomos o0 contexto em que a presente pesquisa esta inserida e os instrumentos que
nortearam a construcao do objeto investigado. Posteriormente, apresentamos o corpus de estudo
e 0 percurso escolhido e suas delimitagdes por meio das categorias de anélise escolhidas. O
percurso metodologico foi construido de acordo com uma perspectiva dialdgica, histérica,
social e cultural.

Neste capitulo, apresentamos a descricdo da nossa abordagem tedrico-metodoldgica
para a construcao da pesquisa, ancorada nos estudos de Bogdan e Biklen (1994), bem como nos
estudos de Lidke e André (1986), Gatti (2002), Chizzotti (2000) e Cellard (2008).

O objeto deste estudo foi analisar as praticas e os eventos de letramento presentes no
material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do ensino fundamental do Programa Educar
pra Valer. Para a composicao dos dados, realizamos uma pesquisa qualitativa do tipo de analise

documental.

2.1 Pesquisa de natureza qualitativa do tipo de analise documental

Para a construcdo deste percurso, consideramos a pesquisa de natureza qualitativa,
concebida como instrumento de compreensao detalhada, que revela em profundidade os fatos
investigados, pois se preocupa com os significados dos acontecimentos, possui rigor cientifico
e metodologico, além de estabelecer critérios de andlise.

Os critérios definidos para a realizacéo do nosso estudo e para a obten¢do dos resultados

foram:

a) Producdo de dados com base na pesquisa documental;

b) Anélise do fendmeno/objeto de pesquisa do ponto de vista dialdgico, ndo
linguistico;

c) Diédlogo com os dados produzidos a partir das perspectivas tedricas que
compreendem a linguagem e o letramento como resultados da interacdo da
crianga com seu contexto historico, social e cultural,

d) Validacdo da andlise por meio do didlogo com pesquisas/RSL que abordaram a
discussdo sobre préticas e eventos de letramento no processo de alfabetizacéo
do ensino fundamental a partir do material didatico do Programa Educar pra

Valer.
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Gatti (2002) enfatiza que “[...] o conhecimento obtido pela pesquisa é um conhecimento
situado, vinculado a critérios de escolha e interpretacdo de dados, qualquer que seja a natureza
dos dados” (Gatti, 2002, p. 12). Dessa forma, € por meio da pesquisa que adquirimos o
conhecimento cientifico e, no contexto desta producdo, ndo pode ser construido de qualquer
maneira, mas resultante da pesquisa que ultrapassa o entendimento imediato.

A sua contribuicdo para a compreensdo do campo de estudo cientifico esta relacionada
ao estabelecimento de parametros/critérios de legitimidade, o que requer a associacdo de um
método. No entanto, existem varios métodos e toda pesquisa estabelece critérios de escolhas a
partir dos referenciais teéricos e metodoldgicos que elege.

Assim, para legitimar, fundamentar e orientar o nosso estudo, os critérios de escolha
tedrica e metodoldgica para a interpretacdo dos resultados da nossa analise se constituiram
conforme descricéo abaixo:

a) Consideracdo do estudo da linguagem escrita e oral a partir do olhar dialégico,
historico, social e cultural. Para este critério, consideramos a teoria de Bakhtin
(2012) e de Vygotsky (2001);

b) Concepcdo do letramento como resultado da interacdo da crianga com as praticas
de leitura, escrita e oralidade no seu contexto historico, social e cultural. Para
atender a este critério, ancoramos 0 nosso estudo nas discussdes de Soares
(2016), Kleiman (2014) e Street (2013);

c) Producdo dos dados de maneira descritiva e significativa a partir dos documentos
selecionados para andlise, considerando o contexto histérico, social e cultural.
Para tanto, a pesquisa constitui-se qualitativa do tipo documental. Para a
producdo de dados, utilizamos como referéncia os estudos de Bogdan e Biklen
(1994) sobre a pesquisa qualitativa,

d) Consideracdo da perspectiva dialdgica da linguagem a partir do enunciado
dialdgico para analisar e interpretar nossos dados. Para a andlise e discussdo dos
resultados, tomamos como base teorica a perspectiva dialdgica da linguagem
concebida pela teoria de Bakhtin (2012).

Ao longo do estudo, percebemos que as escolhas teoricas e metodologicas moldaram a
natureza, a direcdo e os resultados da pesquisa. Ressaltamos que essas escolhas foram
orientadas pela questédo de pesquisa e pelos objetivos a serem alcangados, assim como pelos
valores/concepcOes da pesquisadora/orientadora.

Chizzotti (2000, p. 105) explica que:
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O processo da pesquisa qualitativa ndo obedece a um padrdo paradigmatico.
Ha diferentes possibilidades de programar a execu¢do da pesquisa. Vale muito
o trabalho criativo do pesquisador e dos pesquisados. O resultado converge
para um conjunto de microdecisdes sistematizadas para validar um
conhecimento coletivamente criado, a fim de se eleger as estratégias de acdo
mais adequada a solucéo dos problemas. Pode-se estabelecer algumas etapas
de trabalho para se chegar a descoberta das questdes prioritérias e a acdo mais
eficaz para transformar a realidade. Algumas pesquisas descritivas se limitam
a revelar os problemas, as avaliativas descrevem os problemas e trabalham os
encaminhamentos necessarios e as interventivas objetivam organizar uma
mudanca deliberada nas situa¢des indesejadas.

A pesquisa em ciéncias humanas tem em vista analisar dados que nem sempre podem
ser contabilizados, mensurados numericamente, opondo-se a pesquisa quantitativa. Por isso,
possuem uma “modulagdo semantica” (Chizzotti, 2000, p. 30), sendo uma interpretagdo do
pesquisador sobre determinados aspectos sociais. Isto quer dizer que “a pesquisa ndo pode ser
o0 produto de um observador postado fora das significacfes que os individuos atribuem aos seus
atos; deve, pelo contrario, ser o desvelamento do sentido social que os individuos constroem
em suas interacdes cotidianas”. (Chizzotti, 2000, p. 80).

A partir dessa compreensao da pesquisa qualitativa olhamos para os dados de forma a
considerarmos os significados, as interpretacdes e o contexto, pois os dados qualitativos néo
podem ser reduzidos a nimeros. A escolha pela pesquisa qualitativa € justificada pelo fato de,
em concordancia com Chizzotti (2000), o pesquisador desempenhar um papel ativo na
construcdo dos significados e na analise dos dados, além de perceber as préaticas sociais no
contexto em que a pesquisa foi realizada.

Com base na importancia dos significados para a pesquisa qualitativa, consideramos a
natureza interpretativa e exploratdria desse tipo de abordagem. Bogdan e Biklen (1994, p. 47 -
50) destacam cinco caracteristicas que constituem o momento de uma pesquisa qualitativa,
conforme esta relacionado a seguir:

1. A fonte direta de dados € o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal. Essa caracteristica diz respeito ao envolvimento direto do
pesquisador com o contexto em que o fenbmeno acontece. A participacdo do
pesquisador € ativa;

2. Alinvestigacdo qualitativa € descritiva. A concentracdo da pesquisa qualitativa esta
na compreensao e interpretacdo do fendmeno a partir do seu contexto. Dessa forma,
procura descrever e interpretar as complexidades das variacbes dos eventos

pesquisados;
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3. Os investigadores qualitativos se interessam mais pelo processo, do que pelos
resultados ou produtos. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa assume uma
perspectiva holistica e contextual, uma vez que considera o contexto historico em
que o fendmeno se encontra, valoriza a diversidade de perspectivas, como também
a experiéncia dos participantes;

4. Os investigadores qualitativos tendem a analisar os dados indutivamente. Isto quer
dizer que a pesquisa qualitativa ndo se fecha em hipotese rigidas, ela € flexivel ao
desenvolvimento da teoria, permitindo que a teoria surja a partir da coleta e analise
de dados, @ medida que o pesquisador interage com o fenémeno pesquisado;

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Em outras palavras,
a pesquisa qualitativa € sensivel ao significado e a diversidade de vozes que
compdem o estudo/objeto investigado.

Para esses autores, a participacao ativa do pesquisador desempenha um importante papel
na analise dos dados e no contexto dos significados. E notorio que, na trajetoria da construcao
desse estudo, procuramos atender as caracteristicas propostas por Bogdan e Biklen (1994). No
entanto, concordamos com os autores quando afirmam que nem sempre é possivel aprofundar
em todas as caracteristicas: “Tal como a definimos, a investigacdo qualitativa possui cinco
caracteristicas. Nem todos os estudos que considerariamos qualitativos patenteiam estas
caracteristicas com igual eloquéncia.” (Bogdan e Biklen, 1994, p. 47).

Isso se deve ao fato de que essas caracteristicas sdo, geralmente, guias, podendo ser
utilizadas de diversas maneiras em diferentes estudos, visto que a flexibilidade é o diferencial
desse tipo de pesquisa.

A escolha pela pesquisa documental se justifica por oferecer uma abordagem que nos
permite compreender o objeto em questdo de maneira mais detalhada. Segundo Liidke e André
(1986), “a analise documental busca identificar informagdes factuais nos documentos a partir
de questoes ou hipoteses de interesse” (Lidke e André, 1986, p. 38).

A pesquisa documental é uma fonte que fornece evidéncias para fundamentar as
afirmacdes do pesquisador, isto €, representa uma fonte natural de informacgbes, além de
considerar uma anélise sistematica e direcionada dos documentos. Assim, assegura que 0
processo de pesquisa seja guiado por objetivos claros. As informagdes obtidas séo
fundamentadas nos fatos evidenciados no documento analisado. Dessa maneira, consideramos

ideal para a analise do nosso objeto de pesquisa.
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O objetivo da andlise dos documentos é produzir e reelaborar conhecimentos e dar
origem a novas formas de compreender os fendmenos. E indispensavel e necessaria na condicio
dos fatos constituirem o objeto de pesquisa.

Segundo Cellard (2008, p. 295):

O documento permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do
social. Como o ressalta Tremblay (1968; 284), gragas ao documento, pode-se
operar um corte longitudinal que favorece a observacdo do processo de
maturacdo ou de evolucédo de individuos, grupos, conceitos, conhecimentos,
comportamentos, mentalidades, préaticas, etc., bem como o de sua génese até
0S Nnossos dias.

A pesquisa documental é ideal para a analise de dados pautada em uma construcao
histérica do objeto de pesquisa, porque apresenta vantagens significativas no plano
metodoldgico. Ela é um tipo de coleta de dados que elimina a possibilidade de qualquer
influéncia do pesquisador sobre o sujeito/objeto pesquisado.

Assim, consideramos a metodologia como um instrumento que apresenta 0 método
escolhido como “lentes” para a construgdo da pesquisa, por haver diferentes formas de
compreender a realidade, como também existem diferentes abordagens metodoldgicas que déo
vida ao objeto de estudo. A postura e a dindmica que envolvem a pesquisa enaltecem os
movimentos realizados pelo pesquisador.

Ao conduzir uma pesquisa qualitativa, é fundamental estabelecer dimensdes e varidveis
para orientar e interpretar os dados produzidos. Para este estudo, estabelecemos trés dimensoes
com as respectivas variaveis/nuances, de modo a orientar a analise dos dados. A seguir, a
descrigéo:

1. Dimensdo pedagogica: identificamos e analisamos o modelo de letramento
adotado no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do Programa
Educar pra Valer, com base nas praticas e eventos de leitura, escrita e oralidade
apresentados no material.

2. Dimensdo dialdgical/interativa da linguagem: analisamos, com base no
enunciado dialdgico bakhtiniano, se as praticas de letramento do material
analisado permitiram o dialogo entre a crianca e 0 material didatico analisado.

3. Dimensao socio-historico-cultural: observamos se o material contextualizou as
praticas e eventos de letramento de acordo com o contexto da crianga em

processo de alfabetizacao.
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Dada a relevancia das dimens@es e varidveis definidas para organizacdo e analise dos
dados, estabelecemos alguns critérios para a definicdo das categorias de andlise, conforme
segue:

a) Apresentacdo de relevancia para alcancar os objetivos definidos e responder a
questdo de pesquisa, ou seja, evidenciar aspectos importantes para a investigacéo
das praticas de letramento;

b) Identificacdo de variaveis relevantes e convergentes nas pesquisas encontradas
na RSL, isto €, encontrar base na reviséo de literatura;

c) Alinhamento com uma fundamentacdo tedrica que discute a linguagem e as
praticas de letramento sob uma perspectiva dialogica e sdcio-historica-cultural,

d) Condicdes de serem observadas e mensuradas;

e) Contribuicdo para a literatura/pesquisas existentes sobre as préaticas e eventos de
letramento nos primeiros anos do ensino fundamental/alfabetizacéo;

f) Discussdo com outros pesquisadores para validar a confiabilidade e significancia
dos resultados.

Para tanto, definimos cinco categorias para a investigacdo das préaticas e eventos de
letramento na perspectiva dialdgica da linguagem. Sao elas: praticas e eventos de letramento;
leitura; escrita; oralidade e o enunciado dialégico.

Estas categorias foram identificadas a partir da andlise das pesquisas encontradas na
RSL, bem como pelo mapeamento e estudo das praticas e eventos de letramento apresentados
no material didatico analisado.

A escolha dessas categorias se justifica pela relevancia delas nas relagdes de interagao
entre as criangas quando se trata das praticas de letramento e do processo de alfabetizacdo, além
de representarem maneiras diferentes da manifestacdo da linguagem.

Na proxima secdo, descrevemos como 0 nosso objeto de pesquisa foi delimitado.

2.2 Demarcacao do objeto de pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na cidade de Vitoria da Conquista, localizada no sudoeste
do estado da Bahia, com uma populacéo estimada de 370.879 habitantes. Segundo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2022), Vitoria da Conquista € a terceira maior
cidade do estado da Bahia e a quinta em relagéo ao interior da regido Nordeste.

De acordo os parametros do indice dos Desafios da Gestdo Municipal (IDGM), é um

dos PIBs que mais crescem no interior da regido Nordeste, configurando como o sexto maior
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Produto Interno Bruto (PIB) da Bahia, sendo considerada a segunda melhor cidade do Nordeste
para se Viver.

A rede municipal de ensino possui cerca de 45.541° (dados do ano de 2023) estudantes
matriculados nos primeiros anos do ensino fundamental, sendo que, desse total, 13.174 alunos
estavam no ensino fundamental do 1° ao 5° ano, atendidos pelo programa Educar pra Valer.
Desse total, 2.630 estudantes estavam as turmas do 2° ano da rede municipal de ensino.

Ressaltamos que a adesédo a este programa ocorreu em 2018, devido a necessidade de
elevar o indice de aprendizagem das criancas nos 2° e 5° anos do ensino fundamental. Essas
turmas foram consideradas como “turmas foco” de aprendizagem. O 2° ano pelo fato de ser o
final do ciclo de alfabetizacdo e o 5° ano por ser caracterizado pelas turmas avaliadas
nacionalmente por meio da avaliacdo do Saeb — Sistema de Avaliacdo da Educacédo Basica.

Na secdo 2.3, apresentamos o Programa Educar pra Valer e o material didatico do 2°

ano do Ensino Fundamental, que constituiu 0 nosso corpus de anélise.

2.3 O Programa Educar pra Valer

De acordo com o site da Associagdo Bem Comum-ABC° (2023), o Programa Educar
pra Valer foi criado pela Associagdo Bem Comum em colaboragédo com a Fundagdo Lemann,
liderado por José Clodoveu de Arruda Coelho Neto, conhecido como Veveu Arruda (Ex-
prefeito de Sobral/CE). Atualmente, Veveu Arruda é o diretor-executivo da Associacdo Bem
Comum.

Essa associacdo tem como propdsito prestar assessoria técnica aos municipios
parceiros, com o objetivo de implementar “boas praticas de gestdo!” e, consequentemente,
melhorar o desempenho dos estudantes em relacdo a aprendizagem da fluéncia leitora e da
escrita. A assessoria consiste “[...] no apoio técnico aos municipios com graves problemas
educacionais que queiram se comprometer com medidas de gestdo educacional e pedagdgica
para garantir o ingresso, permanéncia e a exceléncia de aprendizagem das criangas nas escolas
publicas” (Associacdo Bem Comum, 2023).

A ideia do programa nasceu ap0s a experiéncia de sucesso da reforma educacional em

Sobral, Ceara, ha cerca de 20 anos. O programa iniciou em 2018 com adesdo de cinco

® Dados levantados no Relatério Geral de Alunos — SMGE: Sistema Municipal de Gestdo Escolar (2023).

10 Associacdo Bem Comum (2023). Disponivel em: https://abemcomum.org/programa-educar-pra-valer/. Acesso
em 10 nov. 2023.

11 Esta expresséo € usada pelo Programa Educar pra Valer.
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municipios, sendo Vitoria da Conquista o primeiro. Até 0 momento, 0 programa contava com
46 municipios parceiros, distribuidos em doze estados brasileiros.

Conforme o site da Associacdo Bem Comum (2023), o programa pretende elevar o
rendimento e o desempenho das criancas por meio de cinco eixos: gestdo da rede, gestdo
pedagogica, formacdo, acompanhamento pedagdgico e sustentabilidade. A base para a sua
sustentacdo estd em uma politica educacional que garanta a alfabetizacdo (na idade certa) nos
anos iniciais do ensino fundamental.

Vitoria da Conquista fez parte do primeiro grupo de municipios a aderir ao programa
em 2018, assim como o primeiro municipio da Bahia a estabelecer a “pactuagdo”. Segue 0
primeiro grupo de municipios a implementar o Programa Educar pra Valer: Vitdria da
Conquista (BA), Garanhuns (PE), Cod6 (MA), Conde (PB) e Cachoeira do Sul (RS).

O Educar pra Valer esta presente em 46 municipios no Brasil. A seguir, estdo 0s nomes

dos estados e municipios onde o programa esta presente.

Tabela 3 - Municipios parceiros do Programa Educar pra Valer no Brasil
N° de municipios

Estado Municipio

por Estado

1. Alagoas Maceid 01
2. Amapa Macap4; Santana 02
3. Bahia Salvador; Alagoinhas; Camacari; Feira de 09

Santana; Guanambi; Mata de S&o Jodo;

Porto Seguro; Simdes Filho; Vitéria da

Conquista
4. Ceard Caucaia; Fortaleza 02
5. Espirito Santo Vitoria; Cachoeiro de Itapemirim; Linhares; 05
Nova Venécia; Vila Velha

6. Maranhdo S&o Luis; Barreirinhas; Itapecuru Mirim; 06

Pago do Lumiar; Timon; Vargem Grande
7. Para Benevides 01
8. Paraiba Jodo Pessoa; Cabedelo; Cajazeiras; Conde; 10

Mamanguape; Monteiro; Patos; Princesa
Isabel; Queimadas; Sousa
9.  Pernambuco Igarassu; Olinda; Paulista; Pesqueira; 06
Salgueiro; Serra Talhada
10. Rio Grande do Novo Hamburgo 01
Sul

11. Sergipe Aracaju; Sao Cristovao 02
12. S&o Paulo Ferraz de Vasconcelos 01

TOTAL 46
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Fonte: Tabela elaborada pela autora (2023) com base nas informag6es do site da Associacdo Bem Comum
(2023)1?

A implementacdo do programa no municipio de Vitdria da Conquista iniciou com a
pactuacdo politica com a gestdo municipal, com a proposta de um ciclo de quatro anos, podendo
ser renovado o “pacto”. Ressaltamos que o programa estava em vigor quando a pesquisa foi
desenvolvida.

A partir da adesdo, a proposta de reorganizacdo das acdes educacionais foi
implementada. Inicialmente, foi realizada avaliacdo diagnostica da rede de ensino, com o
objetivo de elaborar o plano de agdo do municipio. Posteriormente, foram realizadas avaliacbes
formativas e somativas com os estudantes do 2° e 5° anos.

Os instrumentos avaliativos foram compostos por uma avaliacdo de fluéncia leitora
das criancas do 1° ao 5° ano, assim como uma avalia¢do para mensurar as habilidades referentes
ao 2° e 5° anos do ensino fundamental (as chamadas “turmas foco”). O 2° ano foi caracterizado
como “turma foco” por se tratar da concluséo do ciclo de alfabetizagdo e o 5° ano por compor
as turmas que serdo avaliadas pelo Saeb.

Para sustentacdo dessa proposta de assessoria, 0 programa também ofereceu formacéo
para a equipe técnica dos nucleos de formacdo e acompanhamento escolar da Secretaria
Municipal de Educacéo, para os professores do 1° ao 5° ano da rede de ensino, bem como para
a dupla gestora escolar (diretores e coordenadores). Nas acfes, 0 programa apresentou e
executou a sua proposta de atuacdo pedagogica.

Os profissionais formados colocaram em prética o recomendado nos encontros
formativos e a equipe de acompanhamento escolar (Superintendéncia) da Secretaria Municipal
de Educacdo acompanhou o trabalho pedagdgico e administrativo/gestor das unidades
escolares.

No ano de 2023, em Vitdria da Conquista, as atividades do Programa Educar pra Valer
foram realizadas com uma periodicidade de duas vezes por semana, de acordo com uma
proposta de rotina didatica elaborada pelo programa e adaptada a proposta pedagdgica do
municipio.

Para as préaticas de leitura e escrita da Lingua Portuguesa do 2° ano (nosso corpus de

estudo), o material € composto por quatro cadernos com quarenta atividades cada, além de um

12 Associacdo Bem Comum (2023). Disponivel em: https://abemcomum.org/programa-educar-pra-valer/. Acesso
em 10 nov. 2023.
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caderno de fluéncia leitora com textos de autoria exclusiva'® do Programa Educar pra Valer.
Para cada caderno de atividades, h& um caderno de orientacBes didaticas para uso das
professoras. Este material também integra um caderno suplementar que define a estrutura dos
cadernos que compdem o material didatico oferecido.

Com o objetivo de verificar o uso adequado do material, o programa sugeriu que a
Secretaria Municipal constituisse um nucleo de acompanhamento escolar, denominado de
Superintendéncia. A equipe foi responsavel por acompanhar o uso do material didatico, os
resultados das avaliac6es formativas, somativa e diagnostica, além de fortalecer a gestao escolar
em termos de gestdo administrativa. Ou seja, atuou na gestdo pedagdgica e administrativa da
escola.

Durante o acompanhamento, realizado diretamente com o coordenador e diretor
escolar, foram tratados assuntos referentes a condicdo de garantia da aprendizagem, como: a
frequéncia das criancas (frequéncia controlada diariamente), o desempenho nas avaliagdes
formativas (teste de leitura), o fluxo/ldeb, a execucdo da rotina para uso do material didatico
fornecido pelo programa, as estratégias para lidar com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos que ainda ndo acompanhavam a proposta de ensino, a gestéo de sala de aula, os assuntos
pertinentes a condi¢do fisica/administrativa da escola, dentre outros.

Além do Programa Educar pra Valer, a educacdo municipal de Vitoria da Conquista
conta com outros programas/projetos que tiveram como objetivo aprimorar o desempenho das
criancas no processo de alfabetizacéo.

Esses programas/projetos também preparam os estudantes para avaliacdes de grande
porte (Saeb). O Projeto Aprova Brasil (Projeto elaborado pela Editora Moderna), por exemplo,
foi implantado nas turmas de 4° ao 9° ano. O Projeto Alfabetizacdo em Foco*, criado pela
Secretaria Municipal de Educacdo, ofereceu reforco escolar as criangas que estavam em atraso
no que diz respeito a alfabetizagdo, bem como o Programa Tempo de Aprender®®, da Politica
Nacional de Alfabetizacéo, destinado as criancas de 1° e 2° anos do ensino fundamental.

No entanto, o Programa Educar pra Valer, devido a sua abrangéncia, ao seu carater de

assessoramento nas acdes relacionadas a gestdo municipal/educacional, ganhou maior

13 A autoria de todos os materiais didaticos do Programa Educar pra Valer é de responsabilidade dos professores
Joan Edesson de Oliveira e Jocelaine Rossi Duarte, fundadores da Lyceum Consultoria Educacional, fundada em
2009. A presente consultoria atua em parceria com 0 programa desde 2018, desenvolvendo materiais didaticos,
formacd@es de professores, formacdes de gestores e elaboragdo de avaliagGes diagndsticas.

140 Projeto Alfabetizacdo em Foco, para a execugdo de sua proposta pedagdgica, contou com a colaboragdo de
universidades locais que cederam estagiarios dos cursos de Pedagogia e Letras.

15 Este programa ja foi revogado/extinto.
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evidéncia no que diz respeito ao trabalho efetuado nas unidades escolares, tanto na area
pedagogica quanto administrativa.

Dessa forma, acreditamos na pertinéncia de investigar as préaticas e eventos de letramento
do material didatico do programa em questdo, com o intuito de identificar se o letramento oferecido
por esse material/proposta didatica perpassa pela perspectiva dialdgica da linguagem. Visto que, é
um programa de iniciativa privada que, por meio da parceria com a gestdo municipal, tem uma
posicao de controle sobre a educacéo publica.

No proximo capitulo, apresentamos a organizacao da producdo de dados, a analise e a
discussdo dos resultados, de acordo com os critérios tedricos e metodoldgicos estabelecidos
nesta dissertacéo.

Para respaldar e proporcionar maior credibilidade a nossa discussao e aos resultados da
analise, dialogamos também com as andlises e resultados das dissertacfes estudadas na RSL,
com a ideia de solidificar um ponto de vista mais abrangente por meio da combinagdo de
diferentes olhares/perspectivas sobre o objeto pesquisado. Esta acdo trouxe uma maior

consisténcia e confiabilidade para os nossos dados e resultados.
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3 COMPREENSOES DAS PRATICAS E EVENTOS DE LETRAMENTO A LUZ DA
PERSPECTIVA DIALOGICA: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, tratamos da analise dos dados e da discussdo dos resultados da
dissertacdo. A anélise foi realizada com base nas reflexdes e discussdes construidas ao longo
do estudo. Essa andlise foi realizada sob uma perspectiva qualitativa de anélise documental.

Como foi mencionado, o objetivo dessa pesquisa foi analisar, a partir de uma perspectiva
dialdgica, praticas de letramento no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano do
Programa Educar pra Valer, de acordo com a teoria de Vygotsky (2001) e Bakhtin (2012). Além
disso, analisamos os conceitos de letramentos a partir dos estudos de Soares (2016), Kleiman
(2014) e Street (2012).

O corpus de base documental selecionado para esta pesquisa foi composto pelos
cadernos 1, 2, 3 e 4 do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer'®.

Valendo-se dos critérios estabelecidos no percurso metodoldgico, apresentamos 0s
dados gerados ao analisar os cadernos de atividades de Lingua Portuguesa do 2° ano do
Programa Educar pra Valer. Mapeamos e estudamos suas caracteristicas para tornar perceptivel
0 modelo, as praticas e eventos de letramento presentes no material, além de discutir
qualitativamente um exemplo significativo, sempre recorrendo a fundamentacéo teérica que
sustentou a pesquisa.

Para a construcdo dos dados qualitativos, selecionamos os cadernos de atividades do 2°
ano do Ensino Fundamental do Programa Educar pra Valer. Em seguida, mapeamos e
descrevemos como as atividades estdo organizadas neste material didatico.

A partir do mapeamento, analisamos as préaticas e eventos de letramento presentes nos
cadernos. Para esta etapa, selecionamos uma pratica de letramento e desenvolvemos a analise
com base no aporte tedrico que sustenta 0 nosso estudo.

O objetivo foi construir uma andlise critica, reflexiva e interpretativa, como requer as
premissas da pesquisa qualitativa de base documental, de modo a obter uma andlise

contextualizada e informada.

16 Salientamos que a nossa analise foi construida com base nas praticas e eventos de letramento que estdo nos
cadernos de atividades 1, 2, 3 e 4 que foram utilizados na rede de ensino municipal de Vitoria da Conquista. O
programa oferece um caderno para cada bimestre, ou seja, quatro por ano, com quarenta atividades cada um.
PropGe que se realize uma atividade diaria. No entanto, para o ano de 2023, o municipio de Vitoria da Conquista
realizou apenas as atividades de alfabetizacdo dos cadernos 1 e 2, com uma frequéncia de duas atividades por
semana, devido a impossibilidade de impressao do material. Ressaltamos que, nos anos anteriores, de 2018 a 2022,
0 municipio realizou todas as atividades dos cadernos disponibilizados pelo Programa Educar pra Valer.
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3.1 Apresentacdo dos cadernos de atividades de Lingua Portuguesa do 2° ano do
Programa Educar pra Valer

Os cadernos de atividades de Lingua Portuguesa do 2° ano, destinados as criancgas, sao
constituidos por quarenta atividades. Sdo quatro cadernos a serem usados ao longo do ano
letivo. A proposta consiste em enunciar atividades dirias.

As atividades sdo aplicadas conforme os cadernos de orientagdes didaticas que a
professora recebe, assim como o caderno de orientagdes gerais. Este documento apresenta
orientacdes gerais e a descricdo da organizacdo dos cadernos de Lingua Portuguesa e
Matematica.

O material é composto por um caderno de respostas (gabarito) para uso do professor,
um caderno de fluéncia leitora e um cadernos extra para reforco. O caderno de fluéncia s6
possui um Unico volume, composto por textos proprios, ou seja, elaborados de acordo com a
proposta tedrica e metodoldgica do programa.

Cada atividade apresenta enunciados em forma de “slogans”, que remetem ao tipo de
atividade a ser realizada, chamando a atengdo para aquele momento, como: Ler é legal;
Conversando com o texto; ABConhecer; Vaivém das palavras; Para gostar de escrever; e Cada
texto do seu jeito.

As atividades sdo compostas por uma média de 10 a 17 questdes, dispostas em blocos.
A disposicao grafica apresenta imagens/figuras (representacao visual inspirada na realidade)
para compor as questdes. A maioria dos textos e enunciados € escrita com letra bastdo. O
material também oferece um guia de orientacBes gerais/caderno suplementar para as
habilidades a serem trabalhadas.

Esse guia apresenta as habilidades distribuidas em anélise linguistica/semiotica
(alfabetizacdo), oralidade, leitura/escuta (compreensao leitora), escrita e habilidades extras, as
quais dizem respeito as habilidades de conhecimento linguistico e gramatical. Esse guia de
orientacOes didaticas apresenta as orientacfes ao professor, para a realizacdo de cada uma das
atividades dos seguintes blocos: Ler é legal; Conversando com o texto; ABConhecer; Vaivém
das palavras; Para gostar de escrever e Cada texto do seu jeito.

A seguir, apresentamos a descri¢do de cada material, conforme a proposta do Programa
Educar pra Valer.

a) Caderno de atividades para os alunos: é composto por atividades de leitura,
compreensdo textual, principio alfabético e producdo escrita. Nestes cadernos estéo

incluidas as atividades que visam a alfabetizacéo e o letramento.
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b) Caderno de textos de fluéncia: inclui textos especificos para o trabalho com a fluéncia
na leitura.

c) Orientacdes didaticas: apresentam as sugestfes de como o professor deve proceder em
cada atividade. As atividades sdo complementares e consonantes ao caderno dos
estudantes. Estdo organizadas em blocos e o professor deve utiliza-las para planejar e
organizar a aula. Sendo assim, € crucial que as orientacGes didaticas e as atividades dos
estudantes sejam plenamente dominadas pelo professor antes da aula.

d) Caderno Suplementar: deve ser utilizado pelo professor como um subsidio teorico para
a realizacédo do trabalho em sala de aula.

A seguir, apresentamos 0 mapeamento e o estudo das préaticas e eventos de letramento

que integram o caderno de Lingua Portuguesa do 2° ano do Programa Educar pra Valer.

3.2 Mapeamento e estudo das préticas e eventos de letramento presentes no material
didatico do estudante

Nesta secdo, realizamos um mapeamento dos eventos e praticas de letramento presentes
nos cadernos do 2° ano do Programa Educar pra Valer. Posteriormente, analisamos os dados
produzidos. O objetivo foi produzir dados para responder a seguinte questdo: como sao
propostas as praticas e eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer a partir da perspectiva dialdgica da linguagem?

Para realizacdo deste mapeamento, selecionamos, inicialmente, os géneros textuais
presentes nos cadernos, e, posteriormente, as atividades com base nas categorias de analise em
relagdo as praticas de linguagem: leitura, escrita, oralidade e enunciado, de modo a verificar se
0 material perpassa por uma perspectiva dialdgica da linguagem.

Ressaltamos que esta pesquisa considerou as interac@es sociais, 0 contexto em que 0S
dados foram gerados, a fim de verificar se 0 material didatico analisado estabeleceu um didlogo
e uma interacdo significativa com a crianga em processo de alfabetizacdo.

Iniciamos a organizacao e analise dos dados com identificando todos os géneros textuais
presentes nos quatro cadernos de atividades destinados as criangas, conforme exposto no quadro
4 a seguir. O objetivo de iniciar pelos géneros textuais foi verificar o que as criangas em
processo de alfabetizacdo leem no material didatico de Lingua Portuguesa do Programa Educar

pra Valer.
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Quadro 4 - Géneros textuais presentes nos cadernos de atividades do estudante — Material didatico de Lingua

Portuguesa do Programa Educar pra Valer — 2° ano

Género textual

Caderno 1

Caderno 2

Caderno 3

Caderno 4

Total

Mdsica/canc¢do

6

1

3

1

11

Poema

19

14

12

53

Informativo

N

(¢, ]

5

20

Instrucional/tutorial

20

Sinopse (Filme/livro)

= [00[00| 0o

3

Trava-lingua

4

Receita

IN TSN TN RN

12

Conto/Histéria

-
w

Carta

Convite

N

Advinha

Rk ||k

Legenda

Capa de livro

Tirinha

Rlolk| Rk k N w| -] w

NN PR

Cartdo postal/natal

N ENIFN

Anedota

Piada

=

Cartaz/Campanha
publicitéria

NININIFERINWININ PR O|IRF] N

w

N

SUFNINY

Parlenda

Rotulo

Anuncio

Fabula

Rl

Bilhete

Noticia

WININ (D

Verbete

WhatsApp

Entrevista

=

Ingresso

Capa de Filme/Album
musical

RlR(R RN w|wNd S

N

PN DTG IS g EN

Ficha técnica

Acrostico

Cartdo de visitas

Classificados/jornal

i

Biografia

Pagina de diério

Cardapio

Jornal

Graéfico

E-mail

Bula de remédio

Receita médica

Documento de
identificacdo

N R LN

N R NN

Placa de adverténcia

Placas de transito

3

Horario de aulas

TOTAL

53

58

84

NP Wwlw

N
~

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).
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Observamos que a proposta de praticas leitora a partir dos géneros textuais foi
apresentada nos cadernos de atividades do educando, uma variedade consideravel. Foram
identificados 45 géneros textuais, com predominancia do género textual poemas (53),
principalmente nos cadernos 1 e 2, em que se notou uma predominancia de atividades fonicas
envolvendo rimas, conforme quadro 7. Depois dos poemas, 0s géneros mais enunciados foram
o0s contos/historias (29), os textos instrucionais (24) — receitas e tutoriais, os textos informativos
(20), capas de livros (17), tirinhas (14) e musicais / anuncios (11).

Ao analisar os cadernos do Programa Educar pra Valer (2019), Andrade (2023) também
observou a grande variedade de géneros textuais, com a predominancia do aumento da
quantidade de textos, também, nos dois Gltimos cadernos, com predominancia do género
poemas (43), seguido dos textos informativos (16), tirinhas (14), instrucionais (11), conto (11)
e musicas/cantigas (09). Segundo Andrade (2023), apesar de ndo ter sido mencionado no grupo
dos textos predominantes, o género capas de livro foi encontrado com 10 ocorréncias.

Também percebemos que, & medida que os cadernos evoluem, isto é, a cada caderno
trabalhado em um bimestre, ha uma enunciacdo maior da diversidade de géneros textuais. Ou
seja, as atividades de leitura aumentam progressivamente, a medida que a crianca se apropria
das habilidades que envolvem leitura e escrita. Esse fendmeno também foi observado por
Andrade (2023).

Quanto & autoria dos textos, em sua grande maioria, foi destinada para o publico infantil
e/ou de grande conhecimento das praticas sociais de leitura e escrita, como: Ana Maria
Machado, José Elias, Sérgio Caparelli, Toquinho, Roseana Murray, Ruth Rocha, Cecilia
Meireles, Méario Quintana, José Paulo Paes, Bartolomeu Campos de Queiroz, Ziraldo, Eva
Funari, Tatiana Belink, Bia Villela, Pedro Bandeira, Olavo Bilac, Fabulas de Esopo, Monteiro
Lobato, Mauricio de Sousa entre outros. Os sites de busca de textos e musicas para criangas
também sdo adequados para o publico infantil: Xuxa para Baixinhos, Tirinhas do Marcelinho,
Revista Recreio.

Os textos apresentados nos cadernos didaticos do programa, sdo curtos e, em sua
maioria, enunciados com letra em caixa alta/bastdo para facilitar a compreensdo das criancas
ao ler e compreender. Nos cadernos 3 e 4, ha alguns textos informativos e instrucionais um
pouco mais extensos, o que foi observado nos estudos de Andrade (2023), o que corrobora com
a nossa producao e analise dos dados.

Constatamos que a selecdo dos géneros textuais para compor os cadernos de atividades
ndo apresenta textos “foco”, ou seja, textos articulados com outros géneros. O texto no material

didatico funciona como introducéo ao trabalho que enuncia as atividades de escrita, ou seja,
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tem a funcédo de instrumento de apoio/auxiliar a escrita. Devido a auséncia do didlogo de um
género foco e outros géneros textuais, o material didatico ndo viabiliza a formacéao de praticas
significativas a partir da reflexdo/critica.

Segundo Soares (2021, p. 253), o objetivo de trabalhar a leitura e a escrita a partir de
géneros textuais com as criangas que estdo em processo de alfabetizacdo é conduzir o educando
a compreender que todo texto se estrutura/organiza a partir das situagcdes sdciocomunicativas
estabelecidas nas interacdes entre a crianga e suas praticas sociais cotidianas. Isto quer dizer
gue os géneros textuais sdo formados pelas praticas sociais e pelos contextos socio-historicos-
culturais.

O que ndo se pode concluir ao observar a proposta de didlogo das criangas com 0s
géneros textuais apresentados pelo material em questdo. Os textos presentes neste material
didatico desempenham, fundamentalmente, o papel de introduzir o trabalho com a escrita,
funcionando apenas como um recurso/instrumento de apoio.

Dessa forma, o ensino da leitura e da escrita, com base nos géneros textuais, tem como
propdsito conduzir a crianga a compreensdo de gque o texto se organiza e se estrutura a partir
das situacdes sociocomunicativas estabelecidas nas interacdes sociais e culturais do dia a dia.
Essa concepgdo torna possivel olhar por uma perspectiva ampla e contextualizada o uso da
linguagem oral e escrita.

Esse pensamento é coerente com a perspectiva dialdgica da linguagem, que, de acordo
com Bakhtin (1997, p. 280), “[...] todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que
sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua”.

Nesse sentido, a apresentacdo dos géneros textuais nos cadernos didaticos do Programa
Educar pra Valer ndo integrou a exploracéo de temas/assuntos que sao pertinentes e relevantes
para o desenvolvimento da crianca enquanto construtora da sua histéria. Ndo propiciou
reflexdes criticas a respeito de temas que envolvem a construcdo do ser social. Os géneros
textuais foram apresentados de maneira desconectada da construgéo de sentidos e significados
para a crianca.

Em relacdo a forma de enunciar a leitura, todos os textos de abertura das atividades
apresentam o slogan Ler é legal. A seguir, esta a figura 3 para andlise do enunciado dial6gico

no material didatico.
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Figura 3 - Caderno de atividades 1 — 2° ano, p. 5

Fatividade1 ® N

1. LEIA O TRECHO DE UMA CANGAQ.

GENTE TEM SOBRENOME x Iﬁf i
L[ER € LEGAL

Toquinha
TODAS AS COISAS TEM NOME,

CASA, JANELA E JARDIM.
COISAS NAD TEM SOBRENOME,
MAS A GENTE SIM. 11 - — (_

TODAS AS FLORES TEM NOME:
ROSA, CAMELIA E JASMIM. I el
FLORES NAO TEM SOBRENOME,

MAS A GENTE SIM.

FECEY FILHG, Ansonio; VICENTE, Elfss Andrewio.
Gentn Cangls. i Mareury, 107, Fuls 2 {Imiest2). Fragrasas

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer, 2021.

Este enunciado sugere um juizo de valor sobre a leitura, quando insinua que ela é
benéfica, estimulando a crianga a conceber a leitura como algo prazeroso, inclusive quando
associa a uma imagem dos contos de fadas. Este enunciado explicita a voz/opinido do
outro/alguém (autor) que valoriza as praticas de leitura a partir do contexto cultural presentes
nos materiais.

No entanto, a crianca ndo estabelece dialogo/conversa com o texto, como enuncia o
slogan Conversando com o texto, tal como aparece na figura. A crianga é induzida a escrever
nomes de gravuras sem qualquer tipo de contextualizacdo. Sendo assim, a natureza
comunicativa e social do género textual fica comprometida quando reduzida a introducdo de
atividades para o ensino da escrita.

A maioria dos textos apresenta o enunciado com palavras no imperativo, como esta
escrito no texto/exemplo: Leia o trecho de uma cangdo. De acordo com Bakhtin (2012), a
linguagem é uma interagéo dialdgica com o outro.

Os enunciados dos textos apresentados no bloco Ler € legal conduzem a crianca de uma
maneira que ela deve responder a convocacdo do autor, ou seja, a voz do autor aparece quando

ele convoca/ordena e a da crianga quando ela pratica o ato de ler. A seguir estd uma imagem
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que apresenta as orientacdes gerais sobre 0 bloco que oferece 0s géneros textuais no material
didatico.

Desta forma, € indispensavel que a crianga compreenda a instrucéo, pois 0s enunciados
conduzem a leitura textual de uma forma que a compreensao da crianca seja moldada pelo
contexto em que os textos/atividades foram apresentados. Assim, a crianga se torna
leitora/receptora passiva. A conclusdo é corroborada pelas orientacfes gerais do bloco que

propde a leitura, conforme a figura a seguir.

Figura 4 — Caderno de orientacGes gerais e estudos suplementares, p. 50.

I, LER E LEGAL: Bloco que tem como objetivos colocar as criancas em
i

ii &ﬁﬁ i contato com a variedade textual, desenvolver o prazer pela leitura, a

= linguagem oral e o conhecimento funcional da escrita, facilitando sua
LER é LEGAL aquisicdo em relacdo ao cédigo. O bloco Ler é Legall tem relagdo direta

com o desenvolvimento da fluéncia de leitura.

A leitura fluente implica em automaticidade na decodificacdo das palavras. A fluéncia torna possivel
ler com velocidade, precisdo e a prosddia (ritmo e entonacdo). Ler sem fluéncia compromete a

compreensdo, pois a atencdo, memaoria e capacidade cognitiva ficam concentradas na identificacdo
das palavras, ndo no tratamento e analise do sentido.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

O enunciado em questdo, demonstra uma preocupagdo em proporcionar 0 acesso a
leitura apenas como decodificacdo, quando afirma que proporcionara uma variedade, a fim de
desenvolver, além da pratica leitora e oral, o conhecimento funcional da escrita, de modo a
facilitar a aprendizagem do codigo. Desta forma, evidencia uma grande preocupacdo com a
fluéncia leitora, com o objetivo de desenvolver automaticidade na decodificacdo das palavras.
Em seguida, argumenta acerca da importancia dessa fluéncia.

Os enunciados evidenciaram uma concep¢do de linguagem que se concentra nas
estruturas formais da lingua/linguagem, onde um conjunto de regras organiza e estrutura a
aprendizagem da leitura e da escrita com base em normas e padrdes. Ou seja, uma abordagem
normativa da lingua de acordo com regras prescritas que sdo, tradicionalmente, aceitas.
Portanto, reverbera uma concepcdo estruturalista/formalista da linguagem.

A oferta dos textos tem relacdo direta com o desenvolvimento da fluéncia leitora. O
objetivo ndo é proporcionar a construcdo de significados e sentidos para a crianga atuar em suas
praticas sociais de leitura e escrita, mas sim evidenciar expectativas especificas para o contexto
educacional em que o material esta inserido.

E importante destacar que, bimestralmente, as criangas que participam do programa s&o

avaliadas por meio de testes de fluéncia leitora no municipio de Vitoria da Conquista. O Educar
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pra Valer acompanha o progresso do programa no municipio, também, por esse indicador de

aprendizagem, conforme mostra a tabela 4.

Tabela 4 - Programa Educar pra Valer: Nivel de leitura 2023 — 2° ano do ensino fundamental — Municipio de
Vitéria da Conquista®’

Total de  Fluentes Né&o Frases Palavras Silabas Néao Né&o Néao
alunos fluentes leitor avaliado informado
Avaliacio 3.780 250 636 325 641 573 937 353 65
Diagnostica (6.6%) (16.8%) (8.6%)  (17.0%)  (15.2%) (24.8%) (9.3%) (1.7%)
Avaliacdo 3.682 337 906 476 489 489 540 214 231
Formativa 2 (9.2%) (24.6%)  (129%)  (13.3%)  (13.3%) (14.7%) (5.8%) (6.3%)
Avaliacdo 3.676 645 1.014 434 516 391 398 181 97
Formativa 3 (17.5%) (27.6%)  (11.8%)  (14.0%)  (10.6%) (10.8%)  (4.9%) (2.6%)
Avaliacdo 3.711 895 1.018 381 522 248 255 392 0
Extra—2° (24.1%) (27.4%)  (10.3%)  (14.1%) (6.7%)  (6.9%) (10.6%) (0.0%)
semestre
Avaliacio 3.620 1.096 1.022 452 436 206 232 176 0
de saida (30.3%) (282%)  (125%)  (12.0%)  (5.7%)  (6.4%) (4.9%) (0.0%)

Fonte: Tabela elaborada pela autora com base nos dados do Sistema de Avaliacdo Educar pra Valer (2023).

Ao final do ano letivo de 2023, apenas 30.3% das criancas do 2° ano do ensino
fundamental alcancaram o nivel de aprendizagem leitora idealizado pelo programa: o nivel
fluente de leitura.

Foi notavel o nimero de alunos que deixaram a condicdo de nédo leitores para compor
os demais niveis. Entretanto, isso ndo assegura que essas criangas foram efetivamente letradas,
devido a concepcdo de linguagem adotada pelo programa.

A avaliacdo de saida foi realizada com o texto que se encontra a seguir. Podemos
constatar que foi um texto criado com base no método fénico. Foram avaliados aspectos como
a prosadia (ritmo e entonacdo adequados), a precisdo (aceitavel apenas 8 erros na pronuncia das
palavras) e o tempo (a crianca tem 60 segundos para ler um texto de 80 palavras). Apo6s a leitura,

a crianca € inquirida pelo avaliador, de acordo com as perguntas de compreensdo textual.

Figura 5 — Texto para teste de leitura — Avaliagdo de saida - 2023.

17 Os textos para a avaliacdo dos niveis de leitura foram produzidos pelo Programa Educar pra Valer/Licyum
Consultoria, bem como para a classificacdo dos niveis de leitura. E importante salienta que 0 mesmo resultado
também foi disponibilizado por unidade escolar/turmas/estudante.



81

A PIPA

BETO E CAMILA FORAM SOLTAR PIPA.

ELES FIZERAM UMA PIPA BEM COLORIDA. A MAE DE BETO COMPROU O MATERIAL
E AJUDOU A FAZER A PIPA.

BETO QUERIA UMA PIPA VERMELHA E CAMILA QUERIA UMA PIPA AZUL.

A MAE DE BETO CORTOU UM PEDACO DE PAPEL DE CADA COR. BETO E CAMILA
GOSTARAM, POIS A PIPA TINHA A SUA COR PREFERIDA.

ELES COLOCARAM UM RABO GRANDE E COLORIDO NA PIPA.

O PAIDE CAMILA AJUDOU E A PIPASUBIU NO AR.

PROSGDIA I PRECISAD I TEMPO |
| Ritmoe entonacio adequados. | Mo maximo 8 erros. [ Momaximo 60 segundos. |

Lyceum Consultoria Educacions! Lidz. Avaliagio de leiturz oral final — 22 ano — CODIGO: 2RAVF23NZ —80
palavras

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2023).

Figura 6 — Questdes de interpretacdo textual para o teste de leitura — Avaliagdo de saida - 2023.

PERGUNTAS:

1- O QUE BETO E CAMILA FIZERAM? ELES FIZERAM UMA PIPA PARA
SOLTAR.

2- QUAL ERA A COR DA PIPA QUE ELES FIZERAM? METADE AZUL E
METADE VERMELHA.

3- QUEM AJUDQU AS CRIANGAS A FAZER E A SOLTAR A PIPA?
A MAE DE BETO E O PAI DE CAMILA.

Lyceum Consultoria Educacional Ltda. Avaliag3o de leftura oral final — 2€ ano — CODIGO: 2AAVF23N2 — 80
palavras

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2023).

As avaliacBes do programa seguem o mesmo padrdo metodologico da proposta didatica
dos cadernos de atividades. Servem-se de textos elaborados pelo proprio programa, além de
trabalhar com informacGes explicitas no texto, quando se trata da compreenséo textual.

O enunciado da proposta de leitura do material didatico do programa dialoga com o seu
interlocutor quanto & concepcao metodoldgica do material, 0 que, de certa forma, demonstra o
reconhecimento do método fénico para a pratica pedagogica.

Ao finalizar o enunciado da figura 4, o programa apresentou uma visdo integrada das

categorias relacionadas a leitura, tais como o desenvolvimento da linguagem oral, o prazer pela
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leitura e o desenvolvimento de habilidades que qualifica a fluéncia leitora, destacando a
complexidade da leitura para a construcdo de sentidos. No entanto, ndo se espera que essa
construcdo de sentido seja usada pela crianca em suas préaticas de leitura nos contextos sociais.

Portanto, o material, na apresentacdo desse bloco (Ler é legal), ndo enuncia a
importancia do processo de letramento para a formacdo de uma crianca critica e reflexiva, o
que pode ser constatado nos resultados/mensuracdo dos niveis de leitura, que dispensam uma
atencdo especial a condicao de fluéncia leitora.

Isso também foi confirmado na pesquisa de Andrade (2023), que analisou o conteddo
dos géneros textuais presentes no material didatico do Programa educar pra Valer (2019). A
autora ressaltou que, além de apresentar textos, o material também usa textos cartilhados com
0 objetivo de desenvolver a fluéncia leitora. Os textos em questdo permanecem em uso no

material do programa de 2021, conforme demonstrado no exemplo a seguir.

Figura 7 - Caderno de fluéncia leitora — 2° ano, p. 5.

Cademo de Fluéncia Lingua Portuguesa — 22 Ano

ALUA
VEJA A LUA LA NO CEU!
PARECE UMA BOLA DE LUZ.
VEJA A LUA LA NO CEU!
BELA BOLA QUE RELUZ.

0BOLD

VOVO FEZ UM BOLO.

VOVO FEZ UM BOLO DE FUBA.

SE EU COMER UM PEDACO DO BOLO.
AVOVO VAI SE ALEGRAR.

BAILARINA DE PANO
ELA E TODA DE PANO.
SAIA ROSA A GIRAR.
FICA NA PONTA DO PE.
BAILARIMA DE PANO A RODOPIAR.

BOLA NO PE
DE PE EM PE VAI A BOLA
BOLA NO PE
BOLA NO PE DO FELE.
DE PE EM PE VAl A BOLA
PELE COM A BOLA NO PE.

PIPOCA
APIPOCA PULA
A PIPOCA PULA NA PANELA.
VAMOS COMER A PIPOCA?
FIPOCA DOCE COM CANELA.

FADA BELA
FADA BELA ENGRACADA
FADA BELA ANIMADA.
COM SUA VARA MAGICA.
A MENINADA DA RISADA.

Lyemsm Comsshoria Educackonal Lida. Phging 5

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).
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Em concordancia com Andrade (2023, p. 78), observamos que os textos utilizados para o
treino de fluéncia leitora s&o compostos por frases soltas que ndo enunciam ou expressam sentido
para a crianca. No entanto, segundo Bakhtin (2012) afirma: “[...] o locutor serve-se da lingua para
suas necessidades enunciativas [...] 0 que importa € aquilo que permite que a forma linguistica
figure num dado contexto” (Bakhtin, 2012, p. 95-96).

A partir no enunciado dialégico, a crianga em contato com esse tipo/género textual
estabelece apenas um dialogo no ambito linguistico, visto que os textos concentram a leitura de
rimas para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e/ou correspondéncias grafofonicas. Nessa
situacdo, a crianca entra em dialogo somente com a estrutura linguistica convencional.

Para ampliar a nossa andlise, estendemos o nosso olhar as orientacGes didaticas
direcionadas ao professor sobre o material didatico do Programa Educar pra Valer. O exemplo

gue enunciamos corresponde ao género textual apresentado na figura 8, que segue abaixo.

Figura 8 - Orientagdes didaticas — Caderno 1 — 2° ano, p. 7

TEXTO 1: GENTE TEM SOBRENOME (CANCAOQ)

PREDICAD

Informe gue o texto de hoje fala de SOBRENOME.

# Alguém sabe o gue € sobrenome? Sdo dois nomes gue ficam gpds o Nosso primeiro nome € gue
identificam nossa familia..

# Todas as pessoas tém nome? E sobrenome ?

# E as coisas, todas elas tém nome? E sobrenome ?

# O texto de hoje € uma cangdo. (Se vocé puder, baixe a cangdo para gue no Momento oportuno as
Criangas possam ouvir e cantar)

# Vamos conhecer o texta?

LER E LEGAL!

12: Comece fazendo uma leitura exemplar do texto. Proponha que as criangas ougam a sua leitura
atentamente.

2% Distribua os cadernos e oriente-as a localizarem a pagina com o texto do dia. Trabalhe a autono-
mia da turma dando instrugbes claras, mas nio faga por eles.

Afixe o texto ampliado no quadro. Cuide para que as criangas acompanhem no caderno o que vocé
der como referéncia.

3% Faga uma segunda leitura exemplar e, ao final, solicite que as criangas circulem o titulo e grifem
o autor (informe que o autor € a pessoa que criou o texto).

4% Faga a leitura ontifdnico, leitura onde ofa) professor{a) indica com o dedo o que estd lendo e as
criancas repetem a leitura do(a) professor(a), para que as criancas facam relacio da sua leitura com
© gue estd escrito.

Fagam uma ultima leitura modelo, propondo que o grupo acompanhe através da leitura silenciosa.
[Eles participardo de forma intuitiva a partir das referéncias que vocé j3 deu, pois ainda nic leem de

CADERNO 1- Lingua Portuguesa - Orientagbes Didaticas 20AND

maneira convencional.)

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Assim como no caderno de atividades do educando, o enunciado foi apresentado com
verbos no imperativo, 0 que remete & ideia de instru¢fes, com perguntas prontas para explorar
o0 texto. Esse momento, o material didatico denomina de predi¢éo, mas ndo esta no caderno do

aluno. E um dialogo que se estabelece em sala de aula.
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O material apresentado demonstra, ainda que de forma engessada, estabelecer um
didlogo com a crianga, quando prop8e a participacdo dela como ouvinte. Bakhtin (2012)
reconhece o ato de ler como uma relacdo dialogica, mas, quando a professora € convocada a ler
de “maneira exemplar”, conforme orientacfes didaticas do material, isso remete a condicdo de
passividade do educando, mesmo em uma situacdo de construgdo coletiva do conhecimento.
Além disso, o didlogo/enunciado da professora € moldado pelas circunstancias do contexto
socio-historico-cultural proposto pelo material didatico.

O papel passivo da professora frente a0 modo enunciativo do material didatico e a
condicgéo do educando que recebe o conhecimento pronto, foi observado por Norberto (2022)
quando reflete sobre o papel docente diante do Programa Educar pra VValer. A autora pronunciou

a seguinte afirmativa:

[...] notamos uma perda para as professoras por nao terem momentos para
refletirem as dificuldades que surgem em suas salas de aula, devido a proposta
limitada de formac&o continuada que o programa utiliza, restringindo o papel
das docentes a ouvintes que tém que reproduzir as recomendagdes do EpV. A
partir disso, surge uma insatisfacdo das educadoras relacionada a funcéo
designada para elas, de seguir o que foi estabelecido sem poder alterar o que
ja estava planejado pelo programa, independente das “convic¢des
pedagbgicas”, gerando um “desgaste emocional” como citado pela
participante 1 e dessa maneira, anulando o protagonismo das professoras em
sala de aula. Contudo, precisamos ter clareza que ser professora € ser autora
de suas praticas, que precisa ser livre, que se autoriza a criar um fazer
pedagdgico para atender as reais necessidades dos seus educandos e isso
necessita estar presente em toda proposta de ensino (Norberto, 2022, p. 110).

Com base na afirmacdo de Norberto (2022), elucidamos que o papel da docente como
mediadora no processo de ensino e aprendizagem é fundamental para a crianga construir o
conhecimento de maneira significativa e dialogica.

Podemos ancorar a afirmativa com base nos estudos de Vygotsky (2001), que concebe
0 papel do mediador (professor ou par mais experiente) como fundamental na interacdo com a
crianca, a fim de que ela possa consolidar conhecimentos/atividades que ainda ndo consegue
realizar sozinha. Isso é corroborado pelos estudos tedricos de Bakhtin (2012), que enfatizam a
natureza social e dialdgica da linguagem para construcdo de significados. Enfim, a natureza da
linguagem é construida nas interagdes sociais.

Para tanto, concordamos com Norberto (2022) ao ressaltar a importancia de assegurar o
protagonismo/autonomia da professora, pois quando a proposta didatica do programa limita

essa autonomia, gera uma tensdo no que diz respeito a liberdade criativa e a autonomia
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intelectual da professora. Nesse aspecto, o Programa Educar pra Valer assume uma postura de
autoridade institucional/poder sobre a préatica docente.

Para finalizar a nossa analise sobre os géneros textuais que o material didatico do
Programa Educar pra Valer do 2° ano oferece as criancas em processo de alfabetizacao,
trouxemos como exemplo o Gltimo texto do caderno 4. A intengdo foi verificar o tipo de leitor

que o programa constitui ao final do 2° ano.

Figura 9 - Caderno de atividades 4 — 2° ano, p. 122.

*Atividade 40 ®

1. LEIA O TEXTO.

A ARVORE DE BETO #hint
LER & LEGAL

© BETO TINHA MUITA VONTADE DE TER UMA ARVORE DE NATAL. ERA O 50-
NHO DELE. UMA ARVORE GRANDE, COMO A DA CASA DO CALOCA. MAS O PAI DE
BETD NAD PODIA COMPRAR. TODO AND ELE PROMETIA, MAS TODO AND ACONTE-
Cla& ALGUMA COISA E ELE MUNCA PODIA DAR A ARVORE PARA BETO.

LN D14, O BETO TEVE UMA IDEIA.

LA MA MOSSA RUA TEM UM TERRENG VAZIO, UM TERRENG BALDIO. O BETOD
RESOLVEU PLANTAR UMA ARVORE LA E ESPERAR ATE QUE ELA CRESCESSE.

LIMPOU UM PEDACO DO TERREND.. ARRANIOU UM POUCD DE ADUBOD
COM SEU ALEXANDRE, O JARDINEIRO... COMPROU UMA MUDA PEQUENININHA DE
PINMEIRD... E PLANTOWU NO TERREND.

TODOS 06 DIAS, O BETO REGAVA A MUDINHA DELE.

REVOLVIA A TERRA EM VOLTA, TIRAVA 05 GALHOS SECOS. VIGIAVA PARA NAD
SUBIR FORMIGA. CUIDAVA D& PLANTINHA COMO SE FOSSE UNA GENTINHA. E &
PLANTIMHA FOI CRESCEMDO, FORTE E BONITA.

EU MAD SE1 QUANTO TEMPO © BETD CUIDOU DACQUELA PLANTA. FOUMUITD
TEMPO... ATE QUE A ARVORE DE BETO FICOU GRAMNDE, CHEIA DE GALHOS, UMA
BELEZA! PRONTINHA PARA VIRAR ARVORE DE MATAL

ROCHA, Ruth. & Brvone oe Sa2o. 580 Fewic: EXitora FTD, 2004, Acapteda.

HLENET ;o 1exro s ARvORE DE BETO" E UMIA)..

coM () TEXTo

CONTO PARLENDA FABULA

3.0 TEXTO TEM PARAGRAFOS.

4. [ESSE TEXTD SERVE PARA

(&) ENSINAR A FAZER ALGD. (B} DIVERTIR. [C] CONTAR UMA HISTORIA.
5. POR QUE BETO QUERLS TER UMA ARVORE FORTE E BONITA?

|A] PARA DCUPAR O TERREND BALDID QIUE HAVIA MA RUA

|B) PARA QUE SEU ALEXANDRE PUDESSE CLADMR DELA, POIS ELE ERA MRDINEIROD.

|C) PARA TRANSFORME-LA EM UNA SRVORE DE MATAL.

Lyceum Consulona Educacional Lids Pagina 122

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).



86

Figura 10 - Caderno de orientacOes didaticas 4 — 2° ano, p. 116.
TEXTO 1: A ARVORE DE BETO (coNTO)

PREDICAO
# O texto de hoje é uma narrativa escrita por RUTH ROCHA.
» Ottulo éA DE BETO.

# Qual serd a palavra que completa o titulo? Registre as sugestdes das criancas.
» O que sera que Beto tem? Valorize e registre as sugestdes das criangas.
» Vamos conhecer o texto e validar as respostas?

LER E LEGAL!

12: Faca a leitura modelo do texto.

2¢2: Em seguida, converse com o grupo:

= E entéio, acertaram a palavra que completa o titulo?

# Gostaram do texto?

» Que caracteristicas vocés perceberam no conto escrito por Ruth Rocha?

3¢: Faca uma segunda leitura modelo para esclarecer qualquer divida que possa ter ficado na leitu-
ra anterior.

42: Realize uma leitura por filas. A primeira fila I& o titulo e o primeiro paragrafo. A partir do segun-
do paragrafo cada fila |1& dois pardgrafos do texto. Organize com as criangas a leitura individual indi-
cando criancas para ler a parte do texto que vocé indicar.

Apds cada leitura, questione as criangas que leram:

» Que nota vocé daria a sua leitura?

» O que vocé gostou mais na sua leitura?

» No gue vocé precisa melhorar?

Faca as intervencdes e valorize as participacdes.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Observamos que a evolucdo foi restrita ao tamanho do texto, o que ja permite a leitura
de textos mais complexos em termos de estrutura. Pois, a compreensdo leitora/didlogo
permanece limitada a identificacdo do género textual e sua fungdo, assim como aos enunciados
no imperativo. Desta forma, a crianca ainda precisa compreender as instrucdes que moldam o
seu conhecimento de acordo com a maneira como as atividades/textos séo apresentadas.

Foi observado que a compreensdo leitora (Conversando com o texto) € semelhante a
pratica de leitura do primeiro caderno de atividades, em que o professor permanece sem
autonomia e a crianga passiva, sem construir significados a partir da leitura textual para as suas
praticas sociais.

A enunciacdo do material didatico estabelece um didlogo somente para o treino da
fluéncia leitora no &mbito da decodificacdo, como sugere os enunciados/indagacdes no caderno
de orientacdes didaticas (figura 10) e o uso da escrita (codificacdo) sob a perspectiva da
apropriacdo convencional do Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Ressaltamos que a fluéncia leitora também implica na compreensdo do texto e na
construcdo de sentido. Portanto, ndo desmerecemos a importancia de se trabalhar essa
habilidade, uma vez que ela é fundamental para o desenvolvimento da leitura e compreenséao
textual/producgéo de sentido. Assim, a fluéncia leitora ndo pode ficar limitada apenas a leitura
de maneira rapida e precisa, como sugerem as orientac6es didaticas.

Segundo Soares (2016, p. 72), o trabalho com a leitura é mais amplo que o processo de

codificagdo e decodificagdo. E preciso compreender que a formacdo de leitores implica
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compreender a leitura como uma producéo de sentidos, isto €, como um processo de criagdo de
significados. Sendo assim, & fundamental proporcionar aos educandos textos reais, que
circulam em diferentes esferas sociais.

Em consonancia com Soares (2016), Kleiman (2002) afirma que “[...] o leitor eficiente
faz predigoes baseadas no seu conhecimento de mundo” (Kleiman, 2002, p.52). Ou seja,
estratégias de leitura podem ser pensadas para as criangas conhecerem géneros textuais que
tragam temas significativos e que contribuam com as praticas sociais de leitura e escrita. E
crucial compreender que ler € um ato/condicéo social.

Considerando os géneros textuais presentes no material didatico analisado, a proposta
didatica contribui para o conhecimento da diversidade de géneros e seus suportes, evidenciando
a estrutura e estilo linguistico. Contudo, € um material limitado em relacdo as praticas e
estratégias de leitura para habilitar as criancas a construir significados/sentido em suas praticas
reais de leitura e escrita, uma vez que a leitura proposta nos cadernos nao estimula a reflexéo e
a criticidade, o que demonstra uma proposta de letramento autbnomo.

Constatamos que o material didatico do Programa Educar pra Valer oferece uma
variedade de praticas de leitura e escrita, mas sem significar para as praticas sociais e culturais
das criangas.

Posto isto, elucidamos que um material didatico destinado a alfabetizacdo de criangas
que ndo considera as praticas de leitura e escrita a partir de contextos reais apresenta limitacdes
significativas no que se refere ao trabalho com a linguagem. O ensino da leitura e da escrita
deve ser relevante e contextualizado, de modo que a crianca torne significativas as suas
experiéncias nas praticas sociais de leitura e escrita.

Compreendemos que materiais didaticos que consideram 0s contextos reais para as
praticas de leitura e escrita permitem que a crianca construa sentidos e significados a partir de
suas experiéncias culturais e sociais. Assim, ampliam o conhecimento de maneira
contextualizada, o que facilita a compreensdo e o uso efetivo da linguagem.

Em relacdo a categoria leitura, o material analisado revela limitagdes e dificuldades
como, a énfase na alfabetizacdo para a decodificacdo, a compreensdo limitada do significado
dos textos lidos, as praticas de leitura sem proporcionar contextualizagcdo com a prética real da
crianca, isto €, a auséncia de praticas de leitura contextualizadas historicamente.

Neste caso, as criangas podem ter prejuizos no que se refere a escrita com significados,
pois, consequentemente, enfrentardo dificuldades na autoria de textos significativos. Além
disso, o trabalho mecéanico com o ensino da Lingua Portuguesa/Alfabetizagcdo pode resultar em

aulas mondtonas e previsiveis para as criangas, desestimulando e causando desinteresse.



88

Por fim, as criancas nessa condi¢do ocupam um papel de receptoras passivas do saber,
sem oportunidades de construir significativamente o conhecimento e sem reconhecer que a
leitura e a escrita sdo ferramentas que servem para o reconhecimento da lingua como um
fendmeno social, historico e cultural.

A nossa conclusdo é confirmada pelos estudos de Andrade (2023) a respeito da leitura
no material didatico do Programa educar pra Valer. A autora afirma que:

O ato de leitura, entdo, configura-se como um ato estritamente mecanico, em
busca de informagdes que sdo encontradas com questionamentos fechados
previamente, favorecendo a formacao de um leitor passivo e sem conexdo com
as préaticas sociais de leitura. [...] De acordo com as analises realizadas,
observamos no material estudado que o ensino da leitura, como citado
anteriormente, privilegia a leitura como decodificagcdo de palavras, como
treino de fluéncia, como pratica para identificacdo de géneros textuais e como
o treino das habilidades e competéncias especificas destinadas as avaliagdes
externas (Andrade, 2023, p. 86).

Concluimos que as criancgas dialogam com os diversos géneros textuais apresentados no
material didatico do Programa Educar pra Valer de acordo com uma abordagem tradicional do
ensino da linguagem. Pois, o foco da leitura dos diversos géneros textuais esta centrado na
extracdo de informacBes especificas, como a identificacdo do género e a localizacdo de
informacdes explicitas quanto a interpretacao.

Frequentemente, as criangas sdo expostas a leitura de uma grande variedade de géneros
textuais e 0 seu progresso € avaliado por meio de testes que medem o nivel e compreensdo
leitora. Os textos sdo apresentados/lidos e didaticamente moldados pela concepgéo tradicional
da linguagem, com énfase em caracteristicas e estruturas especificas, além de considerar as
regras e as normas estabelecidas pela lingua. As criancas ndo leem de maneira que a expressao
criativa/critica/reflexiva seja valorizada para as suas praticas socio comunicativas.

Com base nos dados produzidos no quadro 5, analisamos 0 que o material didatico

considerou como compreensao leitora.

3.2.2 Compreensao leitora: como as criangas interagem com o texto?

A partir do mapeamento das amostras®, categorizamos as praticas de compreenséo

leitora dos cadernos de atividades do educando. Esse mapeamento foi realizado com base no

18 O mapeamento dos eventos e préticas de letramento nos quadros 5, 6 € 7 ocorreu com base em amostras, pelo
fato de se repetirem em uma grande frequéncia.
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bloco de atividades Conversando com o texto. Essas atividades estdo conectadas ao bloco Ler

é legal, analisado na subsecéo 3.2.1.

Quadro 5 - Compreensao leitora no caderno de atividades do estudante — Material didatico do Programa Educar
pra Valer — 2° ano

Compreensao leitora/ categorias'® Caderno1l | Caderno 2 | Caderno 3 | Caderno 4 Total
Localizacdo de informacGes 37 35 26 43 141
explicitas no texto.

Inferéncia de informacdes implicitas 2 3 1 5 11
no texto.

Identificacdo do género textual. 15 17 13 29 74
Identificacdo da funcéo 6 3 4 7 20
sociocomunicativa dos textos que

circulam nas esferas sociais

(finalidade, onde circulam, quem

produziu, a quem se destina).

Inferéncia do tema e do assunto a 2 1 4 5 12
partir do texto lido.

Formulac&o de hipoteses sobre o 1 2 3 8 14
contelido do texto a partir do titulo,

legendas, imagens e pistas graficas.

Inferéncia a partir de textos nédo - 3 1 1 5
verbais.

Localizacéo de informacGes em 4 4 1 2 11
enunciados.

Emissdo de opinido sobre o texto. 2 2 5 5 14
Leitura de imagens como elemento 2 3 2 1 8
constitutivo de sentido/significado na

interpretacdo textual.

Compreensdo do significado/sentido 6 4 11 20 41
de palavra ou expressao a partir do

contexto da frase, ou do texto.

Identificacdo de sentido em 1 1 3 5 10
ilustracdes de histdrias em

quadrinhos/tirinhas.

TOTAL 78 78 74 131 361

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).

Observamos que a compreenséo leitora do material didatico de Lingua Portuguesa do

2° ano do Programa Educar pra Valer concentra-se em localizacdo de informacdes explicitas no

texto (141),

identificacio do género textual

(74),

seguido da compreensdo do

significado/sentido de palavra ou expressdo a partir do contexto da frase, ou do texto (41). A

identificacdo do género textual e a localizagdo de géneros explicitos sdo predominantes nos

19 As categorias que compdem os quadros 5, 6, 7 e 8 do mapeamento foram selecionadas com base em habilidades
propostas nos cadernos de orientacdes didaticas do material didatico do 2° ano/Lingua Portuguesa do Programa
Educar pra Valer, assim como conforme a frequéncia das atividades propostas nos cadernos de atividades do

educando.
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quatro cadernos de atividades. As demais categorias/habilidades intensificam nos cadernos 3 e
4,

Os estudos de Andrade (2023) corroboram com 0s nossos resultados, conforme a analise
realizada no material didatico de Lingua Portuguesa do 2° ano, publicado em 2019, ocorrendo
apenas uma diferenca na exploragdo do vocabuldrio, que, na edicdo de 2019, foi mais
recorrente. Conforme Andrade (2023):

As atividades de compreensdo leitora, em geral, sdo abordadas nos blocos:
“Ler é legal!” e “Conversando com o0 texto”, e envolvem principalmente
atividades que solicitam: retirar informagfes explicitas do texto (225),
exploracdo do vocabulario (118), exploracdo das caracteristicas do género
(108), identificagdo do género do texto (107) e exploracdo da finalidade do
texto (78 vezes). Em geral, apds a leitura do texto, solicita-se que a crianga
responda a questBes que envolvem, principalmente, a localizagdo de
informacdes explicitas do texto (identificacdo do titulo, dos personagens, do
autor), além da identificacéo do género e da func¢éo do texto lido. Os exemplos
a seguir apontam questdes dessa natureza, Figuras 26 (a), (b), (c) e (d)
(Andrade, 2023, p. 87).

A partir desta andlise e do dialogo com Andrade (2023), é notorio que, praticamente,
em sua maioria, 0 material ndo enuncia a discusséo do tema/assunto do texto, nem evidencia o
trabalho com inferéncias implicitas, habilidades fundamentais para a construcao de significados
e sentido na pratica leitora. O material ndo oferece condigBes sOlidas para a crianga
compreender o texto de uma maneira abrangente, com estimulo a reflexdo critica, conforme
praticas analisadas nesta subsecao.

Segundo Soares (2021, p. 204), o desenvolvimento da leitura e da interpretacéo textual
proporciona autonomia leitora para a crianga acessar textos mais complexos/desafiadores, o que
¢ vital para a construcdo de significados. De acordo com essa autora, o texto é um lugar de
interacdo entre quem produz o texto e quem Ié o texto, ou seja, é nesse processo de interacao e
didlogo que a crianga constroi o conceito de texto.

Para enxergar os nossos dados de uma maneira mais aprofundada, recorremos as
orientacdes gerais do material didatico para verificar o que essa préatica leitora enuncia,

conforme a figura 11, a seguir.

Figura 11 - Caderno de orientacBes gerais e estudos suplementares — 2° ano, p. 50.



91

CONVERSANDO COM O TEXTO: Este bloco abrange as seguintes areas:
- Compreensdo de textos: o leitor deve estabelecer relacdes entre os seus

CONVERSANDO

conhecimentos prévios e a nova informacdo que o texto lhe da, fazer inferéncias,
estabelecer comparacdes e formular perguntas relacionadas ao seu conteudo. Esse
processo & muito favoravel para a crianga, pois implica uma reacdo diante do texto:
fazer perguntas ou levantar hipoteses que poderdo ser confirmadas ou rejeitadas.

- Vocabulario: o conhecimento do vocabulario aumenta a compreensao do texto. Uma mesma
palavra pode ter varios sentidos dependendo do contexto em que se encontra. Saber vocabulario
significa identificar estas variacdes.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Observamos que as orientacdes gerais do material didatico enunciam a interacdo ativa
da crianca com o texto lido ao enunciar a expressao/slogan Conversando com o texto e também
quando destaca a importancia do didlogo/interacdo por meio de conhecimentos prévios do
leitor/crianca com o texto lido.

Fica explicita a proposicdo de checagem de hipdteses durante a leitura, a medida que a
crianga avanga na compreensdo leitora. Aborda a construgdo de significados por meio do
vocabulario para auxiliar a crianca na compreensdo textual.

Nas orientacdes didaticas para as professoras, tivemos em vista analisar se 0 material
dialoga com a criangca da maneira descrita nas orientacdes gerais. Para tal, analisamos atividades

dos cadernos 2 e 4.

Figura 12 - Caderno de atividades 2 — 2° ano, p. 17.

1. LEIA O TEXTO.

\ JGF 0 RATO ROEU A ROUPA Z et
| LER & LEGAL
b 1 O RATO ESTAVA COM FOME.

(LS’ NADA DE FUBA.

NEM UM RESTO DE ROSCA.

O RATO ROEU A ROUPA DO REI DE ROMA.
O RATO ROLOU E FUGIU.

O REI DE ROMA FALOU ROUCO DE RAIVA:
— JOGA A REDE NO RATO!

O REI DANADO DA VIDA JOGOU TUDO NO RATO.
JOGOU UMA FATIA DE MAMAO.
JOGOU ATE RODELA DE TOMATE!
O RATO COMEU TUDO E REPETIU.
E NAO FICOU MAIS COM FOME.

MABCHADO, e Miarla; CLAUDILES, O rertes s o s, S Pauile: Salamsancira, 2013

2, COPIE DO TEXTO A FALA DO REL

g 3.0 QUE O REIOGOU NO RATO?

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).
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Figura 13 - Caderno de orientacfes didaticas — Caderno 2 - 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 18.

TEXTO 1: O RATO ROEU A ROUPA [TRA\."A—Li NGUA)

PREDICAOD

# O texto de hoje tem como finalidade desafiar o leitor a ler sem enrolar a lingua. Ele deve ser lido
bem rdpido. Alguém sabe que texto é esse?

» O texto que vamos ler tem como personagens um rei e um roedor. Qual é o nome do roedor? Va-
mos ouvir para validar?

LER E LEGAL!

12: Faga a leitura modelo do texto. Antes, combine com o grupo que eles precisam observar a sua
leitura, para reproduzi-la quando necessario.

29: Em seguida, converse com o grupo:

» O que vocés acharam da leitura? Como eu Ii? Aproveite para dar dicas sobre comao ler bem: ob-
servar as palavras; caprichar na prondncia; manter o ritme, que deve ser bem acelerado; e a ento-
nagdo.

32: Faga uma segunda leitura modelo para esclarecer qualquer duvida que possa ter ficado na leitu-
ra anterior. Em seguida, organize com os alunos, mais uma vez, uma leitura bem veloz, acelerada. O
objetivo & ndo enrolar a lingua.

4" Ao final, chame a leitura individual, observando os critérios: ler corretamente, com entonago,
ritmo e velocidade, fazendo uma leitura rapida.

CONVERSANDO COM O TEXTO:

O texto que acabamos de ler € um... (trava-lingua).

» Qual é a fungiio do trava-lingua? (E ler sem enrolar a lingua, divertir).

» Quem o escreveu?

» Que palavras do texto comegam com R?

» Que palavra do texto € nome de lugar? Escreva a palavra ROMA da tltima letra para a primeira.

» Que palavra vocé escreveu?

Desenvolvam as questdes do bloco. Professor(a), acompanhe as criangas com maiores dificuldades
para promover os avangos tio esperados.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Nessa compreensdo textual, a interagdo da crianca se deteve em localizar informagdes
explicitas no texto e reproduzir uma copia de uma frase. N&o instigou a participacéo reflexiva
acerca do texto, ou seja, associar o conteudo textual com assuntos relevantes para o cotidiano,
como a importancia da higiene para evitar o aparecimento de animais que fazem mal a salde,
entre outros. Os enunciados no imperativo, evocaram para seguir instrugdes, como leia e copie.

Quanto as orientacdes didaticas, a docente também € conduzida por enunciados que
moldam a sua pratica. Ao mesmo tempo, em que tenta estabelecer um dialogo com a crianga e
gerar uma expectativa em funcdo do texto para levantar hipéteses, as perguntas prontas
conduziram ao limite de identificar qual tipo de texto foi lido e localizar informac@es explicitas.

Na segunda parte do bloco Ler é legal, fica evidente nos enunciados de orientacdo a
professora que o objetivo da leitura, realizada por ela, corresponde a intencdo pedagdgica da
crianca desenvolver a fluéncia leitora somente como treino, sem construcdo de significados e
sentido. O dialogo da crianca, a partir desse tipo de enunciacdo, ocorre apenas no ambito de
aprimorar seus conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética no que diz respeito a
decodificacéo.

Em seguida, no bloco Conversando com o texto, o autor classificou a narrativa/historia

como um trava-lingua. E importante salientar que ndo concordamos com essa
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classificacdo/categorizacdo, porque o trava-lingua esta presente apenas em um trecho do texto
e esse género ndo constitui o texto apresentado na figura 12.

O género narrativo/historia envolve a apresentacdo de acontecimentos, personagens,
trama, enredo, espaco e tempo, como apresentado na figura 12. Um trava-lingua é constituido
por uma construgdo linguistica caracterizada por uma sequéncia de sons iguais, presentes nas
palavras, que requer uma pronincia rdpida e correta. O objetivo é desafiar o leitor e
brincar/explorar a prondncia da lingua. Portanto, esses dois géneros nao podem ser
confundidos, por serem considerados categorias textuais distintas.

No gue concerne a compreensao leitora/construcédo de significados para a crianga sobre
do texto, o autor sugere que a professora realize indaga¢des fundamentadas em contetdo de
conhecimento linguistico e gramatical.

Ao final do bloco para a compreenséo leitora (Conversando com o texto), o enunciado
convoca a docente a compreender/resolver as dificuldades das criancas em relacdo aos
conhecimentos gramaticais/linguisticos e fluéncia leitora, sugerindo uma abordagem
colaborativa/interativa entre professora e educando. Essa acdo desafia a professora a
compreender o contexto/realidade da crianca em relacdo ao seu desempenho em termos de
codificagéo e decodificacéo.

Para ampliar a discussédo, observamos a atividade 33 do caderno 4, escolhida
intencionalmente, com o objetivo de verificar o tipo de leitor que o material didatico aspira

formar. Como mostram as figuras 14 e 15 a seguir.

Figura 14 - Caderno de atividade 4 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 107-108.
Atividade33 ® N |

1. LEIA O TEXTO,

MACAQUINHO EM EXTINCAD VIRA XODO DE it
CRIANGAS NO 200 DO RIO TERE LEGAT

0 JARDIM ZOOLOGICO DO RIO GANHOU

ANIMAL, QUE SO E ENCONTRADO NO SUL DA
BAHIA, ESTA EM EXTINGAO, SEGUNDO 0 200.

O MACAQUINHO TEVE DE SER LEVADO
PARA PORQUE SUA
DO FILHOTE. COM 140 G DE PESO, MIGUELITO £ AUMENTADO COM LEITE
E UM SUPLEMENTO PARA BEBES.

SEGUNDO O 200, O ANIMAL SE AQUECE COM UM BICHINHO DE
PELOCIA. ELE VIROU O XODO, PRINCIPALMENTE DAS CRIANGAS. OS

BIGLOGOS LEVANTAM MIGUELITO ALGUMAS VEZES PARA QUE O PUBLICO, o
DO OUTRO LADO DO VIDRO DO BERGARIO, VEIA O MACAGUINHO. i A i G 6l
« vock ABER ONDE ESTAVA O MACK [REUNBL
« SABER COMO FOI QUE PEGARAM MIGUELITO LHE INTERESSOU? (s 1nfo
Fném 2.0 TEXTO FALA, PRINCIPAUMENTE, SOBRE — YRR
(A id

3. POR QUE ESSE ANIMAL FOI LEVADO PARA O BERGARIO?
10. POR QUE FOI USADA A PALAVRA 200?

4.0/QUE FOI COLOCADO PARA AQUECER O MACAQUINMO?
11, USE SEU CADERNO E FACA UM DESENHO PARA ILUSTRAR & NOTICIA.

12 VAMOS FAZER UMA FICHA DO ANIMAL QUE APARECE NO TEXTO.
5. POR QUE 05 BIGLOGOS LEVANTAM O MIGUELITO?

Nome:

Nome de 213 raga:
Onde é encontrade:

6.0 TEXTO QUE VOCE LEU £ UMA NOTICIA. QUE INFORMACEO TRAZ ESSA NOTICIA?

Peso:

7. ONDE PODEMOS ENCONTRAR ESSE TIPO OE TEXTO? 2
Sua limentagio

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).
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Figura 15 - Caderno de orientacOes didaticas — Caderno 4 - 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 98.

TEXTO 1: MACAQUINHO EM EKTINgﬁO VIRA XODO DE CRIANCAS NO ZO0 DO RIO [NOTiCIAl
PREDICAO

# No texto de hoje aparecem as palavras MACAQUINHO e CRIANCAS.

= 0 que ird acontecer?

= Apesar de aparecer um animal nessa historia, o género do texto ndo € uma fabula.

» Qual género serd?

» O texto de hoje trata sobre um fato real.

» Qual fato pode acontecer entre criangas e um macaguinho?

Apos anotar as sugestdes das criangas, leia o texto para valida-las.

LER E LEGAL!

12: Faga a leitura modelo do texto.

29: Em seguida, valide as ideias do grupo e convide os alunos a relerem o texto silenciosamente. De-
pois, pergunte:

» 0 assunto de que trata esse texto € interessante?

= Apareceram no texto palavras que vocés ainda néio conheciam? O que é Z0O? E XODO?

= Vocés ja visitaram um zooldgico? Sabem o que é?

32: Faga uma segunda leitura modelo para esclarecer qualquer divida que possa ter ficado na leitu-
ra anterior, inclusive na decodificagdo das palavras maiores efou mais complexas.

49: Organize, com os alunos, a leitura compartilhada do texto. Leitura compartilhada é a que ofa)
professor(a) 18 e os alunos acompanham a leitura silenciosamente. Proponha uma leitura em duplas,
na qual cada crianga fard uma leitura silenciosa e, em seguids, lerd alto para o colega. Logo depois,
0 que ouviu serd o leitor da vez.

CONVERSANDO COM O TEXTO:

# Qual é o principal fato nesse texta? Ele é ficticio (inventado) ou € real?

# De onde esse texto foi retirado?

# Qual é o género textual? (Uma noticia).

= Jd aprendemos que uma noticia é o relato de fatos veridicos recentes e de interesse para a comuni-
dade. Nela, podemos encontrar as respostas para as perguntas: O gue aconteceu? Com guem acon-
teceu? Onde aconteceu? Quando aconteceu? Por que aconteceu?

Desenvolva as questdes do bloco. N3o se esqueca de propor que as criangas facam a leitura dos
enunciados. Deixe que elas digam o que deve ser feito.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Notamos uma evolucdo na proposta de leitura, uma vez que esta ofereceu um
género/evento que acontece em contextos sociais/noticia. No entanto, a interacdo com o texto,
por meio da compreensdo leitora, continuou explorando apenas em questdes explicitas que
pouco conduziram a crianca a inferir de maneira desafiadora para construir novos significados.

Nas orienta¢des didaticas (Figura 15), a docente permaneceu sem autonomia para a sua
pratica pedagdgica. As indagacdes as criancas ndo conduzem a reflexao critica, o texto continua
com a funcdo de suporte para o reconhecimento do género e servir como introducdo para 0s
conhecimentos linguisticos/gramaticais.

Ap0s analisar e identificar as informacGes explicitas no texto e as caracteristicas do
género noticia, a proposta foi convocar a crianca a produzir uma ficha de identificacdo para o
animal. Nesse sentido, o material ndo consolida o conhecimento do género textual proposto,
por meio de uma escrita significativa com o objetivo de aprimorar a compreensdo e 0
funcionamento da linguagem/praticas sociais de leitura e escrita.

Neste caso analisado, seria possivel propor a constru¢do de uma noticia, no entanto, o
bloco de atividades terminou com a proposta de preencher um documento de identificacao, isto

é, introduziu um novo género textual sem contextualizar.
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Chegamos a conclusdo de que o didlogo da crianga com o texto no material didatico do
Programa Educar pra Valer é comprometida, visto que a compreenséo leitora ndo é trabalhada
para a crianca poder fazer inferéncias e construir uma relacéo dialégica com o texto, de maneira
a identificar e compreender suas marcas explicitas e implicitas. Em suma, a compreensdo de
qualquer género textual implica em dialogo.

Diante da analise dos enunciados do material didatico do Programa Educar pra Valer, é
possivel notar que, tanto nos cadernos dos educandos, quanto nas orientacdes didaticas
destinadas as professoras, as praticas de compreensdo leitora ndo se ddo de forma dialdgica.
Mas, sim, a partir de uma abordagem tradicional da educacao, na qual a professora “transmite”
0 conhecimento para os educandos, dificultando a ampliag&o do letramento para as criangas.

A proxima subsecdo foi dedicada a analise das praticas de escrita. No entanto,
ressaltamos que ndo constituiu uma analise do ponto de vista linguistico, mas da perspectiva

dialdgica da linguagem a partir da proposta do material didatico do programa.

3.2.3 Praticas de escrita: como as crianc¢as realizam sua intencdo comunicativa por meio

da escrita?

Para analisar as praticas de escrita propostas pelo material didatico do Programa Educar
pra Valer, mapeamos amostras das atividades presentes nos cadernos do estudante.

Mapeamos as categorias que permeiam a apropriacdo do SEA, como as categorias que
ressaltam a producdo textual. Esta Gltima é muito importante para o processo de letramento. E
qguando a crianca estabelece uma relagdo efetiva com a leitura e a escrita. Da perspectiva do
letramento, a formacdo de um educando leitor e autor de textos € 0 momento em que a crianga
realizar a sua inten¢do comunicativa e dialogica (Para que escrever? Para quem escrever?
Como escrever? e O que escrever?).

A sequir, estdo os dados produzidos em relacdo as praticas de escrita.

Quadro 6 - Escrita no caderno de atividades do estudante — Material didatico do Programa Educar pra Valer — 2°

ano
Escrita/categorias Caderno 1 | Caderno2 | Caderno 3 | Caderno4 | Total
Escrita do préprio nome 6 3 1 - 10
Escrita de nomes/palavras de acordo com a 1 2 3 4 10
situacdo comunicativa ou assunto do texto.
Producéo de texto de acordo com a - 4 2 7 13
situacdo comunicativa, assunto/tema.
Escrita e reescrita textual com mediagdo - 1 - 5 6
do professor, considerando a situacéo
comunicativa, o suporte, a estrutura, o
tema/assunto e o publico-alvo.
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TOTAL

|

7

|

10

6

16

39

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).

Quadro 7 - Conhecimento linguistico no caderno de atividades do estudante — Material didatico do Programa
Educar pra Valer — 2° ano

Conhecimento linguistico/categorias Caderno 1l | Caderno?2 | Caderno 3 | Caderno4 | Total
Reconhecimento/ordem/exploracéo do 23 4 3 6 36
alfabeto
Completar palavras com fonema/letra e 12 11 14 12 49
silabas (inicial, medial, final)
Comparacao de palavras identificando 3 4 3 9 19
diferengas e semelhancas
Escrita envolvendo consciéncia fonoldgica 24 18 7 3 52
(rimas/aliteracdo)
Segmentacao de palavras 11 9 5 4 29
(remover/substituir silabas inicial, medial e
final)
Copia de palavras, frases e trechos do 18 10 4 10 42
texto
Escrita de palavra e frases (formas 10 11 7 6 34
impressa e cursiva)
Escrita envolvendo a relagdo 49 34 18 14 115
fonema/palavra e imagem/desenho
Segmentacédo de palavras/frase para dar 20 5 3 4 32
sentido a escrita
Segmentacao de fonemas/letras/silabas 35 23 12 11 81
para formar palavras
Completar o texto com palavras para dar 9 9 15 16 49
sentido
Formar, identificar e separar 35 27 22 27 111
silabas/exploracdo das familias sildbicas
Desaglutinar palavras e formar frases 5 3 2 2 12
Reconhecimento das correspondéncias - - 16 42 58
grafofonémicas (digrafos/regras
gramaticais em geral)
TOTAL 254 168 131 166 719

Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).

De acordo com a producdo dos dados, constatamos que a pratica de escrita proposta pelo
material didatico do programa Educar pra Valer é pouco explorada (conforme o quadro 6). Em
geral, predominam as atividades que propGem conhecimentos linguisticos e gramaticais de base
alfabética para a apropriacdo do SEA. Notavelmente, em grande maioria, atividades que
trabalham a consciéncia grafofonémica e estrutura silabica, como podemos verificar no quadro
7.

Constatamos que as atividades que envolvem unidades linguisticas, como letras e
silabas, a escrita a partir da relacdo fonema/palavra/imagem/desenho (115); a formacéo,

identificacdo e separagdo de silabas (exploracédo das familias silabicas) (111); a segmentacéo
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de fonemas/letras/silabas para formar palavras; e a escrita com base na consciéncia fonolégica
(rimas/aliteracédo) (52), séo mais frequentes nos cadernos 1 e 2.

Para validar a nossa analise, novamente, recorremos a Andrade (2023), que também
constatou essa predominancia em seus estudos sobre o eixo da apropriacdo do SEA no material
didatico (2019) do Programa Educar pra Valer. Andrade (2023) apresenta 0s seguintes
resultados:

[...] Observamos que os cadernos 1, 2 e 3 sdo 0s que contemplam uma maior
guantidade de questBes envolvendo essa unidade linguistica. As atividades
gue apresentam maior frequéncia sdo: ldentificagdo de palavras que
comecgam/terminam/possuem determinada letra (42), Exploracdo de diferentes
tipos de letras (41 vezes), Leitura/identificaco de letras (33 vezes), Contagem
de letras em palavras (23 vezes), Comparacdo de palavras quanto a presenca
de letras iguais/diferentes (18 vezes) e Exploracdo da ordem alfabética (14
vezes). [...] As atividades que apresentam maior frequéncia sdo as de
completar palavras com silabas (69) - sem apoio de imagem (36) ou com apoio
de imagem (33), seguidas das atividades de formac&o de palavras a partir de
silabas dadas sem apoio de imagem (44), identificacdo de silaba em palavras
(37), contagem de silabas de palavras (34) e particdo escrita de palavras em
silabas sem apoio de imagem (27). Atividades envolvendo a parti¢do escrita
de palavras em silabas com apoio de imagem (6) e a formacdo de palavras a
partir de silabas dadas com apoio de imagem (14) possuem um guantitativo
menor. Nas Figuras 32 (a) e (b) s@o apresentadas algumas dessas atividades
(Andrade, 2023, p. 92 — 95).

Os nossos dados e estudos estdo em consonancia com Andrade (2023), ou seja,
constatamos que a maneira de propor a leitura e a escrita no material didatico do Programa
Educar pra Valer nédo sofreu alteragdes significativas entre as edi¢bes de 2019 e 2021. A maior
alteracdo que se viu foi no que diz respeito a quantidade de cadernos. Em 2019, o material era
composto por seis cadernos. Em 2021, as mesmas atividades foram distribuidas em quatro
cadernos. No entanto, ainda continuam trabalhando sob a perspectiva do método fonico, o que
compromete o trabalho do alfabetizar e letrar a0 mesmo tempo.

As atividades de desenvolvimento linguistico estdo enunciadas nos blocos AB Conhecer

e Vaivém das Palavras, conforme a figura 16.

Figura 16 - Caderno de orientacfes gerais e estudos suplementares — 2° ano, p. 50.
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observando as

AB CONHECER: Bloco que tem como objetivo promover a interacdo dos alunos com
o alfabeto, percebendo-o como um conjunto de letras que formam todas as palavras.
Este espaco na rotina e nas atividades dos alunos se caracteriza por desafiar as
criangas a discriminarem as letras, reconhecé-las na estrutura das palavras,
varias disposigdes delas. Envolve dois eixos:

- Consciéncia fonolégica/fonémica: Antes que possam ter qualquer compreensdo do principio
alfabético, as criancas devem entender que aqueles sons associados as letras sdo precisamente os
sons da fala. Para aprender a ler, a crianga precisa ter consciéncia de como funcionam as palavras.
Precisa compreender que as palavras s8o feitas de sons.

- Principio alfabético: E o conhecimento das letras do alfabeto, compreendendo que ele representa

os sons da lingua falada e a correspondéncia dos sons falados com a lingua escrita. E a habilidade
de associar sons a letras e de usa-las para formar palavras. O conhecimento da correspondéncia
letra/som & um pré-requisito para uma identificacdo efetiva das palavras.

)

g
DAS PALAVRAS!

(v VAIVEM DAS PALAVRAS: Este bloco tem por objetivo auxiliar os alunos a
o analisarem a estrutura das frases, sua rede de relages entre palavras.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).
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De acordo com o enunciado dos blocos, ha uma grande preocupacdo em relacdo a

formacdo da consciéncia fonoldgica/fonémica das criancas. Observamos pelo enunciado das

orientacdes gerais que a proposta foi promover a interacdo da crianca com o SEA, conforme

figuras 17 e 18 a sequir:

Figura 17 - Caderno de atividade 2 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 5 e 6.

e QTS -

Atividade1 @ B

1 LE1L 0 POEMA

7, CIRCULE 45 TIGURAS GUE COMEGAM COM O S0M DA LETRA .

osot it t:) ; =
i O Sk P O TTaT ot ¥
TENHO UM SOL 50 MEU Q
FEITO DE SONHO £ MAGIA,
DE COR AMARELA o AR
E JEITO ENGRACADO: 3 %
- £DI
ELE SORR! E ME ESPIA. B PINTE AS PALAVRAS QUE VOCE CIRCULOU ACIMA.
- ENOITE
ELE DORME E SE ESFRIA. sape pente asnc | serow
sabonete meia sereia sorvete
——— 9. COMPLETE AS PALAVRAS COM A LETRA § E DESCUBRA O NOME DAS PIGURAS. EM SEGUIDA,
e ESCREVA A5 PALIVRAS.
2 QuaL €0 IR0 00 PoEMAY } k 7 D
M 3 NUMERE CADA UM DOS VERSOS DO POEMA. =0 APATO =T —AA
4 COMPLETE 05 VIRSOS COM AS PALAVRAS QUT FALTAM.
TENHO UM 6 MEV ==} - ii’g i
FEITO DE EMAGIA, -
5. CIRCULE & FIGURA ABADID QUE SE REFERE A PALAVRA ESHAR. DEPOIS ESCREVA PALIVAAS QUE __Eo __ACOLA __uco __OFA
REPRESENTEM AS FIGURAS.

%

6. PINTE. NO POIMA ACIMA. &5 PALVRAS QUE RIMAM.

: e
% sa | | se st so | su

O Ow Ow O

ADO
g

¢

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Figura 18 - Caderno de atividade 2 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 7.
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mano

11. PARA CADA LETRA DO ALFABETO MAIGSCULD, ESCREVA & MINOSCULA. CIRCULE A LETRA 5.
A B C 1] E F G H 1 1
K L [ ] o P Q R 5 T
u W W X Y z

| | | | | | | Capriche!

12. 5KGA4 A5 PISTAS E DESCUBRA QUAL E & PALAVRA.

* COMEGA COM LETRA MINUSCULA; —boda ——
* TEM A SILABA SA;

* MAODTEM ACENTD; 53aco sabonete
* TEM MAIS DE TRES SiLABAS. sofd Simone

13. ENCONTRE A5 SILABAS QUE FORMAM OS5 NOMES DAS FIGURAS, CIRCULE-AS E ESCREVA A
PALAVAA ABAIND.

-

s5i se ba la ca t te bo
_ no um nu @ sa pa da ne po sa
- -

4, vAIVEH A7 14, A5 PALAVRAS ESTAD BAGUMGADAS. ORDEME-AS E LELA AS FRASES.

q te se rei 50 o ba ; 53 za g0
= e a - pa da . la oo
)

V4

"I A} 50LTENHO UM MELL 50

D papavias!

B) DORME QUANDO E ELE SE E NOITE ESFRIA.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Em sua grande maioria, as atividades de conhecimentos linguisticos do material didatico
do Programa Educar pra Valer ndo dialogam com o género textual que introduz a atividade,
como podemos verificar no exemplo acima, o texto é usado como pretexto.

Posto isto, a crianca devolve o conhecimento linguistico por meio de atividades
produzidas e organizadas conforme a proposta do método fonico, sem preocupacdo com o
contexto. Em outras palavras, a andlise linguistica e 0s conhecimentos gramaticais sdo
realizados de modo que a crianga ndo se detenha a refletir sobre esses conhecimentos a partir
dos variados géneros textuais apresentados no material.

Assim, as fungdes séciocomunicativas dessa interacao/dialogo das préaticas de leitura e
escrita ficam prejudicadas. Em sintese, a base do trabalho de alfabetizagdo do material didatico
ndo esta no texto.

Segundo Marcuschi:
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[...] os géneros textuais ndo se caracterizam como formas estruturais, estaticas.
[...]. Eles sdo eventos linguisticos, mas ndo se definem por caracteristicas
linguisticas: caracterizam-se como atividades sécio-discursivas. Sendo 0s
géneros fendmenos sdcio-historicos e culturalmente sensiveis. (Marcuschi,
2003, p. 29)

A partir da citagcdo de Marcuschi (2003), sustentamos a relevancia de se conceber a
leitura e a escrita sob a Gtica dialogica da linguagem, com base nos géneros textuais, uma vez
que eles sdo fendbmenos resultantes das intera¢fes sociais, histdricas e culturais.

Admitir a importancia de alfabetizar as criancas a partir do dialogo com o texto
reverbera o que propde a concepcao dialdgica da linguagem quando considera as manifestacoes
comunicativas como fundamentais nas interacdes sociais. O texto € um género discursivo, de
acordo com Bakhtin (2012), portanto € uma unidade sociocomunicativa de natureza dinamica,
cultural e social.

Dado o caréater relevante do texto na aprendizagem de uma crianga em processo de
alfabetizacdo, também analisamos alguns eventos/praticas de escrita presentes no material
didatico do Programa Educar pra Valer no que se refere a producdo textual. Visto que, a
producdo de texto deve ser iniciada nos primeiros anos da escolaridade.

Segundo Soares (2021), o objetivo de trabalhar a escrita por meio de textos é para
aprimorar a apropriacdo do sistema de escrita, bem como para a crianca compreender o
funcionamento da linguagem de forma a aprender o sentido e a funcdo dos géneros textuais.

Nessa perspectiva dialégica da linguagem, entendemos que a producdo textual
proporciona a crianga a oportunidade de dialogar e de construir significados, pois compreendera
a finalidade da escrita. Ao contrario de aprender por meio de atividades prontas que trabalham
apenas conteudos linguisticos/gramaticais com a finalidade de compreender a relagdo
grafofonica.

Em nossa amostra, foram encontradas poucas ocorréncias de producao textual em que
as criangas foram incentivadas a produzir textos reflexivos e a refletir sobre a situacao
sociocomunicativa, como: producdo de texto considerando a situacdo comunicativa,
assunto/tema (encontramos 13); e escrita e reescrita textual com mediacdo do professor
considerando a situagcdo comunicativa, 0 suporte, a estrutura, o tema/assunto, o publico-alvo
(encontramos 06).

A escrita com a mediacdo do professor so registrou uma proposta de produgéo textual
no caderno de atividades 2 do estudante e cinco ocorréncias no caderno de atividades 4. A
proposta de producéo textual é mais recorrente no caderno 4, isto €, no final do processo de
alfabetizacéo.
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A producédo de textos € proposta no bloco de atividades denominado Para gostar de
escrever, de acordo com a figura 19.

Figura 19 - Caderno de atividade 4 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 91.

14. LEWA O TEXTO E RESPONDA AS QUESTOES.

Vamos fazer umne experiencia?

Materisis necessarios: bolinhas de isopor & paftos de churrasco (1 para cada dupla),
canetinhas, lantema ou |lampada & massinha.

Execugio: Cada dupla deve receber wma bolinha de opor espetads em um palito de
churrasco. Cologuem uma lampada ou uma lanterna no meio da sals, em cima de umn banco.
& |Zmpada & methor do que a lanterna porgue emite luz em todss as diregbes. Se utilizar 2
lznterna, a5 duplas deversio se alternar na frente dels.

Apaguem a luz. As duplas devermn s= aproximar da limpada. Um dos alunos irs colocar a
bolinha em frente da |Smpada & cutro sleno irs manes com 3 netinha prets 3 @res gue foi

iluminada na bolinha. Inclinem um pouco o palito para Smular o eivo da Terra que & inclinado.
Acendam 2 kuz. As duplas irSo pintsr com @ canetinha amarela 3 parte que estava iluminada.
Colem uma bolinha de massinha em algum ponto dessza parte colorids & apaguem a luz
novamente.

#s duplas devem se sprowimar outra vez da limpada e girar @ bolinha. Observem o que
scomntere com 3 parte gue foi colorids & com a bolinha de massinha que ficou colads na
bolinha. Acendam 2 luz & corversem sobre o que observaram.

1

Disonivel &m -tmtp'.l'.l"bw:esnolu o :|'."FI:roﬂ:—aLIql'l'.‘DE_-'m:n.irr:rrh:-d:—'nlam:—ﬂn—bﬂ'ruf-a-ﬂowu::o—:lm—
dits-&-des-noitess. Acesso em: 12 de jun. de 2020 Adsptado

a) O TEXTO ACIMA E UMA INSTRUCED PARA A REALIZACED DE UM
| ) EXPERIMENTD CIENTIFICO. [ )} BRINGUEDD. [ }i0E0.

b) QUAL D ORIETIVG DESTE TIFO DE TEXTO?

15. RESPOMDA:
a) 0 QUE NAD PODE FALTAR EM UM TEXTO INFORMATIVO?

b O QUE NAD PODE FALTAR EM UMA INSTRUGED?

d ;. 0 E %
— 16. VAMOS ESCREVER UM TEXTD BEM LEGAL!

ESCREVED

Lyceum Consuliona Educadonal Lins Pagina 51

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

A proposta de producdo textual €, em geral, apresentada no final da atividade. Para
introduzir a escrita textual, o estudante deve, primeiramente, ler um texto instrucional sobre um
experimento cientifico. Apos analisar a finalidade do texto lido e realizar a comparacéo entre
os diferentes géneros (texto informativo/texto instrucional), o educando é convocado a produzir
um texto.

Para analisar a proposta de producdo de texto, recorremos as orientacdes didaticas

destinada a professora. Conforme figura 18 abaixo.

Figura 20 - Caderno de atividade 4 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 88.
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TEXTO 2: Vamos fazer uma experiéncia? [INSTRUCIONAL)

Leiam o texto e converse sobre o que os alunos abservaram:

7 Alguém sabe me dizer para que serve esse texte? Ouca com atengdo a opinido das criangas.

¥ Apds a leitura dele, conseguiriamos fazer a experiéncia cientifica que ele opresenta? (Sim).

# Ah, entiio ele nos ensina a fazer a experiéncia? (Sim).

¥ Pora reglizarmos a experiéncia, & importante gue fagamos o qué? (Sigamos as instrugbes).

# Qual € o ohjetivo desse texto? (Dar instrugbes para a realizacio de uma experiéncia cientifica).

# Que outros textos instrucionais existem? (Receitas culindrias, manuais de instrugbes de jogos e de
eletrodomésticos, receitas médicas, bulas de remédio...).

# Em quantas partes o texto instrucional que lemos se divide? (Em duas). Quais sdo elas? (Materiais
Necessarios & execugdo).

Deservolva as questdes do bloco, garantindo a participacio e esclarecendo as dividas de todas as
criangas.

PARA GOSTAR DE ESCREVER
Realizem a experiéncia do texto 2. Em seguida, proponha que as duplas fagam um relato do que ob-
sarvaram. Solicite gque respondam as questdes a seguir, que Servirao como um roteiro.

PLANEJAR:

# O que a bolinha de isopor representa? O que a ldmpada representa?

F A bolinha toda ficou iluminada ao mesmo tempo? Por qué?

# O gue aconteceu com a parte pintada quando giramas a bolinka? E com a parte ndo pintada?
* 0 gue vocés observaram sobre 0 movimento da Terra?

¥ A Terra toda pode ser ifuminoda peio 5ol oo mesmo tempo? Por qué?

# O que acontece com um lado da Terra quando o outro estd iluminado?

# 0 gue podemos concluir com esse experimenta?

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

No enunciado da atividade de produgdo textual, observamos que, ao propor a crianca
uma experiéncia pratica da linguagem, permite que ela possa compartilhar suas experiéncias
pessoais diante da interacdo oral e escrita, com base em conhecimentos prévios a partir do
contexto da producéo textual.

As perguntas dirigidas as criancas foram um estimulo para gerar o dialogo a partir da
experiéncia, da observacdo. Nesta producdo, a interacdo/didlogo gerado com o texto, a
experiéncia, a professora e os colegas resulta na construcdo de sentido e significados para a
crianga. A proposta de reflexdo da linguagem é positiva e dialdgica.

Concordamos com Soares (2021) quando enuncia que “os textos podem e devem propor
desafios para as criancas, oportunidades para que desenvolvam habilidades de compreensédo e
interpretagcdo, ampliem seus conhecimentos e experiéncias” (Soares, 2021, p. 224).

No entanto, essa € uma pratica de leitura e escrita pouco oferecida no material. Dessa
forma, configura-se como uma préatica isolada, conforme dados produzidos. Ou seja,
demonstrou indicios de compreender as praticas de leitura e escrita a partir do letramento,

porém predomina a construgdo de produgdes pouco reflexivas, como o exemplo a seguir.

Figura 21 - Caderno de atividade 4 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 85.
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14. CIRCULE A FRASE QUE ESTA RELACIONADA A FIGURA E COPIE-A COM LETRA
b CURSIVA.

O gato arranha a pele da menina. D
A menina tem medo de aranha.

0 coelho adora comer cenoura e couve.
O pirata do filme era caolho.

Dona Maria fecha a porta com o cadeado. s
Arco e flecha é um esporte dos indigenas. %

15. ESCREVA CARACTERISTICAS DO(A)
CARTA:

CADA

B TEXTO

DO SEU JEITO!

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Figura 22 - Caderno de orienta¢des didaticas 4 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 81.

PARA GOSTAR DE ESCREVER

Escreva no guadro as palavras aranha/coelho/flecha. Solicite que as criangas leiam. Em seguida,
proponha que, oralmente, elas formam frases usando as palavras lidas.

Desenvalva a questdo, circulando entre os alunos para fazer as intervencies necessarias.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Essa atividade enuncia de uma maneira em que a crianca ndo tem oportunidade de
refletir sobre a escrita com a produgéo de sentido. De acordo com Vygotsky (2001) e Bakhtin
(2012), a aprendizagem ocorre por meio do dialogo/interacdo, da construcdo de
sentido/significados.

Sendo assim, na atividade proposta pelo programa, a crian¢a pouco dialoga com o que
leu, j& que é conduzida a reproduzir textos prontos, por meio da cépia, para treino ortogréfico.
Além de aprender regras gramaticais de maneira descontextualizada com textos que fazem parte
das préticas e eventos sociais do seu cotidiano.

Essa pratica textual descontextualizada e sem sentido vai de encontro com o que 0
material didatico do Programa Educar pra Valer enuncia para a realizacdo da escrita, conforme
figura 23.

Figura 23 - Caderno de orientaces gerais e estudos suplementares — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 51.
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PARA GOSTAR DE ESCREVER: Bloco que tem como objetivo oportunizar &s criancas
atividades de escrita. Este espaco na rotina e no caderno de atividades garante a
experimentacdo da escrita como representacdo do que pensa ou fala. Fundamenta-se
este bloco nas seguintes propostas:

- Compreender e valorizar o uso da escrita com diferentes funcées, em diferentes

géneros;
- Produzir textos escritos de géneros diversos, segundo critérios adequados aos objetivos, ao
destinatario e ao contexto de circulagdo prevista.

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Nesse enunciado do bloco Para gostar de escrever, a escrita € tratada de forma que
considera a expresséo de ideias da crianca. Passa a ideia de que compreende que 0s textos séo
parte da construcdo significativa da linguagem por meio do universo diversificado dos géneros
discursivos/textuais com suas funcdes sociocomunicativas. Além de reconhecer a singularidade
da crianca no processo de reflexdo da escrita. Contudo, o material em relacéo a producéo textual
n&o realiza o que propGe pedagogicamente.

Diante dos dados apresentados, chegamos a conclusdo de que o material didatico do
Programa Educar pra Valer, em termos das praticas de leitura e escrita, centra-se em uma préatica
tradicional do ponto de vista do ensino e da aprendizagem. Os cadernos didaticos apresentam
uma variedade de atividades apenas para cunho da aprendizagem linguistica/gramatical, sem
aprofundar a reflexdo sobre o texto.

Nesse contexto, o texto tem como objetivo o desenvolvimento da fluéncia leitora, a
introducdo do ensino/aprendizagem de conteudos grafofonémicos, a localizacdo de
informacdes explicitas e o conhecimento das caracteristicas e diversidade de géneros textuais.

Portanto, concordamos com Andrade (2023) quando afirma que:

[...] os cadernos de atividades do Programa Educar pra valer possuem uma
guantidade significativa de atividades que solicitam a leitura, escrita e/ou
copia de palavras, mas em muitas delas os aprendizes podem responder a
questdo sem precisar ler as palavras nela presentes. Eles podem responder por
meio da cOpia ou da discriminacdo visual. Tais atividades se assemelham com
0s presentes nas cartilhas silabicas e fonicas (Andrade, 2023, p. 111).

A conclusdo de Andrade (2023) corrobora com o0s nossos resultados e analise. A autora
enuncia que o material didatico do Programa Educar pra Valer do 2° ano tem como foco
principal a realizacdo de atividades que envolvam a codificacdo/decodificagdo, o que é
semelhante a cartilhas silabicas e fénicas. Portanto, com auséncia de significado para o contexto
da crianca. Enfim, constitui-se um material limitado para atender as demandas do letramento,
pois, nesta condi¢do pedagdgica, o aprendiz/estudante ndo tem autonomia nem é o protagonista

do processo de aprendizagem.
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Para compor a producdo e organizacdo dos dados e finalizar a nossa analise, segue a
subsecdo 3.2.4 referente a analise das praticas de oralidade.

3.2.4 Praticas de oralidade: as criancas se expressam ativamente na proposta de interacao

verbal do material didatico?

Para finalizar a producdo de dados e a analise, estudamos também as praticas de
oralidade apresentadas no material didatico de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra
Valer do 2° ano.

Partimos do pressuposto de que a interacdo verbal € um dos principios bakhtiniano e
vygotskyano sobre a linguagem, bem como para as praticas de letramento, visto que a
construcdo de significados/sentido ndo se limita a leitura e a escrita, mas também aos
textos/enunciados orais.

Sendo assim, o quadro 8 retrata a producdo de dados em relagdo as interacdes
colaborativas/dialdgicas proporcionadas pelas atividades do material didatico do Programa

Educar pra Valer.

Quadro 8 - Oralidade no caderno de atividades do estudante — Material didatico do Programa Educar pra Valer —

2°ano
Oralidade/categorias Caderno1l | Caderno 2 | Caderno 3 | Caderno 4 Total
Emisséo de opinido acerca do 2 2 6 5 15
assunto/tema do texto
Comunicacdo a partir do intercdmbio 4 6 5 4 19

oral (apresentar informac@es/trocar
ideia) — engajar na proposta didatica
(jogo/brincadeira)
TOTAL 8 8 11 9 34
Fonte: Quadro elaborado pela autora (2023).

Nos cadernos de atividades, a interacdo oral ocorre por meio de propostas envolvendo
jogos/brincadeiras. O bingo de palavras foi recorrente, sobretudo nos cadernos 2 e 3. Aemissao
de opinido sobre o tema/assunto trabalhado ocorreu com uma frequéncia menor, uma vez que a
compreensdo textual fica restrita & condigdo de identificar o género textual, sua finalidade e

localizar informagGes explicitas no texto. A seguir, um exemplo de bingo nas figuras 24 e 25.

Figura 24 - Caderno de atividade 2 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 61.
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14. LEIA AS PALAVRAS E NUMERE-AS, SEGUINDO A ORDEM ALFABETICA.

arvore xicara Kombi faca gato Walter
vaca bola dado estrela homem pena
cabide uva sapo igreja morango queijo
luva jacaré rato navio ovo yoga
zebra tatu

15. VAMOS FAZER UM BINGO! PREENCHA A CARTELA COM ALGUMAS DAS PALAVRAS ACIMA. O
PROFESSOR VAI CONVIDAR ALGUEM PARA CHAMAR AS PALAVRAS. BOA SORTE!

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

Figura 25 - Caderno de atividade 3 — 2° ano — Lingua Portuguesa, p. 74.

CADERNO 3 - Lingua Portuguesa

11. VAMOS JOGAR BINGO. ESCOLHA NOVE DAS PALAVRAS DO QUADRO E PREENCHA SUA CARTELA.
O PROFESSOR VAI CHAMANDO AS PALAVRAS E VOCE MARCA AS QUE TIVER. BOA SORTE!

20 ANO

LINHA BANHEIRO GALINHA COZINHEIRO CARINHO
SENHORA BANHEIRA RAINHA SOZINHA DINHEIRO
MOINHO MINHOCA UNHA BAINHA MANHOSO

Fonte: Material didatico do Programa Educar pra Valer (2021).

O objetivo dessa subsecdo foi analisar como ocorre a interacéo discursiva do educando
na proposta didatica do material do Educar pra Valer, pelo fato de considerarmos a oralidade
elemento indispensavel para as criangas diante de suas praticas sociocomunicativas, de maneira
critica, reflexiva e criativa.

No entanto, verificamos ser uma categoria pouco enunciada no material, uma vez que a
proposta didatico-pedagdgica dos cadernos de atividades e orientacdes sdo voltadas para o
ensino da lingua somente para ler e escrever corretamente.

Na pesquisa de Andrade (2023), a autora também identificou jogos nos cadernos do
educando, na edicdo de 2019. A autora afirma que, “[...] em todos os cadernos ha pelo menos

uma proposta de realizacdo de um jogo da area de linguagem. No total, encontramos 12
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proposicdes de jogos: uma no caderno 1; duas no caderno 2, 3 e 4; quatro no Caderno 5 e uma
no Caderno 6” (Andrade, 2023, p. 112).

Do ponto de vista do dialogismo e da concepc¢éo socio-historico-cultural, proporcionar
a aprendizagem por meio da ludicidade é significativo para a crianga, desde que ela dé
significado as suas préaticas sociais. A partir dessa perspectiva de linguagem, a crianga adquire
e constroi novos conhecimento em meio & interacdo social.

No que diz respeito a proposta de alfabetizar pelo método fénico, o material didatico em
questdo tenta introduzir a ludicidade por meio de jogos/brincadeiras envolvendo o contetido
trabalhado nas atividades. No entanto, ndo da conta de tornar essa linguagem significativa, ao
ficar estanque quando evidencia o conteido e descontextualiza das préaticas sociais da crianga.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Agora, tecemos as nossas consideracdes acerca do que encontramos como resultados da
analise realizada. Bakhtin (2016) elucida que todo enunciado é constituido por atitudes
responsivas e que todo discurso &, essencialmente, um di&logo, ou seja, uma resposta a outros
discursos.

Isto quer dizer que o resultado sobre o objeto de investigacdo foi resposta ao que
discutimos anteriormente, a partir da interagdo com as vozes/teorias dos autores escolhidos para
sustentar a investigacdo, como também com o objeto investigado. Compreendemos, nesta
perspectiva, que 0 que enunciamos neste estudo ndo foi produzido de maneira isolada ou
descontextualizada, mas sim em resposta a interconexao de discursos.

Sendo assim, consideramos a perspectiva dialogica da linguagem para compreender as
préticas e eventos de letramento presentes nos materiais didaticos do Programa Educar pra
Valer, com recorte nos materiais do 2° ano do ensino fundamental de Lingua Portuguesa.

Ao considerar o caminho metodolégico percorrido, reconhecemos que os resultados
desta pesquisa ndo findam o processo de investigacdo acerca do objeto em questdo.
Compreendemos que este processo constituiu apenas um ponto de partida para o fomento de
novas pesquisas na area do ensino. Principalmente, na perspectiva de considerar o didlogo a
partir das teorias de VWygotsky e Bakhtin, bem como as reflexdes tecidas acerca do letramento,
embasadas nas palavras de Soares, Kleiman e Street, para, dessa forma, compreender o que
ainda ndo conseguimos elucidar.

O que realizamos, neste momento, foi somente uma etapa da nossa experiéncia, isto é,
apresentamos um resumo da nossa conclusao a partir da reflexdo do que vivenciamos ao longo
desse processo de escrita e elaboracdo da dissertacdo. Assim, nossas conclusdes ndo sdo
definitivas, mas sdo possiveis possibilidades para um olhar mais atento as préaticas e eventos de
letramento presentes nos materiais didaticos destinados as nossas criancas em processo de
alfabetizacéo.

Portanto, pesquisar sobre as préaticas e eventos de letramento no material didatico do 2°
ano de Lingua Portuguesa do Programa educar pra Valer consolidou diversas significacdes.
Entdo, para o resultado da investigacdo, retomamos 0 nosso objetivo: analisar, a partir de uma
perspectiva dialdgica, praticas de letramento no material didatico de Lingua Portuguesa do 2°
ano do Programa Educar pra Valer.

Para materializa-lo, realizamos 0 mapeamento e estudamos as praticas e eventos de

letramento presentes no material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar
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pra Valer; verificamos as propostas de produgdes textuais orais e escritas; por fim, identificamos
e analisamos 0 modelo/concepcao de letramento proposto no material didatico. O processo de
investigacdo se guiou pela seguinte pergunta orientadora: Como sdo propostas as préaticas e
eventos de letramento no material didatico do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar
pra Valer a partir da perspectiva dialdgica da linguagem?

A nossa pesquisa se ocupou em analisar uma perspectiva pouco estudada: as praticas e
eventos de letramento em materiais didaticos para os primeiros anos da alfabetiza¢do sob o
olhar dialdgico da linguagem. Para tanto, de acordo com o descrito no percurso metodologico,
esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa do tipo documental.

Os dados foram produzidos de acordo com alguns critérios, tais como: producdo de
dados com base na pesquisa documental; analise do fenémeno/objeto de pesquisa do ponto de
vista dialdgico, ndo linguistico; dialogo com os dados produzidos a partir das perspectivas
tedricas que compreendem a linguagem e o letramento como resultados da interacdo da crianca
com seu contexto histdrico, social e cultural. Para validar a nossa analise, dialogamos com
pesquisas/RSL que abordaram a discussdo sobre préaticas e eventos de letramento no processo
de alfabetizacdo no ensino fundamental nos materiais didaticos do Programa Educar pra Valer.

Com base nos dados produzidos para compreender nossa questéo de pesquisa (incluindo
a fonte documental, a discussdo dos resultados a partir das pesquisas da RSL e a concepgao
dialdgica da linguagem), tivemos condicOes de investigar as préaticas e eventos de letramento
nos materiais didaticos do 2° ano de Lingua Portuguesa do Programa Educar pra Valer.

Ressaltamos que a intencdo desse estudo ndo foi criticar o material didatico de forma a
desqualifica-lo, mas sim demonstrar a importancia de se conceber materiais que dialoguem com
a crianca de uma maneira significativa e deem sentido as suas praticas sociais de leitura e
escrita.

Para responder ao primeiro objetivo especifico, realizamos um mapeamento e estudo
das praticas e eventos de letramento presentes no material didatico do estudante. O objetivo foi
produzir os dados a partir de categorias que dizem respeito a préatica de letramento, de modo a
permitir uma analise aprofundada do nosso objeto de pesquisa.

Por meio da andlise e da descricdo das praticas e eventos de letramento selecionados de
maneira amostral, verificamos as propostas de producéo escrita, textuais e orais. Observamos
que essa etapa revelou importantes reflexdes sobre as praticas de letramento contidas em
materiais didaticos voltados para a formacdo da crianca em processo de alfabetizag&o.

Observamos que os cadernos didaticos dos estudantes apresentam uma grande variedade

de géneros textuais que fazem parte das praticas do universo infantil, tais como, textos
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narrativos, prescritivos, expositivos, poéticos e interativos. Contudo, na interacdo por meio da
compreensdo leitora, os textos apresentados sdo apenas suficientes para a criancga identificar o
género e a sua finalidade, além de serem um suporte para as atividades que integram o eixo de
linguistica e conhecimentos gramaticais, sobretudo as que dizem respeito as atividades
grafofonémicas. Alguns textos foram elaborados para fins didaticos, especialmente os que
fazem parte do caderno de fluéncia leitora.

Nesse sentido, o texto, no material didatico do Programa Educar pra Valer, ndo tem um
papel central para a alfabetizacdo e letramento das criancas. Nao ha exploracdo dos géneros de
uma maneira que a criancga ressignifique sua préatica social de escrita e leitura.

O trabalho, a partir da leitura de textos, neste material, € destinado apenas para a
codificacdo e decodificacdo. O que caracteriza um impasse para efetivamente ocorrer o
letramento, ja que o texto, segundo os tedricos que sustentaram a pesquisa, € um instrumento
de interacéo social que faz parte das interagdes comunicativas nos contextos sociais, seja dentro
ou fora da escola.

A leitura no material didatico desconsidera o papel ativo da crianca, pois nao estabelece
relacBes que propiciem o desenvolvimento da criticidade. Além disso, o dialogo com o texto
acontece de maneira restrita, por meio de identificar informacgdes explicitas, o género e
finalidade, somente. Sendo assim, o perfil de leitor formado por essa proposta é um leitor
proficiente, pois o material didatico trabalha com a perspectiva do método fénico, logo, é
caracterizado pelas habilidades de codificacdo e decodificacdo, com énfase na fluéncia leitora.

Observamos que essa participacdo nas praticas de leitura e escrita ocorre pela mediacao
da professora que, na maioria das vezes, atua como leitora para os estudantes, realizando a
antecipacdo e checagem de hipoteses acerca do tipo de género textual e sua finalidade. Sua
atuacdo se concentra em ensinar as criancas a lerem com os atributos de uma boa fluéncia
leitora, sem leva-las a reflexdo critica do que leram. Portanto, as estratégias de leitura para
estimular a crianga a ter uma relacéo dialdégica com o texto ficam comprometidas.

Quanto as praticas de escrita, elas estdo centradas em atividades grafofonicas, que
exploram os conhecimentos linguisticos e gramaticais para a apropriacdo do SEA, evidenciando
0 método fonico, com uma variedade de atividades de analise fonologica.

As préticas de producdo textual séo pouco exploradas, limitando-se a criacdo de frases
desconectadas das praticas sociais vivenciadas pelas criangas. Assim, a producdo textual ndo
acontece de maneira que a crianga estabeleca dialogo com o conhecimento das préaticas de
leitura, que estdo interconectadas com as situacgoes de interacdo, como, por exemplo, “para que

escrever?”, “para quem escrever?”, “por que escrever?”.
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Por fim, analisamos as préaticas de oralidade. Foi constatado que essa também é uma
pratica de linguagem pouco explorada no sentido de a crianga construir significados. Pois, é
totalmente conduzida pelas orientacdes didaticas destinadas a professora, carregada de uma
intencdo pedagdgica que ndo se importa com a reflexdo sobre as préaticas de letramento, mas
sim com a aprendizagem da linguistica/graméatica. Como mostra a analise, o estimulo a
oralidade é moldado por orientacbes e intencGes pedagdgicas que ndo levam a crianca a
construcdo de sentidos.

Em resumo, nas praticas de escrita, leitura e oralidade, o texto ndo tem um papel central
no processo de alfabetizacdo e letramento; a crianca e a professora sdo passivas no didlogo com
0 que é enunciado no material didatico; as estratégias de leitura e escrita ndo estimulam a
reflexdo critica; o material didatico do Programa Educar pra Valer revela uma autoria baseada
no método fonico; e as atividades propostas ndo exploram a construcdo de significados e
sentidos com a realidade da crianga.

Diante da andlise dos dados e dos resultados obtidos por meio do didlogo com as teorias
gue consideram a perspectiva dialdgica da linguagem, assim como o didlogo com as pesquisas
de Andrade (2023) e Norberto (2022), foi possivel constatar que, no se refere a dimenséo
pedag6gica, 0 modelo de letramento praticado pelo material didatico do 2° ano de Lingua
Portuguesa do Programa Educar pra Valer é o letramento autdbnomo. A proposta didatico-
pedagogica é centrada na codificacdo e decodificacdo, com o foco apenas na apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA).

Isto quer dizer que o material didatico em questdo ndo promove o letramento ideolodgico,
ou seja, aquele que considera as praticas de leitura e escrita do contexto da crianga como
determinantes para a construgdo de sentidos/significados e, assim, interagir nas praticas sociais
gue permeiam o cotidiano da criancga.

No que diz respeito a dimensdo dialégica da linguagem, o material analisado nédo
contempla o sentido amplo da perspectiva dialégica, pois, ao trabalhar com o letramento
autdbnomo, ndao ha uma enunciacdo que permita que a crianca seja reflexiva e critica diante das
praticas de leitura, escrita e oralidade oferecidas. O material apresenta um leque de diversos
géneros textuais limitados a identificacdo e finalidade, o que ndo condiz/dialoga com a
necessidade da crianca em relacdo as praticas de leitura e escrita no contexto real.

Quanto a dimensdo socio-historico-cultural, o material ndo atende as necessidades da
crianga em seu tempo historico. As atividades sdo semelhantes a tarefas de material

cartilhado/apostilado, ndo evidenciando conexdo com préaticas de letramento nem com as
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mdaltiplas linguagens/multiplos letramentos presentes no contexto social. Observamos que, até
as imagens utilizadas, sdo desenhos/figuras que imitam a realidade.

O material do Programa Educar pra Valer ndo fomenta discussdes relevantes para o
contexto da crianca a partir dos textos lidos. As atividades de leitura, escrita e oralidade nao
dialogam com tematicas relevantes que possam gerar didlogo em espacos fora da escola. Assim,
apresenta dificuldades em relacdo a proposta de letramento cujo objetivo é formar criangas
criticas e reflexivas, bem como autdbnomas nas suas praticas sociais de leitura, escrita e
oralidade, como foi demonstrado em nossa conclus&o.

O material em questdo oferece contribuices restritas em relagdo a apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA), uma condicdo importante para as préaticas de letramento,
visto que apresenta conceitos basicos do SEA sem promover reflexdo da lingua a partir de um
contexto. Entendemos que a compreensdo do SEA resulta em uma boa fluéncia leitora, o que
contribui para a compreenséo do texto lido.

No ambito da escrita, o material possui condigdes de proporcionar o
ensino/aprendizagem, assegurando a pratica ortografica/conhecimentos linguisticos e
gramaticais, condi¢do importante para praticas de escrita de acordo com as convencdes sociais.
No entanto, também depende de um contexto/texto para se constituir significativo no processo
de aprendizagem.

Diante das dificuldades e contribuicdes do material didatico do Programa Educar pra
Valer, concluimos que o conhecimento do SEA, foco do material didatico analisado, é um
importante instrumento para as praticas de letramento. Entretanto, precisa acontecer
conjuntamente com o letramento para a crianca desenvolver as habilidades necessarias para as
suas praticas de escrita, leitura e oralidade reais.

A conclusdo foi que o material didatico apresenta contribuicdes restritas em relacdo ao
SEA, ao conceber a aprendizagem da leitura e da escrita/producdo textual a partir de uma
abordagem simplificada do letramento — considera apenas as aprendizagens individuais — de
acordo com uma abordagem tradicional da aprendizagem. Assim, revela a necessidade de
pensar em materiais didaticos para a alfabetizacdo de acordo com a concepcdo dialdgica da
linguagem, para promover o letramento sob uma perspectiva ideolégica.

Diante da andlise e dos resultados, foi possivel refletir sobre a urgéncia de se conceber
materiais didaticos que promovam a construcdo de significados em relacéo a leitura, escrita e
oralidade da crianga. Ou seja, pensar em materiais que dialoguem com a crianga de uma maneira
gue amplie o repertorio de conhecimento e dialogue com suas praticas e eventos de letramento

nos ambientes do seu contexto social.
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Ao pensar na elaboragdo de um material didatico na perspectiva dialdgica da linguagem,
n&o furta o trabalho de reconhecer como a escrita se organiza, ou seja, como 0S conhecimentos
relacionados ao SEA acontecem. Mas, pensar conjuntamente com o letramento, a fim de que a
crianca compreenda a dimensao do processo de atribuicdo de sentido ao que I€, escreve e fala.
O que, também, ndo o impede de trabalhar com as préticas linguisticas sob uma perspectiva
processual e de construcdo, de maneira a promover a reflexdo sobre a lingua e a linguagem.

Trabalhar na perspectiva do alfabetizar letrando, segundo Soares (2021, p. 33), ndo
ignora o trabalho com as caracteristicas linguistico-discursivas do texto, pelo contrario,
favorece o estabelecimento de relagfes entre textos e lingua. Portanto, um instrumento
importante para o processo de alfabetizacdo e letramento. Esse trabalho integrado permite
reflexdes sobre a lingua em uso, como fomenta o aprendizado e amplia horizontes em relacao
ao que as criangas ja conhecem em suas praticas de letramento.

Com base nestas reflexdes, afirmamos ser possivel formar leitores e escritores de textos,
bem como proporcionar o letramento em uma perspectiva ideoldgica, em que a crianca é
estimulada a uma participacdo critica nos contextos em que estéo inseridas.

Enfim, acreditamos na importancia deste trabalho, tendo em vista o percurso
investigativo. Desta forma, compreendemos que este estudo ndo estd findado. Concluimos
apenas uma etapa das reflexdes relevantes no que tange as praticas de letramento em materiais
didaticos voltados para criancas em processo de alfabetizacdo, no didlogo com Bakhtin,
Wagotsky, Kleiman, Soares e Street.

Este trabalho ndo se finda, pelo fato de sabermos que, durante o didlogo com as teorias
que fundamentaram a pesquisa nos processos de leitura e escrita, ndo esgotamos as
possibilidades de analise, apenas evidenciamos algumas possiveis compreensdes sobre o tema
pesquisado. Entdo, o que fizemos nesse momento, foi apenas concluir uma etapa que sintetiza
algumas ideias elucidadas, marcando a conclusdo da nossa escrita nesse trabalho.

Concluimos o estudo sob a perspectiva dialdgica da linguagem em Bakhtin e WWgotsky,
em virtude de compreendemos que o processo de aprendizagem é colaborativo e se constitui a
partir do didlogo com o outro, portanto mediado pelas interacdes.

Assim, consolidamos um momento em que esperamos ter alcangado as respostas
necessarias ao objeto estudado, como tambem ter proporcionado um espaco de reflexdo e

dialogo com o nosso leitor, a fim de obtermos resposta as reflexes consolidadas aqui.
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