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RESUMO

A formacdo do leitor critico é a base para a superagdo do problema do analfabetismo
funcional, que se materializa nos baixos rendimentos dos individuos nas avaliagcdes externas. A
escola, ainda com um modo de divulgar conhecimentos separados do mundo social, precisa ser
capaz de dar suporte para a formacdo do cidaddo, com pensamento critico e participativo na
sociedade. A pratica de letramento ideoldgico amplia o sentido da alfabetizacéo e é capaz de
subsidiar uma acdo de alfabetizacdo, onde o ensino da oralidade, leitura e escrita, com a
intencionalidade da formacdo de leitores criticos e reflexivos, capazes de manter uma postura
consciente e ndo passiva diante da diversidade escrita, configura-se como caminho na busca da
mudanca social. O livro didatico € um dos materiais mais expressivos entre 0s aportes para o
trabalho pedagdgico e reflete o que é ensinado na escola, por isso hd necessidade de se
questionar o modelo de letramento adotado por ele. Dessa forma, o estudo procurou responder
a seguinte questdo de pesquisa: Como se configura a concepcao de alfabetizacdo e letramento
na elaboragdo e estruturacdo do livro didatico “Apis Mais”, lingua portuguesa, vinculado ao
PNA e proposto para o 1° ano do Ensino Fundamental, no que diz respeito a oralidade, leitura
e escrita? O objetivo geral da investigacdo foi analisar a concepgdo de alfabetizacdo e
letramento na elaboracgéo e estruturacdo predominante nesse livro, encaminhados para escolas
publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD em 2023, a fim de oferecer
contribui¢des na discussao e reflexdo sobre a qualidade do material utilizado como suporte da
pratica pedagdgica escolar. Para o debate e reflexdes, a base tedrica sobre letramento foi a partir
dos estudos de Soares (2006; 2017; 2020), Kleiman (2010a; 2010b), Rojo (2012) e Street (2014)
e para subsidiar sobre o livro didatico nas praticas de letramento na escola o apoio teérico foi
em Munakata (2012; 2016), Bittencourt (2004), Macedo (2009) e Silva (2019). Os resultados
revelaram que: o livro didatico “Apis Mais”, lingua portuguesa, 1° ano, embora conste muitos
géneros textuais, ndo os insere em situacOes reais de comunicacao, ao contrario, apenas 0s usa
como “pretextos” para a resolugdo de exercicios que atendem aos preceitos normativos,
apresenta atividades artificiais, padronizadas, descontextualizadas, apenas para ampliar a
abordagem linguistica e normativa da lingua, préaticas referendadas pela PNA e, dessa forma,
reforca a passividade e o analfabetismo funcional, nédo atendendo o trabalho com os aspectos
sociais e culturais dos alunos que vivem em uma comunidade letrada.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Livro didatico.



ABSTRACT

The training of a critical reader is the basis for overcoming the problem of functional illiteracy,
which materializes in individuals' low performance in external assessments. The school, even
with a way of disseminating knowledge separate from the social world, needs to be able to
support the formation of citizens, with critical and participatory thinking in society. The practice
of ideological literacy expands the meaning of literacy and is capable of supporting literacy
action, where the teaching of orality, reading and writing, with the intention of training critical
and reflective readers, capable of maintaining a conscious and not passive stance In view of
written diversity, it appears as a path in the search for social change. The textbook is one of the
most significant materials among the contributions to pedagogical work and reflects what is
taught at school, so there is a need to question the literacy model adopted by it. In this way, the
study sought to answer the following research question: How is the conception of literacy and
literacy in the preparation and structuring of the textbook “Apis Mais”, Portuguese language,
linked to the PNA and proposed for the 1st year of Elementary School, with regard to speaking,
reading and writing? The general objective of the investigation was to analyze the conception
of literacy and literacy in the predominant preparation and structuring of this book, sent to
public schools by the National Textbook Program - PNLD in 2023, in order to offer
contributions to the discussion and reflection on the quality of the material used to support
school pedagogical practice. For the debate and reflections, the theoretical basis on literacy was
based on studies by Soares (2006; 2017; 2020), Kleiman (2010a; 2010b), Rojo (2012) and Street
(2014) and to provide information on the textbook in literacy practices at school theoretical
support was provided by Munakata (2012; 2016), Bittencourt (2004), Macedo (2009) and Silva
(2019). The results revealed that: the textbook “Apis Mais”, Portuguese language, 1st year,
although it contains many textual genres, does not insert them into real communication
situations, on the contrary, it only uses them as “pretexts” for solving exercises that meet
normative precepts, presents artificial, standardized, decontextualized activities, just to expand
the linguistic and normative approach to the language, practices endorsed by the PNA and, in
this way, reinforces passivity and functional illiteracy, not taking into account the work with
social and cultural backgrounds of students living in a literate community.

Keywords: Literacy. Literacy. Textbook.
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E a partir das leituras

N&o permanecer 0 mesmo.

E preciso ler o mundo

E ter um olhar clinico

Mas, sera que 0s nossos livros
Formam leitores criticos?

E uma pergunta que embasa
Boa parte desse capitulo

Portanto, caro leitor

Se prepare e vamos la
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Né&o se pode bambear
Vamos agora discultir,
Debater, dialogar...

Jabson Costa Santos*
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INTRODUCAO

A educacdo é permeada por problemas que nos desafiam cotidianamente, de modo que
foi longo o caminho até chegar a um ponto especifico na tentativa de buscar uma investigacdo
que fosse pertinente, que possibilitasse observar sobre nossas praticas no dia a dia da acdo
escolar e que conduzisse a uma pauta significativa para os leitores. Como sdo muitas as
inquietacdes e questdes ao longo da vida como professora da Rede Publica, alcancar, portanto,
o “ponto de chegada” que seria, no final das contas, o “ponto de partida” desse estudo, foi um
desafio.

Atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental conduz nosso olhar para as questfes
diretamente relacionadas a essa etapa da educacéo escolar, pois entendemos esse periodo como
0 mais significativo para aprendizagem e formacdao cidada do individuo.

O trabalho em turmas de alfabetizagéo (especificamente do 1° ano) se mostra ainda mais
desafiador diante de dois relevantes aspectos: a entrada de muitas criangas que ndo tiveram a
possibilidade de cursar a Educacédo Infantil no universo escolar e a sua inser¢éo no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Das vezes em que atuei no primeiro ano do ensino fundamental, com a perspectiva e 0
intento de alfabetizar os alunos, foi a partir do contato com o letramento, que se deu em
formacdes realizadas pela rede de ensino em que atuamos, nos anos de 2010, que me senti mais
segura no desenvolvimento das acdes em sala de aula, pois essa nova perspectiva atribui sentido
ao ensino da leitura e da escrita, possibilitando a alfabetizacéo plena?.

Ainda que o aporte tedrico-metodoldgico utilizado como base para 0 processo ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita seja atualmente o letramento, a mais recente publicizacao
dos resultados de pesquisa sobre o analfabetismo no Brasil® nos gerou inquietacio e motivou
esse trabalho. Nos questionamos se o letramento tem sido de fato base para as agdes escolares
e fracassado ou se 0 processo permanece numa abordagem tradicional.

Os atuais indices de analfabetismo e mais ainda, os altos indices de analfabetismo

funcional em nosso pais, a0 mesmo tempo em que a taxa de escolarizacdo de individuos de 6 a

2 Configura-se como o desenvolvimento maximo da alfabetizagdo, em que o individuo possui todas as habilidades
necessarias para atuar na sociedade letrada, se comunica e se relaciona através da linguagem escrita e falada.
Disponivel em: https://sae.digital/alfabetizacao-plena/ Acesso em: 20/05/2023.

8 Pesquisa do Indicador de  Alfabetismo  Funcional - INAF/2018. Disponivel em
https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/ ipm. org. Acesso em: 13/04/2023.
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14 anos de idade, em 2019, chegou a 99, 7%, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (2019), nos leva a inferir que a universalizagdo da educacdo em nivel de
Ensino Fundamental Anos Iniciais garantiu a democratizacdo no sentido do acesso, no entanto,
ndo garantiu o alfabetismo.

E verdade que sdo muitos os fatores que influenciam a questio do analfabetismo de
ontem diretamente relacionado a falta de democratizacdo e acesso a escolarizacdo, e do
analfabetismo funcional de hoje, que se materializa nos baixos rendimentos dos individuos nas
avaliacdes externas, por exemplo, mas a escola precisa estar constantemente preocupada em
resolver a parte que lhe cabe nesse processo, que é o ensino e aprendizagem. Nosso intento
encontra-se, portanto, em buscar compreender por que, apesar de estar amplamente aberta ao
acesso, a escola ndo da conta de alfabetizar seus alunos.

A educacdo formal, geralmente ocorrida dentro do espaco escolar, € um dos direitos
sociais com previsao no texto constitucional vigente no pais desde 1988, no qual aparece
inicialmente no artigo 6° e € mais detalhado do artigo 205 ao 214. Mesmo ndo sendo necessario
fazermos aqui um percurso historico para a sua comprovacao, é sabido que o caminho para a
implementacdo dessa lei foi percorrido com muita luta. Desse modo, podemos destacar que a
educacao enquanto direito de todos é uma conquista muito cara para a sociedade brasileira. Por
isso, € de grande importdncia que sua agdo seja constantemente estudada, avaliada e
reelaborada, de acordo com as mudancas sociais as quais a escola esta inserida para a garantia
e/ou busca de qualidade.

Acerca da questdo da qualidade na educacao, seguiremos o pensamento freiriano de que
educacdo de qualidade € aquela que se constitui em acdo social e cultural na luta pela
transformacéo das estruturas opressivas da sociedade classista que vivemos. A escola, nessa
perspectiva, assume o local de reflexdo-acdo-reflexdo pela mudanca do status quo a que o
neoliberalismo se apoia. Paulo Freire expde sobre a ideologia fatalista e imobilizante do
neoliberalismo, enfatizando contra o qué a escola precisa se direcionar, uma vez que: “[...] do
ponto de vista de tal ideologia, s6 h4d uma saida para a préatica educativa: adaptar o educando a
esta realidade que ndo pode ser mudada” (Freire, 1996, p. 20).

Compreender, portanto, a intencionalidade da escola é tarefa fundante para a nossa
investigacdo, que busca contribuir com a reflexdo sobre a pratica pedagdgica enquanto base
para a qualidade de ensino oferecido nas escolas publicas.

Cortella propds uma reflexdo sobre a importancia do propésito na vida, que parece
pertinente trazer para a construcao desse trabalho, especialmente porque falamos de educacéo.

Quando esse autor define a vida com propdsito como aquela em que “[...] eu entenda as razdes
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pelas quais fago o que fago e pelas quais claramente deixo de fazer o que ndo fago” (Cortella,
2017, p. 17), trazendo sua definicdo, portanto, no sentido tanto do significado quanto da direcdo,
nos colocamos a pensar sobre o proposito da escola.

No sentido do significado, nos parece correto destacar que o propdsito da escola € o de
suprir a necessidade social de conhecimento cientifico. Ja no sentido da sua direcdo
encontramos a razdo de sua existéncia, que € a intencionalidade. Quando pensamos em
educacdo, portanto, constituimos o seu propdsito na necessidade de sua existéncia e no intuito
de sua acdo, ou seja, a educacao € uma necessidade social fundada num intento.

Toda acéo escolar precisa estar permeada pela intencionalidade. O ensino de leitura e
escrita, elemento basilar dos anos iniciais do ensino fundamental, trazido ao debate
frequentemente nos meios académicos da educacdo, precisa ambicionar originar leitores
criticos, que se traduzem em individuos capazes de ter uma postura consciente e ndo passiva
diante da diversidade escrita e usam seu saber para a busca da mudanca social.

No bojo das pesquisas que se dedicam a pensar a educacdo enquanto elemento
fundamental para a mudanca da estrutura da sociedade desigual em que vivemos e que
vislumbram melhorar a qualidade da educacédo no Brasil, encontramos estudos sobre letramento
como um dos mais utilizados na bibliografia recente.

Especificamente com relacdo a aquisicdo da leitura e escrita, o letramento amplia o
sentido da alfabetizacdo, pois quando observamos a alfabetizagdo enquanto aprendizagem da
leitura através de codificacdo e decodificacdo de letras, palavras, frases e textos, podemos
indagar: ndo € esta a funcdo prépria da escola nos primeiros anos de ensino? E a resposta é sim!
Mas reduzir a aprendizagem dos primeiros anos escolares a essa técnica de codificacdo e
decodificacdo, deixando o aluno inerte ao processo, atuando como mero receptor, reflete
diretamente no alto indice de analfabetismo funcional que tanto nos preocupa.

No processo de aprendizagem da leitura e escrita (que € permanente, especialmente
diante das novas tecnologias as quais as pessoas estdo expostas), & fundamental apresentar
sentido e significado ao que ¢é apresentado como sua base.

Soares (2017) destaca que a dissociacdo de alfabetizacdo e letramento é equivocada
porque, seguindo as concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas acerca da leitura
e da escrita, a entrada da crianga no mundo da escrita ocorre: “pela aquisi¢do do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e de escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita

— 0 letramento” (Soares, 2017, p. 44).
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Os usos da leitura e da escrita sdo determinados pelas diferentes institui¢fes as quais o
individuo, enquanto ser social, faz parte. Isso significa que ocorrem préticas diferentes, de
acordo com cada instituicdo. E importante frisar que a escola ndo é primeira instituicao social
de seus alunos. Uma crianca que comeca a frequentar a escola aos 6 anos de idade ja tem
estabelecida relacdo com a instituicdo familia, pelo menos.

Sabendo disso, a escola, que mantém uma pratica focada na alfabetizacao, tem o desafio
de ampliar suas praticas de letramento, considerando os diversos usos feitos fora dela e nao
tratar o aluno como sujeito sem conexao com o tempo e espaco historico em que vive. Cabe a
escola “conectar-se” aos individuos para o estabelecimento de sentido ao que ensina.
Coadunamos com Kleiman (2005), quando ela observa que “O insucesso generalizado no
ensino da escrita [...] parece estar claramente dizendo que esta na hora de substituir ou
complementar os afazeres analiticos com a participacdo nas praticas sociais de outras
instituigoes” (Kleiman, 2005, p. 38).

Kleiman (2010a), fazendo uma explanagdo conceitual a partir dos apontamentos de
Street (1984), considera que as praticas de usos da escrita na escola estdo vinculadas ao modelo
autdbnomo de letramento, cujo enfoque é a aquisicao de cddigos de maneira individualizada, em
que a finalidade principal € a promocéo dentro da prdpria escola. Em outras instituicdes como
a familia, a igreja, a rua, as praticas de letramento possuem objetivos diversos e estdo mais
relacionadas ao coletivo.

As préaticas de letramento na escola deveriam ser determinadas pelo contexto social,
considerando a pluralidade, objetivando maior interacdo social e amplia¢do dos usos da leitura
e escrita dos alunos, atribuindo sentido ao que é ensinado. Essas praticas de letramento se
contrapdem ao letramento autbnomo e foi nomeado por Street (1984) de letramento ideoldgico,
gue também pode ser chamado de letramento critico.

Independentemente do método de ensino ao qual o professor se apoie, sua pratica
pedagogica pode contar com o uso de material diverso que auxilia sua realizacdo. O livro
didatico, material mais expressivo entre os aportes para o trabalho pedagdgico, é elaborado a
partir de concepg0es tedrico-metodoldgicos que subsidiam toda a sua estrutura.

O livro didatico apresenta importante papel no processo de aquisicéo da leitura e escrita
desenvolvido na escola. A nosso ver, ele é o reflexo do que ¢é ensinado na escola. E possivel
perceber a concep¢do de educacdo de uma determinada escola a partir do livro didatico
utilizado. Munakata considera que “O livro didatico €, em primeiro lugar, o portador dos

saberes escolares” (Munakata, 2016, p. 123).
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A partir da reflexdo acerca do problema do analfabetismo funcional que percebemos
nas pesquisas divulgadas, reconhecemos a responsabilidade, reflexdo e acéo da escola sobre
essa questdo, considerando praticas de letramento dentro deste espaco, como estrutura capaz de
subsidiar uma agéo de alfabetizacdo que tem a intencionalidade da formacéao de leitores criticos.

Concomitante a isso, observando o livro didatico como material a ser utilizado no apoio
dessa agdo, atemos nosso trabalho em responder a seguinte questdo de pesquisa: Como se
configura a concepcgdo de alfabetizacdo e letramento na elaboracdo e estruturacdo do livro
didatico “Apis Mais”, lingua portuguesa, vinculado ao PNA e proposto para o 1° ano do Ensino
Fundamental, no que diz respeito a oralidade, leitura e producdo textual?

O objetivo geral da nossa investigacdo foi analisar a concepcdo de alfabetizacdo e
letramento na elaboracdo e estruturacdo predominante nesse livro, adquiridos e encaminhados
para escolas publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD em 2023, a fim de
oferecer contribui¢es na discussao e reflexdo sobre a qualidade do material utilizado como
suporte da pratica pedagdgica escolar.

No sentido de caminhar para o objetivos especificos, consideramos: conhecer o
referencial tedrico-metodolégico do livro didatico “Apis Mais” de Lingua Portuguesa do 1° ano
(Triconi; Bertin; Marchesi, 2021); analisar se as atividades propostas neste objeto colaboram
para identificar elementos que comprovem ou contradigam a concepcao tedrico-metodoldgica
anunciada como base de sua estrutura; e perceber as implicacdes das atividades propostas no
livro didatico explorado para a formacéo do leitor critico.

Para o debate e reflexdes a que nos propomos, buscamos apoio em autores que pensam
a educacao enquanto acdo politica que atua na perspectiva da mudanca de realidade social, a
partir da compreensdo de que a escola precisa ser capaz de dar suporte para a formacdo do
cidaddo com pensamento critico e participativo na sociedade, a0 mesmo tempo em que € local
de aquisicdo de saberes. Soares (2006; 2017; 2020), Kleiman (2010a; 2010b), Rojo (2012) e
Street (2014) séo nossas referéncias para o debate sobre letramento, enquanto Munakata (2012;
2016), Bittencourt (2004), Macedo (2009) e Silva (2019) nos subsidiaram para a questdo do
livro didatico nas praticas de letramento na escola.

Apesar da contextualizacdo do problema de origem ter sido demonstrado em dados
quantitativos, esse trabalho trata-se de um estudo qualitativo porque propde-se a entender a
realidade geradora da situacdo, que ndo pode ser quantificada, preocupando-se em compreender
os individuos como sujeitos humanos, buscando analisar de maneira profunda as variaveis que

serdo intrinsecas nas agoes e relacbes humanas.
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O procedimento de investigagdo de abordagem qualitativa, com anélise documental serd
utilizado, porque nos basearemos em producdo de conhecimento ja consolidada como fonte
teorica das discussdes, além de livro didatico, que aqui foi conceituado como documento. A
analise documental se baseou no exame do contexto social e politico em que foi produzido o
documento a fim de propiciar relevante articulagdo com os objetivos da nossa pesquisa.

Nossa producéo foi desenvolvida em partes, assim configuradas:

O capitulo 1 desse trabalho, local de contextualizacdo da nossa pesquisa, composto pela
base tedrica que da suporte as discussdes sobre analfabetismo, alfabetismo, letramento e livro
didatico, buscando conecta-los. Por isso, o titulo “Analfabetismo, alfabetismo, letramento e
livro didatico: (inter) conexdes”.

O capitulo 2, intitulado “Letramento ¢ livro didatico”, se refere a uma revisdo
sistematica de literatura com o objetivo de explorar producdo ja existente que desse conta de
relacionar o livro didatico com o letramento, o que ampliou a nossa fundamentacéo tedrica e
demonstrou a relevancia do nosso estudo.

“O caminho metodologico” foi o titulo do capitulo 3, que traduz de forma minuciosa 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizacdo da pesquisa qualitativa que nos
dispomos a concretizar.

O capitulo 4, “Apis Mais em Analise”, apresenta descrices sobre a estrutura do livro,
a proposta pedagogica e a concepc¢ado de letramento presente no mesmo, ao mesmo tempo em
que discutimos as escolhas dos géneros textuais contidos no LD e a forma como trabalha com
aspectos da oralidade, leitura e escrita, apresentamos criticas e proposicdes para a efetivacao do
letramento ideoldgico em trabalho pedagdgico que utilize esse objeto como suporte
pedagbgico.

Para finalizar esse trabalho, deixamos nossas Consideracdes finais, que ao contrario do
0 nome sugere, foi apenas um local onde oferecemos contribuicBes nas discussdes sobre a
qualidade do material utilizado como suporte da pratica pedagdgica escolar e levantamos outras
situacbes que nos inquietaram no percorrer dessa pesquisa e que merecem olhar mais

aprofundado.
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1. ANALFABETISMO, ALFABETISMO, LETRAMENTO E LIVRO DIDATICO:

(inter) conexdes

Neste capitulo, aprofundamos os estudos sobre o letramento e sua contribuicdo para a
elaboracdo de uma perspectiva de educagdo que compreenda sua atuagdo como elemento
transformador da realidade desigual que vivemos. Para isso, encaminhamos o leitor aos
conceitos, reflexdes e discussdes, envolvendo o analfabetismo e alfabetismo que permeiam
nossa questao problema. Aqui também abordamos acerca do nosso objeto de pesquisa que € 0

Livro Didatico (LD): importancia, dimensoes, etc.

1.1ANALFABETISMO

Por volta de 1.200 a.C., com o intenso desenvolvimento de atividades de navegagéo,
ampliacdo comercial com outras civilizagdes e a necessidade de uma forma de controlar o
grande fluxo de mercadorias, os fenicios inventaram o que hoje conhecemos como alfabeto, um
sistema de registro que se orientava pelo som das palavras. Antes dele, existiam sistemas de
registros em forma de desenhos (pictogramas) que representavam significados e outros que
através de simbolos representavam ideias (ideogramas).

O primeiro sistema de escrita alfabético, criado pelos sumérios, € uma das mais
importantes inven¢des da humanidade e constitui relevante objeto de estudo para a educacgédo
por ser 0 elemento base de sua acdo. A escola é o local de ensino desse sistema, sendo
responsavel por remover o individuo do analfabetismo.

A pesquisa de Araljo (2018), objetivou investigar, nas producdes cientificas de pés-
graduacbes em educacdo, a relacdo do analfabetismo funcional com acdes da escola.
Aprofundando a leitura da pesquisa dessa autora, encontramos material expressivo que
coadunam com o nosso trabalho porque discute a questdo da educacéo e do ensino a partir de
conceitos pertinentes para a nossa pesquisa.

Araljo (2018) mostra que a definicdo de analfabetismo vem sofrendo alteragbes ao
longo do tempo. Atualmente, analfabetismo e analfabetismo funcional se inter-relacionam,
especialmente diante da ampliacéo e oferecimento de escolarizacdo a quase toda totalidade dos
individuos de 6 a 14 anos de idade. Essa autora enfatiza que:

A alfabetizacdo apresentou avangos, porém seu uso e suas aplicagdes andam
a passos lentos. Se considerarmos a projecdo da populacdo brasileira para
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julho de 2018, representaria aproximadamente 48 milhGes consideradas
analfabetas funcionais, sem citar os analfabetos plenos (Araujo, 2018, p. 37).

O analfabetismo funcional configura-se enquanto classificacdo do individuo que,
embora muitas vezes apresente escolarizagdo, ndo é capaz de compreender textos simples e
realizar operacGes matematicas mais elaboradas.

Sobre a problemética do analfabetismo, utilizaremos como base os dados recentes do
IBGE de 2021. E importante frisar, portanto, que o conceito de alfabetismo para este instituto
advém do que definiu a Organizacgéo das Nacdes Unidas para a Educacéo - Unesco (2014) como
a “[...] capacidade que o individuo tem para identificar, compreender, interpretar, se comunicar
e criar a partir de material escritos dos mais variados géneros”.

Neste sentido, € considerado analfabeto todo individuo que nao consiga realizar as aces
predeterminadas para designa-lo como alfabetizado, conforme o conceito anteriormente

estabelecido. O grafico abaixo mostra a atual taxa de analfabetismo no Brasil:

Gréfico 1 - O analfabetismo no Brasil

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2013)
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Fante: IBGE, Dirstoris de Pesguism, Coordensg ko de Trabalho o Rendimento, Peaguiss Maclonsl por Amostrs de Domicilios Continus 2002.201%.

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.*

4 https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-
continua-mensal.html. Acesso em: 20.jun.2022


https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html
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O fenbmeno do analfabetismo e sua relagdo com as a¢des escolares é local de grande
relevancia para os estudos sobre a aquisicdo da leitura e da escrita porque a garantia da
alfabetizacdo plena e a formacdo do leitor critico, que deve ser a intencionalidade da educacéo,
ndo vem se efetivando no ritmo necessario.

Trazer a problematica do analfabetismo para o centro do debate escolar daria maior
suporte tedrico-metodoldgico para a sua superacdo. No entanto, esse debate ndo € realizado,

conforme aponta Araujo (2018):

Nas dissertacOes e teses verificadas, ndo foi possivel identificar a discusséo
referente as altas taxas de analfabetismo e analfabetismo funcional, e sua
relacdo com acgdes da escola ou mesmo com o debate interno nas escolas,
referentes as formas de diminuir ou até mesmo eliminar tamanha dificuldade
das criancas e jovens brasileiros (Aradjo, 2018, p. 97).

Considerando que o conceito de alfabetismo® se encontra no sentido da aprendizagem
do ler e escrever e observando o gréafico acima, podemos constatar que a escola ndo se atém em
refletir sobre o problema do analfabetismo funcional, suas possiveis causas e busca de a¢Ges de
enfrentamento da questdo. Isso estd diretamente ligado a inUmeros fatores, dentre eles esta a
desigualdade social. Nesse cenario, um importante papel da sociedade e do Estado é o de
transformar os espacos e contextos ndo escolares em ambientes também capazes de promover

a aprendizagem.

1.2 ALFABETISMO

Mezzari (2013) enfatiza que até o final do século XVIl11, a educacédo formal era destinada
a setores privilegiados das sociedades. A ascensdo industrial ocorrida a partir do século XIX,
originou a preocupacao com a escolarizacdo e a alfabetizacdo dos individuos como meio para
a formac&o de méo de obra necessaria as demandas da industria. “Neste cenario, a alfabetizagdo
de qualquer pessoa comegou a se difundir pelo mundo” (Mezzari, 2013, p. 2). Com isso, a
escolarizacéo e a alfabetizagcdo dos individuos iniciaram 0s processos de expansdo, 0 que ndo
garantiu, como ja sabemos, o alfabetismo necessario.

No Brasil, a partir do século XX, um movimento estranhamente contraditorio ocorreu
na relagcdo analfabetismo e alfabetismo. Enquanto o termo analfabetismo era comumente

utilizado na literatura, seja cientifica ou jornalistica, e esteve em constantes debates dos

5 Condic&o de pessoas ou grupos que ndo apenas sabem ler e escrever, mas que, também, utilizam a leitura e a
escrita, incorporam-na em seu viver, transformando por isso sua condicao.
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problemas sociais, a expressdo alfabetismo era relativamente pouco utilizada. Conforme
Mezzari (2013):

As primeiras estatisticas brasileiras que tratavam da alfabetizacdo elucidavam
apenas os indices de analfabetismo, visto que englobava uma parcela
significativa da populagdo. Em virtude desse fato o termo analfabetismo se
tornou comum e corrente no uso da Lingua Portuguesa (Mezzari, 2013, p.3).

Magda Soares reflete sobre esse fato e explica que “[...] alfabetizado nomeia aquele que
apenas aprendeu a ler e escrever, ndo aquele que adquiriu o estado ou a condi¢do de quem se
apropriou da leitura e da escrita, incorporando as praticas sociais que as demandam” (Soares,
2006, p.19).

A comprovacdo, portanto, de que a simples codificacdo e decodificacdo de palavras ndo
é suficiente para que o individuo seja capaz de responder as demandas sociais da leitura e da
escrita aumentou o interesse pelo alfabetismo e o surgimento das expressdes analfabetismo e
analfabetismo funcional.

O Indicador de Alfabetismo Funcional- INAF® é um estudo que estima os niveis de
alfabetismo da populacéo brasileira desde 2001 e ocupa espago importante no que se refere a
base de dados relativos a essa questao.

O INAF aponta o alfabetismo, subdividindo-o em cinco niveis a partir de habilidades
de localizacdo, integracdo, elaboracéo e avaliacdo do individuo diante de um texto, classificados
em analfabeto - aquele que ndo consegue realizar tarefas simples de leitura de palavras e frases;
rudimentar, aquele que faz uso limitado da leitura e da escrita em suas atividades do cotidiano;
elementar, o individuo cuja leitura é instrumento de resolucdo de problemas do cotidiano, pois
é capaz de selecionar, em textos de extensdo média, uma ou mais unidades de informacéo,
observando certas condiges e realizando pequenas inferéncias.

Estar no nivel intermediédrio significa que o individuo reconhece evidéncias e
argumentos e confronta a moral da historia com a propria opinido ou com 0 sSenso comum; € 0
proficiente, em que o individuo utiliza a leitura sistematicamente na resolucdo de problemas do
cotidianos, sendo capaz de elaborar textos de maior complexidade, debater ideias de textos
lidos, emitindo opinido e esta apto a resolver situaces-problema relativas a tarefas de contextos

diversos.

® Indicador constituido pelo Instituto Paulo Montenegro em parceria com a ONG Acdo Educativa, cujo objetivo é
“oferecer informagdes qualificadas sobre as habilidades e préticas mensuradas, de modo a fomentar o debate
publico, estimular iniciativas da sociedade civil, subsidiar a formulacéo de politicas publicas nas areas de educagéo
e cultura (...)” Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br/a-historia-do-inaf/ . Acesso em: 13.abr. 2023.


https://alfabetismofuncional.org.br/a-historia-do-inaf/
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O INAF considera os individuos nos niveis alfabeto e rudimentar em analfabetos
funcionais e aqueles classificados nos niveis elementar, intermediario e proficiente como
plenamente alfabetizados.

A partir dessas informacGes, e nos apoiando na Base Nacional Comum Curricular-
BNCC, que define como competéncias para a formagéo do leitor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental ler e compreender com autonomia e fluéncia, identificar a ideia central do texto
lido, apresentar opinido apds a leitura e retirar informacdes especificas do texto (BRASIL,
2018), consideraremos como bom desenvolvimento relativo aos anos iniciais do Ensino
Fundamental o que o INAF configurou como alfabetismo elementar para ser condicdo
suficiente enquanto objetivo final dessa etapa do ensino a fim de guiarmos nossas
considerac@es. Desse modo, veremos o que 0s dados nos revelam sobre os anos iniciais (Grafico
2).

Gréfico 2 - Alfabetismo por niveis de escolaridade
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Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/ ipm. org. Acesso em 13.abr.2023.

O grafico mostra que, a partir da delimitacdo de nivel de alfabetizacdo que entendemos
enquanto objetivo para o Ensino Fundamental- anos iniciais, ha um caminho a percorrer para a
superacao do analfabetismo funcional, pois o0 avango de alunos com nivel elementar t&o baixo
(21%) para os anos finais do Ensino Fundamental é a unidade basilar do problema e no nivel

superior ainda temos (25%).
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Outra situacdo preocupante demonstrada é o baixo nimero de alfabetos proficientes que
saem da Educacdo Bésica. Menos de um quarto dos individuos que terminam o Ensino Médio
sdo capazes de utilizar a leitura sistematicamente na resolucéo de problemas do cotidiano, sendo
capaz de elaborar textos de maior complexidade, debater ideias de textos lidos, compreender a
esséncia do que I&, emitindo opinido e esta apto a resolver situacfes-problema relativas a tarefas
de contextos diversos, enfim, constituem-se enquanto leitor critico.

Diante dessa complexa realidade, a escola cabe buscar praticas traduzidas em acdes de
letramento, que entendemos como caminho para a superacdo desse problema e formacdo do
leitor critico, atingindo, portanto, a almejada qualidade que vislumbramos.

Suas agOes préaticas precisam entrar em lugar de apoio para as ac¢Oes futuras de seus
sujeitos que, conscientes da relacdo social injusta que vivenciamos, de exploracao de um grupo
sobre outro, tornem-se capazes de assumir posicao que, desejamos, seja de luta pela equidade

social’. Concordamos com Aralijo, quando afirma que

Formar criangas com plenas habilidades de ler, escrever e interpretar séo
objetivos que devem ser considerados por todos - de professores a
pesquisadores e sobretudo pela instituicdo escola — no estudo dos maus
resultados obtidos na alfabetizacdo de criancgas e jovens brasileiros (Aradjo,
2018, p. 22).

Se para isso for necessario rever a trajetoria, modificar rotas, caminhos, pensamentos, é
importante que professores, governo, politicas publicas, escolas, estejam disponiveis e abertos
paratal acdo. Ter consciéncia de que a escola ndo tem dado conta de suas demandas € necessario
para o engajamento em busca da mudanca necessaria. Mais do que direito a educacéo, € preciso

pensar em direito a educacao de qualidade.

1.3 LETRAMENTO

A partir de estudos para a compreenséo, explicacdo e descri¢ao para o fenébmeno do néo
conhecimento da escrita para todos é que o termo letramento comecou a ser utilizado no Brasil,
com pesquisas que ocorriam nos mais diversos segmentos sociais, diferentemente dos estudos
sobre alfabetizacdo, cujos estudos centravam seus locus exclusivamente na escola (Aradujo,
2018).

7 Garantia da universalizacdo de acesso aos direitos previstos na Constituicdo Federal de 1988.
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Numa sociedade cada vez mais centrada na escrita, a percepcdo de que individuos
alfabetizados ndo incorporam a prética da leitura e da escrita, sendo incapazes de identificar,
compreender, interpretar, se comunicar e criar a partir de material escrito dos mais variados
géneros, motivou a ampliacdo da concepcéo de alfabetizacao.

Na educagéo, enquanto os estudos da alfabetizagdo focavam seu objeto na constitui¢cao
da escrita no ambiente escolar, onde destacavam as competéncias individuais no uso e na pratica
da escrita, o letramento visa a investigacdo da funcdo social da escrita para as diferentes
realidades sociais existentes (Araujo, 2018).

O uso social da leitura e da escrita varia de acordo com a posicéo do sujeito mediante a
situacdo. Assim, um Unico individuo usa a leitura para diferentes objetivos, de acordo com o
local onde ele esteja atuando, de acordo com o papel que esteja desempenhando. Referente a

isso, Soares afirma:

Conclui-se que, a natureza complexa do processo de alfabetizagdo, com suas
facetas psicolégica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é preciso
acrescentar os fatores sociais, econdmico, culturais e politicos que o
condicionam (Soares, 2017, p.26).

Matencio (1995) aponta que o sentido atribuido e cristalizado sobre a alfabetizagéo foi
de um momento que “[...Jcapacitaria o aprendiz para ler e escrever o seu nome” e a pos-
alfabetizagio®, como aquele momento em que “[...] ele saberia ler e interpretar mensagens”
(Matencio, 1995, p. 247).

A partir dessa leitura podemos inferir que, ainda que teoricamente tenha havido avancos
guanto ao conceito e objetivo da etapa de alfabetizacdo escolar, o que constatamos é que na
pratica ocorre outra cristalizacdo: a ideia de que a alfabetizacdo é o momento em que o aluno
aprende a ler e escrever no sentido da decodificacdo das letras, palavras e frases e assim fica
“preparado” para fazer uso dessa aprendizagem nos anos seguintes do Ensino Fundamental.
Essa ideia trata a leitura como algo a ser aprendido e depois utilizado, ficando claro o desprezo
no uso que o aluno ja faz da leitura, ou seja, sua pratica social.

A partir dessa perspectiva, é importante pensar sobre para qual ou para quais fungdes
sociais 0 ensino da leitura e da escrita esta acontecendo na escola. Ja afirmamos neste trabalho
gue entendemos a necessidade do ensino dos codigos da escrita (letras, silabas, frases) e que

este deve ocorrer no periodo inicial da escolarizacéo.

8 E 0 momento ap0s a etapa de aprendizagem da leitura e escrita, ou seja, etapa onde comeca haver o dominio mais
operativo das atividades de leitura e escrita.
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Kleiman (2010a) define o letramento como um “[...] conjunto de préticas sociais que
usam a escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos” (Kleiman, 2010a, p.12). Essa definicdo reitera o entendimento do
letramento como ampliacédo da alfabetizacdo, pois a pratica escolar objetivando a aprendizagem
da leitura e da escrita enquanto habilidades necessarias para a interacdo social, ainda que tao
somente dentro ambiente escolar para o progresso ali mesmo, é também uma prética de
letramento.

Acontece gue a escola, como agente mais importante para a aprendizagem da leitura e
da escrita, sustenta suas praticas em concepgdes equivocadas, no entanto, dominantes sobre o
letramento. A crenga em uma maneira Unica de desenvolvimento do letramento na sociedade,
associando a um discurso de caminho para o progresso, a civilizacdo e a mobilidade social se
reproduz neste ambiente. Street (1984) denominou tal pensamento de modelo auténomo de
letramento.

Kleiman (2010b) explica que a autonomia nesse modelo de letramento diz respeito ao
fato de que a escrita seria um produto completo, independente do contexto da sua producéo.
Aqui, o processo de interpretacdo é determinado pelo funcionamento I6gico interno do préprio
texto. A énfase na logica, na racionalidade e na necessidade de consisténcia interna apontam
outras caracteristicas desse modelo: a correlagdo entre a aquisicdo da escrita e o
desenvolvimento cognitivo; a dicotomizacdo entre oralidade e a escrita; e a atribuicdo de
poderes e qualidades intrinsecas a escrita e, por extensao, aos povos Ou grupos que a possuem,

Correlacionar a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento cognitivo é uma caracteristica
que se sustenta no letramento autdbnomo porque pressupde a ideia difundida, a partir de
pesquisas empiricas e etnogréaficas, de que as estratégias de resolucdo de problemas por grupos
letrados ou escolarizados sdo mais satisfatorias. No entanto, € importante ressaltar que se nas
tarefas de classificacdo, categorizacdo, raciocinio légico dedutivo e memorizacdo, 0s
escolarizados conseguiam resolver consistentemente, ndo houve entre esses maior capacidade

para a resolucéo de tarefas que requeriam atitude abstrata. Kleiman (2008) analisa que

Os problemas da associacdo da escrita ao desenvolvimento cognitivo séo
varios. O mais importante talvez seja o fato de que uma vez que 0s grupos
ndo-letrados ou ndo-escolarizados sdo comparados com grupos letrados ou
escolarizados, estes Ultimos podem vir a ser a norma, o esperado, o desejado,
principalmente porque os pesquisadores sdo membros de culturas ocidentais
letradas (Kleiman, 2008, p. 27).
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A caracteristica mais evidente destes problemas da escrita no interior do letramento
autdbnomo se da quando a prética de letramento enfatiza o ensino da escrita independente das
praticas discursivas as quais estdo integradas e a producdo textual de género expositivo ou
argumentativo® é focalizada enquanto que o dialogo, texto que mais se aproxima das interacoes
sociais orais, € desvalorizado. A supervalorizacao da escrita em detrimento da oralidade € um

exemplo importante descrito por Kleiman (2008):

[...] a escrita representaria uma ordem diferente de comunicacao, distinta da
oral, pois a interpretacdo desta Ultima estaria ligada a fungéo interpessoal da
linguagem, as identidades e relagbes que interlocutores constroem e
reconstroem, durante a interagdo (Kleiman, 2008, p.30)

Os poderes atribuidos a escrita compdem mais uma das caracteristicas do modelo
auténomo de letramento. Fazer uso de préaticas de letramento induz a ideia individualista de
ascensédo social, que se fundem no mito da escolarizacdo para a mobilidade social coloca a
educagio, conforme afirma Matencio “como uma condigdo ndo apenas necessaria, mas também
suficiente para a resolugdo dos problemas sociais enfrentados no pais”. (Matencio, 1995, p.

246)
Brian Street caracteriza 0 ensino que se ampara no modelo autdbnomo de letramento,

apontando dados especificos:

[...] o distanciamento entre lingua e sujeitos - as maneiras como a lingua é
tratada como se fosse uma coisa, distanciada tanto do professor quanto do
aluno e impondo sobre eles regras e exigéncias externas, como se nao
passassem de receptores passivos; usos metalinguisticos - as maneiras como
0S processos sociais de leitura e escrita sdo referenciados e lexicados dentro
de uma voz pedagdgica como se fossem competéncias independentes e
neutras, e ndo carregadas de significacdo para as relagdes de poder e ideologia;
‘privilegiamento’- as maneiras como se conferem status a leitura e a escrita
em comparagdo com o discurso oral, como se 0 meio escrito fosse
intrinsecamente superior e, portanto, como se aqueles que o adquirissem
também se tornassem superiores; e a “filosofia da linguagem”—o0
estabelecimento de unidades e fronteiras para os elementos do uso da lingua
como se fossem neutros, disfar¢cando-se desse modo a fonte ideoldgica daquilo
de que de fato sdo construgdes sociais, frequentemente associadas a ideias
sobre l6gica, ordem, mentalidade, cientifica e assim por diante (Street, 2014,
p.130)

® A principal diferenca entre texto expositivo e argumentativo é que, no primeiro, o escritor deve apresentar um
conceito sem necessariamente defendé-lo, enquanto no segundo, é necessario defender a sua ideia com base em
argumentos de modo a convencer o leitor.
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Esse autor critica a visdo universalizada do letramento enquanto habilidade neutra e
técnica, etnocéntrica e hierdrquica que privilegia uma forma de letramento em detrimento da
variedade existente e sugere uma abordagem alternativa e critica, enfatizando sua natureza
social e carater multiplo em oposicdo ao letramento autbnomo. A essa concepcao ele
denominou de letramento ideolégico.

O letramento ideoldgico proposto por Street (2014) ndo nega o valor da concepcao
autébnoma de letramento para a educacdo. O que ele destaca é que a aquisicdo da leitura e da
escrita deve ser feita observando e refletindo as estruturas culturais e de poder subjacentes ao
contexto do individuo.

Essa nova tendéncia de estudos alarga a consideracgdo do letramento, colocando-o como
pratica social numa perspectiva transcultural, pois parte do entendimento de que as praticas de
leitura e escrita estdo sempre incorporadas ndo sé de significados culturais, mas de mencdes
ideoldgicas sobre o que pode ser considerado letramento e estd intrinsecamente ligada as
relacdes de poder a ele associado.

A transferéncia de letramento de um grupo dominante para um grupo de individuos que
até entdo tem pouca experiéncia com a leitura € um exemplo dessa relacdo de poder e afeta uma
questdo complexa que precisa ser refletida na pratica pedagodgica. Street alerta que “o impacto
da cultura e das estruturas politico-econémicas daqueles que transferem tende a ser mais
significativo do que o impacto das habilidades técnicas da leitura e da escrita que sdo
transmitidas” (Street, 2014, p. 25). Nesse sentido, Kleiman (2010a) trouxe importante

contribuicdo sobre essa questdo, quando reflete que:

[...] a escola, a mais importante das agéncias de letramento, preocupa-se ndo
com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de préatica de
letramento, qual seja a alfabetizacdo, o processo de aquisi¢do de codigos
(alfabético, numérico), processo geralmente concebido em termos de uma
competéncia individual necessaria para 0 sucesso e promogao na escola. Ja
outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja, mostram orientaces
de letramento muito diferentes (Kleiman, 2010a, p. 20).

O letramento escolar, cujo objetivo é a preparacdo de alunos para as avaliagfes externas,
em detrimento da articulacdo para 0s usos sociais da leitura e da escrita, & a demonstracdo de
um letramento dominante com o qual se vincula a educacdo e, portanto, todo material elaborado
para ela (Araujo, 2018).

Aqui fazemos uma ponderacdo que julgamos importante para a compreensdo da nossa

escrita no decorrer deste trabalho. No campo dos estudos sobre alfabetizagdo, j& estdo
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suficientemente estabelecidas as posi¢Ges conceituais do letramento, enquanto campo que
percebe a habilidade de saber ler e escrever conforme o contexto das praticas sociais que
envolvem a leitura e a escrita.

Podemos dizer que um ideério que é hoje predominante utilizado e que por isso mesmo
ja se superou 0 momento de debates por sua difusdo e aceitacdo é a do uso social da leitura a
partir de praticas multiplas é o que se estabeleceu para nomear letramento, enquanto que a

aquisicdo da codificacdo de letras, palavras e frases segue sendo chamada de alfabetizagao.

1.3.1 A oralidade, a leitura e a escrita no letramento

A linguagem oral ¢ uma manifestacdo humana, extremamente importante para as
relacBes sociais. A premissa para o trabalho com essa linguagem na sala de aula deve
possibilitar aos alunos posicionamento nos diversos contextos onde vivencia suas praticas
sociais. Pois, conforme ressalta Marchusi (2010):

A fala (enquanto manifestacdo da pratica oral) é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia a dia e nas relages sociais e dialogicas que se
instauram desde 0 momento em que a mae da seu primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de uma disposicéo genética, o aprendizado e 0 uso
da lingua natural é uma forma de insercdo cultural e de socializacéo.
(Marchusi, 2010, p. 18)

A valorizacdo da oralidade em sala de aula oportuniza perceber os conhecimentos
linguisticos, as peculiaridades e reflexos das relacfes familiares, bem como observar conceitos,
opini@es e o nivel de letramento adquiridos pelos alunos até entéo.

Marchusi (2010), concebe que a relacdo entre a oralidade e o letramento n&o deve ser
dicotbmica, mas sim enquanto praticas interativas e complementares no contexto das préaticas
sociais e culturais.

A oralidade e a escrita possuem caracteristicas préprias. A escrita ndo reproduz artificios
orais como gestos ou movimentos corporais e a fala, por sua vez, ndo consegue representar
elementos significativos da escrita.

Colocar a oralidade em destaque na acdo pedagogica ndo significa que a escola deixa
de trabalhar no intento da formacéo do individuo conhecedor do uso da leitura e da escrita, ao
contrario, contribui para esta finalidade.

Conforme Freire (1989), “[...] a leitura de mundo precede a leitura da palavra”. O
trabalho com a linguagem oral, nesse sentido, esta intrinsecamente relacionado a percepgéo da

leitura de mundo feita por cada individuo.
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Insistimos em salientar que ndo é porque vai iniciar seu processo alfabetizador, de
aprendizagem de leitura e escrita que o individuo vai esquecer a sua oralidade, que é uma de
expressao no mundo.

A aprendizagem da leitura, da escrita e do uso da linguagem oral na perspectiva do
letramento estd intrinsecamente relacionada as seguintes premissas: 0 necessario conhecimento
e respeito ao desenvolvimento cognitivo no processo de aquisi¢do da escrita pelo qual passa a
crianca em idade de alfabetizacdo para a elaboracdo de estratégias de ensino; a percepcéo de
que o texto deve ser o eixo central da acdo pedagdgica; e a constante relacdo da aprendizagem
escolar com os diversos eventos de letramento que o individuo participa em outras instituicbes
(Kleiman, 2010b).

Soares (2020) observa como o desenvolvimento cognitivo e linguistico da crianca é
capaz de encaminha-la a um processo de construcdo do conceito de leitura e escrita, mesmo

antes da sua entrada na escola:

Imersa em ambientes socioculturais em que a leitura e a escrita tém papel e
fungdo centrais, como acontece em nossas sociedades grafocéntricas, a
crianga, antes mesmo de entrar na escola, vai progressivamente se
aproximando do conceito de escrita, percebendo que escrever é transformar a
fala em marcas sobre diferentes suportes, e que ler é converter essas marcas
em fala (Soares, 2020, p. 51).

Com isso percebemos que a crianca entra na vida escolar levando uma concepc¢édo do
que é ler e escrever. No entanto, a apropriacdo do sistema alfabético ndo se da de forma
espontanea. A leitura e a escrita precisam ser ensinadas. Soares (2020) salienta que:

[...] é pela interacdo entre os processos cognitivos e linguisticos e a
aprendizagem proporcionada de forma sistematica e explicita no contexto
escolar que a crianga vai progressivamente compreendendo a escrita alfabética
como um sistema de representacao de sons da lingua (os fonemas) por letras
- apropria-se, entdo, do principio alfabético (Soares, 2020, p. 51)

A autora acrescenta que o desenvolvimento cognitivo do individuo ocorre num
processo de maturacdo de sua estrutura fisica e de seu sistema nervoso, bem como em processo
de evolucéo cognitiva de internalizagdo de comportamentos, valores, atitudes e conhecimentos
(Soares, 2020). Esses processos se ddo por meio dos estimulos recebidos na interagdo com seu
grupo social e seu contexto social.

Esse desenvolvimento se da por meio de apropriacdes de “consciéncias’ sobre

determinados aspectos de sua vida (Soares, 2020). No que se refere a escolarizagéo,
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especificamente no periodo da alfabetizacdo, as a¢@es e estimulos promovidos em sala de aula
devem promover ‘consciéncias” graduais relativas as percepcOes da escrita enquanto
representacdo dos sons da fala.

N&o é a aquisicdo da escrita, portanto, que opera o desenvolvimento cognitivo do
individuo. Ao contrario, as ‘consciéncias” promovidas no desenvolvimento cognitivo, pelas
interacbes e estimulos, é que possibilitam a aprendizagem da escrita como forma de
representacdo da fala.

Soares (2020) enfatiza que a apropriacdo do sistema alfabético de escrita, ou seja, 0
conhecimento das relagdes fonema-grafema é a aprendizagem da escrita propriamente dita e se
realiza a partir de acGes pedagdgicas planejadas com esse fim. O conhecimento e respeito ao
processo ao qual o desenvolvimento da escrita da crianca passa é base para a sistematizacéo
dessas acgoes.

Identificar o nivel de compreensdo de escrita que a crianga tem, permite a elaboracao de
acOes especificas para o estimulo no sentido do avango gradual desse desenvolvimento e
alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Quadro 1 - O desenvolvimento do processo de construgdo de escrita da crianga em idade
escolar de educacéo infantil e 1° ano do ensino fundamental

CONCEITO ESCRITA ESTIMULO
Escrita enquanto representacdo do | Garatujas, rabiscos, | Conhecimento de letra
que se fala (significados desenhos

Compreensdo que a escrita se faz com | Letras  (sem valor | Consciéncia silabica
letras SoNnoro)
Compreensdo  que as letras | Sildbica (com valor | Consciéncia silabica
correspondem a segmentos sonoros | sonoro)
das palavras
A escrita representa 0s sons da fala e | Silabica-alfabética Consciéncia

sons que se repetem sao escritos com grafofonémica
as mesmas letras
A escrita das palavras se da por | Sildbica (sem valor | Consciéncia

silabas S0Nnoro) grafofonémica
Percebe na silaba um pequeno som | Sildbica (com valor | Consciéncia
que se destaca dos demais e Sse | sonoro) grafofonémica
relaciona com determinada letra- o

fonema

Fonte: Adaptado de Soares (2020).

Soares (2020) adverte para a importancia de observar o desenvolvimento que a crianga
apresenta a respeito da escrita e salienta que comecar o processo alfabetizador pela consciéncia

grafofonémica ou pelas relacbes grafofonémicas conduzem a aprendizagem da escrita como
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um codigo e ndo como um sistema de representacdo. Aprender a escrita como um cddigo, sem
a constituicdo de uma “consciéncia”, pode alfabetizar, mas ndo promove letramento.

Com relacdo a segunda premissa do ensino da leitura e da escrita na perspectiva do
letramento, que estabelece que o texto deve ser o eixo do trabalho em sala de aula, iniciamos
com a argumentacdo de que o processo de aprendizagem da fala de uma crianca se da por
estimulos e interagBes em seu contexto social, onde pode ouvir e falar palavras, frases e textos.
N&o é a partir de letras e fonemas que esse processo ocorre.

Soares (2020) salienta que tentar ensinar a crianca a falar partindo da prondncia de
fonemas, depois silabas, em seguida palavras, para enfim chegar a textos a fim de completar
um processo que Ihe tornasse capaz de interagir no convivio social, seria artificial e impossivel.

Em todo contexto social da atualidade a lingua possibilita interacéo entre os individuos
e quando falamos ou escrevemos a fim de nos comunicar, utilizamos textos. Esse € o
embasamento para o principio do uso do texto como eixo central do ensino da leitura e da

escrita. Soares (2020) contribui com nossa argumentagéo, quando expde que:

Se a fala e escrita se diferenciam por a primeira ser adquirida naturalmente e
a segunda ter de ser aprendida, ambas, porém, se igualam em sua funcao
interativa: a crianca adquire a lingua oral ouvindo textos ou falando textos em
eventos de interagdo com outras pessoas; da mesma forma, a crianga aprende
a escrita buscando sentido, em eventos de interagdo com material escrito, nos
textos (Soares, 2020, p. 35).

Todo individuo vai para a escola para aprender a ler textos, que encontram nos mais
diferentes contextos em que estdo ou poderdo estar inseridos. O texto, portanto, é o ponto do
processo alfabetizador porque ele ¢ a finalidade da aprendizagem da nossa lingua.

Trabalhar com texto como eixo norteador da acdo pedagdgica, significa articular o
trabalho de letramento e alfabetizacdo de forma simultanea, possibilitando atividades de leitura,
compreensdo, interpretacao e articulacdo com a realidade social do aluno, ao mesmo tempo em
gue desenvolve a aprendizagem do sistema alfabético.

A acdo requer planejamento, baseado em metas, para orientar a atividade sistematizada
no desenvolvimento de leitura, compreensdo e interpretacdo de textos na turma da

alfabetizacdo. Soares (2020) aponta 0s componentes necessarios para esse trabalho:

[...] comeca pela escolha criteriosa do texto e se desdobra em varios
componentes que constituem o processo global de uma leitura compreensiva
e enriquecedora: as alternativas de leitura do texto - mediada ou independente;
a interpretacdo - oral, escrita ou ambas; as estratégias para o desenvolvimento
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das habilidades de interpretagcdo e para ampliacdo do vocabulario da crianca
(Soares, 2020, p. 206).

Rojo amplia a percepcdo dessa concep¢do, quando explana que o emprego do texto
como eixo central do ensino de leitura e escrita na perspectiva do letramento, necessita ainda
que exista multimodalidade, “[...] ou seja, textos compostos de muitas linguagens e que exigem
capacidades e praticas de compreensao e produgdo de cada uma delas para fazer significar”
(Rojo, 2012, p. 14).

O texto a ser utilizado pertence a um género e é importante a diversidade textual no
trabalho de sala de aula. Além disso, é preciso ensinar sobre o uso social do género em questao
(que tipo de texto é; para que serve; quando e como usar), propiciar a interacdo com o texto (o
trabalho se da por didlogo como texto, ndo pura captura de informacdes) e incentivar a producéo
oral, escrita e plastica a partir do texto. A forma como o texto é explorado traduz o modelo de
letramento em que se baseia uma pratica pedagogica.

Tapias-Oliveira (2010) oferece um estudo muito especifico acerca das implicacbes do
letramento para o ensino de leitura e escrita no ensino fundamental. A autora listou praticas
letradas'® que trazem implicacGes diretas no uso da lingua em diferentes dominios e como é
importante a escola tomar conhecimento e utiliza-las objetivando ampliar a aprendizagem. Ela
afirma que

O conhecimento das préticas letradas, em si, é capaz de ajudar o professor a
situar a aula de Lingua Materna. [...] A observagéo sobre o modo pelo qual os
alunos se encontram nos quesitos cognitivos, afetivos, discursivos e
linguisticos é de fundamental importancia para o estabelecimento das metas
gue o professor quer atingir. (Tapias- Oliveira, 2010, p. 24)
A valorizacdo, através de acOes pedagogicas capazes de fazer uso das préaticas sociais
dos alunos garantem aprendizagem efetiva de leitura e escrita. Relacionar a aprendizagem
escolar com os diversos eventos (projetos de leitura, amostra de arte escrita, etc.) de letramento

que o individuo participa em outras instituicGes é o cerne do letramento.

1.4 O LIVRO DIDATICO

Nosso primeiro movimento com relagdo ao LD é no sentido de encontré-lo

historicamente e mais adiante descrever suas dimensdes constitutivas. A histéria do livro

10 A autora utiliza o conceito de praticas sociais concebidos por Barton e Hamilton (2000): “caminhos
culturais gerais de utilizagdo da linguagem escrita, que as pessoas usam em suas vidas|[...]”
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didatico enquanto material escrito utilizado na escola remota ao periodo antes mesmo da
invencdo da imprensa, no final do século XV. Com a imprensa, os livros tornaram-se os
primeiros produtos feitos em série. Bittencourt (2004) demonstra a histéria da utilizacdo de
livros didaticos no Brasil divididos em quatro momentos, onde correlaciona o processo das
instituicdes de politicas educacionais do pais a questdo do LD.

O primeiro momento, que ocorreu no inicio do século XIX, Bittencourt (2004) nomeou
de os estrangeiros sdo nossos modelos. Nesse periodo, a producéo utilizada era composta por
traducbes de obras de conceituados professores franceses, visando atender a programas
curriculares que eram adaptacdes de programas de outros paises.

A partir da metade do século XIX, acontece o fendbmeno nomeado pela autora de
Nacionalizagdo dos Livros Didaticos, caracterizando o segundo momento da histéria do LD no
Brasil, que ocorreu em duas fases. A primeira fase desse momento se deu com o
estabelecimento de reformas nos curriculos das escolas brasileiras, feitas por D. Pedro Il, a
partir da metade do século XIX e a criacdo de novas disciplinas, como Histdria do Brasil e
Geografia do Brasil, livros especificos sdo necessarios. Assim, foram produzidos livros de
autores brasileiros.

A Nacionalizagdo dos Livros Didaticos teve a segunda fase ocorrida no periodo
republicano, entre 1930 e 1970. Com a criagcdo dos grupos escolares e ampliacdo do acesso a
escola, percebe-se a importancia econdmica dos livros escolares e alguns grupos, brasileiros e
estrangeiros, resolvem investir nesse tipo de producao.

No decorrer da década de 1930 ocorrem mais reformas educacionais, com novos
métodos de alfabetizacdo (cartilhas e manuais). Em 1937 foi criado o Conselho Nacional do
Livro Didatico - CNLD, que passou a avaliar os contetdos das cartilhas a serem utilizadas na
escola, para observar sua consonancia com o método de alfabetizacdo utilizado, uma vez que a
centralizacdo do Livro Didatico era o objetivo das novas reformas.

Bittencourt (2004) afirma que o periodo de 1970 a 1996 foi o terceiro momento histérico
da utilizacdo do LD no Brasil, marcado e, portanto, nomeado como Multiplicacdo dos Livros
Escolares. Observamos nesse espaco historico, o discurso e o esforgo de uma escola para todos,
pela diminuigdo do analfabetismo.

Neste contexto, a Lei 5692/71 (Brasil, 1971) redefiniu a orientacdo curricular da escola
por areas de ensino: 0s antigos primario e ginasio tornaram um sé curso, o 1° grau, responsavel
pela formac&o inicial do estudante. O 2° grau foi voltado a profissionalizagdo, com a promogéo
de cursos dos ramos agricolas, comerciais, industriais e até educacionais, com a expectativa de

formagdo de médo de obra capacitada para o trabalho nos mais diversos setores que se



37

ampliavam naquele momento histérico, diante do grande éxodo rural provocado por falta de
politicas publicas voltadas para o campo.
Assim, Nascimento e Collares (2005) nos situam melhor com relagdo ao objetivo da

implementacao da Lei 5692/71.:

A preparacdo para o mercado de trabalho fez parte de uma proposta
educacional que entendia ser necessério educar para a vida produtiva e
responsavel, para o exercicio do trabalho, mediante o qual o educando
contribuia para a manutencdo de sua prépria vida em sociedade [...]. Eram
conhecimentos e habilidades que favoreciam assumir o trabalho como uma
dimensdo fundamental da vida em sociedade, ou seja, aquilo que o educando
tera da escola como preparacédo para o trabalho (Nascimento; Collares, 2005,
p. 80).

Bittencourt (2004) expressa que tal mudanca curricular possibilitou mais um impacto
expressivo na producdo de livros escolares, quando as editoras passaram a ter inclusive apoio
financeiro para a producéo, diante do acordo entre Ministério da Educacdo (ME) e o United
States Agency for International Development (acordo MEC- USAID), repercutindo em obras
escolares milionarias como a de Lingua Portuguesa de Herminio Sargentim (1999), que foi
macicamente utilizada nas escolas brasileiras.

A autora classifica como quarto momento o periodo que vai de 1996 até os dias atuais
e 0 nomeia como Da Nacionalizacdo a Internacionalizacdo. De acordo com a autora, as
politicas publicas educacionais da década de 1990, objetivando a universalizacao da educacéo
no Brasil, marcaram um novo momento para o Livro Didatico brasileiro.

Criado em 1985, o Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, que visava a
aquisicdo de LD para todos os alunos do Ensino Fundamental, veio a ser efetivado enquanto
Orgdo avaliador apenas apds a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96 (Brasil, 1996).
Bittencourt (2004) afirma que:

Vérios problemas estavam sendo detectados quanto & qualidade dos livros
didaticos, sendo que avaliagdes governamentais apontaram para questdes
relativas a preconceitos, livros com conteldos desatualizados e erros
conceituais. A partir desse periodo, o0 PNLD, além de organizar uma politica
de aquisicdo e distribuicdo, também se encarregou da avaliagdo sistematica do
livro didatico. Com o fluxo assegurado de recursos, o0 Governo Federal passou
a organizar o sistema de avaliagdes de todos os livros didaticos a serem
indicados para a sele¢do dos professores (Bittencourt, 2004, p. 13).

O papel do PNLD passou a ser ndo apenas adquirir, mas principalmente avaliar a

qualidade do material produzido que poderia chegar as escolas e o processo de avaliagdo passou
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a ser constante, seguindo normas e critérios estabelecidos pelo entdo Ministério da Educacéo e
Cultura - MEC. O PNLD foi ampliado nos primeiros anos da década de 2000, quando o Estado
se responsabilizou pela aquisicdo e distribuicdo de material didatico impresso voltado ao Ensino
Médio e em 2004 foi criado o Programa de Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio-
PNLEM.

E importante salientar que, além de se atentar para 0 LD, 0 PNLD e o PNLEM também
se voltam para as obras literarias para bibliotecas escolares e obras de consultas, como
dicionarios. Com isso, o setor de producdo de LD amplia consideravelmente no pais, se
tornando lideranga como obra valiosa no mercado editorial. Desde entéo, o aspecto mercantil e
lucrativo tem atraido os interesses de muitas editoras, especialmente estrangeiras.

Bittencourt (2004, p. 17) pontua que “As possibilidades comerciais tém mobilizado o
interesse das editoras, notadamente as de capital estrangeiro, como grupo Santillana, que
adquiriu a Editora Moderna”. Dai a justificativa para a nomeacdo do atual momento historico
do LD no Brasil de “Da nacionalizag¢do para a internacionalizagdo”, muito bem expresso pela
autora.

O LD €é um objeto que precisa ser observado considerando suas trés dimensfes: a
pedagogica, a mercadoldgica e a ideoldgica. Bunzen e Rojo (2005), e Munakata (2012; 2016)
Serao nossos apoios tedricos nessas percepcdes. Esses autores, além de outros, contribuem para
a analise do objeto a partir de tais dimensdes. Debateremos suas ideias, relacionando a
documentos oficiais e referenciais que favorecem as reflexdes sobre o LD que necessitam ser
suscitadas nesse momento do nosso trabalho.

A dimensdo pedagdgica do LD esta diretamente relacionada ao modo em que ele foi
instituido e o porqué de sua concepcao: especificamente para a escola. No dicionéario online
Léxico de Portugués (site 1éxico.pt), pedagogico “Diz-se daquilo que se refere ou diz respeito
a pedagogia; que se encontra de acordo ou segue a pedagogia; que € didatico, educacional ou
instrutivo” (grifo nosso).

Mesmo sabendo que o pedagogico é muito mais do que se expressa neste verbete,
fizemos questdo de trazer a concepcdo de pedagdgico assim porque, para as empresas
produtoras de LDs, o pedagdgico refere-se ao que é utilizado para levar o individuo ao saber.
Por isso, a dimensdo pedagogica do LD se relaciona ao saber escolar que precisa ser
transmitido ao usuario desse material.

Kazumi Munakata menciona o conceito utilizado para esse objeto: “o livro didatico ¢

qualquer livro, em qualquer suporte - impresso em papel, gravado em midia eletrénica etc. -,
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produzido explicitamente para ser utilizado na escola, com fins didaticos” (MUNAKATA,
2016, p.121)

A dimensao pedagogica do livro didatico é a que incorpora ao trabalho os aspectos
teoricos e filosoficos, alinhando-os e articulando-os com foco na sua finalidade especifica, ou
seja, na producio do conhecimento. E a que promove a fluidez, aponta a direcéo e dissipa as
tensdes relativas a especificidade do trabalho em educagéo.

A escola, além de um sistema regido por normas, simbolos e representacdes especificas,
cujo objetivo é a aprendizagem, é o lugar de difusdo de saberes. Ainda que em seu interior
hajam variadas “pedagogias”!!, sua identidade se constrdi historicamente enquanto lugar de
aprendizagem. O livro €, por sua vez, material especificamente elaborado para atender a
identidade escolar.

Munakata reflete que o LD, pensado e elaborado como material impresso especifico da
escola, tem sua histdria definida pelo modelo ideolégico (burgués) estabelecido para a educagéo
e ocupa lugar de relevancia dentro do sistema educacional, relacionado ao lugar que esse objeto

ocupa na cultura escolar, que € assim apontada pelo autor:

[...] a nogdo de cultura escolar refere-se ndo apenas a normas e regras,
explicitas ou ndo, simbolos e representacdes, além dos saberes prescritos, mas
também, e sobretudo, a praticas, apropriacdes, atribuicdes de novos
significados, resisténcias, o que produz configuracdes multiplas e variadas,
gue ocorrem topicamente na escola. Afinal, ndo ha como negar que haja coisas
gue s6 existem na escola (Munakata, 2016, p. 122).

A identidade escolar pode ser contemplada e pesquisada por meio do material utilizado
ao longo do tempo, enguanto indicios das praticas estabelecidas, conteudos ministrados,
metodologias empregadas e atividades realizadas. Se a escola € o local de aprendizagem de
saberes e o livro didatico foi idealizado para atender a essa instituicdo, tudo o que deveria ser
ensinado estava dentro do LD. O LD é, assim, objeto de caracterizacdo e até descricdo da
escola.

Com essas consideracOes, podemos afirmar que a educacdo é o local que determina as
formas da materialidade do LD. Para a educacdo basica das escolas publicas brasileiras, os
critérios basilares para a selecao desse material sdo estabelecidos pelo Estado, através do MEC.

De acordo com Munakata (2016), o LD é cultura material que mostra a identidade escolar:

11 Tradicional, Construtivista, Waldorf, Comportamentalista, Democratica, Freiriana e Montessoriana.
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Cultura material, entdo, ndo é algo para ser contemplado nostalgicamente, mas
indicio de praticas humanas e suas variacBes, entre a prescricdo e as
apropriacdes. No caso aqui abordado a cultura material escolar interessa na
medida em que ali estdo inscritas as possibilidades de préticas, de usos dos
objetos, com fins educativos, o que permite averiguar os conteldos
disciplinares ministrados, a metodologia empregada, as atividades realizadas,
entre outras (Munakata, 2016, p. 134).

Esse sentido fica claro quando, embora ndo haja obrigatoriedade de seguir um dnico
curriculo, os pressupostos tedricos e metodologicos dos materiais apresentados para avaliagdo
e escolha dos LDs que chegam as escolas, geralmente se alinham as concepcfes de ensino e
aprendizagem em que se vinculam o proprio PNLD e, atualmente, a BNCC.

No que se refere a producdo do LD no que concerne a dimensdo pedagdgica, é que 0s
editais, principalmente o Edital n°® 03/2019, de processos de avaliagéo e selecdo de obras
didaticas trazem critérios relacionados com a BNCC.

Desde a sua homologacdo, que a BNCC (BRASIL, 2017) se tornou a principal
referéncia pedagdgica para todas as préaticas desenvolvidas pela escola. Ela também é o local
de apoio para a elaboracdo do LD, pois € um documento que informa quais habilidades e
competéncias devem ser desenvolvidas pelo estudante em cada ano de escolarizacao do Ensino
Basico.

Partindo dessa premissa, nos importa trazer a tona, portanto, os saberes especificos da
alfabetizagdo. Atualmente, esses saberes estdo elencados na BNCC. Esse documento tem sido
a unidade basilar das praticas pedagodgicas escolares desde a sua homologacdo em 2017. Os
editais de processos de avaliacdo e selecdo de obras didaticas para toda a educacgédo béasica no
Brasil sdo elaborados a partir desse referencial.

A BNCC estd no bojo das “necessidades” apontadas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB e se constitui enquanto obrigatoriedade expressa nessa lei, em seu

artigo 26, que diz:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (BRASIL, 1996).

Para falar um pouco sobre a BNCC, encontramos em Gontijo (2015) relevante
contribuicdo, por discutir especificamente acerca da etapa escolar que também é nosso

interesse, que é o da Alfabetizacdo. No periodo em que o documento base da BNCC foi
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disponibilizado para avaligdo, antes da sua homologacdo, Gontijo, partindo da anélise dos
principios orientadores e das bases conceituais do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais

do Ensino Fundamental na BNCC, alega que:

[...] o carater politico da alfabetizacéo continua ausente do texto preliminar da
BNCC. A preocupacdo é com a instrumentalizacdo técnica dos sujeitos para
responderem a demandas sociais e profissionais colocadas pela sociedade
moderna. Ao mesmo tempo, ha uma forte tendéncia em pensar a escrita como
base para que as criangas continuem sua trajetoria escolar com sucesso,
inclusive em outros componentes curriculares (Gontijo, 2015, p.187).

Outro aspecto criticado pela autora refere-se aos campos de atuacao que dizem respeito
a contextualizacdo do conhecimento escolar, expresso em seis praticas que nem sempre estao

presentes no cotidiano de todos os alunos. Gontijo (2015) enfatiza:

Com relacéo a essa classificacao das praticas, podemos dizer que é totalmente
estranha e reducionista, principalmente no que diz respeito aos limites a elas
impostos, exigéncia de qualquer classificacdo. Por exemplo, toda acdo em
qualquer campo € necessariamente politica e cidada. Assim, além de
classificar criangas, de acordo com determinados niveis de desenvolvimento
da escrita, agora, ha classificagcbes das praticas, seguindo padrdes
completamente alheios a vida social que é mdltipla e, a0 mesmo tempo,
passivel de recriages constantes, quando pensamos 0s sujeitos como pessoas
responsivas diante das diversas situagdes que criam e vivenciam (Gontijo,
2015, p. 187).

Para Gontijo, a BNCC ndo renova as iniciativas da educagdo béasica brasileira,
especialmente no que tange a alfabetizacdo, uma vez que define metas diretamente ligadas as
avaliacOes externas, palco das bases educacionais desde a década de 1990. Assim, podemos
afirmar que o LD utilizado nos anos iniciais do ensino fundamental, em sua dimensao
pedagdgica, expressa 0 saber escolar apontado pela BNCC.

O entrelagamento da historia da educagdo brasileira e a historia do livro didatico fica
evidente na exposicdo que fizemos e realca o aspecto de portador dos saberes escolares que
pode ser atribuido ao LD, que denominamos como dimensdo pedagogica.

Ponderando que o surgimento do LD se deu para atender a escola, tendo seu intento
constituido nesse sentido, podemos observar que seu propdsito permanece 0 mesmo. As
modificagdes do LD (processo de selecdo e escolha, ciclo de duragéo, etc.) se deram, ao longo

da sua histdria, em favor das mudancas no contexto social, politico, econdmico; de modo geral.
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A escola, no momento de escolha desse material, precisa ter clara a sua identidade, pois
como reflete Munakata (2016, p. 130): “[...] ele (o livro didatico) ndo é apenas o depositéario
dos contetidos, mas também de métodos de ensino, dimensdo fundamental da cultura escolar”.

A dimensdo mercadologica do LD é muito evidente, desde a sua concepcao. Assim,
Munakata (2012, p. 58) ressalta que “tal mercadoria sempre teve relevancia no conjunto da
economia livreira, embora muitas vezes aparecesse mascarada nas estatisticas”. H4 LDs com
vendas significativas, mas ndo os vemos nas listas dos livros mais lidos. Ainda para este autor,

0 LD comecou a ser visto como mercadoria ha muito tempo, conforme expde:

Convém lembrar que, a partir do século XIII, antes, portanto, da tipografia,
houve também uma modalidade de livros manuscritos, em estreita associacao
com a expansdo das universidades e de sua clientela. Para atender ao novo
publico leitor que emergia, surgiram artesdos copistas que produziam
manuscritos para serem vendidos aos universitarios [...] pode-se dizer que ali
estava o rudimento do que seria livro didatico (Munakata, 2012, p.58).

Esse autor afirma ainda que “na materialidade das relagdes sociais em que o LD esta
implicado, ele ¢ uma mercadoria destinada a um mercado especifico que € a escola” (Munakata,
2012, p. 56). A producdo, linguagem, estratégia de exposicdo e até edicdo dos LDs sdo
orientados pelas exigéncias do Estado, em seus locais de divulgacéo de critérios e de identidade
escolar que tem sido construido ao longo do tempo.

O MEC, a partir de 1999, através do FNDE, publica periodicamente editais em que sao
convocadas empresas editoras para inscrever obras que poderdo ir para a escola publica. Estas
passardo por uma avaliacdo pedagdgica realizada por comissdes de especialistas coordenadas
pelo ministério. Tudo € pensado visando um lugar nas listas de materiais aprovados pelo Estado,
que pode garantir lucro ou prejuizo, diante da escolha do “cliente”, que é a escola, como salienta

Munakata (2012):

A producdo do livro didatico serve certamente para a acumulacdo do capital,
mas onde ha o capital, hd também o trabalho, os trabalhadores e suas préticas.
A mercadoria é a sintese, a cristalizacdo de relagfes sociais entre 0s seres
humanos, mediados por coisas [...] (Munakata, 2012, p. 64).

Os livros didaticos, impulsionados pelo PNLD, sdo responsaveis por parcela
significativa da produgdo livresca no Brasil. Para se ter uma ideia, O Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE investiu R$1,9 bilhdo em livros e material didaticot?

12 FONTE: FNDE — PNLD 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 20/06/2023.
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em 2022. S6 o Ensino Fundamental (do 1° ao 9° ano) foi responsavel pelo montante de R$
959.717.489,09. As editoras Moderna, Atica e FTD séo as trés que mais faturaram em material

destinado ao ensino fundamental na Gltima aquisi¢cdo do FNDE destinada a esse segmento.

Quadro 2 - Valores negociados pelo PNLD para aquisi¢do de material
didatico- 2022

EDITORA ANOS INICIAIS ANOS FINAIS
Editora Moderna LTDA 130.189.923,82 86.664.928,51
Editora Atica S. A. 135.188.078,72 39.501.098,97
Editora FTD S.A. 75.652.327,38 63.815.384,84

Fonte: Adaptado do PNLD

Os valores dos LDs sdo muito altos. N&o a toa que o Brasil € um dos mercados mais
concorridos e lucrativos do mundo. Conforme Munakata (2016) salientou, compreender o LD
como mercadoria ndo o tipifica imediatamente como algo negativo. Vivemos numa sociedade
capitalista que se estabelece na relacdo mercadolégica em forma de compra e venda. Todo
material que chega a escola, assim como todo material que chega a qualquer segmento, foi
comprado, foi adquirido e pode ser conceituado, portanto, como mercadoria.

O complexo processo logistico que garante a relacdo mercantil das obras didaticas com
seus clientes e usuarios é garantido pelo MEC, que através da Secretaria da Educacédo Basica-
SEB, seleciona os materiais e livros. O PNLD é responsavel pela publicacdo das normas e
critérios para a selecdo desse material e 0 Fundo Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira- INEP se ocupa, nesse processo, pela compra e distribuicdo das obras.

As comissfes técnicas de avaliacdo pedagogica dos LD da Educacdo Infantil e do
Ensino Fundamental sdo formadas por professores que, interessados em compor o banco de
avaliadores do programa, passam por processo seletivo estabelecido pelo MEC e SEB através
de edital publico, a exemplo do Edital n® 101, de 27 de outubro de 2017, estabeleceu:

O ministério da Educacdo (MEC), por intermedio da Secretaria da Educacgéo
Bésica (SEB), torna publica a chamada de candidaturas de professores das
redes puablicas e privadas de ensino superior e da educacéo basica, interessados
em realizar a etapa da avaliacdo pedagdgica de obras didaticas destinadas aos
estudantes e professores da educacdo infantil e aos estudantes e professores
do ensino fundamental, no &mbito do Programa Nacional do Livro e Material
Didatico PNLD-2019 (BRASIL, 2017, p. 52).

As comissdes técnicas de avaliacdo pedagogica das obras do Ensino Médio sdo, por sua

vez, compostas por universidades publicas que participam de selecfes com esta finalidade. Em
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outubro de 2014, no Diéario Oficial da Unido - DOU foi publicada uma chamada publica, que

disp0s:

O Ministério da Educacdo, por intermédio da Secretaria de Educacdo Basica
(SEB), torna publica a Chamada de candidaturas de Institui¢cbes Publicas de
Educacdo Superior brasileiras interessadas em coordenar a fase de avaliagéo
pedagdgica de obras didaticas destinadas aos alunos e professores dos anos
iniciais do ensino fundamental, inscritas no ambito do Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD 2016 — (BRASIL, 2014, p. 56).

Além de avaliacbes pedagogicas, sdo realizadas rigorosas anélises por comissdes de
habilitacdo e de negociacdo para as comprovacdes das condi¢des legais e editoriais das obras,
conforme o que foi previamente estabelecido em editais. As obras aprovadas em todas essas
etapas sdo consideradas aptas a fazerem parte do Guia de Livros Didaticos (GLD) e tém seus
exemplares encaminhados para as escolas a fim de serem avaliados pelos professores.

Munakata (2012) afirma que muito mais do que passar pela avaliacdo pedagdgica e
técnica do PNLD, que tém seus critérios claramente expostos nos editais, a necessidade das
empresas em conquistar os professores que tém o poder de escolha do LD a ser adotado pela
escola ¢ a parte mais “delicada” para as empresas editoras participantes do processo de venda
dos LDs. Séo os professores que podem garantir os contratos financeiros das editoras com o

Estado. Neste sentido, as empresas editoras lancam méo de estratégias que Munakata apontou:

[...] as editoras contam com equipes de divulgadores, que tentam sensibilizar
os professores para 0s produtos que representam. Denlncias de
irregularidades nessa atividade de divulgacdo acabaram levando o governo
federal a proibir tais praticas no interior das escolas. Além disso, as editoras
de grande porte mantém nas grandes cidades do pais as chamadas “Casas do
Professor”, onde os professores podem receber, mediante cadastro, os
“exemplares de professor” e demais materiais de divulgagao (Munakata, 2012,
p. 62).

Diante desse fato, consideramos importante refletir sobre o papel do professor na
escolha do LD, pois, se a obra ja obedece a critérios estabelecidos pelo PNLD (que se embasam
na BNCC) e passa por avaliacdes pedagogicas criteriosas feitas por pessoas e/ou instituicdes
que se preocupam com a qualidade da producdo desse material, nos indagamos o que deve ser
considerado pelo professor e pela escola na escolha do seu material de apoio pedagogico.

Ousamos dizer que o Estado, atraves do PNLD, vem avancando na perspectiva de
assegurar a qualidade do material distribuido para, consequentemente, contribuir com a

qualidade da educacdo publica brasileira, disponibilizando ao professor e a escola um catalogo
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de obras para a sua participacdo no processo. Com relagdo ao importante papel do professor na
escolha do livro didatico, Verceze e Silvino (2020) enfatizam:

O objetivo do guia (do livro didatico) ndo é cercear a escolha do professor,
mas ampliar o leque de alternativas, apresentando resenhas e comentarios,
contendo informacBes tedricas e metodoldgicas dos livros didaticos
recomendados. Nesse guia, o professor se depara com diferentes propostas
pedagdgicas as quais o auxiliam na escolha do livro, adequando-o0 ao seu modo
de pensar a formacdo pedagdgica do aluno, seus principios enguanto
educador, as propostas de sua escola, as necessidades de seus alunos, etc
(Verceze; Silvino, 2020, p. 89-90) (grifo nosso).

Entendemos que, para a empresa editora interessada em um robusto contrato com o
Estado, informar (com letras garrafais nas capas das edi¢bes enviadas as escolas com o intuito
de chamar a nossa atencdo) o fato de estar dentro dos critérios e padrdes estabelecidos pelos
Orgdos e comissdes avaliativas possa soar como suficiente para a sua aptidao a escolha. Mas
cabe a escola, que tendo uma concepgéo tedrico-metodologica e ideoldgical® estabelecida, a
possibilidade de escolher o material didatico que dara suporte para o seu fazer pedagdgico.

A relevancia e presenca do LD na escola oportuniza uma vasta diversificacdo tematica
em pesquisa, uma vez que estabelece relagcdes variadas com os setores da sociedade. De acordo

com Bittencourt (2004), essas relac6es possibilitam identificar a importancia desse instrumento:

As pesquisas e reflexdes sobre o livro didatico permitem apreendé-lo em sua
complexidade. Apesar de ser um objeto bastante familiar e de féacil
identificacdo, é praticamente impossivel defini-lo. Pode-se constatar que o
livro didatico assume ou pode assumir fungdes diferentes, dependendo das
condigdes, do lugar e do momento em que é produzido e utilizado nas
diferentes situacOes escolares. Por ser um objeto de “multiplas facetas”, o livro
didatico é pesquisado enquanto produto cultural; como mercadoria ligada ao
mundo editorial e dentro da l6gica de mercado capitalista; como suporte de
conhecimentos e de métodos de ensino das diversas disciplinas e matérias
escolares; e, ainda, como veiculo de valores, ideol6gicos ou culturais
(Bittencourt, 2004, p. 472).

Toda producéo escrita exterioriza uma disposicdo ideologica. A investigacdo de LDs
demonstra essa afirmacdo. Algumas pesquisas ocorrem no intento da percepc¢édo ideoldgica

presente nesse material. Enquanto objeto amplamente utilizado, o LD, longe de ser material

13 A teoria dessa proposta € a de que é possivel fazer com que as disciplinas escolares, por mais diferentes umas
das outras, sejam explicadas em conjunto, demonstrando que um tema influencia outro e que néo é preciso estudar
cada um de forma individual, como se fossem objetos distantes e ndo relacionados.
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isento, uma vez que é elaborado e estruturado por pessoas com formacdo ideoldgica diversa,
apresenta multiplas visdes de mundo e correntes de pensamento.

Tal constatacao nos guia a observacao que o Estado, através dos processos de avaliacao
e selecdo de obras didaticas realizadas periodicamente pelo PNLD, conduz a perspectiva
educacional e, portanto, o pensamento ideolégico dos autores de LDs que chegam as escolas da
rede publica brasileira. Com relagdo a essa questdo, Bittencourt (2004) apresenta o ponto que

consideraremos acerca da dimenséo ideologica do LD:

Os balancos bibliogréaficos mostram que houve uma tendéncia, iniciada na
década de 1960, de se analisarem os conteldos dos livros escolares
privilegiando a denuncia do carater ideoldgico dos textos. Tal abordagem
ocupava e ainda ocupa um lugar de destaque nas pesquisas nacionais e de
varios outros paises, cujo enfoque sobre as ideologias subjacentes aos manuais
permanece. Mas nos ultimos anos ha mudancas de abordagens, que integram
reflexbes de carater epistemoldgico, essenciais para a compreensdo da
constituicdo das disciplinas e saberes escolares. Paralelamente as analises
sobre os contelidos, foram sendo acrescidas outras tematicas, notadamente as
relacOes entre as politicas publicas e a producdo didatica, evidenciando o papel
do Estado nas normatizagdes e controle da producédo (Bittencourt, 2004, p.
474).

Diante do exposto, nossa investigacdo evoca demonstrar como a concepcdo de
alfabetizacdo e do ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental
impressa nos editais do PNLD influencia na elaboracdo e estruturacdo do material cultural
impresso disponibilizado para as escolas publicas brasileiras. No edital n 01/2021, ao qual o
nosso objeto de estudo esta vinculado, aberto no governo do presidente Jair Messias Bolsonaro,

do Partido Liberal - PL, a alfabetizacdo € assim apresentada:

Ainda, por tratar-se da fase em que ocorre a alfabetizacao, o edital também se
referéncia na Politica Nacional de Alfabetizacdo, que destaca importantes
pontos da Base que terdo papel crucial na consolidacéo de conhecimentos de
literacia e de numeracia (BRASIL, 2021, p. 41).

Como o documento se referenciou na Politica Nacional de Alfabetizagdo, consideramos
pertinente levar o0 nosso olhar para esse projeto, a fim de percebermos a concepgéo tedrico-
metodoldgica em que ele se fundamentou.

Instituida pelo Decreto n® 9. 765, de 11 de abril de 2019, a Politica Nacional de
Alfabetizacdo - PNA objetivava “clevar a qualidade da alfabetizagdo e combater o

analfabetismo em todo o territorio brasileiro”4. A alfabetizacio, nessa perspectiva, se configura

14 Fonte: https://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-naconal-de-alfabetizacao-2/0-que-e. Acesso em: 16/07/ 2023
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no “ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o
alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos com autonomia € compreensao”

(BRASIL, 2019, s/p - grifo nosso). Nesse contexto, Mortatti (2019) aponta que:

A “Politica Nacional de Alfabetizacdo” (PNA), instituida por decreto
presidencial de 11/04/2019 (BRASIL, 2019a),1 integra o projeto politico-
ideoldgico neoliberal e ultraconservador do atual governo federal e estd
estrategicamente articulada as demais medidas de destruicdo dos avancos
democraticos conquistados pela populagéo brasileira nas tltimas décadas. Do
ponto de vista da histéria da alfabetizacdo no Brasil, a face mais visivel dessa
estratégia € a “questdo dos métodos” de alfabetizacdo. Embora pretensamente
ocultada por “evidéncias” cientificas, essa “questdo” se manifesta na PNA
como “guinada” (ideo) metodologica para tras e pela direita, apreensivel no
entrecruzamento de ao menos trés possibilidades de sentidos relacionados
entre si: “[..] ‘querela dos métodos’, ‘guerra dos métodos’/‘cruzada
ideoldgica’ e um caso de ‘sciencefare (Mortatti, 2019, p. 26, grifos da autora).

Quando a autora menciona que a PNA se constitui enquanto parte integrante do projeto
politico-ideoldgico da direita, percebemos o quanto a questdo da educacdo em nosso pais
precisa ser vista e suas acdes precisam ser elaboradas e efetivadas enquanto politica de Estado
e ndo como politica de governo.

Ainda que as politicas de Estado precisem avancar muito em direcdo a efetivacdo da
qualidade da educacdo concebida para os individuos das classes dominadas, é importante
salientar que, pensar a educagao como bem publico e, portanto, tracar estratégias de politicas
publicas que se constituem em foruns democréticos e abertos a avaliagdes, tal qual devem ser
todas as politicas de Estado, da-nos a perspectiva de transparéncia e participacao.

Pensar que a PNA, uma politica de governo, elaborada e fomentada por alguns
pensadores da educacdo e que ndo passou por quaisquer avaliacdes, nos faz concordar com
Morttati (2019) quando afirma que ela é uma “guinada para tras”.

Atrelado a PNA, com pouca explicitagdo sobre o pensamento do “Estado” no que se

refere a questdo da alfabetizacdo, com relacdo a Lingua Portuguesa, o edital n 01/2021, expde:

Os componentes Lingua Portuguesa e Matematica recebem destaque do ponto
de vista da politica publica, ja que sdo cruciais para a aquisicdo de todos 0s
demais conhecimentos. Nesse sentido, os livros e materiais didaticos de todas
as disciplinas, bem como as obras literarias e pedagdgicas, no ambito dos anos
iniciais do ensino fundamental, devem, & sua prépria maneira e respeitando
suas caracteristicas e finalidades, contribuir de forma planejada e intencional
para uma solida aprendizagem de conhecimentos e experiéncias ligadas a
alfabetizacdo e a matematica. Garantem-se, portanto, todos os contetdos
previstos em todas as disciplinas ao mesmo tempo em que Se oportuniza
atividades ligadas a literacia, a numeracia e ao desenvolvimento do raciocinio,
da imaginacéo e da criatividade (BRASIL, 2021, p. 41).
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Nessa perspectiva, observamos como a elaboracdo do LD para as escolas publicas
brasileiras podem ter a dimensdo ideoldgica concebida: na sua relacdo com o que determina o
Estado, de acordo com o que € exposto a cada edital lancado, fundado no pensamento politico-
ideoldgico do grupo governante.

No préximo capitulo, quando mostraremos a relacgéo livro didatico e letramento, seré

possivel observarmos mais especificamente as explanacdes feitas até aqui.

2. LETRAMENTO NO LIVRO DIDATICO: Uma Revisdo Sistematica de Literatura

Este capitulo busca responder as seguintes questdes: Como se da de fato a relacéo livro
didatico e letramento? O que pesquisadores que ja trouxeram esse questionamento perceberam
acerca desse tema? O livro didatico vem se vinculando ao letramento?

O nosso trabalho se constitui a partir de trés pontos importantes: a questdo do
analfabetismo funcional, a intencéo do Letramento Ideol6gico para a superacéo desse problema
e ainfluéncia do LD na formacé&o do leitor critico enquanto objetivo da a¢do pedagdgica escolar.

Concebendo as discussfes que trouxemos a fim de pautar nossos leitores com um
arcabouco acerca do problema da alfabetizacdo, bem como sobre o letramento que
consideramos capaz de integrar o lugar de superacdo dessa questdo, neste capitulo, através de
uma Revisdo Sistematica de Literatura — RSL, trazemos analises de pesquisas feitas (2012 a
2022) antes de nds sobre um ponto importante da nossa investigacao, que se refere a necessaria
contribuicdo que o LD deve apresentar na formacdo do leitor critico, elemento fundamental
para a garantia da educacao de qualidade e para a superacao do analfabetismo funcional.

Cafiero (2010) argumenta que a aquisi¢cdo da leitura precisa ser compreendida como
processo que envolve o individuo em aspectos cognitivos, historicos, sociais e culturais, a fim
de lhe atribuir sentido. Além disso, “acdes sistematicamente organizadas podem contribuir para
que o aluno leia melhor” (Cafiero, 2010, p. 34). O individuo que adentra a escola com seus
conhecimentos de mundo, precisa encontrar nesse ambiente um local de relacGes entre as

informagdes do texto trabalhado e suas experiéncias cotidianas. Para a autora:

Conceber a leitura desse modo muda radicalmente a forma de pensar e de
organizar 0 ensino. Se 0s sentidos ndo estdo prontos no texto, é preciso
contribuir para que os alunos criem boas estratégias para estabelecer relacdes
necessarias & compreensdo (Cafiero, 2010, p. 86).
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Nesse sentido, a ato de ler deve ser concebido como componente social. A agéo escolar
no que se concerne a leitura deve se voltar ao uso social que cada aluno deverd fazer dela. A

necessaria mudanca na forma de ensinar a leitura é afirmada por Cafiero (2010), que reitera:

Nas aulas tradicionais de leitura, o aluno I& por ler, ou para responder
perguntas para o professor saber que ele leu. Em situagfes sociais, em nossa
vida cotidiana, no entanto, lemos para buscar respostas para nossas perguntas.
Quando queremos saber se nosso time ganhou no jogo da noite anterior,
vamos ao jornal e buscamos o caderno de esporte; quando queremos nos
emocionar, buscamos um poema, um conto; quando precisamos saber sobre
as novas tendéncias em vestuario, procuramos uma revista de moda. Ler,
portanto, pressup8e objetivos bem definidos. E esses objetivos sdo do prdprio
leitor, em cada uma das situagdes de leitura (Cafiero, 2010, p. 87).

O papel do LD nessa perspectiva é o de auxiliar o trabalho docente possibilitando
atividades organizadas com o intuito da formacéo do leitor critico. Sobre esse ponto, Cafiero
(2010 enfatiza:

Um compromisso a ser assumido pela escola é o de possibilitar ao aluno a
aprendizagem da leitura dos diferentes textos que circulam socialmente [...]
assim fazendo, a escola estara contribuindo para ampliar o grau de letramento
de seu aluno, contribuindo também para que ele possa atuar efetivamente
como cidaddo (Cafiero, 2010, p. 88).

Essas sdo as premissas basicas para o trabalho que visa préaticas de letramento e que
contribuem para a formacdo do leitor critico (Cafiero, 2010). Para averiguar as praticas de
letramento, bem como a contribuicdo para a formacdo do leitor critico que o LD possibilita
enquanto referencial utilizado em sala de aula, achamos importante realizar uma RSL, a fim de
que a discussédo seja ampliada e nos possibilite conhecer pesquisas ja realizadas sobre o tema.

Perceber como 0 nosso objeto, que é o LD, coopera para que um individuo adquira a
capacidade de ter uma postura critica diante do que 1€, percebendo a ideia central de um texto,
ainda que esta ndo esteja explicita e emita opinido sobre o mesmo estd intrinsecamente
relacionado ao modelo de Letramento Escolar ao qual ele se vincula.

Os LDs sdo veiculos de grande parte dos géneros discursivos na sala de aula,
especialmente os de Lingua Portuguesa. Quase a totalidade de textos utilizados na escola estédo
nesse material. Cafiero (2010) sugere pratica de letramento com textos de LDs que

contribuiriam para a formacao de leitores:

Se o texto apresentado pelo livro didatico for de um livro, leve o livro; se for
de jornal ou de revista, leve esses suportes para sala. Quase todos os livros
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didaticos hoje fazem uma contextualizacdo dos textos de leitura; alguns fazem
isso muito bem, outros nem tanto. Mas é muito comum ver professores que
saltam essa parte inicial do trabalho de leitura nos livros didaticos,
desconsiderando sua importancia. Quando se usa a pratica de “mandar” os
alunos lerem sozinhos, por exemplo, esta sendo desperdicado todo um
trabalho que poderia trazer beneficio para a leitura (Cafiero, 2010, p. 97 —
grifo da autora).

Como nos dispusemos a analisar se o LD tem sido material de apoio importante na
formacdo do leitor critico e assim alfabetizar competentemente o individuo, a RSL foi
considerada enquanto caminho investigativo porque, como ela se constitui a partir de um
protocolo previamente elaborado e exposto, possibilita que nossos leitores, percorrendo o
mesmo caminho, encontrem os resultados aqui apresentados.

2.1 A REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

A discussdo sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita na escola
deve ser continua, pois, sendo este o elemento basilar da existéncia dessa institui¢do, é
primordial que debates ocorram objetivando garantir seu desenvolvimento.

E necessario que seja ponto comum entre os que trabalham na escola que a leitura e a
escrita sdo cotidianamente vistas e utilizadas em diferentes contextos, até mesmo antes da
insercdo da crianca neste ambiente e que isso ndo deve ser ignorado, ao contrario, precisa ser
ponto de embarque do caminho a ser percorrido.

Com a expansdo dos cursos de pos-graduacdo e consequente aumento da producdo de
conhecimento a partir das mais variadas pesquisas realizadas, a RSL se constitui como
importante recurso para o estudo de um tema, pois seu cerne é reunir textos a partir de interesses
e objetivos especificos, através de um caminho metodologicamente articulado.

Unger (2019, p. 20) conceitua a Revisdo Sistematica de Literatura como um “percurso
metodoldgico detalhado e especifico em pesquisas ja realizadas sobre o tema, limitado por uma
questao investigativa norteadora”.

Para Donato (2019), a RSL € um artigo de investigagdo com métodos sistematicos pre-
definidos para identificar sistematicamente todos os documentos relevantes publicados para
uma questéo de investigacédo, avaliar a qualidade desses artigos, extrair os dados e sintetizar 0s

resultados.

2.2 PROTOCOLO PARA A REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA
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A RSL é feita a partir de um protocolo previamente estabelecido, conduzido a partir das
questdes de investigacdo. Donato (2019) afirma que “uma questdo de investigagdo bem
formulada e um protocolo bem fundamentados aumentam a eficiéncia da revisdo.”

Objetivando identificar pesquisas que tratam da relacdo letramento e livro didatico e
analisar se as discussdes travadas dao conta de identificar a concepcao de livro didatico mais
adequada para subsidiar o trabalho no processo de ensino e aprendizagem da leitura e escrita
na sala de aula dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nossa pesquisa se baseard nesta
questdo norteadora:

e Qual a concepcao tedrico-metodoldgica utilizada na elaboracéo e estruturacdo do Livro

Didatico utilizado nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

2.3 DEFINICAO DE ESTRATEGIAS DE BUSCA

Para responder a questdo citada, nossa base de busca se constituiu em artigos cientificos
publicados entre 0s anos de 2012 e 2022, na plataforma de busca Google Académico. A escolha
dessa plataforma se da por ser de facil acesso e gratuita. Além disso, engloba grande acervo das
mais variadas plataformas especificas como Scielo (Scientific Electronic Library Online) e site
das universidades brasileiras, onde podem ter artigos publicados sobre o tema solicitado e
encaminha o leitor para eles. O periodo de tempo para a busca de artigos (ultimos 10 anos) foi
estabelecido por compreendermos que, com a dindmica e expansdo do nimero de cursos de
poés-graduacdo da Educacdo, a quantidade de literatura cientifica serd expressiva nesse espago
temporal.

Também compdem o protocolo de uma RSL os Descritores, que funcionam como
“palavras-chave” referentes a pesquisa a serem informadas no local de pesquisa da base de
busca (em nosso caso, no Google Académico) e os Operadores Boleanos, que sdo palavras que
assumem a funcdo de informar ao sistema de busca como combinar os descritores da pesquisa.
Sdo trés os boleanos, sempre escritos em Inglés e em letras maiusculas para facilitar o processo
de busca: “OR”, que significa “OU” e possibilita a busca de sindnimos, ampliando a busca;
seleciona estudos com “AND”, que significa “E” e delimita a busca nos descritores solicitados;
e “NOT” ou “NAO”, que como a expressio ja diz exclui descritores que ndo se relacionam
diretamente com a questéo de pesquisa.

Sobre essa etapa da pesquisa, Galvédo (2019, p. 8) observa que “o emprego de estratégias
de busca e da terminologia possui um impacto decisivo sobre os documentos que serdo

recuperados nas bases de dados”.
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Compreendendo que pretendemos alcancar objetivos especificos em cada questdo
norteadora da pesquisa, optamos por separa-las a fim de obter maior quantidade de artigos para
analise. Diante disso, nossa estratégia de busca ficou assim definida com relacdo aos

Descritores e Boleanos:

Quadro 3 - Descritores utilizados na base de busca do Google Académico

DESCRITORES COMBINACAO DE DESCRITORES
D1 (LIVRO DIDATICO) AND (LETRAMENTO)
D2 “LETRAMENTO” AND “LIVRO DIDATICO” AND “LEITURA”
D3 ALFABETIZACAO AND LETRAMENTO AND LIVRO DIDATICO

Fonte: Elaboragdo da autora (2023)
Apesar do termo “leitor critico” compor parte significativa do nosso texto, ele ndo foi
utilizado enquanto descritor em nossas buscas porque, para nos, a formacao do leitor critico
estd imbricada na préatica pedagogica baseada no letramento. O trabalho com o letramento

ideoldgico nos anos iniciais do ensino fundamental é unidade basilar para essa formagao.

2.4 CRITERIOS DE SELECAO DOS ESTUDOS

A RSL exige uma selecéo de trabalhos, baseada em critérios para a incluséo ou excluséo
de producéo encontrada, a fim de filtrar as pesquisas que contribuam com a sua escrita. Nessa
selecdo de estudos, pontuamos quatro critérios de inclusdo e quatro critérios de exclusdo,
baseados nas questdes que buscamos responder.

O primeiro critério de inclusdo da nossa investigacdo na RSL é que sejam selecionados
artigos publicados entre os anos de 2012 e 2022. Optamos por trazer artigos porque, de forma
sintética e relativamente simples, 0s autores trazem mais evidentemente sua questdo e resposta.
O periodo pretendido refere-se ao fato de que, de 2012 para o periodo atual, as avaliacbes
pedagdgicas dos livros didaticos passaram a ser mais descentralizadas e democratizadas, a partir

das selecGes para 0 quadro de avaliadores das obras didaticas destinadas a educacdo béasica

brasileira.
Quadro 4 - Critérios de Inclusdo (CI) e Critérios de Exclusdo da Pesquisa (CE)
CRITERIOS DE INCLUSAO (CI) CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE)
Cl. 1. Artigos publicados entre 2012 e 2022 CE. 1. Trabalhos que ndo sejam artigos

Cl. 2. Artigos cujas tematicas apontem a relacdo | CE. 2. Artigos que tratem do letramento nos
Livro Didatico e Letramento nos anos iniciais do | anos finais do Ensino Fundamental ou no
Ensino Fundamental Ensino Médio

CI. 3. Artigos que discutam o papel do livro | CE. 3. Artigos cujo texto completo néo esteja
didatico na formacdo de leitor disponivel
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Cl. 4. Artigos em Portugués CE. 4. Artigos que ndo apresentam o assunto
de maneira como trataremos na pesquisa.
Fonte: Elaboracdo da autora (2023)

2.5 SELECAO DOS ESTUDOS

Com a utilizacdo do D1, especificado no Quadro 3, na base de busca Google Académico
foram apresentados 16.400 trabalhos e considerando os critérios de Inclusdo e Exclusdo
elaborados e explicitados no Quadro 4 observados a partir da leitura dos titulos relacionados,
ndo encontramos artigos caracterizados conforme desejamos para o andamento da nossa
pesquisa.

Com o descritor D2, O Google Académico apresentou 15.900 trabalhos, que fazendo a
leitura dos titulos observamos que também ndo poderiamos utilizar nenhum deles, pois 0s
critérios de exclusdo estdo claramente definidos. Quase todos os trabalhos apresentados com
esse descritor tinham sido apresentados com o descritor anteriormente utilizado.

Percebendo que os descritores utilizados nos encaminhavam para os mesmos trabalhos
e considerando que o letramento a que nos importamos em falar se refere as praticas para o
processo de aquisicao da leitura e escrita, que ocorre na fase do primeiro ciclo da alfabetizacéo,
optamos pelo D3: alfabetizacdo AND letramento AND livro didatico, buscando obter éxito na
pesquisa e travar a discussao a que nos propomos.

Com esses descritores, o Google Académico nos apresentou 15.800 publicacoes,
apresentadas em mais de 20 paginas, que analisamos minuciosamente a partir de titulos que
pudessem nos levar ao tema que estamos trabalhando nesta pesquisa e selecionamos quatro

artigos.

2.6 SINTESE DOS DADOS

Artigo 1: Alfabetizacdo e letramento: a coeréncia entre pressupostos teoricos e atividades
praticas no livro didatico

Quadro 5 — Artigo 1
AUTOR/ANO GIOVANI, Fabiana; SANTOS, Francielle Machado dos /2013
QUESTAO Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo deve ser vista como um
momento de conhecimento, de troca por meio da interagcdo com textos,
com os colegas e com a professora, 0 que proporciona ao aluno a
apropriacgdo da escrita e dos variados géneros, sejam eles orais ou escritos
0 material de apoio ao professor deve refletir esse processo de
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apropriacdo da escrita em um contexto de letramento, uma vez que seré
utilizado na sala de aula

OBJETIVOS

Analisar uma unidade de estudo do livro didatico “Portugués: Uma
proposta para o letramento” escrito pela autora Magda Soares (2003);
verificar a coeréncia entre os fundamentos norteadores encontrados no
manual do professor e as atividades efetivamente propostas no livro do
aluno

METODOLOGIA

Anédlise bibliografica

LIVRO ANALISADO

Portugués: Uma proposta para o letramento- Magda Soares (2003)

RESULTADOS

Giovani e Santos concluem, a partir da analise bibliografica proposta,
que o livro didatico apresenta em alguma medida coeréncia entre teoria
e pratica, bem como um avango na forma de aliar o trabalho com a
alfabetizacdo e o letramento. No entanto, acredita-se que o professor ndo
deve se restringir as atividades aqui propostas como fontes de
alfabetizacdo e letramento e sim buscar em sua propria realidade
maneiras de adaptar este material ao seu contexto de atuacao

Fonte: Elaboracdo da autora (2023)

Artigo 2: O livro didatico de portugués como instrumento mediador para o letramento

Quadro 6 — Artigo 2

AUTOR/ANO

MACEDO, Gizelle; GUARESI, Ronei/2015

QUESTAO

Compreendendo que o dominio da linguagem é uma faculdade
primordial para a interagdo em uma sociedade letrada, é preciso
direcionar o olhar para o ensino de lingua portuguesa nas escolas, a partir
do que é denominado por letramento(s), onde os autores colocam
importancia de uma discussdo acerca das concepcOes atribuidas a
alfabetizacdo, letramento e géneros textuais, relacionando-os ao livro
didatico de Lingua Portuguesa.

OBJETIVOS

Analisar um livro didatico de lingua portuguesa, observando se ele
utiliza géneros textuais e de que forma ele os explora;

Mostrar a definicdo de géneros textuais, para, a partir de entdo,
analisarmos o letramento como apropriacao desses géneros

METODOLOGIA

Analise bibliografica

LIVRO ANALISADO

Projeto Arariba Portugués-Kanashiro (2006)

RESULTADOS

Foi possivel observar, no decorrer desse trabalho, que o livro didético
aqui utilizado nesse trabalho possui géneros textuais significativos para
0 publico alvo, ou seja, os alunos, o que facilita as possibilidades de
aprendizagem, promovendo a eles a convivéncia com situacdes reais de
uso da linguagem, por meio da infinidade de géneros textuais transpostos
para o livro a que eles tém acesso.

Fonte: Elaboracgdo da autora (2023)

Artigo 3: O livro didatico e suas implicagdes no processo de alfabetizacéo e letramento
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Quadro 7 — Artigo 3

AUTOR/ANO

ALMEIDA, Luciana da Silva et al/2017

QUESTAO

Considerado instrumento, muitas vezes fundamental, de apoio ao
trabalho dos professores, o livro didatico traz em sua génese uma
perspectiva de precursor da cultura escolar, bem como dos contetidos e
curriculos aceitos por um sistema de ensino, a autora expressa a
importancia em refletir sobre o material utilizado no municipio de
Campos dos Goytacazes- RJ

OBJETIVOS

Analisar duas obras didaticas utilizadas no Municipio de Campos dos
Goytacazes, RJ; conhecer o tratamento dado a questdo da variacao
linguistica nesses materiais.

METODOLOGIA

Anadlise bibliogréafica

LIVRO ANALISADO

Porta de Papel- Alfabetizacdo- Carpaneda (2015)
O Novo Girassol — Saberes e Fazeres do Campo.

RESULTADOS

A autora traz consideragdes importantes a partir da pesquisa realizada e
pontua a necessidade de uma formacdo docente de qualidade para a
compreensdo da alfabetizacdo enquanto elemento essencial de direito a
cidadania e tratamento da variacao linguistica em sala de aula.

Fonte: Elaboracgdo da autora (2023)

Artigo 4: Para compreender a proposta de alfabetizagdo: o livro didatico para o primeiro ano do ensino

fundamental em foco

Quadro 8 — Artigo 4

AUTOR/ANO FREITAS, Vinicius Adriano de; GALUCH, Maria Terezinha
Bellanda/2021
QUESTAO Instigado pela questdo do analfabetismo ainda insistente, os autores
buscaram analisar a concepgdo de alfabetizagdo que tem servido de base
para as praticas pedagdgicas nas turmas de alfabetizacdo
OBJETIVOS Compreender a relagdo entre os encaminhamentos dados ao ensino e a

aprendizagem inicial da lingua escrita e a proposta de formacéo cultural
para criangas em processo de alfabetizacéo; analisar o livro didatico do
ciclo 2016-2018 do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
intitulado ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizagdo’, destinado ao
componente curricular ‘Letramento e alfabetizacao’.

METODOLOGIA

Analise documental

LIVRO ANALISADO

Aprender juntos: letramento e alfabetizacdo.

RESULTADOS

As analises apontam que a proposta apresentada prioriza situacdes de
vivéncia do uso social da leitura e da escrita, com poucas atividades
voltadas ao estudo explicito das habilidades de ler e de escrever
quaisquer palavras, frases ou textos. Apesar de este encaminhamento se
pautar na ideia da necessidade de formar o sujeito critico, ao enfatizar a
forma (no dualismo forma e contetdo), acaba concorrendo para a
formacdo cuja énfase é a adaptacdo a realidade vigente, portanto
concorre para a pseudoformacéo

Fonte: Elaboracgdo da autora (2023)
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2.7 RESULTADO DA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Apds minucioso trabalho estabelecido no protocolo dessa RSL, analisando titulos,
resumos e palavras-chave da grande lista de artigos que a base de dados escolhida nos forneceu,
encontramos nos quatro textos descritos as reflexdes necessarias acerca das préaticas de
letramento na escola em que o Livro Didatico seja referencial utilizado em sala de aula, onde
pudemos responder as duas questdes norteadoras dessa fase da nossa pesquisa.

Para buscar as respostas, a partir da publicacdo dos autores dos artigos utilizados nessa
RSL, é muito importante observarmos primeiramente as concepcdes de letramento que eles tém
e qual modelo é considerado como medida para a avaliacdo do LD analisado. Ou seja, sob qual
letramento eles estdo observando: o autbnomo ou o ideoldgico. Além disso, importa
compreender como esses autores concebem o LD.

O primeiro artigo selecionado: Alfabetizagdo e letramento: a coeréncia entre
pressupostos tedricos e atividades praticas no livro didatico, de Fabiana Giovani e Francielle
Machado dos Santos, publicado em 2013, tem uma perspectiva muito proxima ao objetivo do
nosso trabalho. Nele, as autoras buscam mostrar a relacdo entre 0 manual do professor e as
atividades propostas no corpo do LD que elas analisaram.

Giovani e Santos (2013) deixam claro logo no inicio de seu texto a concepcao ideoldgica
de letramento enquanto base para a sua analise. Inclusive a escolha do LD que elas analisaram
foi justificada pelo fato dele ter como autora Magda Soares, uma das principais estudiosas e
difusoras das ideias de letramento no Brasil. Estes autores trazem a importancia da alfabetizacdo
se atentar a interacdo entre a oralidade e a escrita, para o uso social da lingua. Elas argumentam

que:

J& que as préticas sociais do dia a dia nos exigem interagcBes por meio da
oralidade e da escrita é necessario trazé-las para o contexto das salas de
alfabetizacdo para que os alunos saibam utilizar tanto uma modalidade quanto
a outra quando lhes for exigido em suas relagcBes sociais. Isso presume
trabalhar j& em um momento inicial de escolarizacdo, ou seja, desde a
alfabetizacdo, com textos que circulam nos mais variados contextos da vida
em sociedade para que os jovens aprendam desde cedo que tipo ou género
textual devem utilizar de acordo com a situacdo em que se encontram, com
guem interagem e com que finalidade. Assim, a alfabetizacdo se amplia e
passa a incluir o letramento que ira ter continuidade durante toda a existéncia
do individuo (Giovani; Santos, 2013, p.62).

Os mesmos autores refletem sobre a necessidade do livro didatico, enquanto material

de apoio do professor, seja cada vez mais concebido no contexto do letramento a fim de atender
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a demanda atual do processo de alfabetizacdo, constituido como local de troca por meio de
interacdo entre os sujeitos da sala de aula (Giovani; Santos, 2013). Neste sentido, afirmam:

Ja que as préaticas sociais do dia a dia nos exigem interacBes por meio da
oralidade e da escrita é necessario trazé-las para o contexto das salas de
alfabetizacdo para que os alunos saibam utilizar tanto uma modalidade quanto
a outra quando lhes for exigido em suas relagdes sociais (Giovani; Santos,
2013, p. 62).

Os referidos autores concluem sua pesquisa de analise de Livro Didatico “Portugués:
Uma proposta para o letramento” escrito pela autora Magda Soares (2003) avaliando que este
material, ainda que apresente alguns pontos negativos destacados (atividades mal elaboradas),
cumpre o seu papel na perspectiva de oferecer atividades que fortalecam a alfabetizagdo no
contexto do letramento, possibilitando a partir delas a contribuigcdo para a formagéo do leitor
critico, visto como aquele que possui a capacidade de fazer uso da fala e da escrita para a
interacdo e participacdo nos mais diversos lugares que delas se fizerem necessarias (Giovani;
Santos, 2013). Neste sentido:

Conforme a analise apresentada fica claro que o material em questdo cumpre
0s seus objetivos no que se refere a alfabetizacdo e ao letramento. As
atividades descritas, as orientacdes e sugestdes dadas ao professor evidenciam
a necessidade de se levar em consideragéo o discente como sujeito que possuli
seus conhecimentos prévios, sua cultura e suas particularidades,
principalmente relacionadas ao processo de aprendizagem, ou melhor dizendo
aqui, aos processos de apropriacdo da escrita e da leitura. (Giovani; Santos,
2013, p. 78).

As autoras concebem o LD como material de apoio para o professor, demonstrando que
ele é 0 agente da conducédo das a¢bes pedagogicas em sala de aula e ndo o LD. Giovani e Santos
(2013, p. 64) pontuam que “torna-se necessario pensar que o material de apoio ao professor
deve refletir esse processo de apropriacdo da escrita em um contexto de letramento, uma vez
que sera utilizado na sala de aula”.

O livro didatico de portugués como instrumento mediador para o letramento € o titulo
do artigo de Macedo e Guaresi (2015) que objetiva perceber como esse material impresso
seleciona e trabalha com os géneros textuais. Os autores percebem o letramento em seu sentido

amplo e assim ideoldgico, conforme vemos no trecho em que afirmam:

O individuo letrado é, portanto, aquele que possui a capacidade de fazer uso
da leitura e escrita em meio as praticas sociais do seu cotidiano, lembrando
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que € possivel um sujeito ser alfabetizado sem ser letrado, ou vice-versa.
Tornar-se letrado traz como consequéncia modos de pensar e se comportar
diferentes de uma pessoa iletrada, além de levar o0s sujeitos a outro estado
social, cognitivo, cultural e linguistico. Dessa forma, compreende-se que, a
depender do contexto social e cultural em que cada individuo esteja inserido,
0s niveis de letramento vdo se modificando, pois, cada sujeito possui uma
realidade diferente (Macedo; Guaresi, 2015, p. 97).

Com relacdo ao LD, Macedo e Guaresi (2015) citam Bunzen (2005) para conceitua-lo
como “instrumento que organiza os objetos de educacdo essenciais para 0 ensino de Lingua
Portuguesa”, o que denota a dimensdo pedagdgica do LD, estabelecida pelo lugar de saber
escolar que precisa ser transmitido aos alunos.

Partindo do pressuposto de que o trabalho pedagdgico que envolva a aprendizagem da
leitura e escrita tenha como base a variedade textual para dar conta dos diferentes contextos de
leitura que os alunos tém fora dela enquanto elemento importante na formacéo do leitor critico,
percebemos que Macedo e Guaresi (2015) respondem a questdo norteadora de forma
entrelacada, pois, estabelecendo a conceituacdo de letramento enquanto pratica que possibilita
0 uso da lingua em todos os lugares e situacdes que envolvem nosso cotidiano, busca na anélise
do livro didatico “Projeto Arariba Portugués” analisar a conducdo do trabalho desenvolvido e
percebe que o material pesquisado “¢ um exemplo de como 0s diferentes géneros textuais estdo

inseridos na educa¢do.” Em seu artigo Macedo e Guaresi (2015) afirmam:

Foi possivel observar, no decorrer desse trabalho, que o livro didatico aqui
utilizado nesse trabalho possui géneros textuais significativos para o publico
alvo, ou seja, os alunos, o que facilita as possibilidades de aprendizagem,
promovendo a eles a convivéncia com situacfes reais de uso da linguagem,
por meio da infinidade de géneros textuais transpostos para o livro a que eles
tém acesso (Macedo; Guaresi, 2015, p. 107).

Tendo base tedrica em Magda Sores, Almeida et al, (2017) percebem o letramento na

perspectiva ideoldgica e afirma que:

Alfabetizar plenamente implica em alfabetizar letrando, ou seja, dar condigdes
para que as atividades de ler e escrever extrapolem os muros escolares,
contextualizando as praticas de leitura e escrita com préticas sociais (Almeida
etal, 2017, p. 1103).

Comrelagdo ao LD, o artigo de Da Silva Almeida enfoca na perspectiva ideoldgica desse objeto,

demonstrando preocupagdo com esse aspecto. A autora enfatiza que:
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Os livros didaticos séo considerados elementos fundamentais nas salas de
aula. [...]Nessa perspectiva, escolher e utilizar um certo material, implica em
escolher e propagar conceitos e ideologias sociais, culturais e politicas, aceitos
e veiculados de maneira explicita, ou ndo pelos gestores governamentais
(Almeida et al, 2017, p. 1105).

O livro didatico enquanto referencial ou suporte para a préatica de letramento e resposta
a nossa questdo, estd em Almeida et al, (2017) como um elemento que merece atencao por ser,
principalmente em turmas de alfabetizacdo, quase que Unico instrumento pedagdgico que o
professor utiliza. Ela mostra que, para além da concepcao de constituicdo do Livro Didatico,
este ndo deve funcionar como Unico instrumento da alfabetizacdo, mas como suporte ao
trabalho do professor.

Assim, estd intrinsecamente colocada no texto quando a autora discute a fungéo social
da leitura e escrita dos mais variados textos e volta a frisar que a formacdo do professor na
perspectiva do letramento é que possibilitard o bom uso do material disponivel para a formacéo
do leitor critico.

O artigo de Freitas e Galuch (2021) partiu de uma perspectiva distinta dos outros que
selecionamos. Esses autores deram enfoque as propostas de alfabetizacdo que a escola vem
apresentando e como o LD do primeiro ano do ensino fundamental d& suporte ao modelo
educacional utilizado. Neste sentido, percebemos que o LD é visto pelos autores como
instrumento de disseminacdo do saber escolar, base da dimensdo pedagdgica desse objeto.

Intitulado Para compreender a proposta de alfabetizacdo: o livro didatico para o
primeiro ano do ensino fundamental em foco, Freitas e Galuch (2021) tracaram um caminho no
sentido de demostrar qual método é utilizado na alfabetizacdo analisando um LD utilizado em
escolas da educacdo béasica no periodo de 2016 a 2018. A partir dessa perspectiva, sobre o LD,

0s autores afirmam:

Entendemos que esse material revela a tendéncia assumida para a
alfabetizacdo pelo Estado brasileiro, j& que se trata de um material didatico
avaliado mediante critérios estabelecidos pelo PNLD. Em outras palavras,
mesmo que os livros adotados por escolas publicas brasileiras que aderem ao
PNLD néo sejam os mesmos, certamente hd uma semelhanca entre eles, uma
vez que sdo avaliados mediante os mesmos critérios. Dessa forma,
conduzimos a discussdo apresentada neste artigo no sentido de compreender
a concepcao de alfabetizagdo que orienta as propostas didatico-metodologicas
para a alfabetizacdo infantil e, por conseguinte, para a formagdo humana
(Freitas; Galuch, 2021, p. 2/13).



60

Os mesmos autores falam sobre a complexidade encontrada na educacdo para a
formagdo de uma crianca capaz de se envolver em praticas sociais de leitura e de escrita com
autonomia e as propostas metodologicas estabelecidas ao longo do tempo como recurso para
sanar as dificuldades apresentadas pelos egressos do periodo destinado a alfabetizacdo. Neste
sentido, eles compreendem o livro didatico enquanto “revelador da tendéncia assumida para a
alfabetizagdo pelo Estado brasileiro” (Freitas; Galuch, 2021, p. 18).

Ao analisar o livro didatico o ‘Aprender juntos: letramento e alfabetizagao’
(Vasconcelos, 2014), os autores respondem a nossa questdo quando pontuam que esse material
apresenta foco em atividades de letramento em detrimento das atividades de alfabetizagéo, o
que configura uma deficiéncia, uma vez que praticas de letramento ndo substituem o ensino da
relacdo letra-som.

Fica exposto que os autores compreendem a concepcdo de letramento ideoldgico e
lancam criticas ao seu uso nas turmas de alfabetizacdo. Os autores citam letramento a partir do
que Mortatti (2019) conceituou como letramento a partir dos limites tedricos e metodoldgicos

da alfabetizacdo, mas apresentaram ressalvas. Segundo Freitas e Galuch (2021):

(i) devido ao fato de o conceito de letramento ter sua origem em uma
ampliacdo do conceito de alfabetizacdo, esses dois processos tém sido
frequentemente confundidos (SOARES, 2019), o que tem causado problemas
tedrico-praticos ao invés de avancos; (ii) consideramos valido o argumento de
Soares (2019) de que, no plano conceitual, “[...] talvez a distingdo entre
alfabetizacdo e letramento ndo fosse necessaria, ‘bastando que se
ressignificasse 0 conceito de alfabetizagdo’”(Soares, 2019, p. 96-97 apud
Freitas; Galuch, 2021, p. 6/13 - grifo nosso).

Ainda analisando a escrita de Freitas e Galuch (2021), é possivel compreender que eles
percebem que a partir da forma como o livro didatico vem se apresentando, ndo é possivel a
formacdo de leitor critico, uma vez que a proposta metodoldgica ndo atende as varias
especificidades do periodo da alfabetizacdo no contexto escolar, respondendo, portanto, a
questdo norteadora.

A constituicdo da RSL foi desafiadora para nés. A busca demandou um minucioso olhar
para as pesquisas apresentadas na base de dados, na tentativa de encontrar para além dos
descritores, producgdes que tratassem do tema na perspectiva que precisavamos e respondessem
as nossas questdes. Contudo, o acesso ao material selecionado nos proporcionou a oportunidade
de demonstrar aspectos teoricos importantes para o nosso trabalho.

No capitulo seguinte, demonstraremos como se deu 0 processo de pesquisa que resultou

neste trabalho.
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3. CAMINHO METODOLOGICO

Como desde o inicio estabelecemos a importancia do proposito da educacgéo, constituido
da sua funcdo (garantir o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho) e da sua intencionalidade (intervencdes
pedagogicas planejadas e implementadas a fim de promover aprendizagens e desenvolvimento
integral), neste momento do trabalho explanaremos acerca das escolhas de caminhos
percorridos através de procedimentos estabelecidos para construir a ligacdo entre a questéo
problematizada de nosso interesse e as respostas encontradas, buscando contribuir para o
aumento da producdo de conhecimento sobre o Livro Didatico, sua concepcdo tedrico-
metodoldgica, sua relacdo com o letramento e seu papel na formacéo do leitor critico.

Explorando a abordagem da pesquisa, encontramos sintonia com Ghedin e Franco
(2008) quando afirmam que a rea de ensino e educacéo € parte integrante do processo historico

de uma pratica social humana. O ensino, portanto,

[...] € um processo histérico, inconcluso, e que emerge da dialética entre
homem, mundo, histéria e circunstancias. Sendo um processo histérico, nao
podera ser apreendida por meios de estudos metodoldgicos que congelem
alguns momentos dessa pratica. Deverd o método dar conta de apreendé-la em
sua natureza dialética, captando ndo apenas as objetivacdes de uma préatica
real e concreta, mas também a potencialidade latente de seu processo de
transformacdo (Ghedin; Franco, 2008, p.40).

Nesse sentido, escolhemos a possibilidade de natureza qualitativa, pois ela tem se
apresentado como importante sistema de investigacdo caracterizado, entre outras coisas, pela
flexibilizag&o nos procedimentos de coletas de dados.

Consideramos esse aspecto relevante para a nossa pesquisa porque permite explanar de
forma mais clara as ac6es que compdem o trabalho interpretativo que realizamos ao longo dessa
jornada. Além disso, desejamos trazer reflexdes e, nesse sentido, ndo pensamos em oferecer
respostas conclusivas e encerradas ao debate.

Quando Gamboa (2003, p. 34) expde que “clarear as motivacdes € 0s objetivos que nos
permitem construir uma perspectiva cientifica condicente com os compromissos historico
sociais € com a visdo de mundo que estamos construindo”, compreendemos que trazer o
fendmeno do analfabetismo funcional enquanto problema social a ser superado, a0 mesmo
tempo em que colocamos a escola e o0 ensino enquanto locais de relevante contribuicdo para

esse fim, almejamos que, mais do que vincular 0 nosso trabalho e disponibiliza-lo num grupo
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metodoldgico com mero uso de esquemas de pesquisa, vislumbramos o seu efetivo uso na vasta
producdo de conhecimento na area educacional.

Esse autor, percebendo as atuais pesquisas em educagao como “reducionismos técnicos”
e ‘estéreis”, uma vez que privilegiam o método em relacdo ao problema a ser pesquisado,

criticou:

Acredito que por esses motivos que facilitam a producdo rapida e menos
complexa os modelos simplificados se tornam uma garantia para 0S
pesquisadores assegurarem um minimo de rigor cientifico. Dai porque é
relevante e eficiente cuidar das formalidades técnicas, da construcdo de
quadros de definicdes operacionais, de hipdteses de instrumentos e de roteiros.
Em contrapartida, empobrece-se o diagnostico sobre os problemas e limita-se
a capacidades de interpretacdo do mundo e consequentemente, encurta-se a
possibilidade de gerar conhecimentos que orientem a sua transformacao
(Gamboa, 2003, p. 399).

Nessa acepcdo, a partir da abordagem qualitativa, utilizaremos a analise documental,
por entendermos que garante estrutura para nos encaminhar aos objetivos propostos. A analise
documental ¢, conforme S&-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “[...] um procedimento que
se utiliza de métodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos
mais variados tipos”.

A fim de apontar a importancia do documento, enquanto valioso objeto para as
pesquisas das ciéncias sociais, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) apresentaram 0 seu

conceito:

Recuperar a palavra “documento” é uma maneira de analisar o conceito ¢
entdo pensarmos numa defini¢do: “documento: 1. declaragdo escrita,
oficialmente reconhecida, que serve de prova de um acontecimento, fato ou
estado; 2. qualquer objeto que comprove, elucide, prove ou registre um fato,
acontecimento; 3. arquivo de dados gerado por processadores de texto”
(HOUAISS, 2008: 260). Phillips (1974: 187) expde sua visdo ao considerar
que documentos sdo “quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacdo sobre o comportamento humano (Sa-Silva;
Almeida; Guindani, 2009, p. 6).

Assim, a anélise documental busca identificar informagdes especificas, a partir do que
objetiva a investigacdo, possibilitando a percep¢do de um tempo-espaco histérico-social, e pode
ser conduzida a partir de varias fontes, de diferentes documentos.

Alicercadas nesse pensamento, compreendemos o Livro Didatico como um documento
onde depositaremos 0 nosso olhar com a expectativa de responder aos interesses da nossa

investigacdo. A nossa analise sera desenvolvida atraves da discussdo dos temas abordados no
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corpus dessa pesquisa, que contou com referéncias bibliograficas que se ocuparam da triade
analfabetismo funcional, letramento e livro didatico.

Lima Janior et al, (2021) observam que a analise documental é constituida de duas
etapas: a etapa preliminar e a analise propriamente dita, onde:

A analise preliminar, [...] envolve o estudo do contexto, do autor ou 0s autores,
da autenticidade e a confiabilidade do texto, da natureza do texto, dos
conceitos-chave e da logica interna do texto. A analise propriamente dita
consiste na obtencdo de informagdes significativas que irdo possibilitar a
elucidacdo do objeto de estudo e contribuir na solucdo dos problemas de
estudo propostos (Lima Janior et al, 2021, p. 45).

Seguindo tais indicacdes, nos ateremos nesse momento em apresentar nosso objeto de

estudo:

Figura 1 — Livro didatico — objeto de estudo da pesquisa
-
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Fonte: Elaboragdo da autora (2023)

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Fundamental - Anos
iniciais “Apis Mais”, das autoras Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, langado em
2021, manual do professor, € 0 objeto de analise da nossa investigacao.

A escolha desse LD é amparada no fato de que, a partir de 2023, ele passou a ser o Livro
Didatico de Lingua Portuguesa destinado a alunos do 1° ano mais utilizado nas redes publicas
de ensino do Brasil. O PNLD adquiriu, a partir do ultimo processo de escolha realizado nas

escolas, 885.938 (oitocentos e oitenta e cinco mil, novecentos e trinta e oito) exemplares®®.

15 FONTE: FNDE — PNLD 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 20/06/2023.
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A organizacdo estrutural do LD se da em 16 (dezesseis) unidades, intituladas pelos
seguintes géneros textuais: Historia em Quadrinhos, Histdria, Texto Instrucional, Pintura,
Histdoria em Versos, Cantiga Popular, Lista, Bilhete, Convite, Cartaz de Campanha, Poema,
Histdria, Texto Informativo-Curiosidade, Regras, Receita e Legenda. No Manual do Professor
do LD, as autoras apontam que: “Cada uma das unidades representa uma sequéncia didatica
estruturada em torno de um género textual, que serve de base para as atividades de leitura e de reflexao

sobre a lingua e para as propostas de producao de texto (Bertin; Marchezi, 2021, p. 29).

Quadro 9 - Tépicos da sequéncia didatica de cada unidade do LD “Apis Mais” 1° ano

Para iniciar Secdo destinada a mobilizar conhecimentos prévios dos alunos acerca
dos componentes a serem abordados na unidade
Leitura Secdo que apresenta um texto no género a ser estudado. Na subsecao

Compreenséo de texto, atividades para inferéncias e retiradas de
informacdes no texto

Prética da Engloba atividades orais, que séo apresentadas nos subitens Conversa
Oralidade em Jogo e/ou Géneros orais
Producédo de Texto | Contém propostas de produgdes escritas vinculados ao género em
estudo

Palavras em Jogo | Secédo que se destina as atividades de alfabetizacao inicial, com foco

na apropriacdo do sistema de escrita

Memoria em Jogo | Essa secédo se propde a memorizagdo de textos curtos com a finalidade

de “estimular o exercicio da memoria”

Pesquisa Geralmente como atividade a ser realizada em casa, essa se¢do atua

no sentido de fortalecer a apropriacdo da escrita de palavras com as

peculiaridades estudadas

Colecéo de Secdo para desenvolver trabalho de ampliacdo dos estudos sobre o
Palavras sistema alfabético da escrita

Fonte: Adaptado de Bertin e Marchezi (2021)

O guia PNLD 2023, documento oficial disponibilizado para subsidiar as escolhas dos
livros didaticos a serem adquiridos para as escolas publicas brasileiras, apresenta o resultado
avaliacdo pedagdgica prévia do material a ser analisado pelos professores e expressa que, de
maneira geral, as cole¢des de Lingua Portuguesa aprovadas apresentam coeréncia e pertinéncia
da abordagem teorico-metodologica, com propostas de ensino centradas no texto, baseadas

numa concepcao enunciativo-discursiva de linguagem 1°

16 Criada por Bakhtin, a linguagem, nessa perspectiva, é tomada como um fendmeno concreto e multifacetado,
materializado no discurso oral e/ou escrito. Este olhar, construido com o sujeito, proporciona a compreensdo de
aspectos que, muitas vezes, ocultam-se em pesquisas de linguagem que tém como cerne médias e frequéncias de
producdo de fala e escrita, focadas apenas nas condigdes psicofisiolégicas do falante.
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Essas caracteristicas sdao premissas para a aprovagao das cole¢des porque fazem parte
da concepcdo de ensino de Lingua Portuguesa apresentada como fundante da BNCC, conforme

informa no item 4.1.1:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre
relacionar os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producdo de textos em varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67).

O guia finaliza sua expresséo geral das cole¢des de Lingua Portuguesa aprovadas para

a escolha nas escolas, mencionando que:

[...] as obras buscam contribuir para o processo de letramento/literacia dos(as)
estudantes, trazendo, para o cotidiano da escola, teméticas de interesse do
publico visado, por meio de linguagem acessivel, atraente e enriquecedora do
ponto de vista do vocabulério, das estruturas linguisticas, gramaticais e
estilisticas (BRASIL 2023, p. 26).

Quando trata especificamente sobre cole¢io “Apis Mais” de Lingua Portuguesa, o guia

PNLD 2023 descreve que ela apresenta proposta pedagdgica com coeréncia e especifica:

A obra abrange os contelidos e habilidades previstas na BNCC (BRASIL,
2017) e na PNA (BRASIL, 2019) para a area de lingua portuguesa:
Leitura/Escuta, Producdo de  Textos, Oralidade e  Analise
Linguistica/Semidtica. A colegdo colabora para a formagdo do estudante na
area de linguagens, visto que propfe experiéncias significativas para a
promogdo de uma visdo de lingua/linguagem condizente com 0s pressupostos
da BNCC e da PNA. As temaéticas desenvolvidas por textos e atividades, no
interior das unidades, voltam-se para o desenvolvimento sociocognitivo,
como, por exemplo, a relagdo do “eu e o outro”, as questdes culturais e sociais
brasileiras, discussdes educativas sobre salde, meio ambiente, regras de
convivéncia etc. Tais abordagens, entre outras presentes no projeto formativo,
ajudam a ampliar o senso critico e fomentam tomadas de posicionamentos
mais engajadas e comprometidas social e comunitariamente por parte dos
estudantes (BRASIL, 2023, p. 90).

Consideramos que essas informacBes podem contribuir para a nossa analise. Ou seja,
conhecer o pensamento do Estado sobre nosso objeto de pesquisa colabora no sentido de
ampliar as reflexdes que buscamos trazer a tona.

Para a etapa seguinte da analise documental, precisamos delimitar aspectos a serem
considerados no LD, pois a constituicdo de uma pesquisa analitica demanda ainda a elaboracéo

de categorias de anélise. E necessario clareza sobre o que devera ser analisado no objeto
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escolhido para que o caminho percorrido tenha sentido e fluidez. S&-Silva, Almeida e Guindani
(2009) expdem que:

Construir categorias de analise ndo é tarefa facil. Elas surgem, num primeiro
momento, da teoria em que se apoia a investigacao. Esse conjunto preliminar
de categorias pode ser modificado ao longo do estudo, num processo dindmico
de confronto constante entre empiria e teoria, 0 que dara génese a novas
concepcoes e, por consequéncia, novos olhares sobre o objeto e o interesse do
investigador (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p.12).

Junior et al, (2021) também apresentam contribuicdo sobre esse aspecto da analise

documental:

Ao eleger os documentos, o pesquisador devera se atentar aos processos de
codificacdo e analise dos dados. Para isso, faz-se necessario que ele mantenha
o foco sobre um determinado aspecto do estudo realizado e busque entender
em profundidade a mensagem que os dados dispostos nos documentos
revelam (Janior et al, 2021, p. 44).

A partir dessas consideracdes e em consonancia com o gque trouxemos no corpus desse
trabalho, a analise do LD de Lingua Portuguesa do 1° ano “Apis Mais” se ocupa das categorias
oralidade, leitura, escrita, compreensao e interpretacdo de géneros textuais.

Fazer a analise do LD de Lingua Portuguesa do 1° ano “Apis Mais” implica proceder a
analise do Manual do Professor- MP, a fim de averiguarmos o que ele apresenta como
referencial tedrico metodoldgico que orienta o estudo e elaboracdo de atividades de leitura,
escrita e oralidade, compreensdo e interpretacdo dos géneros textuais apresentados, relacionar
ao que estad nas sequéncias didaticas apresentadas nas unidades do LD, de modo que seja
possivel perceber a qual modelo de letramento esta vinculado o objeto em anélise.

As sequéncias didaticas sdo de grande relevancia na percepcao que o LD tem sobre sua

concepcao de alfabetizagcdo, bem como o tipo de leitor que pretende contribuir em formar.
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4. “APIS MAIS” EM ANALISE

Como temos destacado desde o inicio do nosso trabalho, a formacao do leitor critico é
a base para a superacdo do problema do analfabetismo funcional que motivou essa pesquisa.
Utilizar no espaco escolar material de apoio que perceba a alfabetizacdo numa perspectiva de
letramento ideoldgico auxilia nesse processo.

Em defesa de praticas pedagogicas que considerem o contexto do individuo e a fungédo
social da escola, nosso olhar sobre o LD procurou perceber se a concepgéo sobre alfabetizagéo,
o trabalho com os géneros textuais e as abordagens para o ensino da oralidade, da leitura e da
escrita compreendem uma atuacao alternativa e critica de letramento.

Por meio dessa analise, tendo como objeto o livro didatico Apis Mais Lingua Portuguesa
do 1° ano (Trinconi; Bertin; Marchezi), e também com os conhecimentos sobre os modelos de
letramento, partimos para uma leitura atenta e bastante descritiva, como prop0e a pesquisa
qualitativa, e demonstramos em que medida ele pode contribuir para o processo de corre¢éo da
falta de capacidade de leitura e postura critica diante dos mais variados tipos de texto de parte
significativa da sociedade brasileira e propor acdes com o uso desse objeto para o trabalho na
perspectiva do letramento ideoldgico, que compreendemos como caminho para a superagdo do
problema do analfabetismo funcional.

4.1 ANALISE DA ESTRUTURA DESCRITIVA DO LIVRO

O livro didatico Apis Mais Lingua Portuguesa destinado ao 1° ano do Ensino
Fundamental tem o Manual do Professor dividido em duas partes: orientacdes gerais, onde estdo
elencados 0s pressupostos tedricos e metodologicos do material; e orientacdes especificas, que
se destinam a listar as habilidades que devem ser adquiridas pelo aluno a partir do trabalho do
professor com o uso do livro, no decorrer de cada capitulo.

Na primeira parte do livro encontramos sua fundamentagdo teorico-metodologica,
baseadas na BNCC e na PNA, de acordo com afirmagédo das autoras:

Esta colecéo foi elaborada para atender ao desafio de formacéo de leitores e
produtores de texto proficientes. Dentre outros aspectos da obra, destacam-se
atividades para o desenvolvimento de processos que sistematizem essa
formacao, enfatizados tanto pela Base Comum Curricular (BNCC) como pela
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA). (Trinconi, Bertin e Marchezi,
2021, p.6)
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A luz das discussdes apresentadas sobre as dimensdes do livro didatico, especialmente
a ideoldgica, percebemos a relagio entre a empresa editora do Apis Mais e o Estado, uma vez
que o embasamento tedrico-metodoldgico do livro didatico analisado centra-se, quase que
exclusivamente, em documentos-bases para a estrutura do edital ao qual se vinculou a aquisi¢do
desse objeto, que sdo a BNCC e a PNA. O livro didatico “veste” a camisa do Estado, portanto,
do pensamento politico-ideoldgico do governo que se ocupou especificamente daquele edital.

A concepcdo de alfabetizacdo do livro didatico é baseada no sistema de escrita
alfabética, conforme notamos nas seguintes afirmacdes:

“[...] sabe-se que a apropriacdo plena do sistema de escrita podera determinar
maior ou menor grau de sucesso do estudante em sua vida escolar — pois é
uma das condicOes de desenvolvimento em todas as areas de estudo — e,
consequentemente, tem forte influéncia em futuros desenvolvimentos
pessoais dos estudantes na sociedade contemporanea.

Nos processos de alfabetizagdo inicial, destacam-se o conhecimento do
alfabeto e a mecanica da escrita/leitura.” (Trinconi, Bertin ¢ Marchezi, 2021,
p.10)

Tal qual a PNA, o manual do professor do livro didatico Apis Mais, ndo menciona
letramento, se limitando ao uso do termo “literacia’, que de acordo com essa politica:

“Literacia ¢ o conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados
a leitura e a escrita, bem como sua pratica produtiva.” (PNA, p.21)

A partir dessa concepcdo, para o livro didatico analisado a alfabetizacdo se configura no
ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético, a fim de que o
alfabetizando se torne capaz de ler e escrever palavras e textos.

O Apis Mais denota grande importancia ao processo de aquisicdo da lingua escrita, de
acordo com a organizacdo e normas estruturadas inerentes a este processo. Nesse pensamento,

sdo elencados os objetivos da proposta de estudo do exemplar didatico:

Favorecer a apropriagdo do sistema de escrita pelos alunos; favorecer a
apropriacdo de instrumentos que ajudardo os alunos a desenvolver
competéncias suficientes para atender as necessidades que se apresentam em
diversas circunstancias de uso da lingua - lendo, escrevendo, ouvindo e
falando - inserindo-0s em situacBes reais de comunicacdo; apresentar uma
proposta didatico-pedagdgica que mantenha vivas as interfaces com outras
linguagens (verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, artistica, etc.) e outras
areas do saber - interdisciplinaridade -, bem como os temas que possibilitam
uma reflexdo sobre questdes da realidade brasileira e sobre a participacédo
social dos alunos; exercitar o estabelecimento das relagfes entre diversos
conhecimentos que compdem o universo cultural; desenvolver enfaticamente
0 eixo letramento, pois relaciona os propdésitos de dominio do sistema de
escrita com o universo cultural/histérico/social em que a lingua esté inserida;
valorizar a literatura por meio da formacéo do aluno para que conheca e
aprecie diferentes textos literarios e desenvolva 0 senso estético e o
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conhecimento de vérias formas de manifestagdo que compdem o universo
cultural local e universal (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021, p. 6).

Para que os objetivos propostos sejam contemplados, os professores sdo orientados a
trabalhar com os géneros textuais (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021), “de modo a refletir sobre
0s usos da lingua no sistema oral e escrito, promovendo circunstancias que contemplem as
praticas cotidianas de linguagem e escrita do educando”.

O Apis Mais afirma apresentar, como proposta, um enfoque didatico pedagdgico
interdisciplinar, propondo a interacdo com outras formas de linguagem, como: verbal, verbo-
visual, corporal, multimodal e artistica.

A concepcdo de alfabetizacdo desse objeto de estudo fica claramente expressa. As

autoras expdem:

Nesta colecdo, o desenvolvimento de praticas de alfabetizacdo merece
especial atengéo, considerando-se que tanto a BNCC como a PNA enfatizam
que esse é um dos focos principais das acbes pedagogicas do ensino da Lingua
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.[...] Além disso, sabe-se
que a apropriagdo plena do sistema de escrita poderd determinar maior ou
menor grau de sucesso do estudante em sua vida escolar — pois € uma das
condi¢des de desenvolvimento em todas as areas de estudo — e,
consequentemente, tem forte influéncia em futuros desenvolvimentos
pessoais dos estudantes na sociedade contemporanea.[...] Nos processos de
alfabetizacdo inicial, destacam-se o conhecimento do alfabeto e a mecénica
da escrita/leitura;[...] Esse principio é reiterado pela PNA, que chama a
atencdo para a necessidade de desenvolvimento da consciéncia fonémica e da
instrucdo fonica sistematica (PNA, p. 33). Nesta cole¢do, o foco sobre esses
contelidos esta presente em atividades voltadas especificamente para esse
fim, que sdo mais intensas nos volumes iniciais (10 a 30 anos), mas retomadas
sistematicamente para consolidagdo também nos volumes de 40 e 50 anos.
(Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021, p. 10-11-grifo nosso-).

Portanto, fica evidente a sua filiacdo a proposta da PNA (2019). A colecdo faz referéncia
frequente a BNCC(2018) e destaca o trabalho por competéncias e habilidades enquanto cerne
do documento, que esta alicercado nos seguintes eixos: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e gramaticais e educacao literéaria.

Ainda na sessdo "Fundamentos tedrico- metodoldgicos" do material analisado, a questdo
dos géneros textuais recebe destaque:

O estudo dos géneros textuais (ou géneros do discurso) passa necessariamente
por um processo de didatizagdo por meio do qual o estudante precisa
organizar, paulatinamente, um conhecimento sobre a estrutura e os elementos
que constituem os géneros. Esse conhecimento sera essencial para o melhor
desenvolvimento de uma leitura fluente e compreensiva e de uma produgéo
escrita mais competente. (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021, p.8)
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No ponto que enfoca o estudo dos géneros textuais sdo elencados autores que estudam
o circulo de Bakhtin, enfatizando o trabalho com géneros discursivos. Concernentemente ao
trabalho com os géneros discursivos, sdo propostas formas de agrupar os géneros para que as
capacidades envolvidas nas praticas de usos de linguagem sejam contempladas, segundo as
autoras, “por dominios sociais de comunicagao”.

O exemplar didatico explana sobre consciéncia fonoldgica, praticas de oralidade e
escrita trabalhadas com "géneros textuais e orais” (Trinconi; Bertin; Marchezi2021), indicando
a padronizaco na maneira do educando se expressar e desenvolver. E relevante destacar que
0s géneros discursivos sao conduzidos enquanto "modelo textual”, isto é, utilizando o texto para
a resolucdo de exercicios que atendem aos preceitos normativos, objetivando ampliar o
repertorio linguistico e textual do educando.

Na sessao "Préaticas de linguagem e componentes essenciais para a alfabetizacdo", o
manual apresenta as seguintes secdes: leitura e escuta de textos, fluéncia em leitura, oralidade,
producdo de escrita e de textos e analise linguistica/semiotica (alfabetizacdo e ortografizagéo).
Todos esses topicos apresentam orientacdes sobre seus objetivos e sobre como devem ser
trabalhos. Todas as praticas, nesse objeto, sdo referendadas pela PNA.

Entende-se que o material objetiva controlar o trabalho pedagdgico. As concepgdes de
alfabetizacdo aparecem confusas, mas atendem aos padrdes normativos e linguisticos impostos
pelas classes dominantes, disseminando os métodos tradicionais de alfabetizacdo e suas

estruturas.

4.2 ANALISE DA PROPOSTA DIDATICA EM RELAGCAO A ORALIDADE, LEITURA E
ESCRITA NO APIS MAIS

No que diz respeito as orientacGes especificas do 1° ano do ensino fundamental
apresenta a estrutura do livro, o conteido programatico, orientacdes gerais para trabalho com
projetos e as habilidades propostas pela BNCC (2018) e a PNA (2019). As autoras destacam
uma secdo dos livros, intitulada "Tragado das letras”, na qual orientam o trabalho sistematico
de desenvolvimento de um tracado de uso individual. Propdem a codificagéo e a decodificagédo
das quatro formas de letras que o alfabeto apresenta, indicando o trabalho com o tragado da
letra em sua forma de imprensa e tracado da letra cursiva no 1° ano.

Consideramos que o trabalho com a categorizagdo gréfica da escrita é pertinente, pois
acredita-se na importancia do mesmo como o inicio do ensino das relagcfes entre oralidade e

escrita. No contexto da alfabetizacdo linguistica, Cagliari (1989) destaca a importancia de
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distinguir as letras entre si, de modo que estas, colocadas em determinadas sequéncias, formem
palavras carregadas de significados.

Os géneros discursivos, constantes no processo de interacao social, sdo compreendidos
de acordo com seus usos na atividade humana. Categoriza-los de forma superficial, apenas
enquanto estrutura, ndo reitera a um trabalho metodoldgico eficiente. Uma classificacéo
engessada dos géneros ndo contempla a constante transformacéao de seus usos.

Os géneros textuais sdo apresentados em cada unidade em sua forma estruturada,
enaltecendo suas caracteristicas e formas.

No que tange ao trabalho com as variedades linguisticas, o exemplar didatico ndo
apresenta atividades de praticas de oralidade no intento de contemplar as variedades da lingua
que pode estar presente no contexto escolar. Contudo, esse trabalho compromete-se sob a
analise de que os encaminhamentos culminam em conteudos que abarcam as praticas
normativas da lingua portuguesa.

Como o livro é composto por 16 unidades que versam sobre géneros literarios,
destacamos apenas algumas para analisarmos de forma mais exaustiva.

O Apis Mais 1° ano apresenta, no manual do professor, o género textual como
“centralidade do ensino da Lingua Portuguesa”, e o trabalho a ser realizado pelo texto, em

conformidade com a BNCC, situa e contextualiza o estudo da lingua. De acordo com as autoras:

O estudo da lingua baseado nos géneros discursivos contribui para situar e
contextualizar os aspectos linguisticos a serem analisados, pois 0s vincula as
escolhas de linguagem realizadas pelo autor na consecucéo de suas intences.
O estudo linguistico-gramatical ganha sentido, pois ndo é uma reflexdo apenas
para dominio de normas, como também para o dominio das possibilidades de
escolha de linguagem adequadas aos propdsitos do usuario da lingua em cada
situagcdo comunicativa em que ele se encontra. (Trinconi; Bertin; Marchezi,
2021, p.9)

A fim de observarmos essa afirmacdo, focamos nossa aten¢do em duas unidades do LD:
a unidade 7, dirigida a partir do género textual Lista; e o capitulo 9, cujo género norteador das

atividades é o convite.
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Figura 2- Género Lista

f' JOAO E LEO SAO AMIGOS E GOSTAMMUITO !
DO JOGO DA CORRIDA DE ANIMAIS,
ELES RESOLVERAM FAZER LISTAS COM NOMES
DE ANIMAIS,
QUAL SERA A REGRA QUE ELES USARAM PARA FAZER
SUAS LISTAS?

LEITURA: LISTA

® LEIA SILENCIOSAMENTE A LISTA DE JOAO.

. 5 ) 3 5 C

LISTA DE JOAO
JACARE w

. A,\ij"n—l'

‘-
-

® JIBOIA

o JOAO-DE-BARRO

e JURIT

133

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 133)
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Nas orientacOes especificas para o trabalho com esse género textual, o manual do

professor sugere enquanto ‘Atividade preparatoria:”

Dar um tempo para que 0s estudantes observem a lista e para que, apoiados
nas imagens, possam ler silenciosamente. Para 0s gque ainda ndo conseguem
ler com autonomia, esse momento a s6s com o texto também € importante para
que possam formular hip6teses apoiados nas pistas gréaficas. (Trinconi, Bertin
e Marchezi, 2021, p. 133)

Notamos que o foco a ser tratado no texto ndo é o género, e sim os desenhos e a
percepcao da letra a ser trabalhada na unidade. As autoras ndo empreenderam o objetivo trazido
no manual do professor de ‘“situar e contextualizar os aspectos linguisticos a serem
trabalhados”.

Tapias-Oliveira (2010) nos auxiliam muito no sentido de situar e contextualizar aspectos
a serem trabalhados, pois ela traz a valorizacdo das praticas letradas familiares a fim da
ampliacdo da aprendizagem e essa aprendizagem se traduz na aplicagdo em outros contextos da
vida social do individuo.

Outra controvérsia entre as orientacdes gerais do livro Apis Mais e as atividades
apresentadas no decorrer dos capitulos, no que se refere ao género textual é a seguinte: no eixo
“leitura e escrita de textos”, as autoras defendem a ideia de que a leitura e deve ocorrer com uso

de procedimentos e estratégias especificas. De acordo com elas:

O foco dessa pratica (leitura e escrita de textos) é a compreensdo e a
interpretacdo de textos, consideradas como conteddos de ensino. Tais
conteldos devem se organizar em torno de procedimentos e estratégias
especificas de leitura. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 13)

Cada género demanda procedimentos e estratégias especificas para a sua leitura e
compreensdo. No trabalho com o género Lista, o levantamento de situagdes ou
problematizacBes que envolvam a resolugdo com listas constituiriam trabalhos mais amplos,
mais aplicacdo das praticas letradas e consequentemente, maior percep¢do e uso da
aprendizagem desse género textual.

Ao tratar das relacdes entre oralidade e escrita, relacionado com consciéncia fonoldgica,
é possivel perceber a intencdo de que o aluno compreenda apenas as relagcdes fonema e grafema,
que culminam, de acordo com as orienta¢fes do material analisado, nas distin¢Ges entre lingua

falada e lingua escrita.
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Vejamos como o ensino da oralidade e da escrita a partir do género Lista foi estabelecido

no livro didatico:

Figura 3- Oralidade e escrita a partir do género Lista

7. AREGRA ESCOLHIDA POR LEO PARA SUA LISTA FOI DE NOMES DE ANIMAIS:
A | | ENORMES.

8) | | COMPOUCAS LETRAS,

Q) | X | QUE COMECAM COMA LETRA L.

LEITURA ORAL EM Foco W

® ESCOLHA 2 NOMES DE ANIMAIS DA LISTA DE LEO E LEWA EM VOZ ALTA,

B PRATICA DE ORALIDADE
EXPOSIGAO ORAL

CURIOSIDADES
80 JOAO E LEO COLOCARAM EM SUAS LISTAS ANIMAIS BEM DIFERENTES,

ESCOLHA 1ANIMAL E PROCURE INFORMACOES SOBRE ELE,

NA SUA VEZ, APRESENTE O QUE VOCE DESCOBRIU OU JA SABIA DO
ANIMAL ESCOLHIDO,

OUCA AS ESCOLHAS DOS COLEGAS E COMPARE=AS COM A SUA,

© PRODUCAO DE TEXTO
LISTA DE ALIMENTOS
PLANEJAMENTO
@e EM DUPLA. VOCES VAO FAZER UMA DAS LISTAS A SEGUIR,

LISTA % TEM COMO REGRA NOMES DE ALIMENTOS COM J,
LISTA 2: TEM COMO REGRA NOMES DE ALIMENTOS COM L.
AS LETRAS J E L PODEM APARECER NA SILABA INICIAL DA PALAVRA,

NO MEIC OU NA SILABA FINAL,
Fossiblidades LISTA 1 Feljio. canjica, jabuticaba. jerimum jilé
ESCRITA pgrinjols, laranja, maracujh. queijo. beiju
(@@ ESCREVAM, NO CADERNO, A LISTA COM NOMES DE ALIMENTOS E

COLEM OU DESENHEM ESSES ALIMENTOS,
REVISAO Possiblidades LISTA 2 Laranja, limbo, lima, legume. jilo. berinjela
galinha, meldo. melancia Acotsr tambom palavras como salse o alface.
® COMA PROFESSORA, RELEIAM A LISTA PARA VER SE ESTA CORRETA,

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 136)



75

Na atividade “Escolha 2 nomes de animais da lista de Leo e leia em voz alta”

percebemos uma solicitacdo completamente desprovida de sentido e significado para o aluno e

consequentemente sem sentido e significado para a sua aprendizagem.

Aqui, remontamos ao inicio do nosso trabalho, quando trouxemos a necessidade da

escola ampliar suas praticas, da alfabetizagdo para o ‘alfaletramento”, atribuindo sentido e

significado ao que tenta simplesmente transmitir.

Na unidade 9, cujo género textual € o convite, chama a atencdo a orientacao especifica

ao professor para o trabalho com esse género:

E essencial levar os estudantes a perceber que, diferentemente de textos
anteriores, no género convite ndo é necessario haver titulo. Assim, na leitura
do convite, ja serd possivel levar os estudantes a analisar a situacdo
comunicativa estabelecida na secdo Para iniciar (convite para uma festa de
aniversario) e relacionar o tema/assunto do texto & sua forma de organizagao
e finalidade. (Referéncia: BNCC — EF12LP04 (Trinconi, Bertin e Marchezi,
2021, p. 221)

Fica exposta a intencionalidade de uso do género textual exclusivamente para observar

sua estrutura e ndo a sua funcao social.

r- VOCE JA RECEBEU ALGUM CONVITE PARA A T
UM ANIVERSARIO? e
O QUE NAO PODE FALTAR EM UM CONVITE?
AGORA, VEJA O CONVITE QUE NOE FEZ NO COMPUTADOR
E DISTRIBUIU AOS COLEGAS DA TURMA DELE.

Figura 4- Género textual Convite

>
4

LEITURA: CONVITE o

A

o -
e aios . LETHES

CONVIDO VOCE PARA A MINHA FESTA DE ANIVERSARIO
DIA: 3 DE NOVEMBRO
HORARIO: 5 HORAS DA TARDE
LOCAL:RUA DAS BANANEIRAS, 90
ESPERO VOCE!
NOE

,—f ® ,._;- * -

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 157)
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O livro didatico ndo considera que 0s usos da leitura e da escrita sdo determinados pelas
diferentes instituigdes as quais o individuo, enquanto ser social, faz parte.

A mencéo as habilidades da BNCC a serem abordadas em cada unidade do livro é objeto
de observacdo e analise nossa. Somente na unidade do género textual Convite, as orientaces
especificas assinalam que trabalham com as seguintes: EF15LP01 EF12LP03 EFO01LPO7
EF15LP02 EF12LP04 EF01LP0O8 EF15LP03 EF12LP06 EFO01LP0O9 EF15LP05 EF12LP0O7
EFO1LP10 EF15LP06 EF12LP17 EFO1LP11 EF15LPO7 EF12LP18 EFO1LP12 EF15LPO8
EF12LP19 EF01LP15 EF15LP09 EF01LP02 EFO1LP17 EF15LP10 EFO1LPO5 EFO1LP19
EF15LP18 EFO1LP06 EF01LP20 EF12LP01

Impressionadas com a grande quantidade de habilidades que o manual do professor

relata trabalhar somente nesta unidade, observamos mais profundamente aquelas especificas do

1° ano para realizarmos andlise e categorizamos a seguir:

Habilidades relacionadas a
aquisicao do Sistema de Escrita
Alfabética

Habilidades que possibilitam o trabalho de
letramento

EF01LPO7: Identificar fonemas e
sua representacao por letras;
EFO1LPO08: Relacionar elementos
sonoros (silabas, fonemas, partes de
palavras) com sua representacéo
escrita;

EF01LP09: Comparar palavras,
identificando semelhancas e
diferencas entre sons de silabas
iniciais;

EFO1LP10: Nomear as letras do
alfabeto e recita-lo na ordem das
letras;

EFO1LP11: Conhecer, diferenciar e
relacionar letras em formato
imprensa e cursiva, maidsculas e
mindsculas;

EF01LP12: Reconhecer a separagédo
das palavras, na escrita, por espacos
em branco;

EFO1LP15: Agrupar palavras pelo
crittrio de  aproximagdo de
significado (sinonimia) e separar
palavras pelo critério de oposicao de
significado (antonimia);

EFO1LP17: Planejar e produzir, em colaboragéo com
os colegas e com a ajuda do professor, listas, agendas,
calendarios, avisos, convites, receitas, instrucbes de
montagem e legendas para albuns, fotos ou
ilustracGes (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do
texto;

EF01LP20: Identificar e reproduzir, em listas,
agendas, calendarios, regras, avisos, convites,
receitas, instru¢cbes de montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustracGes (digitais ou impressos), a
formatacdo e diagramacdo especifica de cada um
desses géneros.




EFO01LPO2: Escrever,
espontaneamente ou por ditado,
palavras e frases de forma alfabética
— usando letras/grafemas que
representem fonemas;

EFO01LPO05: Reconhecer o sistema de
escrita alfabética como
representacdo dos sons da fala;
EFO01LPO6: Segmentar oralmente
palavras em silabas;

EF01LPO1: Reconhecer que textos
séo lidos e escritos da esquerda para
a direita e de cima para baixo da
pagina;

EF01LP19: Recitar  parlendas,
quadras, quadrinhas, trava-linguas,
com entonacdo adequada e
observando as rimas;

Quadro elaborado pela autora

Figura 5- Oralidade e escrita a partir do género Convite

© PRATICA DE ORALIDADE

UM DIA DIFERENTE

@-’) Lt
“2
SE E g A AR PARA O QUE
1HEM A DATA, A HORA ! LOCAL,
©® PRODUCAO DE TEXTO
CONVITE

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 16
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Figura 6- Oralidade e escrita a partir do género Convite

ow

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 161)

O Apis Mais insere diversidade de género textual, mas as atividades de leitura, oralidade
e escrita sdo encaminhadas da mesma forma, sem respeitar o género e sem utilizar estratégias
especificas, tratando-os de igual modo. Com frequéncia, os alunos sdo orientados a reproduzir
0 género discursivo em foco nas unidades, sem conduzir ao entendimento da funcdo social e de
locais de uso de cada um.

A forma em que trata o género textual Lista é igual a forma como trabalha o género
textual Convite, além da ndo exploracdo do género em cada unidade.

As praticas de letramento na escola deveriam ser determinadas pelo contexto social,
considerando a pluralidade, objetivando maior interacdo social e ampliacdo dos usos da leitura
e escrita dos alunos, atribuindo sentido e significado ao que é ensinado.

Um aspecto importante que observamos ao analisar o Apis Mais 1° ano, é que nem
sempre o0s alunos sdo incentivados a interagir, em turnos de fala, orientados pelo

encaminhamento metodologico proposto no LD:
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Figura 7 — Texto Instrucional

r— DANIELA TROUXE AS INSTRUCOES DE UMA NOVA
BRINCADEIRA COM AS MAOS: DEDOCHE.
VOCE SABE O QUE E UM DEDOCHE? OBSERVE O TEXTO
E AS IMAGENS NAS INSTRUCOES A SEGUIR.

3y

LEITURA: TEXTO INSTRUCIONAL
ACOMPANHE A LEITURA DA PROFESSORA. TENTE LOCALIZAR AS

PALAVRAS NA IMAGEM OU NO TEXTO ESCRITO.

DEDOCHES

MATERIAL

» TESOURA COM PONTAS ARREDONDADAS
TIRAS DE PAPEL A -~
e LAPIS DE COR a3

* COLABRANCA Sy *\.
T —

MODO DE FAZER

1. COM A AJUDA DA PROFESSORA, RECORTE S TIRAS DEPAPELCOMO
SEGUINTE FORMATO.

-

o

2. DESENHE CARINHAS DE ANIMAIS NAS TIRAS.

,_W [ )
% =
 D—

__V__ I e

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 67)
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7

Como exposto na figura 7, onde o género em questdo & "Texto instrucional”, o
encaminhamento pauta-se em observar a estrutura e produzir o texto. E constante nestas se¢des
o enfoque na reproducgdo dos contetdos, que se comprova pela utilizacdo continua dos termos:
complete, reproduza, memorize, reconte, releia, copie.

Outro ponto relevante é a auséncia de escrita livre do aluno, comprometendo a
valorizacédo das variedades linguisticas. Na producao livre de escrita, as diversidades da lingua
sdo reproduzidas de acordo com o contexto de cada aluno, proporcionando espaco de fala e
escrita, permitindo a interacdo entre os individuos. Cagliari (1998, p.209), enfatiza que "textos
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livres feitos espontaneamente pelos alunos revelam o que realmente sabem e como operam
esses conhecimentos”.

Com essas premissas, entender que no processo de ensino e aprendizagem o “erro” é tdo
importante quanto acerto, subjaz a alfabetizacao linguistica respeitosa, de modo que produz no
docente, e nos demais individuos envolvidos no processo de aquisicdo da lingua escrita,
momentos reflexivos de trabalho, compreendendo a importéncia e a necessidade dos usos da
lingua nos diferentes contextos sociais.

Na unidade dezesseis, o género discursivo contemplado ¢ intitulado como “Legenda”
(Triconi; Bertin; Marchezi, 2021). Nesta unidade o objetivo é utilizar o género para introduzir
o trabalho com a letra "Y". Dessa forma, fotos de indigenas e materiais por eles utilizados sdo
expostos com legenda para que o trabalho com a oralidade esteja voltado a abarcar o processo
de codificacdo e decodificacdo da letra. Segue a imagem da atividade mencionada, para uma

reflexdo mais aprofundada:

Figura 8 — Legenda

PARA INICIAR

YARA - KAUE

WESLEY

KOPUSOPLE OGO DOS
INDIGENAS KALAPALO COM

PETECA FEITA DE PaLA DE
MEHO E FOLMAS,

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 234)
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A atividade da Figura 8 - Legenda, apresenta palavras da lingua indigena Kalapalo. Nao

h&, nas orientacGes metodoldgicas ao docente, sugestbes voltadas a trabalhar o contexto social

dos indigenas, dentre outros aspectos importantes. A atividade volta-se para o ensino da

legenda, de modo estrutural. No decorrer dos outros exercicios da unidade, ndo sdo

contempladas outras variedades, no intento de que o aluno se identifique e promova de fato a

interacdo que as autoras do material destacam no encaminhamento metodoldgico do manual do

professor.

Na figura 9, comprova-se todo enfoque estruturalista do material. Ndo ha anélise sobre

0s contextos sociais dos individuos que escreveram os bilhetes. Todos estdo escritos de acordo

com a norma culta, ndo abrangendo as variedades da lingua. As atividades propostas ndo

abarcam os usos sociais do género discursivo de modo significativo, ndo promovendo, portanto,

a reflexdo sobre seus usos no educando.

Figura 9 -

MARIANA -

MARIANA, —A UM X NA RE

Bilhete

E MARIANA FALTARA A £ As

a7

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 147)
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Diante do exposto, entende-se que o material didatico ndo contempla as variedades
linguisticas, ndo traz aspectos geograficos, socioecondmicos, escolares, de faixa etaria,
mercado de trabalho e rede social. Concatenado a isso, Bagno (2014) destaca que é por meio
da interacdo que o sistema cognitivo se desenvolve de forma espontanea.

Ao primar pelo trabalho de oralidade, leitura e escrita pautados nos géneros textuais, €
relevante que o individuo compreenda 0 género e seus uUsos sociais na pratica cotidiana da
atividade humana. A partir desse enfoque, é preciso permitir a participacdo do discente com
suas vivéncias, seguido de propostas pedagogicas alicercadas em atividades que promovam o
entendimento das correspondéncias grafema e fonema, para, entdo, promover uma analise
linguistica que valorize as variedades da lingua e combata o preconceito.

Todas as unidades do livro contemplam a codificacdo e a decodificacdo do alfabeto.
Observa-se ser frequente o trabalho com quadrinhas e a prevaléncia de textos curtos, explorados

na maioria das unidades de forma descontextualizada.

Figura 10— Memoria em jogo

VERMELHO!:

AZU

Tl ®enere ( Norma ) /[[Nloiva |

S:
_—
L = J £ <

,or-"
| | ) - \:,@_’, -
O NAVIO DE NATALIA .——Q ; = =

NAVEGA EM NUVENS NEGRAS P = < 7
PARA AS NACOES DO NORTE. § P -“m’;

BARTOLOMEU CAMPOS DE GUERGOS DELETRA S ~ o~
EM LETRA SAD PAULDO MODERNA, 20% P 18 ~ - -
B8) : : NA § 1 256
166

Reprodutio So (swro de Estudants om Lamanhs redundo

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 166)
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O exercicio da figura 10 esta inserido na unidade "convite”, comprovando a maneira
descontextualizada como o material apresenta alguns exercicios, objetivando o trabalho isolado
para o ensino das letras do alfabeto.

Observa-se também o treino para falar "bem™ e a reproducdo do que foi memorizado,
ndo contemplando, novamente, a diversidade presente no chdo da sala de aula. Para o manual
didatico, falar "bem™ € reproduzir o que foi proposto, ndo considerando o falar do discente. A
sessdo de Interpretacdo de texto apresenta, como subtitulo, as relacGes entre atividade oral e
escrita.

Nessas relacdes sdo destacadas as representacOes gréaficas de letras e palavras
trabalhadas, partindo, portanto, das palavras para silabacdo das mesmas. O trabalho com silabas
passa a ter constancia quando se inicia a codificacdo e a decodificacdo de consoantes. No
material, as silabas sdo definidas enquanto "pedaco da palavra”, com énfase nos aspectos
gramaticais e ortograficos da lingua.

O trabalho com ortografia esta constantemente pautado em algum género discursivo, de
modo a utiliza-lo como pretexto para reproducdo da norma padrdo. A codificacdo e a
decodificacdo das letras sdo inseridas na maioria dos exercicios propostos, em consonancia com
aspectos gramaticais, ainda que de forma discreta, pois ndo séo trabalhados com nomenclatura
habitual a variedade padréo da lingua.

O objeto analisado contempla a concepcao do sistema de escrita alfabética, por meio do
trabalho com letras, silabas e frases, nessa ordem, em consonancia com o que salienta a PNA.
Nesse sentido, observamos que o livro didatico Apis Mais de Lingua Portuguesa- 1° ano do
Ensino Fundamental se adere ao modelo autbnomo de letramento e 0 seu uso sem planejamento,

implica na continuidade do problema do analfabetismo funcional.

4.3 POSSIBILIDADES DA ACOES DE LETRAMENTO IDEOLOGICO COM O APIS MAIS

O livro didatico que analisamos concebe a alfabetizacdo referendada na PNA, como
local de codificagéo e decodificagdo e contribui para a manutencdo da ideia cristalizada de que
nessa etapa da aprendizagem a codificacdo e a decodificacdo seja o Unico objetivo a ser
alcancado, para somente depois desse periodo o individuo possa ler e interpretar mensagens,

guando ele ja faz isso antes mesmo de entrar na escola.
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De que forma um livro didatico com essa proposicdo pode viabilizar o letramento
ideoldgico e, consequentemente contribuir para que o analfabetismo funcional deixe de ser uma
realidade brasileira?

Elencamos a seguir proposicdes de trabalho com o uso do livro didatico Apis Mais 1°
ano baseados na perspectiva do letramento ideoldgico a partir do género textual Lista, situado
na unidade 7, a fim de contribuir para 0 bom uso desse material nas escolas. Nossas proposi¢oes
se baseiam em pressupostos que trouxemos ao longo desse trabalho, mas que julgamos
importante realcar.

Trabalhar com o livro didatico na perspectiva do letramento ideoldgico pressupde,
primeiramente, a compreensdo de que esse objeto ndo € o detentor das aprendizagens
necessarias, nem o articulador da acéo pedagogica. O livro didatico € um suporte pedagdgico,
como tantos outros que o professor pode fazer uso durante sua pratica.

Nesse sentido, é preciso trabalhar de forma que o livro didatico e a sequéncia didatica
sugerida por ele sejam introduzidas de forma critica dentro da acdo escolar. Afinal, como
Bunzen e Rojo (2005) afirmam, o livro didatico de Lingua Portuguesa é um enunciado do
género do discurso, pois

[...Jo conceito de género do discurso de base sécio-histdrica e discursiva e a
prépria concepc¢do de lingua(gem) e de sujeito que o fundamenta como uma
forma interessante de entendermos o0s processos de producgdo, circulacdo e
recepcdo que conferem existéncia, status e efetiva atuagdo a essa atividade
especifica de linguagem. (Bunzen e Rojo, 2005, p.26)
E continuam:

Assim, quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
juntamente com outros agentes envolvidos no processo de edigéo,
selecionam/negociam determinados objetos de 27 ensino e elaboram unidades
didaticasl5 para ensinar tais objetos, eles estdo, no nosso entender,
produzindo um enunciado em um género do discurso, no sentido bakhtiniano
do termo, cuja funcéo social é re(a)presentar para cada geragdo de professores
e estudantes o que é oficialmente reconhecido, autorizado como forma de
conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem.
(Bunzen e Rojo, 2005, p. 26/27)

Nesse sentido, na intencionalidade da formacao do leitor critico, € necessario o ensino
da néo passividade do individuo diante do texto, do discurso. Muito menos diante do discurso
“institucionalizado” que o livro didatico carrega.

Outro aspecto relevante diz respeito ao trabalho a partir de géneros textuais no processo
alfabetizador. Conforme Soares (2020), trabalhar com o texto como eixo norteador da acao
pedagogica requer planejamento e a conexdo do trabalho de letramento e alfabetizacdo de forma
simultanea, possibilitando atividades de leitura, compreensdo e articulagdo com a realidade

social do aluno, ao mesmo tempo em que desenvolve a aprendizagem do sistema alfabético.
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A partir desses pressupostos, elencamos as proposi¢cdes para o trabalho com o género
textual Lista.

Nossas proposi¢des

A acdo pedagdgica deve iniciar com uma problematizacdo trazida para a sala de aula,
como por exemplo:

“Nossa turma vai organizar uma lista de itens da cesta basica para doar a uma familia.
E agora, como faremos essa lista? Vocés sabem o que ¢ uma lista?”

Nesse momento é possivel que alguns alunos caracterizem uma lista utilizando a
expressao ‘listra” e outros que caracterizem a “listra” como uma lista. Essa ¢ uma oportunidade
para um trabalho alfabetizador onde se diferencia lista de listra e conduz & aprendizagem a partir
da percepcdo visual de que uma letra pode mudar todo o sentido de uma expresséo. A escrita
no quadro contribui muito para essa aprendizagem.

Uma vez percebida essa diferenca, segue o trabalho pedagdgico com a efetivacdo da
lista de itens de uma cesta bésica, ditados pelos alunos e escritos no quadro pela professora,
para que posteriormente eles possam escrever no caderno. Lembramos que ai ndo seria uma
mera copia, mas sim escrita de texto produzido coletivamente pela turma.

Durante esse processo, considerando a diversidade socioecondmica da turma, bem como
as diferentes préticas letradas existentes, serdo sugeridos para a composicao da lista itens que
para alguns pode ser deixado de fora por serem “supérfluos”, enquanto que para outros sao
considerados basicos. O trabalho na perspectiva do letramento ideoldgico permite, diriamos até
gue aponta que se facam desdobramentos a partir dessas diferencas. O planejamento com metas
¢ que norteia as acoes da sala de aula e garante o “alfaletramento”.

Somente depois desse trabalho é que a professora pode sugerir o uso do livro didatico,
mas ao invés de ditar a pagina do livro que sera explorada, o ideal é conduzir os alunos a
procurarem no sumario do seu livro didatico em qual pagina ele trata do que a turma esta
dialogando, que é o género textual LISTA.

Figura 11- Sumario
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ATIVIDADES 95 PESQUISA 128
TRACADO DE LETRAS 26 Al VEM... CANTIGA POPULAR 128
LETRAF 7 MEMORIA EM JOGO 129
LETRA Vv 98 MESMA LETRA OUTRO SOM 130
SN % COLECAO DE PALAVRAS 131
TRACADO DE LETRAS 0o
LETRA V 100 JWNIDADE 7 LISTA 132
vsso:-s:x 92 para NiClar 132
MEMORIA EM JOGO w02 LEITURA: LISTA 33
COLECAO DE PALAVRAS w03 COMPREENSAO DO TEXTO 134
PLUNIDADE S HISTORIA EM VERSOS wa PRATICA DE ORALIDADE 136
o S A A 136
PARA INICIAR oa : W:u' Ak 0;: —e— 2
PRO! Ao 13
LEITURA: HISTORIA EM VERSOS w0 2 < = s
COMPREENSAO DO TEXTO e A e s
PRATICA DE ORALIDADE e MALAVEASEM IO s
CONVERSA EM JOGO w0 elsenly 13:
Al VEM... POEMA s [ SUUOMORS i -
TRAGCADO DE LETRAS 138
PRODUCAO DE TEXTO 109 LETRSS e
AMPLIACAD DE MISTOMA EM VERSOS W
PALAVRAS EM JOGO m LETRAL -
ATIWVIDADES 140
SHNAY " TRAGADO DE LETRAS 1a1
ATIVIDADES "a
LETRA L 141
FRASES "a
MESMA LETRA. OUTRO SOM na PES oA o
TRAGCADO DE LETRAS 115 MEMORIA EM JOGO na
LETRAC "s COLECAO DE PALAVRAS 143
PESQUISA "7 SLUNIDADE 8 BILHETE 1aa
MEMORIA EM JOGO "7
COLEGCAO DE PALAVRAS wy PARAINICIAR e
LEITURA: BILHETE 15
PLUNIDADE 6 CANTIGA POPULAR na COMPREENSAOQ DO TEXTO 1a6
PARA INICIAR e PRATICA DE ORALIDADE a8
LEITURA: CANTIGA POPULAR 19 SOOI IO - 2
COMPREENSAO DO TEXTO 120 PRODUCAO DE TEXTO 149
PRATICA DE ORALIDADE 121 BILHETE .
CONVERSA EM JOGO 121 TROCA OE BILHETES 4%
PRODUCAO DE TEXTO 127 PALAVRAS EM JOGO 150
CANTIGA 121 LETRA M .0
PALAVRAS EM JOGO 23 ATIWVIDADES s
LETRA G 123 TRACADO DE LETRAS 153
ATWIDADES 12 PESQUISA s
TRACADO DE LETRAS 126 MEMORIA EM JOGO 155
LETRA G 126 COLECAO DE PALAVRAS 155

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 7)

Apos leitura da lista trazida pelo livro, a professora deve levantar reflexdes a partir de
aspectos socioecondmicos: “O que tem de semelhante entre a lista feita pela turma e a lista
apresentada pelo livro? Qual lista tem maior valor social ou pode ajudar mais as pessoas? Como
vocé se sente em contribuir para a producao de uma lista de itens que pode ajudar pessoas?”
Tais reflexdes conduzem a leitura critica do préprio livro didatico.

Figura 12- Escrita a partir do género Lista
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© PRODUCAO DE TEXTO
LISTA DE ALIMENTOS

PLANEJAMENTO
Qe EMDUPLA \
LISTAR 16! MO F NOMES DE ALIMENTOS COM J
LISTAR: TEM 10 REGRA NOMES DE ALIMENTOS COM L,
Feljho canjica jabuticaba jerimum jilo
ESCRITA berinjela laranja maracuja queijo belju
2 Laranja limao lima legume jilo berinjela

REVISAO galinha meldo melancia salsa o alface
o \ ; )

136 i.

Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi (2021, p. 136)

Quando vamos para a atividade da préatica de oralidade do livro didatico, é possivel
ampliar a produgéo do livro, pois ele solicita que os alunos fagam com nomes de alimentos que
iniciam com as letras J ou L. Pode-se solicitar que, a partir da lista de alimentos que a turma ja
produziu, sejam divididos a partir de todas as letras do alfabeto e ndo somente no inicio das
mesmas, mas também no meio e no final.

Acreditamos que essas proposicdes contribuem para a ampliagdo do trabalho
alfabetizador nas escolas, fazendo uso do material didatico disponivel.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensarmos na acao escolar, a alfabetizacdo torna-se o eixo norteador, especialmente
nos anos iniciais de ensino. Quando escolhemos realizar essa pesquisa com turma do 1 ano do
ensino fundamental, entendemos a relevancia da forma de conduzir -desde o inicio- 0 processo
de ensino e aprendizagem, alicercados em concep¢des que se traduzam no respeito as diferencas
e conhecimentos linguisticos que contemplem o processo de aquisi¢ao da lingua oral e escrita.

O problema do analfabetismo funcional no Brasil, apontado por pesquisas e refletido
nas desiguais relagdes existentes em nossa sociedade, foi a motivagdo do nosso trabalho.

Para responder a questdo pertinente a este estudo, buscamos compreender a estrutura
predominante no processo de alfabetizacdo constante na educacdo publica, ao analisar a
concepgdo tedrico-metodoldgica predominante na elaboracéo do livro didatico.

Partindo do preceito de que a area de ensino e educacdo € parte integrante do processo
histérico de uma pratica social humana, fizemos uma andlise do livro didatico, pautada na
abordagem qualitativa, consumando o objetivo geral deste estudo, que consistiu em analisar a
concepcao de alfabetizacdo e letramento na elaboragéo e estruturacdo predominante no livro
Apis Mais Lingua Portuguesa 1° ano, encaminhado para escolas publicas pelo Programa
Nacional do Livro Didatico- PNLD em 2023, a fim de oferecer contribui¢des na discussdo e
reflexdo sobre a qualidade do material utilizado como suporte da préatica pedagogica escolar.

O exaustivo trabalho dessa pesquisa nos conduziu a ter algumas percepcgoes:

e A resolucdo de problemas sociais relevantes como o analfabetismo funcional
néo faz parte do caminho e direcionamento da acdo escolar. Suas a¢des partem
de problemas exclusivamente dela e para ela;

e Os materiais didaticos orientam as praticas educativas de ensino e aprendizagem,
interferindo também no curriculo escolar, justificando, dessa forma, a escolha
para a analise desse objeto;

e A variedade dos métodos, em busca da melhor forma de se alfabetizar, € pauta
constante nos espacos académicos e interesse politico, uma vez que o inicio do
processo de ensino e aprendizagem para aquisicao da lingua oral e escrita reflete

diretamente no desenvolvimento econdmico e social do individuo na sociedade;
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e A concepcdo de alfabetizacio do livro didatico “Apis Lingua Portuguesa, 1°
ano” seguem as premissas da BNCC e da PNA e propdem as habilidades e
competéncias englobadas nesses documentos;

e Ao refletir sobre as concepcdes de linguagem, destacamos que 0s materiais ndo
relacionam de forma clara seus preceitos. No entanto, ao analisar 0s
encaminhamentos metodologicos voltados ao docente, observamos um discurso
que reitera a concepcao interacionista de linguagem. Entretanto, no decorrer das
atividades, esta concep¢do ndo se confirma, entendendo que o livro didatico
analisado apresenta linguagem condizentes com a PNA;

e Acescolatem privilegiado a linguagem escrita em detrimento da linguagem oral,
tdo importante para a percep¢do e valorizagdo das variedades linguisticas
imbricadas no chdo da escola, decorrentes da sociedade heterogénea em que
vivemos;

e O livro didatico analisado apresenta atividades que contemplam a oralidade e a
escrita “pautadas” nos géneros textuais. No entanto, utiliza-se dos textos como
pretextos para resolucdo de exercicios, ndo contemplando 0s seus usOS
significativos na sociedade. Os géneros sdo trabalhados de forma superficial, no
intento de apenas orientar a reproducdo de suas estruturas;

e O Apis Mais traz as atividades de oralidade e escrita como meio para trabalhar
ortografia e gramatica. Também utiliza das producdes textuais para esse fim.
Torna-se falacioso, nos encaminhamentos ao professor, presentes no manual, a
defesa do trabalho com as variedades linguisticas;

e E deinteresse do Estado perpetuar padroes pré-estabelecidos para a manutengio
dos interesses mercantis. O livro didatico que chegou as escolas publicas
brasileiras em 2023 é originario de um momento politico que preconiza
pensamentos tradicionais de alfabetizacéo;

e A prética pedagogica baseada na concepcdo do letramento ideoldgico é a que
pode dar base coerente para a utilizagdo de material de apoio como o livro
didatico, transformando-o em material suporte para uma acdo escolar de
qualidade, ainda que sua estrutura ndo conduza com essa perspectiva;

e A acdo escolar deve estar fundada numa intencionalidade, que esperamos, seja
a resolucdo de problemas socias como o analfabetismo funcional, para que ela

seja elemento de mudanca social,
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Reiteramos este estudo enquanto uma provocagdo aos profissionais da educacéo, e,
também, aos interessados no assunto, para que continuem apropriando-se de conhecimentos
acerca da alfabetizacdo, de modo que as reflexes expostas sigam um processo continuo de
pesquisa. Por fim, entendemos que a alfabetizacdo &€ o processo mais significativo do
desenvolvimento escolar do individuo e seu encaminhamento qualitativo almeja a efetividade
do processo de ensino e aprendizagem. Isto posto, ao apropriar-se do conhecimento, nos
tornamos participantes ativos e leitores criticos nos diversos eventos que exigem praticas de
letramento. Pautados na diversidade, almejamos uma sociedade mais justa e igualitaria, que

contemple uma educacdo de qualidade.
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