Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Programa de P6s-Graduacdo em Memodria: Linguagenciedade

Memoria Social do Aluno-trabalhador sobre a Escola
Noturna

Roney Gusmao do Carmo

Vitéria da Conquista
Dezembro de 2011



Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB
Programa de Pos-Graduacdo em Memodria: Linguagemciedade

Memoria Social do Aluno-trabalhador sobre a Escola
Noturna

Roney Gusméo do Carmo

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Memdria: Linguagem e
Sociedade, como requisito parcial e

obrigatério para obtencdo do titulo de

Mestre em Memoria: Linguagem e

Sociedade.

Orientadora: Dra. Ana Elizabeth Santos
Alves

Vitéria da Conquista
Dezembro de 2011



Carmo, Roney Gusmao.

C213m Memo6ria Social do Aluno-trabalhador sobre a Escola Noturna. Roney
Gusmao do Carmo; orientadora Dra. Ana Elizabeth Santos Alves - - Vitdria
da Conquista, 2011.
134 f.

Dissertacdo (mestrado - Programa de PésGraduagio em Meméria: Linguagem e
Sociedade).
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, 2011.

1. Aluno-trabalhador. 2. Escola Noturna. 3. Memoria Social. I.
Alves, Ana FElizabeth Santos. II. Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia. III. Memoria Social do Aluno-trabalhador sobre a Escola Noturna.

Titulo em inglés: Worker-student’s Social Memory about the Night School.
Palavras-chaves em inglés: Worker-student. Night School. Social Memory.
Area de concentragao: Multidisciplinaridade da Memoéria

Titulagdo: Mestre em Memoria: Linguagem e Sociedade.

Banca Examinadora: Dra. Ana Elizabeth Santos Alves (orientadora), Dra. Ana Palmira
Bittencourt Santos Casimiro, Dra. Maria Regina Filgueiras Antoniazzi, Dra. Livia Diana
Rocha Magalhaes (suplente), Dr. José Claudinei Lombardi (suplente).

Data da Defesa: 19 de Dezembro de 2011.

Programa de P6s-Graduacdo: Programa de Pés-Graduacdo em Memoria: Linguagem e
Sociedade.



Universidade Estadual do Sudocste da Bahia
Programa de Pos-Graduagdo em Memdna: Linguagem ¢ Sociedade

BANCA EXAMINADORA

R El2 AN S b,
Profa. Do, Ana Elizabeth Santos Alves (UESH)
(Crrientadora)

<, : -
/’r‘ilﬁ S nfrsrerm 455 ¢ %"‘-}#-ﬁ-?ﬂﬂ"ﬂ
L”i:"mﬂl. Dira. Ana Palmira Bittencourt Santos Casimiro (LUESH)

e o 1771 R

Profa. Dra. Mara Regita Filgueiras Antomazzi (UFBA)

Suplent

Profa. Dra. Livia [Mana Rocha Magalhies (UESB)

n——— - L

Laocal e Data da Defesa de Disseriagfio: Vitdria da Conquista, 191272011

Resullado: H 2 ¢ 9 AT




Se a aparéncia se confundisse com a essénciaxisfioeeciéncia.
K. Kosik.



AGRADECIMENTOS

A professora Dra. Ana Elizabeth, pelo apoio, ensimmientacio e disponibilidade que

possibilitaram a concluséo deste trabalho.

A coordenacéo do Programa de Pés-Graduagdo em Néerniilguagem e Sociedade, por

ampliar perspectivas académicas a comunidade.

A Professora Livia Diana Rocha Magalhaes, pordeiomado referencial de dedicacéo a
pesquisa cientifica.

As equipes que compuseram as bancas de qualificacdefesa, pelo empenho em

acompanhar e avaliar a producéo deste texto.

A equipe do Museu Pedagdgico, por ter articuladortopidades significativas nos

intercambios, bem como nos eventos que 0s sucederam

Aos meus chefes imediatos, Célio e Albano, por fmparo e companheirismo no curso
deste projeto.

A professora e tia Angela Gusmao Martins, por teeitivado o desenvolvimento da

minha vida académica.

Aos meus pais Dalméacio e Eleuza, bem como minhaZadé, por terem viabilizado

minha vida.



vi

RESUMO

Esta dissertacdo teve como objetivo analisar a mardd aluno-trabalhador a respeito da
escola noturna, considerando as provaveis assametmtre o sentido assumido pela
instituicdo escolar para o trabalhador e os delzatesca do papel da educagédo no cenario
atual. Para investigar tal ideia, foram entrevistadlunos-trabalhadores de uma escola
noturna com vistas a compreender as representapdess formuladas pelos mesmos,
bem como os componentes socio-histéricos que boiaim para a elaboracdo desses
significados. Foram investigados os tramites histdr das relagbes estabelecidas entre
educacédo escolar e trabalho de modo a embasaroo tegrico, confrontando-o com as
representacoes esbocgadas pelos sujeitos entregastadinstituto de Educacgéo Euclides
Dantas — IEED — foi o cenario empirico desta pesquiocal onde se tornou possivel
extrair o discurso dos alunos sobre a escola, andoro nos tramites historicos que,
concatenados, permitiram compreender a logicatasinte das representacdes sociais
elaboradas pelo aluno-trabalhador. Ao dialogar acndeérico com as palavras dos
entrevistados, evidenciou-se a presenca de assimentre as ideias consensualmente
elaboradas pelos sujeitos sobre a funcdo da escolaiscurso oficialmente apregoado
sobre a funcdo da educacéo no concernente ao ndanttabalho. Tal desproporgéao se
deveu ao mecanismo da memodria social que permfiedar representacdes sociais

ancoradas a outros contextos historicos.

PALAVRAS-CHAVE

Aluno-trabalhador. Escola Noturna. Memoéria Social.
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ABSTRACT

The purpose of this text was comprehend the wostedent’'s memory about the night
school, considering the probable asymmetries betvilee social representation taken by
these workers and the debates about the role aédnal system in the current scenario.
To investigate this idea, we interviewed workemdstuts in the night school to comprehend
the social representations made by them, as wahesocial-historical components that
contributed to these meanings. To the writing a$ tiext, we investigated the relations
between school education and work to base the dtieak structure, confronting them to

the representations defended by the interviewea [hktituto de Educacgédo Euclides

Dantaswas the empirical field, where it became possiblextract discourses about the
school, anchoring it in the historical course, talerstand the logic structuring of the social
representations prepared by the worker-student.riWee dialogued the theoretical basis
with the worked-student’s discourse, it was eviddr@g asymmetries among the ideas
developed by the students about the night schabltlae speech officially proclaimed on

the function of education in its relation to theridoof work. This disproportion is due to

the mechanism of social memory that allows trafincsocial representations anchored in

other historical contexts.

KEYWORDS

Worker-student. Night School. Social Memory.



SUMARIO

1 Introducao
1.1 Metodologia

1.2.1 Procedimentos metodoldgicos

2. Memoria e representacdes sociais: categoriasadwds dos estudos em

educacao e trabalho
2.1 A memoria como “fio da continuidade”
2.2 Memoria e representacdes sociais: conceitdisnmmares
2.3 O campo da memodria nos estudos em educacaoa¢hto

2.4 Memdéria como representacdo do passado

3 Trabalho e educacao: a teoria do capital humaseusg efeitos no sistema

educacional — breve recorte temporal

3.1 A teoria do capital humano

3.2 Educacéao e trabalho na atualidade: a teorsagtal humano sob nova
roupagem

3.3 O trabalho: “velhas formas de dominacdo conosamomes”

4 A escola e a sua relagcdo com o mundo do trabalho

4.1 Educagdao e o capitalismo: limites e possilileda

4.2 A escola em didlogo com o contexto socio-hisbor

4.2.1 O processo de industrializacéo e suas ingdlesana escola

4.3 A escola noturna de ensino médio

5 A dialética das experiéncias pessoais: entreradma e a ressignificacao

5.1 O recorte pela perspectiva dialética

5.2 A memoria do trabalho: abordagens na praticandmo noturno

5.3 O trabalho e a memaria no discurso dos aluatsthadores

6 Consideracdes Finais

7 Referéncias

APENDICE A: Questionario para selecdo dos alunteeistados

APENDICE B: Roteiro de entrevistas

viii

09
21
25
28

28
33
35
39
44

44

49
59
59
62
64
67
82
82
85
106
118
126
132
133



1 Introducéo

A escola como principal referéncia educacional @aeslade se encontra ligada as
necessidades do progresso social e de formacaahited) muitos deles requeridos pelo
mundo do trabalho (SAVIANI, 2003). Ao longo da Bisa da educagdo no Brasil, a
memoria socidl sobre a escola se desenvolveu atrelada a idejmelguem a frequenta
adquire habilidades instrumentais para o trabath@ue, em tese, facilita a insercao
ocupacional.

Os papéis assumidos pela escola sempre evoluirgond®e as transformacoes
econdmicas, politicas e sociais, adotando fungilgstivos e pretensdes que mudam em
conformidade com a trajetoria do sistema capitali3 no inicio do século XX, a escola
foi considerada como elemento fundamental para eragdo dos problematicos
indicadores nacionais e responsavel pela marclaagprogresso da sociedade industrial.
A implantacéo de habitos de trabalho fabril exigiaa remodelagéo da escola para ajustar
a populacdo a nova ordem, adequando-a a raciogé@izdo trabalho industrial. Mais
tarde, com a ampliacdo de varios ramos induseiai®scimento das cidades, aumentava a
busca por escolas em funcéo da diversificacédo a fke trabalho. Para a formacéo dos
quadros dirigentes e demais setores médios e bdxdsurguesia, destina-se o ensino
propedéutico com possibilidades de obter em seguidaitulo académico. Para a classe
operaria, destina-se um tipo de escola aligeiradasgualificada que se desenvolveu em
formatos profissionalizantes ou em formatos intédgsa Neste contexto estao inseridas as
escolas noturnas que foram criadas para atendercassidades do aluno que ja estava na
condicéo de trabalhador.

A expansdo das escolas noturnas de ensino meédideaea principalmente na

década de 1970 e inicio dos anos 1980 com o objdévatender as expectativas de quem

! E necessario justificar que as expressfiemodria sociake meméria coletivaserdo analisadas no presente
texto como duas categorias que nao podem ser evadabs sinbnimas. A memoria social é entendida
como “o inteiro conjunto dos fendmenos ou instamsaciais da memoria” (SA, 2007, p. 292). O autor
confere a memoria social um carater de “guarda@hda memdria, dado o seu teor generalista, uma vez
que toda ela tem uma configuracdo social. Por odafllo, a categorisnemdria coletivase ancora em
Halbwachs (2006), que a define como um construtiak@, sobretudo, elaborada por “grupos sociais
razoavelmente bem definidos” (SA, 2007, p. 293)b&ra saibamos que este conceito seja objeto de
reavaliagfes, especialmente devido aos imprecistite$ que demarcam 0s grupos na atualidade, a
expressaeoletivaé ainda utilizada para recortar anélises aceradetiErminados sujeitos que contenham
aspectos intersectivos entre si. Assim, fazemoslasambas as categorias, tanto da memoria colgbra
privilegiar as representacdes do trabalhador sakescola, tendo por marco os quadros sociais asntid
nesse grupo) como também da memodria social (parereq um olhar alargado a outras esferas que
puderam, de alguma forma, afetar a construcéo daonee coletiva que embasa a presente pesquisa).
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estuda e trabalha (ZIBAS, 1991). E neste sentidoagescola noturna vai se configurando
como espaco de luta e busca por superacao deatesgiresentando reflexos diretos das
discrepancias sociais tao proprias do sistemaatespét.

A nossa trajetoria profissional, como docente deirenmeédio noturno de Vitoria
da Conquista, BA, nos fez conhecer de perto adaddi acima mencionada, levando-nos a
considerar as peculiaridades que distinguem o ensiturno das outras modalidades de
educacao, ja que a proximidade com o mundo dollralsa manifesta como caracteristica
quase exclusiva do aluno frequentador da escolarmat Esses alunos ndo conhecem a
realidade da exploragdo do mundo do trabalho peirea dos pais ou amigos, mas sim
porque eles mesmos vivenciam tais experiénciaarsgortam para a escola elementos
desse dia-a-dia de competicéo, de precariedadeeséas.

E certo afirmar que a maior parte dos alunos gequénta a escola da noite
trabalha e tem a condigcdo de trabalhador comoigeide. Tal fato ndo € decorrente da
mera alternativa, mas a propria dindmica socioeni® empurra estes sujeitos ao
ingresso precoce no mercado de trabalho, senddasmezes, necessario deixar a escola
como segunda opcao. O proprio contexto social agdodma coercitiva sobre estes
sujeitos impelindo-os a busca imediata pela renagder que, mesmo de forma precéria,
Ihes permite construir minimamente seus espaca®li@vivéncia. Nao se trata de alunos
gue apenas estudam e ainda pensam na profiss&er§oequando adultos, mas sim de
adultos que outrora abandonaram a escola, arraspad@ necessidade de trabalhar e que
agora a reconhecem como espaco de construcado do esapor efeito, de mobilidade
social.

E nitida, segundo a nossa experiéncia como profeasoonstatacdo de que o0s
processos educacionais da escola noturna se acagarem funcdo das caracteristicas
impostas pela realidade do trabalho remuneradstratera do calendario, a flexibilidade
na entrega de atividades, a tolerancia quanto evibale ingresso na escola; o programa
de provas que é materializado de acordo com aspepie sdo estruturados sob a
verificacdo de que este aluno é, sobretudo, umaltrator e, ao negligenciar essa
caracteristica, a escola contribui com a ampliatfiracasso escolar, seja pela evasao ou
pela repeténcia.

Com efeito, na andlise que estamos realizando sabescola noturna fica a
percepcdo de que esse espaco reproduz as relaigmesed do sistema capitalista,

sinalizando a necessidade de uma investigacédo apes$undada. Diante desse contexto,
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destacamos que o0s alunos-trabalhadores trazem @®@amscola um conjunto de
representacdes impregnadas da ideologia estrugudarpussocial na atualidade. Esta
afirmativa nos inspirou a questionar: Qual € oidentla escola noturna para o aluno-
trabalhador que insiste em frequenta-la? O trabadhabora seja a caracteristica mais
sobressalente deste perfil de aluno, se faz peeseotdia-a-dia da escola noturna
basicamente enquanto mecanismo ordenador de adddafato este que muito
equivocadamente € interpretado como suficientei enesmo. Assim, a escola desconhece
o trabalho como uma categoria central na vida aeens e mulheres, categoria esta que
poderia ingressar no espaco escolar enquanto algeamdlise e mecanismo de fomento a
consciéncia.

A pergunta de pesquisa anteriormente formulada ctmstruida a partir de
pressupostos que norteiam esta investigacdo, esimcam auxilio da nossa experiéncia
como docente do ensino noturno e das investigagbéegraficas acerca dos temas que
tangenciam o objeto de pesquisa deste trabalhcarék ple entdo, podemos delimitar o
pressuposto basico que orienta esta dissertacdgie axna distancia abissal entre os
objetivos de vida do aluno-trabalhador e a pragemagogica da escola noturna,
sancionada pelo projeto capitalista de sociedade.

Para decompor melhor essas primeiras ideias, s@npertinente realizar uma
breve contextualizacdo histérica sobre os increoseaplicados a economia capitalista
global e suas implicacdes no sistema educacionalléiro.

O desenvolvimento da industrializacdo brasilei@ogaos anos 1930) se inscreve
num periodo denominado taylorista-fordista, quaimdperava uma producdo em larga
escala e voltada para um mercado consumidor pvelishA industrializacdo tardia se
tornara o grande foco de propaganda politica nagpetiodo, tendo por justificativa a
divulgacdo de um novo Brasil, agora inserido nurferdnciado patamar na divisdo
internacional do trabalho. Demandava-se mao-de-glara a induUstria numa escala
surpreendente e a escoiasurgia naquele momento com a funcéo de formahathadores

para as requisicoes deste mercado de trabalho pomexcial ascensdo. A escola assumia

2 E pertinente lembrar que nesse periodo estabetecama dualidade estrutural entre escolas deasnad
diferentes classes sociais. Como sinaliza Fret839), edificou-se uma escola propedéutica paraogue
filhos da classe dominante perpetuassemstatus privilegiado, e outra escola, chamada de
profissionalizante, voltada para a classe trabaltsadcujo objetivo central seria manter a classe
trabalhadora em postos de trabalho sujeitos a eqd#lo, formando individuos equalizados moral e
profissionalmente a I6gica produtivista das empesa
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essa responsabilidade e se estruturava para amsmdemediatismo as requisicbes de um
novo modelo de desenvolvimento econémico.

Em linha paralela, observavam-se também incremertdzados nas relacdes de
trabalho, pois, pioneiramente, edificava-se o siatendustrial que, embora ainda fosse
muito incipiente, tinha por principal fungdo suhstias importacdes. Largos contingentes
de migrantes aportavam nas cidades; eram trababtsgdem grande parte bracais,
oriundos de regides rurais e que nado apresentavatificacdo minima diante das novas
caracteristicas do mercado. Esses individuos seawwm ao contingente de
desempregados ja verificados nas regides urbangsyssando as taxas de desemprego e
subemprego do pais. A escola, portanto, se tornawrganismo supremo capaz de
compatibilizar os trabalhadores com o novo modelda&senvolvimento nacional.

Também, aliado a esse processo, salienta-se o oemigo ideoldgico desta
empreitada, pois se fazia imperativo conceber bath® como caminho Unico para o
alcance da dignidade, honra e construgcéo do bermroo escola se configura, portanto,
como ferramenta de convencimento, tanto para folwnambalhador qualificado, como
para formar o cidaddo moralmente equalizado aostiob$ auspiciosos das elites

capitalistas nacionais.

O setor econdmico (infra-estrutura) passa a reiwamddo sistema
educacional o fornecimento de forca de trabalhoqaaida (ou seja,
qualificada) para aumentar a produtividade das esas; exercendo
pressdo para que o Estado e os individuos assumduaiuno os custos
da qualificacdo e ndo a empresa. Paradoxalmenwema educacional
revela-se disfuncional e anacrénico no momento eenrgelhor parece
atender os interesses de classe dominante e cumspfuncdes que lhe
foram atribuidas (FREITAG, 1979, p. 69).

O que se verificou nos anos subsequentes foi umazeede que a educacao
forneceria os elementos fundamentais capazes datgaa equidade social. Acreditou-se
gue o conhecimento cientifico, bem como a tecnalogg subordinaria as necessidades
econbmicas dos povos, cuja grande motivacdo separa a miséria, com vistas a
melhoria da qualidade de vida (GENTILI, 2008). Estaquéncia hoje se demonstra
absolutamente ingénua e notadamente dissociadsatidss efetivamente deixados pela
revolucdo técnico-cientifica, cujos efeitos socisé® dramaticos para grande parte dos

povos excluidos da sociedade informacional.
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Os desencadeamentos verificados nos anos segabdkEsam as certezas sobre a
face positiva da revolugdo tecnoldgica. As osciéacie humor do capitalismo global,
visiveis nos anos 1960, adentraram na economidldirase acentuaram a desigualdade
social, ampliando as estatisticas de pobreza, geegm fome e exclusdo. Em tais
condi¢gdes, nem mesmo a democratizacdo do conhdoirsastentaria as melhorias das
condic¢des sociais para a populagdao (GENTILI, 2008).

Na década de 1970, os indices de inflacdo no Bremihecaram a cair
sensivelmente e, em escala global, verificou-sdewa crescimento econdmico, enquanto
gue os problemas sociais tipicos do capitalismagsavaram profundamente. De forma
inusitada, verificou-se que a economia poderiaceresem que houvesse, necessariamente,
reducdo das taxas de desemprego (GENTILI, 2008)st@mu-se, entdo, que o aumento
da pobreza nao tinha relacdes diretas com a ocwarée crises no sistema, uma vez que
na logica paradoxal do capitalismo, 0 crescimemmnémico admite o crescimento da
miséria. Portanto, a partir desse periodo, tormow@riqueiro presenciar o aumento
vertiginoso das taxas de crescimento econdmicanakicom simultdneo engrossamento

das filas de desempregados.

A crise da Era de Ouro do capitalismo contemporameoseu estrondoso
desmoronamento a partir dos anos de 1970, marcanaa alteracao
substantiva na fun¢@o econbémica atribuida a esdatle. Mudanca que
esteve associada as profundas transformacdesuesisusofridas na
economia-mundo capitalista, as quais, apesar doegelente impacto
desigual no plano regional, tém criado as condiggesssérias para uma
modificagdo fundamental na funcdo econOmica attdbué escola,
processo que, como é 6bvio, marcara profundamentso e a natureza
das politicas educacionais na virada do século (BEN2005, p. 47).

Durante os anos 1980, verifica-se a desintegragagud Pablo Gentili (2008, p.
78-79) define como “promessa integradora”. Segundaotor, é durante esta década que se
constatou a desintegracao da ideia originaria dalasconsiderada como instituicdo capaz
de realizar a integracdo socioeconOmica entre iedate e o mercado, pela formacao da
forca de trabalho. Tal fato ocorre tanto porquees@mento € excludente e concentrador,
como também porque a tecnologia permite ao progassiutivo prescindir cada vez mais,

de trabalhadores. Se, por um lado, na l6gica divat@qumand, a escola foi compreendida

% O precursor das ideias acerca da teoria do capitahno foi Schultz. Para o economista estadurégéos
capital humano contemplava os fatores de produg@ticativos do desenvolvimento econdmico dos
paises, pois aumenta a capacidade do fator trakaghenda em nivel individual” (ALVES, 2005, p).85
Ainda hoje é possivel observar refracées destéteas relacdes estabelecidas entre a educacdaresco
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como componente fundamental para garantir a cotiyiddide das economias, por outro
lado, o crescimento nos indices de escolarizac8ddsileiros ndo foi capaz de reduzir a

desigualdade social.

Com efeito, a ruptura da promessa da escola cotiada integradora
comecou a se desencadear de forma definida nos @mo4980,
justamente num contexto de revalorizacdo do papeh&mico de
educacao, da proliferacdo de discursos que conmecaranfatizar a
importancia produtiva dos conhecimentos (inclusiveonfiguracdo de
uma verdadeira “Sociedade do Conhecimento” na Trardeevolucio
Industrial) e de uma crescente énfase oficial nustas supostamente
fundamentais que as instituicbes escolares devieatizar para a
competitividade das economias na era da globaliz6G&NTILI, 2005,
p. 49).

No ultimo quartel do século XX, vivenciamos um aorip de transformacgdes
politicas, sociais e econbmicas em ambito mundiatais mudancas repercutiram
diretamente no mundo do trabalho, onde foram wexdfds reajustes associados as politicas
de privatizacdes. Tudo isso para reajustar os &stdd modo a atender aos interesses
voluptuosos do capital especulativo transnacidassas mudancas repercutiram de forma
enfatica na propria significacdo que o vocabulorffacdo” passa a ter para o0 mundo do
trabalho. Assim, surgem, enquanto parte integrdoteovo discurso aplicado a educacéo,
expressdes comoempregabilidade competéncigs competitividade habilidades e
qualidadetotal, componentes do processo de reestruturagao praduti

Tais elementos foram muito mais nitidos no decateedécada de 1990, quando
grandes transformacdes no capitalismo global inapacto cenéario nacional. Os
incrementos sugeridos pela politica neoliberalcrsimzados com as privatizacdes, na
busca por minimizar a interferéncia estatal na ewcoa, repercutiram no mundo
capitalista, seduzindo empreendimentos em todoobogh reorganizarem o formato da

producédo aos moldes da chamada “empresa erkuta”.

mundo do trabalho, constatacdo esta que, a prinaipitivou a investigacdo que aqui desenvolvemos. E
importante salientar, por outro lado, que a tedoi@apital humano contém distor¢des ideolégicas, vez

gue considera a qualificacdo/educacdo como comdinie suficiente ao ingresso no emprego e
consequente superacdo de debilidades econdmicpge Esta teoria ignora é o simples fato de quennmes
aos mais qualificados, o sistema néo disponibdimprego a todos; pelo contréario, a excluséo é dignée

do processo de exploragéo da classe trabalhad@&3R 1986).

* O adjetivo “enxuta” decorre da chamada destefmiieacdo vivenciada por grande parte das grandes
multinacionais. Se antes, no periodo fordista,afgei conveniente manter grandes unidades produtivas
centralizadas em determinados espacos, a necessiladreducdo nos custos da producdo altera
substancialmente esta situacdo. As empresas @nciistratégias eficientes na reducdo de custos e
maximizacao de lucros, pois, pela dispersdo datades produtivas, desmantela-se a ordem sindigale o
certamente reduzird o valor da mao-de-obra, alénmadear novos nichos do mercado consumidor,
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Concomitantemente a esse processo, emerge a ideolegliberal que, aliada a
proposta da producajust-in-time, sustentou os rearranjos na producdo, tornando-se
elemento decisivo para os reajustes aplicadodagdes trabalhistas.

O afrouxamento dos vinculos trabalhistas, que taatplizam conquistas salariais,

a debilitacdo da organizacdo sindical e a flex@agfo da carga horaria no trabalho séo
alguns dos elementos que insurgiram simultaneantentea reestruturacéo produtiva e o
advento do neoliberalismo. Tal fato, evidentemergpercute no tipo de relacdo que o
trabalhador passa a ter com seu proprio campospraofial, bem como no significado que

o trabalho remunerado passa a adquirir.

A dimensédo mais crucial dos limites do capital edgsenvolvimento
capitalista neste final de século €, todavia, eesp da destruicdo de
postos de trabalho — sindrome do desemprego esirutiprecarizacdo
(flexibilizacéo) do trabalho, vinculada [...] comaholicdo dos direitos
sociais duramente conquistados pela classe tratmanaespecialmente e
de forma mais ampla em aproximadamente 20 paisespEocesso da-se
pela conjugacdo da globalizacdo excludente, que limmp
desenvolvimento desigual, e pelo monopdlio privadb ciéncia e
tecnologia (FRIGOTTO, 2008, p. 41).

A ideia central consistia em reduzir custos de pg¢édd pela pulverizagdo das
unidades produtivas e, quanto a esfera politicainmEar a interferéncia estatal nos
encaminhamentos econdmicos do sistema. O Estadse meomento, cedia espaco para
que a propria economia gerisse mais autonomaménteabalhador, portanto, se torna
mais vulneravel e tem seu poder de barganha adfixtanto pelo extenso exército
industrial de reserva, como também porque a idersiste em produzir em nome do
coletivo, num empenho em prol do crescimento daresappara que todos sejam, de

alguma forma, beneficiados. Uma coercéo brutatierente ideologica.

proveito de distintas fontes de matéria-prima, atlamsuprimir o elevado valor tributario decorredge
centralizacdo em grandes complexos industriaistaR@r, ao lancar menores unidades produtivas, as
multinacionais usufruem de vantagens extremasta cdasexploracao extensa da mao-de-obra e total fal
de compromisso socioambiental (PINTO, 2010, p. 46).

®> O modelo de producéo fordista se fundamentavarodupdo de mercadorias estandardizadas e em larga
escala. O mercado consumidor, por sua vez, se ade@os produtos disponibilizados no mercado, que n
maior parte das vezes ndo contavam com diversicate modelos e precos. Diferentemente deste
processo, 0 modelo produtivo sugestionado peldrugesagdo produtiva, visando combater o estoqae e
desperdicio, passou a produzir em proporcéo rigoneste de acordo & demanda do mercado consumidor.
Agora ndo se produz de modo a estocar e em segagdasar ao mercado; a produgdo ocorre equacionada
aos requerimentos do mercado consumidor. A estelm@dodutivo submisso as exigéncias efetuadas pelo
perfil dindmico do mercado, cuja producdo é acianad “exato tempo” do requerido pelo consumo,
convencionou-se chamar de modjelst-in-time(WOMACK, 2004).
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O crescimento do contingente de desempregadoscialspente em nacdes de
desenvolvimento periférico, se torna elemento emoena realidade nacional. O
desemprego se tornou o efeito mais nefasto do delsénento excludente do processo de
reestruturacao produtiva, a servico do projetoiberdl de sociedade que buscava extirpar
a responsabilidade do Estado pelo emprego e trdaspéra os proprios cidadfo©s
individuos que ndo se adequassem as demandasegigestariam “inempregaveis”, ou
seja, absolutamente inapropriados as demandaso sstd inadequacao fruto de sua
propria negligéncia a este respeito.

O conceito de “inempregavel’ parece traduzir, n@ sEnismo, a
realidade de um discurso que enfatiza que a edoeg&scola, nas suas
diferentes modalidades institucionais, constituam sma esfera de
formacédo para o mundo do trabalho. S6 que essa@itsdepende agora

de cada um de ndés. Alguns triunfardo, outros femrae (GENTILI,
2005, p. 55).

O debate acerca da empregabilidade se torna ja@dionguagem administrativa,
pois, nesta Otica, caberia ao proprio individu@fese empregavel. Assim sendo, a funcéo
tecnicistd da escola foi superada, pois, a partir de agsta,iestituicdo ndo mais se volta
a formacédo imediata segundo a 6ética do mercadoapesas contribui de forma mediata
para o0 aumento dos requisitos agregados a emplidgdbido sujeito. Muda-se o discurso
a respeito do emprego e, por efeito, transforma-discurso sobre a funcédo da escola, mas
resta 0 questionamento: a concepc¢ao do trabalhadaspeito da funcdo da escola
acompanhou tais mudancas? O que restou da “temcaptal humano” dentro do sentido
assumido pela escolarizacao para o trabalhador?

Parece-nos que — havendo compreendido os diass atoaio um “presente

continuo” (AROSTEGUI, 2004), amarrado ao cursodnisb ainda em processamento —

® O discurso da empregabilidade traz implicita edtologia, uma vez que, havendo reconhecido a
incapacidade do sistema em absorver todo o comtiagde mao-de-obra, mesmo qualificada, cria-se a
ideia de que compete ao proprio sujeito buscar nigt@s para fazer valer seu proprio emprego. Tata-
de uma ideia meritocratica, cuja responsabilidagle fracasso é lancada sobre o proprio cidadaaeo g
em tese, isentaria o Estado de qualquer comprora@ssal neste sentido. Tal ideologia, principalreest
partir da década de 1990, foi intensamente dissafairpor intermédio da midia e em programas de
capacitacao empresarial em todo o pais. A escolasym vez, deixa de ser elemento nuclear capaz de
corroborar com a teoria de Theodor Schultz no que ao capital humano, para se tornar mais um
componente nos pré-requisitos da empregabilidade1@@NI, 2010).

" A pedagogia tecnicista, a qual nos referimos, istsysa pratica educativa que buscou reduzir itéricias
subjetivas no processo educativo, tendo por intpédronizar o ensino de acordo com normatizacdes
capazes de adequar o ensino as demandas vigentasdo do trabalho. A escola se configura como uma
engrenagem do processo produtivo e, neste modelppde observar efeitos absolutamente negativos a
educacéo nacional, pois se “perdeu de vista a disde da educacao, ignorando que a articulagdie
escola e processo produtivo se da de modo indirptir meio de complexas mediacdes” (SAVIANI, 2010,
p. 383).
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0s conceitos de educacao experienciados por geragberiores, tiveram a propriedade de
emitir refragbes sobre as representagcfes dos hetmaks que hoje frequentam a escola.
Logo, para compreender os significados que a escblana tem para o aluno-trabalhador,
torna-se pertinente entender os subsidios que satim tais representacdes, uma vez que
“existem muitas memorias coletivas geracionais sgpi€ruzam no presente histérico, ou
seja, memorias herdadas, transmitidas, recebidansformadas [...], dir-se-iam novos e
velhos portadores de memorias coletivas e sociaisua dialética” (MAGALHAES et al.,
2009, p. 107).

Concordando com a autora, partimos do pressupestuéel determinados valores,
ideias, conceitos e ideologias tém a propriedadératesitarem em diferentes contextos
historicos, fato este que sublinha a validade dagles de memadria como campo capaz de
embasar a percepcado deste mecanismo. A categenadria na presente investigacao,
viabiliza compreender a forma como se d4 esta &elafjalética estabelecida entre os
significados manifestos hoje e aqueles que foraaboehdos em outros contextos
historicos. Os alunos-trabalhadores que estudanmamf capazes de sintetizar
“experiéncias e valores velhos e novos, a partisube relacdo com a memoaria herdada,
recebida e construida conforme as necessidades camidentes do presente em
movimento”. (MAGALHAES, 2009, p. 108).

Assim, embora saibamos que o papel da escola n@osemaubmeta a formacdo
imediata para o mercado de trabalho, € pelas edesiciais que o aluno-trabalhador herda
uma concepcdo de escola vinculada ao contexto cistzni Como efeito, o aluno-
trabalhador insiste na escolarizagéo, absorvergiufisados compartidos socialmente e
permeados por uma memoéria herdada que infere pessemtacdes sociais e, por efeito,
orienta a acao do individuo, impelindo-o a frequ&no espaco escolar.

Com isso, queremos afirmar que a desproporcao astrepresentacdes elaboradas
pelo trabalhador a respeito do papel da escolduasdidade e as possibilidades oferecidas
por esta instituicdo, carrega elementos oriundo®we momento histérico. O aluno-
trabalhador, portanto, herda uma ideia de escaasguegitima nas relacdes sociais, num
mecanismo continuo de ressignificacbes que agrsgaigmificados herdados com os
conceitos vivenciados.

E por meio dessas relagbes sociais que o traballsadgente coagido a buscar os
estudos, sem que se tenha uma reflexdo mais patisa os porqués de tais empenhos.

Na busca por harmonizar a sua conduta com as exd@gésociais implicitas no seu espaco
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de vivéncia, o trabalhador entende que a escolarti@iara possibilidades e Ihe garantira
a mobilidade social.
Na obraA Era dos Extremoso se referir ao breve século XX, Hobsbawm faa um

mencéao bastante oportuna ao que se discute:

A destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanisoomis que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das gerae8sadqas — é um dos
fenbmenos mais caracteristicos e lugubres do dioaéculo XX. Quase
todos os jovens de hoje crescem numa espécie slenpeecontinuo, sem
qualquer relacdo orgéanica com o passado publicépiea em que
vieram. Por isso os historiadores, cujo oficio éaldear o que outros
esquecem, tornam-se mais importantes do que nunfienrdo segundo
milénio (HOBSBAWM, 1997, p. 13).

As palavras do autor inscrevem as experiénciasogissslo presente em um
desenrolar de contextos historicos sequenciad@szea de aportar na atual percepcao
pessoal. Dessa forma, as experiéncias pessoaiseasno comum, tdo corriqueiramente
transmitido nas relacdes sociais, estdo ancoragugtano maior de tramites historicos.

Como suporte tedrico para essa discussdo, fazesmwslal categoria “memoria
herdada” — ou “memodria por tabela” — tratada pdtaRq1992, p. 5). Para esse autor, a
memoria tem um distintivo transformavel, pois, gl@nrequerida pelo presente,
transporta-se impregnada de ideologias caractasstiio seu didlogo com o contexto
histérico em que o objeto memorado foi concebidmlaR salienta que, muito embora a
memodria seja uma reconstrucdo do passado segusmergbs incorporados no presente,
existem componentes que lhe parecem “invariave@f) pontos “imutaveis” capazes de
garantir a percepcdo da trama de relacdes socisigribtamente situadas num dado
contexto do passado.

Fazendo uso desta proposi¢do, podemos, portantggcturar a hipétese de que o
sentido assumido pela escola noturna para a diedsghadora, que vivenciou a realidade
no auge da educacdo tecnicista, tem a propriedadeéraghsitar pelos subsequentes
contextos histdricos e adquirir contornos muito eléentes ao cenario sociopolitico de
onde fora concebida. Também partindo das prernagatde Pollak a este respeito,
deduzimos que o grau de incorporacdo desta merfdiriacentuado ao ponto de ter
neutralizado adulteracdes significativas no seadesoriginario.

A memoria, neste sentido, transporta o senso comespargindo conceitos
elaborados em momentos histéricos do passado-Jeala uma trama difusa que permite
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situar a ideia que o trabalhador tem hoje a respkitescola, e da formacdo que por ela é
proposta, em um corolario de significacbes esbogamdramitar natural da histéria
humana.

Assim sendo, o0 objetivo desta pesquisa consistiamgisar a memoria do aluno-
trabalhador a respeito da escola noturna, consideras provaveis assimetrias entre o
sentido assumido pela instituicdo escolar paraunoairabalhador e os debates acerca do
papel da educacdo no cenario atual. Buscamos @bsesvepresentacdes elaboradas pelo
aluno-trabalhador em sua relacao dialética conntegto histérico mais amplo.

O conteudo extraido das entrevistas com os aluabathadores permitiu realizar
um intercruzamento de tais informagbes com o maedwico discorrido acerca da
memoria social, das representacdes sociais e éostds conferidos na relacdo entre
escola e trabalho no curso da histdria. Constatameso aluno-trabalhador apresenta um
discurso que substancializa sua representacéd sobi@ a escola noturna, representacao
esta que parece carregar marcas de um passadeergoamciado pela escola. Para o
aluno-trabalhador, a escola ainda é espaco ddigagdio e alargamento de possibilidades
no emprego. E esta concepgdo que nos permitiuatanst desconexdo entre o que espera
o trabalhador da escola e o0 que a pratica pedagpgite, efetivamente, lhe oferecer.

Se por um lado a assimetria entre 0 que esperaalmltiador e o que a
escolarizacéo, de fato, Ihe possibilita parecelaewvegenuidade desses sujeitos, por outro
lado, compreendemos que tal desproporcao € paetgamte do projeto estatal-burgués de
sociedade, tanto porque anestesia possibilidadesb#izacdo contra a insustentabilidade
de um sistema altamente excludente, como tambégu@aleixa a consensual constatacédo
de que é pelos esfor¢cos individuais em escolamzagfe a mobilidade social sera
conferida.

Dessa forma, é no bojo dessa verificacdo que saedegssario salientar o quanto
compreender as representacdes sociais dos alamadhimdores € oportuno para também
considerar tais sujeitos como parte integrantendeado dialético. A visdo de mundo dos
trabalhadores se manifesta em acédo, que, por seo, tos impele na busca pela
escolarizacao, apoiados na ténue convic¢do deajaegpcola “posso ser alguém na vida”,
ou seja, posso deixar de ser “mais um excluidaa pze tornar “mais um ‘empregavel’,
lancado na arena de incertezas do sistema.

Além desta Introducéo, a dissertacdo apresentguange estrutura:
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Capitulo 1I: “Memoria e representacdes sociaisegatias mediadoras dos estudos em
educacéo e trabalho”. Neste capitulo justificamaso da categoria memoria, refletindo
sobre os tedricos que debatem seu conceito, bem watas as discussdes que tangenciam
a tematica. Neste momento esclarecemos o autoe solpertinéncia dos estudos em
memoria social para compreender as representagdsssnitidas hoje no discurso dos
alunos-trabalhadores;

Capitulo IlI: “Trabalho e educacéo: a teoria doitsgumano e seus efeitos no sistema
educacional — breve recorte temporal”. Nesta etiptrabalho, apresentamos o conceito
de trabalho ao qual debatemos, além de refletircacdos tramites histéricos e suas
refragbes nas relacdes de trabalho tracadas redade;

Capitulo IV: “A escola e a sua relacdo com o mudaldrabalho”. Este capitulo discute as
relacbes estabelecidas entre a escola — em espeeistola noturna — e o mundo do
trabalho, realgcando a realidade da instituicdoiguestigamos e os significados assumidos
pela escolarizacao para os sujeitos investigados;

Capitulo V: “A dialética das experiéncias pessoaigre a memaoria e a ressignificacao”.
Nesta etapa final, dialogamos as categorias delsat@hteriormente, relacionando as
experiéncias pessoais dos sujeitos analisados c@urse da historia, o que permitiu
compreender o mecanismo de transito das repredestagciais pela memoria herdada.

O desenvolvimento da pesquisa permitiu visualizaneandria social contida no
discurso dos sujeitos que, embora ndao tenham ciérecia deste processo, herdam
representacdes ancoradas em contextos histérissagms. Assim, as hipoteses erguidas
no momento da proposta desta pesquisa, realcattasnpeco tedrico debatido, pode ser
constatada no discurso dos alunos-trabalhadorgs,l@gica se demonstrou agregada as

representacdes sociais outrora erigidas e trargf@optelas praticas sociais.
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1.1 Metodologia

O desenvolvimento desta investigacdo baseia-seneanfundamentacéo tedrica a
respeito da memoaria, do aluno-trabalhador e dal@saiurna, que demandam um olhar
dialético capaz de conduzir a pesquisa por camimues vao além do oObvio e do
conhecimento superficial.

O método dialético nos ajuda a explicar os fenérmeaaiais, a partir da atividade
pratica objetiva do homem histérico. Dentro da i@eahqui desenvolvida, buscamos
compreender os sentidos construidos a respeitecdéagoelo aluno trabalhador, realcando
toda a trama de conjunturas econdémicas, especi@naguelas que tocam o mundo do
trabalho, de modo a identificar os elementos quertaam na memodria social do
trabalhador a respeito da escola. A analise buiscatdt a complexa teia que se tornou o
capitalismo globalizado, e, sobretudo, amarrand®mso comum elaborado pelo aluno
trabalhador ao contexto historico, interpretandaa@memoria a respeito da escola.

O todo dialético se relaciona com as conexdes @stEitas entre as partes, o que é
diferente de compreendé-lo como a mera soma damase®u nas palavras de Kosik
(2010, p. 46): “[...] o estudo das partes e doxgssos isolados nao € suficiente; ao
contrario, o problema essencial consiste em ‘relacérganizadas que resultam na
interacdo dinamica, fazem com que o comportameatoadte seja diverso, se examinado
isoladamente ou no interior do todo™.

O método dialético compreende cada fenbmeno commemim do todo, 0 que
permite incluir que dado fenémeno social € conaierum fato histérico se apenas for
amarrado a determinado todo, tornando-se prodytooaduto ou mesmo como sinalizador

e, simultaneamente, resultado.

Esta reciproca conexdo e mediacéo da parte e desiguificam a um sé
tempo: os fatos isolados sdo abstracdes, sdo mosnaritficiosamente
separados do todo, os quais s6 quando inseridégdoocorrespondem
adquirem verdade e concreticidade. Do mesmo motldamde que néo
foram diferenciados e determinados os momentos éodm abstrato e
vazio (KOSIK, 2010, p. 49).

Para o autor, o fundamento do conhecimento se s#uaisdo do todo, sendo
impossivel conhecer a realidade, sendo articuland®u conjunto de fatos, enquanto
totalidade hierarquizada e articulada. E pertingudeapor esta concepcéo a pesquisa ora

desenvolvida, uma vez que o carater investigatimsinua uma percepcdo das
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caracteristicas demonstradas pelo sistema cafatalis Ultimos anos e, como mais adiante
debateremos, tal sistema manifesta-se ndo exalsite como aparelho econémico, mas,

também, enquanto organismo diluido em diversasassta vida humana.

Em um sistema burgués desenvolvido, toda relagéimbetica pressupde
outras relagdes na forma econémica burguesa gnpoyttodo fato é ao
mesmo tempo um pressuposto; assim efetivamentete@eorem todo
sistema orgéanico. Este mesmo sistema organico, totalidade, tem os
seus pressupostos, e 0 seu desenvolvimento nalcetdi totalidade
consiste justamente no submeter a si todos os etemda sociedade ou
no criar para si os 6rgdos que ainda lhe faltanangforma-se em
totalidade histérica. O desenvolvimento rumo a detalidade € um
momento do seu processo, de seu desenvolvimentoR¥VApud
KOSIK, 2010, p. 59).

A amplitude da andlise dialética é realcada peio e que a economia ndo se
resume a producdo de recursos; é, na verdadetadidaole do processo de producéo e
reproducdo do homem como ser humano-social. A esi@npoao € apenas a producao de
bens materiais; € ao mesmo tempo producdo dasdeslaspciais dentro das quais a
producao se realiza” (KOSIK, 2010, p. 191).

Nesse sentido, podemos observar que os mais intEpiatos diarios do sujeito
podem conduzir a analises amplas sobre as essubugénicas de um sistema, que se
impregnam nas proprias representacdes mais habitlaboradas pelos individuos.
Portanto, entender tais sentidos requer inscrevédon contexto histérico amplo, cuja
l6gica irrompe com o imediatismo de respostas s#tgd, mas demanda uma leitura
dialética sobre a sequéncia de episddios que aportam dadas realidades. Salienta Kosik
(2010, p. 76) que o mundo ndo se demonstra comerialedacéo instantanea da realidade,
mas permeado de sentidos jaA postos e em contimstrogio, apresentando-se ao
individuo “como um sistema de significados, em thgas as coisas dependem de todo o
resto e o sistema de significados como um tod@feeer ao sujeito para o qual as coisas
tém um significado”. O homem, para o autor, ndoc@asm condi¢cdes que lhes séo
derivadas, mas é sempre “jogado no mundo, cujatiittade ou inautenticidade ele tem
de comprovar por si mesmo na luta, no processastidria da propria vida, no curso do
qual a realidade é possuida e modificada, reprddwzitransformada”. (KOSIK, 2010, p.
86-87).

Esse debate corrobora com a percep¢ao do homemsmmeminentemente social,
requerendo um olhar capaz de vislumbrar as ampipkcacfes da insercédo do individuo

no interior das relacdes sociais.



23

Pelo simples fato de existir, o homem €& um serakogue néo sO é

sempre fisgado nas malhas das relacdes sociaissengse age, pensa,
sente como um sujeito social; e isto antes aind@mar consciéncia de
tal realidade ou até mesmo para dela se dar dorit&€omo o homem se

identifica com o ambiente que o circunda e comladjie Ihe cai sob as
maos, com aquilo que manipula e que lhe € onticemaais proximo, a

sua prépria existéncia e a sua compreensao sartqgaen ele algo de
remoto e muito pouco conhecido (KOSIK, 2010, p. 85)

Halbwachs, quando explica a memoria coletiva, esgae o homem, ao tentar ler
o mundo, € dotado de sentidos individuais que smdrdazam com as representacdes
elaboradas pelo coletivo, ao ponto de muitas veeesn difusas. Para ilustrar tal fato, ele
exemplifica com a arte da oratéria, que, tdo imaisiente, parece se confundir com a

maneira coletiva de relatar dado aspecto.

Toda a arte do orador talvez consista em passajusosscutam a iluséo
de que as convicgcles e as sensacfes que nelestaledme lhes foram
sugeridas de fora, mas surgiram neles mesmos, goeador apenas
adivinhou o que se criava no segredo de sua comsgié se limitou a
emprestar-lhes sua voz. De qualquer maneira, cadpo gsocial se
empenha em manter semelhante persuasao de seugsasiefd De
qualquer maneira, a medida que cedemos sem resisténma sugestao
externa, acreditamos pensar e sentir liviementssin que em geral a
maioria das influéncias sociais a que obedecemoemgpece
despercebida por n6s (HALBWACHS, 2006, p. 64-65).

Embora o enfoque dos autores Kosik e Halbwachsgspeito desta questéo,
apontem para diferentes direcionamentos, cabe fsredestas analises como justificativa
para adocdo do método dialético, uma vez que, aoeber o homem como ser social,
extrapolam-se os limites da pesquisa do ambitoopéstas representacdes, fazendo-se
necessario inserir variaveis muito mais amplasna&fs coletiva e historicamente. O
mundo do dia-a-dia de homens e mulheres que pemeigenso comum pode revelar
cadeias de relacbes com um mundo de hierarquisergparente distante, mas cujas
implicacbes se apresentam contundentes no espagtuagio trivial das pessoas. Esses
espacos corriqueiros de atuacdo dos individuosmasmo tempo em que revelam
elementos socio-historicos amplos, também sdogaios de representacdes fetichizadas,
cuja superacdo é pressuposto imprescindivel pavengpdo de uma analise critico-

dialética consistente.

Para que seja reconduzido a propria realidadéeelale ser arrancado da
familiaridade intimamente fetichizada e revelado swa brutalidade
alienada. A experiéncia acritica e ingénua da wdtadiana como o
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ambiente humano natural, e bem assim a tomada sledpocritica do
niilismo filosofico, apresentam um traco comum as&d: consideram
um determinado aspecto histérico da cotidianidaoi®oc fundamento
natural e imutavel de qualquer convivéncia humdgng. Para que o
homem possa descobrir a verdade da cotidianidagmadh, deve
conseguir dela se desligar, libera-la da familediel exercer sobre ela
uma “violéncia” (KOSIK, 2010, p. 89).

Nesse sentido, ndo podemos prescindir, portantcanddise dialética enquanto
meio de confronto entre as representacdes elalsopadia aluno-trabalhador sobre a escola
e 0 entorno social que historicamente desagua udidg#de. O dialogo entre 0 senso
comum e as macroestruturas da sociedade atualoépmesiipuo para um estudo capaz de
inscrever o sujeito em toda a gama de relacbesisogue transita no mundo atual.
Pretende-se compreender o homem como parte integfaruma cadeia de rela¢cdes, como
porcao do todo.

O homem se torna realidade apenas pelo fato dersartum elo do
sistema. Fora do sistema ele € irreal. Ele é paias na medida em que
é reduzido a funcéo do sistema e € definido, segasdexigéncias do
sistema, comdnomo economicus real na medida em que desenvolve
aptidées, o talento e as tendéncias que o sistgiga para seu proprio
funcionamento, enquanto as demais aptidées e daodes, nao
necessarias a marcha do sistema, sdo supérfloasis (KOSIK, 2010,

p. 99).

Evidentemente, essa analise, embora arrojada pilogd proposto entre
macroestruturas e os sentidos construidos corrajuente pelo senso comum, torna-se
simplista se néo for capaz de circunscrever o homeninterior das relacées sociais
historicamente construidas. Afinal, a consciénaiamdna se apresenta como resultado
histérico das consciéncias estabelecidas coletintenea sociedade. O ser individual, ao
mesmo tempo em que pode demonstrar significac@iebifmadas e arrebatadas por oéticas
desatentas sobre a superficie das relaces spaifisma como se apresentam ao mundo,
também faz emergir elementos fundamentais parangre@nsao da mais austera realidade
presente no sistema.

Nesse sentido, a investigacdo que desenvolvemogdamm elementos centrais o
aluno-trabalhador, a escola noturna e a memoriaoaoediacdo entre as duas primeiras

categorias de andlise.
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1.2.1 Procedimentos metodoldgicos

Escolhemos como campo de investigagdo empirica stituito de Educacédo
Euclides Dantas — IEED, caracterizado como maiadade escolar estadual da Regido
Sudoeste da Bahia. Esta instituicdo estd situaddrecho bastante central da cidade,
permitindo acesso facil de muitos individuos gabatham no centro comercial da cidade
e estendem a jornada de trabalho com os estudastdw periodo da noite. A respeito do
ensino medio regular noturno, a escola ofereceuzehi, trés turmas de 1° ano, trés
turmas de 2° ano e trés turmas de 3° ano, fazendibsolutamente perceptivel a
frequéncia quase exclusiva de trabalhadores qistansno conhecimento oferecido pela
educacao formal. Os profissionais do ensino reamrheesta expressiva proximidade
entre a escola noturna e o trabalho remuneradegydntemente, orientam as atividades
curriculares em funcéo desta caracteristica.

A pesquisa foi realizada segundo trés fontes desdad

1. Pesquisa bibliografica;

2. Documentos escritos sobre o IEED (a exemplo deefwrgjolitico pedagdgico,
regimento escolar e outros que desenham o peréisdala noturna no entorno da
sociedade atual);

3. Observacoes na escola;

Fontes orais (entrevistas). Nesta etapa da pesduiseamos enfocar trés grupos

de entrevistados:

a) Gestores: entrevistamos o diretor da escola e exditetora do periodo da
noite. Tal etapa da investigacdo permitiu obseovareio pelo qual a gestéao
escolar concebe o aluno do periodo noturno derttotdlidade institucional,

b) Professores: Entrevistamos cinco professores penéss a distintas areas do
conhecimento (humanidades, linguagem e exatasgidal®), com o0 objetivo
de compreender a atuacdo docente junto ao puhbliecfrgquenta a escola
noturna. Grande parte dos docentes também lecompeniodo diurno e tém
vasta experiéncia em ambas as modalidades de pnsino

c) Alunos: o Instituto de Educacgéo Euclides Danta&EQEpossui, no periodo
da noite, trés turmas de 1° ano, trés turmas de@®® trés turmas de 3° ano,

formando um total aproximado de duzentos e cinguaininos;
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d) Este quantitativo de alunos levou-nos inicialmentgplicar um questionario
simplificado a todos os frequentes nas turmas audis, tendo em vista
selecionar um pequeno grupo para as entrevistgsie€tionario foi aplicado
no decorrer do més de marco de 2011. Por meio dasteumento,
desenhamos o perfil do aluno-trabalhador, na id@emg diversificar a faixa
etaria e sexo dos entrevistados. Tendo feito aagdio de 180 questionarios,
selecionamos treze alunos para serem entrevistselodo sete homens e seis
mulheres com faixas etarias que oscilaram entr@ 4@ anos. A intencéao foi
diversificar os olhares sobre a escola, o que darsabsidios a legitimidade

desse instrumento de investigagao.

Em busca por informagcbes que extrapolem aquelasdesnnos documentos
escritos, recorremos as entrevistas com formataesémturado, com roteiro previamente
elaborado, visando fornecer uma orientacdo ao \éstisdor sobre a tematica abordada.
Este instrumento constou de questdes relacionagashematica apontada neste trabalho,
buscando investigar a conceituacdo, bem como aictinfle explanacdes que estes atores
da escola formulam sobre o papel da educacgao, wugd na atual sociedade, as
repercussdes do processo de reestruturacéo pradatielacdo existente entre escola e o
mundo do trabalho, além dos problemas especifinbberaados pela classe trabalhadora
no espaco da escola noturna. Nao abordamos clammexpressamemaoriano decorrer
das entrevistas para ndo exigir 0 surgimento desti@vel, mas procuramos enfatizar
guestdes que dirijam a tal abordagem de modo eapemt Assim, buscamos entender de
onde derivam as representacdes sociais elaborattasrgibalhador, especulando sobre os
porqués de tais sentidos, bem como o discurso gittplha consensual certeza sobre a
importancia — ou ndo — da escola na pratica social.

E oportuno esclarecer que, conforme descricdo iantegnte mencionada, a
construcdo da analise foi realizada também poruéegs observacdes, cujo alvo foi
estabelecer uma maior consisténcia entre o conté€lidco proposto e 0 universo
pesquisado em suas relacdes concretas, tdo fatdperceptiveis dentro da imensa gama
de complexidades que compbe a educacdo. Sabemusid@o que toda observagéo,
independentemente do método empregado, é suj@itaies interpretacdes construidas por
aquele que realiza a percepcéo, fato que acentaaber subjetivo desta elaboracéo e

confirma o quanto € dificil conceber a absolutadrolidade cientifica.
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A partir da conexdo dos dados obtidos com a iyaslio e dos pressupostos
tedricos considerados, buscamos elaborar conceitddises e percepcdes que permitem
vislumbrar a problematica numa perspectiva diaétitna vez que o cotidiano construido
na escola exprime uma ampla realidade sociocultm@egnada de uma extensa gama de
ideologias, intencdes, relacdes, hierarquias ereslpresentes na sociedade de um modo
geral.

Constatamos ser esta, portanto, uma pesquisa quessavolveu inicialmente de
modo exploratorio, a partir do exame do referertei@tico, das observacdes e aplicacao de
qguestionario. Em seguida, desenvolveu-se de foraia sistematica em termos de coleta
de dados por meio das entrevistas e, por uUltimosistu na andlise e interpretacdo dos
dados e elaboracéo desta dissertacao.

No curso desta analise, houve enfoque — mediadoga¢tgoria memoria — sobre
os efeitos da reestruturagao produtiva no espagmagsnoturno como repercussao social
de um sistema paradoxal capaz de inferir gravemeage sentidos que a escola e a
educacao formal terdo para o trabalhador. Os npaaligmas sugestionados pela ordem
econdmica ao rigor neoliberal danificam o senti@ogdalificacdo humana, redundando
num formato de educacgéo orientando a formacacatdeltradores conformados com a sua
condicdo marginal. Assim sendo, tais caracterasiggmem no espago escolar de forma
difusa e para analisd-los € imperativo aplicar umetodologia dialética apta por
correlacionar informacfes extraidas pela observag@pirica com 0S pressupostos
tedricos erigidos na pesquisa bibliografica, ingenelo todo este processo nos contextos

histéricos que, subsequentemente, aportaram nareslidade.
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2. Memodria e representacdes sociais: categorias niedoras dos estudos em educacgéo
e trabalho

2.1 A memodria como “fio da continuidade”

A concepcao halbwachiana inscreve a memoria indali@m quadros coletivos,
salientando o carater social como elemento contficite da construcdo da memoria
pessoal: “E dificil conceber como despertaria ena gonsciéncia isolada o sentimento da
identidade pessoal, talvez porque nos parece duemem inteiramente so, ndo poderia
lembrar de modo algum” (HALBWACHS, 2006, p. 110ar& uma compreensao mais
clara sobre as ideias de Halbwachs, é interessaalesar como o autor debate sobre as
primeiras inferéncias realizadas pela memoria maletentro da memaria individual.

Segundo Halbwachs, ainda durante a infancia, niesiegg, mais do que se
imagina, nos meios sociais e, através destes wisical criangca entra em contato com o
passado relativamente recente dos individuos coquais ela convive. Ja na mais tenra
idade, a crianca assimila o passado vivido pogsapo social com muito mais pericia que
0 passado apreendido pela histéria escrita, apmjandis tarde, a sua memaoria nestes
guadros sociais. Estabeleceu-se, portanto, um siensientidade com o coletivo, por meio
do qual a memoria encontra apoio para construgrsg@amento e reencontrar determinada
imagem sobre o passado.

Nesse sentido, o processo da memoria, em Halbwamtwre mediante a
reelaboracdo do passado, segundo solicitacOes fetgpresente e, sobretudo, a partir de
outras reconstrucdes realizadas por individuossgaeparte do grupo social do qual somos
integrantes. A memoéria, neste sentido, “reconstrconstrucbes” a respeito de
determinados fatos, ou como diria o autor: “poderobamar de lembrancas muitas
representacdes que, pelo menos parcialmente, seafasm testemunhos e deducdes —
mas, entéo, a parte do social [...] € bem maiaqudmpodemos imaginar” (HALBWACHS,
2006, p. 91).

A memoria dos outros, que compde 0S Qgrupos soedss quais pertencemos
(familia, igreja, bairro, associacao, amigos.ojnplementa e ratifica a nossa, atribuindo a
memoéria coletiva uma propriedade perpassante egémcdes e grupos sociais.
Evidentemente, a memoria € simultaneamente male@oeho também passivel de

transportar seus contornos originais durante gesma@hibsequentes que a herdem. As
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representacdes requeridas pela memoria individugingulam as significacbes adquiridas
das representacfes coletivas ou, em outras palaeramdividuo delibera “tomar
emprestado” do seu ambiente aquelas representegia@zes de subsidiarem e validarem a
memoria individual. Logo, existe uma ordem subgetyue se impde ao grupo e que
orienta a sua percepcao a respeito do mundo extEsta légica, ao mesmo tempo em que
€ imposta ao coletivo, trava com este uma relagdocahstrucdo e reconstrucao

permanente diante das continuas reconfiguracOEsibés da sociedade.

Cada vez que percebemos, ndés nos conformamos &gis@ ou seja,
lemos os objetos segundo as leis que a sociedadensma e impde. E
também esta l6gica, sdo essas leis que explicaragjnessas lembrancas
desenrolam em nosso pensamento a mesma sequénasalgacoes,
pois no mesmo momento em que estamos mais em comierial
encontramos no referencial do pensamento colesvmeios de evocar
sequéncia e seu encadeamento; facilmente percelistooguando se
trata das percepcdes do mundo material, se es8& légcial, neste
campo nao tivesse a esta altura rigorosa, fortificque esta por sua
universalidade (HALBWACHS, 2006, p. 61-62)

Embora Halbwachs ndo mencione declaradamente nenperapectiva ideoldgica
nas praticas sociais, ao afirmar, por exemplo, “qualquer recordacdo de uma série de
lembrancas que se refere ao mundo exterior é exlalipelas leis da percepc¢ao coletiva”
(HALBWACHS, 2006, p. 62), deixa a possibilidade dempreender que as ‘“leis da
percepcdo” podem se referir as condigbes pelass qosai sujeitos elaboram suas
representacées sociais, condicdes estas capazeesdahar os sentidos socialmente
construidos. Enquanto seres sociais, € como seebselvuma temporaria juncdo de
impressdes e pensamentos, “0 que pressupde queucadde nos deixasse por um
momento de ser quem é e, logo, voltaria a si, dozsmdo em sua memadria pontos de
referéncia e divisbes que traz prontas de fora” UBWACHS, 2006, p. 80). As
representacdes do sujeito, portanto, recebem md@€ daquelas representacdes
formuladas pelo grupo social. Neste sentido, ac#éeladialogica entre o “meu eu
individual” e o “meu eu coletivo” me permite incorar significados difundidos
socialmente, apoiados em “leis de percepcao caletiv

Assim sendo, como qualquer outro campo, a memotaica de dado grupo pode
ter sido construida a partir de determinados pms&nentos ideoldgicos que, por sua vez,
foram elaborados em condi¢cdes concretas especifieghgato ndo invalida o estudo da
memoria, pelo contrario, o substancializa, requieatencdo do investigador quanto aos
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componentes ideoldgicos incorporados pelas repg®s sociais e arrastados pela
memoria coletiva.

Ao acionarmos a andlise sobre ideologia as questéesernentes a memoria,
buscamos situar o leitor na percepc¢ao de que essegacoes transportadas pela memaria
herdada podem ter implicito um conjunto de vale®salmente estruturados segundo a
dindmica apontada pelos contextos histéricos. Afam“leis que a sociedade nos ensina e
impde” contém significados que certamente se agregaropria estrutura social vigente
e, ao perpassar geraclOes, transportam tais cdsticer pela memoria e pelas
representacoes que lhe estdo contidas. As repagedest sociais sdo formuladas por
sujeitos que se enquadram em determinada classd, sem determinada posicao de
género, em dada postura politica; enfim, sdo sgjaituados em determinados angulos,
cujos sentidos passam por pontos de vistas ideoi®@, posteriormente, sdo verbalizados

e transmitidos (herdados) através da socializagéo.

[...] a alusdo ao tema da memdéria se torna fundi@inpara a discussao
sobre 0s processos e contextos de socializacaoxperiéncias, de
aprendizagens, cujas relagdes se sintetizam pardadtducacdo. Aqui a
memoria comparece como uma importante fonte de;dmeaentre o
passado e 0 presente, ou seja, da racionalizagapotalizada das
experiéncias. Portanto, como toda fonte, pode ddiulogicamente
formada, carecendo de ser analisada (MAGALHAES72(’30103).

Portanto, a memaria se torna parte constituinteafego das ideias entre geracoes.
E este fio condutor que permite o aprimoramento cmshecimentos historicamente
produzidos pela humanidade, tendo por efeito unomspcial incremento tecnoldgico ao
trabalho humano e, além disso, consentindo conaresrrissdo das representacdes que

orientam a agao dos sujeitos e 0s inserem coms sec&s.

... uma pessoa, um fato, uma ideia, uma sensad¢fnesabemos que se
pensamos neles é porque, efetivamente ou na ing@ginatravessamos
um ou muitos ambientes sociais em cuja consci@ssias representacdes
tiveram e mantiveram (pelo menos por algum tempo)lugar muito
definido, uma realidade muito substancial. Sabetmo®ém que se esses
pensamentos penetraram de fora em nossa consciédigig@ual em tal
momento e tal ordem, é algo que se explica pelasdes que existiam
entre muitos deles em tal ambiente e também pelagdes que se
estabeleceram entre ambientes diferentes dos tpAEMos parte ao
mesmo tempo e sucessivamente, e de onde, ao mesnpED tou
sucessivamente ainda, outros nos ocorreram (HALBW®&.C2006, p.
63).
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Partindo da teoria halbwachiana, Pollak (1992) tambintroduz acréscimos
substanciais a esta andlise. O autor reconhece guemdria tem um carater flutuante e
mutavel a medida que, invocada pelo presente, garcaracteres oriundos de vinculos
sociais que compuseram sua construcdo. ContudtgkPidlentifica que as memdrias
construidas coletivamente parecem possuir elemémeaBitiveis, pois, segundo ele, na
“maioria das memorias existem marcos ou pontogivataente invariantes, imutaveis”.
(POLLAK, 1992, p. 2). O autor deduz que este fatoree exatamente porque 0 processo
de incorporacdo da memoéria foi tdo significativoe gmviabilizou a ocorréncia de

mudancas expressivas. Mais a frente, acrescenta:

Em certo sentido, determinado niimero de elememtdoraa realidade,
passam a fazer parte da propria esséncia da pessiba,embora outros
tantos acontecimentos e fatos possam se modificarfusmcdo dos
interlocutores, ou em funcdo do movimento da fRALLAK, 1992, p.

2).

O autor ratifica a acepcdo de memoria em Halbwauohs, acresce que a memdéria
individual se funda nos fatos vivenciados pessoaleng@or aquele que rememora, e,
também, € intuida pelo que ele chama de eventegltda por tabela”. A “memoria por
tabela” se refere a projecdo na memoaria individiealfatos que ndo foram vivenciados
pessoalmente, mas que afetaram, direta ou indiegti@na coletividade a qual o sujeito
pertence. A socializagdo gera um grau tao softhbicde identidade com o grupo que o
individuo assimila as memarias herdadas como sefog€manadas de sua propria histéria
de vida. Em outras palavras, o elevado teor de #npam o coletivo torna difusa a
possibilidade de discernir precisamente as linhasdlias que separam a memoria

individual daquelas importadas “por tabela” dogpgusociais a que pertencemos.

De fato — e eu gostaria de remeter ai ao livrohdigpPe Joutard sobre os
camisards—, podem existir acontecimentos regionais que tsdizaram
tanto, marcaram tanto uma regido ou um grupo, gaememaoria pode
ser transmitida ao longo dos séculos com altisgiraa de identificacao
(POLLAK, 1992, p. 3).

Nesse sentido, transpomos esta verificacdo aocobgtestudo aqui debatido ao
entendermos que caracteres inerentes a propriedsaold tém a propriedade de trafegar por
diferentes contextos histéricos. O mecanismo caatazer este transito sdo as relacdes
sociais entre diferentes geracdes. Dessa formgemos mesmo desapercebidamente, pode

apresentar representacdes sociais que contenhauterésticas formuladas em outra
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realidade historica, representacfes estas que pagesentar contornos condizentes com
outros cenarios, mas que, dado o elevado grauemtiddde com o grupo no ato da sua
transmissao, se mantiverem pouco alteradas noréeciar tempo.

Em Halbwachs, essa vinculacdo entre os desencademmeos sucessivos
contextos historicos também se faz presente. Q aalienta que a histéria, de fato, possui
uma aparéncia de descontinuidade em que, ilusoni@neada um dos fatos se demonstra
compartimentado e repartido por sutis intermité&ydmatos lacunares. Porém, Halbwachs,
tendo reconhecido esta feicdo, adverte que osriadtoes, ao observarem as sucessivas
variagbes e similitudes entre os diversos contexemonhecem que, para se transpor de
um momento histdrico a outro, torna-se necessgmiecar o desencadeamento de uma
série de alteracOes, das quais a historia sO apgegenotalizacdo ou o “resultado final”.
Como ja afirmado, também pela fala de Pollak, ha fioncondutor que transita
representacdes construidas em determinados cantegioe move no organismo social em
seus distintos contextos. Em Halbwachs, a expregs8bizada é “fio da continuidade”,
capaz de promover 0 ressurgimento periodico dedmpras construidos em outros
contextos que, logicamente, também se encontraentastos sobre uma determinada

|6gica produtiva:

Em pouco tempo, imaginamos que nada mudou porgt@mes o fio da
continuidade. Esta ilusdo, da qual logo nos livreo® pelo menos tera
permitido que passemos de uma etapa a outra, senerqumomento
algum a memoria coletiva tenha sentido qualquerertimpgao

(HALBWACHS, 2006, p. 104).

E essa propriedade apresentada por este “fio dangmliade” no arranjo social faz
transitar “ndo apenas os fatos, mas os modos de derpensar de outrora que se fixam
assim na memoria” (HALBWACHS, 2006, p. 85). Em astrpalavras, ndo se trata
somente das narrativas de episodios significatiguoe podem trafegar através dos
contextos historicos; as representacdes sociarsrautlefinidas, assentadas em um nexo
proprio, podem se manter como orientadoras dasacémo inspiradoras de sentidos por
geragOes sucessivas. Ainda que ndo se tenha twtable consciente de seus sentidos
originalmente estruturantes, tais ideias perpaseanpos e parecem ilesas até certo ponto.

Finalmente, é importante salientar que as discesss@bre memoria que
discorremos no presente capitulo se manifestamineetts no momento em que
transpomos a ideia do “fio da continuidade” par@ompreensao das representacoes

formuladas pelo trabalhador sobre a escola. Quabdervamos a insisténcia dos alunos
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em frequentar a escola noturna, concebendo-a coetamsmo de mobilidade social,
deduzimos gque tais conceitos se manifestam oriuded@sna memaria herdada, onde o fio
condutor de subsequentes contextos historicos musignificacdes construidas pelo
sujeito.

Dessa forma, as ideias do trabalhador sobre asgsagiao tém um sentido de sé-lo
e, para capturar a légica desta fundamentaca@-smmecessario entender que o discurso
dos sujeitos entrevistados repousa sobre um tramstérico que aporta num “presente
continuo” (AROSTEGUI, 2004, p. 168). De fato, pats desse “presente continuo” para
analisar o objeto de estudo, entretanto tal ingasfio solicita a analise de componentes
advindos do passado que demonstraram refracOesal@ade.

2.2 Memoria e representacdes sociais: conceitos [im@nares

Antes de seguir discorrendo acerca da memoéria esuds implicacdes na
formulacdo do objeto de pesquisa proposto nestasiipacdo, € importante analisar o
sentido pelo qual empregamos o termo representagé@l. Para isso, percorremos
tedricos que abordam o tema e insinuam caminh@sgear trato na pesquisa cientifica nos
estudos relacionados com a memoria.

Um primeiro debate dentro do tema das represergagdaais toca a dicotomia
estabelecida entre sujeito e objeto. Alguns autestggerem o rompimento com esta
separacao, considerando o objeto como prolonganwgocomportamentos tipicos do
sujeito que o representa. Salienta Moscovici qui “existe separagédo entre 0 universo
externo e o universo interno do individuo (ou daopgy). Sujeito e objeto ndo séo
forcosamente distintos” (MOSCOVI@pudABRIC, 2000, p. 27).

E pertinente a ressalva sobre o carater esquenusta proposicdo. Como salienta
SA (1998), as condi¢bes socioculturais exercem apelppreponderante na vinculagio
entre o sujeito e o objeto representado. Portaiosiderar o objeto como extensédo do
proprio sujeito estudado nédo significa ignorar snentos sociais que estruturam estas
representacoes.

Tal ideia permite compreender as representacoagis@omMo reestruturacao da
realidade, visando “permitir a integracdo das dar&ticas objetivas do objeto, das
experiéncias anteriores do sujeito e do seu sistienaditudes e de normas” (ABRIC, 2000,

p. 28). As representacdes sociais, nesse senedmitpm aos individuos e ao grupo dar
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sentido as suas posturas, referendando a realidadae permite ao sujeito adaptar-se
melhor e encontrar sua posicéo dentro da realigad® circunda.

A representagao funciona como um sistema de itgHo da realidade
gue rege as relacdes dos individuos com o seufis&io e social, ela vai

determinar seus comportamentos e suas praticasprsentacdo € um
guia para a acao, ela orienta as acdes e as relagdais. Ela € um
sistema de pré-decodificacdo da realidade porgaedetermina um

conjunto de antecipacdes e expectativas (ABRIC) 20028).

O autor ainda acrescenta que as representacodmemednferéncias de diversos
fatores globais, a exemplo do “contexto social eoldgico, lugar do individuo na
organizacdo social, histéria do individuo e do grugeterminantes sociais, sistemas de
valores.” (ABRIC, 2000, p. 28). Para fazer acréscim este dinamismo inerente ao
conceito de representacdes sociais, bem como swalatdo com diversas esferas da

sociedade, cabe salientar que o conceito de repegdes sociais é:

Dindmico e explicativo, tanto da realidade soaaho fisica e cultural.

Possui uma dimensao historica e transformadorsa Aspectos culturais,
cognitivos e valorativos, isto é, ideologicos. Egtasente nos meios e
nas mentes, isto é, ele se constitui numa realigesteente nos objetos e
nos sujeitos. E um conceito sempre relacional, reigs® mesmo social

(GUARESCHI, 1995, p. 202).

Havendo reconhecido que os sujeitos se inseremdetenminado grupo social sob
condicOes especificas, Sa (1998) chama a atengéoopeonceito de “ancoragem”, que
muito se relaciona com a vinculagao estabelecitte arrepresentagcédo social com a classe
ou estrato social onde a mesma € elaborada. Caamsie condicbes materiais e sociais
que cercam O sujeito é parte integrante dos estadogepresentacdes sociais: “se a
ancoragem se da em relacdo a um sistema de perisgmeexistente, trata-se sempre de
um sistema que se constituiu e opera no ambitonte determinada posicdo no campo
social” (SA, 1998, p. 75). Certamente este tem sidpande diferencial dos estudos das
representacdes sociais em relacdo a opinido pyblisto que os procedimentos de
pesquisa tipicos desta ultima “pressupdfem um tgpesatiedade que ndo passa de um
agregado de individuos dispersos. [...] As reptegées sociais, ao contrario da opiniao
publica, ttm a ver com as dimensdes de construgi® raudanca [...]" (GUARESCHI,
1995, p. 194).
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Dessa forma, salienta-se que as representacOeaisSs®io compostas por
conhecimentos do senso comum, construidas e diadasizpor universos consensuais.
Tais relacoes de diadlogos entre sujeitos e objetmmrem mediadas por condicdes
socioculturais que caracterizam os individuos erfietem em suas praticas sociais.

O interessante € que tais representacdes sdo mowveigja, tém uma propriedade
“transitiva” no curso da histéria. As subdivisdesgmstas para a compreensao da histéria
humana apresentam um cunho apenas esquematicatealigamaisipsis litteris Se
enfocarmos, por exemplo, o0 novo tempo da globadizada modernidade competitiva, da
reestruturacado produtiva, teremos um esquema gepaspordena sequencialmente a
histéria. Entretanto, é valido compreender que aetwnacional desenvolvimentista, e
todo o seu aparato ideologico, deixou refracdesrganizacao social e econémica atual e,
mesmo que hoje estejamos imersos num novo paradgioielizante da revolucao
técnico-cientifica informacional, convivemos palateente com representacdes sociais,
acerca do tema que exemplificamos, muito apegadesngextos histéricos anteriores.
Assim, entendemos que a memadria € um elemento marpara se compreender como as
representacdes sociais transitam em diferentegxtost da histéria, arrastando consigo

caracteristicas condizentes a estruturas sociogtoa$ aparentemente superadas.

2.3 O campo da memoaria nos estudos em educacaoabtlho

A escolha dos debates acerca da memoria social gpatasenvolvimento da
presente pesquisa tem por justificativa a buscacpmpreender as representacdes sociais
formuladas pelo aluno-trabalhador a respeito dal&snoturna. Entendemos que as
representacdes sociais guiam a acao do sujeitdnderde justificativas para a atitude.
Assim, as motivacdes que impelem o trabalhadoeguéntar a escola estdo contidas nas
representacdes que a instituicdo escolar tem paesmo.

Além disso, como mencionado anteriormente, as septacdes sociais se erigem
sobre dadas condi¢es sociais, politicas e magaaiabelecendo, portanto, uma relacao
dialética com o mundo que cerca o aluno, bem caradanmilia e seu espaco de vivéncia
no emprego. A acdo do sujeito encontra inspiragicignificado que os objetos |he
apresentam, fato este que, muito perigosamente, gaidr associado as proprias manobras
politicas que se esbocam nas relagbes sociais ,engutas vezes, estdo a servico da

perpetuacdo da desigualdade e da excluséao.
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Entre la ilusion total y la realidad total hay unéinidad de gradaciones
gue deben tenerse en cuenta, puesto que nosadr@sekamos, pero la
ilusion y la realidad se alcanzan de la misma nsarlex materializacion
de una abstraccion es una de las caracteristicasnmaéavillosas del
pensamiento y el habla. Autoridades politicas eectuales de todo tipo
explotan esto para someter a las masas. En oledwgs tal autoridad se
basa en el arte de convertir una representaciota eralidad de esa
representacion... (MOSCOVI@pudROSA et al., 2000, p. 75).

Dessa forma, compreender esses significados asssipéda educacao escolar para
a classe trabalhadora € o principio para se emntémadém a logica do capital que media
as relacdes entre o trabalhador e os objetos posaaialmente representados. Conferir
validacdo as representacdes sociais esbocadasclpske trabalhadora €, sobretudo,
analisar a forma como o sistema capitalista repowsa vinculos sociais tracados na
cotidianidade desse sujeito. E esta reflexdo daléue conduz o presente trabalho, fato
que nutre a percepcdo de que os significados adiogsiipela escolarizagcdo contém
elementos construidos socialmente e, certamentmguacédo do trabalhador.

Havendo conectado a pratica pedagdgica ao contsog@l que tangencia o
sistema educacional, reconhecemos que o0 alundhealms, bem como suas
representacdes sociais acerca da escola, se enswdrido numa histdria em curso, uma
historia viva e em continua construcdo, cujos satos podem ser notados no mais
elementar cotidiano desses individuos. E esta peficeque justifica, portanto, o uso de
estudos da memodria, uma vez que em tal perspectivapresente es el contenido
completo de una memoria viva [...], aunque el tiengste en ella ordenado segun la
secuencia pasado-presente” (AROSTEGUI, 2004, p).188sse sentido, a memodria
vivida agrega significados da memdria herdada ntongsso dialético, capaz de construir
parametros sociais e, por sua vez, ajudando a eemger as representacbes sociais

construidas pelos sujeitos analisados.

Los entrecruzamientos de estas memorias son a@smote esenciales
para el andlisis a fondo de la memoria historica.nhemoria, por lo
demas, es una referencia decisiva también en m®oesmo los de
identidad, integracion grupal o generacional y anelucidacién del
significado de la accion publica, social y politidday, en fin, una
memoria institucional (lugares de memorias, litasgy rememoraciones
publicas, utilizacién politica, derechos de la maeqg practicas del
olvido) cuyos contenidos son clave para la pracyida reproduccion
social (AROSTEGUI, 2004, p. 160).
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Na concepcédo do autor, a memoéria é parte congétdiws significados formulados
pelo sujeito, elemento este que constitui 0 propanso de identidade do individuo na
relacdo tracada com seu grupo social.

Assim, quando discorremos sobre o0 mundo do trabédlzendo uso da mediacdo
entre os tramites apontados pelo sistema capaagliebal e seus efeitos nas representacoes
formuladas pelo aluno-trabalhador sobre a esceleprremos a memoria de modo a
subsidiar a compreensdo destas mediacdes. Afiaah fentender el presente como
historia y conceptualizar a partir de ello unadrist del presente no es posible tampoco
sino como operacion de objetivacion de la memaoao racionalizacién de ella y como
comunicacion fenomenoldgica interpersonal” (AROSTE®004, p. 168).

Trata-se do trabalhador vivenciando uma historiasgmte, envolvido pelos
desencadeamentos ainda executados pelo sistentalisapi num didlogo permanente
entre 0 agora e 0 que ja se passou. Esta perspetitivina analises estanques sobre a
histéria e nos insere diretamente num processétitialque torna coesas as relacdes entre
0 sujeito e as relagbes sociais mais amplas. A mamiomo ja discutido, se torna o
mecanismo mais oportuno para dialogar os composent® investigacdo aqui
desenvolvidos: “La existencia de un presente hidse basa fundamentalmente en la
posibilidad de confluencia de las memorias vivasay memorias adquiridas de las
generaciones coexistentes” (AROSTEGUI, 2004, p).170

Tendo discorrido sobre o dinamismo da memoria mutesacdo do presente, €
valido perceber que o funcionamento do sistemarecequiparado por mecanismos
especificos que apenas mudam de fei¢cdo no cursistdaia. Entender o “hoje” como um
“presente continuo” permite visualizar mais pratieate 0s desencadeamentos inerentes
ao proprio sistema capitalista de modo a garant&d sonservacdo. Os métodos de
exploracdo apenas sao incrementados, as estraégi@santia da hegemonia somente sao
reajustadas e 0s requintes de persuasao e sudtentmgstatus quosdo apenas
remodelados. O novo passa a ser apenas uma restdedn do que sempre se demonstrou
como tal. Nesse sentido, é apenas vinculando @meegom o curso da histéria que se
permite inferir que o capitalismo, bem como quatqoetra etapa do curso histérico
humano, apenas reinventou elementos e mecanisnmardgencdo da ordem vigente.

Para chegarmos ao objeto de estudo que propomosy bemo aos
desencaminhamentos historicos que aportaram nhaanfiguracdo, torna-se necessario

entender os meios pelos quais o capitalismo dekenwce adequou estratégias de
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perpetuacdo das relagBes de classe. Existe, parpexeuma opressdo exploratéria do
sistema sobre a classe trabalhadora. No cursostidrifi capitalista, esta exploracdo se
manifestou em distintas faces, com diferenciadasrfeentas a este servico. Se existiram
releituras da teoria do capital humano, por exeptpldato ocorreu mediante requisi¢cdes
decorrentes dos proprios caminhos sinalizados geghitalismo; entretanto, é importante
lembrar que existe uma légica que guia este procéssum fio condutor que media 0s
distintos contextos historicos. A memoria herdadbo grabalhador infere determinadas
significacdes sobre a escola dentro de um nexos@gntidos podem ser revelados pela
prépria histéria do capitalismo.

N&o € por acaso que o trabalhador associa edueacélar com profissionalizagéo.
A memdria tras ao presente elementos do senso cdmamsmitidos socialmente e tais
elementos ndo sdo de todo miticos, eles estdolamoeados aos encaminhamentos
histéricos. Apegamo-nos a esta constatacdo, olmskyve ocorréncia de memorias no
pensamento do tipo ‘representacfes sociais’, ardaéancoragem de experiéncias novas
em conhecimentos preexistentes” (SA, 2007, p. 291).Insistimos nesse argumento por
entender que a memoria herdada, expressa nasaejai@ses sociais do trabalhador sobre
0 ensino noturno, contém elementos sociais que taporpara a estrutura vigente,

permitindo reconhecer, no individuo, caracteristieanbém verificaveis do sistema.

As memodrias pessoais ndo sao concebidas como tema@rigem e um
funcionamento estritamente individuais, mas sim coesultado de um
processo de construcdo social. Sdo, assim, mensw@ais, embora o
locus desse processo construtivo seja a pess@aé poi passado dela que
estdo continuamente referidas as lembrangcas, megmoenvolvam
também fatos sociais, culturais ou histéricos deaja tenha participado,
testemunhado ou simplesmente ouvido falar (SA, 200792).

Destarte, € interessante concluir essa discussAaiot classificacdo proposta por
Sa sobre as muitas memodrias. O autor elenca petede memdrias que continuamente se
interseccionam. Uma das instancias de memoria agantelo autor sdo as “memdrias
praticas”. As memorias praticas séo, para ele, as axternadas no cotidiano do sujeito,
sendo muitas vezes involuntarias que vao desdanpramento de rituais religiosos até
outras praticas sedimentadas no corpo e linguagemama em seus usos cotidianos.
Fazemos uso desta ideia no momento em que buscammpseender as razbes que levam
o trabalhador a escola, no momento em que 0 messnmika o0 discurso “para ser alguém

na vida” através de suas praticas sociais, repnodozsta ideia em forma de acao.
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Essas memorias préticas provavelmente acompanhammaior ou

menor grau, o estofo discursivo, imagético e, palmente afetivo das
demais instancias e podem ter como campo privilegide estudo as
memorias institucionais, comumente caracterizadasla plonga

permanéncia ou mesmo pela inércia (SA, 2007, p. 294

O autor amarra as memdarias praticas a uma memaimampla, por ele chamada
de institucional. Esta ultima € morosa, imutavehsmao deixa de inferir diretamente na
memoria pratica do sujeito. As memorias, por madividuais que possam parecer, ja
nascem num sistema em tramite e, por esta razéemgria do trabalhador sobre a escola
noturna “conserva, reitera e reproduz, bem maigudotransforma, cria e reconstréi” (SA,
2007, p. 294). Trata-se de um “fio de continuidade& transcorre as relacdes sociais e

interliga diversos contextos.
2.4 Memoéria como representacao do passado

Havendo discorrido brevemente sobre o conceitoegeesentacdes sociais que
empregamos neste trabalho, atentaremos aos debatesno do campo da memdéria como
meio de estruturacdo do objeto de estudo.

E importante salientar que as representacdes sogae discorremos no topico
anterior, sdo elaboradas por sujeitos dentro deptesente, inseridos num curso da
historia. Tanto os sujeitos, como 0s objetos remtaslos e as condi¢cdes que os vinculam
se inserem num momento presente deixado por um &ginho percorrido pela histéria
humana. E neste sentido que o passado se tornarepara compreendermos 0s
sentidos que o0s objetos representados tém paraljeisos, salientando os elementos

histéricos que contribuiram para a construcdo desgmesentacdes socfais

De este modo, aunque nuestro mundo esta restrirgidgperiencias
presentes, algunas de las experiencias actualed gotorno nos produce

8 E pertinente salientar que Moscovici emprega aesgdio social as representacdes no momento em que
busca chamar a atencéo para o elevado grau deiginardas sociedades atuais. O autor recusa faaer us
da expressao “coletiva”, por entender que estaagmada da nogdo estatica e tradicional de Durkheim,
adequada para outros periodos da histéria humassmA “Moscovici preferiu preservar o conceito de
representacéo e substituir o conceito de ‘coletide’ conotagdo mais cultural, estatica e posiieo
termo ‘social’: dai o conceito de representacOasasi (GUARESCHI, 1995, p. 196). Chamamos a
atencéo do leitor sobre este fato pela necessiladeblinharmos o carater social das representagées
como das memorias que as dinamizam entre geraD@ssa forma, entender as representa¢des sociais
sobre o presente, inevitavelmente, nos remetetarteompreender as praticas sociais estabelecalas p
sujeitos no passado, bem como as representacdazdamente foram perpetuadas pela memdria social
herdada entre geracdes.
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son susceptibles de actuar como significantes detecimientos Del
pasado. Nuestro sistema nervioso esta construidoiéa de una manera
tal que registra huellas de los acontecimiento®mxentados y pueda
hacer las accesibles cuando son precisas. Sin gmbestas huellas del
pasado no son registros fidedignos de lo efectimdengcaecidos, sino las
trazas que los eventos han dejado en la matexa (viinerte) para ser
interpretadas y utilizadas mas adelante (ROSA €2@00, p. 43).

Mais adiante, o autor salienta que estallas (rastros, marcas) sdo o0 que
poderiamos chamar de memodrias individuais e pishliEanesse sentido que Halbwachs
considera a existéncia da memoria individual, n@sna a atencao ao fato de que ela esta
inscrita em quadros sociais. Além disso, na corieplp Halbwachs, a memoria recebe
inferéncias do que ele chama de “marcos sociamsafadria”, conceito este que se refere a
esferas menores da sociedade como 0s grupos sekgia classe social ou a familia, onde

a memoaria individual encontra apoio para subsistino parte da coletiva.

Halbwachs tenia, por cierto, raz6n cuando al afironge los grupos
sociales construyen sus propias imagenes del m@stableciendo una
versién acordada del pasado y al subrayar que esesiones se
establecen gracias a la comunicacion y no por eidod recuerdos
personales (FENTRESS y WICKHARpudSA, 2000, p. 443).

Esse mecanismo proporciona um senso de coerénoratiauidade nos individuos,
sensacoes estas que advém das proprias relac@@s sat meio aqueles que cercam mais
proximamente o sujeito. E, portanto, pelas relagbesis que as instituicbes da sociedade
e suas praticas ritualisticas passam a ter sgoaicoo individuo, fortalecendo os lagos que
conectam o “eu” ao coletivo, o que concretamenta ggnificacdo as representacdes e,
posteriormente, as a¢cfes praticadas pelos sujeitos.

Portanto, o funcionamento da memoria social naeskinge ao ato de recordar,
mas denota um sentido moral, transitando repregi@dade modo a orientar acbes dos

sujeitos e que chegam a

convertirse en simbolos, alcanzando una significaain significado y
un valor emocional particulares. De esta maners, i@emorias
autobiograficas se entretejen con las memoriaglescy con la historia,
con las representaciones del pasado del grupp ctaho aparecen en las
narraciones y en los rituales. Asi, los simboldgirales se convierten en
simbolos individuales con un valor emocional afadiR@OSA et al.,
2000, p. 47).



41

A memoria denota uma necessidade social de tras&mise manutencdo do
patrimonio cultural por geracgtes, fato este querg®e como condicdo de permanéncia
das civilizacbes humanas do decorrer do tempo (IBREKI, 2000). O patrimdnio
cultural ao qual o autor se refere correspondepadgrios conhecimentos do cotidiano,
envolvendo também as artes, a linguagem, os caonbatds (a educacdo) e 0s costumes.
Dado seu grau elevado de cotidianidade dos conga@osmitidos por meio da memoria,
pode-se entdo inferir que “la ‘memoria colectii@ntle asi a ser entendida [...] como el
conjunto de las representaciones del pasado qugupo produce, conserva, elabora y
transmite a través de la interaccion entre sus bresti (JEDLOWSKI, 2000, p. 125).
Dentro da mesma concepgao, 0 autor mantém argundentpie a memaria coletiva nada
mais é do que “la seleccion, la interpretacion yrdamsmision de ciertas representaciones
del pasado producidas y conservadas especificardestke el punto de vista de un grupo
social determinado” (JEDLOWSKI, 2000, p. 126).

Como j& mencionado, € oportuno lembrar que as septacdes sociais Sao
formuladas sob condi¢bes sociais, culturais e eo@a® especificas. Tais condicfes
necessitam ser consideradas no decorrer das pesquie fazem uso dos estudos sobre
representacdes de modo a salientar seu caratat. soci

Seguindo raciocinio semelhante, a memodria sociafjuanto mecanismo de
movimentacdo das representacdes do passado, tamfpEwenta imbricadas em sua

constituicdo certas caracteristicas sociais qegf@rem no seu funcionamento.

Retomando a Halbwachs (1990), de que hd um proaEssecordagéo
que estiq além do individuo, que € impessoal, qorekente a uma
sociedade globalmente referida, que o individuctigiea, segundo

determinados interesses, sob condi¢cbes parciais,ndmyy se torna
importante a sua formulagdo de que os conteddaweiadria contém

sempre um reflexo da realidade social e da reaidadnporal, que
desempenha um papel importante no processo denismd® social das
experiéncias e da sua significacdo como aprendiza§em entrarmos
aqui nas discussodes sobre a origem de sua filiegfioturalista de base
durkheiminiana, para o que aludimos aqui (MAGALHAE2007, p.

103).

Serdo, portanto, os “condicionamentos econdmica®aais” (MAGALHAES,
2007) que validardo as novas ou velhas experiénuigis continuo processo dialético que
tornam as representacdes do passado ainda perinpata hoje ou dignas de serem
superadas. E um mecanismo de selecdo dos val@ssdea que contribui para a definicéo

do que venha a ser a memodria social.



42

Sin embargo, lo que hace una memoria propiamerg¢eto@ no es tanto

el caracter comun de sus contenidos, sino masebieecho de que éstos
sean elaborados en comun, esto es, sean el pradiiatoa interaccion

social, de una comunicacion capaz de elegir enashgo lo que es
relevante y significativo en relacion con los iet®s y con la identidad
de los miembros de un grupo (JEDLOWSKI, 2000, )12

A memoria, portanto, faz transitar pelo mecanismo“ftb da continuidade” as
representacdes sociais esbocadas pelos sujeitdsterminados contextos histéricos. Tais
representacdes resultam das proprias praticassamia que os homens produzem “en sus
conversaciones y tertulias sus propias filosofiasoficiales que tienen un impacto
decisivo en sus relaciones sociales, su voto esléggiones, el modo en que crian a sus
hijos, planean su futuro, etc.” (ROSA et al., 200072). Dentro desse processo, sao as
condi¢des socioculturais indicadas pelo momenthii® que servem de “alimento para
el pensamiento”.

E baseado nessa constatacdo que Moscovici cosstr@onceito de representacdes
sociais que, segundo ele, tem seu carater simbétipesso nas acdes e nos discursos dos
individuos. S&o estas representacfes sociais gmeencionalizan los objetos, personas y
acontecimientos”, dando-lhes sentido, ancoranda-osia categorizacdo que, certamente,
sera compartilhado entre os sujeitos (ROSA e2@Q0, p. 73).

E cabivel sublinhar que essas representacées, ambjam criadas e intuidas na
pratica social, se estabelecem de modo prescritivopndo-se coercitivamente sobre o0s
sujeitos. A memoria faz trafegar as representagdesis, estabelecendo uma relagédo
dialética de construcéo e reconstrucao entre gesaein que as representacdes do passado

muito frequentemente se mesclam com as condi¢gessias pelo tempo presente.

Pero, ademds, estas representaciones son press;Ee nos imponen
con una fuerza irresistible, como consecuenciadsstiructura simbélica
y social presente antes incluso de que hayamoszaape pensar. Son
producto de elaboraciones y reelaboraciones quaaseen el tiempo
como logros de sucesivas generalizaciones, de maq# no existe
actividad social e intelectual amnésica (ROSA 2800, p. 73).

As representacdes sociais, mesmo dentro do trausdar historia, se apresentam
como mescla entre o real e o representado. Emsoptkavras, apesar do seu carater
simbdlico, as representacdes compartidas pelecaraticial assumem feicdo de realidade,
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dado o seu acentuado teor de identidade, estatieelecitre as geracées que acatam as
representacdes e aqueles que vivenciaram, deofatgeto representado.

Toda cultura tiene sus procedimientos para comvesus
representaciones en realidad [...]. de este mododitaension
constitutiva de la realidad que tiene la retorieacenvierte en algo
extremadamente importante, pues hace posible oanstr
representaciones que se nos presentan como re@&s\(et al., 2000,
p. 74-75).

E fundamentado nesta percepcio que Rosa et a)(@0®preende memoria como
sendo “representacdo do passado”, devido ao fatpudeo funcionamento da memoéria
social admite a comunicacdo e a convencionalizalgicelementos perpassados entre
geracOes. Além disso, € a memoéria social que tangsEmite a existéncia de uma mutua
relacdo de co-construcdo entre a identidade culwoketiva e a identidade cultural
particular, inscrevendo o sujeito numa praticaaamnpla.

Por fim, salientamos ao leitor que a compreens&ocdaoceitos apresentados neste
texto é extremamente necessdria para o desenvaoldndesta pesquisa, uma vez que o
marco teorico serd novamente requerido na analiselddos. Assim sendo, 0s conceitos
sobre memoaria e representacdes sociais serdo diebaid intercruzamento das mesmas
com os resultados das entrevistas aplicadas nallialble campo, sendo de importancia
fundamental para a redacéo dos textos conclusogrsada tematica.

Para melhor desenvolvimento do tema, o capitulaisegafasta-se um pouco da
categoria memoria no sentido de abordar outroseitmscque tangenciam o objeto de
estudo. Abordaremos questdes relativas ao traball® escola noturna; em seguida

retornaremos a analisar os dados colhidos na Easdeaicampo.
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3 Trabalho e educacao: a teoria do capital humano eeus efeitos no sistema
educacional — breve recorte temporal

3.1 A teoria do capital humano

Para compreender os sentidos assumidos pela edueacpapel da escolarizacao,
€ imprescindivel considerar os componentes adviddagstema capitalista. Assim sendo,
entender o papel da escola para a classe trabedhestpuer entender também a propria
insercdo dessa classe na engrenagem produtivanseirso do sistema capitalista. Se, por
exemplo, na légica taylorista/fordidtarescindia-se de uma educacéo sistematizada (ou
escolarizacdo) enquanto subsidio & pratica do lb@bautras ideias, como aquelas
advindas do capital humano, preconizadas por Sghéltostentam a educacdo enquanto
componente central do desenvolvimento econémico.

Os mecanismos de exploracao do trabalho se madificao longo dos anos, o que
permite averiguar que a logica de acumulacdo seresente em todo o transcurso das
relacdes de trabalho no mundo capitalista. Porragéo, ndo podemos romper com 0 nexo
da continuidade que atravessa geracdes de trabadisadima vez que as estratégias de
sustentacdo da hegemonia burguesa apenas incremast#ticas de exploracdo. Vale
ressaltar que a histdria se repete, sdo “velhasa®rde dominacdo com novos nomes”
(GENTILI, 2005, p. 51).

° As obras de Frederick Winslow Taylor (1856-191ifjituladas Principios de administracdo cientifica
(1911) eShop managemelit910) tiveram grande impacto na organizacdo almatho fabril ao preconizar
a divisdo “técnica” do trabalho humano dentro dadpgéo industrial, cuja meta assentava na busca por
tornar o processo produtivo mais agil pela subdivigle funcgdes, tanto na produgdo, como na
administracdo. Este processo permitiia que cadmidnario cumprisse as tarefas que lhe foram
designadas, com o minimo de conhecimentos. Naddgidorista, toda a complexa analise e planejament
do sistema produtivo ficam a cargo particular dstesha administrativo, enquanto que os trabalhadores
manuais, nessa Otica, ndo careceriam de conhecsemiito além daqueles derivados de sua proépria
pratica com o trabalho. Pela concepcao de Tayt@m ‘se exigia do operario nenhum pensamento criador
ou profissional” (SAVTCHENKO, 1987, p. 75). Conteongneamente, o sistema fordista, introduzido por
Henri Ford (1841-1925), faz uso da concepcdo tesglorcomo base para a construcdo da linha de
montagem em série nas fabricas de automoéveis @aeide Detroit em 1913. O objetivo do fordismo
consistiu em ampliar a producdo nas linhas de rgenta tendo em vista a producdo de mercadorias
estandardizadas para o consumo em massa. Parapoiroemto desta meta, estabeleceu-se a divisdo de
atividades entre trabalhadores posicionados na lilghprodugédo em série. Ao longo dessa linha, sheer
funcdes eram aplicadas a transformacao da matén@mo produto destinado ao consumo, fato este que
reduziu as tarefas a maior simplicidade possiw pumento da especializa¢éo das atividades hialti@a
Nesse sistema, a criatividade dos trabalhadoresaffioilada, bem como qualquer possibilidade de
interferéncia no processo produtivo, dispensanddapto, qualquer potencial, qualquer habilidadespel
dos profissionais envolvidos no processo. O trauiih se tornara um mero apéndice da maquina, sendo
conhecimento do todo dispensavel nesse procedsd (R12010).
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A incorporacdo de tecnologias ao processo produid® é essencialmente um
fendbmeno recente. A inclusédo das tecnologias augémsignificou a tentativa do sistema
em superar qualquer barreira imposta a acumul&ga. forca de trabalho se configurou
no mais central poder de barganha do trabalhadato-expresso nos atos de greve, por
exemplo —, a tecnologia, por outro lado, sobrepsja limite, tanto pela simplificacéo da
produtividade, como também pela reducdo do comiegede trabalhadores. Os
mecanismos de resisténcia, de fato, ainda existentudo, a tecnologia contribui para a

desarticulacdo da classe, permitindo acentuar laragao.

O saber do trabalhador fica agora transferido aumaq Extirpa-se a
ciéncia do trabalhador comum. E com a incorporai@iinstrumento a
maquinaria que se aguca o trabalho abstrato, dégmuiae, de modo
crescente, o posto de trabalho e prescinde-se wvadamais da
gualificacdo do trabalhador. Configura-se um thiadabr coletivo,
permutavel, porque para a maior parte das taré@ase exige sendo uma
minima qualificacdo. O poder de barganha, no mtedo processo
produtivo, diminui (FRIGOTTO, 2001, p. 83).

E por meio desse processo que, historicamentepitalismo vai reforcando a
separacao entre trabalho manual e trabalho intelecgerando efeitos ainda mais
acentuados na estratificacdo social pelo aviltasmdatmuitos postos de trabalho bracais
gue se mantém sob o estigma da baixa qualificacéo.

Outro resultado inequivoco da incorporacdo da fegie ao processo produtivo
tem sido a competitividade entre as empresas gdezilas pelos aparatos tecnolégicos,
se veem forcadas a entrarem numa arena de condred@hio na busca pelo aumento
estratosférico da producdo com uso de mao-de-abranenor escala. Essa realidade,
dentro de diferentes ramos, gera uma centralizggadutiva nas maos das poucas
corporagoes transnacionais, que apresentam efetwvascoes de investimento pesado em
tecnologia aplicada ao incremento da produtividade.

E previsivel constatar que a concentracdo descdndenaapital sob o poder de
poucas empresas expande as possibilidades dernmmagecnologias de ponta e, por meio
da preciséo destes investimentos, amplificam-serexialmente os lucros. As grandes
corporacdes transnacionais se transformam em “rtesjndo mercado global, tendo um
poder avassalador de destruir a concorréncia conpegsienas e médias empresas
(FRIGOTTO, 2001).

E no nucleo dessa engrenagem ambigua do capitajjernalizado, quando o grau

de monopolizagdo se torna cronico, tendo seu ms&oanile funcionamento paralisado em
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funcéo do carater hipertrofico dos seus pélos dinatiores do capital, que o Estado, como
assinala Frigotto (2001, p. 116), “é constrangidasaumir cada vez mais um papel
intervencionista”. Dentro do patamar monopolistao nqual aportaram 0s
desencadeamentos historicos do sistema capitalestd&stado vai exercer funcao
contundente ao regular as reservas publicas de ma@tidar as demandas do capital. E
oportuno ressalvar que seria ingenuidade concedsgr gosicionamento intervencionista
do Estado como tendo em si um carater socialmeotepmetido. Pelo contrario,
desloca-se a aplicacao de recursos que seriagadtls em areas sociais para espacos que,
supostamente, sdo capazes de proporcionar um adiaanceiro, mas que, na verdade,
estdo diretamente anuidos aos interesses burgédéesdisso, na busca por ingressar na
arena internacional e no empenho por conquistaosnaee mercados consumidores, 0s
Estados das nacbes emergentes consentem comamavitb da classe trabalhadora, em

nome da reducado nos custos da producao e captagBpacos no comércio global.

Essa busca absoluta pela competitividade € feisapi@es condicoes
[...]- E 0 que explica que a utilizacdo de novasabmgias ndo basta para
diminuir os custos e que também é necessério liraitarogressao dos
salarios e até mesmo diminuir a massa salariaba@sios ndo evoluem,
portanto, com o crescimento da produtividade doalie, contrariando
aqueles que esperavam do crescimento uma melhot@natica do
conjunto da renda, e as desigualdades se acen8RIDAA, 2008, p.
217).

E no cerne desse cenario que compete discorreg sabepel atribuido a educacio
dentro da l6gica capitalista, segundo a “teorizautal humano”. Esta teoria desponta na
década de 1950, submetendo, com maior nitidez,stensa educacional as técnicas
produtivas e todo o arcabouco ideoldgico que lhdertende. O nexo dessa teoria se
funda na concepcdo da defasagem educacional comma cdo retardo econdmico
vivenciado pelas nacdes de economia periférica goeseu passado, sofreram com o
imperialismo. Na América Latina, a propagacéo daidedo capital humano traz implicita
uma ideologia alienante que negligencia a origestotica da excluséo, cuja orientacédo se
assenta na visdo simplista de educacdo como fenteupleracdo da tragédia social no
mundo subdesenvolvido.

O grau de alienacdo desta teoria pode ser congtat@adnomento em que se
justifica a mobilidade social por meio da demoeagéo do acesso aos diferentes niveis de
educacao, suprimindo possibilidades de negociacgdce e classe trabalhadora e os

detentores dos meios de produgdo. A questionavet@n fundada na teoria do capital
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humano imprime a ideia de que reivindicacdes dsselasdo procedimentos arcaicos e
degradantes, uma vez que, dentro desta perspectinmete ao individuo construir seu
proprio meérito por meio de investimentos em sudifizecdo. A conquista do trabalho
bem como da ascenséo salarial, dentro dessa idedlogguesa, é efeito da competéncia
adquirida somente por meio da educacéao (GENTILO820

A regra geral dessa teoria se fundamenta na cagdtatle que as pessoas possuem
em si mesmas 0s subsidios necessarios para tambarser capitalista. Trata-se de uma
ideia que preconiza a mais pura livre iniciativeonpete ao trabalhador, portanto,
submeter seu potencial produtivo a tutela daqueles sabem administra-lo e, por este
trajeto, assegura-se um futuro promissor, embararto. Por meio da escolaridade, ja
estdo disponiveis as muni¢cdes necessarias paessgag tornarem-se também lideres, se
nao Ihes foi possivel fazerem-se como tais, € pipaale sua prépria inércia.

Nesse sentido, torna-se clara a verificagdo deaqaeria do capital humano possui
em sua esséncia um sentido ideolégico capaz deriagios interesses da burguesia e que
cinicamente os mascara com sua feicdo de modemidadvacdo e liberdade. Os
gradativos encaminhamentos historicos das prascasais forcam os dominadores a
incrementarem os requintes de opressao, fazentesessario sofisticar os meios de
validacdo da predominancia dos interesses hegeo®nburgueses. E todo este
procedimento conta com a complacéncia do Estad®deponibiliza toda sua estrutura
juridica, politica e ideoldgica como mecanismo decaacao social a logica econdmica

vigente.

Regra geral, os empresarios tém clara preferémedis pegimes politicos
conservadores mais autoritarios que, com mao-de;feufoquem as

reivindicagdes populares, proibam o funcionaments dindicatos,

tornem ilegais os partidos reformistas e revoluims e lhes ofereca o
“povo” de maos atadas para a exploracdo de sealligbque sera de
molde a de tudo despoja-lo, em beneficio do luae e@mpresas (dos
capitalistas) (ROSSI, 1978, p. 40).

A ideia de meritocracia é fundamento primordialapse compreender a substancia
da teoria do capital humano e, para trilhar o camita ascenséo social, faz-se imperativa
a adesdo moral a l6gica egocéntrica do capitaledfensentido que a educacéo se faz
favoravel, pois, mesmo ndo garantindo a mobilidsa®al — diante da 6bvia constatacéo
de que nado ha lugar para todos, mesmo para ogseyoente qualificados, no mercado de

trabalho capitalista —, ao menos tera docilizadaeksy que a frequentaram com a
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propagacdo da ideologia dominante, o que tornaocadigdes ainda mais propicias a
exploracdo. Ainda que a educagdo cumprisse a peetgarantia de permanéncia do
trabalhador no emprego, os reais favorecidos coda tessa sistematica seriam o0s
proprietarios dos meios de producéo, ao passopawa,a classe trabalhadora “continua a
caber apenas a parte necesséria ao proprio susteénteproducédo de sua capacidade de
trabalho, parte essa que diminui permanentemergaaeto aumenta a produtividade”
(ROSSI, 1978, p. 48-49).

A teoria do capital humano carrega no bojo de stallacéo as ideias de garantia
de estabilidade nos vinculos empregaticios e, quaedada mais a rigor, ascensodes
salariais significativas. Esta dupla justificatiegacamoteia o fato de que o volumoso
exército de reserva teve como efeito instantanedesvalorizacdo da mao-de-obra,
composta por individuos dispostos a submeteremesadicdes aviltantes de trabalho pelo
temor de serem substituidos. Este fato acaba ttazetona a inevitavel percepgéo de que
a educacgdo ndo é regra efetiva para aumentos sdlstana renda do trabalhador, uma
vez que existem outros elementos no mercado capdeemterferirem muito mais
incisivamente neste processo. Afinal, como afirnesdR (1978), um advogado que, por
forca das circunstancias, realiza funcbes de d@éifé ndo recebe o salario equalizado a
sua formagao.

Como ja mencionado, essa teoria deixa de ser sermem doutrina de conotacdo
econdmica para revestir-se também do seu car&@elogico. Simplesmente porque seu
nexo demanda institucionalizar um mecanismo degéoesutil, que impregne a populacéo
de adesdo voluntéria, preconizada pela seducédmsigbpidades de preencher posi¢cdes
refratdrias na hierarquia social do capitalismotr&alhador, dentro da escola ou em
contato com o aparato midiatico, tem sua cons@éequalizada aos padrbes burgueses. A
alienacédo é disseminada com ideias sobre um dsletvilusorio, que apenas omite a
degradacéo que o individualismo capitalista alas&raociedade. A tOnica desta ideia se
funda no pretexto de que os anseios da classe dntaiarrastam para uma mesma direcao
0s interesses da sociedade.

Rossi ilustra tal fato ao propor uma distingdo etescimento e desenvolvimento
econbmico. Embora o autor se remeta a realidadiidira da década de 1970, ainda hoje
€ possivel visualizar confusbes sobre essas telogias, fato este que
desapercebidamente leva as pessoas a reproduzinendiscurso que concebe o

crescimento econdmico como igualitario a todosrasileiros, o que, contrariamente, nao
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tem sido vivenciado pela maioria. As condi¢cdesngercdo no sistema ndo sao idénticas a
todos, logo, o crescimento econdémico brasileiro ne@mpre implica melhorias de
condicOes a todos. O que nao se discute é que elonde crescimento capitalista para as
economias periféricas € concentrador e, por maiersgja a devocao aplicada pela classe
trabalhadora em direcdo ao crescimento de detedmi@apresa, restam-lhe apenas sobras
diminutas da renda capitalista, depois de esfaggasgstivos.

A ‘“ilegibilidade” desse sistema (SENNETT, 1999) s demonstra indigno de
revolta quando “os revoltosos” sdo apaziguados mbfasdo de uma ideologia
manipuladora. Ao sonegar da classe trabalhadoraamimecimento que |he é socialmente
ati — e a escola desempenha este papel com nuosticuprecisdo — extirpa-se

possibilidades de mobilizacdo ou, ao menos, dgmaaiao

O sistema tenta neutralizar os efeitos da pertédagsse contingente
“disfuncional”, esvaziando sua insatisfacdo de el&os potencialmente
perigosos (revoluciondrios). Assim os movimentosidgscontentamento
ou rebeldia, antes de tomarem um sentido defirmjde, eventualmente
pudesse questionar o que realmente importa, iste klacdes sociais de
exploracdo capitalista, sdo absorvidas pelo sistéR@SSI, 1978, p.
108).

Como anteriormente analisado, a concepc¢ao de edeoteo da ordem capitalista €
revestida por uma légica econémica, politica eretado, ideoldgica. No desempenho
desta funcdo, o Estado, no papel de corpo regulach@an dos interesses da elite
capitalista, disponibiliza toda sua indumentariseavico da manipulagdo das massas. E
nesta empreitada que a escola erige como ferrardergajeicdo da classe trabalhadora a

ordem burguesa.

3.2 Educacdo e trabalho na atualidade: a teoria da@apital humano sob nova

roupagem

Para um olhar simplista, os problemas que afligesistema educacional brasileiro
parecem Obvios e consensuais, sugerindo mobilizagde funcdo de supera-los. No
entanto, no eixo central dessa discusséo, as aé@hivas do sistema educacional tém se
revelado bem mais complexas, uma vez que taisrciiE® presentes na organizacao

escolar parecem ser Uteis a manutencdo da ordesnt@jgndo sendo mera sequela de
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problemas estruturais, mas produto intencional eleaguque historicamente perpetuaram-
se em posicdo hegemaonica no topo da hierarquialsersistema capitalista.

Acompanhando o caminho de analise proposto poottig2001) sobre este tema,
torna-se possivel visualizar que, segundo o aetdste uma tendéncia historicamente
definida dentro da maquina produtiva capitalistatd-se da reducdo acelerada de postos
de emprego no trabalho produtivo e aumento exmeste funcdes relacionadas com a
prestacdo de servico. Eis 0 que se convém dengniiteaciarizacdo da socieddde
(FRIGOTTO, 2001).

No ambito da formacéo profissional, historicamepteapital tem prescindido de
profissionais qualificados, uma vez que a propr@iporacdo de tecnologias ao processo
produtivo tem simplificado a operacionalizacdo dadptividade, barateando a mao-de-
obra pela contratacdo de qualificacbes baixas. O@stop de empregos altamente
privilegiados no ramo da tecnologia sao raros elgsgn méao-de-obra extremamente
qualificada ndo somente na operacionalizacdo deuima&® mas na construcdo de
programas de sistemas revolucionarios a servigagibal.

Logo, a tendéncia geral do trabalho nos rumos alegtds atuais, tem sido
redesenhada ao transferir o foco central de senbcacais para aquelas fungcbes que nao
estdo envolvidas diretamente com o trabalho predutnas servem de apoio imediato
para a producdo da mais-valia. Os profissionaisimgienbiriam a escola ideologicamente
formar sdo aqueles que estdo subordinados a vold@isacumulacdo desenfreada
capitalista e dispostos a ofertarem sua forca alealino a classe dominante. Compete a
esses futuros profissionais contribuirem com ocamento econémico nacional, ainda que
este crescimento seja relativizado pela despropaggé alastra o abismo da desigualdade

social.

Se fica claro, entdo, que a escola enquanto iiggtduprodutora ou
simplesmente sistematizadora e divulgadora de sabele um saber que
no interior da sociedade capitalista € for¢a prwdutomandada pelos
interesses do capital, ainda que ndo exclusivamentéeem uma
contribuicdo nula ou marginal na qualificacdo paraabalho produtivo
material e imediato, tendo em vista a desqualifioagyescente deste tipo
de trabalho, 0 mesmo n&o ocorre em termos de faneato de um certo
nivel de conhecimento objetivo e elementar paraamdg massa de
trabalhadores, e/ou de um saber mais elaboradarpacsias que atuam
em ocupac0es a nivel de geréncia e planejamemer\éséo, controle, e
mesmo para determinadas funcfes técnicas das emmagitalistas de
capital privado ou “publico-privado” (FRIGOTTO, 2D(p. 153).
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Compreendendo as relagfes capitalistas, mais domaerede técnica, mas como
um organismo social, nota-se que, muito mais inapoet que qualquer programa de
conteudos do qual a escola se preocupe em curogiie, a formacdo escolar promover a
subordinacdo da classe trabalhadora, entregandociadade individuos capazes de
corroborar com as instituicdes repressivas do Bstahforme Althusser (1983).

A compreensdo sobre o papel da escola na atuauntarg ndo pode ser
contaminada por distor¢cdes extremistas, segundaugder (1983), uma vez que, como
assinala Frigotto (2001), nem a escola se vincoleamente a uma formacao aos moldes
tecnocraticos, nem pode ser entendida como for@olapnspiratéria deflagrada pela
dendncia do criticismo infundado. A escola possui fin¢gées bastante delineadas, cuja
analise demanda perceber o extenso grau de ormggaécbalizada pelo nexo da producéo
capitalista.

Um desses atributos mais danosos da realidade aanbigrente ao capitalismo
tem sido a retencdo de extensos contingentes @engesgados ou subempregados que
depositam expectativas sobre a qualificacdo esc@amprindo esta meta, a escola
prolonga a “escolaridade desqualificada, cujos taaismprodutivos’ [...] servem de
mecanismos de controle de oferta e demanda de ga@ipfleRIGOTTO, 2001, p. 157).
Utiliza-se da teoria do capital humano com outitgpemem, ndo se garantindo empregos
instantaneos aqueles que investem na qualificagd®ao menos represando 0s volumosos
trabalhadores que se mantém pacientemente aguardacwimprimento das implicacbes
promissoras oriundas do diploma escolar.

Assim, cabe sublinhar o modo como a estrutura pradeapitalista faz uso dos
efeitos da influéncia ideoldgica das teorias queftitam agregadas em outros contextos,
engquanto meio de justificar convenientemente asradigdbes que lhe sdo inerentes. Os
sucessivos incrementos a engrenagem capitalisesatam a obviedade da teoria do
capital humano, porém os efeitos ideol6gicos etesadesta teoria se mantiveram por
meio do “fio da continuidade” da histéria. Pardasse burguesa, os resultados nefastos da
ideologia estruturante da teoria do capital humsémm absolutamente convenientes, tanto
porque represam qualquer possibilidade de insé@wegpntra a estrutura vigente, como
também porque corroboram com o ideario neolibezatupabilidade do préprio cidadao
por seu estado marginal frente ao mundo do trabalho

No discurso do trabalhador, a escola ainda consestspaco por onde se tornarédo

viaveis possibilidades de emprego. Esta consci@noidlexo do discurso preconizado em
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décadas anteriores, quando estava em voga o useoda do capital humano como

formula instantanea para se alcancar o desenvatinas economias periféricas. Pelas
relacbes sociais tracadas em seu cotidiano, o lheda herda a memoria sobre a
representatividade da escola dentro da teoria @aatehumano abstraida em outros
cenarios, atribuindo uma funcdo a educacdo escoley embora ndo seja confrontada
claramente pela ordem instituida, serve para atequaquer possibilidade de rebeldia
sobre seu estado de exclusao.

A ideia, tdo largamente disseminada, teve seusafuadtos denunciados pela
incapacidade do sistema em absorver o volume ardplotrabalhadores altamente
qualificados que foram rechagados pelo mercadecAdiogia, além de substituir postos
de trabalho humano por maquinas, tem o poder datdzar a mao-de-obra, fazendo
insurgir uma massa de trabalhadores altamente d¢entps, porém prescindidos pelo
mecanismo do capital.

Como parte do arsenal histérico da hegemonia bsegubusca-se, portanto,
escamotear a desproporcédo entre as aspiracdeabadthtrdor sobre a formacgéo escolar e
as reais possibilidades de atendimento destas texipas por parte da escola. Trata-se de
uma educacdo convenientemente desqualificada etaqugeradora de subsidios
diretamente voltados ao mundo do trabalho, porématproducdo da subordinacdo da
classe trabalhadora.

Os gastos em educacao passam a ter duplo papplimeiro seria a ostentacdo de
cumprimento de metas politicas que subsidiam taesstimentos para que sejam utilizados
em campanhas eleitoreiras. Este fato constrangBsgomais da educacdo, dando a
impressdo de que os reais problemas relativosadaese situam dentro dela, como se néo
houvesse competéncia institucional para adminisgsaecursos que empenhadamente sao
injetados pelo tdo “bem intencionado” governo. Ajsela funcdo que os volumosos
investimentos em educacao desempenham tem sigegaorde capital ao ciclo econémico
na engrenagem do capitalismo, atomizando a logralugiva por meio de cifras
avantajadas aplicadas ao sistema educacional. Biesta investir na escola também pode
ser analisado como escopo para salvaguardar ogssés dominantes — validados pelo
Estado — com fins de movimentar o capital. Aquisidé@ computadores em larga escala,
recursos laboratoriais extremamente dispendiosagnmentos relacionados a merenda
escolar, confeccdo de material didatico, larga cange livro didatico, aquisicdo de

mobiliario etc., sdo alguns exemplos de empregdudolo publico cujo efeito nédo é



53

prioritariamente a melhoria da qualidade na edwramd muito menos, se volta a
promover a producao de conhecimentos primordiassireresses da classe trabalhadora,
mas, na verdade, deturpam o cerne de toda proldenc@te envolve os sentidos delegados
a formacado escolar dentro da realidade capitadital. Os nimerd$ divulgados pelo
governo demonstram aumento substancial dos acésgssolarizacdo, porém, como é
sabido, 0 acesso est4 longe de ser o Unico problemaontrario, pois, em funcéo do
modelo curricular que se tem implementado, alasdraertiginosamente um processo de
alienacéo paralisante em meio as classes popularasplitude de acesso a escola néo
pode mascarar a auséncia de democratizacao da mkstrada pela sua desqualificacao
frente as verdadeiras demandas postas ao mundabadhio preconizadas pelo capitalismo

contemporaneo.

No contexto do capitalismo monopolista, onde o destatervencionista
assume a funcéo de gestor das crises do capitiiza a sistema escolar,
nao apenas como ufocus de reproducdo da ideologia burguesa, mas
também comdocusde um tipo de consumo que, embora improdutivo,
necessario para o ciclo de realizagdo de mais;valigjuestdo da
ampliacdo das verbas em educacéo tem de ser devitlmvaliada. O
problema ndo é simplesmente ampliar as verbas gp@&@ucacdo, mas
amplia-las dentro de uma nova funcdo social do rprégistema
educacional (FRIGOTTO, 2001, p. 160).

Nas palavras do autor, serd esta ‘“improdutividadehdensada em sua
“abstratividade” que torna a escola util, enqudotoa de represamento, conformacao,
alienacédo e manipulacao da classe trabalhadordanud o real sentido da educacéo para
as classes menos favorecidas que, alienadas @ @stormacfes, sdo impedidas de
visualizarem a esséncia do papel social atribuiglecala dentro da coletividade.

Na realidade, os problemas relacionados a escata,como as controvérsias sobre
o atrelamento da mesma aos interesses dominardes,s@ novidade. Afinal, se
considerarmos que dentro do espaco escolar tran$itacas antagonicas da sociedade,

entdo compreendemos mais facilmente a forma comduaacdo se sujeita aqueles que

19 Segundo dados divulgados pelo MEC/SEESP, os tdieeescolarizagdo evoluiram significativamente.
Entre 1998 e 2006, por exemplo, houve um aumen@téiena matricula em escolas, sendo que o aumento
verificado nas escolas publicas para o mesmo perieguivale a 14,6%. (MEC/SEESP, 2007).
Precisamente sobre os adolescentes entre 15 eo§,/seigundo o IBGE, houve evolucéo neste Gltimg ano
com progresséo de 1,1 ponto percentual (IBGE, 2010)
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vencem o jogo de interesses que se cruza na ordBticgvigorante. Destituir a classe
trabalhadora do conhecimento que lhe é socialnmetgeessante, negando-lhe o acesso a
niveis mais elaborados do saber cientifico, caibeyenientemente, o ingresso consciente
desta classe as decisfes que regem a sociedadassk trabalhadora, ao contemplar
investimentos materiais no sistema educacional, lbemo ampliagdo de vagas nas
escolas, induzida por uma ideologia contaminada pelgemonia burguesa, se vé
responsavel por qualquer sinal de fracasso quedfzeevidente. A superficialidade dos
investimentos publicos na educacéo responde aesardaqueles que, precipitadamente,
persistem em compreender a escola como mecanisic@isie para gerar a mobilidade
social, ideologia que oculta o poder da escola eturgar a consciéncia de classe por meio

de uma pratica que sutilmente desagrega a cladsdhadora.

3.3 O trabalho: “velhas formas de dominacdo com n@s nomes”

Na construcdo da presente pesquisa, considerarrabatho como um meio pelo
qual o homem modifica a natureza e, ao modificarbsforma a sua propria natureza.
Nesse conceito, o trabalho desenvolve e aperfedsgopotenciais presentes no homem,
sujeitando-os ao seu dominio e elevando o traldhealém das forcas instintivas:

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre @hoea natureza, um
processo em que o homem, por sua prépria acaoammedula e controla
seu metabolismo com a natureza. Ele mesmo se tieftom a matéria
natural como uma forga natural. Ele p6e em movimestforgas naturais
pertencentes a sua corporalidade, bracos e pealzsga e mao, a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Utid [saia prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a naturdeana a ele e ao
modifica-la, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua padmatureza
(MARX, 1985, p. 149).

O trabalho é entendido como propriedade exclusovdamem, pois, atuando na
natureza, os seres humanos nédo o fazem apenasstama/uma transformacao da forma
natural, mas, sobretudo, realiza seu objetivo ngnmaanatural, cuja acdo esta subordinada
a sua vontade (MARX, 1985). No ato de trabalhahasens empregam uma forca fisica,
mas também destinam vontade conduzida a um fimjfestan em todas as etapas do
trabalho. Portanto, o trabalho, ao mesmo tempo wrégarte da esséncia do homem, o é

de forma racional, intencional e submissa a vontade vistas a um determinado fim.
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Uma aranha executa operagfes semelhantes as doteeea abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a ogéastidos favos de
suas colmeias. Mas o que distingue, de antemadproapquiteto da
melhor abelha é que ele construiu o favo em su@geabantes de
construi-lo em cera. No fim do processo de trabathtém-se um
resultado que ja no inicio deste existiu na imaginado trabalhador e,
portanto, idealmente (MARX, 1985, p. 149-150).

Com o advento do capitalismo, a compreenséo dallrallhumano passa por outra
interpretacdo. A logica de acumulacdo do capitat teomo efeito a formacdo de uma
classe, cujo mecanismo de garantia do Setusfoi a exploracdo do trabalho alheio.
Tornou-se possivel, portanto, no sistema capialiestituir uma classe cujo trabalho nédo
mais se configurara como mecanismo precipuo deegwBncia. Realidade que contrasta
com a situacdo da classe trabalhadora que, a pésio, se tornou submissa ao poder
hegemonico da classe burguesa. Tem-se, entasse @aploradora e a classe explorada, a
classe que pode néo trabalhar e a classe que remiteubmissa as regras do trabalho
ditado pelos detentores dos meios de prodigéo

O homem passa a vender sua forca de trabalho coencadoria, fato este que
resulta na alienacédo do trabalho, em que “a trocatitui 0 momento da unidade social
sob a forma de uma equalizacdo abstrata ou rdifical@a forca de trabalho na qual a
subjetividade humana é expropriada” (COLLEBEpudBOTTOMORE, 1988, p. 384).

O trabalho é elemento substancial nas relacdes rrasrestabelecidas e norteadas
por um modo de producdo especifico. Para compreemderma como 0os homens se
constituem por intermédio do trabalho, deve-se whs® modo como se da a construcao
das relacdes de producdo da sua existéncia, beno casn relagbes insurgidas
historicamente. E serd a organizacdo destas rslagéeproducdo que, diluida nos
encaminhamentos historicos, proporcionara uma @séi@ aqueles que sdo proprietarios
dos instrumentos de producao (e que tém condidé@sas de comprarem a mao-de-obra
de modo a produzir a mais-valia) e os assalariagaduidos da propriedade, em que o
anico bem de que disp6em € a propria forca de llapaendendo-a e tendo por troca o

YDeve-se salientar que o sistema capitalista inantanes mecanismos de exploragéo, implantando novas
estruturas sociais capazes de favorecer a clasgedsa pela opressédo da classe trabalhadora. &ire¢
necessario sublinhar que o capitalismo ndo inaugueaploracao do trabalho, ja& que outros modos de
organizacao da producgdo ja apresentavam tal cesdicte. A sociedade escravista, por exemplo, surge
“‘quando alguns grupos de pessoas comecaram a i@preprdo produto do trabalho de terceiros”
(SAVTCHENKO, 1987, p. 33). No feudalismo, o tralmaltios camponeses servos “eram obrigados a
trabalhar para o senhor feudal, devido a sua dépera econdmica e a coagdo extra-econdmica”
(SAVTCHENKO, 1987, p. 37). O sistema capitalist@mas altera os meios de exploracdo, com novos
personagens na cena econdmica.
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capital. Cabe ressaltar que a expropriacdo do mestrito dos recursos disponiveis na
natureza constrange o trabalhador, coagindo-o devesua forca de trabalho como uma
mercadoria submetida a exploracdo segundo a lo¢gloatuosa do capital.

E cabivel retomar a ideia de que a concepcédo Halba na 6tica mercantil implica

processos histéricos, cujos pressupostos sado ategtmo decorrer da histéria.

Portanto, a sociedade € completa consubstanciagdwmiem com a
natureza, o naturalismo realizado do homem e o hisma realizado da
natureza [...]. E isso porque ndo apenas os cindidesnmas também
os sentidos ditos espirituais, a sensibilidadeiqgadta vontade, o amor
etc.), — em suma, a sensibilidade humana, a huadaidos sentidos, —
existem apenas mediante a existéncia dos seusosbjetediante a
naturezahumanizada A educacgdodos cinco sentidos € obra da inteira
histéria universal de hoje (MARXpudMCLELLAN, 1983, p. 81-82).

Como j& mencionado, o trabalhador, até certa medietém a posse da sua forca
de trabalho como elemento garantidor de direit@s gaulatinamente, serdo conquistados,
permitindo-lhe resistir as opressdes do capitadaEealidade vem a ser perturbada com a
incorporacao da maquinaria ao processo produtivo.

O grande objetivo do capital € eliminar qualquerrdiea para a producgéo
exponencial de mercadorias e busca descomunalalo tonstante ou, segundo Marx
(1985), a logica € que a mercadoria tenha em s@meps0 produtivo a maior parte possivel
de “trabalho n&o-pago”, em que 0 nexo consiste empernder o menos possivel da
organizacao trabalhista que faca oposi¢do ao aveerpético do capital.

O modo de produgéo capitalista, conforme Friga2@0{), ndo se torna existente
somente no momento em que se concebe como talé maginado por meio de eventos

sucessivos que paulatinamente convergem dentrmdealaterminada realidade historica.

Historicamente, pode-se observar que a sociedagdtalista, em
formacdes sociais concretas, convive com tracosmmos de producéo
precedentes. O que ocorre é um processo ondeqos tas modos de
producado precedentes vao sendo tragados paulatitaaté que o modo
de producao capitalista seja dominante (FRIGOTTD12p. 80).

Essa verificagdo nos permite compreender que ogregl representacdes e
ideologias induzidas pelo sistema capitalista repou sobre uma légica préopria e se
vinculam a outros contextos que criaram condic@ea @ organizacao de tais sentidos.

Na organizacdo produtiva capitalista, segundo Ma885), os homens produzem
tendo a troca como Unica intencédo, fato este gaeltee numa alienacdo cronica do

trabalho porque, nestas condi¢cbes, perde-se adcelde identidade do homem com o
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objeto que é oriundo do seu proprio trabalho. Netstienos, o fruto do trabalho néo é parte
da humanizacdo do homem; nédo é extensdo do seu dementidade enquanto humano;
pelo contrario, mostra-lhe hostil, impedindo o &daldor de usufruir da satisfacdo de
poder experimentar da sua “personalidade obje(GE&OMM, 1983).

N&o se pretende, é claro, dogmatizar a ideia deoxigagdo da burguesia e
compreensao do proletariado como classe vitimizedas incoeréncias do sistema, pois
tal percepcdo merece ser superada a luz de reflerées contundentes. As concepcoes
marxistas se mostram oportunas ao permitirem viaralo grau de subordinacéo
promovido pela alienacdo capitalista. Fetichizaasgabalho humano, subjugando-o a
l6gica da exploracdo e acumulacdo, ideologia esta apulta as graves discrepancias
sociais, resultando numa generalizada sensacédoedéabilidade das incoeréncias do
capitalismo. Esta ideologia se expressa de form&ecie arrebatadora, tanto porque
provoca uma apatia generalizada, como também popgiseriza possibilidades de
mobilizagdes de resisténcia contra este ideario.

Assim, cabe sinalizar algumas possibilidades asdastna educacdo dentro do
sistema capitalista. Nao se pretende pensar nagiiluenovido pela ingenuidade, como se
nele detivéssemos a resposta para questdes aleacmnplexas geradas no interior da
conjuntura capitalista. A educacgéo indica possiades por intermédio do conhecimento,
enquanto mecanismo de elaboracdo da andlise csibioge os fatos que permeiam as
relacdes sociais.

Por meio desta analise, torna-se possivel decomjaeologia do capital que tdo
sutilmente se infiltrou nas proprias representagesis e posicionamentos dos sujeitos,
sendo muitas vezes dificil dissociar a I6gica demadacao apregoada pelo capitalismo da
esséncia ideologica pessoal. Por exemplo, a reldggohomens com dinheiro, nesta
perspectiva, representa o elemento capaz de praaldeiicidade, fazendo também do ser
humano uma mercadoria e fetichizando as propriagdes sociais (MARX, 1978). Na
base deste cenario, mutila-se a moral humana ¢agupreendida em sentido ontoldgico),
por meio da abstracdo de valores materialistaszeapde corroborar com as exaustivas
necessidades das pessoas em adquirir bens.

Evidentemente, qualquer trabalho educacional voltadlasse trabalhadora deve
partir das condigcOes efetivas e materiais de si@ipsis destes sujeitos. Dessa forma,
havendo reconhecido a escola como espaco capazdrdentar a consciéncia dos

trabalhadores enquanto sujeitos politicos, devepao8r dos pressupostos de que estes
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individuos tém intencdes, objetivos e planos, ¢l sentido ao papel da escola em suas
vidas. Assim, qualquer pratica pedagdgica que @@ pa l6gica onde se enquadram 0s
individuos, certamente, tem efeitos estéreis.

Por conseguinte, entender o aluno-trabalhador,stigando suas representacdes
sociais, dialogando-as com os tramites historieosahtemporaneidade é ponto de partida
para atuar no estimulo a consciéncia acerca daticé@s que o envolvem. Se a escola
tiver por objetivo contribuir para uma prética pgdgica condizente com os interesses dos
trabalhadores, logo € imprescindivel adentrar neeuso de representacdes que orientam a
acao destes sujeitos e agregam valores a sua apsdija dentro ou fora do espaco escolar.
Entender as condicdes materiais de subsisténcia atloss, de fato, € condicdo
indispensavel para a orientacdo da pratica pedemdad passo que adentrar no mundo dos
significados que permeiam suas praticas sociai®nstir uma educacdo realmente
vinculada aos interesses e necessidades da cladsg¢hadora (FRANCO; NOVAES,
2001).
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4 A escola e a sua relagdo com o mundo do trabalho

4.1 Educacéao e o capitalismo: limites e possibilidas

A linha de analise da qual partimos neste texttepdas condicbes concretas de
existéncia do homem. A atuacdo humana na natureaage da necessidade, cujas
limitacbes impostas pelo meio forcam os seres homandesenvolverem mecanismos

para a superacéo, ajustando a natureza segunddesnasdas.

Podemos distinguir o homem dos animais pela comseigpela religido
ou por qualquer coisa que se queira. Porém, o hoserdiferencia
propriamente dos animais a partir do momeamgue comeca produzir
seus meios de vida, passo este que se encontr&ciooado por sua
organizacao corporal. Ao produzir seus meios da,wvidhomem produz
indiretamente sua propria vida material (MARX; ENGE apud
SAVIANI, 2007, p. 154).

Neste conceito, como ja afirmado, a esséncia dehoio trabalho. Essa esséncia
nao tem origem metafisica; ndo é nata, mas € cbtatsegundo as necessidades sugeridas
no trajeto historico dos seres humanos. Seguindgiea desse raciocinio, 0 homem nao
nasce homem, mas se constréi homem, exatamenteepangatureza nao lhe entrega tudo
0 que é necessario a sua subsisténcia, fazendssaeceadapta-la de modo a garantir a
sobrevivéncia. Havendo reconhecido este caminh@clecinio, cabe inserir 0 processo
formativo enquanto mecanismo precipuo da existéma@aana, ou seja, formar-se homem
enquanto produtor da sua existéncia é parte elamdatprépria constituicdo do homem

enguanto tal.

Diriamos, pois, que no ponto de partida a relagdive etrabalho e
educacdo é uma relagdo de identidade. Os homesisdégm a produzir
sua existéncia no proprio ato de produzi-la. Elg®radiam a trabalhar
trabalhando. Lidando com a natureza, relacionaedms com 0s outros,
0s homens educavam-se e educavam as novas gerAgiexiucdo da
existéncia implica o desenvolvimento de formas etedos cuja
validade é estabelecida pela experiéncia, o quiigooa um verdadeiro
processo de aprendizagem. Assim, enquanto os diesne&o validados
pela experiéncia sdo afastados, aqueles cuja iefiGcexperiéncia
corrobora necessitam ser preservados e transmitlnevas geracoes no
interesse da continuidade da espécie (SAVIANI, 2007154).

No decorrer deste texto, Saviani salienta que aasinidades primitivas a relacéo
estabelecida entre educacao, trabalho e formagiee»dremamente clara. Havia uma
apropriacéo coletiva da terra, sem a existénciprdpriedade privada nem das classes
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sociais. Assim, educar era uma questédo de sobreia/ée todo o coletivo, afinal fazia-se
imperativo garantir a apropriagéo coletiva dos mei® producao.

O principio do funcionamento das sociedades pnasticedeu totalmente espaco
para a emersdao do formato de sociedade segundastemai capitalista. Havendo
reconhecido que o trabalho é esséncia do homera,reidiivizar que, com a apropriacao
privada dos meios de producgdo, tornou-se possiveima classe restrita viver da
exploracdo alheia, fato que corrompe essa preivagdor efeito, este rompimento tera
implicacdes diretas sobre a educacéao.

A escola, que tem etimologicamente o sentido dgafide 6cio”, tem origem nas
atividades desempenhadas pelos grupos dominantegigaidade, cuja fungao se resumia
ao ensino de atividades cavalheirescas, ou airfol@ gpierras, além do saber intelectual,
humanistico e religioso. Paralelamente, desempeanbavoutra educacédo voltada aos
escravos, centrada basicamente no desempenho digosebragais. A educacgéo
aristocratica € perpetuada, fazendo instituir nassdelo de escola na atualidade e este
processo acentuou, ainda mais, a cisdo entrehmbatducacédo escolar.

Se, nas sociedades primitivas, 0 ato educativooséuicdia com o mundo do
trabalho, pois ambos consistiam no meio de preséovaoletiva, agora, o advento do
capitalismo, mutila esta realidade, impregnandsala com a divisdo de classes, bem
como a institucionalizagéo da propriedade priva@d.fato recorta o sistema educacional
em uma escola voltada a classe dominante e em wvaltada aos dominados, submetendo

a educacao a funcao de fazer manter o sisteméafesico.

A separacao entre instrucao e trabalho, a discaigéio entre a instrucdo
para os poucos e o aprendizado do trabalho parauitss, e a definigéo
da instrucdo “institucionalizada” cormiostitutio oratoria isto €, como

formacdo do governante para a arte da palavradideecomo arte de
governar (o “dizer”, ao qual se associa a arteadia®ms, que é o “fazer”
dos dominantes); trata-se, também, da exclusdoadage de todo

individuo das classes dominadas, considerado uarl&atbo demagogo”,
um meduti A consciéncia da separacdo entre as duas forsatdde
homem tem a sua expresséo literaria nas chamad@®$sdos oficios”.

Logo esse processo de inculturacdo se transformma ninstrucdo que
cada vez mais define o seu lugar como uma “escalastinada a

transmissdo de uma cultura livresca codificada, an@spera e sadica
relacdo pedagodgica (MANACORD#pudSAVIANI, 2007, p. 156).

A ciséo entre escola e trabalho revela a propparsgéo entre trabalho manual e
intelectual que se consolidou no decorrer da hiéstéisto que, desde sua instituicdo, nas
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sociedades ocidentais, a escola foi concebida giéta do trabalho intelectual. Em
sucessivos contextos, o trabalho manual prescoi@scola, uma vez que o treinamento
em muitos momentos foi realizado, prioritariamernie, espaco da fabrica. S&o estas
situacOes que vao deixando mais delineados oswagetqueridos da educacéo escolar,
que mais tarde serdo realcados pelas inferéncilasrdaesia.

No capitalismo, a escola passa a possuir funcégaria diferenciadas do que se
verificava até entdo. Agora a divisdo em classenagpeanciona o papel da educacao
escolar a servico da perpetuacdo da desigualdadseja, da mesma forma como, na
antiguidade, admitia-se a existéncia de um sistesnalar para a aristocracia e outro para
0S escravos, agora, pelo capitalismo, instituirea Bscola para a burguesia e outra para o
trabalhador. Os pressupostos que gerenciam a esgotapitalismo sdo extremamente
distintos daqueles da antiguidade, mas cabe apgéicele que a dualidade do ensino se

manteve.

E a estrutura da sociedade deixa de fundar-se eos laaturais para
pautar-se por lacos propriamente sociais, istoogluzidos pelos proprios
homens. Trata-se da sociedade contratual, cujaébastdreito positivo e
ndo mais o direito natural ou consuetudinario. Gssn, 0 dominio de
uma cultura intelectual, cujo componente mais etgareé o alfabeto,
impbe-se como exigéncia generalizada a todos osmsnda sociedade.
E a escola, sendo o instrumento por excelénciaviapdizar o acesso a
esse tipo de cultura, € erigida na forma principgdminante e
generalizada de educacéo (SAVIANI, 2007, p. 158).

Essa situagdo demonstra contornos ainda mais débsecom o advento da
industria e, mais tarde, com o avanco das tecradodi propria mecanizacao de atividades
manuais fez reforcar a existéncia de um traballagabrpouco valorizado e de uma elite
restrita de intelectuais, capazes de gerenciarngidoamento de todo o sistema. Ao
prescindir cada vez mais de mao-de-obra bracale@mnizacdo dissemina uma ideia de
trabalho bragal como algo marginal, indigno de memoremuneracdes. Os cargos de
chefia, por exemplo, serdo cada vez mais preenchido individuos que apresentem
exceléncia na formacao intelectual advinda da ase@os centros universitarios. Foi este
contexto que inspirou muitos paises buscar institsistema basico de educacao como via
de acesso popular, havendo reconhecido o imporgapel da escola nas demandas do
mercado em expansao.

As escolas passaram a propor uma formacdo geraentia reconhecido a

existéncia de elementos minimos considerados fued@is para a vida no interior do



62

sistema capitalista, como também para atender @ésssidades do trabalho na fabrica.
Tratava-se de cursos profissionalizantes voltadwa pualificacdes especificas a servigco

do reparo e manutencao do sistema produtivo.

4.2 A escola em didlogo com o contexto socio-histir

Toda analise a respeito da escola deve ter inglicita percepcéo a respeito dos
contornos historicos que a cercam. A escola jampaeria ser analisada como um
organismo destituido de um corpo capaz de lhe miasigentido e, portanto, insinuar
tramites, segundo solicitagdes que lhes sdo esterna

A escola, como de resto qualquer instituicdo spoéd pode ser pensada
como se existisse autdnoma e independentementmalildade histérico-
social da qual é parte. Nao pode ser pensada cemgtivesse isolada
por uma “muralha” do conjunto das demais praticasiass, mesmo
guando os saberes transmitidos sdo vagos, abstrasssmindo a
aparéncia de independéncia ante os condicionamtégiss Ao contrario,
a escola é parte integrante e inseparavel do donjdos demais
fendmenos que compdem a totalidade social (FRANKSQL, p. 54).

Nesse sentido, pensar em escola é remeter a apaliaealém de seu nucleo,
inserindo-a num amplo contexto de tramites socio&cncos notadamente moéveis. As
relagcdes sociais tragadas entre grupos e classgam@pmo espaco escolar, tanto porque se
manifestam em forma de limitacbes oriundas das r@®pcondicdes sociais dispares
vivenciadas pelos alunos frequentes, como tambémpueoo préprio papel atribuido a
instituicdo escolar é produto das atividades hisiarente definidas pelo coletivo.

A escola, ao mesmo tempo em que se estabelece repramlutora das relagdes
sociais, também infere de modo a estabelecer, cemgiadade, uma relacéo dialética, que
se pbe enquanto produto e, simultaneamente, pmadata seu didlogo com o contexto
social. A influéncia se redesenha reciprocamenstaurando uma trama altamente viva de
relagoes.

O que é importante considerar € que muitos aspetdosociedade promovem
inferéncias bem mais contundentes que outros. Fem@sncomo aqueles relacionados a
economia e a politica, por exemplo, desempenhampata@izacdo muito mais marcante
que os demais aspectos. Como as relacdes de fmrgham se manifestando de forma
desigual, a escola no contexto capitalista sobeemuito mais subordinada aos aspectos
politicos e econbmicos que a qualquer outro (FRANTID1, p. 55).
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Em outros termos, como mostrou Marx [...] a histém@derna e
contemporanea é dominada pelo capital. Nao é pmssportanto,
compreender radicalmente a histéria da sociedad¢emporanea e,
consequentemente, a histéria da educagcdo contemaor8em se
compreender o movimento do capital (SAVIANI, 200517).

Por esta razao, falar de escola, trabalho, econemadjacentes frequentemente
redunda em discussdes proximas, exatamente parquedam objetos adjuntos. Portanto,
debater a escola também é dialogar sobre econtemidnzém ¢é discutir sobre trabalho e
todo o entorno social que Ihe é tipico.

Concretamente a escola desempenha um papel pregotedao sentido
de conservacao da estrutura social vigente, aindd.q] seu papel néo
se restrinja a isso. A escola, em verdade, desdrapam importante
papel no sentido de formar (e aprimorar) a forcaralealho, ratificar as
desigualdades sociais, inculcar a ideologia doninau seja, no sentido
de difundir crencas, ideias, valores, etc. comp#&igom a ordem social
estabelecida. A maneira como isso se da, no entaétoesta imune a
certas contradicbes e, por isso, entra em choque ao propria
perpetuacdo das condi¢gbes sociais existentes (FRANEO1, p. 55).

O trabalho, muito embora seja 0 meio pelo qual mdrm se humaniza e constroi
seu espaco de existéncia, também € elemento pogogbo qual o homem € subjugado ao
poder vigente e alienado da sua condicdo de cemistrliais relacdes dubias também
aportam no interior da escola um modelo de educss@gacamente democratico, mas
permeado de desigualdades tipicas das limitacGassias pelo capitalismo.

Mais diretamente, essa realidade pode ser conatafadndo confrontamos os
multiplos papéis assumidos pela educacdo escoldBrasil e 0s sucessivos contextos
historicos tramitados no pais. Os objetivos da a&ghiw foram continuamente formulados
segundo requisicdes apontadas pelo cenario socideroo nacional. Trata-se de uma
vinculacdo dialética, que explicita a impossibiidade analisarmos a escola como um
elemento desvinculado de todo arcabouco politieotamita na histéria.

Havendo reconhecido essa situacdo, torna-se inpdésel realizar um recorte
temporal, tendo por finalidade situar o leitor qwanos didlogos estabelecidos entre a
escola e o cenario politico vivenciado pelo pafscidlmente, mencionaremos 0s
primérdios da industrializacdo brasileira, evidemiedécada de 1930, quando 0s primeiros
indicativos de um novo patamar do desenvolvimem@mn@mico ja sinalizavam novos

encaminhamentos para o sistema educacional. Emidageganfatizaremos décadas
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seguintes, como 1960, quando o nacional desenvehtismo se demonstrou enfatico,
submetendo o sistema educacional as prioridadadetpiacdo da mao-de-obra aos rigores
da economia industrial. Por fim, debateremos acgaceeconversao produtiva que, tendo
apresentado sua maior proeminéncia no decorreéctdd de 90, instituiu transformacoes
substanciais no significado da escolarizacéo. Maidancas de paradigmas nao ocorreram
de forma abrupta, mas foram lentamente redesenhadggmndo o0s proprios
encaminhamentos apontados pelo sistema capitgladial.

Nesse sentido, nesta etapa do texto buscamos alisdsgmudancas evidentes no
sistema educacional, bem como as representacOenulfmlas sobre a escola pela
sociedade, com os tramites sociais evidentes rarmeala histéria.

4.2.1 O processo de industrializacéo e suas implg#es na escola

Os fenbmenos que envolveram a escola a partir mlos 5930, no Brasil, foram
caracterizados pela iminéncia de uma politica daltpara o crescimento econdémico
nacional que passou a exigir novos pressuposteslutzacao, cujo sentido se amarrava ao
conceito de nacionalismo, td&o em voga no referideriodo. O nacional
desenvolvimentismo contou com a mobilizagdo populdrana, que depositou nesta
politica nacionalista toda a expectativa de su@eragos graves indicadores sociais
expressos no Brasil até entdo. Esse clima mardaamente o Brasil a partir dos anos
1950, quando até os primeiros anos da década d6 M8@fhteve expressiva sua
reminiscéncia no campo educacional. Ao desejaragmar na populacao brasileira um
sentimento nacionalista exacerbado, 0 governo ércoa escola o espago oportuno, tanto
para a adequacado da mao-de-obra aos reajustesr@cosdmplantados no pais na época,
como também porque a educacédo seria 0 meio maisrgé de inculcacéo ideoldgica do
patriotismo, na disseminacdo de expectativas sabreBrasil emergente. Tratava-se,

portanto, de um sistema educacional completameniemisso a “ordem” estatal vigente,

cujas funcdes tinham como bandeira 0 amor ao BfEGILEDO, 1978).

Producado cientifica e pesquisa tedrica, sim — depde estivessem
subordinadas ao projeto do desenvolvimento nacimuaitudo, ndo se
permitira em momento algum que se nomeie, nas fagaes oficiais, o
vocabulo ideologig certamente em virtude de algumas de suas
significacdes interpretadas como “inconvenientedo se poderia
admitir que o Estado — “representante da Nacaodncitiador das
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disputas e das tensdes sociais”, “mantenedor denoel da harmonia

social”, “promotor do bem-estar coletivo”promovaideologias. Para o
pensamento oficial, as ideologias, quaisquer seggus matizes,
carregam consigo estigmas e marcas detestaveis reialigade,
desarmonia, luta social (TOLEDO, 1978, p. 33).

O modelo educacional vigente no decorrer do natidasenvolvimentismo foi
denominado de tecnicista, exatamente por sua fungédiata de atender as demandas de
um mercado de trabalho solidamente polarizado neglomanjo econdémico vivenciado pelo
Brasil neste periodo. Anisio Teixeira, mencionado $aviani, define cinco tipos de elites
que foram lideres neste processo de reajustes stemsi educacional aos moldes
tecnicistas, s&o elas: a elite dinastica, a eliee adiasse meédia, os intelectuais
revolucionarios, os administradores coloniais dideres nacionais (SAVIANI, 2010, p.
314).

Muito embora as influéncias das elites fossem iealte alternassem entre si,
apenas as concepcdes derivadas dos intelectuaisckaste média pareciam demonstrar
real confianca na educacao (SAVIANI, 2010). O auémnbra que somente estas duas
faccOes concebiam a escolarizagdo como mecanismenaco do desenvolvimento
econdmico e salientavam a necessidade de deméelatde modo a utilizar a educacao
como meio de ascensdo social. E esta desproporg@® @ discurso de parte dessa
lideranca e 0s pressupostos que orientaram estaléafransicdo que gera uma confuséo
educacional e discursos tdo paradoxais. “Anisioxéie parece entender que a
industrializacdo em nosso pais € uma realidadevgareca a despeito da educacado. Esta s6
podera avancar quando as forcas da classe médiecddiva vierem a exercer maior
influéncia” (SAVIANI, 2010, p. 315).

E no decorrer da década de 1960 que a educacamigtcrvai adquirindo
contornos mais claros no contexto nacional. Sim&siia ainda mais incrementada com a
publicagcdo de obras capazes de ratificar o papeddd@acdo enquanto mecanismo de
superacao das debilidades socioeconémicas. Nadzguetade da década de 1960, chega
ao Brasil a obra de Schultz (intitula@avalor econémico da educagadem como séo
realizadas atividades regimentadas por organismesacionais como UNESCO e ONU,
a exemplo da “Conferéncia sobre educacédo e desemenito econdmico e social na
América Latina”. Publicacdes sobre estas temapeasam a se tornar mais constantes no
cenario nacional, o que solidificou ainda maiseadie educacéo pelo rigor do tecnicismo
(SAVIANI, 2010).
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Nesse contexto, a realidade econOomica vivenciatta Besil em suas relagdes
tracadas na conjuntura internacional redesenhastensa educacional e reordena a
educacao, tornando-a um sistema objetivo, basid@meperacional. Assim, como o
trabalhador na fabrica perde o controle do procpssgutivo, distanciando-o do seu poder
de intervencdo, de modo semelhante na pratica pgitag tecnicista preconiza-se a
racionalidade organizacional de modo a reduzir guel interferéncia subjetiva que
pudesse comprometer a eficacia do processo edocdinis regras de procedimento
seriam alcancadas por meio da padronizacdo do jphaeeto pedagodgico, com a

uniformidade do sistema educacional.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia @idegsor, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, 0 element@ide@ decisoério; e

se na pedagogia nova a iniciativa se desloca patano, situando-se o
nervo da agdo educativa na relacdo professor-alpoianto, relacédo

interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia tedai@selemento principal

passa a ser a organizacao racional dos meios, rbumaprofessor e o
aluno posicao secundaria, relegados que sdo acéonde executores de
um processo cuja concepgao, planejamento, coord@emagontrole ficam

a cargo de especialistas supostamente habilitatlsgros, objetivos,

imparciais. A organizacdo do processo converte-segarantia da

eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiénaa professor e
maximizando os efeitos de sua intervencao (SAVIAQIL0, p. 382).

A educacédo, neste nexo, se torna o meio pelo qisdtado intenta treinar para
ocupar multiplas funcdes requeridas pelo modelon@mico em ascensdo. Assim,
preconiza-se o “aprender a fazer”, capaz de imsbtgistema educacional, ndo como um
simples componente do sistema, mas como elemertsivie capaz de garantir o
adequado funcionamento da engrenagem produtiva. kase nesta ideia, cria-se uma
nocado de escola como elemento primordial, comoyterd do capital humarn condicéo

Unica pela qual seria permitida a mobilidade social

2£ necesséario ressalvar que as ideias contidas ani tdo capital humano n&o surgiram no periodo
mencionado. Na verdade toda vinculagcdo entre edacacemprego, da forma como discorremos, tem
origem na prépria apropriacdo da escola pela camjarcapitalista. Como ja debatido, € no momento em
gue a ordem instituida ingressa o0 espaco escof@ntando-o segundo os interesses das classes
hegeménicas, que se tem consolidada uma deturgig@entido ontolégico do trabalho, removendo-o
como “principio educativo” (MANACORDA, 2008), momeneste que afixa o0 emprego como parte
significativa dos objetivos da escolarizagdo. Eddaiss adentram no cenario nacional ainda na dédad
1930, quando se fomenta a escolarizacdo como nsatarde impulso ao desenvolvimento econdmico.
Contudo, tal paradigma ganha maior félego comradiigdo das ideias de Schultz e, ainda mais agudeza
com as demandas requeridas pela realidade econdmid&cada de 1960 e 1970. E exatamente nesses
anos que “o discurso da qualificacao formal basspam parametros que buscaram ajustar a organizacao
do sistema educacional a uma configuracdo socidéedica elaborada pelo raciocinio de vinculo entre
escola e desenvolvimento” (ALVES, 2005, p. 86).
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E esta conceituagdo que norteia a analise do pessabalho, pois tal ideal sobre
escola certamente “flutuard” por geracdes e onéntauitos dos sentidos assumidos pela
educacao nos subsequentes contextos nacionaissélgize a escola adquire a importante
funcdo de disseminar o nacionalismo, além de papagteoria do capital humano,
impregnando-a nos significados que a escolarizggEgsa a ter para o trabalhador.
Portanto, 0 senso comum passa a apresentar cong®gondo orientacdes efetuadas pelas
politicas estatais implementadas no transcursastiaria.

Quanto a pratica pedagogica, os efeitos negatigosdilicacdo tecnicista foram
alarmantes, pois a ideologia orientadora desteepsacsubmeteu a educacéo ao sistema
fabril, asfixiando qualquer especificidade apontgddas escolas e sujeitando todo o
sistema escolar ao mero desenvolvimentismo.

Cabe salientar novamente que as caracteristicasdadvda educacado tecnicista
impregnaram o significado que a escola assume gsagunos e, especialmente, para o
trabalhador a partir desse contexto. A teoria dpitalahumano pode ter vivenciado
reedicbes nos anos posteriores ao nacional deseneoktismo, todavia as representacoes
formuladas pelo trabalhador sobre a escola aingaodstram remanescentes de uma
educacao situada no contexto tecnicista.

Para melhor compreender estas mudancas, € imptiatirdiscorrer sobre os
trdmites econémicos vivenciados no Brasil durantiéeada de 1990. A reestruturacao
produtiva alterou o papel da escola e sinalizou nma roupagem a teoria do capital
humano. Dada a relevancia desta etapa para aedalisbjeto de estudo, debateremos

sobre o referido periodo em um texto mais amplticado no tépico seguinte.

4.3 A escola noturna de ensino médio

A escola traga uma relacao dialética com seu exfenma vez que as mudancas no
plano educacional acompanham as transformacfeais@cieconOmicas. Esta situacao
inevitavelmente solicita amplitude da analise agiiocada.

Desde sua implementacédo, em 1930, o ensino chadeagecundario, foi dividido
em duas fases: uma primeira designada de ginasial,duracdo de cinco anos, e uma
segunda, chamada de complementar, cursada em rdiss A& fungcéo desta modalidade
durante esse periodo, segundo 0 entdo ministro ciscan Campos, ndo seria

exclusivamente preparacdo para 0S Cursos superioess ao contrario, centrava-se em
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“formar o homem para todos os grandes setoresiddaate nacional” (NUNES, 1996, p.
16).

E interessante observar que, contextualizandocesseio, vivia-se um pds-trauma
da crise mundial, o Brasil se empenhava por subsiinportacbes e fomentava-se a
industrializagédo. A classe hegemonica dos latifamos passou a visualizar a emerséo de
uma classe burguesa recente que nesse momenteaaot@ 0 apoio politico para um
novo patamar de crescimento econdémico que insergragil numa nova geopolitica
mundial.

E neste cenéario que o sistema educacional inswg® cetor estratégico, pois,
neste periodo, em especial o ensino médio se t@raguele pelo qual seriam formados os
trabalhadores de modo a assegurar a inser¢cdo & Boeamundo industrializado. Em
especial a partir de 1933, amplia-se o setor edutalode forma a aumentar o contingente

de trabalhadores qualificados segundo as demawndagitado em plena expansao.

A politica educacional do Estado Novo néo se limisimples legislacao
e sua implantacdo. Essa politica visa acima detradsformar o sistema
educacional em um instrumento mais eficaz de mé&aggo das classes
subalternas. Outrora totalmente excluidas do acesso sistema

educacional, agora se Ihes abre generosamente hanaec Sao criadas
as escolas técnicas profissionalizantes (FREITAG91p. 50).

Em 1942, o ministro Capanema institui a Lei Organim Ensino Secundario,
guando na oportunidade buscou-se delinear um airifmrmador a este ensino, que,
juntamente com a funcéo de preparo para as urdeelss, seria marcadamente voltado a
uma formacéo geral e livresca. Contudo, o que seroh é que tal papel nao foi
desempenhado, assumindo uma funcao basicamentzlprdjza.

Nos trés anos seguintes, com a redemocratizacapatn instaura-se a nova
Constituicdo que designou a Unido a necessidadéegislar sobre as diretrizes da
Educacdo Nacional. Em 1948, o ministro Clementeidiaencaminha o Projeto de Lei
das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, qudeweum largo processo de discussdes
e tramitagcdes nos anos seguintes. A aprovacao da ddorreu somente em 1961 (lei
4024/61), que propds a equivaléncia entre os cusogndarios e o técnico-profissional
para, a partir desses, ser possivel o ingressasiocesuperior. Tal fato estenderia o direito
de ingressarem nas universidades também aos domoados em cursos profissionais,
decisbes estas que desencadearam uma avalanchiicds.cAfinal, a decisdo teve como

resultado previsivel a ambivaléncia entre o engirmpedéutico, destinado as classes
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superiores, que teriam acesso certeiro as unie@lss] e 0 ensino profissionalizante,
voltado aos filhos da classe trabalhadora, cujmdgéo se limitaria ao exercicio de uma
profissdo marginal e precariamente remunerada. Hg@tomia apenas reforcava a
dualidade da educacdo destinada aos ricos e a edtreacdo destinada aos pobres,

reproduzindo o ciclo de exclusdo e manutencastatos quo

Esse desdobramento em escolas propedéuticas esspoéis era
bastante racional, seguindo a légica da divisddakax técnica do

trabalho: educacédo profissional para os traballesdorque vé&o
desempenhar as func¢bes instrumentais na hieradmidrabalhador
coletivo, e educac&o humanistica para os dirigeniagelectuais. E esta
diferenciacdo, e ndo propriamente o contetdo, efieedo carater anti-
democratico da escola humanista tradicional, uma e, ao fazer
corresponder a cada classe social um tipo de eg@iaetua o privilégio
do exercicio das funcgles intelectuais e diretiRa: isto mesmo, a
expansdo das escolas profissionais n&o represeménca no

desenvolvimento democratico, e sim perpetua agsedifas de classe
(KUENZER, 1994, p. 116-117).

Mais tarde, com a instituicdo da lei 5692/71, buss® combater esta dualidade,
incorporando tracos do ensino propedéutico ao adaido ensino profissionalizante.
Decerto, esta medida visava conter o crescente moude estudantes que pretendiam
ingressar no ensino superior, permitindo-lhes atafde uma profissdo imediata com a
formacdo média. Em seguida, o ensino profissiomalez universal vai progressivamente
perdendcstatus especialmente com a lei 7044/82, que extingue e®delo de escola no
pais.

Nesse contexto, as escolas particulares, por tadm ndo demonstravam interesse
algum em introduzir elementos profissionalizantes su curriculo, tendo por enfoque
prioritario o vestibular. Mesmo com reducdo de &erbo ensino profissionalizante
continuou existindo e, somado as péssimas poligdasativas, demonstrou desempenho
precario e qualidade duvidosa.

No decorrer da década de 1980, observou-se um &niveEntiginoso no niumero de
pretendentes as universidades publicas, realcdddop&xissimo preparo de grande parte
dos candidatos, o que resultou numa multiplicac&o irtontaveis cursinhos pré-
vestibulares. Fendbmenos estes que nao foram acbagi@n por politicas capazes de
melhorar a qualidade do ensino oferecido pelasl&spablicas e, por efeito, melhoria no

desempenho dos alunos quanto ao objetivo de irgnEssnsino superior.
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O discurso liberal pseudo-democratico dos politi@s relacdo a
educacdo contrasta com a realidade precaria ddaegce o povo
frequenta. A presséo popular levou efetivamenten@adiltimas décadas
a uma grande expansdo da rede escolar, mas isteewapenas em
termos quantitativos: construcao de prédios esokambertura de vagas,
sem que houvesse medidas que revelassem umaeealpacdo com a
qualidade do ensino que ai seria oferecido (NUNES6, p. 19).

Cabe observar que a instauracdo da LDB, bem comodelo de educacédo que
aportou no final do século XX no contexto naciomadartir de tramites legais instituidos
politicamente, sdo evidéncias de um projeto nedlbpara a sociedade. O pretenso
componente democratico aplicado a politica edunatibrasileira mascara a tentativa de
perpetuacdo da desigualdade gerada pela divisdal st trabalho. Em seu artigo
segundo, a LDB promulga que a educacéo é diraiever de todos; contudo, este direito
nao tem sido acompanhado de uma gama proporcia@iferme sua larga ambicédo — de
investimentos no sistema educacional, de modoantgasua sustentacéo.

A LDB por meio da lei de nimero 101 (1258/88), datale 1993, define que é
dever do Estado a garantia da “universalizacdoddaagao basica, pela oferta de ensino
gratuito, fundamental e médio, inclusive para os guele nado tiveram acesso na idade
prépria” (NUNES, 1996, p. 21). Reconhecendo a delmaespecialmente verificada entre
a classe trabalhadora que insiste na educacadaddesntao se responsabiliza pela oferta
gratuita do ensino médio, ratificando a necessidadescola no cenario nacional.

Em 1988, a constituicdo, no seu artigo 208, itemcdhsidera como obrigacédo do
Estado a oferta de ensino noturno regular, numtattea de adequar a educacdo as
necessidades dos alunos. No Estado da Bahia, d/itelm artigo 247 salienta uma “oferta
do ensino noturno regular, adequado as condicoesldcando, sem especificar niveis, 0
gue supde que seja em todos, como na Constituederd.” (NUNES, 1996, p. 22).

Atualmente, pelo que se tem conferido, a LDB (La@mero 9.394 de 20 de
dezembro de 1996), em seu artigo 1°, paragrafsutenta a ideia: “A educacao escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratcal’. Mais especificamente no que
tange ao ensino médio, o capitulo X, artigo 47estd 0s cinco objetivos destacados. Eis a
especificacdo de um dos objetivos, segundo a kipreparacdo do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de ggandam flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamentos pos&rioA0 que observamos, este
objetivo relata mais precisamente a leitura da Ld&Brca do mundo do trabalho e sua

vinculagdo com a educagéo escolar.
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A redacdo da LDB muito se relacionou com uma histObusca de solidificar a
identidade do ensino médio. A propria historia dacacéo brasileira revela tal fato, pois
ora 0 ensino médio voltava-se ao preparo para aersidades, ora seu objetivo se
restringia ao mercado de trabalho. Observou-s€ajpartir da lei 5.692/72, em vigor até
dezembro de 1996, apesar das vérias tentativapealéeigoar a legislagdo, houve um
aprofundamento dessa situacao, ou seja, um es\a#iantanto do ensino propedéutico
como do profissionalizante” (PEREIRA; TEIXEIRA, 20(. 93).

Diante da dualidade em torno do ensino propedéetipmfissionalizante, o atual
texto da lei busca estabelecer um carater unifara o ensino médio, especialmente ao
definir que “este nivel de ensino desempenha adfumie contribuir para que os jovens
consolidem e aprofundem conhecimentos anteriormaadgiiridos, visando uma maior
compreensao de significado da ciéncia, das artes,letras e de outras manifestacoes
culturais” (PEREIRA; TEIXEIRA, 2003, p. 94).

Outro componente central deste debate toca o h@bal sua relacdo com a
educacao escolar. Embora o trabalho e a educaghantesido alvo de muitos debates e
contradi¢des historicas, tudo indica que a relag@ice ambos e a forma como a questao
adentra na pratica pedagdgica ainda carecem dé&uag@amento, “particularmente diante
do atual cenario em que se responsabiliza a eduasgd®rganizar um ‘novo perfil de
conhecimento™ (PEREIRA; TEIXEIRA, 2003, p. 89).

Tendo feito este breve esboco tracado pela orggivzaolitica do sistema
educacional brasileiro, fica clara a vinculacao guescola — e mais precisamente a sala de
aula — tem com o cenario politico e econdmico gétab ha como estudar a escola como
um recorte suficiente em si mesmo. Torna-se negedsascar, na historia, os subsidios
que regimentam a pratica pedagogica e, por efwientam a percepcao dos alunos acerca
da escola. Mais contundente se torna esta cor@tatpgando relacionamos a educacéo
escolar com as representacdes sociais formuladastrpealhador. Assim, o nexo que
orienta a frequéncia do trabalhador na escolatsa 80 papel formal que a escola assume
segundo a organizacao politica do sistema educativo

E no espaco escolar que o trabalhador busca untagiuque Ihe foi proclamada
como direito. A escola, assim, vai recebendo tremhires que compreenderam a
assimilacao do saber como meio de apropriagéo dier gomobilidade. Em outros termos,
o trabalhador vai assumindo um discurso adquiriclorpeio das suas relagdes sociais e

este discurso, por sua vez, estd ancorado a urantorgle tramites socio-histéricos que
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dialogam permanentemente com os universos dassrastaras da vida dos sujeitos que
aqui investigamos.

Segundo Sousa e Oliveira (2008), a politica edanatimplantada no Brasil teve
efeitos diretos no volume de matriculas verificadag®nsino médio. Dentro do periodo de
1972 a 1983, a matricula nessa modalidade de eregubar mais que dobrou, visto que
em 1982 eram 1,3 milhdo de matriculados, enquamto @m 1983, os numeros chegam a
2,9 milhdes (SOUSA,; OLIVEIRA, 2008, p. 4). Alcampnsste trabalho a constatacdo de
que a elevacdo substancial desses indices estalatarras representacfes sociais
formuladas pelo trabalhador acerca da escolarizd¢@mo vivenciando as desigualdades
sociais também presentes no interior da praticagiegica, o aluno trabalhador entende
que “a posse do ‘saber’, ainda considerado algourbs até magico, lhes daria condi¢cdes
de melhor enfrentamento e talvez de superacdoalemuicédo social” (SPOSITO, 1989,
p. 102).

Os significados assumidos pela escola para o hatdat, como mencionado, estao
agregados aos préprios caminhos sugeridos pelatwesticapitalista. Entre as décadas de
1980 e 1990, paises de economia emergente comoasil Bisualizaram mudancas
substanciais no sistema educacional em virtude efpierimentos sugeridos pela
globalizacdo da economia e pelas novas tecnolagtasporadas ao processo produtivo.
Estas marcas no cenario global requereram altesagdeistema escolar, em especial no
ensino médio, fato que motivou mudancas no prégisourso politico sobre a educacéo
(SOUZA & OLIVEIRA, 2008, p. 6).

Esse mesmo cenario mundial de crise econbmica id@cpohcirrou a
competicdo entre empresas e instituicdes, entréesag entre todos e
cada um, fazendo crescer de modo impressionargl®azacdo da escola
e da escolarizagdo no Brasil. Cada vez mais o nherda trabalho se
retrai e cria exigéncias mais elevadas de escalg@zpara o0 ingresso em
qualquer ocupacdo. Além disso, a permanéncia dalggn mais jovem
na escola tem o potencial de contribuir para ratasgu ingresso no
mercado de trabalho, minimizando ainda que tempmate, os efeitos
do desemprego sobre os jovens e suas familias (BQOEIVEIRA,
2008, p. 6).

A relevancia da escola se manteve no discursodidorem meio a populacéo, mas
0 que de fato diferencia € que, agora, 0 ensindarggltornou apenas um componente a
mais para as condi¢cdes de empregabilidade doujernando insuficiente este grau de
escolaridade no contexto do mercado atual. A ordeomdmica vigente tem empurrado
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outros critérios ao mercado de trabalho, acirraadmncorréncia e a rigorosidade para
admisséo.

Os alunos-trabalhadores, envoltos por esse movinnsentidos assumidos pela
educacao, inevitavelmente assimilam significados, gmbora sejam individuais, trazem
refracdes dos vinculos sociais, cujas leituras dodo sdo compartilhadas e incorporadas
pelo senso de identidade com o coletivo.

Em pesquisa desenvolvida no ano de 1994, Oliv@bag) constatou a existéncia
de dois subgrupos de alunos-trabalhadores queeinémm o ensino noturno. Um primeiro
subgrupo se refere aos individuos que concebent@aesomo “fator de motivagéo”,
enquanto espaco de socializagdo de experiénciieracado de rotina. Ja para o segundo

subgrupo, a escola significa

a possibilidade de melhorar de vida. Alguns visltanba continuidade
dos estudos apds o término do ensino médio e osislggrocuram no
diploma a possibilidade de melhorar a sua situagéioemprego. A
clareza dessas expectativas se desdobra em dssatégis concretas
para que o0s estudantes persigam seus objetivosntente maior
motivagdo para a permanéncia na escola (OLIVEHpANd SOUZA,
OLIVEIRA, 2008, p. 7).

Apegamo-nos a esta constatacdo para entender @segraficar a escola como
veiculo de mobilidade social para “melhorar de Yidatrabalhador herda uma concepc¢éo
de escola submissa a l6gica do capital humano. Garsablinhado acima, tal ideal ainda
se mantém, mesmo que reinterpretado a luz das vexs@es aplicadas a producéo
capitalista. Hoje, a teoria do capital humano gepfasente com novas roupagens, porém o
gue cabe salientar € que o aluno-trabalhador hemdeonceito de escola atrelado a outros
contextos histéricos, cujas demandas sociais regnerespostas objetivas do sistema

escolar para com as solicitacdes do mercado.

Os alunos, portanto, buscam nas escolas muito deaigue instrucao;
buscam igualdade de oportunidades e formas de xwaséo. As
experiéncias vividas no ambiente de trabalho mangesfundamente a
relacdo do aluno com a escola e criam uma expextatiediatista a
respeito do que a escola pode lhes oferecer (TCSSRIARVALHO,
2007, p. 6).

Para substanciar esta investigacdo, faz-se iminad@ntrar no universo do
trabalhador e suas representacdes sociais aceescaolarizacdo. Tal fato requer penetrar
a memoria dos mesmos e entende-la em sua vinculigai@tica com o contexto historico

em tramite. Investigacdes sobre a memoria aqujusdificadas porque admitem visualizar
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a “historia de dentro” (AROSTEGUI, 2004, p. 16)nterindo-lhe validagdo no momento
em que os significados construidos pelo trabalhgdssuem vinculacdo légica com o
cenario histérico da contemporaneidade. E maisigamente essa tematica que sera

discorrida nos textos seguintes.

4.4 A escola de ensino médio noturno: o IEED seguadontes documentais

No periodo de desenvolvimento desta pesquisa,titubesde Educacdo Euclides
Dantas (IEED) se encontrava em vias de completaan®8 de existéncia. Constituido em
1952 pelo decreto de numero 15.194, publicado @modoficial na data de 11 de abril de
1979, o IEED € uma das instituicbes publicas matggas da regido. Segundo Mendes
(2004, p. 28), foi “a primeira escola de formac&optdofessores da cidade que, até aquele
momento, contava apenas com escolas de curso frirraGinasio de Conquista,
implantado em 1940”. Por essa razéo, o IEED hajdaaé mais conhecido como Escola
Normal, ndo por ter essa modalidade de ensino @loisiva, mas dado sua relevancia
para a configuracéo historica dessa instituicao.

As fotografias daquele periodo mostram um IEEDasitu num espago pouco
preenchido pela urbanizacédo. A escola pareciasants num trecho distante da cidade,
fato que contrasta com os dias atuais, ja que roobRecreio — que abriga a instituicao —
demonstra acelerado crescimento, tragando o prdgi@scola para a malha urbana.
Atualmente, o IEED possui localizagéo privilegiadam razodvel proximidade do centro
comercial do municipio. Os acessos sao simplifisadanto porque seu entorno € hoje
altamente movimentado, como também porque existe oferta grande de transporte
publico na porta da escola.

Em namero de alunos, esta instituicdo também égiest sendo referendada como
parte constituinte da propria historia da cidads.fato, associado a localizac¢édo, tem sido
atributo relevante, conforme relato dos docentds diretor. Para os alunos da noite, essa
realidade também é verificada, uma vez que a pidame desta instituicdo do centro
comercial facilita o acesso no periodo noturnoreowimento presente no bairro atrai 0s
estudantes a esta area. A Escola Normal — commigecma, em funcéo da relevancia
desta modalidade de ensino no passado — é patgante do patrimdnio municipal, uma
vez que muitos dos movimentos populares e mangf@ssaculturais tiveram seu préedio

como palco. O ato de sua instauracgéo ja defini@jeqiio desse instituto para a regido.
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A forma como a implantacdo da Escola Normal dentda Conquista
foi noticiada é rica em elementos que nos possibilipensar o processo
de consolidacdo de representacfes a respeitoidesaacdo. O jornaD
Combatetraz a manchet& Solene Inauguracéo da Escola Normam
primeira pagina, destacando que “... 0 acontecioneradrca a vida social
de Conquista, um dos pontos culminantes de suasedgps”. Em varios
outros momentos, o texto jornalistico evidenciagnicado da criagdo
da Escola Normal para Conquista e regido, apresdmtandicios de
como a instituicdo viria alterar o rumo da educag&das perspectivas
socioculturais de grande parte da sociedade cdeges (MENDES,
2004, p. 29 — grifos da autora).

Embora o estudo sobre a memoaria social da Escalm@dméo seja objeto dessa
investigacdo, € inegavel constatar a relevancisedestituto para a caracterizacédo soécio-
historica do municipio, certamente porque a comfigdio social do periodo de sua
inauguracao depositava sobre essa escola uma caovsdlida de avancos no cenario

econdmico e politico.

De acordo com os dados do Censo de 1950, a poputc@nunicipio
(incluindo os distritos) perfazia um total de 79.8®&bitantes, sendo que
a populacdo da cidade de Vitdria da Conquista era7d503 habitantes.
O municipio todo contava apenas com 19% de sua |qgu
alfabetizada. Na cidade, entretanto, o indice atewmanpara 48,5%.
(MENDES, 2004, p. 30).

A populacdo entendia que essas estatisticas caGiedam substancialmente
superadas por investimentos precisos no sistemeaeidnal, tendo a inauguragdo da

Escola Normal um marco decisivo para um suposto ravso da histéria conquistense.

Vitéria da Conquista, no inicio da década de 50iavim periodo de
efervescéncia politica [...]. As expectativas da coiclade conquistense
eram grandes incluindo-se a concretizagdo do sdehimplantacéo de
uma escola normal. A escola foi amplamente apradara comunidade
como uma realizacdo do Governo de Régis PachecdlNES, 2004, p.

31).

O periodo de instauracdo do IEED demarca uma esfdigholitica e econémica
nacional bastante expressiva. No cenario locagndiava-se a construcdo das rodovias
llhéus-Lapa e Rio-Bahia, atraindo uma leva condidrde imigrantes (MENDES, 2004),
enquanto que no contexto nacional vivia-se umaageaeestrutura das bases econdmicas

brasileiras segundo um modelo prioritariamente strihl. O pais se organizava em torno
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da necessidade de substituir importagbes e adenitan novo patamar de
desenvolvimento.
Ao investigar os documentos da escola, transcresaimo trecho dos planos de

acao, cujo texto diagnostico foi construido em 2001

O IEED nasceu para atender as exigéncias govertaisigue visavam a
erradicacdo do analfabetismo, impondo — para tanto formacdo de
professores, os quais deveriam dar conta de sohrcaguele problema.
A postura desenvolvimentista, da ocasido, pretealfieébetizar o povo
para joga-lo no mercado de trabalho, ou seja, par@-lo operario.
(BRASIL, 2002, p. 27).

Segundo o plano de acdo escolar, a motivacdo mimstaurar o IEED se situa na
rapida formacdo de professores, objetivando combabaixa escolaridade da populacéo,
tendo em vista melhorar os indices de qualificaBdsa meta se amarra a teoria do capital
humano muito em voga no referido periodo que cémubwa o crescimento econbémico
nacional aos investimentos no sistema educaciblaakendo reconhecido essa realidade, o
proprio documento analisado ressalta que a edudagi@ste de “acbes politicas que séo
seletivas, coercitivas, excludentes”, havendo,gnbot concordancia de que a escola se
integra a um contexto politico, econdmico e sagia Ihe antecede.

No gque concerne a pratica de ensino, o diagnédtcescola (2002) relata que “as
disciplinas que compdem o curriculo devem ser @ogdas, tendo em vista a
contextualizacdo, para que a situacdo educativdr(dda sala de aula) promova o0 acesso
ao conhecimento”. Nesse sentido, segundo o pewbhtado pelo IEED, o contexto
sociocultural do educando deve ser consideradoratecg pedagogica, tendo por intuito

adequar a proposta as realidades vivenciadas gleloss.

Nossa clientela, por estar inserida num contexitakanais amplo

(participa de diversos setores produtivos, diferemtrofissdes, religides
divergentes, bairros e comunidades com caractasstsingulares),
representara o Instituto de Educacédo Euclides Baotade ela se fizer
presente. A escola, embora inserida no mesmo dontocial, ndo

cumpre seu papel formador, por que ndo consegueayues barreiras do
seu portdo (BRASIL, 2006, p. 29).

Nas palavras acima transcritas, entendemos queED,|IEmbora reconheca os
tracos caracteristicos dos alunos que lhe comp@Emhem admite que a sua atuacao
contém limitacdes. Certamente, estes limites ndecpen claramente delineados, mas,

como se observa no texto, a escola tem por enfoguabalho praticado no seu interior,
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objetivando o mundo extra-escolar, sem, contudogsaptar interferéncias diretas que
ultrapassem os muros da instituig&o.

A luz do embasamento teérico que orienta essa tigaefio, deduzimos que 0s
argumentos utilizados pela escola revelam a lodmafuncionamento educacional no
interior da politica neoliberal. Nado que se tenharetensdo de questionar a postura da
escola; ao contrério, apenas salientamos que d gegta instituicdo reproduz as relacdes
politicas que, por um lado, atribuem importanciacfpua da escola ao papel formador
para a cidadania, e por outro, isenta o Estadtodaseu aparelho — de qualquer garantia
sobre os efeitos da escolarizacdo. O discurso miges® fragmento acima transcrito
mostra que a escola reconhece a existéncia deigretadles oriundas dos alunos que
buscam os estudos, mas a escola se mantém no (w0 e atuacdo, sem garantias
maiores de transformacéo das realidades dessesalun

No que tange a vinculacdo entre escola e trabdéw@mos sublinhar as notificacdes
presentes no regimento escbladatado de janeiro de 2007, um dos mais importantes
documentos existentes numa escola publica. O agigato deste regimento define os

objetivos e finalidades da instituicao, salientagde:

O Instituto de Educacao Euclides Dantas tem conjetiebs gerais: |.

Desenvolver de modo integral, o educando, propoarido-lhe a

formacéo indispensavel ao desenvolvimento de sotngialidades; Il.

Prepara-lo para o exercicio consciente da cidaghhi@ualifica-lo para

o trabalho; IV. Fornecé-lo meios para o acessoeatsdos posteriores,
fundamentado nos ideais de solidariedade humanas eprincipios de
liberdade (BRASIL, 2007, p. 6).

O artigo sexto faz uma complementacdo ao afirma; go caso especifico do
Ensino Médio, buscar-se-a “atender a formacéo geraducando” (p. 7). Nesse sentido,
como se pode interpretar, a formacdo para o trabafio se define como cerne dos
objetivos conferidos ao ensino meéedio. A caraciedstle “formacédo geral’ permite
compreender que o curriculo dessa modalidade dencensxcede a funcao
profissionalizante, abrangendo andlises que muéass ndo estao diretamente associadas
ao mundo do trabalho. Evidentemente, o regimerdol&sinclui a qualificagdo como uma

das finalidades da escola, mas parece nao restangatica pedagogica a este papel. Tal

3 Embora a data de construcdo do regimento escejar muito recente, o seu contelido ndo esta
sincronizado as Ultimas reformas aplicadas a LDBedD de seu discurso passou despercebido porsnuito
dos profissionais que construiram o documento baseaa antiga lei 5.692, que dispés a educacdo ao
servico do regime militar.
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fato € confirmado no artigo sétimo que trata dosd&émentos da educacdo segundo
principios da educacgédo nacional, onde o décimogirdmfundamento mencionado € a
“vinculacdo entre a educacéo escolar, o trabalmpratica sociais” (p. 7).

Ainda sobre o ensino médio, a analise do regimestolar permite constatar que o
trabalho € um componente relevante em todo o cdopdocumento no trecho que trata
dos objetivos e finalidades institucionais. O artigono, por exemplo, confere quatro
finalidades ao ensino médio, sendo que uma déiapeeparacao basica para o trabalho e
cidadania do educando, para continuar aprenderdmodo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacao ou@geamento posteriores” (p. 8).

O que néo fica claro no texto € o conceito de “prapdo basica’. N&o esta
evidente se corresponde a uma formacédo submissaldicgacao profissional ou se o
trabalho € apenas porcao integrante da selec&mde e conteddos a serem ministrados.
Essas brechas ddo margem a interpretacfes mutiglasitica escolar.

Para o ensino noturno, o regimento escolar faz &em@penas quando trata do
regime e do calendario escolar, em paragrafo Usaleenta: “o ensino noturno tera
organizacdo adequada as peculiaridades dos alsemdo obrigatério o cumprimento da
carga horaria exigida por lei” (p. 8).

A mencao desse paragrafo Unico no regimento centenagmite a existéncia de
caracteristicas que diferenciam os alunos do notem relacdo aos frequentadores dos
demais turnos na escola. A caracteristica maisested capaz de insinuar essas
“peculiaridades” é o envolvimento destes educancm® o mundo do trabalho. A
existéncia do turno da noite motivou a redacdoedesragrafo, fato que respalda os
profissionais de educacdo no momento em que buswequar o seu trabalho as
caracteristicas tipicas do ensino noturno.

E importante salientar que o referido paragrafititag formalmente a diferenca de
tratos para com os alunos do periodo da noite,dedimir quais diferenciacdes sédo essas.
Este fato fica ao critério dos profissionais deocagdo, permitindo-lhes interpretar a lei a
partir do bom senso. Em outras palavras, os aldoa®turno carecem de um tratamento
diferenciado, e tal mudanca de postura ndo € regada, cabendo aos proprios docentes
interpretarem segundo sua propria intuicao.

Na pratica pedagogica cotidiana, a abordagem dé#icagéo profissional também
parece ficar no campo do bom senso. A etapa empigssa pesquisa permitiu observar

gue nédo existe uma vinculacao formal entre o progrde conteudos e investigacdes sobre
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as demandas impressas pelo mercado de trabalhotuafidade. No discurso, ha
concordancia com a forma de abordagem do trabalhparte do regimento escolar, mas
na pratica, os professores do ensino médio regalamdemonstram esbocar a qualificacédo
profissional enquanto componente central na selegiganizacédo dos conteudos. O bom
senso parece ser o elemento que mais regimentoalacente, uma vez que nao existem
medidas que, de alguma forma, averiguem o0s présitapicontidos no mercado de modo
a adequar a pratica escolar.

O paragrafo Unico que mencionamos anteriormentee swlBnsino noturno trata da
organizacdo do calendério. O trabalho, nesse semtidra na escola como meio ordenador
de atividades, numa tentativa de ajustar a esalenado a assegurar a frequéncia do
aluno-trabalhador na totalidade do ano letivo. @oasbordado em forma de conteudo, o
trabalho aparece de forma conflituosa, basicamenteo mecanismo de ajuste do
programa em funcéo da qualificacdo esperada dad@s na atualidade.

De fato, a adequacgdo para o atendimento das demdondmundo do trabalho é
parte do exercicio pleno da cidadania, entretanémsino medio regular da escola publica,
da forma como estruturado, parece néo ter promtesdpara afirmar que tal funcdo esta
sendo exercida. Os docentes executam sua funcdiadosdelo bom senso, sem nogéo
exata dos critérios que compdem as requisicdes dodondo trabalho, levando os
professores a atuarem de forma desarticuladairf@ergdo é a qualificacédo profissional, o
curriculo escolar parece ndo abordar essa funcéorm@ precisa. Vale ressaltar que esta
constatacdo foi abstraida pelos instrumentos deusss que revelaram condutas
assimétricas dos docentes. Salientamos que essas/atbes ndo intencionam julgar o
trabalho dos profissionais da educacdo, mas apelaam a realidade do ensino médio da
escola publica que, muito embora conceba o trabeliquanto parte integrante dos
objetivos da escolarizacédo, tem uma pratica pourcculada com o mundo do trabalho,
tanto porque ndo propde reflexdes criticas a esfgeito, como também ndo promove uma
formacao voltada a atender as demandas vigentasumolo do trabalho. O relato da
professora Sandra certamente ilustra esta situdCQatrabalhador busca a escola porque
sabe da importancia do conhecimento, mas na miré&iea como professora nao abordo
guestbes associadas ao emprego.” A professorangigaliportuguesa admite a busca do
trabalhador pela educacao, mas salienta que abifidases apontadas pela escola ndo se

submetem tao diretamente as requisicdes do munttalsiiho.
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A professora de matematica, Andréia, também aanescelementos a essa
discussédo: “As vezes até tento, mas temos de cumpriprograma e o pouco tempo da
escola noturna dificulta conciliar o que tenho dseimar e o que acho que devo ensinar.”
Fica clara a relacdo conflitante entre o posicicgraim da professora e as obrigacdes
lancadas sobre seu trabalho pedagogico.

Por fim, retornamos ao ensino noturno para constpta 0 mundo do trabalho,
como supunhamos, adentra na escola como mecanrisigr@acdor do calendario. Embora o
regimento compreenda o trabalho como parte precffausgelecdo dos conteudos, o0s
professores, por sua vez, entendem que a formasgidae contribui para o mundo do
trabalho, mas de forma indireta e mediata.

N&o se intenciona julgar a pratica escolar pelaas&ociacao direta com o mundo
do trabalho, mas busca-se apenas refletir que lastana, que distancia trabalho e
educacéo, poderia ser suprida por uma abordagerattidho enquanto meio de fomento a
reflexdo. Tal fato se justifica porque a forma coongistema capitalista concebe o trabalho
deteriora 0 homem, extraindo-lhe a percepcao ogitd$ como mecanismo de construcao
da sua existéncia e incorporando uma subjugaca@giéal exploratéria da burguesia. A
escola, no cerne desse processo, poderia ser coedpadesvelamento dessa realidade e
fomento a criticidade, munindo o aluno-trabalhactmm o anseio por uma transformagéo
possivel e com a autonomia reflexiva que, de fatabilizam o exercicio pleno da
cidadania. A escola, nessa oOtica, se torna nacapefém das ambiguidades advindas da
exploracdo do trabalho, mas se situa numa posigdagita com tal situacéo, intervindo
nao de modo utdpico, mas abordando a questao carteiptegrante do rol de reflexdes.
Aqui, “o trabalho orienta e determina o carater @oriculo escolar em funcdo da
incorporacado dessas exigéncias na vida da socie(@a¥IANI, 2007, p. 160). Na otica
do autor, a categoria trabalho surge em seu seoitbdogico e, portanto, ndo € concebido
como um elemento subordinado a légica economiaists, ultrapassa barreiras impostas
pela Otica empregaticia, adquirindo uma conotagépla para a abordagem dentro da
escola. Assim, Saviani sugere que “0 horizontedpwe nortear a organizacdo do ensino
meédio € o de propiciar aos alunos o dominio doddorentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producdo, e ndo o mero adestramenttéenicas produtivas” (SAVIANI,
2007, p. 161).

A apreciacdo da prética pedagogica no IEED evidenm fragmento do sistema

educacional assentado sobre a realidade capitatisteemporanea. Nesse sentido,
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qualquer discusséo a respeito das ambiguidadeislasmo cotidiano educacional é porcdo
das proprias relacfes paradoxais conferidas pglibatiamo sob o consentimento de um
aparelho politico neoliberal. N&o se intenta apomtalquer eventual juizo sobre a atuacéo
da escola que aqui analisamos, mas busca-se a@reuas as praticas pedagogicas desta
instituicdo, bem como as contradigfes que Ihesngiientes, em um tramite histérico mais
complexo. Seria ingenuidade analisar as ambigugdgo®sentes na escola como
resultantes dela mesma e, por esta razdo, fazesnodauprudéncia ao inserir, no espaco
escolar, componentes sociais que mediam o proahistativo. De tal modo, a escola

demonstra reflexos das contradi¢fes tipicas densestapitalista.
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5 A dialética das experiéncias pessoais: entre a méria e a ressignificacao

5.1 O recorte pela perspectiva dialética

As oportunidades de trabalho existem, estdo aimjoitante, entio,
estudar para que agarremos estas oportunidadexjeistemos maiores
espacos no trabalho. (Aluno do 3° Ano Noturno, 18sa

Estudo para ser alguém na vida, para viver de ummaaf honesta e ter
melhores oportunidades no mundo. A escola hojeipeicom que mais
portas se abram. (Aluna do 3° Ano Noturno, 40 anos)

Preciso estudar a noite porque trabalho durant@&.oMejo que meus
pais, amigos, parentes afirmam a importancia dassdo e, para que eu
possa alcangar novas conquistas, a escola é cam#lesario para isso.
(Aluno do 1° Ano Noturno, 19 anos).

As falas acima, retiradas de fragmentos de entesviselatam experiéncias
somadas a sentidos adquiridos pela escola parbumssarabalhadores. Séo recortes de
relatos que esbocam as representacdes das peasseraas num dado contexto social em
distintas esferas simultaneamente, seja enquaftaltiadores, pais de familia ou enquanto
alunos, dimensdes estas situadas num pais de eeomonadesenvolvimento.

Partindo de recortes empiricos distintos do que@rms, Hobsbawm, em obra
autobiogréfica, mostra uma situacdo inusitada/ir e uma fotografia de album familiar
no qual apresenta um grupo de criangas retrataal&uropa pés-guerra, ajudando-lhe a

esbocar as orientacdes cientificas oriundas depistdio isolado.

Este [a fotografia] pode ser, portanto, o ponto pdgtida para um
historiador tentar retragar um roteiro no acident&idreno do século XX:
cinco criancas pequenas fazendo pose para os addtmitenta anos
num terraco em Viena, sem saber (ao contrario ue s&is) que estavam
rodeados de escombros da derrota, de impériosxadus e de colapso
econdmico, e sem saber (tal como seus pais) gaetele procurar seus
caminhos ao longo da era mais sangrenta e maiducemaaria da
histéria. (HOBSBAWM, 2002, p. 21-22).

O autor faz mencéo a uma cena banal como possuwldaramponentes capazes de
remeter a um contexto socio-historico muito maiplane complexo, capaz de permitir a
um historiador, por exemplo, desenhar analise eits de conjunturas distintas
enraizadas nos proprios objetos visualizados ngemanarrada. A cena, embora comova
por seu elevado grau de vivacidade, € um pretext@l para se esbocar um grupo vasto

de dialogos capazes de inserir tal situacdo nurnextmhistérico especifico e, por sua vez,
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inscrito num tramite amplo de outras situagdes ligeate carregadas de significados
contextuais. A analise dialética, portanto, enlagdatos registrando-os num tramite maior
de episodios que arrastam e, a0 mesmo tempo, rsétadios pelas sociedades humanas.

Fazemos uso desse caminho na atual pesquisa nomeoame que a transcricao de
falas oriundas do senso comum cumpre uma funcéelisante a fotografia exemplificada
por Hobsbawm. As falas sédo recortes, sao fotografean embutidas cenas, discursos e
orientacdes, todos capazes de simular em miniaturgontexto historico mais vasto. O
gue se intenciona aqui € delinear este trajetoara compreender os componentes desta
vasta esfera social que se impregnam nas sigrofsaqdicadas pelo recorte das falas
transcritas.

Se a escola € o meio pelo qual, segundo a prirtrainacricdo das entrevistas, €
possivel conquistar “oportunidades de trabalho'te gzapel é concebido porque se
apresenta vinculada a tramites histéricos que cradu o entrevistado a esse raciocinio.
Na segunda transcri¢do, a escola se apresentacome@ pelo qual “as portas se abrem”
e, certamente, estas “portas” representam, muistreabmente, a logica compreendida
pelo trabalhador sobre a funcéo da escolarizacédlias atuais. E interessante chamar a
atencdo para o fato de que o senso comum, nitiddisturso dos entrevistados, se
encontra permeado de uma trama de relagcOes samigsarranjo total se assenta sobre
uma esfera larga, capaz de revelar a ideologiatadera do sistema atual.

A partir desta constatacdo, deve-se conjeturar ppremais que determinados
sensos se constituam inteiramente individuais,sesi@ verdade, se encontram inscritos
numa extensa trama social, capaz de tornar o thdiyisobretudo, um sujeito social e
histérico. Diante disso, é possivel, entdo, comexttagmento das falas dos sujeitos ao
contexto historico que os cerca, 0 que torna @saglréplicas do cenario histérico atual.

Também partindo de um exemplo distinto sucedidBurapa a respeito da vida de

duas criangas separadas por infortinios outrossibtotim frisa:

Mas para elas, essas lembrancas representam dpeunas fios de seda
como teias de aranha a atravessar o imenso espagmde setenta anos
de vidas inteiramente separadas e absolutamenligadies, sem nem
sequer um instante de pensamento consciente de vespeito da outra.
O que aproxima essas vidas é a extraordindria iéxpé de europeus
gue vieram ao longo do século XX. Uma infancia comedescoberta e
uma retomada de contato na velhice dramatizam, maas criam, a
imagem de nosso tempo. (HOBSBAWM, 2002, p. 20).
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As experiéncias, o senso comum, as lembrancas, doano as memorias, Sao
elementos compartidos socialmente e, embora seranmogiropriamente originais, na
verdade importam caracteres atraves das relacOeisissoNesse sentido, deve-se
considerar o entrelagamento da vida pessoal cqm@éem que vive o individuo e, nesse

processo, o pesquisador circunscreve todos ossedat uma perspectiva historica.

N&o a histéria do mundo ilustrada pelas experi&énd&a um individuo,

mas a histéria do mundo dando forma a essa exp&rjéou melhor,

oferecendo uma gama de escolhas cambiantes, miégsdhs) com as
quais, adaptando a frase de Karl Marx, “os homamen (suas vidas),
mas néao (as) fazem como desejam, ndo (as) fazensincagstancias

escolhidas por eles, e sim nas circunstanciasadiegite encontradas,
proporcionadas e transmitidas pelo passado”, peeléa- acrescentar: e
pelo mundo a volta delas. (HOBSBAWM, 2002, p. 1)1-12

O caminho aqui desenhado ndo se figura numa temtadie ignorar a
individualidade dos relatos, mas busca-se compsgendinculacdo dos mesmos com um
plano mais extenso de analise, onde repousamn@igidualidades. A memaria, neste
sentido, apresenta seu elemento coletivo, sua @argénpartida socialmente, onde a

somatoria das muitas individualidades se complemment

Mas néo apenas um velho historiador tem o passaio parte de seu
presente permanente. Em vastas extensdes do gida® as pessoas de
determinada idade, independentemente de origenst@ids pessoais,
passaram pelas mesmas experiéncias centrais. Foqaeniéncias que
nos marcaram a todos, em certa medida da mesmaa.form
(HOBSBAWM, 1997, p. 14).

O objetivo desta primeira etapa do capitulo fdiifiesr ao leitor a relevancia social
dos relatos que utilizamos no presente trabalhfgtizando o quanto os sujeitos sao
permeaveis aos significados herdados e socialneenstruidos. Portanto, os textos que se
seguem tém por objetivo analisar mais precisan@ntelatos adquiridos pelas entrevistas
incorporando-os a base tedrica que alicercou asiigagdo. Assim, 0s textos seguintes
mesclam a analise tedrica com o senso comum peeserdiscurso do aluno-trabalhador,

0 que permite, por sua vez, inferir palavras caiehs acerca das representacdes presentes

nos sujeitos envolvidos com a escola noturna.
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5.2 A memodria do trabalho: abordagens na pratica densino noturno

Debrucar sobre a realidade da escola noturna dmoemsédio que estamos
analisando, significa gerar didlogos com a caqgiroximidade estabelecida entre escola e
trabalho. Cadtica porque, muito embora seja reapalém I€f’, a escola noturna pde o
mundo do traballd em pauta de discussdes sob uma aparéncia nedaginspondo a

“De acordo com o paragrafo 2° da lei n° 9.394, dde2@ezembro de 1996: “A educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica sod@be elucidar que a lei ndo deixa claro o meio p
qual o trabalho ingressa na pratica escolar. Ouldnaqui pode ser interpretado tanto como mecanismo
meramente ordenador gaaxis pedagogica, ou o trabalho assumindo mais profuadterum sentido de
principio educativo. A “vinculagdo” mencionada pkdafica exposta a doutrinagdes mdltiplas capatees
regimentar o trabalho puramente enquanto limitatboatuagdo escolar, basicamente como balizador da
organizacao pedagogica.

!> E imprescindivel sublinhar a ambivaléncia contidaexpressatrabalho. Embora a perspectiva marxista
aborde a categoria trabalho sob um ponto de vistalagico, como esséncia do proprio ser humano, o
senso comum, extraido do universo de pesquisadaticabalho meramente como atividade passivel de
remuneracdo. Esta distorcdo de sentidos é frutprdipria sociedade de classes, que tem relegado o
trabalho a condicdo de sobrevivéncia material dgsites, como acdo agonizante em que 0S menos
favorecidos necessitam se submeter precariament@ode a garantir a sobrevivéncia. Discutindo sa@bre
génese dessa contradicdo entre os conceitos de#htvalemprego e mercado de trabalho, Silva (2009)
remonta ao século XVIII, quando no auge da Revalugdustrial, preconizou-se a ética protestante que
entendia o trabalho como instrumento de honra dtonéo sistema. A burguesia disseminou esta
concepgao numa tentativa de desvincular a sociediadena ideia degradante de trabalho como muito se
preconizou em eras que antecederam o advento legpitdlo caso brasileiro, os esforgos foram ecdéti
no periodo de transi¢cdo do trabalho escravo pdrabalho livre, quando, na ocasido, as mudangas nas
representacdes sobre trabalho adentraram em digmepsiiticas, culturais, sociais e econdmicas. rRora
divulgadas ideias sobre o trabalho como “elemerdermador da sociedade em que o cidad&o receberia da
sociedade protecao, liberdade, direitos individeai®nra, em troca de oferecer a sociedade empanho
seu trabalho [...]. Quanto mais dedicado fosse oviddo ao seu trabalho, mais atributos morais ele
obteria” (SILVA, 2009, p. 146). Essa ideia tambéméasreforcada pelo governo Vargas, num periodo em
gue os cidaddos foram recrutados com vistas a yposBu crescimento coletivo justificado pelo
desenvolvimentismo, momento este em que a “vadiageneria ser banida da prética social. Em suma, o
gue se nota é que mediante esse arcabouco ideplédgato de trabalhar vai adquirindo uma conotacdo
cada vez mais missionaria com vistas a “ordem Bppiardendo o sentido de “ganha p&ao” para adquirir
um significado moralizante e civilizatério equatiaao padrdo comportamental projetado pela burguesi
Assim, “a sociedade salarial enquanto ‘missao izatibria do capital’, entendida como a resultarde d
integracéo do capital com o trabalho, transformdrabalho em emprego” (SILVA, 2009, p. 144). Pasa o
sujeitos nascidos nesse sistema, diferenciar doscde trabalho, emprego e mercado de trabalhc&néo
simples tarefa, uma vez que, na ética do senso mprfelar de trabalho é necessariamente falar de
obrigacao e renda. Tal fato se justifica porquéohisamente, no sistema capitalista, cria-se o $jha
(2009) define como “cultura do trabalho”, ou sejalisseminacédo de ideias vinculadas ao ideéarieldas
capazes de fazer uso do trabalho como elementiplidiador e normatizador da “ordem social”. A grand
confusdo conceitual entre as categorias aqui dltsate tornou altamente nitida no campo empirico de
investigacao. Os sujeitos analisados entendiaraltrale emprego como sinbnimos e, para redigirdsge
subsequentes, alguns esclarecimentos conceituddzes®m necessarios. Kuenzer (2002) prefere fazer us
da expressdo “mundo do trabalho” ao incluir “taatoatividades materiais, produtivas, quanto todos o
processos de cria¢do cultural que se geram em tarmeproducdo da vida” (KUENZER, 2002, p. 78). A
autora compreende o mundo do trabalho na sua ibidtme, aglutinando tanto o significado criador do
trabalho que anima e enobrece o homem, como tansb@nporcéo aviltante, que aliena os sujeitos e
degrada sua prética social. Kuenzer utiliza “mudddrabalho” para expressar a conota¢éo econdmica e
também social (cultural, politica e educacionak eavolve as relacdes tracadas entre trabalhadwes
trabalho. Nesta dissertacdo, optamos por fazedesgultura do trabalho” para definir toda a cogéta
social adquirida historicamente no curso capitakéssinalizada ideologicamente pelo projeto burgfiaés
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realidade do trabalhador apenas como meio de ad@ptia pratica escolar a “lastimavel”

realidade de envolvimento precoce do aluno comtensa jornada de trabalho. Por outro
lado, pode-se conferir que tal postura acaba igwlaraps conhecimentos produzidos e
apropriados no processo produtivo, o que subesdsrexperiéncias dos alunos e impede
que sua préatica social sirva de subsidios a praédagogica.

A escola noturna considera que seus alunos sdalhealores (realidade nitida na
quase totalidade do universo pesquisado) quandoaugarnada de trabalho como
justificativa para se fazer mais tolerante em &®agos prazos de entrega das atividades
escolares, mais permissiva quanto ao cumprimensohdoarios de aulas e quanto aos
conteudos estabelecidos pelo programa. Esta ptétitaomo justificativa a pretensao de
manter o aluno na escola, uma vez que, no disdosqrofessores entrevistados, apés
uma jornada vasta de trabalho, os estudantes sévadem se as aulas forem ministradas
em “condi¢cOes mais brandas”.

Inevitavelmente, o funcionamento da escola no tuaonoite € estreitamente
relacionado com a realidade das novas formas desificacéo do trabalho (em sua feicdo
formal ou informal, precarizado ou autbnomo). B&alidade materializa um paradoxo
externo as escolas, tipico de paises subdeseny®hddem desenvolvimento, onde as
circunstancias forcam o jovem a assumir a atividaskalariada, fazendo-se necessério,
muitas vezes, prioriza-la em detrimento dos estudos

No decorrer da década de 1990, uma situacao déhigef o sentido que o0 ensino
médio noturno vai assumindo para os alunos. Se,uporlado, foi disseminada a
necessidade da escolarizacdo enquanto via Unicabdlidade social, reforcando um
pretexto neoliberal para justificar a realidadebdexo desempenho econémico do Brasil,
por outro lado, as proprias politicas publicas ibeohis foram relativizando o discurso de
escola como instituicdo responsavel por viabilzampregabilidade. Atualmente, a légica
de insercdo no mercado se assenta em componemtes que contribuem para tornar o
individuo empregéavel, sinalizando a meritocracia efapregabilidade para além da
formacdo no ensino médio. Este sentido difuso seténadisseminado entre os alunos-
trabalhadores que, impelidos a frequentarem a @&soeim sempre tém clara definicdo

sobre as possibilidades que a escolarizagcéo pedefartar.

gue resultou em frenquentes confusfes entre agotatetrabalho e emprego Fazemos uso também da
expressdo “mundo do trabalho” como meio de englaisaaspectos econdmicos e sociais da categoria
trabalho.
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E preciso sublinhar que a escola é parte do pradieteida dos trabalhadores que
insistem na educacgédo e, certamente, também dakafangue socialmente compartilham
um sentido de educacéo como parte imprescindifeeh@acdo social do sujeito.

Em estudo sobre as representacdes sociais formsufamtaestudantes do ensino
médio, Franco e Novaes (2001) constataram que esgessentacfes sdo compostas de
elementos advindos da prética social que histoecéenvao se configurando em meio a
humanidade e se generalizam na linguagem. Paratoes, as representacdes sao “uma

réplica interiorizada da acao”.

Consideramos que as representacfes sociais sacortamentos em
miniatura que apresentam um carater preditivo, €&, ermitem, a
partir do que o individuo diz, inferir suas cond&s de mundo e,
também, deduzir sua orientacdo para acdo. Dai ariamzia de se
conhecer o aluno ndo somente pelas suas condied@disténcia ou de
sua situacdo ocupacional. E preciso ampliar essdecimento pela
compreensdo de que sao seres histéricos, insendasma determinada
realidade familiar, com expectativas diferenciadificuldades variadas
e distintos niveis de apreensdo critica da reaidadRANCO;
NOVAES, 2001, p. 4).

E viavel salientar o quanto é limitado fazer uss ‘t@ndi¢cbes de subsisténcia ou
situacao ocupacional” como meio de se conheceunjegas que frequentam a escola. Para
entender as motivacdes, expectativas e significaakmimidos pela escola para o
trabalhador, é imprescindivel investigar as repregdes que lhe servem de “réplica da
acao”. Ao observar o sacrificio despendido pelon@iabalhador que insiste na
escolarizacdo, mesmo apdés uma larga jornada dalhltcalliurno, ha que se buscar no
exercicio de suas praticas sociais as reais méegague o impelem a escola.

E exatamente neste ponto que entendemos a extegtirépcia das discussdes em
torno da memaria. Se considerarmos que as repagdest sociais sdo “guias para a acao”
e se concebermos que estas representacdes seaningyraticas sociais manifestas por
“seres historicos”, logo, a memoria herdada sectaazlizente com a investigacdo aqui

desenvolvida.

Pretendemos ressaltar que os estudos da memorempsd tornar
fundamentais para a analise do curriculo esco#n as discussbes nos
espacos académicos e politicos, como uma reivigdlicae revisdo de
experiéncias de grupos, de fatos e acontecimemqzaticas culturais
gue coloquem em evidéncia as “memdrias de expéai€he os sentidos
de seus usos por uma dada légica societaria. (MAGYES et al., 2009,
p. 110-111).
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No relato dos alunos entrevistados, havia uma tergs busca por apresentar
referenciais familiares como motivagdo aos estuddsncionavam-se sujeitos que
vivenciaram outros contextos historicos e signdfa@sadistintos da educacao para os alunos
na atualidade. Pelo elevado grau de afetividade osmantecessores (SA, 2007), os
entrevistados demonstram em seu discurso umadaeiefi significativa com o contetido
dos seus relatos, fato este que confirma o quanés¢ola se baseia em significados de um
passado mitificado em torno da nossa populacdoe[.como determinadas memdarias
foram [...] se tornando componentes culturais gicais necessarios a manutencao do
status quale nossa sociedade” (MAGALHAES al, 2009, p. 110).

Alguns relatos confirmam o discutido no paragraftedor:

Lembro que meus pais me levavam a escola e dizisaneg deveria
passar por isso para crescer na vida. (Alessab@ranos).

Eu estudava porgue minha avé dizia que sem estnd@imsomos nada.
Tive de abandonar por causa do trabalho e hojequegcela estava certa.
(Jorge, 34 anos).

Educacéo é tudo na vida da gente. Ouco isso des@eenhoje digo o
mesmo para meu filho. (Sara, 40 anos).

E bastante expressiva a presenca das relacdess sesjgecialmente familiares, na
construcdo das representacdes desses alunos. BRisaclara ainda na ultima fala a
propriedade da memoria em perpassar geracoeslassrécortadas apenas corroboram o
gue mencionamos no marco teorico, especialmentqueotange a constatacdo de que
“aunque nuestro mundo estad restringido a expesaengiresentes, algunas de las
experiencias actuales que el entorno produce smeptibles de actuar como significantes
de acontecimientos del pasado” (RO&Al, 2000, p.43).

A dimensao familiar € marcante nas falas dos eisteslos:

6 Ao fazer uso da expressdo identidade, utilizame®ra@epcdo de Stuart Hall. O autor salienta que a
identidade € um mecanismo que costura o sujeitstratera. Acrescenta que a identidade “preenche o
espaco entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ — entrennindo pessoal e 0 mundo publico.” (HALL, 2006, p).1
A compreensdo das analises em torno da identidawheitp compreender também a forma como o mundo
gue nos circunda é apreendido, bem como o meio b “internalizamos seus significados e valores,
tornando-os ‘parte de nos’, [contribuindo] paranladir nossos sentimentos subjetivos com os lugares
objetivos que ocupamos no mundo social e cultual&LL, 2006, p. 12).
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Eu me lembro de quando meu pai me levava paracéassdlizia que por
ela eu cresceria e traria orgulho a minha famequela época, eu tinha
certeza que pela educacéo, tudo poderia melhédmaar{da, 26 anos).

Meus pais sempre contavam historias sobre a épeles.dEles nédo
tinham livros, cadernos, o acesso a escola era euiliziam que hoje
todos os jovens tém sorte porque a educacéo € hoassivel. Diziam
que eu poderia viver bem melhor do que eles pelvilggio de
frequentar a escola que eles néo tiveram. (JodganGas).

Minha m&e ndo pdde estudar muito, mas ela faziat@oele me levar

para escola, sempre olhou os boletins, sempred@ ps reunides de
pais. Para ela, fazer este esfor¢co e sempre mepaobisr era para que eu
ndo tivesse a vida dificil que ela teve. Para mfahdlia, estudar sempre
foi muito importante. (Alessandro, 19 anos).

Para minha familia, a educag¢édo da escola era peite importante na
minha vida. Meus pais sempre me disseram parait&sps professores,
para me comportar bem na escola, porque sé assserzualguém na
vida, s6 assim eu subiria de vida. E obedecendoaquente aprende e
cresce, né? (Maria, 27 anos).

Como se notou, os alunos acionam a esfera fanttiaro meio de justificar o
sentido assumido pela escola. A educagédo denotaesiéo um cunho moral e tradicional,
coextensivo da dimensao familiar. Pelas relacdetivaé, 0s sujeitos conservam estas
significacdes (ROSAet al, 2000), afinal sdo individuos que tiveram suasilias como
primeira e mais solida referéncia moral. Tais cpgdes denotaram um carater afetivo e
permeado pela transmissdo de um modelo educacidsalm, os individuos herdam
concepcles, sem necessariamente Ihes atribuir, jmiae reproduzindo e orientando suas

acoes.

Una comunidad que desarrolla una tradicion coman,sp constitucion
desarrolla una considerable homogeneidad de caraéiste es
precisamente el tipo de grupo en el que los sestitos, una vez
establecidos, pueden facilmente transmitirse desoper a persona,
generacién tras generacion. Es a esto a lo quenenparte muy
importante se debe la persistencia de los sigdifisa(BARTLETTapud

ROSA et al., 2000, p. 80).

Também associado a esfera familiar, o curso de&ptesnvestigacdo nos sugeriu a
abordagem sobre a influéncia da midia na formulagds representagfes sociais
compartidas dentro da familia. Tal fato nos sumea porque ndo tinhamos nos atentado

para a importancia da midia para a construcao igagisados das massas acerca de sua
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prépria pratica social. Foram os relatos que, aados ao marco tedérico, nos conduziram a

este caminho de andlise.

Eu me lembro de quando eu era jovem, meu pai fazéstdo que eu
assistisse o ‘Aqui e Agora’. Era nesse jornal queyeamte via 0s

traficantes, bandidos, assassinos sendo presomi¢h&dos. [...] Minha

familia estava toda na sala e sempre recebiamigficade sempre ser
alguém na vida. Afinal, estudando, trabalhando simeente eram os
caminhos que fariam todos se orgulharem. (Mardiards).

Por que estudar? Simples! Porque eu ndo quermser esses bandidos
gue a gente vé na televisdo. (Henrique, 24 anos).

A midia vai exercendo uma fungdo preponderante isseihinagdo de valores,
contribuindo significativamente para a manutencd® mkpresentacbes acerca da

importancia da educacéo e sua vinculacdo com adhencom o $tatussocial”.

No que se refere a objetivacdo [das representasgizais], em vez de

buscar pesquiséa-la junto a sujeitos especificogrdpo estudado, talvez
seja mais viavel tentar evidencia-la nos meiosaeunicacdo de massa.
Além de constituirem importantes fontes de format@® representacdes

s

no mundo contemporaneo, é neles — na televisdo special — que
melhor se configura a tendéncia a concretizacéaddgss em imagens.
(SA, 1998, p. 71).

O autor chama a atencéo também para a quantidddéodeacdes acerca de dado
objeto, bem como os veiculos pelos quais esseecimnéntos chegam ao sujeito. O grau
de interesse despertado no grupo, a partir dessemertos, pode interferir
substancialmente tanto no contetido como na esirdturepresentacdo social (SA, 1998).

Assim, ao instituir a educacdo como ferramentaifisgtiva para a ascensao
salarial e social, a midia fomenta uma represeatagéial de acordo com esta concepcéao.
Em suma, a memdria herdada pode encontrar apoieétanrmo discurso propagado pela
midia, sendo que “los medios de comunicacion deamaon hoy extremamente
relevantes: estos funcionan como agencias de @iifud® conocimientos de segunda mano
sobre el pasado que vienen a estructurar una ‘ni@nparblica™ (ORTEGA apud
JEDLOWSKI, 2000, p. 129).

Os meios de comunicagéo aqui foram consideradosgoem se tornado parte
expressiva das praticas sociais. Na atualidadesaurdo dos sujeitos contém elementos
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oriundos do discurso midiatico, que parece terasggdo contundentemente nas visées de
mundo da populacéo.

E quando as pessoas se encontram para falar, argumdiscutir o
cotidiano, ou quando elas estdo expostas as ipétl aos meios de
comunicacgao, aos mitos e a heranca historico-alitler suas sociedades,
gue as representacdes sociais sdo formadas. Os dee@mmunicacao de
massa, particularmente, tém sido um objeto de figagsio para a teoria
[das representagbes sociais]. Em sociedades cadenais complexas,
onde a comunicacao cotidiana € em grande parteadeegelos canais de
comunicacdo de massa, representacbes e simbah@sntse a propria
substancia sobre as quais a¢fes sdo definidasoeley p — ou ndo —
exercido (GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1995, p. 20).

Evidentemente, com essa constatagcdo, ndo queremesrdar com a ideia de que
o individuo seja umgabula rasaou um mero substrato passivo de suas relacoebdia@si
e/ou sociais. Alguns entrevistados apontaram aanciwino porcéo de suas praticas sociais,
e ndo como vetor exclusivo da formulacdo de senseitws. O que estamos afirmando é
que, depois da esfera familiar e todos os valoeesados pela pratica dentro deste espaco,
as praticas sociais fora de casa vao se concatercmd os valores herdados, e é esta
mescla que torna as representacdes sociais deginal “irrepetiveis”.

Ao criar novas referéncias fora do espaco famil@s, sujeitos dialogam os
significados herdados com as representacdes dosspulgumas que rechacam os
significados preexistentes, outras que as corrobokeessa relacdo de dialogo entre o “eu”
e a pratica social, o sujeito vai lendo e relendsen mundo, com mediacdo de

representacdes herdadas através da memoria.

[...] tanto individuos como grupos piensan por simas, produciendo y
comunicandose incesantemente sus representaciolass spluciones a
las cuestiones que se plantean a si mismos; pediei en sus
conversaciones Y tertulias sus propias filosoftasfitiales que tienen un
impacto decisivo en sus relaciones sociales [...$. aaontecimientos, las
ciencias y las ideologias, simplemente les sumarisialimento para el
pensamiento™ (ROSA et al., 2000, p. 72).

Na pratica social, as pessoas confrontam permanente o “carater” herdado com
0 “carater” presente nos espacos de vivéncia eodatrfamilia. A escola, por exemplo, €
um espaco onde os significados herdados sdo camemte ressignificados através da
dimenséo social da educagdo. A memoria, portaimga as representacdes do passado

com as representacdes do presente, formando unceoebato entre o ontem e o hoje.
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Los nuevos elementos con que se entra en contacéallgeren a este
modelo y se mezclan con él; de esta manera, capariencia se
incorpora a una realidad predeterminada por coneres, que
claramente define sus limites, distingue lo sigaifvo de lo no
significativo y relaciona la parte con el todo,gasindo a cada individuo
a una categoria distinta. (ROSA et al., 2000, p. 73

Certamente, novas significacdes sdo agregadas @nmeherdada, porém cabe
salientar o quanto significados, adquiridos emasutiontextos, interferem na construcéo
das representacdes do individuo. Assim, por maig/idtuais que possam parecer, as
representacdes sdo absolutamente permedveis dmoseocialmente compartilhados e

historicamente herdados.

Reconstruir e ativar o passado, inclusive o airet@nte, por meio da
“memdria coletiva” de experiéncias que estdo escrifu inscritas nas
relacbes sociais, para restituir o sentido da esata sociedade, o seu
presente e seu futuro, significa, entre outrosciepginstigar a escola, a
academia, a revisitar as experiéncias registraees pelo viés da relacdo
entre histéria e memoria, ou seja, pela sua reagfersistematizada do
ponto de vista cientifico de muitas fontes documiengscritas ou orais,
mas também de reivindicar cotidianamente as expaagé e valores,
costumes que estdo sendo destituidos. (MAGALHAES&I.et2009, p.
111).

Nesse sentido, “reconstruir o passado” néo signifieampreender os sujeitos do
presente como totalmente manipulaveis pela merhéridada, mas €, sobretudo, compor o
hoje em sua relacdo dialética com elementos dagasgue historicamente aportaram no
cenario atual. As memorias dialogam com 0 presemie; processo permanente de
ressignificacdo do objeto contemplado. As palaweguintes ja foram utilizadas neste
texto em citacdo extraida de Hobsbawm (2002), magegessante insistir nas ideias

contidas no texto como forma de ratificar a analise

Os homens fazem a sua propria histéria, mas nasepofivre arbitrio;
nao em circunstancias por eles escolhidas e coguais se confrontam
diretamente. A tradicdo das geracBes passadas dmpeamo um
pesadelo sobre o espirito dos vivos. [...] Assiminggpiante que esta a
aprender uma nova lingua a traduz para a sua limgea s6 se pode
dizer que penetrou 0 espirito da nova lingua epédzae se exprimir
livremente nela quando sabe manipula-la sem refexréa antiga e
qguando esquece a sua lingua original ao utilizaova. (MARX apud
FENTRESS; WICKHAM, 1992, p. 157).
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Esse processo de ressignificacdo ou traducéo ireersujeitos numa relagao
dialética com as memorias herdadas, reforcandodtgti continuo do hoje com os
elementos passados que mantém refracOes projetasigsaticas sociais da atualidade. Tal
realidade muito se relaciona com o mecanismo aod# continuidade” (HALBWACHS,
2006) na circulacdo de significados e ideologiaframmscurso da histéria humana.

Os relatos dos alunos, muito sutiimente, apresersgamessignificagdo como
concilio entre o que foi herdado e o que € contirerde construido na pratica social.
Entendemos que, nesse processo, 0 aluno-trabalbadsetréi seu senso de identidade,
somando o seu “eu herdado” ao seu “eu construRlwtanto, ao representar a escola, esse
sujeito considera os significados contidos nosudsss daqueles que compuseram suas
relacbes sociais e, simultaneamente, agrega valexegmidos do seu cotidiano de

envolvimento com a escola.

Para mim a escola une o (til ao agradavel. E giige a gente vai
fazendo o futuro aqui dentro e é agradavel porgge &migos, converso
com meus conhecidos e ‘batemos resenha’ enquantendgmos

(Mateus, 25 anos).

Tudo bem que a escola € importante para melhoraidde como diria
minha mée, mas também é importante para a vidalsacigente vai
fazendo amizades, que é sempre bom (Henrique,d&}.an

Eu trabalho o dia todo e ndo tenho tempo de mdizuaDai, venho
para a escola e tenho a oportunidade de me atualizéndo os meus
professores e conversando com os colegas (Pautmda).

Os alunos entrevistados parecem conciliar a fufiigkomativa” da escola, obtida
pelas relacdes com “os mais velhos”, com um semitl® aqui agregado: a socializacao.
Para os entrevistados, a escola permite o comiditfazer o futuro” com o “fazer-se
sujeito” pela socializagcdo. Enquanto o cotidiangtee trabalhadores € permeado pela
baixa remuneracao e pelos problemas decorrentpsedarizacao do trabalho, € também
esta face cruel da pratica social que se manifesteo ponto de interseccdo que une 0s
alunos-trabalhadores. Se, na pratica social dssfegos, o trabalho redunda num estado
de subjugacdo a ordem capitalista vigente, € naleegue tais componentes vao se
manifestando pelo viés da identidade e da sodialoié. Aléem da formacéo, a escola se
apresenta para esses trabalhadores como importspeco de compartiihamento e

construcéo de identidades.
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Dentro dessa discussédo, retornamos as no¢desmebréria herdada como porcéo
constituinte do senso de identidade do sujeito rée pandante do “meu eu interior”
costurado a estrutura social. Se pudéssemos faaerda uma férmula simbdlica,
objetivamente diriamos que a identidade é a somaetadria herdada com as releituras

gue o sujeito faz do seu mundo, tudo isso enva@lasrelacdes sociais.

Se podemos dizer que, em todos 0s niveis, a memdua fendbmeno
construido social e individualmente, quando sa tlatmemoria herdada,
podemos também dizer que h& uma ligacdo fenomenalGyuito
estreita entre a memaria e o sentimento de idetgidaqui 0 sentimento
de identidade esta sendo tomado no seu sentidosozésficial, mas que
nos basta no momento, que é o sentido da imagesin pa@ra si e para 0s
outros. Isto €, a imagem que uma pessoa adquirregm da vida
referente a ela prépria, a imagem que ela constapresenta aos outros e
a si propria, para acreditar na sua prépria reptas@o, mas também
para ser percebida da maneira como quer ser peecelalos outros
(POLLAK, 1992, p. 4).

A memoria permite ao sujeito conceber o senso @ada que, quando irrompido,
pode ocasionar até mesmo fendmenos patologicos LRIQL1992). Logo, pode-se
concluir que “a memadria € um elemento constitushdesentimento de identidade, tanto
individual como coletiva, na medida em que ela mbém um fator extremamente
importante do sentimento de continuidade e de noexr&e uma pessoa ou de um grupo
em sua reconstrucdo de si” (POLLAK, 1992, p. 5), €u outras palavras: “los grupos, al
igual que los individuos, utilizan los recuerdosapfines identitarios, lo que hace que en
ocasiones su memoria se vea distorsionada par&nesintna buena imagen de si mismos”
(ROSA et al., 2000, p. 70).

O aluno-trabalhador acrescenta o fator “socialdiéia— utilizando-o com outros
termos — a memoaria herdada, que atribui consemspaktancia a escolarizacdo. O sujeito
escreve sua releitura sobre as bases sedimentaslaslacoes sociais. O primeiro ato nao
invalida o segundo, pois nas falas ficam clarae@ativas de conciliar o “ser alguém na

vida” com o “fazer amigos”.

Daqui dois anos eu estou me formando. Vai ser bomue estarei
formado e poderei ter novas oportunidades, mase®notir falta dos meus
amigos e das pessoas que sempre conheco aquiZ3aims).

Cada inicio de ano a gente compra o material escalareste melhor pra
vir pra escola. Aqui tenho oportunidade de conhemfas pessoas e
também de crescer como gente (Amanda, 26 anos).
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Portanto, chamamos a atencao para o fato de gas essignificacdes elaboradas
pelo aluno-trabalhador ndo extinguem as memoriafaldlas, mas apenas Ihes acrescentam
sentido. As representacdes destes sujeitos seast@mf como somatoria do herdado com

o ressignificado.

A construcdo da identidade € um fendbmeno que shuprem referéncia
aos outros, em referéncia aos critérios de ackiatie, de

admissibilidade, de credibilidade, e que se fazrpeio da negociagao
direta com outros. Vale dizer que memoéria e idetd podem
perfeitamente ser negociadas, e ndo sdo fenbmam@sdevam ser
compreendidos como esséncias de uma pessoa ou derupo

(POLLAK, 1992, p. 5).

Fazemos uso da identidade para compreendermos ariadrardada, conciliando-

a com as ressignificacbes escritas pelos sujaitas, também como meio de entender a
funcado estabelecida pelo trabalho dentro da esEataobservacdes de campo, bem como
através das entrevistas, fica clara a proximidaaleestola noturna com o mundo do
trabalho, fato que ratifica a base tedrica aquaéada. Contudo, a percepcao da realidade
das condi¢cdes de trabalho dos alunos, como comfieritador da pratica pedagogica,
nao se mostrou tao previsivel assim. O processmbdalho, como ja mencionado, adentra
no espago escolar de forma paradoxal: ora comoeeleniimitante da aprendizagem, ora
como impulso a manutencédo dos estudos.

Embora exista a proximidade entre o mundo do thabala educacéo, tao nitida no
ensino noturno e tdo fortemente atrelada a reaidadexclusdo e marginalidade da classe
trabalhadora, para os alunos o ato de trabalharseempre é interpretado pelo lado da sua
negatividade (ABDALA, 2004)

Mesmo com as limitacBes apontadas pela remunepagééria tipica dos servicos
de baixa qualificacdo, € por meio do trabalho gaiswgeitos constroem sua identidade e,
também por meio deste, constroem seu espaco dérexés O mundo do trabalho, por
vezes, marca a superacao da adolescéncia e iustiGance de conquistas substanciais
para muitos trabalhadores. Tais sentidos sédo fregoente impressos nos significados
assumidos pela educacédo para a classe trabalhagderagm sempre se vitimiza pelo seu
estado de exploragcdo, mas reafirma em plena testdé superar os obstaculos que para
eles sdo ultrapassados através da escolarizac&@laAlem pesquisa sobre o ensino

noturno, constata a afirmacao aqui levantada,ienaf que:
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[...] parece muito limitado tentarmos compreendecausas da insergcéo
precoce do jovem no mundo do trabalho somente pEio e sua
situacdo de marginalidade e pobreza. Os dadososhpidrecem indicar
que a necessidade de trabalhar ndo € unicamenteealidade imposta
pelas condicbes de pobreza das familias dos suj@ianossa pesquisa,
mas que essa necessidade constréi-se no propdesgmde socializacdo
do jovem, na afirmacdo e construcdo de sua idefgidp..] Para os
jovens, ser livre significa ter liberdade para tordacisbes sobre a
prépria vida, é ter autonomia em fazer uso do dinhganho com seu
esfor¢co, de comprar coisas, enfim, de consumirens lgulturais, que os
identifiquem como jovens (ABDALA, 2004, p. 53).

Essa realidade foi constatada em meio aos aluries/istados do IEED. Existe um

sutil constrangimento por parte do aluno-trabalha@otro da escola.

Eu prefiro estudar a noite porque sou mais velt® @média dos meus
colegas da manhé ou tarde. Fico sem jeito de estaa eles, entdo
prefiro 0 noturno porque todos sdo mais adultogeda (25 anos).

Eu gostaria de me vestir melhor e de frequentaaresggymelhores, mas
somos trabalhadores e temos de comprar o ess@acalsobreviver...
Maria, (27 anos).

Essa sensacgéo deriva da baixa remuneragdo queranegges trabalhadores para
uma posicdo marginal na sociedade. Ndo que a esoolstranja ainda mais estes
individuos, mas € a nitida percepcao de que smatdides financeiras Ihes privam de
muitos espacos e servicos na sociedade atual. Cemteno aluno-trabalhador que
frequenta a escola noturna se depara com outrdgdnds de idade semelhante que ja
superaram a condicdo de aluno e hoje integram uampa diferenciado no mercado de
trabalho. Esta comparacéao inevitavel constrange.

Ao entrevistar a aluna Andréia, de 30 anos, olatigeguinte analise:

[...] se eu tivesse estudado dentro do tempo, i@sdartambém, como
VOCE.

O relato da entrevistada desnuda a face cruel apsistema capitalista aporta no
espaco escolar. A marginalizacdo praticada pelerse € transferida também para o
cotidiano da escola, cujo convivio com a exclus@oréstante, muito embora a realidade
de fracasso seja muitas vezes considerada conidddpréopria da escola noturna.

Na légica de funcionamento do sistema, a exclusd@emento presente em

praticamente todas as esferas da sociedade e gelfiteqmente identificada como
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inevitavel, como prépria de todas as relacdes sodista ideia fatalista € parte do projeto
burgués de sociedade, cujo principio se assentntativa de alienar as classes oprimidas,
dispersando o foco da luta. Se a exclusédo for ditarcomo efeito fatalista de qualquer

relacéo social, logo ndo ha pelo que guerrear gaqnem resistir.

Os trabalhadores, por sua vez, frequentemente\adrsasse discurso fatalista e o
reproduz, fato este que contribui para as sigmifiea construidas pelos sujeitos acerca da
educacao. Mais uma vez, cabe lembrar que as repaedes formuladas pelo trabalhador
sobre a escola sdo socialmente construidas e e®vam numa rede de formulacdes
ideoldgicas historicamente estabelecidas. Portaataepresentar o trabalho e a escola, o

sujeito absorve o discurso também presente nasamasste respeito.

Eu estudava dentro da minha idade. Entdo preacigkalhar e sai da
escola. Mas € isso ai, essas coisas sempre acontdoge estou lutando
para concluir (Augusto, 37 anos).

Eu até tenho vontade de viver s6 para 0s estudms ndo posso deixar
de trabalhar, afinal tenho uma filha em casa qpemt#e do meu salario.
As coisas na minha familia sempre foram assingalfi Nunca pudemos
abrir mao do trabalho (Sara, 40 anos).

Eu acho que todos nés passamos por dificuldades.gBate ndo estuda,
ficamos para trds (Maria, 27 anos).

Os relatos trazem uma percepcao das dificuldade®o goarte integrante das
relacbes sociais. E como se tais limitacbes fodsatm inevitavel das proprias condi¢es
de existéncia humana. Nao foram verificadas arsatisascientes acerca da desigualdade,
ao que tudo indica, os entrevistados internalizaaaonueldade oriunda da estratificacéo

social, como salienta o autor:

Em toda sociedade civilizada existem necessariaamauds classes de
pessoas: a que tira sua subsisténcia da forcaudebsagos e a que vive
da renda de suas propriedades ou do produto dédsiropnde o trabalho
do espirito prepondera sobre o trabalho manualridvgra € a classe
operaria; a segunda é aquela que eu chamariase eagita. Os homens
da classe operaria tém desde cedo necessidadabdthtr de seus filhos.
Estas criangas precisam adquirir desde cedo o conéxeto e sobretudo
0 habito e a tradi¢cdo do trabalho penoso a questndm. N&o podem,
portanto, perder tempo nas escolas [...]. Os film<xldsse erudita, ao
contrario, podem dedicar-se a estudar durante nteitgpo; tém muita

coisa a aprender para alcangar o que se espera delefuturo.

Necessitam de um certo tipo de conhecimento quse gibde apreender
guando o espirito amadurece e atinge determinadau gde
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desenvolvimento. [...] Esses sao fatos que ndo deperde qualquer
vontade humana; decorrem necessariamente da progtimeza dos
homens e da sociedade; ninguém estd em condicGesdeée muda-los
(DESTUTT DE TRACYapudZANELLA, 2003, p. 10).

Seguramente o trabalhador n&do tem ciéncia das gigliexternas que |he
conduziram a determinada trajetdria de vida, unzagquee insistentemente se culpam pelos
descaminhos que assumiram ao priorizar o trabathdetdrimento da escola. Contudo, tais
analises inscrevem suas histérias de vida num atamplo, capaz de alicercar a analise
aqui esbocada.

O relato de Andréia (30 anos) mostra que existengtcangimento entre os alunos-
trabalhadores e, quando diante do conteudismo @glegpela escola, tdo dissociado do
mundo vivenciado no mundo do trabalho, esta seasamdstrangedora parece ainda mais
notdria. A abissal distancia entre o conteudo eabares da escola, em relagdo ao mundo
real do trabalhador parece lancar em face do auacondicao de “ignorante”. Ao propor
um conteudismo teodrico, desvinculado do mundo dbatho, a escola constrange o

trabalhador, subjugando sua pratica e seu cotidiaci@al como incipientes.

Eu acho que eu e meus colegas, que temos difiegdfgElacompanhar os
assuntos, estudamos pouco porque o tempo é peddas@u sei que se
esforcarmos a gente aprende tudo (Jorge, 34 anos).

Como ja dissemos, a0 mesmo tempo em que a reali#@mdeondicdes de trabalho
se manifesta como parte estruturante da sociedadeladses em seu substrato mais
precarizado, também a atividade remunerada do -étabhalhador é elemento primordial
na sua construgdo identitaria. De forma dubia, adouwo trabalho adentra no universo de
vivéncia do aluno-trabalhador, pois, se por um lexiste uma sensacao de acanhamento
por sua condicdo social, por outro, a atividadeursrada lhe gera um sentimento de
pertencimento e minimamente de inser¢cdo socialimAsentender as representacoes
sociais formuladas pelo aluno-trabalhador sobrecala solicita recompor os elementos
gue socialmente constroem a identidade deste augiembremos as palavras de Saviani
(2007, p. 5) ao enfatizar que “no ponto de partidelacdo entre trabalho e educacao é
uma relacéo de identidade”.

O mundo do trabalho, para o aluno-trabalhador,ié oma elemento que o conduz a
escola, visto que a escolarizacdo se tornaria ucammsmo de adequacédo as solicitacdes

do mercado, o que lhe proporcionaria permanénciserdo, ascensdes na hierarquia
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salarial. As representacfes sociais do aluno-trablal no concernente as relagbes
escola/cultura do trabalho passam por uma questdoodstrucdo identitaria. Sdo as
representacdes que definem a identidade, tendo apel pelevante “no controle social
exercido pela coletividade sobre cada um de seusbnes, e, em especial, n0s processos
de socializagdo” (ABRIC, 2000, p. 29). Nesse sentithuscar compreender as
representacdes do aluno-trabalhador redundou rea lpes situar esta pesquisa no cerne
de suas motivacdes e da construcdo de sua idegttithedrepresentacfes tém por funcao
situar os individuos e os grupos dentro do camp@ls(permitindo) a elaboracédo de uma
identidade social e pessoal gratificante, ou ssjmpativel com o sistema de normas e de
valores socialmente e historicamente determina@@8RUGATI apud ABRIC, 2000, p.
29).

Ao afirmar “sou costureira”, “sou cabeleireira”, ots comerciario” ou “sou
eletricista”, o individuo se insere como parte dmdo e das relagdes sociais oriundas da
engrenagem econdmica. O emprego do verbo “sou” llowgamente retira estes
trabalhadores da condicédo de desempregados e dszcarum patamar de inser¢éo social
e, poderiamos dizer, trabalhista. Portanto, ao méempo em que a cultura do trabalho os
faz sentir constrangidos pelo grau de marginalidddieo da profissdo executada, é
também pelo trabalho que os individuos se defingmuanto personagens na vida social.

Reacionamos aqui a discussao proposta por Sin@)2fue chama a atencao para
o trabalho no sistema capitalista como ferrameapaz de autenticar direitos sociais. Essa
ideia foi muito difundida com vistas ao combatevadiagem” e total disponibilizacdo do
POVO a0s auspiciosos projetos burgueses para edsol@. O ideario das elites capitalistas
reitera “a centralidade do trabalho assalariada@pgncionando-lhe um sentido de
organizacao social, fornecedor de identidade enfjdoa da participacao social” (SILVA,
2009, p. 144). Nesse discurso, ter um emprego té pabstancial do exercicio pleno da
cidadania; é poder usufruir de uma condicdo soeialen “mais digna” e, para o0s

entrevistados, é poder constituir-se como “alguénaida”.

Sou mecanico, pagam pouco, mas posso existir aston.emprego me
permite ter a roupa que visto, me permite ir agpphgy e me ocupa. Nao
qguero nunca ficar sem emprego, isso ndo é bomipgaém (Henrique,

24 anos).

Eu ja figuei desempregado. Foi muito ruim. A gedita sem dinheiro, da
vontade de ocupar o tempo com alguma coisa, masroépse sentir
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inatil. As pessoas de hoje valorizam somente quatvatha, quem tem
profisséo certa (Paulo, 22 anos).

No geral, os alunos desempregados, quando quedti®renbre a profissdo que
exercem, escreveram nos questionarios “servic@sjetUma tentativa de ampliar o leque
de possibilidades, sem, contudo, fazer mencéo dwooVésou...”. Enquanto trabalhador
desempregado, esse aluno ainda nao tem a condi¢&mid um profissional especifico,
mas cabe-lhe recorrer a quaisquer possibilidadesgatehos na remuneracdo pela
informalidade, onde o “estar” na condicdo de “sgrsigerais” significa disponibilizar-se
de modo a garantir a sobrevivéncia.

Assim sendo, ter uma profissédo para o aluno-trablathé parte do seu sentimento
de identidade (SAVIANI, 2007) e, no espaco escolas, muitas profissbes ali
representadas dialogam entre si. “Ser” profissianaportanto, ter uma identidade na
pratica social e também, como aqui enfocamos, pacesescolar.

Lembramos que o mundo do trabalho, quando considepsela organizagao
pedagogica da escola noturna, parece assumir apeaagrtente de negatividade; parece
entrar na escola como vetor de condoléncia peldicém cruel pela qual se submetem os
alunos. O exercicio de um trabalho remunerado smaocmecanismo ordenador dos
horarios, como substancia motivadora da tolerapara com estes alunos que parecem
nao ter condicbes de acompanhar o mesmo prograti@adap ao periodo diurno.
Evidentemente, estas medidas se mostram apropnadastativa de manter o aluno até o
término do ano letivo. Contudo o erro € a sensag@clusiva que estas medidas geram.
Ordenar as atividades pedagodgicas do periodo motem funcdo da realidade de
envolvimento destes alunos com o trabalho remuperga encerra o papel da escola
quanto a esta questdo. O que se visualiza é gseplalesconsidera o mundo do trabalho
em seu substrato positivo, eliminando-o enquant@ reducativo, o0 que negligencia o
trabalho como meio de sociabilidade e reflexao.

A relacdo entre o mundo do trabalho e a educacéopagece ser tdo simplista
como frequentemente se julga. Ao contrario do gueéesnonstra, para o aluno nao € regra
abordar o trabalho remunerado como mecanismo pefast infringe a sua frequéncia a
escola. Como brevemente mencionamos, as entrevisbasraram que uma atividade
remunerada é um dos grandes vetores que motivaqaéincia do aluno-trabalhador a
escola, uma vez que os entrevistados sempre siratizpara o mundo do trabalho quando

respondem qualquer questionamento a respeito déaesc
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[...] tenho amigos que podem me conseguir emprgegegpagam mais, o
problema é que ndo tenho o ensino médio compleade(ds, 25 anos).

As relacbes sociais tracadas pelo trabalhador emcegdiano profissional o
remetem a escola, seja porque passam a ambicieteaminadas vagas de emprego, seja
também porgue se sentem coagidos a buscarem aresagdo e, assim, se adequarem ao

nivel educacional daqueles que lhes cercam.

Eu preciso me atualizar para saber conversar coms melegas de
trabalho e com meus patrdes (Maria, 27 anos).

J& abandonei a escola para me dedicar s6 ao walbédie eu vejo que
quando a gente fala que estd estudando, o pessdedlzhlho acredita
mais na gente (Marcia, 31 anos).

Em outras palavras, busca-se a escola também grareear a insercao social, ndo
somente para ampliar a margem de influéncia profias e, por efeito, ascender na
hierarquia salarial, mas também para se tornar analéferendado enquanto sujeito
instruido e capaz de interagir socialmente.

A escola, para o trabalhador, assume um papelesiotamente profissional, mas
também social. Ha um desejo de fazer-se “interéssaom o uso do conteddo ministrado
Nno espago escolar, visto que os professores, palano-trabalhador, representam a fonte
guase exclusiva de acesso ao conhecimento cientific

As pessoas da minha familia que sdo melhores @desé@d aquelas que
puderam estudar. Isso a gente nota na sociedadestédo que permite a
gente ser alguém (Maria, 27 anos).

Os parentes do meu esposo séo todos estudadosabw fecando com
vergonha por ndo saber falar com eles. Isso aienevdntade de vir a
escola para aprender a conversar (Sara, 40 anos).

Cabe sublinhar novamente que fica clara a partiéipalos vinculos sociais na
construcdo das representacdes do aluno-traballsattoe a escola. Essa mescla entre o
individual e o coletivo corrobora para a percepgéaue a escola tem um papel atrelado
ao mundo do trabalho. Os sujeitos sdo impelidaxala porque adotam as representacdes
do grupo social a que pertencem. O discurso dedlgeém na vida” também é explicito
nas andlises sobre a educagdo esbocadas pelo toofamxliar e social. A memoria
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herdada se torna parte estruturante desse jogepidesentacdes, simplesmente porque
permite transitar significados advindos de outrastextos historicos, quando a educagéo
tinha claramente funcdes equalizadas a culturaa@lho. Hoje, os alunos-trabalhadores
talvez ndo necessitem de debates aprofundadosaaderdema para compreender a
relevancia da escola para sua pratica social, esn@nte por herdarem uma consensual
concepcao de escola que Ihe contribui para “exastiralmente”.

E a partir dessa constatacdo que introduzimos aomeerherdada. Ndo que tal
componente esteja explicito de forma literal ndayas dos entrevistados, mas a logica de
funcionamento da memoaria por tabela (POLLAK, 1982)emonstra esbocada de forma
implicita na estrutura de ideias no contetdo dagéstas.

Ao atribuir a funcdo de mobilidade social a escalancebendo-a enquanto
mecanismo capaz de fornecer subsidios que equigaednmo as demandas do mercado, o
aluno-trabalhador herda uma representacdo de esleddarada em contextos historicos
distintos. A escola de ensino médio hoje ndo assufoemacao para o mercado, enquanto
que o aluno trabalhador insiste nesse atributo.séNesentido, as relacdes sociais
contribuem para formar certezas de que, pela espalsso ser alguém na vida”, mediante
os estudos, “posso ser melhor de vida”.

Embora a escola ndo exerga a fungéo de formantasiamente para o mundo do
trabalho, o aluno-trabalhador tem a esperanca deagureceber o diploma fornecido pela
escola, as possibilidades serédo outras, o grausdecio se alargara e, o que mais chama a

atencdo, nas palavras de Paulo (22 anos):

[...] meu futuro emprego esta nisso aqui. (apomtalieecéo a sua sala de
aula).

Existe uma convicgdo que preza a escola como nseanide inclusao
(KUENZER, 2005) e enquanto instrumento de integragacial (GENTILI, 2008).
Representacbes estas que nao carecem de criticidade existirem; sdo apenas
assimiladas, compartilhadas e socialmente acathi#aifica-se com o grupo social e, por
efeito, identifica-se com as representacoes eshecgmbr este grupo. Se essas
representacdes foram herdadas pelo transito de meradria constituida em outro
contexto histérico, ndo importa, apenas segue-geupo, assume-se 0 ponto de vista
coletivo como se fosse propriamente individual (HBALACHS, 2006). Algumas

narrativas explicitam o que dizemos:



103

Meus pais sempre me disseram para estudar. Heje gue eles estavam
certos. [...] Agora ouco os professores dizendai® wopeus pais dizia.
(Sara, 40 anos).

Se ndo fossem meus pais, eu nunca viria a escathatd, ndo gosto
daqui. Mas eu estou aqui porque meus familiarepremisseram que
preciso estudar, sempre concordei com isso e, megnogostando,
venho todos os dias (Matheus, 25 anos).

Eu tenho em mim muito do que minha mée dizia. Etapge me alertava
sobre a escola, sobre as notas. Uma vez eu desobquiei de estudar.
Por isso hoje eu me arrependo. Se eu tivessedfgjie ela me mandava,
acho que ja estaria formado hoje e com um bom egopréMas € isso ai,
a gente aprende errando mesmo (Maria, 27 anos).

Abdala faz mencdo a um vinculo dialético entre @rexgo e a educacao noturna.
Para a autora, o ato de trabalhar pode levar magara dentro da escola, tanto porque a
remuneracao lhe permite ter acesso a recursos pgnpara tal, como também porque a

perspectiva de crescimento impele o jovem a seeanastudando.

Chamo atenc¢éo para o fato de que as analises regisehtes sobre o
processo de escolarizacdo dos jovens, filhos daltradores, procuram
evidenciar que é a necessidade de trabalhar qiergagsa abandonar a
escola ou impele o seu acesso. Contudo, as @sttitgfm demonstrado
gue uma parcela cada vez maior de adolescenteadesso a escola de
nivel médio, justamente porque esta exercendo urieidage
remunerada. [...] Para o aluno trabalhador da esawturna,
divertimento e estudo séo faces de uma mesma meextapodem ser
comprados com seu trabalho precoce, que Ihes gacamhprar suas
roupas, seu material escolar, seus passes de @idh(USBDALA, 2004,
p. 57).

7

Portanto, € imprudente compreender o aluno do g@rimturno somente como
aquele que trabalha e que tem limitacdes profuntgsazes de comprometer seu
desempenho. Este de fato €, sobretudo, um tralmlhads esta condigdo néo inviabiliza
0 acesso a debates amplos capazes de estendearggannte atuacio social. E somente
compreendendo as especificidades deste grupo desalapenas ouvindo-os de modo a
conceber suas expectativas sobre a escola, quepsssivel efetivar uma pratica
pedagdgica capaz de atender as reais necessidadssath noturna.

O mundo do trabalho ndo é o inimigo do aluno geguenta a escola noturna.
Entretanto, no discurso dos professores esta pdeece bastante implicita, uma vez que as

causas de abandono, baixo rendimento, dificuldadapdendizagem sempre aportam no
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fato de o aluno ser trabalhador. Segundo os pfessa falta de tempo para a dedicacao
aos estudos causa a maioria das dificuldades psopiéssa modalidade de ensino e,
indiretamente, esta causa se relaciona com o mdadoabalho. Questionada sobre essa

situacao, a professora Manoela afirma:

Os alunos chegam cansados, desanimados, depois diéauongo de

exploragdo no trabalho. Essa realidade se repgtenhado noturno e nos
impede de exigir mais dos alunos. O resultado étgmes de fazer um
trabalho ‘relax’, mais tolerante.

A professora Marcia complementa:

Se exijo dos alunos frequentadores da noite 0 megracexijo para 0s
alunos do dia, causo um fracasso geral no rendiment

Questionados sobre as dificuldades que sdo cdsdici@s da escola noturna, 0s
professores entrevistados, no final das contabuatn como causa o mundo do trabalho,
seja pelo ingresso precoce no mesmo, seja pelagsidade de prioriza-lo. Fica claro,
portanto, que o mundo do trabalho é compreendidaocelemento limitador da pratica

pedagogica, como elemento social externo a escelingide negativamente sobre ela.

O aluno da noite trabalha e por isso ndo tem céedige acompanhar o
mesmo planejamento do aluno diurno. Aqui a noits reavaliamos
nosso trabalho e o adequamos para as especifisid@drosso alunado
(Professor Paulo).

Na andlise dos docentes, é o trabalho remuneraglgena a queda do volume de
conteudos ministrados a noite, fragilizando a fésgia dos alunos e corroborando para a
permanéncia desses individuos no mesmo patamarxmleragdo salarial em que se
encontram na atualidade.

Afirma o professor André:

Os alunos nao tém tempo de estudar porque trababeante o dia. Essa
realidade atrapalha seu rendimento e dificilmest® eluno conseguira
entrar num curso mais concorrido na universidadevad®elmente, ele se
manterd na mesma classe social que ocupa.
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Essa observacédo extrai, categoricamente, a cultuteabalho como ferramenta de
analise dentro da escola, extirpando quaisqueilplidades de considera-la como objeto
de investigacdo fomentadora da analise critica. oAtradicdo deixada pelo sistema
capitalista, neste caso, ndo serve como elemerfantento a resisténcia, mas se resume a
um mero componente da desigualdade capaz de realcantornos da exclusao social.

Insurgiram estereo6tipos consensuais a respeitolwdw ala noite numa atitude
visivelmente discriminatéria, capaz de sonegar ese trabalhadora um grupo de
contetdos vitais para reflexdes a partir de surigrGealidade. E neste sentido que a
escola funciona, como mecanismo ideolégico de nemgdb da ordem burguesa e
apaziguamento da consciéncia dos trabalhadores.

A respeito das relacdes entre escola e procesdatpym, ha muito o que
estudar ainda. Poder-se-ia afirmar que, pela raswolar, a forca de
trabalho é preparada para ser “livre” ofertantemmdo da mercadoria.
Os alunos saem da escola sem uma qualificacdoifspetécnica, mas
preparados para aprenderem no processo produtparse aceitar (no
caso dos alunos dos cursos noturnos) uma colocag@dor na
hierarquia salarial, pois frequentando cursos sdc foram alunos
“fracos”, terdo um salério “fraco”. Mas ao mesmmp®, acreditam que,
se continuarem estudando, poderdo alcancar unofatethor. A nivel
individual, essa formulagdo ideoldgica colaboraaparreproducédo da
forca de trabalho e auxilia a reproducdo do trabaibletivo. Essa
“cooperacdo” na reproducdo da forca de trabalheadizada ndo sé
através do que ela ensina, mas também atravées el®lgueixa de
ensinar. Da Otica da escola, 0 que ela ensina sera maada no
diploma, que nem sempre € prova de que se apreedbuente, mas
condicdo para ocupar posicfes na hierarquia dal@CiARVALHO,
2001, p. 16 — grifos noss0s).

Ao mesmo tempo em que as politicas publicas vdtaeaeducacdo parecem
ampliar sua oferta, visando garantir o acesso dest@ escola, na pratica pedagdgica
voltada aos trabalhadores que frequentam a esaoiaitk, o sistema parece recuar. E este
recuo € bastante sutil, mostra-se nas entrelinthaty pela construcdo dos estereétipos
anteriormente citados, capazes de paralisar uniagppiedagogica voltada as demandas da
classe trabalhadora, como também porque existe wiotenta supressdo de debates
socialmente relevantes aos trabalhadores, baniadescbla 0 mundo do trabalho como
meio educativo, como conceito desencadeador deliragifies. A voracidade ciclica da
exclusdo das classes trabalhadoras apenas seigacanFreitag (1979) critica o modelo
de educacao tecnicista, cuja logica considerava apuérabalhadores teriam “chances

formalmente iguais, mas factualmente inexistentesje o modelo de educacéao que temos
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sanciona o0 mesmo paradigma com exatiddo, mas sais mwessupostos. Sao as velhas
formas de exploracéo, com distintas estratégiausiento da hegemonia.

5.3 O trabalho e a memoéria no discurso dos alunosabalhadores

A busca pela escolarizagdo, ainda que impliguednexpressivo sacrificio pelos
alunos que necessitam trabalhar, também pode sdicpda pelas tentativas dos alunos-
trabalhadores em buscarem os requisitos que Iregum possibilidades de ingresso no
mundo do trabaltd. Dessa forma, a escola, muito fragilmente, seriaeio pelo qual
tornaria possivel ao trabalhador se manter no ajopes em virtude da elevada
competitividade, a escolarizacdo Ihe agregaria egaiilidade de modo que, mesmo nao
adquirindo substanciais ascensdes, a0 menos frEenpouco que a sua colocacao atual
no mundo do trabalho Ihe garante.

Toda esta debilidade se agrava ainda mais pelalideate dos vinculos
empregaticios. Segundo estatisticas recentes dB*fB&m 2010 50,7% dos trabalhadores
tinham carteira assinada, dado este que retraindguse compara aos 59,6% verificados
em 2009°. A outra parcela dos trabalhadores ndo computagsse indice vive na
informalidade ou se emprega por contratos tempawartsta realidade incomoda os
empregados, pois a fragilidade dos vinculos pronagpermanente inseguranca pelo temor
de ser substituido por aqueles que compdem apamaacao de desempregados. Agrega-
se a esta realidade o trato arbitrario dos empoegagdque, cientes das demandas, ampliam
cargas horérias, omitem direitos trabalhistas éenpcondi¢cdes que historicamente foram
ratificadas pela politica neoliberal e com o cosseaio Estado.

"No universo de pesquisa, ficou constatado queadidatle dos alunos-trabalhadores entrevistados esta
empregados no setor de servicos, com énfase norciom& na prestacdo de servico temporario em
escritérios de empresas vinculadas ao ramo comemd o contabilidades, empresas de faxina e
transporte. Também foram notadas outras profissé@mwo pedreiros, comerciantes, ambulantes,
secretarias, domésticas, padeiros, ajudante ds,adita Em linguagem economicista, podemos recenhec
gue os alunos-trabalhadores, em sua totalidadénsalam ao setor terciario, setor tipico de aghanas
de paises em desenvolvimento como o Brasil, quectémivido com a débil capacidade de absorcédo da
demanda de trabalhadores direcionados a este getuw|tando num inchago, caracterizado pela
precarizacdo. A instabilidade nos vinculos empfeigat os baixos salérios e a elevada carga hdoiem
sinalizados pelos alunos-trabalhadores entrevistamiomo maior motivagdo para a frequéncia na escola
visto que, nesse discurso, a escola serviria copganismo de mobilidade e superacéo da opresséa niti
no emprego no mundo do trabalho.

'8 Dados referentes ao periodo de 2010, extraidoshtte:/gl.globo.com/economia-e-negocios/ noticia
/2010/04/ibge-507-dos-trabalhadores-tem-carteisaada.html> Acesso em 23 de marco de 2011.

9 Dado extraido de <http://www.ibge.gov.br/home/jatescia/ noticias/noticia_visualiza. php?id_noticia
=1708> Acesso em 23 de marco de 2011.



107

Os alunos-trabalhadores entrevistados conviventadiente com essa realidade.
Existe 0 medo constante de perder o emprego. A@nsémal de que a frequéncia a escola
estaria atrapalhando a vida profissional, evadegsdala.

Os professores confirmam tal fato, salienta o gsaeDaniel:

Tenho de adequar o meu programa de acordo comcassmgades do
aluno, pois, se aplico uma prova, tenho de fleizdnila nota devido a
dificuldade deste aluno em frequentar a escola er@ries previamente
agendados. E preciso considerar que sdo traba#isdoprecisam de
prazos tolerantes para se manterem estudando.

7

De fato, esta postura é prudente uma vez que dlidemtp dos vinculos
empregaticios empurram os trabalhadores a plertagi® de condicbes que lhes sao

impostas arbitrariamente.

Em algumas épocas é dificil frequentar a escola. péiodo de festas
comemorativas tenho de sair mais tarde do serpie,tenho hora-extra
e fico 14 até as 20 horas. Se a escola ndo pudeacei@r assim, vou ter
de parar de estudar (Jorge, 34 anos).

O relato é evidéncia da necessidade de ter o mimd@balho como prioridade, ja
gue, da forma como narrado pela maioria, escolauedm de trabalho se contrapdem e
frequentemente sdo postos como antiteses, comuacifigoeis. Tal fato fica evidente, seja
guando os entrevistados abordam o mundo do trabalino meio de afirmar seu senso de
identidade, mencionando-o como forma de insercé@lsseja como elemento limitador
de sua propria existéncia. No discurso do trabalha®u envolvimento com a cultura do
trabalho demonstra faces paradoxais que sédo psogdasistema capitalista: ora como
veiculo de identidade social, ora como causadamdaginalidade, baixa remuneracao e
exclusao.

Esses elementos, somados, precipitam no espaclarescohegam a ciéncia dos
gestores e docentes. Fato que, como ja discorfado,gerar todo um sentimento de
condoléncia, motivando uma atencéo especial capgzamover “regalias” para com este
grupo de educandos. Esta postura mascara uma giealiscriminatéria que justifica a
realidade, ndo pela excludente estratificacdo kavias pela ingenuidade em supor que
sao as longas jornadas de trabalho que determinaxo rendimento e a desmotivacéo

na escola. Portando um sentimento de autopiedamano, por sua vez, assume seu papel
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de debilitado pelo contexto extraclasse, o que iangltolerancia na escola com a sua
“debilidade intelectual”, reforcando o implicitogeonceito de que aquele estudante, por
ser trabalhador assalariado, possui um potendeletual raso.

Os professores entrevistados, em sua totalidadegrid#ram concordancia com os
alunos quanto & importancia da escola para o mdodwabalh®’. O desenvolvimento
destapesquisa nos fez levantar a suposi¢cdo de que tarobémnofessores herdam uma
memoria que vincula a escola a uma cultura do ltrabsegundo contextos historicos
anteriores.

Nas palavras do professor, a escola € imprescingiwa o atendimento das
demandas visiveis do trabalho, porém, os docentesvestados pareciam relativizar esta
funcdo quando questionados sobre o formato deauas e a contribuicdo das mesmas
para 0 mundo do trabalho. Em outras palavras, havigposicionamento contundente de
que a escola € um mecanismo de integracdo da adeiem trabalho, porém, ndo havia
uma defesa clara deste posicionamento quanto acpealizacdo da ideia dentro do
cotidiano de aprendizagem. Nesse sentido, tambdiscarso dos professores apresentou
uma sutil assimetria entre a representacdo pessbat a escola, quanto ao mundo do
trabalho, e o arranjo de contetdos cotidianamemistrados.

Deve-se deixar claro que esta observacao nao antgrestionar a atuacao docente,
muito menos compreender este fato como distorcdo sdtema educacional —
posicionamento este que demandaria outra pesquisaas intenciona-se acrescentar
subsidios aos direcionamentos apontados por esquipa, que busca desvendar a

memo©ria presente na escola noturna.

[..] a escola tem uma importancia fundamental parenercado de
trabalho, tanto porque o aluno aprende aqui coogeddtais para o
exercicio da profissdo, como também porque aques&mados valores
importantes para a vida em sociedade (Professodr®a

As palavras da professora Sandra se regétam discurso de todos os demais

professores entrevistados, com algumas leves maslaw®;expressdes. Resumidamente, a

% Na 6tica dos professores entrevistados, trabalkmgrego redundam na mesma coisa. N&o ocorreu a
percepcdo do trabalho dentro de um ponto de vistaldgico. Os docentes parecem reproduzir a ideia
distorcida de que trabalho denota salario, obrigadade e submisséao.

2L A abordagem de Abric (2000) sobre as represersagdeiais ndo encontram espaco privilegiado neste
trabalho, visto que partimos de uma abordagemetitéada a respeito do assunto. Entretanto, expondo
essa tematica, o autor faz uso do conceito deénlm#ntral”, entendido como representacfes quernerd
se repetir no curso da pesquisa de campo. No ate@mieevistas, o investigador nota que determinadas



109

ideia € de que a escola contribui, tanto no aspsmt@l quanto no sentido profissional,
para o mundo do trabalho. Mas, como ja foi frisadsentido profissional do ensino médio
regular nao fica claro no momento em que o profedsmonstra incertezas a este respeito

no corpusde conteudos programados na disciplina sob spaneabilidade.

Eu creio que a importancia da escola para o muondeaflalho ocorre de
forma indireta. Meu trabalho com ciéncias humareiscentribuir para
gue este aluno tenha uma postura cidada mais & f(@nofessora
Marcia).

O discurso da cidadania ainda se faz muito preseagecolocagdes dos docentes.
N&o queremos incorporar a cidadania enquanto gdartbjeto pesquisado, mas o que se
notou nas falas foi uma subjetivacéo do termo. tadtenos leva a visualizar a imprecisao
que o vinculo escola e cultura do trabalho se detromna Otica dos professores
entrevistados.

Em nenhum dos casos, o mundo do trabalho se demmoriator gerenciador dos
conteudos ministrados. Os programas de conteludo$asss parecem se submeter muito
mais aos programas que regulamentam competéncrebikdades esperadas para as
determinadas séries do ensino médio do que astedsticas evidentes no mundo do
trabalho, vivenciadas pelo aluno que frequentacal@sda noite. A cultura do trabalho
entra de forma muito incipiente, permitindo cheggaonclusdo de que, ao contrario do que
afirmam os professores entrevistados, a escol@x@ae a funcdo profissionalizante, até
mesmo porque este papel ndo é esperado do ensito regular.

Nas entrelinhas do discurso dos docentes, a esewlauma importante funcao
formativa, cuja pratica nega tal prioridade. Quargioestionada sobre a provavel

importancia da escola para o mundo do trabalhopfagsora Manoela afirma:

Claro que é importante. Hoje em dia a educacaazpresente em todos
0s ramos do trabalho humano.

ideias tendem a encontrar expressiva aceitagdo eim avs entrevistados. De modo semelhante, as
guestdes abordadas acerca da relagéo escola lddrabaontram intersecgcdes entre 0s sujeitos adaks
logo, salientamos ao leitor que algumas narratevatiscursos parecerdo repetitivos, fato que rewela
nucleo das representagdes que merecem relevo sanfgeandlise. O mesmo pdde ser observado no
discurso do aluno, em que ideias como aquelasioakaas ao “estudo para ser alguém na vida”
encontraram espaco privilegiado nos discursos saptando-se repetidamente ao que Abric define como
“nacleo central” das representacdes sociais.
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Mais a frente, quando questionada sobre sua prékiznte e a provavel
contribuicéo para o mundo do trabalho, a mesmagsofa comenta:

N&o buscamos saber do aluno o que ele precisad@pneorque temos de
dar conta de um planejamento. Existem determinadampeténcias das
quais devo cumprir no meu programa de conteludostaage estas
competéncias estdo de acordo com 0 mundo do tmbs sou eu que
determino.

A assimetria fica implicita no discurso. Reconhgeea importancia da escola no
concernente ao mundo do trabalho, mas, na prédicainculacdo se dissipa. O que cabe
salientar é que tal despropor¢cédo de sentidos opomgue abarca a ambivaléncia entre a
memoria herdada de uma escola vinculada a cultutaatlalho e a atual pratica docente.
O professor se mostra como parte integrante deseptacdes que perpassam a historia e
aportam no hoje, regimentando os significados bueiste construidos, que, por outro
lado, podem estar dissociados da pratica. Nao aawal se esta relacdo conflitiva
compromete a atividade docente, mas insistimosi@ia ide que tal discrepancia apenas
inscreve o professor como sujeito das relacdesisogue enlagam os muitos cenarios da
historia vivenciada pela educacéo escolar.

Na sequéncia de analises, podemos inferir conelosnte que o professor herda
um modelo de escola voltada ao atendimento dassreges do mundo do trabalho. Tal
fato ndo € claramente mencionado pelos entrevistat@as € componente notorio no
discurso dos docentes que admitem a escola conmerie de funcdo integradora
(GENTILI, 2008) entre a sociedade e o0 mundo daatta) mas cuja prética na sala de aula
se demonstra contraposta a essa tarefa. Paraiilogue se tem afirmado neste paragrafo,
enfocamos os relatos da professora Ana. Quanddiouasa, a professora salientou o
papel da escola como meio de convivéncia social patrabalhadores que frequentam seu

espaco:

Observe que os alunos se arrumam para virem agsiagui mostram
suas conquistas pela aparéncia, pelos seus pertgnedhes tem grande
significacdo. [...] Eles compartilham vidas pelak¢des sociais aqui ha
escola.

A escola, nesta concepcao, ndo desempenha appapsldormativo, mas também

social. No decorrer da entrevista, a professorafAnama pausa e se questiona:
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Mas, pensando bem, por que esses trabalhadoresuoersmo concluir
0 ensino médio? N&o seria isso resquicio de oupelpatribuido a
escola?

Este questionamento tem um importante significaata @ pesquisa, uma vez que
no emprego da expressao “resquicio” pudemos eracamtna variavel fundamental neste
objeto de estudo: a memdria. A professora entamastimplantou um vocabulo que
sustentou a validagcdo do estudo que desenvolveDwsfato, o seu questionamento
comprovou a pertinéncia da pergunta de pesquisa@eou esta investigacdo. Nao que a
tenha respondido, mas inseriu no quadro de inquietadaqueles que compdem o campo
empirico, uma questao que, a principio, foi comdé&runo campo tedrico.

O termo “resquicio” pode também ser utilizado camercruzamento das analises
aqui discorridas e 0 marco tedrico que anteriormétantamos. Seja o conceito de “fio
da continuidade”, abordado por Halbwachs (20063, sépresente continuo” sugerido por
Arostegui (2004) ou, ainda, a memoria como “represgio do passado”, segundo Rosa et
al (2000). O conceito de “resquicio” empregado petdessora corrobora com as opiniées
empregadas pelos autores e acrescentam substangiee alialogamos: os sujeitos (tanto
alunos como professores) assumem uma represensacdal da escola atrelada ao
passado. A memodria, nesse sentido, tem papel fierdaimao movimentar tais
representacdes do passado, incorporando-as aogresen elevado teor de veracidade;
sao “resquicios” de um passado recente, convocabto “fio da continuidade”. Como
discorrido no referencial tedrico desse trabalbte Hio da continuidade” movimenta “nao
apenas os fatos, mas os modos de ser e de pensartrdea que se fixam assim na
memoéria” (HALBWACHS, 2006, p. 85). Nesse sentidaiagdo o aluno-trabalhador
representa a escola sob um olhar atrelado a sudicGonecon6émica, seguramente, a
memaoria convocou 0s “modos de ser e pensar” caftkig outrora.

Paralelamente a essas observacdes, notamos gaksa assimétrica entre o papel
da escola e sua vinculacdo com o mundo do traltathbém foi nitida nas observacdes
dos alunos entrevistados. O sacrificio para masgeestudando € muito grande para 0s
alunos-trabalhadores. Este fato € constatavel famtque grande parte deles reside em
bairros distantes do IEED, como também porque aonmados entrevistados sai do
trabalho no final da tarde e necessitam se deglocdiretamente para a escola.
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Relembramos as palavras de Franco e Novaes (2@D13fiamarem que as
representacdes sociais sdo “orientacbes para agdod caso especifico dos alunos,
salienta-se a importancia do seu estudo porqueiaraplanalises sobre os significados
formulados pelos sujeitos. Assim, ndo basta conngs condicbes de subsisténcias do
aluno-trabalhador, € imprescindivel compreendaroosponentes que “orientam sua a¢ao”
e tais componentes se integram as representacfiess Sormuladas pelos sujeitos. Se,
para o aluno-trabalhador, estudar representa tasreatrificio, insiste-se na escola porque
suas representacdes impelem a sua acao.

Requeremos mais uma vez as discussfes erguidasara rredrico, com as
colocacdes de Jedlowski (2000) ao salientar quénteecdo entre os membros do grupo
que faz conservar a memoéria. Tal conservacéo poaieen com elevado teor identitario,
como salientou Rosa et al., fato este que insp@gda do sujeito. Frequentar a escola,
como se tem notado nos relatos, representa saxiiéca os alunos, mas as motivacdes
encontradas nas préaticas sociais dos sujeitosramspsua acdo, mobilizando-os com

direcédo a escola.

Saio do trabalho as 18 horas, gasto vinte minuos ghegar a escola. Se
resolvo ir até minha casa, chego somente as 28 kquarco as primeiras
aulas. [...] E cansativo, mas € importante est(dlassandro, 19 anos).

N&o é facil estar aqui ndo. As vezes tenho vonted@rgar tudo mais
uma vez, s6 que tenho de crescer nessa vida, denker alguém, preciso
concluir (Jorge, 34 anos).

As palavras dos alunos revelam que existe uma agétos para tamanho esforco.
Muito embora esta motivacdo ndo esteja bastaritanmio discurso do aluno-trabalhador,
as respostas aos questionamentos subsequentesrib@o gal motivacdo ao mundo do
trabalho e a esperanca de superacao das condigdesdyundem em melhor qualidade de
vida.

No decorrer desta nossa breve experiéncia comeegsaf da escola noturna,
observamos que existe um discurso generalizadpgrte do aluno, ratificado no decorrer
da aplicac&o dos instrumentos de pesquisa emp@icando indagamos os alunos sobre o
porqué estudar, eles costumam reproduzir o disclpaoa ser alguém na vida” ou “para
ser alguém, tem de frequentar a escola”, e magsn ‘sducacdo, ndo somos ninguém”. Se
dialogarmos as opinides dos alunos com 0s encamaitas sociais que a elas se

vinculam, atribuindo-lhes valor em funcdo do caratkeologico que seus discursos
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denotam, temos intrigantes reflexdes a ser levastdslimportante compreender o sentido
de “alguém” ou, contrariamente, “ninguém” a padir papel que, para o trabalhador, a
escola exerce: podemos deduzir que, nesta congepsi@n fora da formacédo escolar —
logo, incapaz de contribuir para a engrenagem g@data- implica ndo ser “ninguém”.
Efetivamente, existe a ideia de que a educacapdhmita existir socialmente e que, sem
ela, o individuo se mantém despossuido de relewdrmwicenario social. Mas, qual é o
conceito de existir aqui presente?

Em Marx, faz-se oportuno utilizar o conceito dé#lao e as suposicdes assentadas
no mesmo a respeito da condicdo para a existéneiamrie. Marx afirma que é pelo
trabalho que o homem se constitui; € por este mem® ocorre a “humanizacdo do
homem”, sendo-lhe permitido construir seu espac@atdacdo. Transpondo essa analise
para 0 conteudo das observacdes apontadas peluoss adunteriormente mencionados,
observa-se que materializar-se como “alguém” piarimédio da escola certamente onera,
na otica do trabalhador, as instituicbes educatieas o papel de formar para o trabalho,
quando, na verdade, as reformulacdes especialmdetevadas das profundas
transformacdes pelas quais passou o mundo dohrabal dltimo quartel do século XX
redesenharam esse quadro. Ao ambicionar fazerigeéta na vida”, o aluno intenciona
materializar-se como cidadao que se insere ativeemenprocesso produtivo, atuando no
mundo do trabalho e ingresso no publico consumidpaz de fazer circular o fluxo de
capital. As experiéncias vividas pelos alunos, rgafdas por todo o aparato midiatico,
permanentemente ostentam um padréo de vida te@mtaraonquistado por intermédio da
cultura do trabalho e, reposicionando a ideologialiberal daqueles que estdo excluidos
deste padrdao bem sucedido de vida, o sdo por ire@@mgpa propria, porque nao se
esforcam suficientemente. A escola, embora ndo asssma a funcdo de formar para o
mundo do trabalho, deixa implicita sua utilidadebagua, onde os agentes motivadores
desta instituicdo mais parecem ser meramente igieok) movidos pela tentativa de
alienar em prol da aceitagcdo da perversidade dsistema voltado ao favorecimento das
elites em detrimento das maiorias.

E vélido acrescentar também as discussdes sugai®mor Silva (2009) acerca
da forma como a cultura do trabalho vai sendo exdesda no Brasil de modo muito
ancorado no tramite politico verificado na histoAaautora lembra que no auge da Era
Vargas havia a propagacao de um discurso baseadeiaale “dignificar” aqueles que se

submetiam a cultura do trabalho. Foram institudieadas leis com vistas a amparar o
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trabalhador, garantindo-lhe direitos por meio daté&d@ de Trabalho, como simbolo
méximo de ingresso dos cidaddos a sociedade $af@aomo diz a autora, a Carteira de
Trabalho se tornou “passaporte para a existéngairttividuos no mundo de direitos,
ultrapassando, em muito, o papel de mero documeoraprobatério do percurso do
trabalhador no mercado de trabalho” (SILVA, 2009,149). Existir socialmente estava
muito atrelado a existir “trabalhisticamente” (colesando a amplitude do conceito de
cultura do trabalho). Portanto, tem-se disseminadadiscurso de honradez da figura do
trabalhador, tendo na Carteira de Trabalho o sionim@iximo da dignidade para as classes
menos favorecidas, um “passaporte” ao pleno exerd& cidadania. Assim, a divulgacao
de ideias vinculadas a cultura do trabalho comalewer social, capaz de garantir direitos
e protecdes sociais, foi empenhadamente posta iadade e, como tal, redefiniu as
proprias representacées sociais que a cultura at@ltro adquiriu para os brasileiros.
Trabalhar, como ja dito, deixa de ser um “ganhd-pdara se tornar um elemento
preponderante da pratica social. Essa ideologiargrou terreno fértil no Brasil e aponta
até os dias atuais refracdes orientadas pela mentfiser alguém na vida” ndo é fruto de
uma representacdo que apenas se repete aleatdgarNen“nucleo central” (ABRIC,
2000) das representacOes presentes no discurdordeteabalhador, materializar-se como
“alguém” é equalizar-se a essa ideia moralizantecolesamente disseminada e voltada
aos interesses do capital, que foi transladadanpeadria social.

Seja para “ser alguém na vida”, seja também, segiadricia de 21 anos, “para
subir na vida”, a escolarizac&o vai assumindo cantpara o emprego. Este, portanto, € o
elemento que mais impulsiona o aluno a se subnwtexaustivas cargas horarias
escolares, mesmo que tais representem um prolomgardas jornadas de trabalho. O
descanso no periodo da noite significaria perdapte € ver-se “passado para tras”; seria

ociosidade supérflua para quem necessita da matbdidocial.

A preguica é que nos impede de ter uma vida melfrabalho tem pra
todo mundo, o que falta é esfor¢o para alcancagisto, 37 anos).

E provavel que o senhor Augusto néo tenha no¢&udoto seu discurso incorpora
a ideologia neoliberal, dando legitimidade a conjtm politica que tem norteado o
organismo social da atualidade. As palavras deeeistado apenas ratificam sua insercao
em determinado contexto sociopolitico, 0 que chanaéencéo para a articulacdo entre a

escola e o cenario politico que a envolve. Assindlgecabe salientar mais uma vez que as
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representacdes sociais, bem como as memorias egiddo movimento, sdo esbocadas em
dadas condi¢cdes econdmicas, culturais e politiQamndo mobilizadas pela memoria
coletiva, as representacfes chegam impregnadagisi@ngulos, que ndo as distorcem

necessariamente, mas apenas lhes dao peculiaridade.

Considerando que somos conscientes do passadmitidefcomo o
periodo que precede aos acontecimentos que ficetadiente registrado
na memoaria de qualquer individuo como resultadeampartilhamento
de vida com pessoas que nos superam em idade” (BOB#, 1996,
p. 23), vamos assumindo a ideia de que nesse poocesparece uma
dialética de validacdo de novas e velhas expedénca partir de
determinados condicionamentos econdémicos e socgjass,é inevitavel
considerar, na abordagem de fenémenos culturais sud vigéncia
histérica (MAGALHAES, 2007, p. 100).

Os sujeitos, a0 mesmo tempo em que séo autorasadepeiprias representacoes,
sdo coagidos a assumirem os significados sugepelaspropria conjuntura. As condigdes
sociais servem, portanto, de base para a constdggioepresentacdes sociais e se pela
memoria tais representacbes do passado sdo reapiepelo presente, logo, tais
significados trazem implicitas as condi¢cdes sodiorais de quando foram elaboradas. O
senhor Augusto representa a escola tendo por asdiscurso implantado pela politica
neoliberal e reproduzido seguidamente por anos.

Na minha familia, todos sempre trabalharam mui.n& estudamos
tanto é porque faltavam condi¢cbes, mas eu vejo gesdada ai: todos
podem estar na escola, mas nio querem. E por ussewfaco questio
gue meus filhos nunca deixem de estudar, vou enisis@ para eles, ndo
guero que passem por dificuldades e sei que aaencsl ajuda a viver
melhor |4 fora (Augusto, 37 anos).

O entrevistado n&o apenas herda uma representacéscdla, mas a reproduz,
fazendo perpetuar tais significados pela socigliaaRkequeremos as concepcdes de Rosa
et al., ao considerar que hsellas (rastros, marcas) das experiéncias passadas a&stao
servico de “acdes atuais” (ROSA et al., 2000, p. &autor afirma que os sentimentos
que interligam os membros do grupo, bem como akratao entre os sujeitos, fazem a
“persisténcia dos signos” (ROSA et al., 2000, p. 83sim, o senhor Augusto intenciona
sustentar sua representacdo social sobre a esmpidicados estes que foram assumidos
pelas relagbes com seus pais e que, no seu disdegem se manter presentes pela
socializagdo com seus filhos. A adesdo as repeegisg ocorre voluntariamente pelos
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sujeitos que incorporam o discurso de geracOesiam®, ressignificando de fato, mas,
sobretudo, aderindo com grande vivacidade ao quiefegado pelos pais como verdade.

Dessa forma, nota-se que as intencfes a respeigsatda, por parte do aluno,
tocam a cultura do trabalho, dando significadoeoesforco. Tal esforco deixa de ser em
vao no momento em que sua diligéncia, no discucstrabalhador, ser4 recompensada
com melhores posi¢des na hierarquia social.

Ainda segundo o senhor Augusto de 37 anos:

A educacdo serve para melhorar todos o0s sentides pdgsoas,
principalmente nossa vida no emprego. E dificilpara a escola, mas eu
sei que vai haver um momento que olharei paraetiseberei que foi um
esfor¢o que valeu a pena.

Curiosamente, o discurso do senhor Augusto seaepdte alunos mais jovens.

Salientamos as palavras de Alessandro (19 anos):

Tenho muitos amigos que ndo estudam porque nademuér..] Se as
pessoas deixassem de preguica e estudassem maiserf@mos um
Brasil muito mais rico e desenvolvido.

Voltamos a constatacdo de que Alessandro herdamen#ria de educacdo como
mecanismo de ascensao social, um modelo de eseglado a ideologia do capital
humano, que apregoa o0 sistema educacional comaurmstto a servico do
desenvolvimento. Nas palavras do aluno, a escolapéntada como elemento
condicionante do desenvolvimento, numa tentativgudgficar a razdo que o impele a
insistir na escolarizagdo. Mais uma vez, inscreeeasta analise no contexto sociopolitico
neoliberal que tanto impregnou a pratica sociahnmdo contemporaneo, cuja légica se
baseia na culpabilidade do sujeito por sua conddg@xcluido, sem fazer inferéncias
criticas ao papel do Estado. Aqui a “preguica” parser elemento preponderante, capaz
de embarreirar a mobilidade pessoal e coletiva.

Ao mesmo tempo em que o trabalho se revela taarpodxo discurso escolar,
inclusive regimentado em lei, por outro lado, paregistir uma incoeréncia espantosa
entre ambas as esferas. A pratica escolar paraceomtramao a este respeito, apregoando
valores que se demonstram quase exclusivamentdaes;oou seja, absolutamente

dissociados do mundo real encontrado pelo trabaftted seu cotidiano.
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O interesse e a solicitude no trabalho tém um dinotque € o limite da
producdo. “se errar muito, manda embora”. Mas alastem outro
discurso, que parece cuidar da pessoa: chama ®® @0 expulsa em
caso de falta de disciplina (ja que o jubilamerit@snge, por enquanto,
0S Cursos superiores...), repreende, da ponto inegaeprova, mas
podem continuar na escola, até que um dia elesripspps alunos,
desistam por que “eu ndo tinha cabeca para estublar”trabalho,
procuram ajudar-se uns aos outros, porque se E@er&io satisfizer as
exigéncias do patrdo, serdo despedidos, mas nd@mptelt essa mesma
atitude na escola. Ajudar significa passar coldarFé& fungdo sé do
professor. Aceitam a exigéncia da ordem, da diseipimas se irritam
com o fato de que na escola ndo podem falar (CARN®@L 2001, p.
105).
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6 Consideracdes Finais

Parte do questionamento construido neste trabathoviscula a seguinte
especulacdo: Em que medida o trabalhador buscaodaBsacdo? Seria o trabalhador
impelido por sua prépria percepcdo sobre as ptigsitdes apontadas pela educacdo ou
estaria movido por uma coacao coletiva neste sEhtid

De fato, a ideia do ensino médio noturno como meoande mobilidade social &
extremamente paradoxal, tanto porque a exclusieiddebte papel foi superada, como
também porque parece haver uma dissonancia entarasteres impressos ao perfil de
trabalhador convocado pelo mercado e os compondatesiucagéo escolar. Tudo indica
que a escolarizacdo apenas agrega subsidios agamiicade, mas esta longe de se
configurar como componente nuclear deste processo.

Dentro desse ponto de vista, o papel primordiatsino médio, por exemplo, é
solidificar as relagbes tracadas entre a educam@waf e o mundo do trabalho, ndo por
uma abordagem desagregada e vazia, mas por umduigdio do trabalho como meio de
construcdo do espaco de atuacdo humana, fomerdaadalise do processo histérico de

construcdo da sociedade mediada pelo trabalho.

Assim, no ensino médio ja ndo basta dominar oseslitya basicos e
gerais do conhecimento que resultam e ao mesmateamtribuem para
0 processo de trabalho na sociedade. Trata-seg,atpexplicitar como o
conhecimento (objeto especifico do processo deenssto €, como a
ciéncia, poténcia espiritual, se converte em paémeaterial no processo
de producdo. Tal explicitacdo deve envolver o d@nimio apenas
tedrico, mas também pratico sobre o modo como ersabarticula com
0 processo produtivo (SAVIANI, 2007, p. 160).

A ideia ndo pode ser mal interpretada como senést@imento com fins numa
habilidade restrita. A intencdo é propor uma forimacapaz de abstrair os principios
cientificos e sociais basicos aplicados a produsébrepondo-os a mera aquisicdo de
habilidades. A etapa de ensino médio esta, deVatoylada a cultura do trabalho, porém
nao submissa a ela. Mais do que ensinar estratggiasdimentais para as demandas do
mundo do trabalho, é imprescindivel promover réiex que transcendam a aparéncia
harménica da cultura do trabalho, tdo falseadaapoeles que se beneficiam da omissao e
do esvaziamento dos sentidos que mobilizam e aypeesepossibilidades de articulacao

com vistas a mudancgas sociais significativas.
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Assim, estamos certos de que o0s exaustivos esfempsegados pelos estudantes
em grande parte das atividades sugeridas pelagpm¢idagogica parecem ndo ter uma
resposta instantanea sobre o porqué de execuMolaotidiano escolar, os estudantes
executam tarefas, aplicam esforcos, superam oli@saguas nem sempre tém a ciéncia
clara sobre a utilidade de tdo extensas exigéncias.

Quando questionados sobre os conteudos ministradosspaco escolar e sua
vinculagdo com a realidade do trabalho, os alumbdsevastados demonstram incertezas

sobre se ha vinculac&o e, mais ainda, se estalagémué necessaria.

Eu sei que tudo o que os professores ensinam adgsaola serd util para
mim um dia, até agora eu ndo utilizo no meu trabathas preciso
aprender porgue invisto no meu futuro (Jodo, 25)no

Toda aprendizagem na escola € para nossa profigsé@a. Eu ndo uso o
gue aprendo aqui no meu trabalho porque eu soadmidmas pretendo
mudar de profissdo e sei que usarei 0 que apreadsseola (Paulo, 22
anos).

A associacdo entre os contetudos escolares e agpradi mundo do trabalho se
manifesta incerta. Contudo, existem convic¢des wie tgl dissociacdo deriva do caréater
promissor da escola. Dessa forma, a escola hoje pad ter vinculacdo direta com o
mundo do trabalho, mas existe a conviccédo de gtexndmados postos ascendentes da
hierarquia social Ihe requerera o uso do que hascala ensina. A escola, portanto, esta
amarrada ao futuro, a imaterialidade das possinifd sinalizadas pelos alunos
entrevistados. Engajados por esses discursosunesairabalhadores concebem a escola
como meio de investimento para o futuro e ndo pgreesente de sua experiéncia com o

mundo do trabalho.

Eu sei que os professores falam de coisas muitoriantes para nossa
vida, mas no meu trabalho, no meu dia a dia, eypaéso muito porque
ndo acho tdo necessério para mim hoje. Mas ewseim dia isso tudo
vai ser importante para mim (Amanda, 26 anos).

A escola, nesse discurso, se torna espaco dissodeagratica cotidiana. Pelo que
tudo indica, da forma como se tem efetivado, aiga&ocial, ao contrario do que sugere
Saviani (2008), ndo é ponto de partida e, muitoaseponto de chegada desse modelo de

atuacao pedagogica.
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Como “lugar de 6cio”, a escola se destituiu historiente do mundo do trabalho,
nao porque desconsidera sua existéncia, mas poéguencorpora a realidade vivenciada
pelo aluno-trabalhador como parte integrante diéexdees.

Outra motivacdo clara, mencionada pelos entrewastadbi a necessidade de
frequentar a escola em fungéo do nivel de escalgiverificado entre os individuos que
compdem as suas relagdes sociais. HA uma impukdés pstudos de acordo com as
requisicdes subjetivas realizadas pelo grupo so€aindividuo se sente coagido pelo
grupo na busca pela escolaridade, numa tentatitegdgparar-se” socialmente aos demais
membros do seu convivio social. Alguns entrevisadfirmam: “estudo porque minha
familia quer” ou ainda: “eu frequento a escola pertpdos os meus amigos se formaram e
eu nao posso ficar para tras”. Essas palavrasrowrfi o desejo dos trabalhadores em se
manter “dignos” das relagcfes sociais por meio dalaszacao. A educacao, neste ponto,
ultrapassa func¢des vinculadas ao mundo do tralgatboa papéis de ordem social.

O peso das relagdes sociais ndo invalida a peregfgdormacao escolar, para o
trabalhador, como mecanismo de insercédo na culurisabalho. Na verdade, as relacoes
sociais compartilham esta funcédo da escola e peumittransito de representacfes sobre a
escola e seu apego ao mundo do trabalho. Notoasséalas um discurso bastante tipico
da ideologia fundante do capital humano, especianporque, muito embora difuso, o
papel da escola como mecanismo de mobilidade prarfigl € componente nas entrelinhas
das afirmacdes transcritas nas entrevistas. Assimdos a escola, para o trabalhador, se
demonstra com duas funcdes: a de formar para ar&gudb trabalho e a outra, de formar
para a pratica social. Tal observacdo ndo apatlaca mitida, mas implicita, difusa no
discurso do aluno-trabalhador. A percepcéo do lnadar pode ndo se apresentar como
tese claramente defendida em suas palavras, mésitiamente é o fator que motiva sua
frequéncia no espaco da escola.

Assumem-se frequentemente as feicdes do grupo l.sdmguanto o aluno-
trabalhador compartilha experiéncias com os s\gaittegrantes de sua pratica cotidiana,

dialogam-se também representacdes sobre o sigiofitaescola.

Abandonei a escola quando eu era adolescente s&racajudar meus
pais em casa e tive de trabalhar. Mais tarde,dtzinto que todos amigos
préximos de mim estudavam e comecavam a trabalharlogais
melhores do que eu. Com o tempo, eu fui vendo quescmla é
importante. [...] Todos me diziam para voltar atués, entdo resolvi
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voltar este ano e agora s6 saio quando tiver ciitclidoje eu vejo que
s0 pela escola que podemos ser alguém (Marcian@.a

O grupo social, na fala da aluna, parece ter umgafu decisiva. Certamente se seu
circulo de amizades néo fosse composto por pess@aatribuem valoracdo expressiva a
escola, provavelmente esta aluna também ndo estarestindo esforcos na sua
escolarizacdo. O que fica claro € que a importas@iaducacéo parece ser compartilhada
socialmente, significados que flutuam nas relagesais. Ao identificar-se com o grupo,
certamente o individuo também se identifica comepsesentacdes inerentes a este grupo,
assume-se o olhar do outro, imprimindo no inteinolividual diversas caracteristicas do
coletivo. Tal fato nos permite compreender que gnégm pode construir uma auto-
imagem isenta de mudanca, de negociacdo, de trarefao em funcdo dos outros”
(POLLAK, 1992, p. 5). E uma relacdo dialética quecreve o individuo no coletivo,
posicionando o homem numa trama ampla de conteidtigicamente construidos.

Pela constatacdo sugerida por Pollak, também desverms lembrar da relacao
estabelecida entre memoria e identidade. O desemasito da analise acerca do objeto de
estudo aqui proposto nos requereu tal percepc@an€o de identidade € parte nitida em
meio aos alunos-trabalhadores entrevistados, unza que, ao se definirem como
profissionais no contexto extra-escolar, tais sogesdo movidos a um senso identitario
forte com a cultura do trabalho. Os entrevistadawdavam o mundo do trabalho como
parte de si, ao passo que, aqueles desempregadesiam constranger-se, assumindo a
culpa por sua condi¢cdo de excluido. Ao mesmo tesrpoque 0 sujeito internaliza a
“homogeneidad de caracter” (BARTLETApud ROSA et al., 2000, p. 80) proposta pela
sociedade vigente, ele herda a consensual coré&tatdg importancia do mundo do
trabalho e suas possibilidades a partir da eszalgio.

Como discutido no marco tedrico, o senso de idadédexiste apenas através das
memoérias dos sujeitos (ROSA et al., 2000, p. 48)ds definidas pelas representacdes
sociais de um grupo que executa um papel primomtial vistas ao controle social da
coletividade sobre a individualidade dos homensRKRB 2000, p. 29). Essas concepc¢des
podem ser conectadas ao percebermos que o allnathrdor representa a escola sob a
soma da representacao herdada e, simultaneamantepresentacdo ressignificada. Tal
mescla da ao sujeito uma percepcdo que é peculpassivel de dialogo. Séao varias
representacdes que se entrelacam, que se mesckatelecendo uma relacéo dialética

entre os “varios passados” ali representados.
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Fazendo outros acréscimos a relacdo estabelecida &memoria herdada e as
releituras continuamente formuladas pelo aluncatfemlor sobre a escola, o curso da
analise que propomos fez surgir um novo elemestr aqui discorrido: o papel da midia.
A nossa surpresa se deu no momento em gque osqE&ujeitos entrevistados apontaram
o discurso televisivo como parte integrante dasidacdes de suas leituras acerca da
educacao.

A percepcao da importancia do ato de estudar égjuentemente retroalimentada
pelo discurso, especialmente jornalistico, da TWe drequentemente trds um apelo a

populacao que acione a escola como mecanismo dédadb social.

Eu vejo a novela, vejo o jornal e sei que as passwais pobres sdo
aquelas que ndo puderam estudar. E por isso qasteu aqui (Marcia,
31 anos).

Eu ndo quero me tornar esses traficantes de drqyaséliarios que o
jornal mostra. Essas pessoas estdo assim porqua fonram a escola
(Amanda, 26 anos).

E interessante salientar que a percepcédo do enfodliatico na construcdo das
representacdes, bem como da identidade do sujgitofoi considerado no momento da
idealizacdo desta pesquisa. Como ja dito, foi apera processo de construcdo desta
investigacdo que observamos a necessidade de oias ap debate da midia em torno da
educacao, como forma de legitimacao do discursesdala como ferramenta de engate a
mobilidade social. A midia, portanto, vai exercemdo papel fundamental na legitimacéo

e sustentacao de representacfes, espargindo-aoos@nso entre as massas.

Sao as interpretacdes que eles [os discursoscgsati comportamentos]
recebem nos meios de comunicacdo de massa, que (mssa,
retroalimentam as representacdes, contribuindo g#amanutencdo ou
transformacéo, ou ainda — para ser mais fiel asgmeento de Jodelet —
para a sua manutencdo enquanto se transformam & gz
transformac&o enquanto se mantém (SA, 1998, p4y.3-7

N&o adentraremos tao profundamente no tema, masagatovocacao incitada pelo
questionamento: ndo estariam os aparelhos ideo®gdo Estado a servico do
conservadorismo das classes dominantes? Qual b devdisponibilizacdo do aparelho
ideologico estatal para a sustentacdo e dissenoindgd interesses conservadores

burgueses?
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Respostas a essas questbes nao serdo apresengsdaspesquisa, mas Sao
inevitavelmente suscitados com o objeto de estudoagjui discorremos. Que a escola é
parte do aparelho ideologico estatal, isso é fetas seu grau de envolvimento com o
aparato midiatico e a forma como estédo imbricadakemandam outra investigacao.

Dentro dessa Otica, a escola se pde numa posicémopal, situada entre
possibilidades de ampliagéo de reflexdes e meradafora da cultura e “conhecimentos
definidos como ‘universais’ pelas classes ou grugnstoricamente dominantes”
(FRIGOTTO, 1997, p. 140). E nessa postura ambigeaogsistema educacional no atual
contexto € acometido por uma profunda crise (FRIGOQT 1997). Isso porque as
possibilidades sinalizadas pelo sistema capitafist&a a mais nova revolucdo técnico-
cientifica tributaram ao conhecimento um papel dstatjue, robustecendo a educacéo
como promissora a superacao da desigualdade. Agpidsdes de superacdo da pobreza
nunca foram t&o nitidas como na atualidade, “nanbamanidade teve a sua disposicéo
tanta tecnologia para diminuir o tempo de trabakkoessario a uma sobrevivéncia digna e
nunca tenha se produzido tanto tempo precarizasiofreElo do desemprego estrutural e
subemprego” (FRIGOTTO, 1997, p. 145). As resposdigsositadas na educacao foram
perdendo félego e, progressivamente, relativizagakEla conjuntura politica neoliberal.
Contudo, a conservacado das representacdes sazielzsde trabalhadora sobre uma escola
gue lhe permite retornos num futuro incerto se mastonveniente para justificar o estado
de exclusdo e precariedade de muitos individuosogupam a periferia do mundo do
trabalho.

Esse apaziguamento leva os trabalhadores a ensergarescola como condi¢cao
necessdria para que, muito posteriormente, Ihgansws primeiros sinais de beneficios
advindos da escolarizacdo. Trata-se de uma sulfjaggmassiva a ldégica da
“improdutividade da escola” (FRIGOTTO, 2001), quepede os mais despercebidos de
analisarem os afrouxamentos presentes no vincotdaésiundo do trabalho. Em meio aos
alunos-trabalhadores que frequentam a escola @ptargue chama a atencao é o siléncio
tdo caracteristico desse periodo escolar. De ddt@quéncia de alunos € menor durante o
noturno, mas muitos professores entrevistados anrapr que o aluno-trabalhador desse
turno tem um comportamento diferenciado. Até medorante as aulas, cuja passividade
e aceitacdo tanto dos conteudos, como das condigsttsicionais € parte natural do

cotidiano desses sujeitos. Segundo a professoradlan
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Além dos alunos chegarem ja cansados, eles sédovelhss e também
sdo mais respeitosos. Tudo isso ajuda no compantareetorna a escola
mais calma durante o periodo noturno.

O professor Daniel acrescenta:

E dificil retirar uma palavra que seja desses auBtes ndo participam,
nao argumentam, ndo discordam, apenas aceitanterdam com o que
esta sendo ensinado. Mesmo em disciplinas consnfibou sociologia,
temos alunos totalmente passivos diante do assunto.

Tal realidade, relatada pela professora Manoelab$olutamente constatavel.
Entretanto, ficam questionamentos para os quakaaido encontramos subsidios para
responder: Nao seria este siléncio provocado pekensa distancia entre a pratica
pedagogica e a pratica social o que leva o alualmatihador a sentir-se inibido no espaco
escolar? Os valores apregoados na e pela escolaestdnam silenciando o aluno-
trabalhador, a medida que revelasse sua ignoré@mnmie da vastiddo do conhecimento
apregoado pelo programa escolar?

Surpreendentemente, as bases histéricas do ensimonm no Brasil possuem
fortes relacdes com as reivindicacbes popular@scipalmente nas metrépoles nacionais,
onde, de forma persistente, os moradores de baiendfericos reivindicavam ampliacbes
de vagas na rede publica e disponibilizacdo deasmiurante o noturfo Se a origem da
escola noturna foi concebida pelo exercicio dapaylar, pela argumentacao oriunda das
massas, hoje ela recebe uma classe trabalhademeiada, apaziguada, exatamente porque
esta mesma escola foi destituida da pratica sadiaijnando o trabalho — caracteristica
sobressaliente do aluno que frequenta a escolaitta-hda pauta de reflexdo das aulas no
cotidiano da escola noturna. Uma pratica escafrez, colonizadora e ndo fomentadora
de reflexao.

Por fim, visando responder aos questionamentostagos no inicio desta etapa
conclusiva, entendemos que 0s sujeitos entrevistaoompreendem que a escola
representa uma relevante oportunidade para a sdgedas dificuldades vivenciadas no

mundo do trabalho. Os discursos dos alunos-tratbatba mostraram que a escola é

?2 |sto n&do contrapde a ideia de que o ensino notexisie desde o periodo do Brasil Império — quaaslo
improvisadas classes de alfabetizacdo se destinagaeles que trabalhavam durante o dia — masghoria
de cursos noturnos para atender a continuacdo sfodos é bastante recente e revela uma conjuntura
socioecondmica bastante distinta (CARVALHO, 2001).
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fundamental para adquirir os subsidios para asesrsignificativas na hierarquia salarial e
na pratica social. Tal concepcdo é consensualrpdméerta, no momento em que 0s
sujeitos ndo encontram no rol de conteudos traiBmitsentidos que Ihes acrescentem
subsidios pertinentes para o mundo do trabalho.

Essas ideias sao fortalecidas e legitimadas peddi€gs sociais onde se inserem as
pessoas entrevistadas, uma vez que ao relaciors&enom familiares e demais
conhecidos, herdam concepcdes de escola precosigad@utros contextos historicos. A
compreensao de que pelos estudos “posso ser algaanda”’ tem uma razdo de ser e,
como tal, ndo pode ser entendida puramente conm dielum senso comum recortado e
descontextualizado. As ideologias presentes nasiidiss dos alunos-trabalhadores estéo
ancoradas na propria ideologia disseminada pelprmioma politica no curso da historia.
Portanto, as representacfes sociais que investgyarasta pesquisa necessitaram ser
conectadas aos tramites historicos que induzirajustes nas relacbes entre escola e
trabalho, o que justificou o uso da memoéria soc@mho mecanismo mobilizador das

representacdes reveladas no dialogo com os endoss
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APENDICE A: Questionario para selecéo dos alunteeistados.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
MESTRADO EM MEMORIA: LINGUAGEM E SOCIEDADE

Projeto de pesquisa: Memoria do Trabalhador sokigcala Noturna

Mestrando: Roney Gusmao do Carmo

Orientadora: Ana Elizabeth Santos Alves

Questionério: Identificacdo socioecondmica dos@swlo Ensino Médio do IEED

1 Nome:
2 Endereco
3 Série; 4 Turma; 5 ldade: 6 Sexo:

7Marque abaixo qual (ou quais) atividade (s) profisenal (is) vocé exerce além de
estudar:

a) Atualmente somente estudo

b) Trabalho em loja do comércio

c) Trabalho em industria/fabrica

d) Trabalho com vendas

e) Trabalho em contabilidade

f) Trabalho em eletrénica

g) Trabalho em servigcos domésticos

h) Trabalho com Pintura

1) Trabalho em construcéo

j) Trabalho como costureiro(a)

Outra (s) atividade (s). Qual (Quais)?

8 Marque abaixo qual (ou quais) a (as) razao (szfiee lhe levou (levaram) a frequentar
a escola?

a) Aperfeicoamento profissional.

b) Para conhecer novas pessoas.

c) Para ocupar o periodo noturno com atividade escolar

d) Outro motivo. Qual?




APENDICE B: Roteiro de entrevistas.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
MESTRADO EM MEMORIA: LINGUAGEM E SOCIEDADE

Projeto de pesquisa: Memaria do Trabalhador sobkigcala Noturna.
Mestrando: Roney Gusmao do Carmo
Orientadora: Ana Elizabeth Santos Alves

Alunos:

1. Quais motivacdes vocé encontra para frequentacaads
Que relacédo existe entre escola e trabalho?
A escola contribui para sua pratica no trabalhoGueeforma?

Em sua opinido, por que muitos evadem?

o0k wd

trabalho?

© N

que tange o mundo do trabalho?
9. Vocé concorda com este discurso?
10.Quais séo suas intencdes com a educacéao escolar?
Professores:
1. Por que os alunos frequentam a escola?
2. De que modo o curriculo escolar contribui paragdiga do trabalho?

3. Em sua pratica, existe alguma preocupacao com dondm trabalho? de que

forma?

4. Comparando sua atuacéo junto ao aluno do perianloajiexiste alguma

diferenca? Qual?

Qual é a relevancia da formacé&o escolar para @dhabalhador?

No seu tempo de estudante, qual importancia aaseahanifestava?
Para o aluno de hoje esta importancia se mantém?

© N O

sobre a importancia da escola no que tange ao numttabalho?

9. Em sua opinido, herdamos um modelo de educacdadecdts demandas do

mercado?

10.Quais mudancas no ensino noturno foram perceptiesigs ultimos anos?

11.Por que o trabalhador ainda insiste na escola?
12.Vocé considera esta insisténcia pertinente? P& que
Direcéo:
Mesmo roteiro aplicado aos professores.

Quais sao as maiores dificuldades encontradadneaeéncia na escola?
De onde vocé extraiu a ideia sobre a importanciesdala para o mundo do

O que seus pais e amigos dizem (ou diziam) soln@artancia da escola?
Qual € a opinido das pessoas que vocé conheceasobpertancia da escola no
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No discurso da sociedade (do senso comum), quap@é&o mais reincidente
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