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RESUMO

Analisar o processo de expansao da ETFBA, destagdntecedentes, a
implantacéo propriamente dita e os primeiros amofudcionamento da Unidade
Descentralizada de Ensino de Vitoria da Conquiptar, meio das memorias
construidas pelo grupo de fundadores dessa igétitufoi 0 objetivo da pesquisa
de Mestrado que resultou nessa dissertacao. Auigdid escolar, objeto desse
estudo, é fruto do processo de expanséo vividolpERBA na década de 1990. O
desafio que se impds foi estudar o movimento delami@cdo dessa escola,
observando o seu contexto socio-historico e ecarmias multiplas relacdes que
ocorreram em seu processo de instauracdo. Avali@om® memaorias coletivas
0S grupos que participaram desse processo e quenm f@ingulares, pois
entrecruzaram-se ou efetivaram-se de forma distirdtamum durante a vivéncia
de instalacdo da escola. Partindo dessa compreensadesenvolvimento da
nossa investigacdo, lancamos méao de fontes oragijtas e iconogréficas.
Tomamos como recurso analitico a teoria da memap@rtada por Maurice
Halbwachs, particularmente seus conceitos a respiat memoria coletiva,
memoria individual, memoria autobiografica, tempeespaco; buscando a sua
articulagcdo com os discursos produzidos e prodasgrglos atores, protagonistas
e coadjuvantes, que experienciaram o0 percursorigistdescrito pela UNED de
Vitéria da Conquista desde a sua concepc¢do atéews grimeiros anos de
funcionamento. Como resultado das analises, vaniocs que ao longo do
processo de instituicdo da escola se formam mespéssoais e coletivas que se
constituem em conformidade com os lugares quejegaiocupam, configurando
assim a histéria e memodria social da UNED de \atéda Conquista,
evidenciando, desse modo, a relacao dialogicaeswesientre memoaria coletiva e
memo©ria social.

PALAVRAS-CHAVE

UNED de Vitéria da Conquista. IFBA. Educacdo Pmifisal. Instituicdo Escolar.
Memoria Coletiva.
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ABSTRACT

This study is seeking to analyze the process ofamsipn of ETFBA, highlighting the
background, actual deployment and the first yelugperation of the Decentralized teaching
Unit of Vitéria da Conquista. The goal of the mastaesearch, which resulted in this
dissertation, was to present the memories builihkyfounders of this institution. The school
institution, object of this study, is the result thie expansion process experienced by the
ETFBA in the Decade of 1990. The challenge imposes to study the deployment
movement of this school, observing its socio-ecappnhistoricaland the multiple
relationships that occurred in its process of eweatThe research team evaluated how
collective memories were natural to the groups theticipated in this process as they
crisscrossed in a distinct and common process glahia setting up of the school. From this
understanding we launched oral, written and icoapigic sources in the development of our
investigation. We took the analytical theory of nuegmesource employed by Maurice
Halbwachs. Particularly his concepts about: calect memory, personal memory,
autobiographical memory, time and space; seekirgy dnticulation with the discourses
produced by the actors, protagonists and seconclzayacters, that have experienced the
history described by UNED of Vitéria da Conquistanfi its conception until its first years of
operation. As a result of the analyses, we find thsughout the process of establishing the
school, forming personal and collective memorieg Hre in accordance with the places that
the subjects inhabit, configuring the history andial memory of the UNED of Vitoria da
Conquista, showing the relationship that exist leetw dialogical collective memory and
social memory.

KEYWORDS

UNED of Vitéria da Conquista. IFBA. Professional Uedtion. Educational Institution.
Collective Memory
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1 INTRODUCAO

Desde 1996 desenvolvemos o nosso trabalho docentatualmente denominado
Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnoldgi@ahia - IFBA. Durante esse tempo,
além de reformas na educacao profissional brasjiledmbém vivenciamos transformacdes
nessa instituicdo escolar. Logo que la ingressamm@ntdo denominada Escola Técnica
Federal da Bahia — ETFBA — se transformou em Cd¥ereral de Educacdo Tecnoldgica da
Bahia, ampliando o seu raio de ag¢do para o ofeemtonde cursos superiores, além da
manutencado daqueles que ja oferecia. Nessa mesoa, @ETFBA sofria outra ampliacéo,
pois recebia quatro Unidades de Ensino Descerdddsz — UNED — que, localizadas em
cidades no interior do estado, estariam sob a stgatnos aspectos administrativos e
pedagdgicos.

Tendo vivenciado o movimento de transformacaogepuas testemunhar que esse foi
um momento impar: dificuldades e desafios de tadam se colocavam para professores,
alunos e técnicos administrativos da recém-inaugut3aNED de Vitoria da Conquista, local
onde desenvolvemos nossas atividades profissiatéaiss dias atuais.

Simultaneamente ao ensino, também desenvolvenvidaates de pesquisa e extensao
junto ao grupo de pesquisa Historia, Trabalho echk¢io do Museu Pedagogico da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Asishiées tedricas e a pratica de pesquisa
exercitada no grupo nos levaram a refletir sobse esntexto de mudancas e transformagdes
presentes no IFBA. Essa inquietagdo nos levoutardsi e primeiros estudos exploratorios
que empreendemos com o intuito de melhor compreemdealidade em questdo. Desse
modo, constatamos que existem importantes lacunssrean preenchidas. E assim, nos
propusemos o desafio de investigar esse momentéribis vivenciado pela comunidade
institucional supracitada.

As mudancas e reformas nas escolas de educacéissipral da Rede Federal
ocorrem em carater nacional. Cada instituicao, rppndaterializa essa transformacao de
modo diferente. Evidentemente, em cada escola @memodria construida pelos grupos de
individuos que ali vivenciam experiéncias comurssaEmemoria coletiva sera determinante
para as rupturas e continuidades que, dialeticanerinstituirdo a nova identidade

institucional.
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Nessa perspectiva, pretendemos, nesse traballmytidisingularmente a criacao,
implantagdo e primeiros anos de funcionamento deMNe Vitdria da Conquista, dentro da
politica de expanséo das escolas técnicas federdsasil, particularizando o caso da Bahia.
Processo esse que ocorre na década de 1980 eesmlmatna década de 1990.

O nosso trabalho foi pensado, inicialmente, pastidd uma compreensdo da escola
por dentro, observando como aconteceu, cotidiang@nesse processo de implantacado de
uma escola técnica federal numa unidade desceailali A medida que avancamos com a
pesquisa, fomos observando que nesse processo, rimeendistoria se cruzam criando
conflitos importantes para o entendimento desseegsm em Vitdria da Conquista e que,
apenas a compreensao do interior da escola sesdiciente para dar conta dos nossos
objetivos, passamos entéo a vislumbrar essa parittade dentro de um contexto historico e
socioeconémico mais amplo.

O desafio que se impés foi buscar no fenbmeno adtuds varios vieses que o
constituem, procurando apreender 0s vinculos dstatdes com o contexto sdcio historico e
econdmico no qual esté inserido. Isso porque, @riasda criacdo das Escolas Técnicas
Federais no Brasil ndo é nova. Data de 1909. Contmgrocesso de interiorizacdo de certo
modo € recente. Diante de uma politica educacisistdricamente voltada para a instalacao
dessas escolas nas capitais do pais e de umazsglwi social dessa escola, a sua
interiorizagdo, ou melhor, a sua expansao guardaigm muitos elementos contraditorios e
disputas claras ou veladas, como o envolvimentoanstrucdo de uma memoria coletiva dos
grupos que participaram desse processo, ao queindd®, pode revelar muitas das suas
faces.

Partindo dessa compreensdo, estabelecemos o nogsivoo geral: Analisar o
processo de expansao da ETFBA, destacando os demées, a implantacdo propriamente
dita e os primeiros anos de funcionamento da Ueidaescentralizada de Ensino de Vitoria
da Conquista, por meio das memdérias construidasgoepo de fundadores dessa instituicao.

Delineamos como objetivos especificos da nossausesdi) Situar historicamente o
contexto da Educacao Profissional no Brasil, edatlo o processo de expansao das Escolas
Técnicas Federais. (i) Analisar o processo de resg@a das escolas técnicas federais ocorrido
no periodo compreendido entre as décadas de 1980C: (iii) Recorrer as memorias dos
gestores, professores, técnico-administrativosieoal evidenciando como ocorrelwcracao,
implantacéo e os primeiros anos de funcionamdatbinidade Descentralizada de Ensino de

Vitoria da Conquista.
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Entre o final da década de 1980 e o inicio da deadel 1990 assistimos ao
desencadeamento do processo de expanséo da redd i ensino profissional. Interessa-
nos particularmente a expansao da ETFBA que semeduas dire¢cdes, conforme mostrou a
nossa pesquisa: primeiro pela ampliacdo do numeranidades escolares com criacdo e
implantacdo de quatro Unidades de Ensino Descizattals no interior do estado e, também,
pela ampliacdo do nivel de atuagdo, quando em E383, escola é transformada em CEFET-
BA.

Inserida nesse processo de expansao, nasceu al&midd&nsino Descentralizada de
Vitéria da Conquista - UNED de Vitdéria da Conqujstama das quatro UNED que,
juntamente com a Unidade Sede, constituem o CEFREThB década de 1990. Diante disso,
elegemos para o0 nosso recorte temporal o peritakdsi entre os anos de 1986 e 2000. Isso
porque o programa do Governo Federal que previgpansdo do numero de escolas da sua
rede (PROTEC) foi lancado em 1986. A Unidade Desakrada de Ensino de Vitoria da
Conquista foi inaugurada em 1994 tendo entrado fative exercicio a partir de 1996.
Obviamente, em alguns momentos, foram necessdgamas incursdes fora desse periodo a
fim de nos possibilitar uma melhor compreensaolgjeto de estudo.

Diante do exposto, levantamos a nossa hipétese:di®sursos produzidos e
producentes pelas fontes primarias e secundarsasitées, orais e iconograficas) podem se
constituir num importante aporte sobre o percurstativo dessa instituicdo, proporcionando
o entendimento da materializacdo dessa transfoomagéterior dessa escola.

Obviamente, que nao poderiamos realizar um trabaleéssa natureza sem a
verificagdo de uma ampla revisédo bibliografica.ifssos debrucamos sobre a tematica da
Educacgéo Profissional, particularmente sobre aslasdécnicas industriais da rede federal
que tém o seu embrido nas Escolas de Aprendizegifecds. Partindo do seu percurso
historico, examinamos as suas transformacfes ago lalos seus mais de cem anos,
procurando ndo perder de vista 0 contexto soci@umo vigente em cada periodo em
ambito nacional e internacional. Também buscamosyivel contextual, enfocar a Escola
Técnica Federal da Bahia, 0 nosso objeto de esildm de todo o cabedal legislativo de
nivel federal (leis, decretos, pareceres, portanasolucbes entre outros), também nos
apoiamos num amplo referencial tedrico, conformgepger constatado no primeiro capitulo
desta dissertagao.

Ainda na revisdo de literatura verificamos que udas transformacdes, por se
constituir em uma das faces do nosso objeto, exigyea leitura mais especifica: a

transformacéo das Escolas Técnicas Federais emo€dtaderais de Educagdo Tecnologica.
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Desse modo nos dedicamos ao levantamento e a Hastrabalhos ja realizados sobre a
tematica. Nessa etapa nos foi de fundamental idupciet os trabalhos de Domingos Leite
Lima Filho (2002), Marise Nogueira Ramos (1995)d&iGuimaraes (1995), Ana Margarida
de M. Barreto Campello (2005), Marisa Brandado (200@&rmem Sylvia Vidigal Moraes
(1994), Iraneide Alburqueque Silva (2010), MariaxAadora Monteiro Oliveira (2003) e
Rose Mary Dore Soares (1983).

No desenvolvimento da nossa investigacdo lancanémsda fontes orais, escritas e
iconograficas e tomamos como recurso analiticooaatela memaoria aportada por Maurice
Halbwachs, particularmente seus conceitos a respdat memoria coletiva, memoria
individual, memodria autobiogréfica, tempo e espdgoscando a sua articulagdo com o0s
discursos produzidos e producentes pelos atorestagomistas e coadjuvantes, que
experenciaram 0 percurso histérico descrito pel&DNe Vitéria da Conquista desde a sua
concepcao até os seus primeiros anos de funcioamen

Também, as contribuicbes de Magalhdes, Souza esS48009), nos permitiu
vislumbrar a existéncia de uma relacéo dialogidteeemmemaria coletiva e a memoria social
uma vez que, as memarias coletivas se relacionamosodiversos grupos sociais, que, por
sua vez, integram as relagdes entre o todo e sespax sociedade concreta.

Naturalmente que nesse processo ha muitas mencénasruidas por seus principais
atores: trabalhadores e estudantes que vivenciarangiram o dia a dia da instituicdo, mas
também daqueles interlocutores que conduziram amemio de criacdo e implantacao da
escola, facultaram a discusséo e instalacdo dasrescolas: liderancas politicas nacionais e
regionais que, seja no ministério da Educacgdo, rdeiRuira Municipal de Vitéria da
Conquista ou na Camara de Vereadores do Municg@mam a sua contribuicdo para a
instalacido dessa escola na referida cidade. E fener perceber quais as memorias que
estavam constituidas dentro e ao redor desse espaco

Sendo assim, tornou-se imprescindivel entrevigasujeitos que estiveram presentes
nesse processo, ndo s6 na UNED Vitéria da Conguigta na Instituigdo como um todo e no
Ministério da Educacéo, buscando verificar os impase possibilidades presentes no
processo de criacdo, implantacdo e evolucdo daadeibescentralizada de Ensino de Vitoria
da Conquista.

Nessa perspectiva, utilizamos entrevistas semedeptara o acesso as informacdes
possibilitadas pelos “testemunhos vivos”, que viv@mam O processo de expansao da
ETFBA. A selecao dos entrevistados ficou por cordta s6 do papel assumido por cada um

durante o processo em estudo, mas também foi éssenpossibilidade de acesso e a



21

disponibilidade de cada um deles. As entrevistemniaealizadas nos meses de abril, maio e
agosto do ano de 2013.

Na execucdo das entrevistas, apesar de fazer usu deteird, com questdes por nés
elaboradas, deixamos o0 entrevistado livre, partiddoquestdo: Quais sdo suas memaorias
sobre o processo de implantacdo da Unidade Deabieatta de Ensino de Vitéria da
Conquista? As entrevistas foram gravadas e traascrAos sujeitos foi explicitado o
propdésito da pesquisa com a qual eles concordamapeeicipaf.

Vale ressaltar que ndo houve nenhuma negativa eticipar da entrevista. As
pessoas querem ser ouvidas e contar as suas m&nfédar ouvir a sua voz. NOs nao
poderiamos deixar de registrar quao prazerosadi@ pds essa tarefa: como as pessoas se
abriram e como tém o que falar! Mesmo depois dag\estas, a conversa continuou e as
pessoas nos enrigueceram com as suas experiéncias.

Participaram da pesquisa pessoas que fazem pageip@ que vivenciou o momento
de implantacdo da UNED e os seus primeiros andsmdgnamento, foram entrevistados: o
diretor da UNED, Rui Santana; o chefe do Departamée Ensino, Braulio Lima Mota; uma
servidora técnico-administrativa, Maria Margaridarés Prates; um aluno, Mark Renner e
dois professores Lucia Lopes de Oliveira e Evetardas Silva Cardoso. Essas pessoas
vivenciaram um momento singular de expanséo dadedescolas federais no interior dessa
instituicdo, lhes denominamos como o grupo detiridores.

Também nos foi imprescindivel a memoria daquelesagticularam politicamente a
criacdo da escola, ou seja, vislumbraram a esaplsed exterior, pois a medida que fomos
avancando com a nossa pesquisa, verificamos quacd@ de uma escola federal faz parte
de um complexo maior que requer acirradas discagsd@i@icas nas esferas governamentais.
Entrevistamos o entédo secretario geral do MEC,artogo de janeiro 1988 a marco de 1989,
Ubirajara Brito; e liderancas politicas da regi&oVitoria da Conquista, José Pedral Sampaio
e Humberto Flores.

Contamos ainda com outros interlocutores que acohgmam 0 processo como
Durval Menezes, cientista social conquistense cfativa participacdo politica na cidade e
particularmente no ambito educacional, no periotioestudo; e finalmente entrevistamos

ainda a professora Iracy Pincancgo, estudiosa @aTaedalho e Educacdo que acompanhou o

! Ver apéndice A.

2 Conforme termo de autorizacdo apéndice B

% Entendemos por instituidores, aquelas pessoamgtieiiram a nova escola: seus primeiros gestot@sico-
administrativos e alunos. Compreendemos que asagbas sao decisivas no rumo tomado pela instituica



22

desenrolar do processo enquanto importante intelebgiana que se dedica aos estudos da
tematica.

Do ponto de vista metodologico também buscamosioosmentos escritos registros
de memoria que favorecessem a compreensao do ologto. Com esse intuito, realizamos
buscas no Arquivo Publico Municipal de Vitéria danQuista, no Arquivo particular do Prof.
Ruy Hermann de Arauljo Medeiros que guarda o aceavticular do ex Secretario Geral do
MEC, Ubirajara Brito. Contamos também com o0s argglimstitucionais e com o portisic
(Sistema Eletronicoo Servico de Informacdo ao Cidad&ajisponibilizado pelo Governo
Federal, que nos enviou importantes documentotatizgidos.

No Arquivo Publico Municipal de Vitoria da Conguasselecionamos: atas da Camara
de Vereadores, correspondéncias oficiais da PuedeMunicipal de Vitéria da Conquista,
Leis, Decretos, notas jornalisticas e fotografi@aentre os quais destacamosDecreto
legislativo n. 64/89 que referenda o convénio oemtre si, celebram o Ministério da
Educacdo, o Municipio de Vitoria da Conquista esaoa Técnica Federal da Bahia para a
construcdo da UNED de Vitéria da Conquista.

O Convénio n. 025/89 que também, entre si, celelwawinistério da Educacéo, o
Municipio de Vitéria da Conquista e a Escola Téaritederal da Bahia para a constru¢do da
UNED de Vitéria da Conquista, consoante o Progrdmdxpansdo e Melhoria do Ensino
Técnico. Igualmente nos deparamos com documentd@Sadera Municipal, como a Lei n.
510/89 de 04 de dezembro de 1989, que autorizaecUfixo Municipal a abrir crédito
especial na Secretaria de Educacado e Cultura o galNCz$31.033.900,00 (trinta e hum
milhdes, trinta e trés mil e novecentos cruzado®s) o0 Projeto de lei n. 492/89, de 17 de
outubro de 1989, autorizando o Executivo Municgalbrir crédito especial na Secretaria de
Educacgéo e Cultura no valor de NCz$31.033.90010t@igte hum milhdes, trinta e trés mil e
novecentos cruzados novos); o Parecer da Comissfissiia, legislacao e redacao final ao
projeto de lei n. 492/89 de 24 de outubro de 1988 Rarecer da Comisséo de orcamento e
financas ao projeto de lei n. 492/89, que autodzBxecutivo Municipal a abrir crédito
especial na Secretaria de Educacado e Cultura mo galNCz$31.033.900,00 (trinta e hum
milhdes, trinta e trés mil e novecentos cruzadossp Utilizamos também um documento
contendo a proposta para execucdo da Unidade daoEDescentralizada de Vitéria da
Conquista da Construtora OAS em Salvador datadoO%lede setembro de 1989. E

“ <Disponivel em: http://www.acessoainformacao.gdsistema>
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documentos outros do gabinete oficial do municifd@rio oficial e alguns jornais que
noticiaram informacdes, sobre a referida escolaicac

No arquivo da Instituicdo buscamos, tanto em \atéda Conquista como em
Salvador, documentos institucionais, como: atasedaides, portarias, fontes iconograficas
(fotografias e videos), e outros. Entretanto hogrande dificuldade para a localizacdo de
documentos das décadas anteriores a de 1990. &&slaltar que, os documentos que dizem
respeito & ETFBA e ao CEFET BA, o quais tentamaslipar em Salvador, ndo foram
encontrados. Buscamos também através do portalcéss@ a informacdo do Governo
Federale-sig entretanto em alguns casos, foi alegado que,ind® da recente mudanca da
reitoria do IFBA do prédio, atualmente denomina@ampusde Salvador, localizado no
bairro do Barbalho para o bairro do Canela, ndop@msivel a localizacdo das fontes em
tempo habil para que as consultassemos. Em algqasts,cse fez necessario que algumas
informacdes fossem colocadas a partir de fontamsiécias.

Em Vitéria da Conquista, no momento de producasalésbalho a escola passa por
uma ampliacdo da sua area construida. Em virtudeotleas no local, ndo foi possivel
localizar algumas fontes primarias, segundo infgdea recebidas pela direcdo da escola os
arquivos encontravam-se numa dependéncia de difteiso e em condigbes ambientais
ruins. Entretanto, contamos com o arquivo da Dirgtle Recursos Humanos e com parte do
acervo fotografico da instituicdo que j& estava@hossos cuidados.

Esses fatos nos levaram a inferir que € possivekgsas fontes estejam armazenadas
em condicdes precérias tal qual grande parte ddisuigdbes escolares brasileiras, onde os
acervos das fontes primérias materiais das ingdi&si escolares encontram-se em precarias
condicbes de conservagdo, armazenamento e mamutelss® sem falar nas fontes
eletronicas, disquetes, CD-ROM que ndo mais podamexecutados nas maquinas atuais,
conforme nos adverte Saviani (2004, p.7). Essefatiera acarretar prejuizos futuros para a
memo©ria e historia institucional.

Os professores Rui Santana e Roberto Tripodi ngsodibilizaram os seus acervos
particulares com documentos institucionais. O Pilii nos passou uma coépia do
Planejamento estratégico 1998-200@ CEFET BA. Esse documento, em seis volumes, nos
foi imprescindivel a fim de compreendermos o peirigtitucional vislumbrado para a
instituicdo. Enquanto o Prof. Tripodi possibilitague conhecéssemos documentos do
MEC/SESU/SEMTEC de Brasilia, tais comas CEFETs no eixo das Instituicbes Federais
de Ensino Superiora Educacdo Tecnoldgica: legislagcdo basica Educacdo meédia e

tecnologica: fundamentos diretrizes e linhas deoaca reforma do Ensino Técnico;
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Educacao Profissional: um projeto para o desenvoérnito sustentade também @studo da
importancia das escolas técnicas federais no cootega educacéo brasileirde Jodo Manoel
Peil.

No acervo particular do Prof. Dr. Ubirajara Brgoe esta sob a guarda do Prof. Ruy
Medeiros localizamos muitos documentos oficiaisMiaistério da Educacéo referente ao
periodo estudado: planos, projeto e relatériosstariais, etc. Entretanto ndo foi possivel, em
virtude do tempo, consultar todos. Quatro dos d@&mias, porém, nos permitiram verificar
importantes informacdes e reflexdes sobre o nosgicode estudo, foram ele3: Programa
de Expansdo e Melhoria do Ensino Técnico — PROTIE@acdo, implantagdo e
desenvolvimentolo Ministério da Educacéo/ Secretaria de Ensin@¥grau publicado no
Rio de Janeiro em 1990; outros dois intituladssacdes 85/90 do Governo de José Sarney
publicados pelo Ministério da Educacdo em setenderd 989 e janeiro de 1990 e ainda
Realiza¢bGes do Ministério da Educacao 85/Mnbém publicado pelo MEC em 1990.

Ressaltamos que boa parte da legislagdo foi olatidavés da rede mundial de
computadores principalmente nsisesoficias do Governo Federal. Além disso, o por&al d
acesso a informacéo do governo do Governo Fedegknviou, apds a nossa solicitacéo,
copia da exposicdo de motivo$56 de 24 de fevereiro de 1986 na qual o entdostinida
Educacao, Jorge Bornhausen, apresenta a propode&fldgracdo do PROTEC ao Presidente
José Sarney; copias das portarias do Ministéridiecacdo autorizando o funcionamento das
quatro UNED's do interior da BafiaE ainda uma listagem completa de todas as Escolas
implantadas pelo Governo Federal de 1909 a 2002estado da federacdo e com a atual
denominacéo.

Contamos também com o acervo fotografico da profasfamara Rita Carpes que
gentilmente nos cedeu as fotografias da posserttogips professores da UNED de Vitéria
da Conquista para compor 0 nosso trabalho e dmmoéprio acervo de onde consultamos o
video comemorativo dos 100 anos do IFBA.

E muito importante observar, conforme assinala iNssto (2012), que a coleta de
documentos nos arquivos e acervos publicos e pkntes € indispensavel para auxiliar a
analise em colaboracdo com o instrumento teorioretdoldgico da pesquisa. Todavia, €
mister lembrar que “o pesquisador vai ao passadogqeestdes pensadas no tempo presente”.
Sendo assim, o documento € “um produto da socieglaele fabricou segundo as relacdes de
forcas que ai detinham o poder” (NASCIMENTO, 20#2,78). Evidentemente que essa

® Portaria i 1135 de 01 de agosto de 1994 que autoriza a UNEBadreiras e as Portarias1v18, 1719, 1720
que autorizam, respectivamente a UNED de Vitéri€daquista, Eunapolis e Valenca.
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assertiva é valida para todo o material pesquisagdtyindo o referencial bibliografico, as
fontes primarias e secundarias, as fontes iconogsaé os depoimentos coletados.

Pensar a instalacdo da Unidade Descentralizadatdiea\Ma Conquista, por meio do
seu processo historico e politico e da memadosm ehvolvidos com a escola em seus
diversos niveis, possivelmente nos permite datica singularidade da sua temporalidade
com as tramas das relagGes sociais que a susters@osustenta. Deste modo, a pesquisa
focaliza os documentos e a as narrativas de ma(aprdonstruidas sobre essa escola, tendo
em conta os registros dos discursos dos seus osujeitos e dos materiais escritos e
iconogréficos; tentando ndo perder suas multiplaeiisdes em funcdo de nos aproximar ao
méximo possivel de uma das principais articulagilegacionais dentro do estado da Bahia,
ocasionando a noc¢ao de que a educacao de basBggca € uma grande conquista para um
municipio, seus sujeitos e, consequentemente gposwaiedade como um todo.

Convém notar que a pesquisa nos mostrou que n@ataeapenas da implantacdo de
centros como lugares da ciéncia, mas como lugarelssgutas de poder, do ponto de vista do
poder regional. Percebemos que, a educacdo nundeailgnensdes continentais como o
Brasil, sofre influéncia direta dos regionalismosAqueles que assumem o poder se
comprometem com o pais como um todo, mas priviegiaatencdo as regides com as quais
mantém os seus vinculos.

A selecdo dos procedimentos metodoldgicos adotadogesquisa nos propiciou a
compreensao do “movimento do real na regido obpo estudo, com as relacdes
contraditérias que mantém com 0 contexto nacidmai) como, nas suas relagbes com 0s
paises centrais”, ainda que a histéria regionahéendria) guarde as suas singularidades e
particularidades (NASCIMENTO, 2012, p. 77).

Nessa perspectiva o trabalho esta estruturadoéntapitulos. No primeiro capitulo,
procuramos realizar uma abordagem do plano coratertu qual se insere 0 nosso objeto.
Tratando do percurso historico percorrido pela fgéo para o trabalho no Brasil
republicano, partindo da constituicdo em 1909 desolas de Aprendizes e Artifice, até os
dias atuais. Destacando, particularmente, a histiriETFBA.

No decorrer do trabalho verificamos que o processexpansao das ETF se da tanto
pelo processo de transformacdo dessas escolas @éB&TCEcefetizacdo”), quanto pela
ampliacdo do namero de unidades escolares difumdidaterior dos estados, passamos no
segundo capitulo, a discorrer sobre essa expansao.

Mais adiante, no terceiro capitulo, trazemos a@noria(s) da UNED de Vitéria da

Conquista: dacriagdo aos primeiros anos de funcionamento. riartide pressupostos
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tedrico-metodoldgicos, destacamos a memoria dossate protagonistas ou coadjuvantes —

abordando o processo de instituicdo da UNED deriditfa Conquista. Completamos 0 nosso

trabalho esbocando algumas consideracfes geraifogge de serem conclusivas, pretendem

fazer comentarios resultantes das andlises realizadevantar pistas para a continuidade da
investigacgéao realizada.
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2 A FORMACAO PARA O TRABALHO NO BRASIL REPUBLICANO: O
CONTEXTO DAS ESCOLAS DA REDE FEDERAL DE EDUCACAO
PROFISSIONAL

Como seria possivel a uma parte conhecer o toda? tddeez o0 homem

aspire a conhecer pelo menos as partes que Ihe estaproporgéo.

Contudo, as partes do mundo tém todas tal rela¢dloemcadeamento entre
si que creio ser impossivel conhecer uma sem cent&s outras e sem
conhecer o todo (GOLDMANN, 1967, p.6).

A citacdo acima, apoiada nas analises de Goldmbh9®7), reflete 0 que o nosso
trabalho pretende discutir com a singularidade rilc&o, implantacdo e primeiros anos de
funcionamento da UNED de Vitéria da Conquista, deda politica de expanséo das escolas
técnicas federais no Brasil, particularizando oocda Bahia. Compreendemos que, no
empreendimento dessa analise, faz-se necessdairnparde uma visdo do percurso histoérico
percorrido ndo apenas por essa instituicdo, mabéiemnpelas instituicbes congéneres em
territério nacional.

A UNED de Vitéria da Conquista foi criada a padie um programa do governo
federal: PROTEC - Programa de Expansao e Melhariars$ino Técnico. Esse programa, de
abrangéncia nacional, previa a expansao e integigho do ensino profissional no pais, a
partir da instalagdo de unidades escolares emesddal interior ligadas a uma escola técnica
federal ja existente na capital de cada estado.oCsmTvé, tratamos, na nossa pesquisa, de
uma instituicdo federal de educacao profissional.

Abordamos entdo uma educacdo escolar voltada parfarmaacdo da classe
trabalhadora, para aqueles que utilizam as suas de&senvolvendo o trabalho necessério a
producdo de objetos materiais. Trata-se, conforoméh& (2000a, p. 2), “do ensino de oficios,
ministrado para o artesanato, a manufatura e atnd Afinal € esse o proposito das escolas
de educacio profissional da rede federal. E, pais, instituicio escolar voltada a formacdo
para o trabalho.

Trabalho e educacdo sao atividades eminentementeartas. Para a sua
sobrevivéncia, o homem extrai da natureza, por mdeiaima ac¢ao intencional, os meios

necessarios para a sua subsisténcia. Segundo IS@@@8 p. 11), “ao fazer isso, ele inicia o
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processo de transformacéo da natureza, criando wngdenhumano (0 mundo da cultura)”.
Logo, o trabalho é o processo de producdo da ekistdiumana. A educagédo, por sua vez,
engquanto um fendmeno préprio dos seres humanosaénigéncia do e para o processo de
trabalho. Na sociedade capitalista, o trabalhoalede ter a sua centralidade na subsisténcia
humana (valor de uso) e transformou-se em valdrad@a. Assim sendo, a for¢a de trabalho
adquiriu para o trabalhador a forma de uma mercae@oo trabalho passou a ser subordinado
ao capital. Evidentemente, o trabalho nessa satgedaida de caracteristicas, flexibiliza-se,
precariza-se, mas ndo perde a sua centralidade.

A contraditoria relacdo entre capital e trabalhosistema capitalista € marcada por
um movimento de renovacao ciclica constante, premdy reestruturacées sociais, politicas

e econdbmicas em todo o mundo. De acordo com AR@R5(,

a medida que um conjunto de métodos de producasevaxaurindo,
iniciam-se outras formas de acumulagcédo social, titoimglo-se elementos
transformadores da realidade, ou, ao mesmo temmpoulando-se com as
praticas ja existentes, formando o modo de regalad#@ vida social.
(ALVES, 2005, p. 35).

Buscando compreender o conjunto de relagdes quentam a totalidade do sistema
capitalista desde o liberalismo classico, em gaecmomia adquiriu carater autbnomo com a
producdo mercantil, é visivel que a forca de ttabae insere no mundo capitalista como
mercadoria € um dos carros-chefe do sistema. CQest@@013, p. 187) assegura que “é
importante ndo perdermos de vista que o signifies$encial do trabalho face ao capital ndo
muda,; € ele a fonte de que se origina o valor apim, em Ultima analise, o proprio capital”.

Com o fim da escraviddo no Brasil, os donos dotabpentiram a necessidade de
garantir o suprimento da méo de obra necesséarianaitencdo dos seus interesses. Para isso
era preciso que o conceito de trabalho ganhassevalmacao positiva. Assim, o conceito de
trabalho passou a contar com uma roupagem digddieae civilizadora, articulada com os
conceitos de “ordem e progresso” capaz, inclusige, despertar o sentimento de
nacionalidade e superar a preguica, abrindo asagpaib pais ndo s6 para o “novo”,
“civilizado”, mas, sobretudo, para o capital intional advindo dos paises europeus mais
avancados (CHALHOUB, 1986).

Ao longo do tempo, as transformacdes ocorridas istersa capitalista, com
consequéncias nos processos de trabalho, causarpattos também na educacdo, mais
ainda, na educacéo profissional, que tem por fiade a formacg&o de profissionais, ou seja,
de trabalhadores. E imprescindivel adaptar a foecabalho as necessidades do capital. Por
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ISs0, a cada dia, novas exigéncias sao feitasaanesdalidade educacional e, particularmente,
as escolas voltadas para essa finalidade na rédmfeSao essas escolas que “tém a tarefa de
moldar, seja pela disciplina, seja pelo contedudemkino, aquele profissional que melhor se

ajuste as necessidades empresariais” (MACHADO, ,19827), ou seja, do capital.

2.1 DE ESCOLAS DE APRENDIZES E ARTIFICES A ESCOLASCNICAS FEDERAIS

Neste topico trataremos, ainda que sucintamentpedmrso histérico percorrido pela
formagao para o trabalho no Brasil republicanoti@darmente das escolas da rede federal,

enfocando a escola do Estado da Bahia. Partingwinicipio de que

[...] a escola publica e o tipo de aprendizadoesi€lo no interior da mesma
sdo entendidos como construcdo humana e socidh fta processo
historico, buscando responder aos interesses dedade dominante
(NASCIMENTO, 2009, p. 228).

Ao trazermos essas informacgdes sobre as escofasntigcédo para o trabalho da rede
federal, pretendemos evidenciar que a sua trageistorica € permanentemente marcada por
mudancgas e transformacdes que implicam ruptur&megméncias que vao construindo uma
memoria coletiva daqueles que ocupam o espacduitistial. Todas as mudancas ocorridas
nessas escolas e também no campo educacional cortumla estdo diretamente relacionadas
as transformacdes sofridas no contexto social rmaaiplo, atendendo certamente aos

interesses do capital.

2.2 PRIMEIRA REPUBLICA: ASSISTENCIALISMO OU FORMBAO DA FORCA DE
TRABALHO?

Assumindo um viés assistencialista, foram criadasl809 as Escolas de Aprendizes
e Artifices, destinadas a oferecer ensino profsdiqorimario gratuito “aos filhos dos
desfavorecidos da fortuna”. Tinham como finalidaddormacdo de “operarios e contra-
mestres, ministrando-se 0 ensino pratico e os ©imeatos technicosnecessarios aos
menores que pretendem aprenderaificio” (BRASIL, 1909).

O que néo é de se estranhar visto que, no Brdsilpreacao profissional, desde as suas
origens, sempre foi reservada as classes populestahelecendo-se uma nitida distingcao

entre aqueles que detinham o saber (ensino seomndérmal e superior) e 0s que
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executavam tarefas manuais (ensino profissionalgséraviddo, que persistiu no pais por
mais de trezentos anos, real¢cou essa distincaardxmarcas profundas e preconceituosas
relacionadas a categoria social de quem executraa@ho manual. As conseqiéncias dessa
heranca colonial escravista, presente ainda nesatli@is, influenciaram as relacdes sociais e
a visdo da sociedade sobre a educacado e a formpacdm® trabalho em toda a histéria do
Brasil.

Sendo assim, coube a Nilo Pecanha, nos primeiros da Republica, assinar o
decreto de criacdo das Escolas de Aprendizes &cAsti- EAA. Por essa razédo, Fonseca
(1986a) considera o decreto n. 7.566 como o maic@l das atividades do governo federal
no campo do ensino de oficios e Nilo Pecanha “dddor do ensino profissional no Brasil”.
Questionamos essa Ultima assertiva, pois 0 ensofesgional no Brasil ja existia desde os
tempos da Coldnia, como bem asseguram Fonsecaa)1986nha (2000 a) e Castanho
(2006), tanto fora da instituicdo escolar como ieudela. Nossa afirmativa, todavia, n&o
pretende tirar o mérito do entdo presidente, masap fazer uma ressalva que, no nosso
entendimento, faz-se necessaria.

Fonseca (1986a) salienta que, em 1906, Afonso R&naencionava em seu
Manifesto: “a criacdo e multiplicacdo de instituths ensino técnico e profissional muito
podem contribuir também para o progresso das indsistproporcionando-lhes mestres e
operarios instruidos e habeis”. Ele ainda afirme, §era a primeira vez que um Presidente da
Republica fazia referéncia ao assunto em sua Btatafde governo” (p. 172).

Outrossim, desde 1906, a Camara dos Deputado®iei@do ao Senado a proposi¢cao
n. 195 que dispunha sobre uma autorizacdo para guesidente da Republica se entendesse
com 0s governos estaduais, a fim de serem insglddcolas técnicas e profissionais, abrindo
para isso crédito no valor de até 100:000$000. Ai€sfo de Finangas do Senado aprovou a
proposta e acrescentou-lhe uma emenda que alteraxalor de até 100:000$000 para
500:000$000. Nesse momento a discussdo sobre woemsifissional “comecava a tomar
corpo e a se fixar, nitida, a ideia da necessidiéntervencdo do governo federal no
problema, a fim de transformar em realidade agglile ja se tornara uma exigéncia do meio
ambiente”. Esse teria sido “o primeiro documentacialf habilitando, com recursos
financeiros, o poder publico a iniciar, entre nés,escolas profissionais de ambito federal”
(FONSECA, 19864, p. 170).

E interessante observar que a proposi¢éo autavizaesidente o entendimento com
0S governos estaduais. Nao se trata de uma awgfwvizaara a criacdo ou instalacdo de

escolas, mas de um entendimento com o0s governaduest que sdo responsaveis pelo
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ensino elementar, no qual estava situado o ensméisgional. H4& um cuidado dos
legisladores com a constitucionalidade da sua [BiQ@o.

Nesse mesmo ano, foi realizado um congresso degastque, a partir das discussoes
realizadas, elaborou um projeto e o encaminhou ead® Federal. Sobre ele Fonseca
(19864, p. 173) relata:

O projeto propunha a promocao do ensino praticaisimil, agricola e
comercial, por parte do governo da Unido, nos Bstadna Capital do Pais,
mediante um entendimento pelo qual os governoslgstase obrigariam a
pagar a terca parte das respectivas despesas.

Ainda em 1906 o engenheiro José Joaquim da SikmeFcriou na Estrada de Ferro
Central do Brasil a Escola Pratica de Aprendizes@f#&cinas do Engenho de Dentro. Nesse
mesmo ano, o Presidente Afonso Pena sancionou @tbet. 1.606, em 29 de dezembiro,
criando o Ministério dos Negdcios da Agricultunagiistria e Comeércio e incluindo entre as
suas atribuicbes os assuntos relacionados ao eprsifissional.

Nesse momento, com o processo de industrializaigéta ancipiente, os setores da
economia ja exerciam pressdes reivindicando maohda qualificada. Segundo Fonseca
(1986a), na ocasido da proclamacdo da Republica 686 estabelecimentos industriais,
sendo esse numero ampliado para 3.362 em 1909.aftoqisso, 0 numero de operarios
passava de 24.369 em 1889 para 34.362 dez anois.ddpoaumento bastante consideravel
gue consistia ndo apenas em gquantidade, mas tarabeémualidade, pois esse mercado
passava a exigir trabalhadores mais qualificados.

Esse contexto ja indicava uma tendéncia a adocaonediédas, por parte do governo
federal, para resolver o problema da educacéosgrofial. Com o falecimento de Afonso
Pena, Nilo Pecanha assumiu a Presidéncia da Rep@bli 14 de junho de 1909. Entretanto,
“0 novo Chefe do Governo ja trazia o espirito praga para solucao do problema do ensino
proprio a formacéo do operariado nacional” (FONSEC#86a, p. 174). Afinal, ele mesmo,
quando governador do Rio de Janeiro, ja havia@mpatro escolas com essa finalidade.

Sendo assim, foram criadas, pelo Decreto n. 756@3lale setembro de 1909,
dezenove escolas nas capitais dos estatiofederacdo, & excecéo do Rio de Janeiro que teve

®0 decreto n. 7.763, de 23 de dezembro de 1909 ficedi Decreto n. 7.566. Nele fica definido quasja
exista no estado um estabelecimento com essadearésticas, a Unido podera deixar de instalar alasde
Aprendizes Artifices, como era o caso Rio Grandé&dbonde ja funcionava o Instituto Técnico Pradisal,
que posteriormente passou a ser denominado lasBarobé.
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a sua escola localizada em Canmp@sEAA estava sob a tutela do Ministério da Indase
Comércio que era responsavel pelo ensino profigbitdo superior. Os motivos apresentados

para a sua criacao estao presentes no proprictoedsfejamos:

Considerando: que o0 augmento constante da popublegicidades exige
que se facilite as classes proletarias os meiogedeer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia; queigsarae torna necessario,
nao so habilitar os filhos dos desfavorecidos daufa com o indispensavel
preparo technico e intelectual, como faze-los adghabitos de trabalho
proficuo, que os afastara da ociosidade ignorastmla do vicio e do crime;
que é um dos primeiros deveres do Governo da Repubrmar cidaddés
uteis & Nacéo (BRASIL, 1909).

A partir dessesonsiderandab presidente decretou a criagcdo das EAA. Obseryvamo
clara intencdo de formacao de forca de trabalhsinisno discurso governista, as “classes
proletarias” venceriam as dificuldades da luta pelssténcia. A destinacdo das escolas
criadas é bastante explicita: os filhos dos desémitios da fortuna, a quem estaria reservada
a ociosidade ignorante, escola do vicio e do criraea solucionar esse problema a escola os
faria adquirir habitos de trabalho proficuo. Fig&dente a visdo que se tem do trabalho como
elemento regenerador da personalidade de criarepdal@scentes. Porém, no decreto néo fica
explicita a pretensdo de formacéo de trabalhadpralfficados para atender as demandas do
processo de industrializacdo, contudo Cunha (20@8ksegura que esse discurso esteve
presente na oratoria de Nilo Pecanha e sua buracrawisterial.

E importante salientar que a criagdo desses estaipeintos de ensino profissional
nao foi caracterizada por um ato isolado, mas pwa acédo que estava inserida no bojo de
muitas outras questdes que seriam enfrentadasjpedan Republica. Segundo Moreira
(2009) duas preocupacdes sempre estiveram presgiesd no momento da elaboracéo do
texto de criagdo das EAA, mas durante toda a sajatdria. Uma delas refere-se ao
desenvolvimento social da sociedade brasileirauttapao desenvolvimento econémico, que,
segundo a autora, “apesar de ter sido constardas medidas reformadoras institucionais, nao
chegou a se concretizar, prevalecendo assim odei@ontrole social do empreendimento”
(MOREIRA, 2009, p. 31).

Na letra da lei as EAA eram destinadas a pessqawdainimo, 10 e maximo de 13

anos, que nao sofressem de moléstia infectocostagiem possuissem defeitos que as

" No Rio de Janeiro a escola ficou situada foraagpét@l porque, segundo Fonseca (1986), o presidiengstado
negou o auxilio necesséario para a instalacao ddbestimento, enquanto a Camara Municipal da Campos
cidade natal de Nilo Pecanha, teria oferecido diprgara o funcionamento da escola.

8 Utilizamos a mesma grafia que consta no site d€ME
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impossibilitassem para o aprendizado do oficiorefepencialmente, para desfavorecidos da
fortuna. Todos esses requisitos deveriam ser dtestau certificados por autoridades
competentes, exceto a prova de o candidato sdtudiéstde recursos, sendo que esta seria
feita por atestacdo de pessoa idénea a juizo dmdgue poderia dispensar a prova nos casos
em que ele proprio conhecesse as condigbes doreati@ matricula.

De acordo com o decreto de criacdo das Escolas ptendizes Artifices, cada
requerente poderia matricular-se na aprendizagerapdaas um oficio e a escola deveria
oferecer, no maximo, cinco oficinas. Os cursos fil@nas seriam ofertados em regime de
externato no horario das 10h00 as 16h00. As escptagem, teriam que oferecer cursos
noturnos: primario — para aqueles que nao soubelsseascrever e contar; e desenho — para
0S que necessitassem desse pré-requisito a filbtdeem o desempenho satisfatério do seu
oficio. Ambos os cursos eram obrigatorios pardwsos a eles destinados.

E interessante observar que o Decreto 7.566 nimapgiou as EAA, mas também
estabeleceu as bases para o seu funcionamentgabdandiversos aspectos, tais como 0s
horarios de funcionamento, quadro de pessoal palbalbar na escola e os seus salarios, a
renda a ser obtida com a venda dos artefatos pomdumas oficinas, até a distribuicdo de
prémios aos alunos mais adiantados. Muito embeireasse em aberto o tempo de duracao
do curso de oficinas, que “durard o tempo que farcado no respectivo programa”’
(BRASIL, 1909).

Novas acOes governamentais foram empreendidas €t &¢6dm o intuito de
materializar e operacionalizar a instalacdo daslascEntre essas medidas esta a nomeacao,
em 23 de setembro de 1910, do Prof. Francisco Cayaura diretor da Escola de Aprendizes
e Artifices da Bahia. O prof. Francisco teve aftade providenciar a instalacdo da escola que
foi realizada em 2 de junho de 1910, em caraterigddo, no Edificio do Centro Operario da
Bahia, com um total de 40 alunos. A “Escola do Muig como era conhecida por servir
alimentacdo aos seus alunos, teve como primeireg@se Anselmo José de Campos, Vicente
de Paulo Alfredo, Jodo Batista Ferreira dos Samtidsio Ferreira de Aragdo e Ladislau de
Andrade Santos Silva (LESSA, 2002).

Nesse periodo, como em toda a Primeira Republ&20(1930), a Bahia caracterizou-
se pelo provincianismo e estagnacéo econdmica.eDesttise da economia agucareira, na
segunda metade do século XIX, o estado ndo consegiireerguer economicamente,
diminuindo a cada ano a sua participacdo nas eqim$ brasileiras. Assim, com uma

economia eminentemente agricola, adentrou na gmblieana tendo como base de sua
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economia as culturas do cacau, do fumo e do acquarpermanecia na crise de oscilagdo
gue o acompanhava desde o Império (TAVARES, 2000).

A data de inauguracdo das Escolas de Aprendizegikcds, 0 niumero de alunos
matriculados no primeiro ano de funcionamento aldeos frequentes pode ser conferido no

quadro a seguir:

Quadro 1: Quadro comparativo numero alunos matriculadosuXad freqiientes das

EAA (1910)

Escola Data N. de alunos
Matriculados| Frequentes

Aprendizes Artifices do Piaui 01/01/1910 52 28
Aprendizes Artifices de Goias 01/01/1910 71 29
Aprendizes Artifices de Mato Grosso | 01/01/1910 108 57
Aprendizes Artifices do R. G. do Nort¢  03/01/1910 511 86
Aprendizes Artifices da Paraiba 06/01/1910 143 112
Aprendizes Artifices do Maranhé&o 16/01/1910 74 56
Aprendizes Artifices do Parana 16/01/1910 219 153
Aprendizes Artifices de Alagoas 21/01/1910 93 60
Aprendizes Artifices de Campos (RJ) 23/01/1910 209 145
Aprendizes Artifices de Pernambuco 16/02/1910 70 46
Aprendizes Artifices do Esp. Santo 24/02/1910 180 2 5
Aprendizes Artifices de Sao Paulo 24/02/1910 135 95




35

Aprendizes Artifices de Sergipe 01/05/1910 120 69
Aprendizes Artifices do Ceara 24/05/1910 128 55
Aprendizes Artifices da Bahia 02/06/1910 40 30
Aprendizes Artifices do Para 01/08/1910 160 74
Aprendizes Artifices de Sta Catarina 01/09/1910 100 59

Aprendizes Artifices de Minas Gerais 08/09/1910 32 24

Aprendizes Artifices do Amazonas 01/10/1910 33 18
TOTAL 2.118 1.248

Fonte: Elaboracao prépria, com base em Fonsec&4)198

Observamos, pelos dados apresentados, que o peicdatalunos matriculados que
frequentavam a escola é inferior a 78,5% em todosstados da federagdo. O melhor indice
de frequéncia é verificado na escola da Paraib@8%a)3 seguida pelas escolas do Maranhao
(quase 76%), Bahia (75%) e Minas Gerais (75%).dizénmais baixo se verifica na escola do
Espirito Santo, onde apenas 29% dos alunos matiieslfrequentavam a escola. E possivel,
conforme argumenta Fonseca (1986a), que o altodriB evasao, naquele primeiro ano de
funcionamento, estivesse relacionado a falta déexmmento das classes populares sobre a
finalidade dessas escolas. Outras causas podeemmapsntadas como as rigidas normas
disciplinares ali existentes, ou talvez as difiaglels por elas encontradas, porém a literatura
pesquisada ndo menciona as causas dessa evasatartiot para Fonseca (19864, p. 182), a
frequéncia de pouco mais da metade dos alunospfi@gsentava um resultado animador”
devido a pouca compreensao do ensino profissi@utplela época.

Segundo Cunha (2000b) a maioria das escolas dedipes artifices oferecia oficinas
mais voltadas para o artesanato de interesse dacgue as de manufatura ou industriais.
Basicamente, eram oferecidas oficinas de alfaggtaapataria e marcenaria, variando em
algumas escolas. Segundo o autor poucas escolasiafa oficinas destinadas ao oficio
industrial, como mecanica, tornearia e eletricidacmn excecdo de S&o Paulo, onde o
crescimento da producao industrial exigia oficigag atendessem tal demanda. Como na
maioria dos outros estados, na Bahia, a escol@inias suas atividades oferecendo as
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oficinas de alfaiataria, encadernacdo, ferrarigpatsasia e marcenaria. Esses cursos
permaneceram 0s mesmos até a década de 1930 (LEGEA,

Fonseca (1986a) destaca algumas dificuldades eadastno periodo de instalacéo
das EAA. Os prédios disponibilizados pelos Estatam inadequados e ofereciam precarias
condi¢cdes de funcionamento para as oficinas. Alé&rod faltavam professores e mestres
especializados. De acordo com o autor:

Os professores sairam dos quadros do ensino poim@D trazendo, por
essa razao, nenhuma ideia do que necessitariarondecino ensino
profissional.

Os mestres viriam das fabricas ou oficinas e seliamens sem a necessaria
base tebrica, com capacidade, apenas, de transm#éus discipulos os
conhecimentos empiricos que traziam. (FONSECA, 4986182).

O corpo discente também foi alvo de avaliacdo deséca (1986a), que assegura
terem os alunos um nivel cultural muito baixo e,ipso, nao ter sido possivel a formacéao de
contramestres nas EAA, conforme previa o projetoNde Pecanha. Como em todas as
escolas, muitas foram as dificuldades materiainanteiras enfrentadas pela EAA da Bahia
no periodo de 1911 a 1925, assegura Lessa (2002).

Cunha (2000b) chama a atencdo para a localizacdo ERA que, no seu
entendimento, obedeceu muito mais a critérios ipolfepresentativos do que a critérios
econdmicos, pois, com excecdo da escola de Cargss as outras foram situadas nas
capitais dos estados que, nem sempre, eram asesidagls populosas ou as que possuiam

atividade manufatureira mais intensa. Para o autor,

mais do que supridoras de forca de trabalho pamadastrializacdo, as
escolas de aprendizes artifices constituiram uno ieitroca politica entre
as oligarquias que controlavam o Governo Fedeaal @igarquias no poder
nos diversos estados. Os gastos federais na feensalérios e de compras
no comércio local representavam importante apatedmico, assim como
0S empregos para os indicados pelas elites locaistrdatores, secretéario e,
principalmente, diretor. As vagas oferecidas pelssolas para os alunos
poderiam ser, por sua vez, preenchidas medianbeneetdacdes dos chefes
politicos locais aos diretores, satisfazendo deammd seus agregados e
cabos eleitorais (CUNHA, 2000b, p. 72).

Assim, as EAA constituiam-se em eficiente mecanisimdarganha politica entre o
governo federal e os governos estaduais, aliands-s#igarquias locais. Os estados tinham
interesse em colaborar com a implantacdo da esaaim, usufruir do prestigio politico que

ela Ihes proporcionava.
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Esse fato trouxe consequéncias para o funcionantagoescolas. Nem sempre 0s
prédios oferecidos pelos estados eram adequadasopansino de oficios. Na Bahia, por
exemplo, a escola foi instalada provisoriamenteEddicio do Centro Operario da Bahia,
situado a Rua 11 de Junho, no distrito da Sé, dma@a. Em seguida, transferiu-se para um
prédio cedido pelo Ministério da Guerra no Largcs daflitos. Mesmo apds algumas
reformas, apesar das obras de adaptacdo, aquela mdio era o local ideal para o
funcionamento da escola. As obras de construcapréldio proprio, projetado para o seu
funcionamento, s6 foram iniciadas em 1924, ainda guedra fundamental tivesse sido
lancada desde 1923, em terreno doado pela intelad@omicipal desde 02 de julho de 1923
(LESSA, 2002).

As EAA se constituiam num conjunto de estabeleciosede ensino, espalhados por
todo o Brasil, com propdsitos comuns, regulamestpgda mesma legislacéo e submetidas a
mesma autoridade administrativa e pedagodgica. $&mr, ia rede de EAA apresenta uma
inovagcdo em relacdo a estrutura de ensino, porgde ger considerada o primeiro sistema de
educacao brasileiro de abrangéncia nacional (CUNz8A0Db).

Em 1910 Nilo Pecanha foi substituido pelo preselezieito, Marechal Hermes da
Fonseca. O novo chefe de estado, em seu manitsstiarecia que nao haveria alteragoes
relacionadas as EAA. Nas palavras do novo presdent

Particular atencdo dedicarei ao ensino técnicagwmiohal, artistico,
industrial e agricola, que a par da parte propnaenepratica e
imediatamente utilitaria, proporcione, também im0 de ordem ou cultura
secundaria, capaz de formar o espirito e o cordefioeles que amanha
serdo homens e cidaddos (FONSECA, 1986a, p. 184).

No ano seguinte, Hermes da Fonseca assinou o @ecr8070, de 25 de outubro de
1911, que dava novo regulamento as EAA. O novolaegento visava ampliar alguns pontos
da legislacéo anterior.

O curso primario continuava obrigatorio para aguejee ndo sabiam ler, escrever e
contar e o curso de desenho passou a ser obrgatna todos os educandos. A duragédo do
curso, que antes era variavel, foi fixada em quatros. Também o tempo de trabalho nas
oficinas foi regulamentado, ndo podendo excedetrgusoras diarias para o primeiro e
segundo ano e de seis horas para o terceiro eoqrast A idade maxima para a matricula foi
ampliada de 13 para 16 anos de idade.

A partir desse regulamento, iniciava-se 0 pagamaatdiarias aos alunos e também as

caixas de mutualidade que tinham como finalidadefacme Fonseca (1986a, p. 186), de
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promover e auxiliar medidas tendentes a facilit@r@ducdo das oficinas,
aumentando-lhes a renda sem prejuizo do ensindjorael os trabalhos
executados e socorrer 0s sOcios nos casos de @sidenléstias, até seis
meses em cada ano.[...] desenvolver o sentimensoldtariedade humana
entre 0s alunos e prover as despesas de entestuids.

Fonseca (1986a) chama atencdo para o fato de,rajesar pouco usual na época,
esse regulamento apresentar exigéncias como: ajéeefy ventilacdo e iluminacdo solar,
locais espacosos, entre outros. Para o autor, geisgivel inferir que as condi¢des das
instalacBes escolares, até ali, seriam precarias.

Em 1914, assume a presidéncia do Brasil Venceslas, Bue também se manifesta
bastante favoravel ao ensino profissional, com@atd a criminalidade e a vagabundagem,

nas palavras do presidente:

A criminalidade aumenta; a vagabundagem campeialcaolismo ceifa,
cada vez mais, maior nimero de infelizes, porgmeregra, ndo tendo as
pobres vitimas um carater bem formado e nem prepara superar as
dificuldades da existéncia, tornam-se vencidos désmap mocidade e se
atiram a embriaguez e ao crime.

Dé-se, porém, outra feicdo as escolas priméarias ge@undarias, tendo-se
em vista que a escola ndo é somente um centrstlegéio, mas também de
educacao, e para esse fim o trabalho manual ésasegiira base; instalem-
se escolas industriais, de eletricidade, de meaadie quimica industrial,
escolas de comércio, que 0s cursos se povoardardesa uma outra era se
abrird para o nosso pais (FONSECA, 1986a, p. 187).

Ha também no discurso presidencial a intencdootéec a demanda para o ensino

superior:

Conseguiremos, assim, remediar em parte os malpsedente e lancaremos
as bases para um futuro melhor, bem como alcangardesviar a corrente
impetuosa e exagerada que atualmente existe gamgpr@Eegomania e para o
bacharelismo (FONSECA, 19864, p. 187-188).

Durante o governo de Venceslau Bras o mundo viv&rimeira Guerra Mundial.
Nesse contexto de Guerra, a economia brasileirawsahpactos. I1sso porque era sustentada
pela exportacdo do café, que teve uma queda sigiivé nas vendas.

Se, por um lado, a Guerra reduziu a exportacagaiitos agricolas, principalmente
do café, por outro, impulsionou a industrializagho pais que, impossibilitado de realizar
importacdes, se viu obrigado a instalar industm@srnamente. Assim, a primeira grande

guerra provocou transformacdes na economia bnasilgue foi estimulada a produzir
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internamente os produtos que, anteriormente, ecanpi@dos de outros paises. O resultado
foi um forte crescimento do setor industrial, proido a custa de empréstimos internacionais.
A falta de produtos importados abriu ndo s6 o nuErdaterno para 0 Seu consumo, mas
também abriu a possibilidade de exportacédo desedstps.

As pequenas oficinas e fabricas proliferaram. Segufonseca (1986a), 5.936 novas
empresas industriais surgiram entre 1915 e 1918. ’autor “naqueles cinco anos fizera-se
quase tanto quanto nos vinte e quatro primeiros al® Republica, periodo em que se
fundaram 6.946 estabelecimentos industriais” (0).19

O aumento do numero de industrias implicava o atonéo namero de operarios e,
por sua vez, a exigéncia para o ensino profissi@edse modo, verificamos que, se por um
lado o desequilibrio da balanca comercial, caupat guerra, impedia o governo de investir
na educacao profissional, por outro, o ensino gsafnal tornava-se uma exigéncia do
desenvolvimento industrial que se instalava no @aésjueria recursos.

Diante dessa nova realidade, em 1918, foi elabowlaovo regulamento para as
EAA, através do Decreto n. 13.064 de 12 de junhdl@B8. Algumas alteracbes foram
inseridas, a saber: o curso primario passava alsggatorio para todos os alunos e a idade
minima, anteriormente fixada em 12 anos, foi redluzpiara 10 anos. A principal alteracao
dizia respeito a nomeacao de diretores e professoie passariam a ser realizada por meio de
concursos. Outra mudanca foi a extingdo do paganmamtdiarias aos alunos. Além disso,
cada escola deveria oferecer dois cursos notumaperfeicoamento (primario e de desenho)
abertos a todos os maiores de 16 anos que sessdesem em cursa-los.

Segundo Fonseca (1986a), apesar dos esforcos emiplee pelo governo, do
empenho de alguns diretores e professores, o ensimstrado nas EAA ainda prosseguia
com dificuldades: prédios inadequados, mestresreleafados, oficinas mal aparelhadas,
poucas maquinas e ferramentas, programas de arsiados conforme a escola, alto indice
de evasao. Tais questdes levaram o ministro deacélgria, Industria e Comércio, ldelfonso
Simdes Lopes, a adotar estratégias a fim de solacios problemas. Simées Lopes nomeou
uma comissao, em 1920, para estudar medidas queletamssem o ensino profissional.

A comissao, denominada Servi¢co de Remodelacao simdRrofissional Técnico, foi
composta por administradores e mestres do InstRat@bé, Unico que funcionava bem e
tinha bons resultados no Rio Grande do Sul. O cti@feomisséo era o eng. Joao Luderitz.
Baseado nos estudos dessa comissdo em 1922 imearaas atividades que previam a
melhoria dos prédios e instalacdes das escolam Aigso, diante da falta de livros técnicos

em portugués, o Servico de Remodelacdo também ideagsumir a tarefa de preparar
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compéndios relativos a tecnologia de oficios. Muittos trabalhos foram publicados e
representaram importante contribuicdo para o debémento de ensino de oficios no Brasil.
Exatamente nessa época foi construida a sede dada/ehia, em terreno proximo
ao largo do Barbalho, onde funciona até os diasisatnicampusde Salvador do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia da Bah&scola foi transferida para a nova
sede em 1° de maio de 1926. A sua inauguragaatante, ocorreu em 15 de novembro do

mesmo ano.

Fotografia n. 1 — Fachada da Escola de AprendizesAetifices da Bahia

Fonte: Aloum de fotos histéricas da escola de afizes e artificies

Nesse mesmo ano, em 13 de novembro, foi assinadapomtaria do Ministro da
Agricultura, Industria e Comércio que estabeleciaCansolidacdo dos dispositivos
concernentes as Escolas de Aprendizes Artificaseada no Servico de Remodelacdo do
Ensino Profissional Técnico. Essa consolidacaolaegentava o ensino ministrado nas EAA.

A Consolidacacestabelecia um curriculo padronizado para todagi@sas: nos dois
primeiros anos se cursavam simultaneamente o puredrio e de desenho e a aprendizagem

de trabalhos manuais como estagio pré-vocacionaitatea dos oficios. Nos anos posteriores

gDisponivel em: <http://www.portal.ifba.edu.br/allsude-fotos/fotos-historicas/escola-de-aprendizes-
artificies/fachada-antiga-60.html>, acesso em Q2018.



41

foram estabelecidas oito secdes destinadas aooedsiroficios e uma para o ensino de
técnicas comerciais(CUNHA, 2000b).

A duracao do curso continuava a ser de 4 anospgdods aprendiz ficar por mais dois
anos, caso fosse necessario. O ano letivo tinhend€es e a jornada diaria nas oficinas
continuava de quatro horas, para o primeiro e arsdgano, e de seis horas para o terceiro e
quarto. O numero de oficinas, que anteriormente derano maximo cinco, poderia ser
ampliado, desde que a escola tivesse condi¢cdesigmrae houvesse, pelo menos, vinte
candidatos interessados em aprender o oficio. #l@sontinuava destinada a aprendizes de
10 a 16 anos de idade e as condigcbes para matr@r@maneciam como definidas
anteriormente. A destinagdo da escola era a mgueferidos os desfavorecidos da fortuna
(Ibid.).

Uma nova medida trazida pela regulamentacdo despeito a industrializacdo das
escolas, que consistia na autorizacdo para o®iiseiceitarem encomendas das reparticoes
publicas ou particulares para serem executadasfitasas da escola. O principal requisito
era que as reparticdes fornecessem a matéria-pram@assem com 0s custos de mao de obra
e outras despesas necessarias. A ideia era fareque a propria escola gerasse uma renda
para ajudar na sua manutencdo. Para a execucgesdezbalhos, tinham prioridade alunos e
ex-alunos; porém a escola poderia contratar taosfeiu diaristas, caso a encomenda fosse
urgente ou demasiadamente grande.

Quanto ao curriculo padronizado, esse estabelegaogensino fosse ministrado em
aulas tedricas e praticas, com duracédo de 50 nsrmutanais. Todo o conteudo curricular foi
distribuido pelos seis anos de duragdo do curso eomtotal de 36 a 48 horas-aula
semanais.

Segundo Cunha (2000b, p. 80), ndo se dispbe desnmformacdes a respeito dos
padrdes disciplinares das EAA. O autor assegurag®ucos registros encontrados indicam
gue a disciplina era bastante severa. Cabia amical ao escriturario na auséncia daquele, o
poder de punicdo que variava desde a admoestagaceatlusdo da escola. Chamam a nossa
atencdo os castigos utilizados na escola do Parguarto escuro” onde o estudante era
colocado por um periodo de até duas horas, e aséyl que, nesse caso, “se processava
mediante uma cerimdnia de estilo militar”, nelaluna punido ia sendo despido do uniforme
escolar no patio da escola na presenca dos prodsssalos colegas e, ao som de uma banda

marcial, era acompanhado por um professor para vigi@ as dependéncias da escola

10 A esse respeito ver Cunha (2000b).
* Cunha (2000b, p. 77-78) traz toda a matriz culaica ser desenvolvida nas EAA.
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terminando no portdo de saida. A populacéo loshhtconhecimento do fato através de edital
colocado na portaria da escola e em jornais lactasmbém se fazia presente.

ApoOs ter sido alvo de criticas, o corpo docenteElA passou a ser selecionado por
concurso de provas praticas. O provimento dos saflgomestre e contramestre de oficinas
também seria por concurso que ainda era composiapue prova pratico-técnica de oficina.

Desde o final da década de 1920 a economia brasjéitinha forte sustentacdo na
producdo de produtos manufaturados. Segundo Fot@86a), em 1929 o pais arrecadou
um valor aproximado de £179.000.000 com produtoga@lgs e £185.000.000 em produtos
industriais. O pais deixava de ser essencialmanieada. A expansdo do setor industrial
propiciou o crescimento das camadas sociais urbfamendo surgir na sociedade brasileira a
burguesia, a classe média e o operariado. Essacoofiguracdo, cada vez mais complexa e
instavel, influenciaria os rumos do pais.

Com o crescimento do operariado urbano brasilargartir dos anos 1920, a
sociedade brasileira passou a ser palco de fous Isociais e politicas. Houve um
crescimento da mobilizacdo e da organizacdo dbsllradores urbanos e dos movimentos

militares. Nas palavras de Manfredi (2002, p. 82),

0 desenvolvimento industrial capitalista, como mddgoroducgéo e de vida,
tdo cedo revelou o papel de protagonistas dos Itat@es, os quais,
mediante suas organiza¢fes, promoveram uma sérienaémentos

grevistas, que se espalharam por todos os prisapairos industriais

Nesse contexto, o ensino profissional era visto ypaos como disciplinador dos
trabalhadores capaz de ir de encontro as ideiagistas presentes no movimento sindical
do operariado brasileiro que era basicamente foonudimigrantes estrangeiros. Outros o
viam como “poderoso instrumento para fazer fremieaganco do movimento operario”.
Assim pensava 0 grupo dos industrialistas, queefuih o ensino publico como instrumento
de emancipagdo econdmica, social e politica” (/pd32).

Com o surgimento de novas classes sociais, novosesae ideias que se fizeram
presentes na sociedade, tomaram corpo e entraranthegque com o0s interesses das
oligarquias rurais. Esse choque de interesses iloonir para a eclosédo de intensa
efervescéncia ideoldgica e inquietacao social.uSeég Machado (1982, p. 32):

Alastram-se as incursbes armadas e se fortalecemmagmentos
reivindicatérios da classe operaria. A burguesdustrial, também n&o se
encontra satisfeita com a politica do Estado, d@akpacdo das perdas
ocorridas no setor cafeeiro.
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E nesse clima de insatisfaciio de amplos setorspadadade que as classes sociais
que se contrapunham a ordem vigente uniram-sevegamm um movimento em outubro de
1930 que, além de acabar com a hegemonia fundiarigou as bases para o dominio da
burguesia industrial no pais. Assim, a chamadaotted@o de 1930” também teve 0s seus
reflexos na educacédo. Particularmente no ensinostridl que passaria a contar com as
condicGes materiais para a sua realizagao.

Diante do exposto, verificamos que a Primeira Rigailfoi um periodo marcado por
grandes transformacdes e efervescéncia social.eNemsodo, a concepc¢do de educacgéo
profissional assistencialista e compensatoria naoti bastante presente, porém, ao seu lado,
também esteve uma concepcéo que tinha no trabadimbidoto a preguica, a vadiagem e as
ideias revolucionérias. Também conviveram nessege®ia concep¢do anarco-sindicalista de
educacéo integral e a visdo de uma educacdo vgitadao mercado de trabalho, isto €, para
o trabalho assalariado e para o emprego. Essaspgies emergentes, acopladas aquelas do
periodo anterior, se tornariam as matrizes potiedagogicas de referéncia ao longo de todo
0 século XX (MANFREDI, 2002).

Nesse periodo as EAA sofreram grandes transforrmacbudaram o0s seus
destinatarios, que deixam de ser “os deserdadtmtdaa” e passaram a ser os trabalhadores
urbanos. Os meétodos de ensino deixaram de ser ieogpibaseados na reproducdo de
praticas artesanais de aprendizagem, passando tar adtaylorismo como modelo. Ali
passaram a conviver varias concepcdes de ensinastifd. As EAA sofreram
transformacdes de forma e de conteudo.

Obviamente todas essas mudancas ndo se deram dgamaolada ou independente
de processos sociais mais amplos tanto no nivedmaa@uanto no internacional, pois sdo as
circunstancias que determinam a ocorréncia dos.fBlesse momento, o capitalismo mundial
entra em crise com a queda da Bolsa de Valoresoda Mrque. A partir dai € impulsionada
uma nova onda de internacionalizacdo da econonmiangieada por Castanho (2089}e

“maré globalizante da fase associacionista”. Commsequéncia da nova fase da economia

12 Segundo Castanho (2009, p. 15), a globalizacéo érttiga quanto o capitalismo, tem cerca de 566. &ara

0 autor, a globalizacéo “acompanha todo o capitaljsdesde os seus primérdios, fazendo parte agtisditde
sua logica interna”. A globalizacdo estaria, entioacordo com o autor, sujeita a uma dinamicapqsea por
diferentes momentos aos quais ele denomina de $ntlrgylobalizacéo”, a saber: a maré antifeudalag rda
globalizacdo mercantil, a maré globalizante da st} a maré globalizante do imperialismo, a maré
globalizante da fase associacionista do capitalisrmoopolista e a maré da globalizacdo contemporénea
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mundial, ocorreu o fortalecimento dos estados maisoque, também, passaram a contar com
uma sélida base ideoldgica no nacionalismo.

Durante as primeiras décadas do século XX, tendew apice nas duas grandes
guerras, a Guerra Fria, o imperialismo (nova fadetaapital), conforme assevera Hobsbwam
(2008), promoveu profundas mudangas globais queinséntaram o sistema capitalista no
mundo ocidental. No decorrer do século XIX os j@s®s tomavam a Europa como modelo
e esta por sua vez, apos a Segunda Grande Gueiteaja a economia norte americana. Esse
modelo de democracia e liberalismo classico, dedacoom o autor, entrou em colapso em
termos politicos e econdmicos nas décadas da Glaedeessao (1920-30), obrigando os
paises ocidentais a se reorganizarem tendo, a gartiiécada de 1970, a implantagdo do
modelo Reagan-Thatcher trazendo mais uma novaafatmetcapital: o neoliberalismo que

adquiriu no Brasil amplo desenvolvimento a parirl®90.

2.3 ERA VARGAS: REORDENAMENTO DO ENSINO INDUSTRIAL

Uma nova fase na Histéria do Brasil iniciou-se gloarapos a “revolucdo de 19307,
Getulio Vargas foi levado a chefia do poder. O ps3so iniciado e que se desenrolou a partir
daquela década permitiu a instalacdo das condigéesssarias a expansdo do sistema
capitalista de producdo no Brasil. O padrdo de atagho passou a ser pautado na
predominancia da estrutura urbano-industrial, caemedo a expansdo do capitalismo
competitivo e gerando uma queda na hegemonia datwest agrario-exportadora. Como
consequéncia das transformacgdes ocorridas ao lkbegge periodo a industrializacdo tomou
impulso.

Getulio Vargas, distanciando-se do liberalismotmalie econémico, adotou politicas
de protecdo a industria nacional e assumiu paea dire¢cdo do processo de crescimento
industrial do pais, com a instalagdo de agénciasrgamentais de estudo e planejamento,
elaborando politicas de incentivo a producao natieninterferindo diretamente em setores
estratégicos, como transportes, petroleo e prodigago.

Cunha (2000c) destaca que o governo instituidoneelaslucdo de 1930 néo tinha um
projeto educacional a ser desenvolvido e que asémfias, no seu programa, a questéo
educacional e a forca de trabalho eram poucagyméatadas. Entretanto, entre as primeiras
medidas tomadas pelo governo Provisorio estaveagacr do Ministério da Educacéo e Saude

Publica com a intencdo de aumentar a eficiénciapdwelho de Estado em matéria politica e
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ideoldgica. Nos primeiros seis anos da Era Varpasa a formacdo escolar da forca de
trabalho, houve apenas uma medida significativae@ganizagdo do ensino comercial
(Decreto 20158, de 30 de junho de 1931). Pela mamez no Brasil, o termo técnico foi
empregado na legislacdo educacional designando ivei mtermediario na divisdo do
trabalho.

Em meio a esse contexto foi lancado em 1932, pmdosadores do movimento de
“renovacao educacional”, o Manifesto dos PionettasEducacdo Nova\ responsabilidade
do Estado para com a educacdo publica e para towtependentemente de classe, sexo,
crengas, mais 0 apoio das instituicbes privadastadam-se como 0s principais objetivos
contidos no Manifesto. O Manifesto dos Pioneiro&dacac¢éo Nova buscava diagnosticar e
sugerir rumos as politicas publicas em matériadieagdo. Preconizava a organizacao de
uma escola democratica, para proporcionar as mespw@tunidades para todos e, sobre a
base de uma cultura geral comum, de forma flexpmessibilitasse especializacbes para as
atividades de preferéncia intelectuais (humanidadaéncias) ou de preponderéncia manual
e mecanica (cursos de carater técnico). Os eduemdarEscola Nova queriam a expansao de
escolas técnicas e profissionais dispostas a atendeesses envoltos em torno da nova mao
de obra e do mundo do trabalho. Pode-se constat@armps primeiros anos da década de
1930, era presente a ideia de uma “educacdo pr@iéca atender aos interesses da classe
dominante.

Durante o governo de Getulio Vargas (1930-1945)dacacao profissional foi
marcada por forte protagonismo estatal. Esse moisigo teve efeitos na organizacdo da
administragdo publica que passou a contar com w@epantos e superintendéncias
especializadas para esse fim. As Escolas de Apenéi Artifices passaram a ser controladas
pela Inspetoria do Ensino Profissional e Técnictada em 1931 e transformada em
Superintendéncia do Ensino Profissional em 193étatnente ligada ao ministro.

Lessa (2002) ressalta que essas medidas govermasndmbuxeram melhoras
significativas para a escola da Bahia, pois formmpuletadas obras que até entdo estavam
inacabadas, aléem de terem sido montadas novasasidNesse ano, 1934, a EAA contava
com 12 oficinas, 6 salas de aula amplas, gabinet&isica completo, 18 professores, 19
mestres e contra mestres, 8 funcionarios admitiigigae 450 alunos. E ainda dispunha das
seguintes oficinas e se¢bes correspondentes: ecdotes Graficas com as oficinas de
tipografia, de pautacdo, de encadernacdo e detboioq; Secdo de Trabalhos em Madeira

com as oficinas de marcenaria, carpintaria e vem&ecao de Trabalhos de Metais com as
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oficinas de mecanica, de fundicdo e de serralleeais Secdes Independentes com as oficinas
de sapataria, de artes decorativas e de alfaiataria

De acordo com Miller (2009), em 1939, Getulio Vargentando tirar partido da
situacao de conflito internacional envolvendo asdea do Eixo e 0s paises aliados, enviou
duas missbes - uma para os Estados Unidos e amaapAlemanha — com o objetivo de
viabilizar um financiamento para a construcao dmdJSiderargica Nacional. O empréstimo
no valor 20 milhdes de dolares foi concedido p&lstados Unidos, em 1942, que passaram a
contar com o Brasil como aliado do seu grupo.

Desse modo, em 1942, o Presidente Roosevelt eavi@rasil uma missao, a Missédo
Cooke, composta por técnicos norte-americanos afuendo em conjunto com brasileiros,
objetivavam realizar um diagnostico da economiaomat para averiguar em que o Brasil
poderia ajudar aos Estados Unidos no esfor¢co deagu@ relatorio do grupo constatou que o
“paixo nivel das instituicdes para treinamento igzmia mao-de-obra” (MULLER, 2009, p.
107) estava dentre os fatores que impediam o rdessmvolvimento industrial.

No documento, ao lado de uma lista de varios pnadre estruturais, figura a
preocupagcdo com o “treinamento técnico” de opesaromnfirmando a crenca de que o
modelo de desenvolvimento econdmico, via industagbo, poderia ter na educacdo uma
importante aliada. E nessa conjuntura que, em k94finistro da Educacdo e Salde Publica,
Gustavo Capanema, instituiu uma reforma profundaduzacao brasileira. Entre as medidas
da Reforma de Capanema esta a Lei Organica dodimslastrial.

Segundo Cunha (2000c, p. 27), é provavel que, @ppacado do Estado Novo com a
industrializacdo “tenha determinado (ou pelo merefsrcado) sua preocupacdo com a
qualificacdo da forca de trabalho, manifesta nas@umoimcdo de 1937”. A Constituicdo
outorgada de 1937 (Art. 129), pela primeira veatour das “escolas vocacionais e preé-
vocacionais”, como um “dever do Estado” para conicémsses menos favorecidas”. Essa
determinacgao constitucional possibilitou a defini¢i Lei Orgénica do Ensino Profissional,
0 Decreto-lei n. 4.078 de 30 de janeiro de 194@ropiciou, ainda, a criagdo de entidades
especializadas como o Servigco Nacional de Apregdizalndustrial (SENAI), em 1942, e o
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENA&), 1946. A nova determinacéo
legal transformou inteiramente o panorama do enginéissional brasileiro. Até o final de
1941 a organizacdo do ensino industrial era bastdiferenciada e confusa, havendo
iniciativas publicas (federal e estadual), e inicas privadas; cada uma delas com sua

propria diretriz e organizacao.
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A Lei Organica do Ensino Profissional estabeleceidade de organizacdo no ensino
de oficios. A principal inovagéo trazida por esseif@to era o deslocamento de todo o ensino
profissional para o grau medio, assinala CunhaQ@0@®ssim, o ensino industrial passava a
ser um ensino de segundo grau e vinculava-se gantorda organizacao escolar o que lhe
propiciava articulacdo com as demais modalidadesndano. Desse modo, 0S seus egressos
passavam a ter a possibilidade de ingresso nosscsigperiores diretamente relacionados
com 0s cursos concluidos. Segundo Fonseca (1988 ,possibilidade constituiu-se em um

grande avanco para a educacdo naquela épocafirila ainda que o

ato de profundo alcance social, verdadeira denigatdio do ensino. Antes,
sO as classes mais abastadas, aquelas que gegalgeeliiscreviam nas
escolas secundérias, tinham direito a aspirar abhgl@s superiores. [...]
Dava-se a mesma oportunidade a pobres e a ricd¢EOA, 1986a, p. 12-
13).

A transformacdo das antigas Escolas de AprendizéficAs em Escolas Técnicas
Federais ou em Escolas Industriais Federais tamli@mobjeto das providéncias
complementares da Lei Organica supracitada. Atrded3ecreto n. 4.127, de 25 de fevereiro
de 1942, as bases de organizacdo da rede fedeedtal®elecimentos de ensino industrial
foram asseguradas; instituindo as escolas técaieasindustriais. Foram fundadas, no entao
estado da Guanabara, a Escola Técnica Naciondtseaa Técnica de Quimica; além das
Escolas Técnicas de Manaus, S&o Luis, Niter6i,Pa&ibo, Curitiba, Belo Horizonte, Goiénia
e Pelotas (inaugurada em 11 de outubro de 1943)daAforam instauradas as Escolas
Industriais Federais de Belém, Teresina, Fortaldzdal, Jodo Pessoa, Macei6, Aracaju,
Salvador, Campos, Sao Paulo, Florianépolis, BeloZdote e Cuiaba (FONSECA, 1986b, p.
22-23). Ao que parece, essa foi uma tentativa deefdo Vargas de sanar os problemas
mencionados no relatorio da Missao Cooke.

Vale salientar que esse mesmo decreto extinguiaantigos Liceus Industriais
vinculados a administracdo do Ministério da Educag&ontudo, as novas escolas
continuariam ocupando os seus prédios, com a magédedos seus docentes, discentes e
pessoal administrativo e, inclusive utilizando #&agéo orcamentéaria para o ano de 1942. Nas
palavras de Fonseca (1986b, p. 23) “na realidaaleirgcialmente, uma simples mudanca de
rétulo”. Com essas providéncias, o ensino profissice consolidou no Brasil, embora ainda
continuasse a ser preconceituosamente consideceo ema educacgédo destinada aos mais

pobres, pois as elites condutoras, era destinémtanacao propedéutica.
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No bojo das transformacdes vividas em todo o maidceu Industrial da Bahia foi
transformado em Escola Técnica Federal de Salvadoi,942. De acordo com Lessa (2002)
a escola foi ampliada, apos receber por doacaerenb adjacente do interventor do Estado
General Renato Onofre Pinto Aleixo. As mudancasgmpo mais significativas se deram no
ambito académico: a escola passava a oferecer CU&micos, inicialmente, os cursos de
Desenho de Arquitetura e Desenho de Maquinas éeti@técnica.

Entretanto é importante ressaltar que, na Bahtapstanos de 1940, existiam poucas
fabricas. A maioria dos estabelecimentos da im@dllkaiana era constituida por unidades de
artesanato e manufaturas. Em 1930, de acordo cobaBoSantos apud Almeida (2008, p.
20), das 2.204 empresas “industriais” do estadd gpenas 61 tinham mais de 12 operarios,
158 tinham de 7 a 12, 600 tinham de 1 a 6 e nad@sgue 1.325 (60,1%) tinham apenas um
trabalhador [...]”. Esse quadro revela a fragilelath atividade industrial no estado que
naquele momento vivia um periodo em que a econpasaava por um crescimento lento.

Segundo Almeida (2008, p. 17), essa época foi

[...] marcada pelo débil dinamismo ou pela instdhde de suas atividades
agroexportadoras, pela dominacédo quase absolutagit@al comercial sobre
0 conjunto das atividades econdmicas regionaisidaapor baixas taxas de
expansao urbana e industrial (ALMEIDA, 2008, p. 17

Se 0 objetivo dessas mudancas era o atendimentdestagndas por mao de obra
qualificada requerida pelo processo de industeeéip, cabe-nos entdo um questionamento:
nesse contexto econdmico estadual haveria demardaapmao de obra qualificada para
industria? Ou melhor, como ocorreria a insercdoatpessos dos cursos técnicos no mundo
do trabalho?

Outra transformacao se deu na Escola Técnica dadeal— ETS — ja no ano de 1943,
através do Decreto n. 11.447/43 que fixava osésnita acdo didatica das escolas técnicas e
das escolas industriais da unido. No Capitulo gk afecreto estabelecia 0s cursos a serem
oferecidos pela Escola Técnica Federal de Salvdgimsino Industrial Basico (13 cursos);
Ensino de Maestria (0s mesmos do Basico); e Efisicaico (Cursos de Edificacdes, Pontes
e Estradas, Artes Aplicadas, Desenho Técnico er@e&o de Interiores). Destacamos o fato
de, até mesmo os cursos oferecidos pela escolamn sestabelecidos por Decreto. Isso
evidencia a forte caracteristica de centralizagigalerno federal do periodo. Verificamos
ainda que, apesar do empenho governamental em tanmemormacdo méo de obra para o
atendimento as demandas industriais, na Bahiarse< oferecidos ainda ndo parecem ter o

perfil predominante de formacgé&o para a industria.
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Evidentemente, todas as transformacgles vivencipgés sociedade tém o0s seus
reflexos na esfera educacional, mais ainda na edagaofissional, que, como vimos, sempre
esteve a servico das classes dominantes da soeidafadileira. Assim, é interessante
transcrever aqui, uma comunicacao enviada pelm ahitétor da ETS, Ericsson Cavalcanti,
em 22 de janeiro de 1946. Conforme publicacdo njalos alunos da escola “O Aprendiz”
apud Lessa (2002, p. 32 grifo nosso):

Aos Snrs industriais # Tenho o prazer de comuracaiacdo, nesta Escola,
de cursos noturnos, com a finalidade de prepararddgps especializados
para as industrias. E evidente a necessidade @®orabdo dos Snrs.
Industriais, nessa obra de indiscutivel alcance@uwoio e socialas escolas
técnicas existem para as industrigspara atender as necessidades de mao
de obra especializada. Sem consultar suas necdssiddim de orientar os
cursos no sentido de atendé-las, o trabalho dalaesgoestéril e,
consequentemente, a producéo das industrias éetdicA escola técnica e
a industria ndo devem viver divorciadas. E encaramgroblema em sua
plenitude, que faco um apelo aos Snrs Industriai® mue orientem a
ESCOLA TECNICA DE SALVADOR, em seu plano de tralwglla fim de
gue 0S cursos noturnos a serem instalados sejamenprassédo dessas
necessidades

Nesse periodo (final da década de 1940) a conpetondmica da Bahia comecou a
modificar. Algumas iniciativas estatais contribuirpara essas transformacoes, entre elas, a
construcdo da usina hidroelétrica de Paulo Afoasmplantacdo das atividades de extracdo e
refino do petréleo no Recdncavo, a construcdo davia BR 116, também conhecida como
Rio-Bahia, a criacdo do Banco do Nordeste do Br@&NB) e da Superintendéncia do
Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) (ALMEIDA, 2008

Para a educacao profissional baiana a criacéo nlabPes, em 1953, foi um marco
muito importantelsso porque tal empreendimento demandava a qaalfcc de um grande
quantitativo de técnicos para o exercicio de fusg@® s6 no interior daquela empresa, mas
também nas empresas que ora se implantavam enofdag@etrobras, como as geradoras dos
insumos, por exemplo. Nesse periodo a Escola T&érederal de Salvador foi, novamente,
ampliada; os cursos técnicos de Desenho de Arguatet Desenho de Maquinas e de
Eletrotécnica foram extintos; e foram criados osse@sl de Estradas (1954) e Edificacdes
(1957), conforme afirma Lessa (2002).
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24 A MODERNIZA(;AO~ DO BRASIL NO GOVERNO DE JUSCHO
KUBITSCHEK:  IMPLICACOES PARA A REFORMA DO ENSIO INDUSTRIAL

No Brasil, o periodo compreendido entre os anak98é e 1960 foi marcado por uma
profunda transformacdo no sistema econdémico. Dessa a industrializacdo deixava de
apenas substituir importacdes para “alcancar unel nie diferenciacdo muito grande,
conseguida a partir de um processo autopropul&mSe processo resultou numa integracao
maior da economia brasileira com a economia intéonal ocasionando a participacado das
empresas multinacionais no pais. Desse modo, #ldei desenvolvimento implicou na
expansao e consolidacdo do capitalismo dependenpais, isso fez com que esse processo
fosse ao encontro das necessidades da reprodugdalist internacional. O governo de
Juscelino Kubitschek concedeu ampla liberdaderadsido capital estrangeiro no pais. Com
isso, o0 setor industrial foi modernizado. Foramplantadas fabricas de automoveis, tratores,
materiais elétricos e eletronicos e produtos quUsW(MACHADO, 1982, p. 51).

Nesse cenério, em 1959, realizou-se a Reforma dm&nndustrial atraves da Lei
3.552 que definia as normas da organizacédo ese@dministrativa dos estabelecimentos de
ensino industrial do MEC. Essa nova legislacdo sftamava as escolas técnicas em
autarquias educacionais, 0 que propiciava maioonamiia didatica, administrativa e
financeira.

Para Machado (1982) a Lei 3552/59, que é reguladarpelo Decreto n. 47.038 de
16 de outubro de 1959, marca uma nova fase parsiaceindustrial. Maior autonomia,
descentralizacdo da organizacdo administrativaiagdo do contetdo de cultura geral dos
cursos técnicos constituem as principais inovag¢fesdas. Para a autora, esses avangos
foram determinados pelos impulsos do desenvolvimamtustrial, e ndo representavam, de
modo algum, uma politica educacional mais demaexati

Além disso, essa Lei instituiu o Conselho de Represtes, 6rgdo composto por seis
membros da comunidade, escolhidos pelo PresideniRedublica. Na Bahia, a instalacdo do
primeiro Conselho de Representantes ocorreu ene @gtembro de 1961, tendo sido eleito o
prof. Dr. Arguimedes Pereira Guimaraes (ETFBA, apa®SA, 2002, p. 33).

O Conselho de Representantes era constituido depnesentante dos professores da
escola; um educador externo ao quadro da escd@jmEnos dois industriais e, sempre que
possivel, um membro do Conselho Regional de EngenbaArquitetura ou do Conselho
Regional de Quimica e um professor de escola dendiagia ou técnico de educacdo do
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Ministério da Educac&o e Cultura (BRASIL, 1959a)interessante notar que, o diretor da
escola deveria participar de todas as reunifes, Bmito a voto e também era vedada a
participacdo de qualquer outro servidor da escala gado fosse o representante dos
professores. Observamos, nesse caso, 0 quantaeéafqoresenca dos industriais nessas
escolas e, ainda, que apesar de estabelecer nesicerdralizacdo, as ETF ainda continuam
muito centralizadas no poder federal, uma vez qseconselheiros eram escolhidos pelo
presidente da republica mediante propostas elabqeld Ministério da Educacéo e Cultura,
depois de ouvida a Diretoria do Ensino Industiaédm disso, essa diretoria receberia copias
autenticadas de todas as resolugbes dos consedisoR3 escolas que, nesse momento
compunham a rede federal

A referida Lei, entretanto, durou apenas dois alBos20 de dezembro de 1961 entrou
em vigor a Lei n. 4.024 — Lei de Diretrizes e Badas=ducacado Nacional. Apesar de néo
estabelecer grandes mudancas na organizacdo duo etésinico, vale ressaltar algumas
alteracoes, entre elas: a equivaléncia dos estiégdogcos ao secundario, para ingresso no
ensino superior; a possibilidade das escolas afsFBT cursos pré-técnicos, com disciplinas
de formacédo geral e duracdo de um ano; a obrigdtmtie do estagio que deixou de ser
apenas uma recomendagao.

Nesse mesmo periodo, entre 1961 e 1962, a EscalasicdéFederal de Salvador
passou por uma ampliagdo da &rea construida. Aadacto antigo prédio foi substituida,
possivelmente, refletindo os ideais de modernizggésentes na economia baiana. Tambéem
houve uma reestruturacdo administrativa e forarados os cursos de Quimica (1962),
Eletrotécnica (1965) e Mecéanica (1969). Além dis§oram instalados Laboratorios e
reequipadas a Escola com a ajuda do Ministério dlec&;ao e Cultura em convénio com
paises do Leste Europeu” (ETFBA apud LESSA, 20034p. Obviamente essas mudancas
visavam acompanhar as rapidas transformacdes peia passava a economia do estado
desde o final da década de 1940.

13 Escola Técnica Nacional, na cidade do Rio de JanEscola Técnica de Manaus; Escola Industrial elérB;
Escola Técnica de Séao Luis; Escola Industrial desliea; Escola Industrial de Fortaleza; Escola dtrial de
Natal; Escola Industrial Coriolano de Medeiros,cidade de Jodo Pessoal; Escola Técnica de RecifmldE
Industrial Deodoro da Fonseca, na cidade de Ma&siégla Industrial de Aracaji; Escola Técnica dedsiar;
Escola Técnica de Vitéria; Escola Técnica de Campesola Técnica de Sdo Paulo, na cidade de Sdo;Pau
Escola Técnica de Curitiba; Escola Industrial deriehGpolis; Escola Técnica de Pelotas; Escola itécte
Belo Horizonte; Escola Técnica de Goiania; Escotiustrial de Cuiaba; Escola Técnica de Quimicaidade

do Rio de Janeiro; Escola Técnica de Mineracdo ¢alitgia de Ouro Preto, de acordo com o decreto
47.038/59.
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Fotografia n. 2— Fachada da Escola Técnica Federal de Salvador

Fonte: CEFET-BA?

Nesse momento, a economia da Bahia, ap6s um pededbaixo crescimento,
comecou a mudar. A construcdo da usina hidreléttecdPaulo Afonso (1954) expandiu a
oferta de energia elétrica para a industria nadestaxtinguindo um dos principais pontos de
estrangulamento da economia regional. A rodoviaBribia, concluida em 1949, permitia a
integracdo nacional e o comeércio interestadualectamdo a Bahia ao centro industrial do
pais. A criacdo do BNB (1954) e da SUDENE (1959%9niteu a expanséo de financiamentos
publicos para o crescimento e modernizagdo da trnadso estado. Todos esses fatores
juntamente com a implantacdo da Petrobras (19%@ydaeram o crescimento da industria
petroquimica e de metalurgia. Para Almeida (20083), “o grande salto de qualidade na
evolucdo da industria baiana dar-se-ia, entretara) os investimentos nas fabricas do
Centro Industrial de Aratti (CIA) e do Complexo Industrial de Camacari (COPETpdos
esses fatores contribuiram para o aquecimentoaterta do Estado nas décadas seguintes.

2.5 DITADURA MILITAR: O TECNICISMO E OS SEUS IMPACDS SOBRE A
EDUCACAO

Em decorréncia do golpe militar de 1964, o Braaggou a ter uma nova orientagao
politica, econbmica e ideologica. A partir de entaopolitica governamental sofreu trés
modificacdes basicas. A primeira foi a centraliaci® processo de decisdo nas maos do

poder Executivo, obviamente sobre areas considendtids para a “seguranca nacional”. A

“Disponivel em
<http://www.google.com.br/imgres?sa=X&biw=1273&b#itO&tbm=isch&tbnid=HaDP69rrLSIkgM:&imgrefu
rl=http://www.cefetba.br/instituicao/historico.htnd&cid=eU7kQIKo1VQb8M&imgurl=http://www.cefetba.br/i
mg/fach_antiga.jpg&w=350&h=236&ei=Z295eUoLVDsrVrQGIVYBg&zoom=1&iact=hc&vpx=2&vpy=85&
dur=156&hovh=184&hovw=274&tx=104&ty=127&page=1&tbnb45&tbnw=213&start=0&ndsp=15&ved=1t
:429,r:0,s:0,i:79>. Acesso em: outubro de 2013.

50 CIA foi criado em 1967.
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outra foi a ampliacdo da estrutura tecnoburocratee@ontrole da economia sob a tutela do
Estado. Por ultimo foram criados mecanismos deess@o e reordenagdo politicas que
garantiam a estabilidade social necessaria paranglamtacdo do regime ditatorial
(MACHADO, 1982).

No periodo p0s-64, as politicas educacionais, $natuas politicas de formacdo da
classe trabalhadora e do ensino técnico-profiskiot@ntaram com intensa orientacao
conceitual das correntes identificadas com as ftades da Teoria do Capital Humaho
que por sua vez, tiveram forte contribuicdo de gloges norte-americanos, por meio dos
convénios MEC-USAID.

Em conseqiéncia disso. em 1965, a instituicdo paasser denominada Escola
Técnica Federal da Bahia por forca da Lei 4.759@lde agosto de 1965. Nesse mesmo ano,
a Diretoria do Ensino Industrial e o Ministério Bducacéo iniciaram as negociacdes com
paises do Leste Europeu com vistas a celebrac@ondsonvénio que objetivava melhorias
didatico-pedagogicas nas Escolas Técnicas. No fiaalécada o convénio foi firmado e a
Escola Técnica Federal da Bahia ficou entre asnéflmeadas da rede federal. Desse modo,
receberam equipamentos os cursos de Edificacdestradgs, Eletrotécnica, Quimica e
Mecéanica de Maquinas.

O inicio dos anos 1970, com empréstimos e investinseestrangeiros, a economia
entrou num periodo de grande crescimento, o chafimaitklgre econémico" brasileiro, com a
criacdo de empregos em massa e a manutencdo dedmfsob controle. O governo da
ditadura, através da exacerbacdo do nacionalisma eepressdo aos movimentos sociais,
ampliou a exploragéo aos trabalhadores e conséggeu a economia nacional crescer a olhos
vistos. Esse periodo foi marcado pela intensificadd internacionalizacdo do capital e pela
superacao da substituicdo de importacdes atraviésggemonia do capital financeiro.

No decorrer dessa década, a reorganizacdo da pdhaustrial, a partir das novas
tecnologias de gestao e de producdao, foi fundarpata a sociedade capitalista. A moderna
tecnologia garantiu ndo s6 o aumento da produtidda da competitividade no mercado
interno e externo, mas também permitiu que houvessexcedente estrutural da forca de

trabalho o que propiciou a manutencéo dos salarosiveis rebaixados.

16 A Teoria do capital humano que tem o seu supoitie@dgico em Schultz (1961), é disseminada naiBra
ap6s a mudanca de regime imposta pelo golpe de S&gfindo Fartes (2009, p. 59) essa “teoria destapar
conferir um forte acento economicista e funciomaliem suas analises sobre a relacdo entre o sistema
educacional e o sistema produtivo, conferindo a edcdo um carater linear direto, ou seja, a maévacao

dos niveis de escolaridade da populacdo correspandma elevacdo nos salarios dos trabalhadoresse n
indices de desenvolvimento econémico e social ¢&.pa
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Contraditoriamente, a implantacdo das multinacema pais exigiu um mercado
interno capaz de absorver os bens de consumoicadiss. Esse problema requereu das
empresas uma nova organizacdo administrativa, ltagina e financeira. Segundo Fartes
(2009, p. 60) em dialogo com Cardoso e FalettoX197

[...] o impasse entre a necessidade de garantiestimento do poder de
compra dos consumidores, por um lado, e o congetamealarial dos
trabalhadores, com o fim de tornar atraente paramaKinacionais a
producdo no pais, por outro lado, foi solucionadm ca reorganizacao
administrativa, tecnolégica e financeira que, poa ez, implica numa
reordenacdo das formas de controle social e pmlitic

Com fins a assegurar o controle social e polittodlo sistema educacional seria
utilizado e isso exigiu a necessaria reordenacdeedsistema. Para atender a expansdo do
capitalismo, o sistema educacional precisou sedawiol e, a fim de evitar resisténcias, tanto o
Estado quanto a empresa tiveram intervencéo ndaesco

Nessa conjuntura de autoritarismo e cerceamentondasfestacdes populares em
1971 aconteceu mais uma dessas intervencdes. &odgw Estado convocou um grupo de
estudos para elaborar as novas diretrizes e baseslutacdo e, sem consultas prévias a
sociedade, toda a estrutura do ensino foi modificadvas denominacgdes foram criadas e 0
sistema de ensino, baseado em ramos profissidoiagdiminado.

Em 11 de agosto de 1971 foi sancionada a Lei detriies e Bases do Ensino de 1° e
2° graus — LDB, a Lei n. 5.692. Essa legislacdauxi&o como grande novidade a
institucionalizagdo da profissionalizagdo universalcompulséria no 2° grau. Assim, a
formacdo profissional passou a substituir os astigonos propedéuticos e profissionais. A
profissionalizacéo integrada pretendia eliminaualidmo educacional existente no pais.

Longe de significar a democratizagdo da profisdibagéo, essa Lei instituiu uma
educacao excludente, pois tinha como um de see$ivayg, ndo manifestos, a contengcao da
demanda para o ensino superior. O carater de telidade atribuido ao ensino de 2° grau
visava atingir um grande namero de alunos que pedesir do sistema escolar mais cedo e
ingressar imediatamente no mercado de trabalh@ H38, desde que foi promulgada, foi
alvo de muitas criticas, resisténcias e debates.

A partir da Lei 5.692/71 o ensino técnico industdaixava de existir enquanto
sistema de ensino. Entretanto, continuava a cungpsua tarefa do mesmo jeito que ja
cumpria antes de 1971, pois continuava a ser aipaihfonte de mao de obra especializada

em nivel médio. Isso porque as escolas convensi@@aimostraram incapazes de ministrar
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uma educacgdo técnica coerente com a nova legislde&alo a diversos problemas, entre
eles: dificuldades financeiras, de equipamentoxist@ncia de professores qualificados e
outros (MACHADO, 1982).

Cunha (2000c) assegura que a falta de competéasiadministracdes estaduais na
implantacéo da reforma teve como uma das conseigséntediatas a sobrecarga das escolas
técnicas industriais que tiveram a sua clientetddde aumentada, pois além de atender aos
seus alunos, eram procuradas por escolas publipasaglas para celebracdo de convénios,
legitimados pela legislacdo em vigor, para o oferento da parte especial do curriculo das
habilitacdes préprias do setor industrial.

Grande insatisfagédo foi causada no interior dasl@sdécnicas industriais federais
quando o governo Federal manifestou a disposicaotransferir essas escolas para 0s
sistemas estaduais. A comunidade interna temiada pke prestigio e reducdo do orcamento.
Além disso, os professores e diretores se preoanp@om um retrocesso na autonomia das
escolas técnicas alcancada desde 1959 (lbid.).

Na Bahia, a década de 1970 inaugurou uma novantageonomia do Estado com a
implantacdo do Centro Industrial de Aratu (CIA) tamente com o Polo Petroquimico de
Camacari, na Regido Metropolitana de Salvador. @irsento do CIA esteve integrado a
uma politica de planejamento industrial regionale genvolvia o Banco do Nordeste, a
SUDENE (Superintendéncia para o DesenvolvimentNaloleste) e a Petrobras que ja estava
instalada no estado desde a década de19B0concentracdo de todo esse conjunto de
empreendimentos na Regido Metropolitana de SalvBeioircom que a regido passasse a
responder por 70% da producao industrial do Estado.

Profundas transformagdes na estrutura econdmic&stimdo foram viabilizadas a
partir da consolidacéo da industrializacdo na Bdaeendo com que houvesse uma reducéo
do peso da agricultura e um aumento significategalrticipacdo do setor secundario no PIB
estadual, principalmente dos segmentos quimico teqemico e extrativo mineral. O
desenvolvimento desses setores fez da Bahia umapritagoais fornecedoras nacionais de
matérias-primas e bens intermediarios (ALCOFORAR@3).

70 processo de industrializacdo da Bahia baseadmdistria de bens intermediarios comecou com a
implantacdo da Refinaria de Mataripe na década(jed&vido a existéncia de petréleo no Estado, com a
formacdo de um complexo minero-metallrgico em Gasd® década de 1960, conforme assegura Alcoforado
(2003).
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O projeto de industrializacdo da Bahia se inser@ projeto nacional de
desenvolvimento posto em pratica pelo governo &deConforme uma avaliacdo esbocada
por Spinola (2001, p. 35),

A Bahia cresceu economicamente no periodo 1967/188% ndo se

desenvolveu. Isto porque, a despeito do apareogrgsso material e dos
avanc¢os tecnolégicos, o conjunto dos beneficiosetes gerados ndo esta
disponivel para milhdes de excluidos que constifygaponderantemente, a
populacdo estadual [...] a Bahia viu agravada a syerdléncia externa,
tanto no plano nacional quanto no internacionalaalecorréncia de uma
politica desenvolvimentista equivocadamente tragagla tecnoburocracia

regional com a cumplicidade das elites agromerséodais.

Esse cenario econémico no Estado, segundo Les62)(Zfouxe mais expectativas
para a formacao de profissionais empreendida peioeETFBA que comegou a buscar o
estreitamento de vinculos com a comunidade emjmksaassando, inclusive, a ampliar as
possibilidades para o estagio curricular, a disstusobre o curriculo escolar. Além disso,
essa proximidade promoveu o0 envolvimento direto aiemunidade escolar com o
desenvolvimento de novas tecnologias dos processasitivos e favoreceu a compreensao
dos perfis e tendéncias do mercado de trabalhogsasaus egressos.

Diante do exposto, fica evidente que, até entauo ta desenvolvimento econdémico
do Estado, quanto a preocupacdo com a formacamfisspnais para atender a demanda da
nova realidade ficam restritos a cidade de Salvadosua regido metropolitana. O interior do
estado néo foi contemplado com tais iniciativas.

Entretanto, a partir década de 1870 governo federal passou a incentivar a criagéo
de novos polos de desenvolvimento em cidades dérpéde no interior dos estaddspor
meio de politicas publicas de ordenamento teratortom a finalidade de diminuir a
migracdo para as metropoles e incentivar o deseinvahto das cidades de porte médio. Na
década de 1980 houve a implantacéo do projeto €idadPorte Médio (FRANCA; SOARES,
2009).

Os governos militares estavam determinados a fdperBrasil uma “poténcia
emergente”. Aproveitando a facilidade de capitalterimacional, fizeram pesados

investimentos em infraestrutura com a criacao dewvias, ferrovias e portos; investiram em

'8 Desde a década de 1950 ja existia uma grandeypag@o com a concentracdo populacional urbana nas
metrépoles que ja enfrentavam problemas devida@ealemdo crescimento.

90 11 Plano Nacional de Desenvolvimento (PND) deagao Geisel (1975-1979) contemplou a criacdo do
Programa Nacional de Apoio as Capitais e Cidadézodie Médio — PNCCPM do Ministério do Planejamento
O Il PND visava dar continuidade ao “Milagre Econéaoh.
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telecomunicacgdes e usinas hidrelétricas e nucledeesbém, ampliaram o parque industrial
com a implantacdo de industrias de base, de tmnafdo, de equipamentos, de bens
duraveis e da agroinduastria de alimentos.

Além disso, tratou de dispersar parte dessas inasigbara outros estados, pois 0
parque industrial estava centralizado, basicamerdeEstados do Rio de Janeiro e Sao Paulo.
Era necessario descentralizar as industrias ngmisooutras capitais, mas também para as
cidades de médio porte situadas no interior damlest Essa descentralizacdo, junto com a
implementacdo de politicas publicas voltadas parsew desenvolvimento, favoreceria a
geracdo de um fluxo migratdrio daqueles que buscasmpregos e melhores condi¢cdes de
vida. Desse modo, as cidades médias passaramtiladesmse momento, a emergir como
espaco de concentracao e reproducao econdmicéaé soc

Assim as cidades de médio porte foram criando opséprio circulo de trabalho,
passando a participar mais intensamente do proagssoirculagdo do capital. O novo
panorama, todavia, comecgava a requerer a instatec@wstituicoes de qualificacdo de méao-
de-obra, pois para atuar nessas industrias ser@sserio um trabalhador qualificado.

Diante dessa conjuntura, o ministro da educacdoGdwerno Sarney, Jorge
Bornhausen, apresentou em 24 de fevereiro de 1986uposicdo de motivos encaminhando
“a proposta de deflagrar o programa de expansaell®onea do ensino técnico, que tera como
eixo principal a instalacdo de 200 (duzentas) noeasolas técnicas, industriais e

agrotécnicas”. De acordo com o documento:

S&0 poucas as escolas, hoje, que se encontramtasgdsl de oferecer

formacdo técnica e especializada de qualidade,zcalga enfrentar os

desafios decorrentes da evolucdo cientifico-tegicdd Esta formagéo se
delineia cada vez mais importante & medida queori@as avanca na era da
industrializacdo, demandando conhecimentos e tabiis cada vez mais
complexos e diversificados, seja no atendiment@asaradicionais, seja na
perspectiva de novas areas que se apresentam comisgoras, como a da
informética, da eletrbnica, das tecnologias aplisado desenvolvimento
rural (BORNHAUSEN, 1986, p. 2).

Para implementacdo desse programa foi contraidcemmpréstimo junto ao banco
mundial no valor de 74,5 milhdes de dblares comaliflade de expandir e interiorizar a rede
federal de escolas técnicas para atendimento gmEsativos de ordem socioeconémica que se
estabelecem na sociedade brasileira. Desde a déed 0, com a expansado da inser¢éo do
Brasil no sistema capitalista mundial, enquantos ppériférico, acentuou-se a sua

subordinagéo aos paises centrais através da degendé empréstimos internacionais. Desse
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modo, a essas escolas ficavam reservadas a tarefi@récer as bases técnicas e ideolégicas
necessarias ao desenvolvimento do capitalismo depém dito de outra forma, caberia a
essas escolas prové a industria de capital hunsantrjbuindo com a acumulacéao do capital.
No capitulo seguinte discutiremos como se deu aresgp das escolas técnicas da rede

federal.

2.6 REDEMOCRATIZAQAO BRASILEIRA E OS NOVOS RUMOSADEDUCACAO
PROFISSIONAL

Ainda sob a égide do regime militar o inicio daatfsc de 1980 oi caracterizado pela
luta da sociedade brasileira pela redemocratizagépais. Esse periodo foi marcado pela

dificil transicdo da ditadura a redemocratizacéara Lima Filho (2002),

0s processos de distensdo e de abertura politieapaprreram a partir dos
governos militares de Geisel (1974-1979) e Figdeir€l979-1985), estao
estreitamente ligados ao esgotamento econdmicdal sec politico do
regime. Do ponto de vista econémico, o pais sararilagre” econdmico
para a “década perdida” (LIMA FILHO, 2002, p. 123).

O movimento pela®iretas Jaganhou as ruas do pais trazendo a baila um absolut
clima de mobilizacdo em toda a sociedade brasiléira Salvador, a participacdo dos
estudantes da ETBA trajando o uniforme escolar noaminhada em prol do movimento

gerou conflito entre 0 movimento estudantil e @ghio da escola. Segundo Lessa (2002),

O embate interno do “movimento” resultou em paagiiees das atividades
académicas, por parte dos alunos e, em sequénflagtaria da Escola,
considerando a atitude dos alunos como ofensivaoasas institucionais
determinou atos punitivos aos estudantes, com ss&pede todos o0s
integrantes do Centro Civico Santos Dumont, enéiddd representacao
estudantil da escola (LESSA, 2002, p. 48).

Esse episddio evidencia a presenca de atitudestauss proprias do regime vigente
a época. Além disso, também realca a funcdo a##o ertquerida da escola técnica de
“moldar, seja pela disciplina, seja pelo contet@oedsino” o profissional que melhor se
ajustasse as necessidades das empresas (MACHAB®,1.9%67). Tendo em vista a grande
importancia atribuida ao papel do técnico na enapgeg, devido a sua posicao intermediaria,
era de grande relevancia para a producéo: ele gdermistrava os trabalhadores diretamente
ligados & producdo, logo o seu papel politico seatta tdo importante quanto a sua

competéncia técnica.
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Com o parque industrial plenamente instalado saalstcapital estrangeiro, o ciclo da
expansao vivido nos anos 1970 se esgotou, deixaamaatras uma exorbitante divida externa.
Castanho (2009, p. 27) assim sintetiza a econoragléira desde o periodo da ditadura, até a
redemocratizacao:

O Estado nacional, condutor da industrializagdo@ada, atinge seu apogeu
entre 1964 e 1980. E entra em crise, nos anos®) eom o esgotamento
desse modelo e sua substituicdo pela globalizag@#eroporanea.

Em janeiro de 1985, apés mais de duas décadasadiendi militar, o pais voltava a ter
um civil como Presidente da Republica: TancredoeNe¥ntretanto essa ainda nédo seria a
eleicdo esperada pela nacdo que requrietas Ja O presidente foi eleito pelo Congresso
Nacional, que era controlado pelo governo, atraeésma eleicdo indireta. Apesar de tudo, o
clima de mobilizagdo da sociedade se matinha ehgavas mais diversos setores. Com o
falecimento de Tancredo Neves antes de ser emmmsasglimiu a Presidéncia da Republica
José Sarney, o seu companheiro de chapa comonasilgnte.

Em 1986, o clima de redemocratizacdo instauradpai® impulsionou a convocacao
da Assembleia Nacional Constituinte e a nova Cangdio Federal foi promulgada em 1988.
Esse parece ter sido o que houve de mais imponmangoverno do Presidente José Sarney.
Entretanto, apesar de apresentar alguns avang@arita Constitucional de 1988 em muitos
pontos foi conservadora e em outros retrocedeuqidop se refere a educacdo Lima Filho
(2002, p. 125) com base em Neves (1994) assegwdaguseus resultados expressaram
igualmente conquistas e retrocessos sociais, agt@iderrotas pontuais, tanto de progressistas
quanto de conservadores”.

Observamos, entretanto, a presenca de elementagedda internacional orientados a
partir dos governos conservadores de Thatcher eggaRe@ da acdo dos organismos
internacionais, no | Plano Nacional de Desenvolvimeda Nova Republica - 1986-1989,

lancado pelo governo Sarney, quando se abordaadamedefinicdo do papel do Estado:

Este governo parte da tese de que cabe ao setadpm papel de destaque
na retomada do crescimento. O Estado retoma, postas suas funcdes
tradicionais, que sdo a prestacdo dos servigosicpgbkssenciais e as
atividades produtivas estratégicas para o desemeiio nacional de longo
prazo e complementares a iniciativa privada. Estasridades exigem
reformas profundas na organizacéo e nos métodestdo publico, a fim de
redefinir a participacdo do Estado nesta nova et@pdesenvolvimento. A
reforma do setor publico é, assim, meta estratétgste plano e, a0 mesmo
tempo, condicdes de realizacdo dos demais objetiiesretomada do
crescimento e combate a pobreza (BRASIL apud LIMAJ©, 2002).
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Verificamos nesse texto oficial de 1986 a presethgs pressupostos neoliberais,
como: estado minimo e responsabilizacdo do seitadw pelo crescimento nacional, defesa
do crescimento do pais e anuncio de combate azmbre

Esses pressupostos, sobretudo, no que corresporipaasao do setor privado
empresarial e multinacional foi cada vez mais sewnlolvendo a partir da década de 1990,
que segundo Frigotto e Ciavatta (2006, p.74), faraada pela “ideia de globalizacéo, livre
mercado, competitividade, produtividade, reestagé@o produtiva, reengenharia e renovacéo
tecnoldgica’, obviamente essas ideias tém o sdexceho campo educacional, que nessa

década tornou-se alvo de reformas. Nas palavraawtoees (p. 85):

Os anos 1980 sdo marcados por trés grandes questésgotamento da
profissionaliza¢@o obrigatéria, implantada pela 5.692/71; a discusséo da
relacdo trabalho e educac&ersuseducacdo e mercado de trabalho; a
educacao na Constituinte; e a nova lei da educacao.

Do ponto de vista educacional Saviani (2008) aptasque a VviSdo que marcou a
década de 1970, até o momento da transicdo demcacrédi a critico-reprodutivista,
constituindo em armas tedricas utilizadas parautiisas politicas educacionais durante o
regime militar, que era uma politica pautada ngtajuento da escola como meio de controle
da sociedade. Segundo o autor uma particularidadéédada de 1980, foi precisamente a
busca de teorias que construissem uma pedagogiaa cbagemonica, organizando e
mobilizando o campo educacional para a reorientded@raticas educativas. Foi um periodo
marcado por amplos debates e discussoes, permeladorpcesso de redemocratizagao.

Foi no contexto da reestruturacdo produtiva querasiBpassou a integrar a sua
economia no sistema econémico mundial. E no govdme@residente Fernando Collor de
Mello, de 1990 a 1992, o pais passou a adotarigaditliberalizantes, orientada pelos
pressupostos neoliberais, com a sua insercdo ndnmmaoio da economia mundial, a
globalizacéo.

Freitas (2002) avalia que a luta iniciada no fihas anos 1970 e durante a década de
1980, no quadro de movimento mais geral de dempacdiop da sociedade, trouxe o debate
para a educacao na forma de olhar a escola e lEhtoapedagdgico. Nesse contexto foram
criadas a ANPED, a ANDE, CEDES e outras associagésttnadas a congregar educadores,
aglutinando professores de diferentes niveis de@mrspesquisadores das diversas areas para
juntos pensarem a educacéao e formular politicaBgagbdestinadas a esse fim. Assim como

foi significativa a ampliagdo da producdo cientifacadémica, com a criacdo de revistas de



61

educacdo e editoras especializadas na area quancr@lecbes de educagdo e gerou um
avancgo no processo de organizacdo e aumento decam({SAVIANI, 2008).

O processo de abertura democratica, a organizag@mbiizacdo dos educadores, tal
como as conferéncias brasileiras de educacao,daigio cientifica critica, desenvolvida nos
programas de pos-graduacdo, e o incremento daasigeidagdgicas, propiciando novos
veiculos de informacao e debates, marcaram o medadiécada de 1980 como um momento
privilegiado para a emerséo de propostas contrarh@gicas ao Estado. Porém, é importante
enfatizar que a transicdo democratica é marcada gebiguidade e heterogeneidade de
producdo considerando que as propostas perpassdesae ideais de esquerda a ideais
liberais, os quais defendiam o tipo de escola apsesada e os métodos de ensino mais
adequados para a mesma, etc (lbid., 2008, p.421).

No contexto de embates tedricos chegamos a déeadQ3d, como elucida Freitas
(2002), com o aprofundamento das politicas nedibgja pensadas em termos mundiais
desde a década de 1930 com Hayek, mas desenva@vjutir da década de 1970 na
Inglaterra por Margareth Thatcher, chegando aoiBtagorma mais contundente, de fato na
década de 1990, conforme ja anunciamos antes. [ges&Elo surgiram debates e reformas
educacionais culminando em projetos e programasctano: Educacao para todos, Plano
Decenal, Parametros Curriculares Nacionais parad€do Infantil, Basica e Superior, de
Jovens e Adultos, Educacdo Profissional e Tecnmdggivaliacdo do SAEB, Avaliacdo da
Educacdo Basica, Exame Nacional de Cursos (ProBNEM, FUNDEF, FUNDEB,
atrelando a educacao ao capital na tentativa deraug@s crises e gerar nimeros para o Banco
Mundial e FMIL.

A avaliacdo passa a ser a medida das politicasaeidnais e a ideia de consenso e
nao mais de confronto vai ganhando terreno nasigagisociais e educacionais construidas
sobre o plano ideolégico do neoliberalismo, sol@twde inspiracdo norte americana, na
l6gica do mercado calcada no desenvolvimento dibat@xterno.

De acordo com Shiroma et al (2002) o processo deetralizacdo, via mercado e
ascenséo do empresariado, inclusive na educaga@nmentou uma legislacéo que legitimou
tal descentralizagdo por meio das parcerias publimavado de forma que o Estado comeca a
se eximir das responsabilidades, transferindo pa@ciedade civil, familia, etc. Essa politica
passou a ser intensificada a partir do governo etedndo Henrique, tendo como suporte

tedrico o relatério Delofé que tracou as diretrizes para a nossa politicaagibnal. A

%% Relatério que resultou dos trabalhos desenvolvidds Comissao Internacional sobre Educacéo pagauos
XXI instituida pela UNESCO para refletir sobre asalfios impostos a Educacao no século XXI, e guguem
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prioridade das ementas do governo FHC foi com merfandamental enquanto que a partir
do governo de Lula, se estabeleceu a no¢cédo dedadeiee Estado na ideia do consenso, na
tentativa de desmontar o enfrentamento das difasenc

Evidenciamos que foi com a criagdo do Relatorio oBel (1996) que o
desmantelamento educacional foi cada vez maishoanaindo, com um curriculo pragmatico
e tecnicista, na légica da meritocracia, indivithtal e a associa¢do clara com o Banco
Mundial, uma vez que o mesmo foi inspirado negs&ssou a tracar as diretrizes da formacéo
humana. Todas as reformas educacionais que verrogaua partir do século XXI, foram
inspiradas nesse relatério.

Com a instauracdo da Nova Republica, um clima dicjpacao democratica invadiu
0 pais, isso levou educadores, intelectuais, pofite a sociedade organizada a pensar na
elaboracdo de uma Lei de Diretrizes e Bases p&duaacdo Nacional. Assim Dermeval
Saviani foi encarregado de elaborar uma propostaDd contando com a participacdo da
sociedade, sobretudo de educadores e legisladasssm foi feito e o resultado desse
trabalho constituiu num documento denomin@dmtribuices a elaboracéo da Nova Lei de
Diretrizes e Bases: Um inicio de convergapartir desse documento, novos debates foram
travados e as novas contribuicbes foram acrescidas novo texto também escrito por
Saviani. A proposta elaborada por Saviani represenin acontecimento inédito na histéria
da educacéo brasileira. Apos receber varias emendarsdes, o texto de Saviani passou a ser
denominadd&ubstitutivo Jorge Hage

Também transitava no Congresso Nacional um textooehdo por Marco Maciel e
Darcy Ribeiro, denominad8ubstitutivo Darcy RibeircEsse substitutivo estava afinado com
as politicas reducionistas e neoliberais do entésigente Fernando Henrique Cardoso e
acabou sendo o vencedor na votacdo do Congressanillague tinha maioria dos deputados
governistas. E por isso, passou a se constituiceiade Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 9.394/96. Segundo Frigotto e Ciavé@06, p. 74),

a reforma e as politicas educacionais da déca®d daracterizaram-se por
processos de privatizacdo da educacdo e pela anggeessdo do
pensamento educacional orientado pelo pragmatisteonpicismo e
economicismo. O projeto educacional do capitalerdedo interna e
externamente pelos organismos internacionais, sere politica oficial do
governo.

sugestbes e recomendacbes como referéncias platzoeaedo das politicas educacionais em diversieepdo
mundo.
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A Lei 9394/96 representa um marco na historia deckgfio Profissional brasileira por
destinar um capitulo a essa modalidade de educegt@mra o faga de maneira vaga. Devido
a isso, assim que foi aprovada a possibilidade pasaa regulamentacéo, feita através do
decreto 2208/97, do Poder Executivo Federal, istalcé entdo Presidente da Republica
Fernando Henrique Cardoso, que desconsidera asgpagpconstruidas pela sociedade civil
organizada e, por fazé-lo através de um decretooféi@ce possibilidades de emendas,
substitutivos nem outras formas de alteracao deaseteudo.

A nova LDB, Lei 9394/96 e o decreto 2208/97, troaxe mudancas para a Educacéo
Profissional, e a principal delas foi a dissociagidre o Ensino Médio e a Educacgéo
Profissional, ficando o primeiro com a atribuic&“dreparar para a vida”, vinculando-se ao
mundo do trabalho e a pratica social, com car&dedninalidade e, o segundo, com carater
complementar, com a atribuicdo do desenvolvimeat® aptiddes para a vida produtiva. A
educacédo profissional ficou destinada aos alunosssgs do ensino fundamental, médio e
superior, também ao trabalhador jovem e adultopeddente da escolaridade.

A dissociacéo entre o Ensino Médio e a EducacabsBianal foi alvo de criticas de
segmentos da sociedade organizada e de estudi@sieilns comprometidos com o pleno
desenvolvimento social, a exemplo de Kuenzer eeBer(1999) que consideram essa
separacao:

1. Repde a dualidade estrutural, ndo reconhecendacagib basica como
fundamental para a formagéo cientifico-tecnoldgisalida dos
trabalhadores, demandada pela nova etapa de dasemrdo das forcas
produtivas, contrariando uma tendéncia que € mlmeige aceita por
empresarios, trabalhadores e governos;

2. Supde ruptura entre o académico, desvalorizadm@orser prético, e 0
tecnoldgico, ndo reconhecendo o carater transtiismipda ciéncia
contemporanea, reforcando a idéia de duas redesapadémicos e para
trabalhadores, ao melhor estilo taylorista, queasepdirigentes de
especialistas, concepcdo que hoje é questionadaetdéorganizacado
capitalista da produ¢d&KUENZER; FERRETTI apud MANFREDI,
2002, p. 134).

Embora tal dicotomia tenha sido uma das principaisdancas na Educacao
Profissional Brasileira, ela ndo foi a Unica. Feisse contexto que lancou-se a Medida
Provisoria 1549/97, que em seu artigo 47, indicaasferéncia de responsabilidade de
manutencdo e gestdo do ensino técnico para osoSstisldinicipios, Distrito Federal, setor
produtivo e/ ou organizacdes ndo governamentaisjiesto a Unido da responsabilidade de

continuar participando da expanséao da rede tébtedeaal.
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Essa legislagdo da Educacéo Profissional, contegtaths forcas progressistas da
sociedade brasileira e assimilada pelos segmentosec/adores, sempre de forma
contraditoria, ndo levaria a esperar que a polileademocratizacdo e de melhoria da
qualidade da educacdo profissional se instituisspadir da implementacdo dessas
regulamentagfes. Ao contrario, de 1996 a 2003puds&por sua revogacdo, apontando-se
para a necessidade da construgéo de novas regi&des) mais coerentes com a utopia de
transformacdo da realidade da classe trabalhad@asldira (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005).

A privatizacdo da esfera publica, segundo Dourd&fi®Z), comecou de fato a se
expandir, e 0 incentivo a iniciativa privada, teemtmmo indicadores, equidade (no lugar de
desigualdade social), gestéo, etc., vao cada vezgaahando terreno, sobretudo, a partir de
meados de 2004, pautado na ldgica do Estado miaisfwiente que atua em certos pontos
fundamentais que o Estado “pode gerenciar” ficamdesto com a iniciativa privada e para a
sociedade civil organizar.

Portanto, conforme apontamos acima, o Banco Muratisdnte desde a década de
1980, no ambito educacional continua atuando poio e binémio mercantilizacdo e
privatizacao e por consequéncia assistimos a redigdormacao e priorizagdo da formacao
continuada onde cada vez mais a educacdo € tida cwencadoria. Porém é importante
destacar que o pensamento liberal apesar de sembago ndo é homogéneo, uma vez que
possui facetas a depender da fracéo de classestpradd. E preciso compreender a realidade
por meio da légica da contradicdo cujos efeitos isfmecisos de notificar, uma vez que

ainda estamos inseridos nesse processo.
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3 A EXPANSAO DAS ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS

Como pudemos observar a implantagdo das escolasagdederais tem uma histoéria
de mais de 100 anos, considerando que elas exigede 1909. Contudo, acompanhando as
necessidades econémicas, politicas e sociais, essalsis foram cada vez mais reelaboradas
a fim de atender as demandas da sociedade. Verdedambém que, no seu percurso
histérico, as EAAs mudaram os seus quantitativeglestinatarios, os métodos de ensino, os
prédios escolares, 0 seu raio de acdo e o produemsino profissional no Brasil. Todavia,
praticamente, continuaram centralizadas nas capita estados brasileiros.

Neste capitulo trataremos do processo de expamnafioestolas técnicas federais
brasileiras. Compreendemos que essa expansao ,seoden assinalamos anteriormente, em
duas diregcdes. Houve uma ampliacdo dessas escolasomento em que elas foram
transformadas em Centros Federais de Educacao [dgmay o que lhe trouxe mais uma
atribuicdo: aléem de formar técnicos, essa insfimipassou a ter o objetivo de ministrar
ensino em grau superior; tratou-se, portanto, da expansdo dos niveis de ensino a serem
oferecidos. Com essa transformacéo ela passouexefdambém cursos de graduacao e pos-
graduacéo.

Em outra direcdo a expansao das escolas técndesaie consistiu na ampliacdo do
namero de unidades escolares. Desde a sua craga®09, até o final da década de 1980, o
nimero de escolas havia sofrido altera¢cdes minitnasPROTEC, Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Técnico, que vai alavancar easgliacdo. Passaremos, entdo, a
examinar cada um desses processos e, em segatdegrtios da expansdo da Escola Técnica

Federal da Bahia.

3.1 DE ESCOLAS TECNICAS FEDERAIS A CENTROS FEDERAIME EDUCACAO
TECNOLOGICA

As Escolas Técnicas Federais foram inseridas maugifo do ensino superior no

momento em que foram criados como parte da refenmieersitarid’, em 1968, os cursos

2L A reforma universitaria promovida pela Lei 5.58/f6revia a realizaco de cursos superiores maidagp
mais praticos, dotados de curriculos flexiveis m aferta adaptaveis as demandas do desenvolvinjeetse
diferenciavam dos cursos de graduacao plena ofla®qgielo sistema universitario e se constituiam anum
alternativa em relacdo a eles. Apresentavam cloritenos denso, mais especifico, mais pratico ensio,
com menor duragdo e com carater terminal. Enquesga@raduados pelos cursos superiores estariamatizst



66

superiores de curta duracdo, mais especificamenteyrso de Engenharia de Operacéo
(GUIMARAES, 1995; LIMA FILHO, 2002; CAMPELLO, 2005)Todo esse processo, que
teve 0 seu embrido na década de 1960, com a refaniwersitaria de 1968, desenvolveu-se
até o final da década de 1990 e foi permeado dass@s, conflitos e contradi¢oes.

A criacdo dos cursos de Engenharia de Operagaostdo motivada, segundo Cunha
(2000c), que se baseou num levantamento realizamo Qnés Filho, em 1976, em
consequéncia a uma preocupacao existente, desd® &&6 reformular os cursos de
engenharia. I1Sso porque, 0S cursos existentes @eamsiadamente longos, tinham um alto
custo, além de encontrar dificuldades com pessoalifigado para atender alguns setores.
Além disso, também seria uma maneira de atendexsaente demanda por cursos superiores
no pais.

Todo o encaminhamento de implementacédo dessesscseopre esteve relacionado
ao processo de “cefetizacdo”, ou seja, de transfpfin das Escolas Técnicas Federais em
Centros Federais de Educacgéo Tecnoldgica. Dadoegses centros acabaram sendo criados
com o intuito de abrigar o curso supracitado gqge&saum longo e tortuoso percurso, foi
rejeitado pelas universidades publicas.

Inicialmente criado em instituicBes privadas deirensuperiof’, a saber: PUC/RJ,
PUC/SP, e PUC/MG e Instituto Nacional de Telecomagbes de Santa Rita do Sapucai
(MG) o Curso de Engenharia de Operacdo, comecet afarecido ja em 1965pela Escola
Técnica Federal do Rio de Janeiro com o apoio dd&géo Ford mediante o fornecimento de
equipamentos e assisténcia técnica; com o apaitusine de professores da Universidade
Estadual de Oklahoma - EUA. Porém, como se tratievama escola de nivel médio, foi
necessaria a celebracdo de um convénio com a Esedagenharia da Universidade Federal
do Rio de Janeiro para o amparo legal. Nesse mpsniado, 0 MEC nomeou um Grupo de
trabalho a fim de estudar a expansdo do Curso deribaria de Operacdo para outras
escolas.

A partir de 1969, quando foi promulgado o Decreto+l. 547, o aval institucional das

escolas de engenharia deixou de ser necessariogoesge decreto autorizava a organizacao e

as atividades de concepgéo, desenvolvimento daiaiéranalise da critica da sociedade, para osiadad dos
cursos de curta duragdo, estariam reservadas fifigédas a execugdo e gestao, isto é, fun¢desrnd® enais
pratico, relacionadas ao fazer e além disso, atirlaas sua ofertas as demandas do desenvolvimdiMa (
FILHO, 2002).

%2 Observa-se aqui uma articulacdo com a orientac@xp@nsao do ensino superior privado. Por isso mesm
esses cursos tiveram uma rapida disseminacéo aisloghegando, ao final dos anos 70, a aproximatemé&0
cursos, ofertados por mais de 50 instituicées.

% para Lima Filho (2002)o curso se inicia em 1966.
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o funcionamento de cursos profissionais de curtagdow em escolas técnicas federais. Em
seguida, o Decreto-Lei n. 796/69 autorizou a coagé cursos de Engenharia de Operacgao
nas Escolas Técnicas Federais do Parana, Minass@eRio de Janeiro, sob o pretexto do
possivel aproveitamento da estrutura fisica derdboos e oficinas, aléem dos recursos
humanos ali existentes.

Vale salientar, entretanto, que houve uma resistédos CREAs (Conselhos
Regionais de Engenharia e Arquitetura), apoiadde @®NFEA (Conselho Federal de
Engenharia e Arquitetura) em relacdo aos CursosEmigenharia de Operacédo. Esses
conselhos se recusarameggulamentar a profissao e a expedir o registrbgsional daqueles
engenheiros. Porém o governo federal da ditadulitanmse empenhou em promover a sua
aceitacdo. Uma das medidas se materializou atrdwéBecreto n. 241/67 que incluia o
Engenheiro de Operacdo entre as profisses deajaatlei 5194/68, equiparando status
do Engenheiro de Operacdo aos Engenheiros de gémlydena. Ao lado dessa medida,
também assinou o Decreto n. 60.925/67 obrigandoCB&As, por interveniéncia do
CONFEA, ao procedimento do registro de Engenheer@geracéo e também a reformar os
atos e substituir todos os registros e carteirasgionais que estivessem em desacordo com
as suas normas.

Com a publicacdo de todo esse arsenal legislatposéivel verificar a existéncia de
um empenho do governo federal em regulamentar fésgfio de Engenheiro de Operacéo
forcando os CREAs e CONFEA néo s6 a “aceita-lo”s nanbém a emitir a documentacao
necessaria para o Engenheiro de Operacédo, desse tootando publica essa “aceitacao”
que se deu por forca de Decreto presidencial n&amto davidas quanto a tenséo existente
nesse momento no qual o governo da ditadura vislaménar os obstaculos que dificultavam
a insercao da economia brasileira na esfera deotemto capital internacional.

O governo federal se justificava alegando a nedadsida formacao de técnicos em
curto prazo para atender as demandas da produgdstral nacional que estava em
expansdo. Entretanto, pode-se verificar que pardedanunciada intencdo de formacdo de
técnicos havia também uma intencdo ndo manifesteesi@ver demandas imperativas a
sustentacao do regime politico. Para Lima Filh@#20. 116), entre essas demandas estariam
ndo so6 a “formacéo e composi¢cdo de uma tecnoalacsaistentacdo do aparelho burocrético
do regime”, mas também a de constituicAo de um fitapte instrumento de contencdo da

24 Lei que regula as profissdes de engenheiro, atquitengenheiro agrénomo.
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crescente demanda por ensino superior, as quams exarcidas por amplos setores da
sociedade que reivindicavam mais vagas e maistimessos no ensino superior publico.

A fim de promover mudancas consideradas pelo gowverifitar como radicais para a
articulacdo na educacdo e fornecimento de mao-de-gbalificada para as industrias
tayloristas, que aqui se instalaram, o governailbrasfirmou acordos entre o MEC-Usaid -
Ministério da Educacdo e a UsaidJnited States Agency for International Development.
Esses acordos propiciaram a implementacéao de y@neggamas, inclusive ligados ao ensino
meédio. Entre eles, o PRODEM (Programa de Deserwelvio do Ensino Médio), que se
desdobrava em PRODEM I, PRODEM Il e PRODEM lll,dsasses programas implicando
convénio com agéncias financiadoras internacionais.

A politica adotada pelo governo do regime milifgor meio do MEC, foi articular
medidas visando a ampliacdo da oferta desses camsosutras escolas técnicas federais,
tendo a fundagcdo Ford como parceira. O governdldirasrecorreu a um empréstimo no
Banco Internacional de Reconstrucdo e DesenvoludfierBIRD - a fim de desenvolver,
especificamente, o Programa de Desenvolvimento wsine Médio — PRODEM. Esse
programa teve como ac¢les principais: desenvolvineiet metodologias para o ensino
agricola, baseado no modelo escola-fazenda dosidsstanidos; reforma e ampliacdo de
escolas agricolas e técnicas industriais, bem @opumstrucao de novas unidades; e a criacao
de Centros de Engenharia para a formacéo de Engenlkle Operacdo nas escolas técnicas
federais (LIMA FILHO, 2002, p. 130).

O PRODEM | era voltado, conforme veremos adiantga @ implantacdo de seis
Centros de Engenharia de Operacdo — CEO, todosladus a Escolas Técnicas Federais,
mas com o intuito de formar técnicos de nivel Eopem cursos de curta duracdo (3 anos).

O PRODEM II previa a implantacdo dos colégios irddgs e 0s centros
interescolares que ensejavam um amplo leque dedeakes de habilitacbes. O programa
abrangeu diversos tipos de unidades escolaresrgparpvam para os mais diversos setores
econdmicos, inclusive, estendendo-se ao SENAC eASENcorrespondeu ao convénio
assinado com o BIRD em 24 de fevereiro de 1974 (R&M1995).

%5 Contrato de empréstimo internacional n. 755/BRhage em 21 de junho de 1971 com prazo de cumptimen
até 30 de dezembro de 1975. O empréstimo no valairde e um milhdes de doélares previa a constragao
prédios, instalac6es, equipamentos de oficinaderdddrios, o qué, segundo Campello (2005 p. 7@yeqe
incoerente com 0 argumento de que os centros denkaga de operacdo deveriam ser instalados nalagsc
técnicas pela exceléncia das instalacdes”. O adardbém previa a preparag¢édo de recursos humanasivein

de graduacao e po6s-graduacdo. Para isso, foi wddatiuma delegacao de 40 professores oriundosalas
escolas citadas e gestores do MEC para cursar trashesem ensino técnico na Universidade Estadual de
Oklahoma — EUA.
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O PRODEM Il visava criar condi¢Oes para implantada Lei 5692/71 nas regides
Norte e Nordeste, especificamente nos estados dazémas, Pard, Maranhdo, Piaui, Rio
Grande do Norte, Alagoas e Sergipe. Esse programacecdo dos demais, envolveu, além
do ensino de 2° grau, também o ensino de 1° graodms os estados, contemplando centros
interescolares e colégios integrados de 1° griaial. )|

Algumas escolas técnicas federais de nivel médiofocme ja ressaltamos acima, a
partir do acordo MEC/BIRD, foram selecionadas péd©eC para implementarem o Programa
do Ensino Médio e Superior de Engenharia de OperBRODEM I) a fim de colocar em
execucao a implantacdo dos seis centros de Engenlea©peracéo todos ligados as Escolas
Técnicas Federais dos seguintes estados da fedefdih de Janeiro, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Parana, Bahia e Pernambuco. Desses, apémafram instalados, o do Rio de
Janeiro, do Parana e o de Minas Gerais (LIMA FILR@)2; CAMPELLO, 2005 e CUNHA,
2000c).

Os outros trés centros deixaram de ser instaladosgzdes diversas. Na Bahia, a
criacdo do Centro de Educacédo Tecnologica da BalG&NTEC — em 1976, objetivando
exclusivamente a formacdo de tecnologos, acabowossitplitando a criacdo de mais um
Curso de Engenharia de Operacéo, haja vista quessgm fosse, haveria uma duplicagéo de
esforcos nesse sentido. Segundo Lima Filho (20®2hesmo ocorreu em Sao Paulo onde
houve oferta de cursos de Engenharia de Operagdoses superiores de tecnologia em
outras instituicbes de ensino. JA em Pernambucaldgado falta de condi¢cbes fisicas na
Escola Técnica Federal daquele estado.

Os acordos MEC-USAID visavam a expansédo dos Culs@ngenharia de Operacéo
e 0 MEC passou a considerar que o lugar ideal pagau funcionamento seria as escolas
técnicas federais argumentando a qualidade dadadg8es e a natureza pratica caracteristica
desses cursos. Respondendo a pressao dos orgamgenoacionais o MEC entdo, através da
Portaria n. 441/74, instituiu uma comissao parautes a transferéncia dos cursos de
Engenharia de Operacgéo das Escolas Técnicas Fegaraias Universidades ou faculdades”.
A comissdo emitiu um parecer desfavoravel a tra@éstea alegando que as escolas de
Engenharia de Operacédo deviam estabelecer-se gtigdes isoladas, pois as “faculdades e
universidades sdo instituicdbes de ensino com @afstitas que devem marcar uma boa
escola de engenhafta (NASCIMENTO, 1986, p. 49). Neste contexto, naseeideia de

26 E notavel gue haja por parte dos integrantes dass@m certa resisténcia ao referido curso. Evidena o
dualismo estrutural presente no ensino superiailbii@ que prevé dois tipos de cursos superiargsimeiro,
curso de Engenharia de Operacao, de curta durac@iobido de formar profissionais para uma atuggatca.
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transformar as Escolas Técnicas Federais do Pdram@e Janeiro e Minas Gerais, em um
modelo diferenciado de instituicdo, ou seja, unsétuicdo que oferecesse além dos cursos de
nivel médio, também um tipo diferenciado de ensunmerior, 0s cursos de curta duragao.

E importante considerar que, apesar do empenhorgovental, tanto o Curso de
Engenharia de Operacdo quanto os Engenheiros @dorehados enfrentaram dificuldades
em se consolidar. O governo, buscando uma solpgéo o problema da Engenharia de
Operacao constituiu, em 1976, um Grupo de Trabaiiavés da portaria n. 83 para estudar a
criacdo de Centros de Engenharia. E ja ndo seafaav Engenharia de Operacdo, mas em
Centro de Engenharia. Nesse mesmo ano, foi aprav&solucado 48 do CFE que “fixa os
minimos de contetdos e de duragdo do curso deagaodem engenharia e define suas areas
e habilitacdes”, determinando a carga horaria manii@ 3.600 horas a ser desenvolvida em
um tempo médio de cinco anos. Desse modo, nodmdl976, o CFE, através do Parecer n.
4.434, o curso de Engenharia de Operacao foi exéntoi criado o curso de Engenharia
Industriaf’.

Foi esse grupo de trabalho criado pela Portar@3fY.6 que prop6s a transformacao
das Escolas Técnicas Federal do Rio de Janeir@dMberais e Parana em Centros Federais
de Educacdo Tecnologica. Assim, em 30 de junh®@8,Ino governo do presidente Ernesto
Geisel, a Lei n. 6.545 transformou essas escolaSERETs - Centros Federais de Educacéao
Tecnoldgica. Ao analisarmos a lei de criacdo dessasros € possivel constatar que eles
foram criados como instituicdes de ensino supetanto em termos administrativos quanto

aos seus objetivos educacionais:

Art. 1° - As Escolas técnicas Federais de MinasiSecom sede na Cidade
de Belo Horizonte; do Parana, com sede na Cidad€ulitiba; e Celso

O segundo, o curso de graduacdo plena, com maiac&h, que formaria profissionais para as funcdes
anteriormente mencionadas e ainda, estaria aptesandolver pesquisa e projeto, tendo como principal
caracteristica de sua atuacédo a criatividade. Beidedo assim uma clara distincdo entre o ensipergr
cientifico e o ensino superior tecnolégico. Um pagiara quem pensa e outro para quem executa.

?’ Nas palavras de Ruy Camargo Vieira (1983), co@den da Comissdo de Especialistas do Ensino de
engenharia: o Curso de Engenharia Industrial daveférecer uma formacdo “predominantemente pratica,
necessaria a conducdo dos processos industrigés£acia ou supervisdo das industrias, a direcéplizacao

da mao-de-obra, as técnicas de utilizacdo e maggee equipamentos, enfim, as atividades norneaisttha

das industrias” (VIEIRA apud SOARES, 1983, p. 2¥ possivel verificar que o perfil do curso de Erigeia
industrial € semelhante ao do curso de Engenhari@meracdo, havendo apenas uma mudanca na suaalurag
gue nesse caso € de cinco anos.

Segundo Soares (1993, p. 2% Engenharia Industrial foi a conversdo em pleara pmpedir a continuidade e
impor a terminalidade”. Esse mesmo Parecer defima mova categoria de profissional: O tecndélogo —
profissional formado em cursos de curta duracétiado para area de engenharia. Eles seriam paigisi
“responsaveis pela aplicacdo de métodos e conhetmecientificos e tecnolégicos, combinados com
habilidade manual, para a solucdo dos problemasioglados a sua area de atuacdo. Desse modo, mgdae
concessao a Engenharia Industrial, mas garantatengacao dos cursos de curta duracao atravésudesscde
tecnélogos.
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Suckow da Fonseca, com sede na cidade do Rio dedarriadas pela Lei
n. 3.552, de 16 de fevereiro de 1959, alterada Peteto-lei n. 796, de 27
de agosto de 1969, ficam transformadas em Centder&is de Educacao
Tecnologica.
Paragrafo Unico — Os Centros Federais de Educag@wlbgica de que trata
este artigo sdo autarquias de regime especiatenogs do artigo 4°, da Lei
n. 5.540, de 28 de novembro de 1968, vinculadadiastério da Educacgéo
e Cultura, detentoras de autonomia administrapedimonial, financeira,
didética e disciplinar, regendo-se por esta Leis g€statutos e Regimentos.
Art. 2° - Os centros Federais de Educacdo Tecrwddg que trata o artigo
anterior ttm os seguintes objetivos:
- Ministrar ensino em grau superior:
a. De graduacdo e pos-graduacdo, visando a formacdo de
profissionais em engenharia industrial e tecndlpgos
b. De licenciatura plena e curta, com vistas a formada
professores e especialistas para as disciplinaxiaipadas no
ensino de 2° grau e dos cursos de formacgéo deagosd
[I-  Ministrar ensino de 2° grau com vistas a formacéoadxiliares e
técnicos industriais;
- Promover cursos de extensdo, aperfeicoamento ecialp;ao,
objetivando a atualizagéo profissional na area¢édndustrial;
IV- Realizar pesquisas ha area técnica industriainekstndo atividades
criadoras e estendendo seus beneficios a comunichedigante
cursos e servigos (BRASIL, 1978).

Pode-se perceber, na analise da legislagdo, qumaampliacdo no nivel de atuacéo
dessas instituicbes as quais passam a incorpdean, do ensino meédio-técnico, também o
ensino superiéf. Embora os cursos de nivel médio devessem contimiser oferecidos,
segundo Campello (2005, p. 64), nesse momentomiad“diferenciacdo para cima” no nivel
de atuac&o daquelas instituicBetevido a possibilidade de oferta do ensino superio

E curioso notar que ai se estabelece uma conteadicZurso de Engenharia de
Operacéao, que € o motivador da criacdo dos CEREE&bOU sendo extinto. Os recém-criados
CEFETs foram concebidos para desenvolverem umespecifico de ensino superior: cursos
de curta duracdo e, no entanto, passaram a ofevecerso de Engenharia Industrial, um
curso de graduacao plena.

Em sintese, € no contexto da reforma universit@eid 968, criacdo e expansao dos
cursos de tecnologos, que se articula a propostaiagio dos CEFETS, principalmente no

que se refere “a racionalizacdo dos custos, aatemaitdo organizacional, & especializacdo ou

*® E interessante a comparacdo com Lei 3552/59 quéelisobre a organizacéo escolar e administratisa do
estabelecimentos de ensino industrial do Ministél@oEducacao e Cultura, define os objetivos dasl&sc
Técnicas Federais, basicamente, como escola demédio, que além de oferecer os cursos técnicdgmo
também continuar oferecendo os cursos de apreraizags cursos basicos.

29 Campello (2005) entende que esse movimento naové, mcorreu pela primeira vez na década de 1940
quando as Escolas de Aprendizes Artifices foramsfoammadas em Escolas Técnicas, passando a oferecer
cursos de nivel médio e ndo mais, apenas do rérakatar.
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departamentalizacdo dos conteudos curriculares a&praximacdo da gestdo ao setor
empresarial, pelo intercambio da prestacdo deczex\@ realizacdo de pesquisas dirigidas”
(LIMA FILHO, 2002, p. 123).

Portanto, os Centros Federais de Educacdo TecnalégiCEFETSs - passaram a
oferecer o curso de graduacao plena em Engenimausttial, além daqueles de nivel médio
gue ja ofereciam enquanto escolas técnicas. Comgeqgaéncia, no interior desses centros,
passaram a conviver duas escolas: uma faculdaégeginharia e uma escola técnica com
cursos de nivel médio, que inclusive passava gabduas carreiras docentes: professores de
1° e 2° graus e professores de 3° grau.

Cunha (2000c) assegura que a “cefetizacdo” é:

Vista por uns como valoriza¢do das escolas tégniggsganharam status
de instituicbes de ensino superior, a “cefetizag&piesentou, na verdade,
um desvalor dessas instituicdes pela manutenc8oalsituacdo apartada da
universidade (sem adjetivos), quer dizer, mais dorema pela qual se
processa a reproducdo ampliada da dualidade daagihucbrasileira
(CUNHA, 2000c, p. 211).

Entretanto, quanto ao desenvolvimento desses CERERspello (2005) afirma:

Os CEFET's criados nos anos 1970 “esqueceram” isgeno de Centros de
Engenharia de Operacgéo e se transformaram, nagréath uma alternativa
de ampliacdo da oferta de cursos superiores deuagad plena e pos-
graduacdostricto sensu,atuando também na pesquisa e producdo do
conhecimento na area tecnoldgica. Os mais de 26 daduncionamento
desses CEFET's, consolidaram um tipo especial glexm de instituicdo
que conserva as caracteristicas de escola téamaoagsmo tempo em que
atua de pleno direito no ensino superior (CAMPELROQ5, p. 169, grifo

da autora).

Diante dessas ponderacbes compreendemos que, pPEssEiro momento de
“cefetizacdo” das ETFs também se fez presente aartpre sempre distinguiu a educacgéo
profissional brasileira, o dualismo, colocando de lado o ensino superior cientifico a ser
oferecido pelas universidades e, do outro, o ensip@rior tecnolégico que teria lugar nos
recém-criados CEFETs. Entretanto, como bem ass@afapello (2009), essas instituicoes
resistiram e ndo aceitaram o papel de ofereceradueacéo superior de segunda categoria.
Com a extin¢cdo dos cursos de Engenharia de Operjacdasceram oferecendo um curso de
graduacéo plena — Engenharia Industrial. Ao lormpahos, foram ampliando a oferta ndo s6
no nivel de graduacéo, mas também de pds-graduyagd@ndo sempre pela qualidade dos
seus cursos o que Ihes conferiu reconhecimento comaoinstituicdo de exceléncia em toda a
sociedade brasileira. Assim, a criacdo dos CEFIpiesanta duas consequéncias que vao de

encontro aos pressupostos da politica educacianditadura: além de ampliar o setor publico
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de ensino, o faz mediante o oferecimento de cudeograduacédo plena e de excelente
gualidade.

Obviamente, a implantacdo desses centros foi pelangar impasses, contradicdes e
dificuldades. Lima Filho (2002, p. 122) ressaltéicdidades encontradas no processo de
implantagédo dos CEFETS, dentre as quais:

* as necessidades de adaptacdes das estruturas, fédcaapacitacdo de
recursos humanos, da elaboracdo de novos estatdogjosicdo e
constituicdo dos 6rgéos diretivos;

» aintroducéo e extingdo dos cursos de engenhadpetacao;

» auséncia de legislacdo regulamentadora e indefimisitucional quanto
ao orgao supervisor dos CEFET;

* 0 processo de implantacdo da nova habilitacdo eg@andiaria industrial,
implicando indefinicdes curriculares e de delimiagdas atribuicbes
profissionais (LIMA FILHO, 2002, p. 122).

Segundo o autor, essa conclusdo foi fruto de unafiagéo institucional das quais
originaram algumas recomendacdes que foram atengela MEC e, sistematizadas com a
edicdo do decreto 87.310 de 21 de julho de 1982 regulamentou a Lei 6545/78, e definiu
as caracteristicas basicas e objetivos dos CERMeEjEsnos:

I- Integracdo do ensino técnico de 2° grau comsinersuperior;

Il - ensino superior como continuidade do ensinonith de 2° grau,
diferenciado do sistema de ensino universitario;

Il - acentuacdo na formag&o especializada, lev@edem consideracéo
tendéncias do mercado de trabalho e do desenvaltame

IV - atuacao exclusiva na area tecnolégica;

V - formacéo de professores e especialistas patseiplinas especializadas
do ensino técnico de 2° grau;

VI - realizacdo de pesquisas aplicadas e prestigdervicos;

VIl - estrutura organizacional adequada a essaslipgdades e aos seus
objetivos (BRASIL, 1982).

Diante do exposto, podemos concluir que no ensipersor a ser desenvolvido nessas
instituicbes residia em uma concepcdo diferencidda modelo de ensino superior
universitario, que aspirava constituir-se como istema alternativo, voltado para a formagéo
especifica na area tecnologica. Além disso, casiad uma perspectiva de integracao
vertical do processo educacional nos CEFETs, ema®yialavras, existe a pretensdo de
desenvolvimento do ensino superior como contingddd ensino técnico de 2° grau. A
educacdo superior a ser oferecida nesses centjesvaba a formacdo de tecndlogos,
engenheiros industriais e professores para minisisadisciplinas especializadas da éarea

tecnoldgica no ensino de segundo grau.
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Contrariando a politica governamental de foments aarsos superiores de curta
duracéo, os primeiros CEFETSs iniciaram as suaglaties oferecendo o curso de graduacéo
plena e aos poucos foram ampliando a sua areaudedat ndo sO para outros cursos de
graduacdo, mas também para cursos de poés-graduag@almentelatu sensoe depois
stricto senspsem deixar de oferecer os cursos técnicos dé miggio que tradicionalmente
ofereciam. Além disso, convém notar que a criagg® @EFETS, implicou numa ampliacao
da rede federal de ensino técnico, ndo uma amplidgéhumero de unidades escolares, mas
na abrangéncia dos niveis de ensino oferecidos.

Essa nova realidade impde alguns questionamentos addentidade administrativo-
didatica dessa instituicdo: Seria CEFET € umal@déonica que oferece ensino superior ou
uma instituicdo de ensino superior que ministranentécnico? O papel até entdo assumido
pelas escolas técnicas, desde os anos 1940, stanpreito claro: formar técnicos de nivel
médio. A pergunta ja feita em outras palavras € tipo de verticalizacdo entre 0 ensino
médio e superior deveria ser implementada? Comeridgegcorrer o ingresso dos estudantes
de nivel superior?

Em 2006 a maioria dos CEFETS, entre eles o CEFETHBAsformou-se em Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia configlorasua verticalizacdo para o ensino
superior. Mas a indefinicdo de outrora permanecedns atuais. Ainda existem dificuldades
de visualizagédo da identidade administrativo-da#atlessas instituicdes. A sua prépria forma
de organizacdo, que envolve escola técnica de migdlo, e superior, agora com cursos de
varias naturezas, como engenharias, licenciat@asino medio integrado, ensino medio
subsequente, PROEJA (Programa Nacional de IntegrdgdEducacao Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Jovens e Aduladéh dos cursos de capacitacdo
profissional, gera varias interpretacdes sobraigagel.

O processo de “cefetizacéo” teve inicio, portamo 1978, com a transformacéo das
escolas técnicas federais do Parana, Rio de Jamdilimas Gerais em Centro Federal de
Educacdo Tecnologica. A nova condicdo adquiridaspeovos CEFETs despertou nas
demais escolas da rede federal do territorio nationnteresse em “cefetizar-se”, ou seja,
incorporar o ensino superior. Desse modo, a difoussbre a “cefetizacdo” das escolas
técnicas federais alcangcou a década de 1980 e €290tando em debates veementes e em
disputas politico-regionais.

Estados e municipios passaram a solicitar a cridedmvas unidades escolares, ou a

transformacao das suas Escolas Técnicas FederaREERTS, possivelmente considerando
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que a instalacdo desse centro representaria éa daibilidade politica a sua regido e
municipio, reconhecimento da sua potencialidadesem/olvimento social e econémico.

Talvez por isso, desde o final dos anos 1980 vaessolas técnicas federais
reivindicaram ao MEC a sua transformacdo em CEEEQutras requeriam, ao menos,
autorizacdo para oferecerem cursos de nivel supermforme assinala Ramos (1995).
Contudo, apenas foram atendidas as escolas do Maranda Bahfa Quanto a isso nos
qguestionamos: Porque somente esses dois estados tontemplados na sua solicitagcdo?
Chama-nos a atencéo o fato de que essas escdlansermaram em Centros Federais de
Educacdo Tecnolégica depois da criacdo dos CEFEStérihos?, ou seja, ndo foram
contempladas na primeira etapa do chamado prodessefetizacdo”, nem na segunda etapa
visto que a transformacdo se deu antes da prondugdg Lei n. 8948/94 que institui o
Sistema Nacional de Educacéo Tecnologica e queéangmvolve a transformacéo de todas
as escolas técnicas federais em CEFETSs.

Portanto, as escolas técnicas do Maranhdo e dea Batam transformadas num
momento atipico uma vez que, a primeira passou‘pefatizacdo” em 1989 e a segunda em
1993. O material pesquisado sobre o processo detizagdo” no Brasil, como Cunha
(2000c), Campello (2005), Ramos (1995), Guimard®9%), Lima Filho (2002), ndo faz
referéncias as causas dessas transformacfes tempgsé nos instigou a buscar tais
informacgBes nas memorias daqueles que testemuniogpamcesso em questao.

A ocorréncia dessas transformacdes, no final dad#de 1980, inicio de 1990, deixa
claro que o debate em torno da concepc¢ao de edutag@logica dos CEFETs permanecia
presente, ancorando uma discussdo envolvendo aag@umo ambito das politicas de
interesse governamental federal, estadual e mahiejcertamente, ganhando especificidades
e outros embates na sua realizacado concreta re dieade uma escola que desenvolvia um
modelo de instituicdo que tem na verticalizagcdo didisrentes graus de ensino a sua
caracteristica basica, oferecendo, ao mesmo tempeps de ensino superior e de nivel
médio, além de cursos de extensao, aperfeicoamessgpecializacdo, sem deixar de realizar
pesquisa e extensao na area técnica industrialmddelo complexo de instituicdo que por
sua vez abarca professores, técnicos e alunos icafidddes comuns, mas distintas, sob o

teto de uma gestao e um espaco fisico que € unico.

% Enviaram a solicitacéo as escolas de Pelotas, Garfara, Pernambuco, Rio Grande do Norte, MatesBro
Séo Paulo, Maranhao e Bahia.

%lEssas duas escolas sdo transformadas em CEFEVésatia legislacdo prépria: a da Bahia através da Le
8711/93, e a do Maranhao pela Lei 7863/89.
* Denominagcéo dada aos primeiros CEFETs: Paranas\Beaais e Rio de Janeiro.
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Antes cabe-nos registrar que ao mesmo tempo em aqukscussdo sobre a
manutenc¢do do ensino técnico de nivel médio eagawidos CEFETSs, também ocorre a partir
da década de 1980, a discussdo sobre a expans@satdas técnicas federais. Debate que
abarca reflexdes sobre o sentido do ensino téenEsua valorizacdo por meio de recursos
advindos do exterior.

O debate sobre a educacdo e trabalho, que ocoemdrod do processo de
redemocratizacdo em prol da elaboracdo da cogstitude 1988 e da LDB 9.394/96,
principalmente estabelecido pela frente de edueadsmbre politecnia (KUENZER, 1991) e 0
trabalho como principio educativo (FRIGOTTO; CIAVAAR; MAGALHAES, 2006), é
incorporado nos debates, mas acaba sendo tragiadexpanséo desordenada de escolas pelo

pais afora, como podemos ver a seguir.

3.2 O PROTEC: A EXPANSAO DAS ESCOLAS TECNICAS FEDER

Em 1986 o governo brasileiro contraiu, junto aodakiundial, um novo empréstimo
no valor de 74,5 milhdes de ddlares para a impléagén do Programa de Expanséo e
Melhoria do Ensino Técnico — PROTEC. Esse progrioneeflagrado pelo Presidente José
Sarney em 24 de julho de 1986 e, lancado em O&llde go mesmo ano, em sesséo solene,
no Palacio do Planalto pelo mesmo Presidente qgoibéiam estabeleceu as bases que
fundamentaram as ac¢fes para a sua implantacdoc@doacom MEC (1990, p. 1), o

Presidente José Sarney:

na oportunidade, manifestou, inclusive, a preocipago Governo em
promover ndo somente a expansao da rede fisicasdatas técnicas, mas
também assegurar a adequada manutencdo das essteatsentido de
restabelecer e preservar a importancia da esavlééno cendrio nacional.

De acordo com o documento citado, o0 PROTEC néaciggtestrito as acdes de
ampliacdo e manutencdo da rede federal, mas, sdbreha sua dimensado técnico-
pedagogica, visaria a formacao cidada do jovemi@diando respostas aos requerimentos,
as rapidas e continuas transformacdes por que rigassasociedade brasileira que
requisitavam uma educacéo qualificada, modernawensal, voltada para o homem. Nas
palavras do MEC (1990, p. 1-2):

Nessa dimensdo, 0 ensino técnico deve assumir ampromisso com as
bases permanentes do conhecimento humanisticopmrpp@rcione visdo
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abrangente do mundo técnico-cientifico e dos valgpgermanentes da
humanidade.

O ensino técnico devera, ainda, restabelecer aivéia indispensavel a
praxis educativa, relacionando os contetdos espesife qualificacdo com
os de formacao geral, em que teoria e préatica ito@st um todo harménico
em beneficio da atuacdo consciente do cidaddo ndorem que vive.

Esse mesmo documento também definiu a funcdo docetgcnico: “Sua funcdo sera

contribuir para o aprimoramento dos processos tégimos e para a valorizacdo e

dignificacéo do trabalho” (Ibid.).

Verifica-se na leitura do texto a existéncia deaypreocupacdo de carater pedagogico

no referido programa que também faz ressalvas guamrganizacdo e o papel da escola

técnica no Brasil:

Nesse sentido, a escola técnica deve organizag-Bgma a constituir-se em
espaco de instrumentalizacdo técnica, de reflex@ioeso trabalho como
principio educativo e de criatividade; ndo se Emdo ao exercicio de mera
reprodugéo de tecnologias, mas proporcionando mpars estimular

inovacdes. Elas devem formar cidadaos empreendedeapazes de gerar
novas tecnologias, promover o desenvolvimento,apgtando a simples
funcéo de agentes do processo econdmico (Ibid), p.

O Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino Tédammbém faz mencdo a uma

nova visdo de ensino técnico que deveria fazeresepte nas escolas técnicas brasileiras

a partir daguele momento, revelando uma preocupagydca formacgéo do técnico de nivel

médio:

A nova visdo de ensino técnico devera ir além dassicas possibilidades
do ensino industrial e agricola e estar voltada @acontemporaneidade,
contemplando tanto a oferta de ensino relacionamn o0s servicos que
compreendem as &reas de saude, comércio, sega@nigbalho, cultural,

de formacdo de professores quanto a de servicosrmas] a exemplo da
Informatica e da Biotecnologia.

S6 um ensino com essas caracteristicas podera piesiean o papel

fundamental que Ihe cabe na formacgao integral des adpsejam

participar como profissionais conscientes, em uncat® de trabalho
cada vez mais exigente em termos de qualificacéo.

Desta forma, o Programa de Expansao e Melhoriandin& Técnico, além

de responder a uma nova diretriz governamentatalamovo significado a

formacédo do técnico de nivel médio e novas basesgestabelecimento de
uma politica nacional de ensino técnico no paid.(Ip.3).

O PROTEC pretendia a instalacdo de 200 escolag#écimdustriais e agricolas de 1°

e 2° graus em cidades do interior do pais, visandomacao de 35.000 profissionais de nivel
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de 2° grau, e 17.760 alunos pré-qualificados na @geicola, por ano. A seguir, 0s objetivos

do Programa:

Promover a expanséo e melhoria do ensino de 2° grau

Ajustar a oferta desse nivel de ensino as exigémgaim mercado de
trabalho em processo de expansao.

Garantir novas alternativas de formacdo nesse mieeénsino, de
forma a evitar estrangulamento no acesso ao esgperior.

Instalar 200 escolas técnicas industriais e agrécopermitindo,
inclusive a terminalidade também a nivel de 1°.grau

Garantir novas alternativas de qualificacdo prafiss para o setor de
servigos (MEC, 1990).

Além de prever a diversificagdo das habilitagdedigsionais, 0 programa promoveria

a interiorizacdo do ensino profissional no paises das novas escolas localizadas em

cidades do interior de cada estado da federacfoyista ja existirem nas capitais as Escolas

Técnicas Federais.

Para isso, estaria amparado pnosipios de descentralizacéo,

participacéo, regionalizagéo, interiorizacao ewgdatide. Conforme afirma MEC (1990, p. 3-

4), mirando:

Atendimento ao pluralismo da realidade brasileira;
Aproveitamento da rede instalada e a criagdo deamanidades
escolares, oferecendo reforco a iniciativas integgmamentais,
interinstitucionais ou autbnomas;

Interiorizac&o do ensino profissionalizante;

Diversificacdo das habilitacbes profissionais derdac com as
necessidades e ofertas do mercado de trabalho;

Atendimento a todas as unidades da federacdo;

Diversificacdo de estratégias e participacao deuoiiade na criacdo
e organizacao de escolas;

Integracdo de diferentes instituicbes, de modo &erobmaior
efetividade e alcance nos objetivos previstos;

Instalacdo de escolas em centros urbanos que jaéo capitais e que
oferecam ao aluno maiores oportunidades de opgfisgional;
Criacdo de escolas agricolas de 5% a 82 sériegpmpqualificacdo, no
meio rural, onde nao é oferecido o 1° grau completo

Atendimento escolar gratuito a clientela que deraaad ensino
técnico, e

Criagdo de escolas com oferta de cursos multigiofigis para o
setor de servicos.

As cidades escolhidas para a implantacdo das esdelgeriam ser criteriosamente

selecionadas observando-se variaveis demografiedsicacionais, socioecondmicas e

politico-administrativas. Esses critérios se desgitdm em: demanda e oferta educacional do
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municipio; disponibilidade de contrapartida port@atos municipios; atividade econémica
predominante no municipt® localizacdo do municipio: se o municipio esalzado em
areas de projetos interministeriais que visem ermesdvimento regional, (MEC, 1990).

Cunha (2009) analisa a educacéo no Brasil, no fédelral, no periodo de 1985 até
1990, quando, depois de mais de vinte anos de ud#gadhilitar, um civil assumia a
presidéncia da republica e, assegura que, nos amz® de governo, o MEC foi ocupado por
quatro ministros diferentes: todos eles politicog, gnclusive, ocupavam cargos eletivos,
sendo trés senadores e um deputado federal. FdesmMarco Maciel, Jorge Bornhausen,
Hugo Napoledo e Carlos Sant’Arifia

Para o autor, houve forte presenca, no governcactedos, aliangcas e manobras
politicas realizadas em funcdo de interesses @miii@rtidarios que viabilizou a eleicdo do
Presidente Tancredo Neves. Entre essas manobtasa es manutencdo das emissoras de

radio e televisao educativas no ambito do MEC. N&s palavras,,

este primeiro evento deu o tom para a administraciimacional federal,
gue utilizou a educacdo como meio de influéncidtipal de uma forma e
com uma intensidade que ndo encontram paraleloigtéria (CUNHA,
2009, P. 265).

As acbGes do Ministério da Educacgdo, nesse goveteaomodo geral, estiveram
voltadas principalmente, em pactuar aliancas ensmdar apoios dos diferentes grupos

politicos. Cunha (2009, p. 266) assim define ascppais caracteristicas desse governo:

clientelismo, tutela e assistencialismo foram &s tretores da administracéo
educacional da Nova Republica, que nesse aspectge gsfistinguiu dos
governos militares por juntar-lhes uma bombastiegrica (‘tudo pelo
social') e pela pratica da cooptacdo dos dissidenbem como pela
preocupagdo em ndo poupar recursos na troca deefibies’
governamentais por apoio politico (grifo no oridjna

Assim, embora houvesse um aparente reformismoalsooi governo da Nova
Republica reeditou antigos mitos, entre eles, &jgek valoriza o ensino profissional como
indutor do desenvolvimento social e da mobilidaddividual. Foi, exatamente, nessa
modalidade educacional que o governo Sarney fixaua mais ambiciosa realizacdo: a

construcdo de duzentas escolas técnicas. Um fatosop assinala Cunha (2009), € que a

% Esse critério possibilita definir a especificidatieescola, se agrotécnica ou técnico-industrial.
3 Os trés primeiros eram senadores e o Ultimo qratddo federal.
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construcdo das 200 escolas ndo compunha o | Placoriél de Desenvolvimento da Nova
Republicd®, embora o programa ja estivesse em andamentotdwrataboracédo do plano.

Até esse periodo, a rede federal era constituwbd&ipte escolas técnicas, trés centros
federais de educacéo tecnoldgica, 35 escolas agicas e o Colégio Pedro Il, além dos
colégios técnicos (industriais e agricolas) e aesolas de aplicacdo vinculadas as
universidades federais. Nessas escolas estavasirtia a presenca do governo federal no 1°
e 2° graus de ensino. Era em parte dessa redeodvidestério da Educacdo buscava efeitos
espetaculares através da sua atuacao no ensimmotpcofissional. Dai a meta da construcéo
das duzentas escolas com recursos do PROTEC ccgssidade fora comprovada pelos
guase dois milhdes de pedidos de escolas profasiale prefeitos, vereadores, deputados,
senadores e populares que chegaram ao MEC e assipravaram que “a politica
educacional estava no caminho certo”. (CUNHA, 2@0279).

O PROTEC foi um elemento chave no Ministério dadagéo no governo Sarney. No
documento:Realizacbes do Ministério da Educacdo 85/80recorrente a mencdo a esse
Programa que permanece como uma realizacdo miaistissde o ano de 1986, com o
ministro Jorge Bornhausen, até o ano de 1990, conmistro Carlos Sant’/Anna.

Em 1985, ano que antecede a implementacdo do Rragmdocumento registra no

item agOes e resultados referentes ao ensino medio:

Iniciaram-se as avaliacbes e debates sobre o etésimico industrial e

agricola, culminando com a criacdo do Comité dartenT écnico no &mbito
do Ministério. Isto porque, em coeréncia com adiphioritaria nacional/85

pretendeu-se enfrentar o desafio da oferta denatiti@ade do ensino médio,
conjugado com a sua funcdo propedéutica, o quefetwaenas escolas
técnicas —industriais urbanas e agricola rurais.

A aplicacao de recursos concentrou-se nha melhamnareitencdo do ensino
técnico na rede federal (MEC, 1990, s/p).

Ja em 1986, ano em que o PROTEC foi implantadasopas figurar nas linhas
prioritarias nacionais o itefaducacéo e Trabalhque, segundo o documento, comecgou a ser
atendida por meio do PROTEC. Nesse ano, o PROTEGamentalmente se fixou na
recuperacdo das escolas técnicas federais exstentelebrou convénios com municipios
para a implantacdo de 72 unidades de ensino agdeal® grau (MEC, 1990).

Em 1987 o itenExpansdo e Melhoria do Ensino Técnassou a compor as linhas
prioritarias nacionais. Nesse ano, segundo o ME¥RQ), foram criadas 66,3 mil novas

% Mais detalhes sobre os programas e as ac¢ées gsitei@m o | PND em Cunha (2009, p. 269-272)
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vagas, decorrentes da recuperagdo e ampliacdo idades escolares ja existentes. Além
disso, foram adquiridos equipamentos para 20 esctlanicas industriais, 33 escolas
agrotécnicas federais, da rede estadual forammoptaeas 15 escolas industriais e 20 escolas
agricolas; somando um total de 88 instituicOes fi@adas pelo programa.

O item Expansdo e Melhoria do Ensino Técnicontinuava compondo as linhas
prioritarias nacionais no ano de 1988. Nesse aw® inicio & construcdo de 21 escolas
técnicas, 23 escolas agricolas de 1° grau; alérafdana de 18 escolas agrotécnicas. Ainda
em 1988, “foram transferidos recursos para rexd@gho dos cursos de formacdo de
professores para esse grau de ensino e para arientd” (lbid. s/p).

Em 1990 aFormagédo para o Trabalhcconstituiu uma das linhas prioritarias
nacionais. Segundo o documento estariam sendontapkes 72 escolas agricolas de 1° grau
(47 em funcionamento), 10 escolas industriais scélas agrotécnicas de 2° grau. O relatorio
assegurou que as demais obras se nédo estavamefmésteriam sua concluséo prevista
para 0 més de mar¢o de 1990 (Ibid.). Fato ndo covapo: as UNEDs vinculadas a ETFBA
s6 foram inauguradas entre 1994 e 1995.

Embora no programa ficasse clara a existénciaitirios para a escolha das cidades
onde fossem implantadas as escolas construidasgiordele, é recorrente na literatura o fato
de que existiram fatores de ordem politica partidgue interferiram nas escolhas dessas
cidades, quando os seus representantes usandardlséiacia, reivindicavam esse beneficio
para uma determinada cidade ou regido (CIAVATTA88GUIMARAES, 1995; CUNHA,
2009; RAMOS, 1995; FRIGOTTO, CIAVATTA e MAGALHAES006).

Segundo Ciavatta (2007, p. 91) a noticia governgh@a construcdo de duzentas
escolas técnicas e agrotécnicas, no inicio de 1f@8Golémica entre educadores, que se
perguntavam por que a expansao do ensino técnemedquhavia grande caréncia de ensino
de 2° grau no pais? Também era questionado “outiiéarista, tecnicista e produtivista do
trabalho no ensino ligado aos setores produtivmsocprevia o programa”. (lbid.).

Para Cunha (2009) essa ambiciosa meta governanfentastabelecida sem base
objetiva que indicasse a necessidade da constdegssas escolas, embora no “Dia D da
Educacdo® a questdo “escola e trabalho” tivesse sido meadianessa mencdo dizia
respeito a reivindicagdo da criagdo de mais cunebsrnos de carater geral para o jovem
trabalhador, cursos que, além de garantir a pdémnuén dos alunos, também lhes

oferecessem apoio em termos de assisténcia. Rartar

% A esse respeito, conferir Cunha (2009, p. 273-275)
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A auséncia de fundamento para tdo ambiciosa metaan@rivava de
objetivos politicos. Técnicos do MEC nédo escondamnica justificativa
para tal tipo de empreendimento: contrapor-se #&igleducacional do
governador do Estado do Rio de Janeiro (1983-8#, mometia construir
quinhentos grandes prédios para escolas de 19grauensino em jornada
Unica. Embora em numero menor, as duzentas esédlagas eram mais
caras, teriam necessidade de mais pessoal panarseado, poderiam ser
inauguradas com cerimdnias mais aparatosas, al@nabatrarem respaldo
no senso comum, de que o ensino profissional é amdntidoto contra a
delinquéncia, e um caminho seguro para o progledgsddual e social [...].
(CUNHA, 2009, 279).

A denuncia da falta de transparéncia do Ministdadducacdo que, mesmo depois de
mais de um ano da divulgacdo das 200 novas esaolds n&o havia discutido com a
sociedade, nem mesmo com as entidades represastaids educadores e estudantes, 0
programa em questdo, é realizada por Ciavatta (19888). A autora € enfatica, quando
guestiona:

Que estudos fundamentaram essa decisdo? Quaissas Hda projeto?
Quando e por que o ensino profissionalizante féinm® como prioridade?
Que escolhas foram feitas? Quais seus benefictdEoa pergunta que nao
se fez em 1971: o mercado precisa de técnicos ardidade que as escolas
se dispbe a formar?

Ciavatta (1988, p. 41) vai além e afirma, ainda:

0S argumentos governamentais para a criacdo dastdszescolas técnicas
apresentavam-se eivados de boas intencdes. Etaomedique, num pais tao
carente de solucbes para os problemas educacial@iss beneficios, uns
mais, outros menos legitimos, deverdo advir dassa@tiva. Entretanto, a
educacgdo brasileira padece longamente de problerdagos, casuismos e
anacronismos que estdo a exigir politicas integratizerentes, discutidas e
assumidas por toda a sociedade. Decididamenteicagib ndo € apenas um
assunto de gabinete, nem mesmo sé de educadoresimaaquestdo de
projeto da sociedade como um todo.

Outra critica que se faz ao PROTEC é relacionadeoricepcdo de educacao
tecnologica que o orienta. Frigotto, Ciavatta e Miagies (2006, p. 139. grifo no original)
asseguram que, ap6s a realizacdo de um trabalpesdeisa sobre o prograthaconcluiram
que, apesar de trazer um “discurso humanista gefieesse programa era dotado de uma
nitida visdo produtivista da educacdo. Reduzindopapel das escolas técnicas a uma

adaptabilidade amercado de trabalhe ao sistema produtivo”.

37 Os autores desenvolveram a pesgdisempanhamento, documentacao e anélise dos progradmanelhoria
e expanséo do ensino técnico industrial, 1984-1988@r6i: INEP/UFF, 1990
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Além disso, os autores ainda afirmam que o PROTEC

inscreve-se numa perspectiva neoliberal de orggdiizacondmica, politica

e social e, enquanto tal, funda-se em pressupfasos e de consequéncias
profundas para a sociedade, no plano interno euametacdo com o mundo

desenvolvido (Ibid. p. 139-140).

Esses pressupostos sdo falsos porque supde a&@bstmg técnicos formados nas
escolas técnicas federais pelo mercado. Entretalesgje a primeira revolucéo industrial,
ficou evidenciada a tendéncia de transformacaaatmiho complexo em trabalho simples.
Assim, 0 que antes exigia uma ampla qualificacadraoalhador, com a incorporacdo da
ciéncia e da técnica no processo produtivo, passgueerer apenas um trabalhador com uma
qualificacdo minima, pois o conhecimento, a teaqyaloesta na maquina que realiza o
trabalho. O trabalhador, cada dia mais, € permltégponivel e, portanto, uma ampla
qualificacdo néo Ihe garante o emprego.

De acordo com Lima Filho (2002), apesar dos olgstie critérios anunciados, o
PROTEC foi desenvolvido basicamente através deé&oos celebrados entre o Ministério da
Educacdao, as escolas técnicas e as prefeiturasmdpal acdo do programa foi a ampliacéo e
o reaparelhamento das escolas existentes. Issaugargprograma também previa o
oferecimento de habilitacdes profissionais com ieaiidade em nivel de 1° grau 0 que exigiu
adequacdo das escolas para essa demanda. O asigurasque apenas 16 escolas foram
instaladas até o final do governo Sarney.

Frigotto, Ciavatta e Magalhaes (2006, p. 139) ftesitn que o Programa nao cumpriu
a meta da implantacdo das duzentas escolas. Parstayes “foram de fato construidas até
1990, ndo mais do que meia duzia de escolas”.

Apesar das criticas pertinentes, foi o PROTEC ¢aeaacou expansédo da rede federal
de educacéo profissionalizante de 1° e 2° grausracao das Unidades Descentralizadas de
Ensino (UNEDs). O quadro a seguir mostra o niumerarddades escolares da rede federal
de ensino profissionalizante de 1° e 2° graus antlepois da vigéncia do PROTEC, em 1986

e 1993, respectivamente:
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Quadro 2 —Quadro comparativo do numero de escolas da reléediede tecnoldgica em

1986 e 1993
1986 1993
Escolas concluidas Escolas em construga

ETF 20 20

CEFET 03 05

Agrotécnicas 36 41 05

UNED 11 36

Total 58 76 41

Fonte: Elaboracao prépria com base em Ramos (EOBRASIL (1969).

A implantacdo do PROTEC assegurou autorizagdogsaEscolas Técnicas Federais e
os Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica cinestre administrarem politica, técnica e
pedagogicamente as unidades de ensino descerttealipas cidades e regides interioranas.
Podemos verificar que, a partir de 1993, o totat@mero de escolas com as obras concluidas
mais as escolas em construcéo era de 117 unidades, representa um aumento de pouco
mais de 100% no numero unidades escolares desde ¥Y8& do PROTEC os recursos
financeiros para a expansdo da ETFBA, particulaten@ara a construcdo da UNED de
Vitoria da Conquista que ocorreu em 1994 e seiinskntro do processo de expansao das

escolas técnicas federais.

3.3 A EXPANSAO DA ETFBA

E na década de 1980 que assistimos ao grande diebptecesso de expansido da rede
federal de ensino profissional. Interessa-nos haiperto a expansédo da ETFBA que se deu
tanto pela ampliacdo do nimero de unidades essatara criacdo e implantacdo de quatro
Unidades Descentralizadas de Ensino no intericgstiado quanto pela ampliacdo do nivel de
atuacdo, quando em 1993, essa escola foi trandarmia CEFET-BA passando, entdo, a
condicao de ofertar, além do ensino de nivel mé&densino de nivel superior.

No cenario das discussdes sobre a “cefetizacdoesiaslas técnicas federais, como
destacamos anteriormente, foi requerimento de s/anistituicbes a sua transformacgdo em
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica. Entrecdassque empreenderam tal solicitacéo,

podemos citar: Pelotas, Para, Pernambuco, Rio @rdad\orte, Mato Grosso, Séo Paulo,
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Maranhdo e Bahfa Voltamos a destacar que apenas foram contempladasseu
requerimento as escolas técnicas federais da Batoavlaranhdo (RAMOS, 1995).

E importante salientar, como observa Campello (R@0®, no Brasil, 0 processo de
transformacdo das escolas técnicas federais o¢cdoemicamente, em dois momentos: 0
primeiro, em 1978 quando foram criados os CEFETsdmna, Minas Gerais e Rio de
Janeiro. E o segundo na década de 1990 quandadoiufgada da Lei n. 8948/94 que
instituiu o Sistema Nacional de Educacdo Tecnodgjoe transformou todas as escolas
técnicas federais em CEFEYsEntretanto, a Escola Técnica do Maranh&o foisframada
em CEFET-MA em 31 de outubro de 1989 pela Lei 7.863 Escola Técnica Federal da
Bahia foi transformada em CEFET- BA em 1993.

O CEFET-BA foi criado através da Lei 8711 de 28sdeembro de 1993. Essa Lei
transformou a Escola Técnica Federal da Bahia entrc&ederal de Educacédo Tecnoldgica
da Bahia, com a incorporagdo do Centro de Educ&e&ooldgica da Bahia — CENTEC.
Esse, porém, é o desfecho de um longo processsecareastou por mais de duas décadas.

Quando foram concebidos os Centros de Engenharl@pgracdo, em 1971, a partir
do Acordo MEC-BIRD, no ambito do PRODEM 1, a Escdlacnica Federal da Bahia
compos a lista das escolas nas quais esses ceavesam ser implantados.

Vale ressaltar que o Centro de Engenharia de @pesando se materializou na Bahia.
Isso porque o governo Federal havia criado em 1@/éhesmo estado o CENTEC que se
constituiu numa instituicdo especifica para miarstursos de curta duracdo, também com
recursos do PRODEM, unico da esfera federal. Taasgvna realidade de uma experiéncia
para buscar a integracdo entre a Divisdo de AssWwhioversitarios (DAU) e o Departamento
do Ensino Médio (DEM), haja vista existirem, no Migrio da Educacgéo, duplicidade de
politicas voltadas para os cursos de curta durggéwra eram tratados pelo DEM, ora pela
DAU (RAMOS, 2005). Com a criacdo do CENTEC torneudesaconselhavel a implantacao
de mais um Centro de Engenharia de Operagdo na A E€WBando duplicacdo de esforgos
nesse sentido.

Entretanto, assegura Lessa (2002), a ETFBA chegeuedber recursos do PRODEM
com essa finalidade. Esse fato pode ser constdd@pblicacdo da portaria n. 1013/ETFBA

% Ainda havia escolas que requeriam , a0 menostizagéo para ministrarem ensino de nivel superior.

%9 Na letra da Lei, a implantac&do dos Centros FesldamEducacdo Tecnoldgica ocorrera gradativamente,
mediante decreto especifico para cada centro, obade a critérios a serem estabelecidos pelo MEC.
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de 10 de novembro de 1978 que determinou que #&slapSes, equipamentos, livros e
mobiliarios adquiridos, através de recursos do PRKDpara o Centro de Engenharia de
Operacoes fossem transferidos para o CENTEC.

A ETFBA chegou a construir um prédio para abrigaCurso de Engenharia de
Operacdes, com a ndo materializacdo do centro,ec@ulescola transferir 0os recursos
recebidos com essa finalidade para o CENTEC.

Ha registro em ata de reunido do conselho consultavescola, em 05 de novembro
de 1976, um comunicado feito pelo entdo presiddat€onselho e diretor da escola, Ruy
Santos Filho, com o propésito de “discutir o prafde do prédio de Engenharia de
Operagbes”. Segundo o diretor, nessa reunido, peo@on a criacdo de um ‘Centréo’ e para
ele, isso acabaria com a escola. (LESSA, 2002 p@sicionamento evidenciou a resisténcia
da direcdo da ETFBA quanto a sua transformacae reessro.

Certamente, a criacdo desse centro ja expressewacapcdo de CEFET que estaria
por vir. Fato que pode ser constatado numa oudrdeateunido da diretoria da ETFBA, de 25
de novembro de 1976, na qual esta registrado que:

0 Professor Ruy Santos Filho fez um minucioso toelaobre os

entendimentos levados a efeito nesta Capital, conpresenca dos

representantes do PRODEM, Cel. Arivaldo Fontes 8rd&uedes, Gerente
de Engenharia; dos representantes do DAU e dat8ear&eral do MEC,

Dr. Ruy Vieira e do Centro Tecnolégico da Bahia Dodo Augusto, em

relacdo ao Curso de Engenharia de Operacbes gieaqgeen modificar para

Curso de Engenharia Industrial, acrescentando quretansao, agora, é de
transformar toda a estrutura numa espécie de &enfue integraria a
Escola Técnica Federal da Bahia, o Centro Tecrmddg o Curso de

Engenharia Industrial (ETFBA apud LESSA, 2002, 5448).

E curioso notar que, o CENTEC foi criado pela 6844 de 06 de julho de 1976,
como uma autarquia de regime especial, vinculaddEB0; sem ao menos possuir uma sede
propria. Na Lei fica estabelecido que a sedeiastduada na cidade de Salvador, porém néo
se especifica o local onde o centro deveria setalado. O CENTEC instalou-se,
provisoriamente, no prédio cedido pela ETFBA (aguebnstruido para o curso de
Engenharia de Operacao). E em outro prédio ceditw Governo do Estado da Bahia, no
bairro de Monte Serrat. Acresce-se a isso, o fatoque a primeira aula inaugural do
CENTEC tenha sido realizada no auditorio da Es&ahtécnica da Bahia (Universidade
Federal da Bahia — UFBA), em setembro de 1976.
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Tal fato propiciou uma ampla negociagdo com a ETRAa resolver o problema da
falta de espaco fisico para o CENTEC, até que, @n7,1foi assinado um convénio com a
ETFBA, no qual a escola cedia ao CENTEC o seu pradexo construido para o Curso de
Engenharia de Operacédo, com recursos do PRODEM.

As negociagfes entre ETFBA e CENTEC néo foram $adesse momento foi de
tensdo e disputa. Fato que pode se constatar pedanga do Engenheiro Celso Santos da
Silva do PRODEM para oficializar a entrega do préath qual a ETFBA cederia 60% da area
e ficaria com 40%. E somente em 1978 foi que aladcansferiu ao CENTEC os demais
recursos adquiridos para o curso de Engenharia g@geraQdo, conforme referido
anteriormente. (LESSA, 2002).

As consequéncias desses conflitos marcaram a$eslagptre as duas instituicdes. E o
Projeto Politico Institucional, aprovado em 200&berado por toda a comunidade da
instituicdo, inclusive servidores que na época dearto da ETFBA quanto do CENTEC, que

bem relata essa situagao:

Na Bahia, tivemos um quadro diferente. Enquaniteasais escolas criaram
0 ensino tecnoldgico nas suas Instituicdes, o CEBETao incorporar o

CENTEC, ja recebe, com estrutura e pessoal, o @nsitnoldgico. Esta
situagdo, nova para as duas instituicbes baiaras) gm certo desconforto,
na medida em que foram mantidos os dirigentes déBETna Direcdo do

CEFET e esta deveria conduzir o processo de fogaalde um regimento
gue atendesse as caracteristicas da nova Institodgh a incorporacdo dos
cursos tecnologicos e suas necessarias estrutypadagogicas e
administrativas (CEFET-BA, 2008, p. 10).

O CEFET-BA foi criado na forma da Lei 6545/78, W& criacdo dos CEFETs
histéricos; e instituido na forma Lei n. 3.552 d#59, que dispunha sobre a organizacao
escolar e administrativa dos estabelecimentos sie@imdustrial do Ministério da Educacao
e Cultura e definiu os objetivos das Escolas Tésnkederais, basicamente, como escola de
nivel médio, que além de oferecer os cursos tésmodiam também continuar oferecendo os
cursos de aprendizagem e 0s cursos bésicos. A gestias informacdes, verifica-se, entéo,
gue este centro foi criado nos mesmos moldes doeipos CEFETS. Desse modo, além dos
cursos superiores que passou a oferecer, o CEFEGeB#nuava a ofertar os cursos técnicos
de nivel médio que ja vinham sendo ministradosjmassomo cursos pos-médios e

capacitacao profissional.
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Os objetivos dos CEFETSs sao fixados pelo Decret@432004 que dispunha sobre a

organizacdo dos Centros Federais de Educacédo beele d4 outras providéncias, no seu

art. 2°:

Os CEFET tém por finalidade formar e qualificar ambito da educacéo
tecnoldgica, nos diferentes niveis e modalidadesnd@o, para os diversos
setores da economia, bem como realizar pesquisza@ple promover o

desenvolvimento tecnoldgico de novos processosjupse e servicos, em
estreita articulacdo com os setores produtivossecaeedade, especialmente
de abrangéncia local e regional, oferecendo mewasigara a educacgao
continuada.

De acordo com o Planejamento Estratégico, inicenol997 e aprovado em 1998,

com vigéncia até 2007, é missdo do CEFET-BA: “Pnenoa formacdo do cidadéo,

oferecendo ensino, pesquisa e extensdo com qualidapktivando o desenvolvimento socio,

econdmico, cultural e tecnoldgico do pais”.

A finalidade do CEFET-BA consistia no oferecimewni® educagéo tecnoldgica, de

acordo artigo 2° do Estatuto da instituicao, apidovaelo Decreto n° 1.652 de 28 de setembro

de 1995. E 0 mesmo estatuto que definia os objgetiessa instituicao:

| — ministrar ensino em grau superior:

a) de graduacéo e poés-graduackxo”sensii e “stricto sensyy visando a
formacéo de profissionais e especialistas na aoemldgica;

b) de licenciatura, com vistas a formacgéo de psofes especializados para
as disciplinas especificas do ensino técnico eotégito;

Il — ministrar cursos técnicos, em nivel de 2° grasando a formacéo de
técnicos, instrutores e auxiliares de nivel médio;

[l — ministrar cursos de educagdo continuada, deaatualizacdo e ao
aperfeicoamento de profissionais na area tecna@pgic

IV — realizar pesquisas aplicadas na area tecroapgstimulando atividades
criadoras e estendendo seus beneficios & comunidsstiante cursos e
Servigos.

Sendo assim, a ETFBA ampliou sua acgao internagoada de 1990, quando passou a

oferecer mais um nivel de ensino: o nivel supedoe lhe foi atribuido a partir da sua

transformacdo em CEFET-BA. No mesmo periodo, arpdet 1994, descentralizou-se da

capital, expandindo-se para o interior, com a éonae implantagcdo de quatro Unidades

Descentralizadas de Ensino em Barreiras, Vitoridaquista, Eunapolis e Valenca. Esse

processo foi fruto do financiamento do Program&xiganséo e Melhoria do Ensino Técnico

- PROTEC.
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E importante salientar que, desde 80§uando foi criada por Nilo Pecanha, a Escola
de Aprendizes e Artifice da Bahia, até o ano detlpértanto durante 85 anos, a Bahia teve
apenas uma escola técnica federal. Todavia, naddéaba 1990, esse numero foi ampliado
consideravelmente com a criacdo e instalacdo dea@srunidades escolares.

As Unidades Descentralizadas de Ensino - UNEDs es@olas técnicas federais,
criadas a partir do PROTEC, situadas em cidadestelioor e vinculadas a uma Escola-mae,
que é a Escola Técnica Federal existente no eftddoativo onde se encontra a UNED. No
caso da Bahia, como ressaltamos, as UNEDs séo lattasu a ETFBA, com sede em
Salvador.

A UNED de Barreiras foi criada através da PortMiaisterial rf 1.135, de 01 de
agosto de 1994; a UNED de Vitoria da Conquistavasada portaria 1.718; a UNED
Eunapolis pela Portaria 1.719; e a UNED de Valatcavés da Portaria Ministerial 1.720,
sendo essas Ultimas de 15 de dezembro de 1994.

No estatuto institucional de 1995 ja encontramob/ld&EDs como parte da estrutura
basica do CEFET-BA (art. 3, inciso V). Essas unédaescolares eram dirigidas pelo diretor
da UNED que também comporia o Conselho de Ensimsgltsa e Extensdo, oOrgao
consultivo do CEFET-BA. Ao diretor caberia

[...] planejar, dirigir, coordenar, supervisionaontrolar, acompanhar e
avaliar as atividades académicas, de orcamentoaacias, de engenharia e
manutencao e de material e patriménio das UNEDT(/AIB).

O mesmo documento fixou as competéncias das UNEiRsenvolver acdes de
ensino, pesquisa e extensdo, de administracaq derpkssoal e de integracdo comunidade —
empresa, no ambito da respectiva unidade” (art. 20)

Como se pode observar as UNEDs séo destinadaasalefsuma importancia, ndo so
para a formacao tecnoldgica dos seus estudantesuguentardo, sem davida, o quantitativo
de vagas oferecidas pela instituicdo, mas també&mgeaomunidade onde ela esteja inserida.
Entretanto, verificamos a existéncia de dificuldadieanceiras para a manutencdo dessas

escolas, conforme aponta o PDI,

Diante das mudancas sociais e econdmicas ocordidaartir da segunda
metade da década de 90, as quais afetaram a ddéraica e administrativa
das IFES, fez-se premente um novo pensar das sd&s.aNo cenario
externo, mudangas ocorridas na Administragdo Fegegasionaram para
ampliacdo da oferta do ensino e a restricdo das \Jms publicas
Internamenteo CEFET-BA enfrentou o crescimento das suas Unidade

0 A Escola de aprendizes e Artifices da Bahia fsidgtada e, 02 de julho de 1910
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Descentralizadas sem o devido acréscimo no orcamert a reformulagédo
e incremento de ac¢fes, notadamente na area deoE(GEFET-BA, 2004,
p. 8, grifo nosso):

Desse modo, inferimos que as escolas financiadas RROTEC tiveram recursos
financeiros assegurados até a sua implantacéortia ggsse momento, vieram a tona uma
série de dificuldades. As dificuldades e as solsigéiecontradas pela comunidade escolar
estdo vivas ha memoria de cada participe desse moimistorico. Essa € uma das questdes a
ser abordada no préximo capitulo.

Como vimos o periodo compreendido entre o finaléeada de 1980 e o inicio da
década de 1990 foi marcado pela descentralizacamidades escolares da rede federal de
educacao tecnolégica. Na Bahia, particularmertis, grocessos coadunam — a “cefetizacéo”
e a ampliacdo do numero de unidadegarantindo uma expansdo inédita na histéria da
ETFBA. Com a designacdo de uma das suas quatro WNfara Vitoria da Conquista, a

descentralizacdo chega a esse municipio. No captwleguir veremos também como esse
processo vai sendo discutido, elaborado e implesdent
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4 MEMORIA DA UNED DE VITORIA DA CONQUISTA: DA SUA CRIACAO AOS
PRIMEIROS ANOS DE FUNCIONAMENTO

As pesquisas relacionadas as instituicbes escaamesnais proeminentes no Brasil,
sobretudo a partir dos anos de 1990. No ambitbdlidiria da Educacéo, esse tema tem
ganhado relevancia e constitui objeto de pesquisdistintos Programas de Pds-Graduagéo
em Educacdo no péfs Isso porque, “a escola é cada vez mais centrabauiedade
contemporanea, cumprindo importante papel em todss aspectos da sociedade”.
(NASCIMENTO, 2011, p. 112).

Em um levantamento realizado por Nosella e By#a09f? concernentes as
pesquisas sobre Instituicdes Escolares, realizadgseriodo entre 1971 e 2007, os autores
relatam que fizeram consultas a acervos de digSedeae teses defendidas nos Programas de
P6s-Graduacdo em Educacdo de'tieniversidades brasileiras, além de arquivos da BINP
e do INEP e na Base de dados Dedalus/lUSP e do BIBRE Sociedade Brasileira de
Historia da Educacdo. Para os autores, nas pasqueferentes as instituicbes escolares é

possivel identificar como principais categoriasliticas:

Contexto histérico e circunstancias especificasrigdo e da instalacdo da escola;
processo evolutivo: origens, apogeu e situacaol;atida escolar; o edificio:
organizacao do espaco, estilo, acabamento, imgkmtareformas e eventuais
descaracteriza¢des; alunos: origem social, degtiofissional e suas organizacées;
professores e administradores: origem, formaca@cab e organizacdo; saberes:
curriculo, disciplinas, livros didaticos, métodosnstrumentos de ensino; normas
disciplinares: regimentos, organizagdo do poderpdracia, prémios e castigos;
eventos: festas, exposicdes, desfiles (NOSELLA; BAJR2009, p.18)

41 para além disso, juntos a esses programas teimmd® @ grupos de pesquisas que debrucam-se sobre a
tematica dentre os quais é possivel mencionarupdzdo PPGE da Universidade Federal de Uberlathdl),

0 PPGE da Universidade Federal de S&o Carlos (BR$G Universidade Nove de Julho (UNINOVE- SP); o
mestrado da Universidade de Sorocaba (UNISO); pagde Histérias das Ideias e Instituicbes Educadson
vinculado a PUC-RJ e, ainda, o HISTEDBR com seddJNACAMP que incorporou recentemente esta
tematica aos seus estudos.

Também os grupos de estudos do Museu Pedagoégidaidersidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB e
o0 PPG de Memoria: Linguagem e Sociedade a elelatrseém apresentado estudos relacionados asiigdés
escolares na regiéo centro-sul da Bahia e sugirelagm as teorias da memoria. Estudos que teribpitasdo

a nossa discusséo de pesquisa.

* Neste levantamento, os autores expdem em dadosrioomé@ quantidade de pesquisas relacionadas a
tematica e muito embora nao tenham podido defsieeificamente seus temas, consideram a pesquida um
“amostra significativa que permite alguma caraztEdo e organizacdo desses estudos”. A maiori@sdes
trabalhos constitui em dissertacdes de mestradasmado que, suas producdes sdo eminentemente acasiém
e, portanto revestidas de rigor cientifico (NOSEL&BUFFA, 2009, p. 21).

# USP; UNESP; UNICAMP; PUC-SP; PUC-RJ; UFRJ; UFMG:S@AR; UFU; UNIMEP
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Dentre as categorias mencionadas, € possivel qo¢ainda ha poucas referéncias a
nocado de memoaria coletiva e social que povoam ala&scsua institucionalizacdo oficial e
real.

As escolas técnicas federais e seus desdobramiéEmosido estudadas por Celso
Suckow da Fonseca (1986), Lucilia Machado (1982)i$ Nogueira Ramos (1995), Luis
Antonio Cunha (2000), Maria Ciavatta e Gaudéncigdto (2005, 2006), Maria Auxiliadora
Oliveira (2003), Iraneide de Albuquergue Silva (@QZXntre outros.

A Escola Técnica Federal da Bahia, por sua vez,semdo objeto dos estudos de José
S. Lessa (2002), Vera Fartes (2009), Lucia MariagFdd&ocha (2009), Roberto C. Pinho
(1989) entre outros, que empreendem ou empreendesaseus estudos do ponto de vista
histérico e social dessa instituicdo que, muito @aptenha uma longa trajetoria, € marcada
por constantes mudancas juridicas: de Escola dendijzes e Artifices da Bahia, a Liceu de
Artes e Oficios da Bahia, dai a Escola Técnica aédke Salvador, que se transforma em
Escola Técnica Federal da Bahia, depois a Centterkede Educacdo Tecnolégica da Bahia
e, mais recentemente a Instituto Federal de EdocaG&ncia e Tecnologia da Bahia.
Vivendo o cotidiano da escola, enquanto participepdocesso, passamos a indagar, a
constituir questdes sobre esse processo de casstanidancas, mas, sobretudo, a criacéo,
implantacdo e primeiros anos de funcionamento d&Me Vitéria da Conquista; alguns
guestionamentos passaram a fazer parte de noskEgmades, tais como: Por que ampliar o
namero de unidades escolares? Como foram escollaislasidades sedes dessas novas
escolas? Que fatores foram determinantes paralantapdo dessas escolas? Como as novas
escolas foram implantadas? Como funcionaram nas iarmais? Ou ainda, como a expansao
da ETFBA se apresenta na memoaria dos sujeitos\ddesinesse processo?

Ora, pesquisar instituicbes escolares sem duvielssppde pesquisar 0s grupos que a
compdem direta ou indiretamente, gerando coexistende memorias consensuais e
memorias conflitivas, entre outros aspectos.

O nosso estudo versa a respédanstituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecielog
da Bahia — IFBA — que atravessa do século XX aalgéxXl, passando por diferentes
transformacdes, conforme apresentamos anteriormasémdo atender diversas demandas de
ordem politica, econémica, social, regional.

Do ponto de vista tedrico, nos apoiamos, princigalit® na teoria da Memoria
Coletiva desenvolvida por Maurice Halbwachs (20@#)a focar o nosso olhar sobre aqueles

que denominamos de “grupos fundadores” da escaatr® desse “grupo de fundadores”,
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trabalhamos com dois grupos que, didaticamente ama® de “Grupo constituidores”,
aqueles que acompanharam a implementacdo da esmwmla representantes oficias ou
designados por estes e “Grupo dos instituidoresélag outros gestores, professores e aluno
que vivenciaram o cotidiano do processo de ingétido IFBA. Isto sem desconsiderar que
no caso da gestdo da escola, ha um movimento @@¢éb no desenvolvimento da vida da
escola, uma vez que 0s gestores sao professoreseeretaria sempre vinculada a essas
administracdes.

Rastreamos e analisamos discursos produzidosdegaotes sobre o percurso dessa
escola, como também documentos escritos e iconogsafjue atestam sua instalacdo e
implementacéo.

Assim sendo, como ressaltamos, trabalhamos congdgi®s, um que denominamos
de constituidores e outro composto por represezgamé varios grupos que chamamos de
instituidores da escola. Assim:

a) No “grupo dos constituidores” agrupamos aquejes participaram direta ou
indiretamente da previsdo e implantacdo da esocmfoco Secretario Geral do MEC;
liderancas politicas regionais de Vitoria da Cos@@yi 0 ex-secretario municipal de
Comunicagdo Social, o ex-gerente da Diretoria Regiade Educacdo de Vitoria da
Conquista.

b) No “grupo dos instituidores” professores, gestpuma técnica administrativa e um
ex-estudante, hoje técnico administrativo na eseoss todos participantes da instalacédo da
mesma e que continuam vivendo direta ou indiretéenarrajetéria da escola. Enfim, setores
gue representam a escola vivida, que se distingumsnaos outros, mas apresentam uma visao
do que foi e continua sendo dialeticamente a escola

Além disso, entrevistamos uma professora univeisitd pesquisadora baiana que
acompanhou as discussfes da instalacdo dessaiigastita fim de complementar as
informacBes e/ou cotejamento das fontes, visander okubsidios que possibilitem o
entendimento das abordagens sobre a escola, a gastidiscussdes no ambito nacional,
tomando particularmente o que concerne ao estad@aki@ e cujas ponderacdes nos deram
pistas muito importantes para o entendimento deaobjeto de estudo.

Do ponto de vista da teoria da memadria buscamom apas conceitos de memoria
individual, memoria coletiva e quadros sociais deskvidos por Halbwachs (2006).
Tomamos também, parcialmente, a discussdo sobredmaem historia a partir do autor
mencionado e de outros autores que ofereceram eomptacdes ou contrapontos a esse

conceito.
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4.1 MAURICE HALBWACHS: MEMORIA INDIVIDUAL, MEMORIA COLETIVA,
TEMPO E ESPACO

Ainda que ja houvesse estudos sobre a memorigrapa dos importantes trabalhos
de Henri Bergsoff (1859-1941) e Sigmund Frelid(1856-1939) atribui-se a Maurice
Halbwach&® (1877-1945), o mérito de transporta-la do dominidividual para o campo
coletivo/social. A sua maior contribuicdo foi a gagcdo de que, para além do ambito da

mera rememoracao, existe a memoria como fato sdfmalsua obra péstuma “A memoria

AT

coletiva™’ Maurice Halbwachs apresenta uma valiosa colaborggia os estudos da

memoria social. O autor

[...] nos permite apreender profundamente que nadnélividuo em si ou
alguma entidade social que recorda, mas ninguém gotembrar realmente
a nao ser em sociedade, pela lembranca ou pelaagdmc portanto
recorrendo aos outros ou a suas obras” (ALEXANDERBS, p. 23).

Embora apresente uma distingdo entre memoria thevie memaria coletiva, o autor
assinala que mesmo individual, ela abrange dimensdetivas, haja vista que as lembrancas

individuais sdo amparadas nas lembrancas de autidduo ou do grupo ao qual pertence.

Nossas lembrancas permanecem coletivas, e elaséookembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos ras g nds estivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nos vimos. E morgm realidade, nunca
estamos sOs. Nao é necessario que outros homegjanedf, que se
distingam materialmente de ndés: porque temos seggmesco e em nds
uma quantidade de pessoas que ndo se confundgtHRLBWACHS,
2006, p. 26).

“ Henri Bergson, filésofo francés, construiu as suarcipais idéias filoséficas na passagem do sé¥iK ao
século XX, periodo em que o pensamento filosofisava influenciado pelo positivismo. Em 1897, Henri
Bergson publicou a obidatéria e Memérieonde defendeu a idéia de que a memdria ndo estatita a uma
funcdo mecanica do cérebro ou do sistema nervamo. escartar o componente material e biolégico para
explicar a memdria, ele a defendeu enquanto irdulgdmana se contrapondo as investigacdes biolégicas
daquela época.

5 Embora Freud nao tenha escrito um tratado sistemgbre a meméria, ela é uma referéncia cenmadiea
teoria pois todo o psiquismo é um aparelho de membia teoria freudiana o tema “Memoria” além de se
apresentar ligado a outros importantes temas dezarpdise, também aparece em etapas distintas da sua
construgéo tedrica.

“% Discipulo de Durkheim, Halbwachs acrescentou aas estudos algumas ideias defendidas por seuemastr
principal delas é considerar que o coletivo definedividual, ou seja, a sociedade sobrepuja oviddd. Em

sua obra “Os contextos sociais da memdéria” (1988)bwachs persiste na idéia, ao mostrar a impdisksitie

de conceber o problema da recordacao e da locatizdgs lembrancas sem tomar como ponto de refarésaci
contextos sociais que constituem a base para &reois da memoria (DUVIGNAUD, 2006, p.7- 8).

4" Halbwachsse dedicou a diferentes temas, contudo foi no castapmeméria onde mais aprofundou os seus
estudos que estdo sistematizados em trés grandas O quadros sociais da memoér{a925), Topografia
legendaria dos Evangelhos na Terra Safitd41) eA memoaria coletivg1950).
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Ou ainda:

[...] conseguimos pensar, nos recordar em comumfats passados
assumem importancia maior e acreditamos revivé-tmsn maior
intensidade, porgue ndo estamos mais sOs ao ref@dss para nos
(HALBWACHS, p. 30).

Ele afirma que, mesmo quando parece particulargmdria esta relacionada a um
grupo, com a sociedade, acrescentando:

[...] nossas lembrancas permanecem coletivas es&oslembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que SenmET® estivemos
envolvidos e objetos que somente nos vimos. Istmtace porque jamais
estamos sos (ibid., 30).

Finalmente,

Cada memoaria individual € um ponto de vista sobremoria coletiva, que

este ponto de vista muda segundo o lugar que apme que este mesmo
lugar muda segundo as relagdes que mantenho coos @mbientes (ibid.,

p. 69).

As lembrancas de um evento fazem-se mais facilmgesentes no individuo quando
ele participa de um determinado grupo e nele catilfpas experiéncias. Os testemunhos
constituem importantes instrumentos da memoriag goisubsistirem, denotam que quem 0s

relata participou de algum modo do acontecimenteeja como ouvinte, seja como atoe

dele fez permanecer tracos de lembrancas. Se fesquecidos, € em razdo das experiéncias
gue ndo sdo mais compartilhadas pelo individuo edla grupo, ou seja, ndo ha mais um
sentimento de pertencimento por parte daquele gu#hora tenha compartilhado da
experiéncia, ndo consegue recuperar a mesma legabré&ssim sendo, a memoaria individual
se converte numa memoéria coletiva. Ambas estdonamtiente relacionadas e, embora
categoricamente distintas, elas sdo interdeperglente

Ao examinar essa intrinseca relacdo, Halbwachs6j2@ihda acrescenta que as
palavras e as ideias constituem importantes el@weatd memoria individual. Elas ndo séo
inventadas pelo individuo, mas sao como que “tosmaaempréstimo” do ambiente que
frequenta. Dito de outra forma, o ato de lembrgsripariamente, do individuo, contudo o
que lembrar € determinado pelos grupos sociais.

Isto posto, Halbwachs chama atencéo para o fatju€leos grupos sociais compdem a
memoria coletiva a partir de suportes sociais gaatacedem e determinam, nomeados de

“quadros sociais da memadria’. Esses se apresen@nitodde uma temporalidade que a
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formata e em lugares e grupos que a definem. Embaator tenha analisado apenas a
formacgao de alguns desses quadros tais como agsspaempo, 0s valores entre outros.

Frente a isso é compreensivel o entendimento dewmais grupos por meio de uma
identificacdo social ou profissional, enfim em sepecto afetivo, geradoras de vivéncias
comuns ou proximas. A memoria coletiva € uma memsncial, porque o grupo esta inserido
na sociedade, é parte desta, mas tem suas espadéis. Para ele a memdéria social diz
respeito a sociedade como um todo e é composto qulunto de memdarias coletivas
daquela sociedade.

De acordo com Magalhdes, Souza e Santos (2008jeaxna relagdo dialdgica entre
a memodria coletiva e a memdéria social uma vez gaanemarias coletivas se relacionam
com os diversos grupos sociais, que, por sua Negram as relacdes entre o todo e as partes

na sociedade concreta. Em suas palavras,

[...] toda memodria é social, e a memoria coletieaadre das experiéncias
vividas ou herdadas, recebidas por grupos sosiisrigina e € resultado de
realidades construidas pela memoéria social (MAGABSA SOUZA,;
SANTOS, 2009, p. 107).

Quanto a duracdo de uma memoria, Halbwachs (208€6gara que a memoria
coletiva dura enquanto o grupo vive e permanecalgi@n modo vinculado a ele. Sendo
assim, o interesse do autor referente a memoriivalesta em enfatizar as permanéncias das
memaorias nos grupos tendo em vista que o indivipwlembra, embora possa ndo ocupar o
mesmo lugar no presente, guarda a memoéria do passado, mesmo modificado ao longo
do tempo.

Enfim, o autor destaca que “toda memodria coletem ttomo suporte um grupo
limitado no tempo e no espacgo” (Ibid. p. 106). Emnto na sua concepg¢ao, embora uma
representacdo coletiva do tempo seja necessanidispénsavel para organiza¢do da vida em
sociedade, essas divisdes nao sdo universaisjauasalivisdes do tempo tém significados
diferentes para cada grupo social: “ndo ha um teompeersal e Unico, mas a sociedade se
decompde em uma multiplicidade de grupos, cada am sua propria duracdo” (Ibid. p.
153).

Para ele, os quadros da memoria coletiva, ndo anduzem a datas exatas, iSSO
porque essa memoria € uma corrente de pensamaeariioumbque soO retém do passado aquilo
que esta vivo na consciéncia individual ou do grugessa continuidade ndo ha linhas de

separacao claramente tracadas, mas limites irmegudaincertos. Sem nos lembrarmos de um
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dia, podemos recordar um periodo. A medida queistandiam os acontecimentos sdo
recordados sob a forma de conjuntos.

Em que pese os limites da concepcdo de “Memoridditia”, postulada por
Halbwachs (2006), nos parece importante sua abendagpbre a diferenca entre o par
conceitual memoria histérica e memoéria autobiogeafipossibilitando a discussédo de que
uma se ampara na outra:

[...] a primeira receberia ajuda da segunda, jaajimal de contas a historia
de nossa vida faz parte da historia em geral. Ars#gy naturalmente, seria
bem mais extensa do que a primeira. Por outro Eld®0 representaria para
noés o passado sob uma forma resumida e esquematicpasso que a
memoria da nossa vida nos apresentaria dele umrgmaaobem mais
continuo e denso (HALBWACHS, 2006, p.73).

Concordando com Castanho (2010), diriamos que raom& enquanto nutriente da
historia € mais substantiva do ponto de vista tdoteujeito quanto do objeto. Objetivamente
é “tudo que passou pelo campo da percepcao dddodie pelas antenas da sociedade, sendo
retido por um e pela outra e devolvido diante delguer necessidade” (p.54), ja
subjetivamente compreendendo tanto o movimentaxdedo quanto o de devolucédo em sua
dialética, a memoria € o ato de lembrar, individeatoletivamente. Ja a histéria € mais
adjetiva comporta tanto os fatos acontecidos quastprocessos desenvolvidos e de outra
parte “o conhecimento organizado e sistematicoedesgos e processos” (p.54), implica uma
selecao e uma atribuicdo de qualidade o que éiprdpradietivo.

A selecdo comeca pelos fatos que a sociedade eoasidlignos de
memdaria” — e esse € um universo gque adiante cenas,
evidentemente que de passagem — e completa-sen@elaselecéo e pela
organizacdo que lhe faz o historiador. De tudo,igz@visoriamente,
gostaria de insistir na distincdo entre memoriastohia, nada obstante a
profunda imbricagdo, eu diria a indissociabilidagige os dois termos
possuem, notadamente observados do ponto de \aéstaonganizativo, que
€ 0 da historia (CASTANHO, 2010, p.54).

Ao examinar a relacéo entre historia e memoariaaspbrspectiva da correlacdo entre
espaco e tempo Barros (2009), ressalta que a “nieeimidtorica” referida por Halbwachs néo
deve ser confundida com a “historiografia”. A “m@a historica” aqui tratada deve ser
compreendida como aquela que € repartida por tosardividuos da sociedade, de modo
resumido e esquematico, independente da histofiagpaofissional. No que concerne a

comparacao entre a memoria historica em que toadiipam e a memaria autobiografica,
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cujas elaboracdes sobre a vida sdo pessoais, HAlbw@006) declara que a memodria
histérica € mais extensa do que a memdéria autaifiogr posto que esta Ultima seja
condicionada ao periodo de vida do préprio autor.

Ao situarem a sua memoria no tempo, as pesstasaticamente também a situam
no espaco, “é menos o tempo do que o panoramaia@spae intervém” (Ibid., p. 124). Nos
testemunhos das pesquisas em instituicoes escpladesdo ser frequentes as sentencas que

evocam 0s espacos de vivéncias dos grupos, coma ‘@gcola”, “la no patio do recreio”, “na
sala de professores era assim...”, “n0 meu temggcrala” entre outras, 0os quais ndo devem
ser considerados sem observar que as divisdesno t€m significados diferentes para cada
grupo social.

A assertiva também é verdadeira para um dado @spae é recortado por cada
sociedade a sua maneira, a fim de constitui-lo combexto fixo no qual ele encontra as suas
lembrancas. Em contraponto ao tempo, que nos bmoda a imagem da mudanca, do
movimento, apresenta-se 0 espaco oferecendo anmd@@ermanéncia, da estabilidade.

O ambiente material traz a marca do seu grupsimasomo cada grupo esta
impregnado das marcas do seu espaco. Destartepagoese constitui numa condicéo

essencial de existéncia dos grupos sobre o qubindahs assegura:

O espaco é uma realidade que dura: nossas impsess&icedem umas as
outras, nada permanece em nosso espirito e naaeamieriamos que seja
possivel retomar o passado se ele ndo estivessercado no ambiente

material que nos circunda (HALBWACHS, 2006, p. 170)

Ha também que se questionar se os lugares, comesahilidade, garantem a
continuidade da memoria dos grupos e, por suaseegsta estabilidade promove a ilusdo da
permanéncia no tempo e propicia o encontro do gassa presente ou, se ha incluida uma
visdo de mundo construida hegemonicamente pelgsogrde referéncia na escola, entre
outros aspectos.

Para Halbwachs no processo de recorréncia a merdiesiva, o espago tem um
papel de destaque, pois além de contribuir commemeoracdo da maneira de ser de cada
pessoa, também colabora com as lembrancas dosmasstypessoas e relacbes sociais
vinculadas ao grupo, entre outros.

E a partir dessas referéncias que constituimogaseédo dos materiais rastreados e

sua analise.
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4.2 O PROCESSO DE INSTITUICAO DA UNIDADE DE ENSINDESCENTRALIZADA
DE VITORIA DA CONQUISTA: REVELACOE®AS FONTES ESCRITAS E
ICONOGRAFICAS

A escola de Vitéria da Conquista foi construida gecursos do PROTEC, programa
do governo federal que preconizava a interiorizat@iensino profissionalizante por meio da
expansao da rede federal de educacao tecnologaaovas escolas foram criadas ligadas, ou
seja, administradas, supervisionadas e mantidas [EelF (escolas méaes) como Unidades
Descentralizadas de Ensino — UNED.

Para a implantacdo da UNED de Vitéria da Conquéatndendo ao que preconizava
o programa, foi celebrado um convénio entre a fiteée da cidade (PMVC), a Escola
Técnica Federal da Bahia (ETFBA) e o MinistérioEthucacdo (MEC). O convénio de n.
025/89 foi assinado em 17 de julho, do mesmo aalm entdo prefeito municipal Carlos
Murilo Pimentel Marmore, o diretor da ETFBA profolkerto Tripodi Marchi e o deputado
Carlos Sant’Anna que representava o MEC. O objetoahvénio era o repasse de recursos
financeiros ao municipio pela Secretaria de Endm@° grau — SESG — para a construcédo do
prédio em terreno doado pela prefeitura com ingtihalizacdo e administragdo da ETFBA.

Desse modo, a SESG repassou 0s recursos a PMV@oqseia vez, doou o terreno
para a construgcéo e teve a atribuicdo de execuvbraaimplementando todos os meios de
comunicacao, telefonia, energia elétrica, abasttionde agua até os limites do terreno da
escola e, apdés a construcdo transferiu a obra BAT& quem competia acompanhar e
fiscalizar a execucdo da construcdo, além de astranie institucionalizar o estabelecimento
de ensino. Fornecendo, para isso, todo o0 pessonicté e administrativo, mobilias e
equipamentos para o funcionamento da escola e-ithetate orientacdo pedagogica. (MEC-
PMVC-ETFBA, 1989).

As despesas para a construcdo do prédio escolaramor por conta do PROTEC,
codigo orcamentario 08431990.265, elemento de faseia 4323.01, conforme empenho
00121 de 17 de julho de 1989.

Em 07 de setembro de 1989 foi lancada a pedra fiuedi@l da UNED de Vitéria da
Conquista. O secretéario geral do MEC, prof. UbmajBrito (na fotografia abaixo a segunda
pessoa da esquerda para a direita) veio a Vit@ri€ahquista para participar da solenidade
que também contou com a presenca do prefeito npahidviurilo Marmore (a pessoa adulta

da direita para a esquerda).
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Fotografia n. 3— Lancamento da pedra fundamental da UNED de Vitériada Conquista

Fonte: Acervo do Arquivo fdb Municipal o
Autor desconhecido.
Data: 07/09/1989

Por sua vez, o convénio firmado foi referendadoa p€amara Municipal de
Vereadores através do decreto legislativo n. 64897 de novembro de 1989, que ao fazé-

lo, estabelece em seu artigo 1°:

Fica referendado o Convénio que, entre si, celeboarlinistério da
Educacdo, o Municipio de Vitéria da Conquista, Bahia Escola Técnica
Federal da Bahia, objetivando a constru¢cdo da UNERDidade de Ensino
Descentralizada) ESCOLA TECNICA FEDERAL PROFESSOR
UBIRAJARA BRITO de Vitéria da Conquista.

Esse primeiro paragrafo do decreto evidencia guejeiro, a camara parece nao
compreender a “dependéncia”’ da escola técnica t#id/ida Conquista a Escola Técnica
Federal da Bahia - ETFBA, isso porque denominacal@xomo Escola Técnica Federal de
Vitéria da Conquista, e ainda pretende dar a eszcalame do professor Ubirajara Brito, o
que faz por decreto legislativo, talvez em recoithesto por por entenderem os vereadores
gue ele teria viabilizado a construcdo escola naioipio, entretanto a escola ndo recebeu
esse nome.

Em 17 de outubro de 1989, o prefeito municipal éx@rcicio) Clovis Flores enviou a
Camara Municipal um oficio (OF. GAB.°N 224) encaminhando o Projeto de Lei 492/89
acompanhado de uma mensagem aos vereadores. $eawn-projeto de uma Lei que
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autorizava o executivo municipal a abrir créditpexsal na Secretaria de Educacao e Cultura
no valor de NCZ$ 31.033.900,00 (trinta e um milh@esta e trés mil e novecentos cruzados
novos), para ocorrer as despesas relativas ao monsglebrado para a construcao da escola.
Aos vereadores Clovis Flores remeteu uma mensag@igando a importancia do convénio e
pedindo a compreensdo para que o0 projeto fossalor@en regime de urgéncia, como

veremos a seguir:

Diante da caréncia do ensino profissionalizanté/noicipio de Vitoria da
Conquista e em toda a Micro Regido, concluimos petassidade de firmar
convénio com o Ministério da Educacédo a fim de épsse criada uma
Escola Técnica Profissionalizante no nosso Muracipi

Esta iniciativa visa 0 aprimoramento dos nos nogs@ns para a luta diaria
no campo da especializagdo e por certo atenderdétana caréncia de
outros Municipios.

Nos termos do Convénio firmado a obra deve seredponsabilidade do
Municipio quanto 4 execucdo de acdes constanteraltograma fisico-
financeiro, segundo Clausula Segunda, nimero 2ara [sto receberd
recursos da Secretaria do Ensino do Segundo GB&is6.

A execucdo do Projeto demanda aprovacéo por esta diaProjeto de Lei
autorizando o Executivo Municipal a abrir CréditspEcial na Secretaria de
Educacéo e Cultura para o atendimento do necessacmnsequentemente,
destinar os recursos repassados.

Assim sendo, estamos pedindo em regime de urgéadiarma do § 1°, do
artigo 82, da Lei Estadual n. 3.531 de 10 de noverdb 1976 do presente
Projeto de Lei a fim de que as obras possam s@adas, pois esta Escola
deveré funcionar em marco de 1990.

Verificamos que houve uma preocupacdo do prefeitcerercicio em informar aos
vereadores sobre o processo burocratico a sezadalho cumprimento do convénio firmado
pela PMVC, embora eles mesmos o tenham referen&eltambém destacou a importancia
da criacéo da escola ndo s6 para 0 Municipio, raes @ microrregido, atribuindo a escola o
papel de propiciar o aprimoramento dos jovens nipedgcpara o trabalho. Merece destaque o
fato de que, o prefeito esperava que a escolaessévfuncionando em marco de 1990, fato
gue s6 ocorrera em julho de 1995.

Na semana seguinte, em 24 de outubro, o relat@@ahaissdo de justica, Edivaldo
Ferreira, emitiu parecer favoravel pela aprovagéd’bjeto de Lei. E em 07 de novembro,
foi a vez da Comisséo de Orgcamento e Finangasremsgu parecer, por meio do seu relator,
0 vereador Osvaldo Pedro da Silva pela aprovacacefoido projeto de Lei. Em 04 de
dezembro o prefeito municipal Murilo Marmore sancio a Lei fi 510/89 que autorizava o
Executivo Municipal a abrir crédito especial nar8tria de Educacdo e Cultura no valor

acima mencionado.
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Sintetizando, o convénio foi assinado em julhol1d89, a pedra fundamental foi
lancada em setembro, e o decreto foi assinado evemiwo, todos no mesmo ano.
Entretanto, a escola s6 foi inaugurada em 24 dembxo de 1994. Constatamos um atraso na
entrega da obra, que deveria ter sido realizadaessnmeses e que, todavia, foi concretizada
em mais de cinco anos. Consta-se, na documentas@mipada, que jornais de circulacao
local e até mesmo estadual fazem mencdo a cobraeglmadas por vereadores quanto a
conclusdo da obra. Os vereadores diziam temer gseda ficasse inacabada, como outras
obras que, segundo afirmava o jornal “A Tarde” ded@ abril de 1992, estariam incompletas
como o Ginasio de Esportes Raul Ferraz, “O Cristightre outrd$. O jornal Tribuna da
Bahia, de circulagdo estadual, em 14 de abril @ 18mbém registrou esse fato, inclusive,

trazendo uma fotografia da obra inacabada, comerpod conferir a seguir:

Figura 1 — Jornal Tribuna da Bahia de 14/04/1992

e T e e

Vitdria da A
Conquista S A

Em razdo do estado de abando-
noem que se encontra a construgao
onde funcionard a Escola Técnica Fe-
deral de Conquista, o vereador con-
quistense Edvaldo Ferreira enviou
carta ao presidente da Republica, so-
licitando o reinicio e conclusdo das
obras do estabelecimento de ensino.
As obras se encontram paralisadas
desde o inicio do governo Collor, hd
mais de 2 anos, quando faltava pouco
para a conclusao. Com o abandono,
as partes que estavam prontas estao
danificadas, o que exige uma reforma
completa. Com o término das obras,
serao benef(}ciac‘ljos esstadantcg de 1 < o

ista e de todo o Sudoeste baia- -
Sg‘nqu Paralisada ha anos,a obra de construgéo

....

o 5 e =2
da escola sofre a acdo do tempo

Fonte: Arquivo publico Municipal de Vitoria da Cansta

Segundo esse jornal, de 23 de abril de 1992, @adereedvaldo Ferreira, por meio de
uma indicacdo se dirigiu ao Presidente da Repyb#iocscitando que ele autorizasse o

Ministério da Educacao a reiniciar e concluir amaebAinda segundo o mesmo jornal

As obras se encontram paralisadas desde o inicigoderno federal, ha
mais de dois anos; restando pouco para a sua séoclu

As partes ja concluidas, porém, devido a ma coas@ovja se encontram
depreciadas (TRIBUNA DA BAHIA, 23/04/1992).

*®0Obras de grande porte existentes na cidade, na época.
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Ainda ha, nessa matéria, uma denudncia de que alEdsonstrutora conquistense)
estaria usando a escola como depoésito de materides automoéveis. Segundo o jornal, o
vereador Edvaldo Ferreira sugeriu que fosse enwage da sua indicacdo aos deputados
estaduais e federais para que exercessem gestiiesapu poder publico. Percebemos uma
certa manifestagéo de preocupacao por parte dasdagtes municipais com a instituicdo da
escola.

Ha registro na ata da camara de vereadores, de @fa$to de 1994, de um discurso
do vereador Oriosvaldo Pontes, na qual o edil aggiiava que a construcdo da escola teria
sido iniciada “tem mais de nove anos”, o que naegesdica com a documentacéo pesquisada
gue mostra toda a movimentagcdo em prol da implaatda escola a partir de 1989, quando
foi celebrado o convénio entre a PMVC, o MEC e a&BA. Segundo o vereador, a
conclusdo da escola se deveria a entrada do Dep@iadis Assis no congresso que “nao
deixou faltar verbas para a construcao e a Esstdapeonta”. (Atas da Camara, 09/08/1994,
p. 15). Esse fato também merece um questionameuis, os recursos destinados a
construcdo da escola ja estariam assegurados peng federal, desde a assinatura do
convénio também em 1989.

Em 11 de agosto de 1994 foi o vereador Wilson Baitjue, se referindo a oratéria do
Vereador Oriosvaldo Pontes na sesséo anteriomdiefgue

[...] o iluminado e correto vereador Oriosvaldo fegsnndo fez justica a
verdade quando afirmou que a obra do atual governach Vitoria da
Conquista [...]. Nao fez justica porque omitiu @npipal: quem deu inicio
aguelas obras, quem deu a partida, o ponta-palini€itodo mundo sabe
gue comecou foi o ex governador Nilo Coelho, coneatemente o
governador atual, fez a conclusdo daquelas obrad$ADA CAMARA,
11/08/1994 p. 06).

Podemos verificar que existia uma disputa entreeosadores no intuito de atribuir o
mérito da realizacdo para os seus pares. Méritmdécado também pelo prefeito municipal,
J. Pedral, que na abertura dos trabalhos da Cémeakéereadores, em fevereiro de 1995,
dirigiu uma mensagem aos vereadores, na qual éstabam balanco das realizacbes do seu

governo. Nela Pedral afirma:

Também foi entregue a populagdo a Escola Técnidaer&ke tendo o ato
oficial sido presidido pelo ex-ministro da Educagéarilo Hingel. A escola
foi edificada em terreno doado pelo Municipio e atav entrar
imediatamente em funcionamento, com a realizacaudms preparatérios
para o vestibular, que ocorrera em junho de 19896ialmente abrangendo
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Eletromecanica e Construgdes. E um equipamento d& relevada
importancia, que possibilitara aos jovens uma eghaca média
profissionalizante e a facilidade de ingresso nocaud de trabalho para o
exercicio de oficios qualificads (MENSAGEM DO PREFEITO J.
PEDRAL, 1995, p. 7).

Esse embate politico evidencia disputas presemte®sferas do poder legislativo e
executivo municipal. Vale ressaltar a importanciaal pelo entdo prefeito, a escola como
facilitadora do ingresso no mercado de trabalhoexercicio de oficios qualificados. Essa
postura evidencia a concepcéao de formacao paaballio como aquela formacao utilitarista
voltada unicamente para o suprimento de demandsecifsas do mercado de trabalho,
coadunando com a concepcéo da Teoria do CapitabHaoirtéio presente no pensamento da
classe dominante ndo s6 naquele momento, masmee @rmanece nos dias.

ApoOs a conclusdo das obras da escola, também ftivonde outra indicacao
legislativa o funcionamento da mesma, desta vep esxeador Oriosvaldo Pontes, em 10 de
novembro de 1994 quem indicava ao Ministro da EcéiwaMurilo Hingel, a implementar o

funcionamento da escola. O edil assim justificauaindicacéao:

A construcdo da Escola Técnica Federal em Vit@i&dnquista deu alento
e abriu novas perspectivas para a juventude cdergsis, que viu nessa
instituicAo caminho aberto para uma realizagdoigwmiohal. A obra foi
concluida, despertando a admiracdo de todos palasttutura, instalacdes
modernas, mas ainda nao esta funcionando pordialtena decisao politico-
administrativa que lhe dé material e equipamentdhee determine o
funcionamento. (INDICACAO 858/94).

E visivel a demonstracdo de preocupacdo de autesdanunicipais com a
necessidade de implementacdo da escola que, entwrstruida, permanecia sem
funcionamento em 1994. A indicacdo do Vereador é®opvidencia a falta de uma decisao
politico-administrativa como fator determinantegpaméo funcionamento da escola.

A inauguragéo da escola, que ocorreu no dia 24odembro de 1994, contando com a
presenca do ministro da Educacao, Murilo Hingelpaeito José Pedral Sampaio, do diretor
da ETFBA Roberto Tripodi Marchi, além da preseneaddputados estaduais e federais,
vereadores e convidados. A imprensa local tambéezgaresente.

Autoridades locais foram ao aeroporto receber ostnmme a sua comitiva para a

inauguracao que, de acordo com as fotografiasc@dez sido um evento importante para a

49 A escola foi projetada para atender aos cursoEleleomecanica e construcbes, porém ao ser inadgura
oferece Eletromecénica e Eletrbnica. Ver entrewst8raulio.
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cidade de Vitéria da Conquista. E importante noae na solenidade de inauguragdo héa
apenas um representante da ETFBA, o diretor Robifmdi, conforme verificamos na

fotografia n. 4.

Fotografia n. 4 - Recepcéo das autoridades federagsestaduais pelas autoridades
municipais no aeroporto Pedro Otacilio de Figueired

-

Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal de Viigda Conquista.
Autor desconhecido.

Data: 24/11/1994.

Da esquerda para a direita: Arménio Santos, MMigsmore (ex-prefeito), José Pedral (prefeito),
Murilo Hingel (ministro), Clovis Assis (deputadodferal), Wilson Marcilio (chefe de gabinete da
prefeitura), Roberto Tripodi (diretor da ETFBA).

Além da solenidade no auditério, houve hasteamdatobandeiras do Brasil, pelo
ministro Murilo Hingel; da Bahia, pelo prof. Robeiripodi; e de Vitéria da Conquista pelo

prefeito José Pedral, no patio de entrada da eséole fotografia n. 5.

Fotografia n. 5 -Hasteamento das bandeiras:
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Fonte: Acervo do Arquivo Pablico Municipal de Mitda Conquista.

Autor desconhecido.

Data: 24/11/1994
Ministro Murilo Hingel (Pavilhdo Nacional), Prof.oRerto Tripodi (Bahia), J. Pedral

(Vitéria da Conquista)

E possivel verificar nas fotografias seguintes agipresentes se encaminharam para o
mo&dulo administrativo onde cortaram a fita simtedkcdescerraram as placas de inauguracao.
No auditdrio da instituicdo aconteceu a solenidiglémauguracdo que contou com a presenca
do Ministro da Educacgdo, do diretor da ETFBA e defdéto da cidade, além de outras

autoridades.

Fotografia n. 6 - Corte da fita simbdlica pelo minstro Murilo Hingel.



Fonte:  Acervo do Arquivo Publico Municipal de i da Conquista.
Autor desconhecido.
Data: 24/11/1994.

Ao lado da porta esta Pedral (a esquerda) e Robepodi (a direita)

Fotografia n. 7 - Descerramento da placa

1994
- Banin

Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal de i da Conquista.
Autor desconhecido.

Data: 24/11/1994.

Ministro Murilo Hingel e o Prefeito José Pedral

Fotografia n. 8 - Visdo panoramica do audit6rio e masa solene

107
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Fonte: Acervo do rquivo Publico Municipal de it da Conquista.
Autor desconhecido.
Data: 24/11/1994.

Nessa solenidade, um dos convidados a compor afoiesaei Serafim do Amparo,
religioso da Ordem dos Capuchinhos e diretor ddidi@nal colégio conquistense “Paulo
VI, a quem, além dessa participacdo ainda coulmize#z uma atividade religiosa,
possivelmente com a finalidade de abencoar o pestiolar, conforme podemos conferir na
fotografia n. 9. Apresentamos em anexo no painwgfafico n.1 outras fotografias do

evento.
Fotografia n. 9 - Celebracéo religiosa

Fonte: Acervo do Arquivo Pablico Municipal de i da Conquista.
Autor desconhecido.

Data: 24/11/1994.
Da esquerda para a direita: Clovis Assis, Freif8emo Amparo (proferindo uma bencgéo ou

mensagem religiosa) e o Ministro Murilo Hingel
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Desse modo, estaria inaugurada a escola, entretamtente no inicio de 1995 chegou
a Vitdria da Conquista o professor Braulio Lima ®loprofessor da ETFBA que deveria
compor a equipe de implantacdo da UNED. A serviddaagarida Flores, lotada na UFBA,
mas cedida temporariamente a UESB também foi rdaligla para a nova instituicao e,
portanto, ja residia em Vitoria da Conquista. Umpe depois também chegou o professor
Rui Santana, que até entdo, ocupava o cargo de @hdbepartamento de Ensino da UNED
de Barreiras. O professor havia iniciado as suaglaties no ano anterior em Barreiras e se
transferiu para Vitéria da Conquista a fim de assandirecdo da UNED.

As fontes consultadas apontam para a existéncialigfmutas politicas entre as
liderancas regionais que vao desde ambito muniaigab federal. Também revela todo um
movimento adotado pela administracdo municipalemiido de concretizar a construcéo e o
funcionamento da escola. Sendo assim, a escola deixser pensada como um lugar de
producdo/reproducdo do conhecimento e passa atrfmridora de prestigio politico aos
detentores do poder local. A vinda do Ministro ddu@agéo para a inauguragéo reveste o
acontecimento de importancia gteamour, uma vez que, abona o prestigio politico dos
representantes locais.

A construcdo da escola trouxe para a cidade, akmnth importante “aparelhagem
educacional”, maior dinamismo a economia local, @toda obra de grande porte. A injecdo
de recursos no municipio proporcionou geracdo deresypos na construcdo civil, além de
movimentar outras atividades secundarias necessaa seu funcionamento, como 0
incremento das atividades para alimentacdo dosanpgr ou a aquelas relacionadas aos
insumos, por exemplo.

Essa dindmica na economia trazida pela construgdesdola foi muito importante
para 0 municipio. Isso porque, até o final da déal 1980, a economia local era baseada
predominantemente pelo cultivo do café. A partiredéio, com a crise do café, a economia
passou a ser sustentada, fundamentalmente, pelo detservicos e pelo comércio, com
destaque para a atividade varejista, tendénciavdmz desde a década de 1960. (AGENDA
21). Essa expansao no polo de servicos amplioudsyaselmente os servicos de educacao,
saude e comércio ho municipio, tornando VitéridCdaquista a terceira economia do interior
baiano. Esse polo variado de servicos passou ia atpopulacdo dos municipios vizinhos,
influenciando cerca de 80 municipios circunvizinidosEstado da Bahia e norte de Minas
Gerais. (IBGE, 2003).

O desenvolvimento industrial no municipio teve imino final da década de 1970,

guando foi implantado o Distrito Industrial dos lonés, como parte das politicas do Governo
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Federal que anunciava a pretensao de reduzir @xjuibrios regionais, complementadas
com as do Estado para interiorizar o desenvolvimerdustrial. O Distrito industrial, apesar
de se constituir numa importante iniciativa da @poéo teve o crescimento esperado.

S0 a partir dos anos 1990, um polo industrial passee formar, de fato, em Vitéria
da Conquista. Os setores de ceramica, marmoreyétgal, produtos de limpeza e estofados
entram em plena expansdo. Tais industrias produziasde alimentos até cofres de
seguranca, passando por velas, embalagens e nyvelBm de um pequeno setor de
confeccdes (ibid).

E nesse contexto econdmico que se insere a impé#ntda UNED de Vitoria da
Conquista. Uma escola que pretende qualificar nedobda para a industria incipiente que
comecava a ser implementada na regido, além deefaarco desenvolvimento do municipio e

da regido na qual ela esta inserida.

4.3 A UNIDADE DE ENSINO DESCENTRALIZADA DE VITORIA DA WNQUISTA: A
MEMORIA INSTITUIDORA DA ESCOLA

4.3.1 A implantacdo da escola: a memaria dos gesfmliticos

Os anos 1980 s&o fundamentais para a definicAcolfiicas publicas no Brasil
Particularmente no momento em que a Constituicaderaé comeca a ser debatida e
estruturada. Ali compareceram demandas reprimidadaedquestbes de falta de escolaridade
nas regides Norte e Nordeste, até questdes quéhisdonicamente sendo debatidas como a
centralizacao e a descentralizacao das escolasasdaderais.

A medida que essas questdes surgiram, com problgueagpertenciam a federacao,
remetiam a posicdo sociopolitica das regides, &gGes de poder regional que ai se
estabeleceram.

Frente a isso, poderiamos dizer que se formaramonesTpessoais e coletivas que se

constituiram em conformidade com os lugares quRu@itos ocuparam, de acordo com a sua

0 Azevedo (2004) ressalta que s6 a partir da dédad®80 ganham centralidade, no Brasil, os estsoln® as
politicas publicas, sobretudo, através de espagibs nos cursos de Pés-Graduacao.
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localizacdo regional, politica, oficial, configudan assim, a histéria e memdéria social da
UNED de Vitéria da Conquista, conforme veremosguise

Poderiamos dizer que o estudo da historiografi@xgemnsdo da ETFBA desvenda
importantes aspectos, porém ha outras circunstapoiziosas reveladas através da memoria
dos seus instituidores. Nao s6 os documentos légitinam a sua existéncia, mas também
a dindmica de sua instituicdo, revelada pelas mesdaqueles que o constituiram.

Conforme mencionado no capitulo anterior, a transfgédo da ETFMA em CEFET-
MA em 1989 e da ETFBA em CEFET-BA em 1994 ocorregdgr-se-ia dizer em um
momento atipico, isto é, nem junto com os CEFETB$0hcos, em 1978; e nem com 0s
demais CEFETs em 1993. Como dissemos, a litergiasguisada menciona esse fato,
entretanto ndo revela as causas dessas transf@snagiporas.

Por exemplo, o entdo gestor do MEC, Ubirajara Britsecretario geral do MEC de
janeiro de 1988 a marco de 1989, fez observacGessas sobre como foi esse processo de
expansao da rede federal de educacao entre adindécada de 1980 e inicio da década de
1990, na entrevista que realizamos. Segundo @maesso de expansdo da ETFBA comecou
a ser concretizado a partir de 1988, muito embdiefetizacdo da ETFBA ja viesse sendo
pensada desde a década de 1970”, conforme foindstapitulo anterior.

Cabe lembrar que na escola do Maranhdo a “cef@bZza¢ambém ocorreu
atipicamente, fora do periodo de implantacdo deasuinstituicbes. Contudo, quando
perguntamos o por qué dessa transformacao tempoeitdo Secretario Geral do MEC,
Ubirajara Brito, em gestdo em 1989, quando a Estélmica Federal do Maranhéo foi

transformada em CEFET-MA, ele nos respondeu:

Veja bem, isso tudo depende de vontade politicavibianhdo nds fizemos
porque estavamos no final do governo. Acho qudeitd para agradar o
Sarney, ou qualquer coisa desse tipo. Aqui, négind@mos tempo de fazer,
mas ficou praticamente pronto. A ideia, o projétod pronto. Quando nés
deixamos o governo, que entrou o Collor, o pessahla que eu tinha
interesse e Carlos Santana, que éramos do goverr@axhey, tinhamos
interesse na Bahia, freou as coisas daqui.

Segundo o entdo secretario, a “cefetizacdo” depends correlacdes politicas de
interesse regional. Embora o projeto de “cefetidackhs ETFs j& fosse parte das politicas

voltadas para a educacao profissional no Brasju® veio mais tarde a ser explicitamente

*1 Baiano, tremedalense. Atualmente vive em Vitédadnquista.
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adotado no Governo Itamar Franco, com a “cefet@agas demais escolas técnicas federais,
que ainda ndo haviam passado por esse process@nanouve disputas por sua localizacao.

E bem possivel que a construcdo das quatro unididessino no interior do estado,
juntamente com a existéncia do CENTEC, tenham mahtos fulcrais para a consecucao da
“cefetizacdo” da ETFBA. Entretanto, com a poss@msidente Fernando Collor, todos esses
processos foram engavetados, por questdes pol(peasdarias). Somente no governo do
presidente Itamar Franco, na gestdo do ministroilMuingel é que o processo teve
andamento, conforme o depoimento de Ubirajara Brito

Ainda segundo Brito, quando Carlos Sant’/Anna asswnMinistério da Educacéo e
ele a secretaria geral do MEC, o ministro lhe atulas fun¢cdes administrativas e de gestao.
Ele também foi nomeado ordenador de despesas dténin e essa funcdo |he deu

autonomia para tomada de decisfes. Na sua endresisla:

A primeira coisa que eu senti € que nds iamos passeo tempo, porque
nos iamos ficar até o final do governo Sarney enarais catorze meses.
Isso era em janeiro e iamos até marco do ano degln entdo falei com
Carlos: n6s ndo vamos poder fazer nada de institati Vamos fazer um
programa voltado para a infraestrutura das ings de ensino no Brasil.
Melhorar as que ja existem e criar uma infraestautpara o ensino
fundamental que estava sucateado.

E continua enfatizando que sua intervencdo, degea-sua preocupagdo com 0S

problemas e a parca distribuicdo da educacao rsilBra

Eu conheci uma escola estadual em Eunapolis fuacdm debaixo de um
secador de cacau. Os meninos estavam estudandanémgumel de cacau
caia em cima das suas cabecas. As escolas namtmbéilia, ndo tinham
carteiras, ndo tinham cadeiras, ndo tinha mesarai@gsor, ndo tinham
nada, ndo tinha quadro negro, nao tinha absolutemeada... Isso era o
retrato da escola, eu diria, da Bahia para o N@rgeMinas Gerais para o
Sul eram mais equipadas. O Sul ja tinha tomadomsdé@ncias de construir
o suficiente de prédios escolares, para o ensingafuental de tal maneira
gue ndo estavam precisando construir mais prédiosages. No Sul, eles
passaram entdo a reivindicar transporte escolajupocom a evasao das
populagdes campesinas, portanto com a emigracé® gmrcidades, a
populacédo do campo foi se esvaziando, sobretudogemoo sul, que era uma
regido mais industrializada, oferecia mais opodadés, oferecia mais
expectativa do ponto de vista de servi¢o, do pdeteista de emprego, do
ponto de vista de saude, do ponto de vista de edacantdo as populacdes
foram migrando para as grandes cidades e o campe fisvaziando. Entdo
algumas salas de aula foram fechando porque n&biaexialunos. Eles
entdo comecgaram a reivindicar do ministério trartspoescolar. E
interessante, transporte escolar e ginasios detespa@om esse transporte
escolar eles nucleavam as escolas, ou fundiamcatass transportavam,
onde antes funcionava uma classe de 25 ou 30 alumos 5 ou 6 ou 10 eles
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transportavam para uma outra escola que apresemtaanassa critica de
matricula que dava para funcionar regularmentesataade aula.

Segundo ele, tratou de atender as demandas daw®sta Sul e do Sudoeste que
estavam bem equipados de escolas, carecendo apenasbas para transporte escolar e
ginasios de esporte, liberando verbas para a agaisde Onibus escolares, quadras
poliesportivas, ginasios, etc. E, ao Norte e Ndejedeu atencdo a construcdo de salas de
aula. Ressalta que em catorze meses, duranteeongode José Sarney, foram construidas, so
na Bahia2.600 salas de aula e outras 4.500 foram remodeadquipadas.

Também acentuou que na qualidade de Secretarid GerMEC, e baiano, nao
poderia ter deixado de pensar na situacdo politecaBahia dentro do contexto regional,

comentando, o seguinte fato com o Ministro da EciiecaCarlos Sant’Anna:

[..] o Brasil ta ficando muito complexo do pontowdsta politico e politico
administrativo. As oportunidades de um estado carBahia, politicamente,
vao diminuir em lugar de aumentar. A Bahia ja fouitm importante
politcamente, foi o estado mais importante pditiente no império.
Porque era o estado mais populoso, o estado nfiaizetitado. Os estados
mais ricos eram Bahia e Minas Gerais, até que 8atw Poi passando tudo
iSSO.

E com essa preocupacéo, que segundo ele, seabriginistro dizendo:

vamos fazer o seguinte, ndo me critique, eu vohateos olhos e eu vou
privilegiar a Bahia.

[...] a Bahia eu vou privilegiar em termos de caurgo de novas escolas e
em termos do programa de escolas técnicas que amssvampliar. E
ampliamos para construir mais 22 ou 24 escolascgndessas, eu joguei
10 na Bahia.

O entdo gestor do MEC assegura que, com o0s rectosBROTEC, eles construiram
22 ou 24 escolas técnicas, dentre essas, 10 na’Batii ele quem destinou orcamento para
a construcdo das escolas técnicas industtiai Vitéria da Conquista, Valenca, Eunapolis e
Barreiras, todas ligadas a ETFBA, conforme previdROTEC. E ainda mais trés escolas
agrotécnicas: Santa Inés, Guanambi e Senhor darBoBégundo ele as cidades de Nanuque,
em Minas Gerais, na divisa com a Bahia; Caravel®oré0 Seguro ndo concretizaram as

obras devido a posicionamentos adotados pelospseigstos. As demais escolas, entre 12 ou

°2 Conforme o préprio Ubirajara Brito, 9 na Bahianeauno Norte de Minas Gerais, na cidade de Nanuque.
%3 Essas escolas seriam chamadas de Unidades Datizadas de Ensino (UNEDS).
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14, ele distribuiu entre os estados de Pernami®RicoGrande do Norte, Paraiba, Ceara, e
outros que, segundo ele, foi “por ai espalhando”.

Assim sendo, ele proprio veio a Vitoria da Conqueasin 07 de setembro de 1989 para
o lancamento da Pedra Fundamental da escola. Mpesa o prefeito da cidade era Murilo
Marmore que, de acordo com o professor, se empdrdgiante com a finalidade de trazer a
escola para Vitéria da Conquista. Também se esiavgdeputado federal Raul Ferraz. Outro
deputado federal, também representante regionalocurou, mas segundo ele, “para chover
no molhado”, pois quando isso aconteceu ja estad@a terto com a designacao da escola
para Vitéria da Conquista.

Outras liderangas regionais, também remetem adoria@ escola em Vitoria da
Conquista, gracas a presenca do entdo secretaiiajdsa Brito no Ministério da Educacao.
Na entrevista que realizamos com José Pedral Setfjpideranca politica municipal que
havia ocupado o cargo de prefeito em Vitéria dadDista por quatro mandatéentre os
anos 1963 e 1964 (quando foi cassado pelo Reginita))i1983 e 1987, 1988 e 1989 e
ainda 1993 e 1996 a prefeitura de Vitoria da Castguievela que:

[...] quando foi feito esse programa do CEFET, aistio da Educacéo era
Carlos Sant'/Anna que € baiano, que fazia politioen Antonio Carlos
Magalh&de¥. O secretario Executivo do Ministério era nossoigam
Ubirajara Brito. Foi ele quem garantiu que uma eéssolas constantes do
Programa ficasse para Conquista

[...] Eu fiquei muito tranquilo porque ele era @retario geral do ministério
de educacéo.

[...] Entdo eu Ihe digo que a gente deve muito adjfya Brito que tinha
interesse em Conquista. Ele é daqui da regido,goatha gente, sempre fez
politica por aqui e era um homem forte no ministéri

Também, o entdo secretario de comunicacao da PNiVCO89, Humberto Flores, no
periodo da gestdo de Murilo Marmore (sucessor ipolile Pedral Sampaio), atribuiu a
Ubirajara Brito a criacdo da escola em Vitoria danquista. Por sua vez, na entrevista com
Flores, o mesmo relatou que acompanhou o em&eitp municipal por duas vezes em

Brasilia, e nas duas vezes procuraram Ubirajare Para tratar do assunto relacionado a

> Entrevista realizada em 07 de maio de 2013.

%5 J. Pedral foi prefeito de Vitéria da Conquistaremts anos 1963 e 1964 (quando foi cassado peimBeg

Militar), 1983 e 1987, 1988 e 1989 e ainda 1999%65lentre os anos 1963 e 1964 (quando foi cassddo p
Regime Militar), 1983 e 1987, 1988 e 1989 e air@la3le 1996

% pedral Sampaio teve sua atuacdo politica em Witdai Conquista sempre representando partidos que se
opunham a Antonio Carlos Magalhaes, forte lidergnglitica na Bahia. Porém na década de 1990, Pedra
resolveu fazer uma alianga com ACM.

*" Forma coloquial para se referir ao municipio deéhi4 da Conquista.
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escola, entretanto eles foram a Brasilia, em ursavdaes, especificamente para tratar desse

assunto. Em suas palavras:

[..] com absoluta conviccdo, até pela memoria, éatid a parte,

privilegiada que tenho de me lembrar de detalhdgj testemunha ocular
destes contatos de Murilo com Ubirajara Brito m&iN¢ando a escola técnica
para Conquista, mas devo lhe acrescentar o seguquando nds

buscdvamos esta reivindicacdo a escola ja estaididie para Conquista
através de Ubirajara. Ela veio para Conquista moidhirajara se tornou

ministra’®. Ent&o nos devemos 100% a Ubirajara Brito.

Na entrevista com Durval Menezes, que ocupou cocadegSecretario de Educacao do
Municipio de Vitéria da Conquista (1971-1972), dseptoi diretor de uma das maiores
escolas estaduais da cidade (1981-1982) — o Clet¢xgrado de Educacéo Navarro de Brito e
mais tarde se tornou o gerente da DIREC 20 — DieeRegional de Educacédo de Vitéria da
Conquista (1996-1997), e sempre teve participagditica na cidade, estando atento a esses

movimentos. Durval Menezes reafirma:

Ubirajara Brito, que € filho de Tremedal, e se fillm de Conquista, por
adocdo, e que mora em Conquista, e que jA exemrgoscmais altos da
esfera federal, ele ja foi ministro por mais de wez, inclusive ministro da
educacgdo, é considerado um renomado cientista mexto mundial. [...]
Entdo quando ele assumiu o0 ministério da educagi@ocriou todas as
condicdes para que fosse criada a Escola Técnerdfeem Conquista e,
como na época, Pedral tinha a lideranca politicscCemquista, e ele tinha
sido amigo e colega de Pedral, e foram sempre lighorgérios politicos,
entdo ele criou todas as condigBes para que seseria Escola Técnica
Federal em Conquista, e uma particularidade, dslagdes foram feitas de
tal forma para funcionar ndo apenas uma Escolaid@ate nivel meédio,
mas sim uma Escola Técnica Federal com a possitddidie oferecer cursos
superiores de engenharia. A gente deve basicanshibirajara Brito e a
Pedral, pela sua lideranga politica. Isso s6 veimye Ubirajara é um
apaixonado por Conquista, inclusive, hoje ele nemnaConquista, depois de
ter morado em varios paises do mundo.

Os entrevistados corroboram com o pensamento dwiiata criagdo da escola no
municipio de Vitoria da Conquista ao empenho ddessor Ubirajara Brito. A edi¢cdo do
Decreto Legislativo h64 de 07 de novembro de 1989 que referenda o nimneélebrado
entre o Ministério da Educac&o, o Municipio de ¥#&dda Conquista e a Escola Técnica
Federal da Bahia para a construcdo da UNED dei&itta Conquista Também evidencia o
fato, pois ao referendar o convénio, os vereadofagem indicando para a UNED — Unidade

de Ensino Descentralizada o seguinte nome: Es@lnida Federal Professor Ubirajara Brito

*8 Devido & problemas de satde o ministro Carlos'/Sama precisou se afastar e Ubirajara Brito assumiu
Ministério da Educacéo.
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de Vitoria da Conquista. Mais uma vez, verifican@golara intencdo dos representantes
locais, nesse caso, do poder legislativo em reaamtepossivel empenho de Ubirajara Brito
em destinar uma das duzentas escolas previstalRR@IEC para a cidade de Vitéria da
Conquista.

O nome da escola, segundo o Decreto Legislativ®64i89 deveria ser Ubirajara
Brito, 0 que, para os entrevistados José Pedrahhdrto Flores e Durval Menezes, teria sido
um tributo justissimo, mas isso ndo ocorreu. Nersmaeo proprio Ubirajara Brito sabe o que
realmente aconteceu. Ele diz ter ouvido falar qesala teria 0 seu home, mas desconhece
as razoes pelas quais nao tenha se concretizagldagsstodavia acredita que seu nome nao
tenha sido dado a escola por medo. “Medo do gov&albor’, diz Ubirajara, talvez
acreditando que fosse possivel haver alguma redialia escola ou ao municipio pelo governo
federal, caso a escola levasse o0 seu nome.

Porém, nos questionamos: sera que 0s vereadoigs tutoridade para nomear uma
Escola Federal? De acordo com Humberto Flores, gho; fato de haver se estabelecido um
convénio. Ele também afirma que o nome foi indicpdtp entdo prefeito Murilo Marmore
que enviou um oficio a camara sugerindo aos vereadque dessem aquele nome a
instituicdo de ensino. E importante observar qualaia todas as quatro UNEDs recebem
apenas o0 nome da cidade onde estavam localizestas tivemos: a UNED de Barreiras, a
UNED de Eunéapolis, a UNED de Valenca e a UNED déni& da Conquista.

Evidentemente, que o PROTEC explicitava requigtra a escolha das cidades onde
deveriam ser implantadas as escolas, como vimosagitulo anterior, entretanto, conforme
todas as entrevistas realizadas, apesar de na,épddédaa da Conquista atender aos
requisitos, ndo foi isso o que mais contribuiuseesaso, foi decisivo a “vontade politica” das

suas liderancas. Nas palavras de Durval Menezes:

Tudo em nosso pais, praticamente, passa pelo ddvpolitica, mas ndo
deveria ser assim. Deveria ser através dos levantasy técnicos, da
viabilidade para se fazer um hospital regional, apae fazer uma
universidade, para se fazer uma Escola Técnicapemdvia ser por esse
processo e ndo através desse processo politicanfeamente € assim em
nosso pais. Entdo apesar de ter esse projeto des?2@las Técnicas, e que
determina que a escolha seria feita através dedogtjue levassem de fato
a necessidade da regido, comprovada atraves siqsises, mas ndo é assim
na pratica. O que faz chegar a uma cidade umafetieaal de grande porte
€ a politica, infelizmente essa é a verdade. Setindsse a influéncia
politica de Pedral, na época, se ndo tivesse WdhardBrito la em cima,
jamais essa escola ia chegar a Conquista.
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Em uma entrevista a uma revista de circulagcdoTgdabirajara Brito destaca:

sempre separei minha vida publica da minha videaga. Nunca pratiquei
nepotismo, nem favoreci amigos com vantagens dgemripublica. Mas,

nunca titubeei em dar a um amigo as vantagenscpdbtjue poderiam ser
oferecidas a qualquer um.

Essa postura coincide com seu pensamento por oaesisua gestdo no MEC, quando
considerou fundamental beneficiar a Bahia com &e mscolas federais.

Finalmente, em 07 de setembro de 1989 quandorigatla a pedra fundamental da
Escola Técnica Federal em Vitéria da Conquistau@g o professor Ubirajara Brito, na
qualidade de representante do Ministério da Educded questdo de se fazer presente. O ex-
secretario Municipal de Comunicacao na ocasiao, béuta Flores, ao lembrar-se do discurso

proferido por Ubirajara Brito, ressalta:

[...] nés pegamos um 0Onibus, enchemos de vereaddeesautoridades
municipais. O Ubirajara com a esposa, Murilo, esutras pessoas. E nos
partimos para o local. Murilo tinha mandado temapl a &rea toda e
colocou-se 14 uma pedra como de praxe, onde egtavado o home da
escola, o nome de Ubirajara, etc. Chegando la,|dfez um discurso, mas
primeiro falou Ubirajara. No seu discurso Ubirajeeembrou a época em
que ele era estudante do Ginasio Pe Palmeira, quanda era. Relembrou
tais fatos e contou a historia ou a razdo pela guecola estava sendo, ou
iria ser construida em Conquista aquela Escolaid@éederal.

Humberto Flores relembra que, quando Carlos 8an#d, ministro da educacéo no
governo do presidente José Sarney, deixou o cardicou o0 nome de Ubirajara Brito para
substitui-lo. Segundo o mesmo, o fato foi lembratioante o lancamento da pedra

fundamental pelo préprio Ubirajara:

ele disse a Carlos SantAnna que iria assumir aidWrio, mas queria
comunicar e gostaria da sua concordancia para atragdo da Escola
Técnica em Conquista. O Carlos Sant’/Anna entdcedisé)birajara vocé
agora é o homem gque tem nas maos a caneta e fjmé bem quiser e
entender com relagdo a escola técnica federal. joeé para Conquista,
ent&o faca em Conquiéta

Em seguida, as obras foram iniciadas. Entretantanamgo do ano seguinte houve
uma mudanca de governo. Fernando Collor de Melon@asa Presidéncia da Republica e,

um NOVO grupo passava a ocupar as esferas miaistdesencadeando rupturas nos processos

%9 Revista Personnalite. Por Léda Nova — Léda Now=esta Ubirajara Brito, julho de 2013
Disponivel em: <http://www.rejanemartinet.com.bsfevista+personnalite>
0 Segundo Humberto Flores, a escola estaria, ineiale, destinada a outra localidade no Estado HiBa
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gue estavam em andamento. Desse modo, a entreg&ala que estava prevista para marco
de 1990 ficou com prazo indefinido. Ubirajara Brigmn sua entrevista, atribuiu esse atraso a
fatores politicos. Segundo Brito o grupo que assumiMinistério ndo era favoravel as
realizacdes que fossem do seu interesse e do Miflsrlos Sant’/Anna.

E interessante observar que a escola é criadaal@&scola Técnica Federal da Bahia
em 1989, porém no momento da sua inauguracdogeatagce ligada ao CEFET-BA, isso
porque, em 1993 a ETFBA é transformada em CEFET-BA.

Durante cinco anos, as obras foram sendo realizaélasde modo continuo, mas com
interrupcoes, conforme constatamos anteriormeht@auguracio da escola aconteceu em 24
de novembro de 1994. De acordo com entrevistazeskdicom uma das pessoas que atuaram
na implantacdo da UNED, Maria Margarida Flores é¥af solenidade foi toda preparada
pela prefeitura que convidou as autoridades, pesdaacomunidade, e a imprensa. Nesse
evento, como representante da ETFBA sé havia todigeral, prof. Roberto Tripodi Marchi,

e Margarida Flores que ali esteve como convidadaraib Roberto. Para mobiliar o auditério
o cerimonial providenciou cadeiras emprestadagj(@oparece, de alguma escola municipal,
conforme podemos verificar na fotografia n.8, p7 lfessa dissertacdo), pois naquele
momento a escola ndo dispunha de nenhum mobiliéimola segundo essa entrevista houve
um coquetel para encerrar as festividades de imag@a”.

Antes mesmo do seu funcionamento, a escola reeghaicapacitacdo de professores,
no seu prédio recém-construido. O professor DuMehezes ressalta uma das estratégias

utilizadas pelas liderancas locais para chamagrecab para a escola. Nas palavras dele:

Na época eu estava dirigindo a DIREC. Quando ndsasos na direcdo da
DIREC a Escola Técnica ja estava fisicamente todateuida, toda pronta e
nos utilizamos pela primeira vez, como espaco dzcagho, para uma

capacitacdo de professores. Nos usamos o espd&srdia Técnica Federal
com varios objetivos, o primeiro porque era um esgdé&sico que estava la
ocioso ainda. A Escola Técnica ndo estava em foaniento e o espaco
podia ser usado muito bem para dentro da educ&gipindo porque era
uma forma de fazer com que os educadores tivessehecimento de que

Conquista tinha de fato aquela Escola Técnica Bedee viria a entrar em

funcionamento. E terceiro, porque se tratava, ale, ftambém de uma
orientacdo politica para que fosse feito ali, pgue as autoridades e a
imprensa tomassem conhecimento daquele espacostpa esendo usado

® Das liderancas politicas entrevistadas apenaszsprésente & solenidade de inauguragéo o entaeitBref
Municipal Pedral Sampaio, conforme pode ser comidenias fotografias. Nao obstante, quando indagalie ©
evento de inauguracdo da UNED de Vitéria da ComguRedral ndo se lembrava de ter participado, tem
como teria sido organizada. Ele se lembra de tepececido as reunides na sede do CEFET BA no Bdaro
Barbalho em Salvador para tratar de assuntos oelatos as obras de construcao do prédio escolar.



119

pela educagdo e que seria, logicamente, dentro al&cop tempo,
transformada em Escola Técnica de fato.

Diante do exposto, podemos verificar que ha, potepdas liderancas locais, uma
preocupacao nao s6 em colocar a escola em funcarmammas também em divulgar a sua
construcdo na tentativa de ressaltar sua impogartaitretanto, o prédio inaugurado so6
receberia alunos a partir do segundo semestre3te 19

Se para muitos interlocutores anteriormente meados, a inauguracdo da escola
estava dada, para os gestores e professores da essa teria sido apenas o inicio de uma

histéria que se pretendia carregada de dificuldaebora bastante exitosa.

4.3.2 A implantacéo da escola: memoéria dos seusrgssnstitucionais

Assim que a escola foi inaugurada o entdo diddescola Técnica Federal da Bahia,
o prof. Roberto Tripodi, tratou de compor uma equpara cuidar da sua implantacao.
Segundo entrevista que realizamos com Braulio Liiida, Roberto Tripodi o procurou
dizendo que soube que ele teria vontade de moranterwor, e Ihe convidou para fazer parte
da equipe que veio para Vitéria da Conquista. @talirofereceu a oportunidade de visitar a
cidade acompanhado de alguns familiares. Elecaceitestando em Vitoria da Conquista
iniciou alguns contatos com a Prefeitura Municgpéim de apressar as atividades escolares.

O professor Rui Santana, entdao chefe do DepartandmtEnsino na UNED de
Barreiras, foi designado pelo prof. Roberto Tripodara assumir a diregdo da UNED de
Vitoria da Conquista. Segundo Santana “havia usta tle 27 candidatos para, dentre esses,
ser escolhido o diretor da UNED de Vitéria da Casig.

O comeco dos trabalhos, para a efetivacdo da agstml iniciado pela direcao
nomeada (Rui Santana e Braulio Mota) e pela adtranigra Margarida Flores que viera para
escola cedida da UFBA. O prédio da escola até eat@omntrava-se sob a guarda da
Prefeitura. Mas a mesma ainda néo possuia telefmm, méveis, o que tornava dificil o
trabalho inicial.

Segundo Margarida Flores e Braulio Mota, eleszatihm uma sala emprestada no
centro da cidade, onde podiam se reunir e usareigsngdle comunicacdo mais eficazes na
época, o telefone e o fax. A sala ficava a Ruadimiha Santos, no centro da cidade e essa
localizacéo facilitava a mobilizacdo dos recém-eldeg pela cidade, pois eles precisaram,
reiteradas vezes, resolver assuntos na PMVC, queéuse na Praca Joaquim Correia, e na
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Secretaria de Municipal de Educacdo, que na émonhdm estava sediada num prédio na
mesma Rua Sinhazinha Santos.

Depois de algum tempo de trabalho os méveis farlaegando e eles se transferiram
para o prédio da escola. Muitas dificuldades foesrwontradas, porque além de ser distante
do centro da cidade, o transporte era deficitdndm, tinha telefone, nem veiculo e por isso a
comunicacao era bastante precaria. Além dissojreeraide servidores era minimo a fim de
atender as demandas necessarias para a impladtaegéoola.

Ainda assim, segundo Braulio, através dos contastabelecidos com a Prefeitura,
firmaram um convénio para oferecimento do curseT@nico, um curso preparatério para o
ingresso dos estudantes na nova escola. Essej@@nsooferecido em muitas escolas técnicas
federais. O curso era constituido apenas das limasp.ingua Portuguesa e Matematica e na
UNED de Vitéria da Conquista foi o primeiro a sé&recido. A PMVC cedeu os professores
e a escola entrou com as instala¢des, 0 acompant@mpedagodgico, e o material necessario
para o curso. Essa atividade foi realizada nos ttrd®s, matutino, vespertino e noturno
durante todo o segundo semestre de 1995, lembr&io ehefe do Departamento de Ensino.

A escola que estava sendo implantada deveriacefeduas modalidades de cursos
técnicos, a primeira para cursos diurnos, destmadains egressos da 82 série do entédo
denominado 1° grau, esses cursos recebiam a dglogmke Cursos Regulares. A outra
modalidade estaria reservada a cursos noturnos, @gressos do entdo 2° grau esses
denominados Cursos Especiais.

O curso Pro-técnico também era oferecido parameaases das duas modalidades: no
diurno destinado aos egressos de 1° grau; e ngbanacs egressos de 2° grau.

A direcdo da escola entdo, relata o Braulio Mogalizou algumas pesquisas para
definir os cursos a serem oferecidos na unidades entras, visando

[...] um levantamento rapido aqui na cidade, coawmuis as empresas, 0S
empresarios e a comunidade em geral para uma cepaid que a gente
pudesse discutir rapidamente qual seria a tendéaecimercado aqui. Qual
seria a, digamos assim, a procura, onde a gentesgeiformar técnicos,
formar méo de obra para ocupar esses espacos.

Ele também fala de outro procedimento utilizado essa mesma finalidade:

Felizmente aproveitamos uma jornada pedagdgicaaquateceu aqui em
nossas instalacbes, promovida pela Secretaria ugdtdé Educacao, junto
com a Secretaria Municipal de Educacdo. Entdo,ins@urse aqui nessa
época, por volta de 1 200 professores daqui dé@agegidoeste. Tanto da
esfera municipal quanto da esfera estadual. E md@s/gitamos a presenca
desses professores e fizemos uma enquetezinhaardpEin muita
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sofisticacdo, s6 para sentir mais ou menos a teral&wo mercado e da
vontade da populagéo. E, nessa enquete, nds peduaaaigerissem cursos
gue eles gostariam que os alunos fizessem. A gEstaria de saber, esses
jovens egressos do 1° grau, qual seria a prefer@eciformacdo no nivel
médio, na esfera profissional.

Segundo ele, o resultado dessa enquete apontgitasgiies na area de enfermagem e
na area de informatica (ele afirmou que naquela@p@do se falava em computacdo, era
informatica). Também houve sugestbes para sereractdes cursos na area de confeccgoes,
costura; e ainda alguns poucos sugeriram curséselaade mecanica e de construcao dwil.
chefe do Departamento de Ensino, Braulio, tambétiensa que algumas empresas
concessionarias, pediram que fossem oferecidos<ma area de Eletricidade, por causa da
caréncia de formacéao profissional nesse ambito.

Depois de analisar as informacdes colhidas, a@lrézz as escolhas dos cursos, assim
justificadas pelo entédo chefe do Departamento égengn

NOs resolvemos oferecer o curso de Eletrénica,ysongle nés poderiamos
embutir a parte de Informéatica. E também a oferesercurso de
Eletromecénica, porque assim atenderiamos a demtarda na area
profissional de Mecéanica Industrial, manutencdoma@ona area de
Eletrotécnica, também de manutencdo ou de instalagdesse modo, o
curso de Eletromecanica responderia pelas duas éreanbém o curso de
Eletrdnica porque a Informatica nessa época, ouompOtacdo estava
emergindo e a gente tinha aqui préximo em lIhéusampo de informatica,
muitas empresas na area de informatica e essareradas reivindicacfes
daquela regido que, inclusive, nos visitou solitita que a gente formasse
especificamente turmas para satisfazer as necdssiddaquele polo de
informatica.

Enquanto isso, a equipe que trabalhava na impkmtda escola, nesse momento
formada por Rui Santana, Braulio Mota, Margaridaré$, Eulino Veloso, Maria Auxiliadora
Tavares da Paixdo e pelos técnicos administr&fiaribaldo Silva Ramos, José Antonio
Carvalho Silva e Ailson Carlos Nogueira Garfftitambém se preparava para a realizacdo do
concurso publico para provimento dos cargos deepsofes de 1° e 2° graus que comporiam
o0 quadro efetivo para dar andamento ao oferecimagosocursos técnicos. O concurso foi

realizado no final de 1995, foram oferecidavagas, assim distribuidas:

%2 Esses trés técnicos vieram de Salvador a coneigirdtor Rui Santana, para implantacdo da esEéafez
questao de registrar no seu depoimento a imporoné&ibuicdo desses servidores que, junto outitosoc
compunha o grupo denominado por ele “o grupo dms;aiuma referéncia aos oito servidores que iniciaas
atividades na UNED de Vitéria da Conquista: Ruialio, Maria Aulixiadora (Dora), Margarida, Eulino
Veloso, Ailson, Maribaldo e José Antonio.

83 Esse grupo foi denominado pelo diretor Rui Santamao o “Grupo dos Oito”.
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Quadro 3— Disciplinas por nimero de vagas no primeiro coseuaie provimento de
cargos de docentes da UNED dérNi da Conquista

Area NUmero de vagas

Lingua Portuguesa 2

Matemaética

Historia

Geografia

Quimica

Fisica

2
1
1
Inglés 1
1
1
1

Biologia

Desenho 1

Educacao Artistica 1

Educacéao Fisica 1

Informatica 1

Area técnica (Eletrénica) 2

Area Técnica (Eletromecanica) 2

TOTAL 18

Fonte: Elaboracao prépria, baseadé\gemda CEFET-BA/UNED de Vitéria da Conquista
(1996) e entrevistas.

Realizado o concurso, ocorreu a posse dos novofespoyes em 27/02/1996,

momento ainda muito vivo na memadria de muitos desse

4.4 A MEMORIA INSTITUIDORA DA ESCOLA:UMA CERTA MEMORIA CONSENSUAL
ENTRE GESTORES, PROFESSORES, ALUNO

Nas entrevistas com os professores, observamotdog fizeram alguma referéncia

a sua posse como docente da escola. Segundo asmrafé.(icia Lopes

Foi um ato importante, ndo s6 pela recepcdo, nmalséia pela importancia
de ter informado a todos os direitos e deveresada am. Foi a primeira vez
gue eu tomei posse numa reparticdo e foi dada umpariancia para a
posse, e olha que eu ja passei em alguns cona@asomha vida.
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Segundo ela, o evento foi cuidadosamente prepafaztopainel fotografico h02,
anexo B). Inicialmente foi composta uma mesa soteme o diretor da UNED, Rui Santana;
o chefe (como era chamado) do Departamento de @(BEBPEN), Braulio Lima Mota e
Maria Auxiliadora, chefe do Departamento de Adntmaigdo (DEPAD). Depois das palavras
de boas vindas e algumas recomendacfes a chefERlaentregou a todos uma copia do
Regime Juridico Unico, sob o qual todos os ingeestariam submetidos a partir de ent&o e
passou a explicar os direitos e os deveres de tiglssrvidores. Também houve um coquetel,
que segundo diretor Rui Santana, foi preparado com a colabardigéanceira de todos os
servidores que ja estavam a servico da UNED, cord@dembra a professora Lucia Lopes.
Além da colaboracdo financeira, houve também quenxésse de casa seus utensilios e
adornos para decoracdo do local onde seria realiaagvento é o que lembra Margarida
Flores. Segundo o entdo diretor Rui Santana:

Aquilo ali foi um marco para a instituicdo, parec@nunidade e para 0s
professores que estavam ingressando numa institdegieral. [...] Eu vi
aquilo ali como um grande marco para a cidade dé&isida Conquista e
gue muitos ndo acreditavam que pudesse aconteoequeP até entdo,
ninguém acreditava que aquela estrutura montadaaalVila Serran
pudesse atender aos anseios daquela comunidadeofdento em que nos
iniciamos o funcionamento com o pessoal emprestamrefeitura, a
credibilidade foi colocada em duvida.

Tomaram posse como professores pioneiros da UNEXtdea da Conquista: Eron
Sardinha de Oliveira, Everard Lucas Silva Card@tneide de Oliveira Padre Lima, Ismar
Paulo Siqueira de Andrade, Jacson Tavares de @ljvéeoni Peter Correia da Silva
Andrade, Lucia Lopes de Oliveira, Maria de Fatinavaes Pires, Marta Quadros Fernandes,
Maximiliano Coelho Machado, Norma Lucia Leite Britamara Rita Carpes, Viviane Maria
Lelis Carvalho, Wilton Lacerda Silva e Zenilton @va Soares, de acordo com dados
fornecidos pela Divisdo de Recursos Humanos do @arapus de Vitdria da Conquista.

No depoimento do professor Lucas ele ressalta cqgra todas as vagas para
professores foram preenchidas. Ndo tomaram possgraiessores de Fisica, Educacédo
Artistica e Desenho. A disciplina Fisica foi ofedec inicialmente, tendo como docente o
professor Everard Lucas, que foi aprovado pareea de Eletricidade. Como ele nao tinha

aulas nas turmas das séries iniciais, ele assusnaulas de Fisica, o diretor Rui Santana

% Bairro onde esta localizada a UNED de Vitéria da@uista
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assumiu parte das aulas de desenho e o chefe daND&ira parte. A servidora Margarida
acrescenta ainda que uma professora de Educac&iicast aprovada para a UNED de
Valencga, foi convidada para compor o quadro docdeté/itéria da Conquista, aceitou e
tomou posse em maio do mesmo ano, a professorsti@he Maria Cruz de Souza.

A UNED de Vitéria da Conquista iniciou as suas idddes com o seu quadro de
professores efetivos em marco de 1996. Foram ofle®®s cursos de Eletromecanica e
Eletrdnica nas modalidades Regular e Especial. tBrassante notar que a escola foi
construida e preparada para oferecer curso deomleténica e o curso de Edificacdes.
Entretanto, segundo o chefe do DEPEN Braulio Motvja uma recomendacéo da direcao
geral da ETFBA em nao oferecer o curso de Edifieagi@aquele momento:

O curso de Edificacdes, o diretor nos recomendoa gugente nao

oferecesse, porque o Banco Nacional de Habitagha 8ido desmontado e
a politica habitacional de construcdo civil e hedidnal também tinha sido
desativada, desacelerada. Entédo ele aconselhoa geate buscasse outra
vertente.

Nos primeiros anos de funcionamento “as dificukdaddo eram poucas, alids, eram
todas”. Os principais problemas estavam relaciomadfalta de recursos humanos, conforme
afirma o entrevistado: “nds éramos quatro ou cjpex@ fazer a escola funcionar”. Na fase de
implantacdo a UNED de Vitéria da Conquista contpanas com o diret®; o chefe e o
assistente do DEPEN, mais trés funcionarios queuviede Salvador para dar apoio e por
aqui ficaram durante algum tempo, conforme afirBoaulio Mota.

De acordo com a maioria das entrevistas realizaa@sgrande dificuldade enfrentada
pela escola, que ora se implantava, era a cemtabz administrativa e financeira em
Salvador, na escola do Barbalho, entdo denominadaede. Nas palavras do chefe do
DEPEN, ja mencionado:

O maior embargo, a maior dificuldade nossa, ¢é quelo,t
administrativamente, era reportado a Salvador.afalv fica a 520 Km
distante de nds, e as dificuldades eram todasaiioh um so6 veiculo, para
esse transito daqui para Salvador, o malote dusssvgor semana, atraves
do correio. E no mais, era muita forca de vontadeuga energia para
trabalhar.

Outras dificuldades ndo menos graves eram reladasa aquisicdo de materiais, as

compras que também eram centralizadas na cap#iségira o mesnuhefe do DEPEN que,

a maior dificuldade nossa era com o0 aspecto dapresmTudo 0 que era
comprado tinha que se reportar a Salvador. Primeéta dificuldade da

% A servidora Maria Margarida Flores Prates estavbceénca maternidade na parte inicial desse period
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oferta no mercado local, tinha reagentes e ferrtame@ materiais que a
gente s6 encontrava em mercados maiores como 8gh&&lo Horizonte e
Séao Paulo, distantes daqui de nds. O mercado hécahos atendia em sua
plenitude. Havia dificuldade da oferta no mercamttal. E depois porque o
servico de compras era centralizado em Salvados. fliamos o pedido
aqui, colocavamos no malote, preenchiamos o foroul&olocava no
malote e mandava para Salvador, 14 Salvador reesbis pedidos nossos e
a gente entrava numa fila. Porque funcionava, raca&p4 unidades no
interior e mais a escola da sede. Entdo se nassévaguém I4, um de nds,
que tivesse interesse direto na compra, para acdrapa processo, para
pedir mais solicitagdo, mais empenho aos colegak die Salvador, as
coisas demoravam muito. As vezes a gente vencigamestre letivo e o
material ndo chegava.

Ainda segundo esse entrevistado a principal ddizdé residia na compra de material
de consumo e isso trazia consequéncias diretas ggpeocesso ensino-aprendizagem,
segundo ele:

As aulas eram adaptadas, arranjadas, substituidas. trazia sérias
dificuldades para chegar ao nivel que noOs preteraia que nés
almejavamos. As dificuldades eram todas nesse sktosuprimento de
material de consumo para as aulas.

O professor Rui, diretor da UNED, também rememdganaas estratégias utilizadas
pela comunidade da UNED a fim de angariar fundaa paexercicio das atividades, entre
elas a participacdo da unidade de ensino num teeportivo denominado Encontro das
UNEDs em Salvador:

[...] junto com a professora Tamara, a gente fdp @mguele movimento de
exibicdo de filmes no auditério da escola paralosos e a comunidade
circunvizinha, cobrando um valor irrisério de ingge, venda de pipoca,
venda de sorvete, a fim de que viesse todo mundormnizado e chegou
aqui foi aquela repercussdo. As pessoas comentaVRoxa rapaz,

Conquista, todo mundo organizado”, alguns até foaan®nibus para nos
parabenizar.

O diretor da UNED, Rui Santana, ainda lembra corageovidenciado o material de
limpeza necessario a manutencéo da higieniza¢@oedoo:

[...] com a professora Lucfamesmo, a gente ia pro Centro e comprava as
substancias, fazia uma vaquinha, tirava dinheirdbolgo, e a professora
Lucia preparava os detergentes para a limpezacddae€om isso, sobrava
algum dinheiro da pequena verba de custeio paranpra do café e do
acucar, por exemplo

% professora de Quimica
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Com os livros de Matematica também era assim, sie|gonmesmo entrevistado. O
fato é que professores compravam o livro direto edéitora e tinham um desconto.
Repassavam os livros aos alunos com um desconfmuod menor do que aquele obtido na
editora e com a diferenca compravam exemplaresagphitalioteca onde ficavam a disposicéo
daqueles alunos que néo tinham condicdes finascggadquiri-los.

Mesmo admitindo certa facilidade para a aquisigdandterial permanente, o prof.
Braulio, chefe do DEPEN, faz referéncia a procedio® utilizados com essa finalidade pela
direcdo da UNED:

Muitas vezes a gente ia para Salvador, eu mesm@dssoalmente a
Salvador e chegava l4 na sede e ficava catandascqige 14 estavam em
desuso, ou que néo tinham sido devidamente udggubrque a compra nao
estava correta. E eu trazia para ca, para a ggoteadaptar, utilizar aqui.

Como eu trouxe algumas maquinas la para o setanetz@inica. Alguns

tornos eu trouxe de Simdes Filho, fresadoras, rf@mdas, acessorios.
Muitas maquinas eu trouxe de |4 da sede, & dodBab mas usadas.
Inclusive, umas de pouco uso e outras ja basta@das. Mas para quem
ndo tinha nada, era um alento, era um alento.

Esse fato também é lembrado pelo entédo diretorNEBDJRuUi Santana que disse: “A

g)/

gente ficava com a cuia na mao”, ele usa essa &sgwepara se referir as suas viagens
Capital em busca de recursos para fazer a UNEDdoac
O professor Lucas, relembra que boa parte do rahtgre vinha de Salvador para a

UNED era sucata, apesar disso, ele garante:

Mas eu aceitava, trazia 0 que trouxesse, até ubme téheia de pregos, a
gente tirava 0os pregos para guardar. Prego, parafusio. Porque a
dificuldade era muito grande. Naquele tempo faltpitha, vocé tinha o

aparelho e faltava pilha, para comprar pilha era anorme dificuldade.

E segundo o chefe do DEPEN essa situacdo duroa dercinco a seis anos. S6 em
2001, 2002 é que a escola foi agraciada com unetprdp MEC que adquiriu material para
as escolas técnicas federais através de um conegénioalguns paises do Leste europeu,
ainda assim persistiram entraves porque o recuesbnddo a Bahia precisou ser dividido
entre as quatro unidades do interior do estadondaaa escola sede; além disso, 0s
equipamentos foram subutilizados porque os professedo receberam treinamento com a

finalidade de melhor utiliza-los. Nas suas palavras

Era um projeto chamado METRIMPEX, que tratava dpoadiacdo de
equipamentos, para provimento nas escolas da eeldeal, naquela época.
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NOs conseguimos comprar uma série de equipameN&xs.muita coisa
porque o recurso era limitado, e também porquesrepartilhado entre as
guatro unidades. Entdo todo recurso que vinha @&Z&FET BA tinha ser
dividido para sede, em Salvador, e mais quatroagi@s no interior; entao
nao sobrava muita coisa. Era um dividido para ciMd@o sobrava muita
coisa, mas nds conseguimos trazer coisas bastareaalas, equipamentos
modernos, que a principio foram sendo utilizados taboratérios. Os
professores, como ndo tiveram oportunidade de fazetreinamento,
necessario para utilizar o equipamento que era riag@, nem tudo foi
utilizado plenamente. Tenho certeza de que nem tmlopamento foi
utilizado plenamente e adequadamente na sua época.

Outro programa do governo federal foi implementaddinal da década de 1990, o
PROEP — Programa de Expanséo da Educacdo Profissidas segundo o entdo chefe do
Departamento de Ensino da UNED de Vitéria da Catgunouve alguns desencontros de
informacgdes que deixaram a unidade fora do progrémalmente, houve uma duvida se as
unidades recéme-instaladas entrariam no prograntphis, algum mal entendido deixou de
fora a escola de Vitéria da Conquista que, mesmdotesnviado projetos, ndo recebeu
recursos desse programa. Esses recursos ficar@scok de Salvador e uma pequena parte
foi divido entre duas outras unidades.

A biblioteca é um capitulo a parte nessa hist@em verbas para a montagem da
biblioteca, a direcdo recolheu doacdes na bibleoda escola sede. O que recebeu foram
exemplares bastante utilizados, livros da décadi86 e em estado de conservacao muito
ruim. Esse fato também é lembrado ndo somentetrevista do prof. Braulio, mas também
de outro professdf: “O pessoal de Salvador mandou para ca um montierdevelho, tudo
rasgado, para montar uma biblioteca com aquelesslivO ex-estudant® entrevistado
também faz mencéo ao fato: “eu ndo vou nem dizerega precaria. Precaria é a que a gente
tem hoje, porque ainda é pequena” [...] “Naquelacémao tinha acervo”. Devido a isso, na
maioria das vezes, os alunos tinham que custeatilago Para o0 ex estudante entrevistado
esse fato, apesar de ser negativo, trazia algmsiévo, porque assim eles tinham acesso a
um material de boa qualidade: as apostilas.

Em decorréncia da vigéncia do decreto 2208/97 al&grecisou se adequar a nova
legislacdo. Por recomendacdo do MEC passou a iofemsos de Ensino Médio. Entretanto, o
que ficou na memoaria dos entrevistados foi que, aalissociacdo entre a formacgéo geral e a
formacdo profissional, prevista na regulamentag@oedsino técnico, os professores das

disciplinas de formacéo geral ficariam ociosos.dBnéra necessario ocupa-los, por isso a

7 Prof. Lucas
%8 Estudante Mark Rener
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escola passou a oferecer o curso propedéutico. digsn, também diversificou os cursos de
formacao profissional, passando a oferecer os sulsd ecnologia Ambiental e Informatica,
na modalidade até entdo denominada Especial. Cowvo decreto, 0 curso passou a ser
denominado Curso Técnico e seria oferecido aquedleasos egressos ou que estivessem
cursando o Ensino Médio. Para a comunidade in#andNED de Vitdria da Conquista essa
modalidade ndo era nova, pois a escola ja ofececiaiso técnico na modalidade Especial.

Vale salientar que a modalidade Especial, até eofi@i@cida, apesar de ter no seu
curriculo basicamente, as disciplinas de formaéani¢a, também era composta de algumas
disciplinas de formacao geral, tendo em vista o i que existiam, na sua clientela, alunos
que necessitavam de reforco nas disciplinas qustitdam pré-requisitos para o bom
desempenho nas disciplinas técnicas. Isso foi mi@staduzido apos a vigéncia do decreto
2208/97, conforme lembra chefe do DEPEN, BrauligdMo

Diante da nova realidade, houve um novo concursa peofessores, no final da
década de 1990. Foram nomeados professores pangarefo quadro de docentes das
disciplinas de formacé&o técnica, tanto dos curgosxjstentes, quanto dos novos cursos.
Assim, em 1999 passaram a fazer parte do quadiiwcetle docentes da instituicdo: Durval
de Almeida Souza, Gleide Nascimento Azevedo, JaloseSantos Filho, José Dacio Alves
Santos, Lauro Ferraz de Oliveira Flores, Paulo Mueride Oliveira, Sténio Longo Aradjo,
Técio Luis de Andrade Conceicdo e Wesley de Almé&dato, Antonio Santos Oliveira
Filho, Marcelo Silva Filgueiras e Jarbas AndraderabFilhd™®.

A essa altura, outros nomes ja compunham o quaddmcentes, com professores que
vieram redistribuidos ou removidos para Vitoria @anquista, ou foram aprovados no
primeiro concurso e chamados posteriormente, alaaimviam prestado concurso para outra
instituicdo federal e tendo sido aprovados, foramvilados a compor o quadro local, como:
Nelma Bispo Silva, Eduardo Matos Santos, Rosingiaer Figueiredo, Joanne Ferreira de
Oliveira Cordeiro, Edeilza Lopes dos Santos, Sifwés Sacramento, Gualberto Benites de
Oliveira, Luciana Maria Lelis de Oliveira, Waldergaillace Schilling, José Jorge Mendes de
Freitas, Silvana Garcia Viana e Walmir HenriqueAtaujo. A unidade também contava,
nessa eépoca, com professores substitutos. Alguemesyesses professores ocupavam uma
vaga que deveria ser de professor efetivo, porém aalificuldade de vagas para efetivos,
eles eram contratados a fim de sanar a falta dentiex para determinadas disciplinas.

% Informac6es fornecidas pela DIREH.
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Se o0 quadro de professores conseguia uma relatipiagéo, 0 mesmo nao se pode
dizer do quadro de servidores técnico administatiOs servidores oriundos da escola de
Salvador, José Antonio Carvalho Silva e Ailson @aiMogueira Garrido, aqui estiveram para
a implantacéo da escola, mas, depois de darem eostrédbuicdo, voltaram para a escola da
sede. Passou pela UNED de Vitéria da Conquista seraidora oriunda da Escola
Agrotécnica de Catu, mas com pouco tempo tambéntrdosferida para Salvador: Maria
Amélia Ferreira dos Santos Gomdé¢a unidade também chegou um servidor que veio
transferido da Universidade Federal da Bahia: 2dgés Filho, além do funcionario Mario
Conceigéo dos Santos que também veio da escolalBdSr.

Somente quase dez anos apods a inauguragdo da feseekdizado um concurso para
técnicos administrativos. O concurso foi realizado ano de 1994 e esses funcionarios
tomaram posse em 16 de agosto de 1994. Foramoslesyvidores técnicos administrativos:
Acimarney Correia Silva Freitas, Adriana Martinsrijlzes da Costa Moreira, Cassio Viana
Santos, Elisangela Ribeiro Cruz Maia, EriswagnetdsleéSoares, Eziquiel Souza Santos,
Joabe Herbe Amorim de Carvalho, Patricia Azeveduaba Silva e Sonia Iraina Roque
Andrade.

Ao tratar desse assunto, o prof. Braulio, chef®HBPEN, afirma:

Dez anos depois € que foi feito o primeiro concupsra técnicos
administrativos. Dai vocé pode avaliar a dificulglaple nés atravessamos,
no aspecto administrativo da unidade, da manuterda@i@onservacao, de
pintura, de mobiliario, de funcionamento, da pastétrica, de tudo, em
geral. O apoio técnico pedagdgico, tudo enfim.

As dificuldades enfrentadas, entretanto, foramamaidas segundo ele:

gracas a boa vontade dos professores, que assuasarazes, funcdes que
hoje a gente poderia dizer que é desvio de fungase,isso era mais porque
a gente queria ver a escola funcionar e funcioaar. iEntéo eles abragcavam
a causa com muito afinco, com muita dedica¢do eroaito amor. ISso nos

deixava muito satisfeitos, muito alegres e muitadés. Como hoje ainda me
sinto, na escola em que eu fui o primeiro a bowrpés para fazé-la
funcionar, e hoje eu me sinto realizado.

A escola s6 nédo tinha problemas com os servicosigincia e limpeza,

porque esses servigos eram terceirizados.
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Para o exestudante Mark Rener € exatamente em funcao desldi#des que
ele consegue realcar 0os pontos positivos que eramti@acdo e a qualificacdo dos
professores:

a motivacao dos professores, supria muito, pordee teaziam, da forma

gue podiam, material para a gente. Também nesstagudo laboratdrio eu

acho que a qualificagéo dos professores, até aiérprm deles, do ponto de
vista pratico, numa sala de aula, conseguia paggama coisa [...] num

momento tedrico conseguia passar alguma coisacpradi gente estava
lidando com professores que ja haviam trabalhadogendes empresas.
Uma simples historia que ele contava, ou foto deer®strava, ou as vezes
ele trazia pessoas de outras empresas, ou levagente para outras
empresas, ou mostrando videos, ja conseguia pamsaB gente uma visdo
pratica melhor.

A entrevista da professora Lucia Lopes corrobayen ® discurso do ex-
estudante:

Para ser sincera, a dificuldades de material pama méo interferiram em

quase nada. Porque eu fazia as praticas utilizdedmwisas alternativas. [...]
eu pegava as pilhas, por exemplo, pilhas que us@/am escola, ou pedia
0S meninos para trazerem; abria, aproveitava tauaterial da pilha. Entdo
eu nunca deixei de fazer uma pratica por falta deerial. Eu nunca deixei

de fazer as préticas, entdo aquele entusiasmo...

Também a entrevista do professor Lucas ressaltattal

a gente movimentava... ndo tinha dinheiro, ndcatimda para nada, mas a
gente com sucata, com o que tinha a gente desémneslypraticas. Os alunos
dividiam, traziam, o aluno tinha aquela vontadesatoisas iam saindo.

[..] os laboratérios de elétrica ndo tinham nadaapenas alguns
multimetros. Tudo ali era dificil, era tudo... Cemsando com um colega,
perguntei: Como é que a gente vai mostrar para gktema trifasico? Ai a
gente pediu lampada. E a gente montava a lampara, ds ligacdes para
mostrar como eram 0s circuitos em série, paral@ifasico, estrela,
triangulo... tudo na lampada. Entdo era nessa bastdor... eu ganhei uns
contadores queimados, entdo eu o0s trouxe parag@ara mostrar para o
pessoal como era, abria, mostrava, mas néo fumaon

Muitas foram as dificuldades registradas nos degpoios ouvidos sobre os primeiros
anos de funcionamento da UNED de Vitéria da Conguisomo pudemos constatar. Eram
dificuldades de toda ordem. Entre elas também hawviasério problema com o transporte

coletivo que nem sequer passava em frente ao peédadar. Lembra o professor Lucas:

Eu pegava o 6nibus, o 6nibus andava, andava, andadava, quando
chegava ali naquele Supermercado Aparecida , stiét@ a volta por traz
do CEFET para sair 14 na frente. Eu descia |4 bavamdando no meio do
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esgoto, no meio da poeira, no meio dos buracostegar aqui em frente.
Ou entdo vocé pegava tudo isso e voltava um pedagra um Onibus
barulhento, aqueles vidros soltos faziam muito Ibatwo percurso era muito
longo e tinha uma boa parte que n&o era pavimenéaadento e a viagem
demorava muito. S6 depois de algum tempo, houve magihoria tanto no
transporte, como no trajeto do 6nibus e na paviagéatdas ruas.

Essas dificuldades com transporte faziam com qusv@essoas passassem muito
tempo na escola, principalmente aqueles que ai@daimham familia na cidade. A entrevista
do professor Lucas traz a revelagdo de que eleirasth passar quase 15 horas diérias na
escola, o diretor Rui vai mais longe, ele chegowoaar na escola com outros dois servidores
que vieram com ele de Salvador:

Eu morei dentro da escola, onde foi 0 nosso esfmcapelidado, era o
nosso cafofo. Morava eu, Zé Antonio e MaribaldmhBi um espaco que era
de uma area de educacéo fisica, a gente montotrutues e morava ali
dentra

Rui Santana relembra as importantes relagcesuaistitais que estabeleceu, enquanto
gestor, com a PMVC, com a UESB, com a DIREC-20 m @mpresas de Vitdria da
Conquista e regido. Chegou a ceder parte do es$jzagm da escola para o funcionamento da
Escola Padre Palmeira que passava por reformasunarédio. Como na UNED as atividades
ainda estavam comecando, existia espaco ociosa.dfgssuma das formas que ele utilizava
para, segundo ele préprio, “estabelecer a poligchoa vizinhancga”.

E muito importante observar que, se as dificuldagéstiram e continuam a existir
ainda que sejam de outra ordem, segundo todostosvistados, também existiram forgas
propulsoras que impulsionaram o desenvolvimentoesieola. Essas forgcas propulsoras
notadamente estdo relacionadaseatusiasmo presente entre o grupo aqui denominado d
instituidores. As entrevistas revelam que era umecicontagiante presente entre gestores,
professores, técnicos administrativos e alunosta@ente esse clima favorecia a motivacao
de todos e a integracao do grupo tanto entre egleegs, quanto entre os estudantes, como
também entre os servidores e 0s estudantes. Arsaprgsentamos alguns trechos das
entrevistas que legitimam essa inferéncia. Inicemam as palavras do ex-estudante Mark
Rener:

A gente observava, comparando com outras escolasptvacdo dos

professores era totalmente diferente no que seerefe trabalho com os
alunos, hoje como servidor, eu vejo que ainda pees® [...] Outra coisa
gue me chamou bastante a aten¢do é o encantanuendoggnte (0s alunos)
tinha, e eu acho que os alunos hoje também tém.
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J& o professor Lucas, relata o entusiasmo dosgsafes, a integracdo do grupo e a
consequéncia dessa integracao nos dias atuais:

Mas eu sentia... estava todo mundo ali querendegriado...vocé via um
outro entusiasmo, [...] tanto € que até hoje exista certa cumplicidade
entre 0s mais antigos, entre esses vinte maisosntay gente ver que o
tratamento € diferenciado. A relacdo da genteetatitiada...

A professora Lucia Lopes, também se remete ao iestne presente no grupo de
professores que, segundo ela, contagia os estsdante

Porque eu me lembro... sempre esta na minha casseaentusiasmo da
gente. [...] Entdo eles (os estudantes) foramgeakdade eu acho, que eles
foram contagiados pelo entusiasmo nosso, o desejtazer uma escola
nova...

O diretor da UNED, Rui Santana, e o chefe do DEBENIlio Mota, Margarida Flores,
administradora; também mencionam esse clima dssiastmo entre o grupo de professores e
relacionam esse clima ao comprometimento de caofésgipnal em “colocar a escola para
funcionar”. Entretanto, é Rui Santana quem vai re@otonar ao falar do relacionamento
interpessoal do grupo de instituidores da UNED dérM da Conquista:

[...] @ gente criou uma relacdo. Quer queira, q@e, se ndo foi plena, mas
pelo menos alguma coisa foi feita. A gente criogaeselagdo e isso
permanece até hoje . Isso me, isso me... (silénaogmociona... (emocao).
Tenho saudade disso.

Consideramos importante mencionar a memoria osnsé dos entrevistados quando
se referem ao crescimento do atual IFBA - Campugitdeia da Conquista atribuindo isso a
memoria institucional experienciada e vivenciadi geupo dos instituidores. Ainda que o
grupo de gestores, servidores e estudantes sejgadm a cada dia, existe “um fogo”,
algumas “ideias que permanecem vivas, € isso queaater a qualidade e vai manter isso
agui como uma escola de referéncia”, assegurafasgara Lucia Lopes. Ou como prefere
Rui Santana “essa unidade criada naquela UNEDseelau como a semente que foi irrigada
com agua pura e o reflexo esta no que ela é hog’acordo com as entrevistas é possivel
que existam vestigios da memoaria coletiva carregadia grupo de instituidores que esteja,
ainda nos dias atuais, contribuindo de algum maal@a @ crescimento e reconhecimento

institucional.
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4.5 TECENDO OS FIOS POR ENTRE AS MEMORIAS — A UNHIE VITORIA DA
CONQUISTA

O processo de constituicdo da histéria da ETFBAtiquaarmente da UNED de
Vitéria da Conquista, € vivenciado como em outressituicdes, porém, carregada de certas
singularidades e sentidos, de disputas politicaspahto de vista sobre suas necessidades
educacionais, regionais e sociais.

Contudo a afirmagéo de Cunha (2000b) sobre o sentonde pertencimento dos
professores das escolas técnicas da rede federaéna pode ser aplicada ao caso da UNED

de Vitoria da Conquista.

Em poucos segmentos da educagao brasileira encprafessores dotados
de tamanho orgulho de pertencimento a um tipo dm®las ciosos da
competéncia acumulada; cientes das novidades em caewpo de

conhecimento e conhecedores das condi¢des de roaguadesperavam por
seus alunos (CUNHA, 2000Db, p. 147).

Mas, é importante ressaltar que parte do grupo, mpumeamos de grupo de
constituidores, quagedos eles, Durval Menezes, José Pedral, Humbéosted-e Ubirajara
Brito, por exemplo, foram colegas de escola, cigimiarios politicos e apresentam vivéncias
de parte da sua vida: ou a infancia e juventudsaoi@sna cidade de Vitéria da Conquista das
décadas de 1940-1950, ou, mais tarde, quando cavamgdos mesmos ideais politicos que
0S uniram em torno de uma mesma ideologia no cgrafitico partidario. Hoje sdo pessoas
com idade variavel entre 70 e 92 anos e ndo maisipam dos grupos politicos de outrora,
estdo aposentados, mas mantém esses vinculos.

Como ressalta Halbwachs, a dinamica de participag@oindividuos nos grupos é
decisiva para a rememoracao do passado. As suasives revelam memarias de individuos
de um grupo que compartilharam, de algum modo,nd& visdo politica comum, de que o
cargo publico, deve responder pelos interessesatlaunidade, regido da qual se origina seu
representante.

E interessante observar que esse “grupo” se rateprocesso politico de instalacéo e
inauguracdo da escola, remetendo-se principalmenteonquista politica do grupo
principalmente por meio de um de seus membros.

O sentimento de pertencimento a um grupo sociaoéspo € muito forte na maior
parte do grupo dos instituidores. Naturalmente,tirdedesse grupo ha muitas memdrias

comuns, conforme mencionamos anteriormente, memdifarentes, mas comuns. Também
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existem memorias que sdo proprias de cada funcéida pelos individuos no espaco
institucional. Notadamente, as memorias dos geswmradministradores estdo mais voltadas
para acontecimentos ligados a gestao, enquantprgtessores e alunos tém memadrias muito
mais ligadas ao processo de ensino-aprendizagemeA®rias se diferenciam na medida em
gue cada um vivencia as experiéncias do seu lugasgmpre sera diferente dos demais em
virtude dos quadros sociais da memoria de cad#sufe motivacao de todos, a integragédo
entre os grupos e 0 empenho nos parece uma lemabcamgum a todos os atores desse
processo.

Assim como no “grupo dos constituidores” tambénuimamovimento muito dindmico
entre os “grupos dos instituidores” da escola. Fod® entrevistados que eram gestores no
momento da implantacdo da UNED, hoje séo profess@® €, ndo estdo mais em exercicio
de cargo de gestdo, apenas um deles continuaneksia@i trabalhando em Vitdria da
Conquista. A professora entrevistada se aposerdcalguns anos e também mora fora da
cidade. O entdo estudante, hoje é servidor té@dauinistrativo da escola. O professor que,
ao iniciar as suas atividades, nao era gestorinatnée €. Evidentemente, que a memaria de
cada sujeito, mesmo aqueles que permanecem nasamdégntdes, muda em funcdo das
novas informagdes e experiéncias por ele acumuléadeséncia do passado € mesclada com
a visdo que cada um tem do presente. O passador@gesto a partir do presente.

A necessidade de situar uma lembranca no espag@mamd verificada nas entrevistas.
Humberto Flores, por exemplo, ao falar do lancametd Pedra Fundamental para a
construcdo da escola primeiro descreve o terreppapado para tal solenidade. Em sua
narrativa ele parece visualizar os lugares, prioneionibus, lotado de autoridades municipais,
depois a area limpa, terraplanada e preparadagpakeento. Lembranca que também esta
presente na fala do professor Everard Lucas queaaar a sua participacdo no concurso
publico, por exemplo, para o seu ingresso na escatea com riqgueza de detalhes a sala onde
a prova aconteceu.

As referéncias ao tempo cronolégico sdo bastantdadoras. Nao ha, nas narrativas,
referéncias as datas especificas, mas as lembra@gasarradas em forma de blocos
temporais referentes a acontecimentos pessoaislitcgs antes ou depois de algum
acontecimento mais marcante. “O ano em que eu m&eafei’, diz Durval Menezes; “foi
durante a gestdo de Murilo”, ou “depois de promddga constituinte”, sdo recorréncias
comuns para situar a lembranca no tempo. Tambénmoawvdos entrevistados referéncias
marcadas por acontecimentos de cunho pessoal, teumestava gravida de Maria”, disse

Margarida; ou “eu ainda ndo havia trazido a mirdmilia para c4”.
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Ainda é importante observar que muitas vezes awmtias vao buscar no discurso
dados ou fatos comprovados para apoiar seu relat@rofessor Roberto Tripodi, por
exemplo, apds ter aceitado participar da entrevigtae-mail, nos respondeu: “Anotei as suas
duvidas e vou buscar as informacdes, pois ja sapas alguns anos e tenho que ser fiel aos
fatos”. Outros disseram, “espera um pouco porqu@reaqiso me preparar”. Por mais que
fosse explicitado ao participante que 0 nosso éster estava voltado para sua memdria, ou
seja, 0 que ele guardou do acontecimento. Essenfadofaz acreditar que, em muitos
momentos, memadria autobiografica e memoria hisidése entrecruzam de tal forma que
quase se tornam inseparaveis.

O professor Rui Santana ressalva que viajava palkead®r em busca de material e
equipamento para o funcionamento, e que ia “comarndo”’. E afirma que fazia uma busca
nos mais diversos setores da escola da sede agpmaaguilo que, aparentemente, estivesse
sobrando ou em desuso a fim de levar para a UNEWitdea da Conquista. Segundo ele,
quando as pessoas responsaveis pelo almoxarifa@orsda sua presenca na escola tratavam
de esconder o material destinado a outras Unidadeslares, diziam “Rui ta na area, é
perigo, ndo deixa Rui ver alguma coisa que ele’ldvamportante salientar que, mesmo Rui
indo muitas vezes sozinho a capital, essa histonaencionada em varias entrevistas dos
servidores. Relembrando a Halbwachs (2006) uma maradcial, que sempre se apoia no
outro, quando afirma que é muito comum expressaromaa memoria como se nos
tivéssemos vivenciado aquela situacao, entretdatmas foi contado por outrem. Segundo
ele “estamos em tal harmonia com os que nos ciesandue vibramos em unissono e ja nao
sabemos onde estd o ponto de partida das vibragBesem ndés ou nos outros”.
(HALBWACHS, 2006, p.64).

As entrevistas realizadas com o grupo dos institesl foram permeadas de muita
emocao. Houve quem, num determinado momento, seamkehasse em lagrimas. Lucia
Lopes se diz saudosa: “a coisa marcante que deseasaudosismo, era 0 entrosamento entre
os professores”. Rui Santana, ap6s um momentortie dmocao, respira fundo e diz: “isso

mexe muito com a gente, mexe muito”. Braulio Masegura:

Aqui todos abragavam a causa com muito afinco, ounia dedicacdo e
com muito amor. Isso deixava a gente muito satisfeiuito alegre e muito
feliz. Como hoje ainda me sinto, na escola em qufelieo primeiro a botar
0s pés para fazé-la funcionar, e hoje eu me siatizado.
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Por outro lado, também comparecem ressentimentos/ividos no passado com
permanéncias nos dias atuais, ou vividos na aaddidH4 depoimentos ressentidos da falta
de reconhecimento, materializado pela ausénciapd@ aa algum projeto. Ha quem se
ressente de, apesar de exercer a funcéo, naddedesignada para ocupacao de um cargo de
direcdo. H4 ainda quem sente falta de reconhecormenatualidade por todo o trabalho que ja
prestou a instituicdo por mais de quarenta anesdde

Como podemos observar, ainda que seja fortementeadsapela memoria social, a
memoria individual também é presente nos discuisss. porque, as memorias individuais
estdo dentro do grupo, mas, guardam singularid&dss memoria também aparece com 0s
individuos do grupo das liderancas politicas. Exisjuem, embora se relacionasse
politicamente com o0 grupo que conviveu, traz a nramde que ele tenha sido o sujeito
central do processo. Cada um a seu modo, pensassggito central em algum momento do
processo, seja por ter encaminhado a burocragapee ter realizado os encaminhamentos
politicos ou burocraticos. A partir de uma refeiénsocial, que é o grupo, a memoria
individual guarda certa singularidade. O que nog l@a considerar que a memodria
autobiografica também comparece nos discursos pidak) compreendendo memoria
autobiogréfica sob o ponto de vista halbwachiané: & memodria de nossa vida”
(HALBWACHS, 2006, p. 73).

Analisando um pouco mais as memodrias dos repregentpoliticos e do gestor do
MEC, verificamos que os discursos desses sujdiimpsrtadores das representacdes que eles
tém da sociedade e das suas necessidades. Eladezntgue a escola é um “importante
equipamento educacional’ para responder as demawba®micas da regido. Tanto para
formar mao de obra qualificada para as indUstiildaaincipientes no municipio de Vitéria
da Conquista e regido quanto para oferecer opddades de trabalho assalariado para os
egressos das instituicdes, muito possivelmentenmwriundos da classe trabalhadora.

E pertinente chamarmos a atencdo para o fato @eagunemorias coletivas e sociais
evidenciam individualidades e entrecruzamentoss€)a, ora é o sujeito que fala do lugar
dele, € a sua memaria individual que fala, embeja como diria Halbwachs (2006), a partir
da sua visdao de mundo, da sua memodria social; aram@&moria coletiva que fala, as
experiéncias e vivéncias comuns.

Ao mesmo tempo em que a escola é uma conquisteétard@ uma dadiva e carece de
“ajuda” e do reconhecimento de todos. Passa ans@resente, a ser cuidado. Em quase todos
os depoimentos daqueles que vivenciaram o cotidiandesenvolvimento da escola, ha um

consenso sobre as dificuldades materiais por dfargada. Mas para todos eles a referida
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escola é tida como uma escola diferenciada, dedqua e os problemas no cotidiano escolar
sdo imediatamente apresentados em comum com agdeslencontradas para fazé-la
funcionar.

Poderiamos dizer que encontramos nas entrevistes @ “dois grupos” memorias
bastante distintas. Uma memdria que se referengia quadro social referenciado na ordem
politica, na importancia politica da escola pac@munidade local, ao fato de ser pertencente
a mesma, e assegurando a coesdo do grupo e messotide pertinéncia entre seus
membros. E a outra, conferindo, portanto, uma mereeclacéo entre as memoarias coletivas
de professores, professores gestores e técnicap ¢cambém do aluno, vivenciada no
cotidiano escolar. Memoérias estas que permeiamtidi@oo da instituicdo, revelando que
pensar e fazer, a praxis, exige outras coerénciasigm sempre sao previstas no projeto de
uma escola. Memoria que se sedimenta na experi@uwigoartihada, construidora de
memdarias comuns em suas distingdes de tornar éaaswolugar de saber e fazer educacdo,

nada facil, porém muito importante.

4.6 CONHECIMENTO E MEMORIA

A fim de nos aproximar ainda mais do nosso objetaljzamos uma entrevista com a
Professora Iracy Picanc@studiosa da érea Trabalho e Educacdo, que acompamh
desenrolar do processo de expansdo da ETFBA. BEssgeitavel intelectual baiana
acompanhou a discussédo com a acuidade de quendisa de estudo da tematica. As suas
importantes ponderacdes nos deram pistas que i@oc um melhor entendimento do
processo mencionado pelos entrevistados. Ao naes il processo de “cefetizacdo” das

escolas técnicas federais, a professora nos eszlque:

no Brasil sempre se deu um processo muito peararelacdo a Educacao
Técnica em relagdo a América Latina. Toda a AmériEspanhola
desenvolveu a Educacdo Técnica como algo paralettitaa “educacao
académica”. Tipicamente as universidades técnicésteen na América
Espanhola desde os 1700. O Brasil nunca assunoiuAsRistoria do Brasil
€ toda muito especifica. A ideia era de formac&ait& para os pobres e
desvalidos, em 1909. Isso permaneceu em 1930 caegutamentacdo da
educacao e mais fortemente em 1942.

Mais proximamente, esse movimento de CEFET € urmepsn de fora dos
estados. A meu ver, é um processo de aproximar adelm de Latino
América, da introducdo da educacdo superior, coducagdo técnica.
Porque nés agregamos toda a formacao técnica untma universidade
mesmo, por meio das Escolas Politécnicas.
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A estudiosa continua com as suas ponderacoescan@b agora, de onde se origina a

ideia de “cefetizac&o”:

A “cefetizacdo” ndo pega em todo lugar embora tegila uma coisa que
vem desde o MEC-USAID, aquela orientacdo forte Estsidos Unidos e a
USAID que se envolve nesta questdo da educacaimaédominantemente
com a ideia de “cefetizacdo”. Entdo os CEFETs ndstean em todos o0s
estados a ideia era para disseminar a partir datasgécnicas.

Quando se refere a instalacdo do CEFET-BA, a mofasnos faz uma importante

revelacdo. Ela afirma que o CEFET-BA foi criado comome de CENTEC, isoladamente,

autonomamente. Segundo a entrevistada “a l6gicdee@EFET”, embora levasse o home de

CENTEC, porque aquela era a politica nacional de “cedetias escolas técnicas. Nas suas

palavras:

Tanto que aqui na Bahia se instala mais autonontanaeBscola Técnica. O
CEFET nosso era uma coisa induzida. [...] Tantopmsteriormente quando
unifica (CENTEC/ETFBA) ha uma certa tensdo desserno. Porque elas
eram distintas a instalacdo do CEFET é entregueda Augusto Barros.
Tem um grupo na UFBA que foi o grupo que esteverdté do CEFET com
ele e, por traz, estava Roberto Santos.

Na realidade h&d um estranhamento aqui na Bahera& npim, na politica em
geral, porque, porque € tanto que ndo se operaisocpmo um todo da
mesma forma.

A professora Iracy, continua a nos falar sobreigear do CEFET-BA, a partir da
instalagcdo do CENTEC:

Aqui na Bahia é implantado o CENTEC isolado, sozjnbom nivel
tecnolégico, com base nos quadros da UFBA: Marigéica Matos, Dora,
inclusive, atual reitora da UFBA foi 14; um grupomoeme: Ana Lucia
Magalhdes... Um grande grupo da UFBA. Um grupo alerjs, alguns
recém-egressos que sao captados pela universgiattenando mais técnica
e ganhando uma burocracia maior na reitoria os tm@s acaba deixando
eles para o CENTEC porque era um projeto de Rolgatdos. E ai eles
levam isoladamente o CENTEC.

Ao falar sobre o prédio construido para abrigarENTEC, a professora nos deixa

Curiosos:

Constroem aquela sede maravilhosa. Porque eu agcfilo #indo™. Foi um
projeto de Pasqualino, um dos maiores arquitetaolaes. E eles
funcionaram ali. Enquanto a Escola Técnica se mané&no Barbalho, com
toda a sua historia.

vale lembrar, conforme mencionado no segundo wapdiessa dissertacdo, o CENTEC foi criado em 1976.
Sendo, portanto, o primeiro Centro Federal de Egh@ad ecnoldgica a ser instituido com a l6gica deBETs.
" Ver fotografia da sede do antigo CENTEC e atuBIAF Campus de Simdes Filho, no anexo C.
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E de acordo com a nossa entrevistada, “s6 agaainpamente, com essa politica do
governo para a Educacédo Profissional € que impuserasmo a fusdo”. Isso significa dizer,
que, na Bahia, o projeto CEFET independe da Esbétmica Federal. O Centro € criado
independente com o nome de CENTEC. Embora, nasstvema sede prépria, ao ser
implantado, ele a adquire com o passar do tempo.

Ainda na explanacéo da professora Iracy Picangmrgramos uma explicacdo para o

Curso de Engenharia de Operacao nao ter logratioréxiBrasil:

E porque essas carreiras intermediarias, de cudi@c@io, que s&o
tipicamente americanas, que se tentou implant@rasil, elas nunca foram
aceitas nas estruturas empresariais. As estruterapresariais nao
contemplam uma faixa intermediaria do técnico pareangenheiro. Ou €
técnico ou é engenheiro. Entdo tecndlogo ou engentie operacdo, que a
rigor, era menor do que o engenheiro ndo encontraestrutura de carreira
das empresas o seu lugar. Agora, ha que buscaqogso

E interessante considerar que essa professoravabgee, a partir do processo de
institucionalizacdo do CENTEC, ocorre a fusdo dessttuicdo de ensino com a Escola
Técnica Federal da Bahia, portanto, na qualidadestiediosa, revela outros elementos na
instituicdo do CEFET-BA que ndo comparecem nos idegaos anterioredMas também o
guanto as nuances entre a politica local e a nalcida fato, sdo processos singulares, alias
como Vvimos nos registro de memodria de gestoresiqudblanteriormente mencionados.
Portanto, como ressalvara Halbwachs (2006) a mamnodividual reporta-se a memaria
coletiva de grupo que, por sua vez, é rememorguata de seus quadros sociais - valores,

visdo de mundo, espacgos, tempo onde estéo locadizadtre outros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos, nessa pesquisa, refletir sobre addrareg;0es sofridas pelas escolas de
formacdo para o trabalho da rede federal ao lomgosdus mais de cem anos de existéncia,
centrando a nossa atengdo sobre a expansdo da ENeBAa tarefa procuramos, sempre,
partir de uma compreensao do contexto socio-histdrd qual esta escola esta inserida.

Durante o nosso trabalho constatamos que as guevsasonflitos, as crises
econdmicas, politicas e socio culturais que mancdoalo o século XX foram consequéncias
do processo de expansao do capitalismo global,ceadom desde o século XIX e trouxeram
muitas transformacdes para a sociedade. Essafotrangdes tiveram o0s seus reflexos na
escola que, enquanto construgcdo humana e socfalitcd do processo histérico e busca
responder aos interesses da sociedade dominardejapuos detentores do capital.

A formacéao para o trabalho assume papel centrdbmaacdo da forca de trabalho
necessdria a acumulagéo do capital. Isso porqueeesupostos burgueses que orientam essa
modalidade educacional, se traduzem pela concepegmatica e utilitarista de qualificacéo,
segundo a qual, a educacédo profissional tem aataesfformar o homem para se tornar um
individuo produtivo e para operar adequadamentea@ss de producao industrial, ou seja,
moldar o trabalhador pela disciplina e pelo cotewisando o desenvolvimento econdmico
do pais.

Com essa visdo de formacédo para o trabalho, nal,Bsasa modalidade educacional
sempre esteve voltada para as classes proletasas gue o trabalho manual traz as marcas
do escravismo, que perdurou no Brasil, por maigé&teséculos. Assim sendo, essa distincéo
entre trabalho manual e trabalho intelectual deirwarcas profundas e preconceituosas
relacionadas a categoria social de quem executatt@balho manual influenciando as
relacbes sociais e a visdo da sociedade sobre aagtue a formacdo para o trabalho
marcando toda a sua historia.

Com a insergéo, cada vez maior, do Brasil no ss@encapitalismo mundial o ensino
profissional vai ganhando importancia crescentetovique, essa inser¢cdo tem como
consequéncia o desenvolvimento industrial, a udagdio e, evidentemente, a necessaria
formacdao de trabalhadores qualificados.

Amparadas pela urgéncia em suprir de méo de olpacitada, para a recém-
inaugurada era industrial brasileira, as dezenm@lBs de Aprendizes e Artifices, criadas
em 1909, passaram por transformacoes a fim de exté®dnovas demandas da sociedade.

Inicialmente idealizadas para oferecer ensino gsafnal primario gratuito “aos filhos dos
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desfavorecidos da fortuna”; tinham como finalidadormacé@o de “operarios e contra-
mestres, ministrando-se 0 ensino pratico e os ©imeatostechnicosnecessarios aos
menores que pretendem aprender affitio” (BRASIL, 1909). De forma que tais escolas
foram se transformando e se adequando para o tenidi das demandas sociais. Ao longo
de sua histéria mudaram os seus destinatarios go®los, as concepgdes e principios que a
norteiam, bem como o0s seus prédios, as oficinafrma de ingresso de servidores e
discentes, a forma de escolha dos seus diretoreglistacdo a qual estd submetida, entre
outros.

Ao revermos o percurso histérico mutativo dessssitincoes escolares identificamos
um periodo de crescimento, na década de 1970,spmeente em 1978, quando houve a
expansao do raio de atuacdo das escolas técni=site por meio da transformacao dessas
escolas em CEFETs; coincidindo com o periodo deergo ditatorial que também se
constituiu em um periodo de instabilidade econbraida busca de reestruturacdo econdmica
para a sustentacdo do regime. Constatamos que ermida escolas permanece 0 mesmo
desde 1942, sédo 23 escolas. Entretanto, naquelemantrés delas foram transformadas em
CEFETs: a Escola do Parana, do Rio de JaneiroeeMirths Gerais, ampliando o seu raio de
atuacdo e passando a oferecer, além dos cursos/elemrédio, ja oferecidos, também o
ensino de terceiro grau (graduacgéo e pos-graduacao)

Inspirados nos principios que nortearam a reformsgewsitaria de 1968, a criacao
desses centros, que passaram a funcionar em lLef8jafoi franqueada as Escolas Técnicas
Federais do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Paramsiadacdo dos cursos de curta duracao de
engenharia de operacdo, buscava assegurar naaligérsificacdo do ensino superior, por
meio da oferta de cursos de curta duracdo; mastrmmabampliacdo da oferta de vagas nesse
nivel de ensino. Todo esse processo desenvolvatése final da década de 1990 e foi
permeado de impasses, conflitos e contradi¢cdes.

Notemos, portanto, que o curso de Engenharia deaC§® motivador da criagcdo dos
CEFETSs, acabou sendo extinto; contraditoriamergetegém-criados CEFETs, que foram
concebidos para desenvolverem um ensino superiourt@ duracdo, passaram a oferecer o
curso de Engenharia Industrial, um curso de gratuplgna.

Desse modo, os Centros Federais de Educacédo TgmaoldCEFETs — iniciaram as
suas atividades oferecendo o curso de graduacéa @e Engenharia Industrial, além
daqueles de nivel médio que ja ofereciam enquatolas técnicas. Como consequéncia, no

interior desses centros, passaram a conviver duatas: uma faculdade de engenharia e uma
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escola técnica com cursos de nivel médio, que sihau também passava abrigar duas
carreiras docentes: professores de 1° e 2° gaadessores de 3° grau.

E importante ressaltar que a nossa pesquisa mosidiouse tratar apenas da
implantacédo de centros como lugares da ciéncia,guasegides, localidades sao capazes de
institui-los, regionalmente, o que significa digsué poder de barganha politica. Percebemos
que, no Brasil, a educacao sofre influéncia didstalisputas regionais. Mesmo quando se
comprometem com o0 pais como um todo, aqueles gsemasn o poder, em geral,
consideram que suas atencdes devem ser voltadaseg#ies com as quais mantém 0s seus
vinculos politicos.

Com inicio em 1978, o processo de “cefetizacdo” elmolas técnicas federais do
Parana, Rio de Janeiro e Minas Gerais despertaasndemais escolas da rede federal do
territdrio nacional o interesse em “cefetizar-smi,seja, incorporar 0 ensino superior. Desse
modo, a discusséo sobre a “cefetizacdo” das est&gagas federais alcancou a década de
1980 e 1990, resultando em debates veementes eisputag politico-regionais. Assim,
estados e municipios passaram a solicitar a crigghmovas unidades escolares, ou a
transformacao das suas Escolas Técnicas FederaREEIRTS, possivelmente considerando
que a instalacdo desse centro representaria oa daibilidade politica a sua regido e
municipio, ou ainda o reconhecimento da sua pabkdade e desenvolvimento social e
econdmico.

Entretanto, apenas as escolas técnicas do MaranbaoBahia foram contempladas
com a “cefetizacdo” num momento atipico, a primemal989 e a segunda em 1993. Isso nos
instigou a buscar informagBes que justificasserme dago nas memorias daqueles que
testemunharam o processo em questao. A nossa gesguaintou na direcdo de que realmente
existiram interesses de pessoas que assumiam o, pudémbito federal, e interferiram
nessas transformacdes tempords. ApOS ouvirmos gmingdentos inferimos que,
provavelmente, esse fato tenha acontecido em eidadtentativa de “agradar” aos politicos
gue ocupavam 0 mais alto escaldo do poder execuidg@ Sarney, Presidente da Republica,
maranhense e Carlos Sant’Anna, Ministro da Educdigiano.

Se por um lado, a nossa pesquisa vislumbra possiespostas as indagacdes por ela
levantadas, no que se refere a “cefetizacdo” daBBRTkpor outro lado novas questbes se
impuseram no decorrer do seu desenvolvimento, qgmonexemplo: Que elementos estariam
subjacentes ao processo de expansédo da Escolad éaderal da Bahia? Por que se tornar
CEFET-BA? Que implicacdes estariam por tras desaasformacéo”? Quais as vantagens e

desvantagens, conflitos, impasses, dificuldadesyadicbes, forcas de resisténcia e desafios
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contidos nesse contexto? Quais as forcas propals@assibilidades e expectativas ai
presentes?

Outra particularidade do processo de expansdo deéBETesta no fato de que o
processo de transformacdo da ETFBA em CEFET-BAotoobm a incorporacdo do Centro
de Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CENTEC) a es&rufa Instituicdo. Devido a isso,
outras indagacgodes se fazem pertinentes: Como sa ‘tlecorporacédo” do CENTEC? E o que
isto significou? Se o CENTEC ja teria sido institudentro da l6gica dos CEFETSs, porque se
transformou em CEFET-BA, junto com a ETFBA, ou ggjaque ndo continuou autbnomo?
Ou ainda, se a Bahia ja contava com instituicogsrées para o ensino tecnolégico nos niveis
médio e superior, a ETFBA e o CENTEC, o que muduu a “cefetizacdo”, dito de outra
forma, para a sociedade baiana, 0 que a “cefebZzagéduxe em termos de oferta
educacional?

Voltando a questdo da expansdo das escolas tédeibasmis, em 1986 o governo
brasileiro contraiu, junto ao Banco Mundial, um eéftimo para a implementagdo do
Programa de Expanséo e Melhoria do Ensino TécniPROTEC. O programa pretendia a
instalacdo de 200 escolas técnicas industriaisriecdas de 1° e 2° graus em cidades do
interior do pais, haja vista ja existirem nas @pias Escolas Técnicas Federais. O PROTEC,
de acordo com MEC/SESG (1990) estaria amparadopriosipios de descentralizacao,
participacéo, regionalizacao, interiorizagéo elgdatde.

O PROTEC foi alvo de muitas criticas de educaderesstudiosos no ambito do
Trabalho e Educacédo. Para Cunha (2009), houve fwgsenca, no Governo Sarney, de
acordos, aliangas e manobras politicas realizatdasiecdo de interesses politico-partidarios
que viabilizaram a eleicdo do Presidente Tancredwebl As acBes do Ministério da
Educacdo, nesse governo, de modo geral, estiveddiadas principalmente, em pactuar
aliancas e sedimentar apoios dos diferentes grgdgos.

Segundo Ciavatta (2007) a noticia governamentalodatrucdo de duzentas escolas
técnicas e agrotécnicas, no inicio de 1986, foémata entre os educadores, que se
questionavam: por que essa expansdo do ensin@déguando havia grande caréncia de
ensino de 2° grau no pais? Também era questionadacapcdo de educacao profissional
utilitarista, tecnicista e produtivista que sust@ato programa.

Apesar das criticas, O PROTEC se constituiu nurrelemento chave no Ministério
da Educacao no governo Sarney, pois esse progragnal@vancou expansao da rede federal
de educacéao profissionalizante de 1° e 2° grausria@io das Unidades Descentralizadas de
Ensino (UNEDS); entre elas a expanséo da ETFBAnabda década de 1980.
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A expanséo da ETFBA se deu tanto pela ampliacaaidtero de unidades escolares
com a criacdo e implantacdo de quatro Unidadeseb&stizadas de Ensino no interior do
estado como pela ampliacdo do nivel de atuacdopdquam 1993, essa escola foi
transformada em CEFET-BA e passou, entdo, a camndigedfertar, além do ensino de nivel
médio, 0 ensino de nivel superior.

Os recursos do PROTEC garantiram uma expansaorderalde unidades escolares
federais inédita na Bahia. Foram implantadas redesfjuatro UNEDs ligadas a ETFBA em:
Barreiras, Vitéria da Conquista, Valenca e Eun&paliém de outras trés escolas agrotécnicas
em Santa Inés, Guanambi e Senhor do Bonfim. Apdear critérios anunciados como
requisitos para as cidades nas quais seriam inaolastas unidades de ensino verificamos, na
pesquisa, que houve grande disputa entre os podsgEmais e o destino das escolas do
PROTEC dependeu das correlacdes politicas de sstemegional. E a Bahia contou com a
presenca do Ministro da Educacéo e do Secretanial @e MEC na defesa de trazer parte
dessas escolas para o estado, conforme sugeripoimamto do entdo Secretario Geral do
MEC, Ubirajara Brito, que nos revelou os bastidalessa articulacéao politica.

Buscando alcancar os objetivos propostos na pesgiosponto de vista tedrico, nos
apoiamos, principalmente na teoria da Memoéria G@eatesenvolvida por Maurice Halbwacs
(2006) a fim de focar o nosso olhar sobre aqualesviyenciaram o cotidiano do processo de
instituicdo do IFBA em Vitoria da Conquista: lidecas politicas, gestores, servidores e
aluno. Para isso, rastreamos e analisamos discumsakizidos e producentes sobre o
percurso dessa escola, como também documentosossericonograficos que atestam sua
instalacdo e implementacgédo. E concluimos que esassos se constituem num importante
aporte sobre o percurso mutativo dessa instituigfioporcionando o entendimento da
materializacdo dessa transformacao no interioradessola, 0 que comprova a nossa hipotese.

Nessa trajetOria investigava, concluimos que alaste Vitéria da Conquista foi
construida com recursos do PROTEC. Atendendo &o pgaconizava o programa foi
celebrado um convénio entre a Prefeitura MunicgmlVitéria da Conquista (PMVC), a
Escola Técnica Federal da Bahia (ETFBA) e o Ministda Educacdo (MEC). O objeto do
convénio era o repasse de recursos financeirosuaicipio pela Secretaria de Ensino de 2°
grau — SESG - para a constru¢cdo do prédio em terdmado pela prefeitura com
institucionalizagao e administragcdo da ETFBA.

Vale ressaltar que a construcdo da escola, prep@sta ser concluida em 6 meses,
durou mais de cinco anos. Nesse interim, as fawesultadas apontam para a existéncia de

disputas politicas entre as liderancas regionasledle® a@mbito municipal até o federal.
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Também revelaram todo um movimento adotado peldrgstnacdo municipal no sentido de
concretizar a construgao e viabilizar o funcionatmeta escola. Fazendo com que a escola
deixasse de ser pensada apenas como um lugar diggc@odreproducdo do conhecimento e
passasse a ser atribuidora de prestigio politisaatentores do poder local.

Com os recursos para construcao assegurados pgmapra, as dificuldades para a
implantacdo da escola vém a tona, logo apds answguracdo. Dificuldades de toda ordem
se fizeram presentes: desde material de consumdaléede recursos humanos para o
funcionamento da unidade escolar. Contudo, segtodias os depoimentos coletados na
pesquisa, também existiram forcas propulsoras gqumilsionaram o desenvolvimento da
escola. Tal for¢a, notadamente, estava relacioaadatusiasmo presente entre 0 grupo aqui
denominado de instituidores. As entrevistas revedagxisténcia de um clima contagiante
presente entre gestores, professores, técnicosiathaivos e alunos.

Frente a isso, poderiamos dizer que, ao longo acepso de instituicdo da escola, se
formaram memarias pessoais e coletivas que seittorash em conformidade com os lugares
ocupados pelos sujeitos, de acordo com a suaZacab regional, configurando assim, a
historia e memdria social da UNED de Vitoria da Qasta, evidenciando desse modo, a
relacdo dialdgica existente entre memoria coletim@emaria social.

O processo de constituicdo da histéria da ETFBAtiqudarmente da UNED de
Vitoéria da Conquista, como em outras instituicdéscarregado de certas singularidades
sentidos e significados, de disputas politicas,pdoto de vista sobre suas necessidades
educacionais, regionais e sociais. Isso porquentevior de cada instituicdo escolar estao
sujeitos que vivenciam a realidade concreta.

Partindo dessa concepgao, entendemos que pesigsisancoes escolares pressupde
pesquisar 0s grupos que a compdem direta ou iadiggite, gerando coexisténcias de
memorias consensuais, mas também memoérias oeaslitientre outros aspectos. E
importante lembrar que, as memodrias coletivas eaisoevidenciam individualidades e
entrecruzamentos, ou seja, ora € o sujeito qualtalagar dele, é a sua memoéria individual
que fala, embora seja como diria Halbwachs (20®@artir de uma visdo de mundo, de uma
memoria social; uma memodria coletiva que retamaxperiéncias e vivéncias comuns.

No decorrer da nossa pesquisa verificamos que,odostos depoimentos do grupo
dos instituidores, ha um consenso sobre as dificdldsl materiais da escola. Porém, para todos
eles, a escola é tida como um espaco diferenctEdqualidade e os problemas no cotidiano
escolar sdo imediatamente apresentados em comuragsoiucdes encontradas para fazé-la

funcionar.
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Contrariamente, encontramos nas entrevistas entidots grupos” memdarias bastante
distintas. Uma memoria que se referencia a um qusattial baseado na ordem politica, na
importancia politica da escola para a comunidada,lao fato de ser pertencente a mesma, e
assegurando a coesédo do grupo e o sentimento tileépeia entre seus membros. E a outra,
conferindo, portanto, uma inerente relagcdo entremasndrias coletivas de professores,
professores gestores e técnica, como também do, alivenciada no cotidiano da escola que
se referencia no quadro social baseado em prigcip@munitarios, de solidariedade,
afetividade e construcdo comum da educacéo commenmsocial.

Evidentemente, que a memdria coletiva acumula novasmacdes e experiéncias,
dados novos. A vivéncia do passado, portanto, &€latss com a visdo do presente. Dito de
outra forma, o passado € recomposto a partir deepte.

Enfrentando todas as dificuldades a UNED de Vitataa Conquista cresceu e
transformou-se, em 2006, como todo o CEFET-BA ,FBA — Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia da Bahia, atendendo as noswmsuadas sociais e aos imperativos de
ordem econ6mica mundial que se impdem ao BrasiCathpusde Vitoria da Conquista,
como € denominado, cresceu em numeros: atualméisteqsase 160 professores para
aproximadamente 1.800 alunos, 39 servidores tés@idministrativos, mais de 30 estagiarios
e quase 55 funcionarios terceirizados, além deomualunos bolsistas que desenvolvem
atividades em diversos programas ligados a pesgquisaensao. Além disso, conta com uma
Unidade Avancada em Brumddoe dois Centros Vocacionais Tecnolégidpsum de
ceramica, situado no distrito de Itapirema e omemm Tecnologia da Informacao localizado
no Campugde Vitéria da Conquista.

No Campusde Vitéria da Conquista sao oferecidos cursosidel basico (cursos de
qualificacéo, requalificacdo e re-profissionalizage jovens, adultos e trabalhadores em
geral, com qualquer nivel de escolarizacéo), del téenico (habilitagdo profissional de nivel
médio) e de nivel superior (graduacgéo e pos-grajac

A oferta dos cursos nivel basico se da por nuoparcerias com empresas e

instituicdes publicas ou privadas e de programa&alerno Federal. Os cursos técnicos de

"2 Cidade que fica a aproximadamente 130 Km de \ditda Conquista

3 De acordo com IFBA (2013) os Centros Vocacionasnblogicos (CVTs) sdo unidades de geragdo e difusa
de tecnologias adaptadas a economia local, voltada®nsino profissionalizante e a implementacdo de
conhecimentos na area de servigcos técnicos. Asadesdseguem as demandas e a vocagdo econbmica dos
territérios onde sao implantados. Os CVTs aglutimanmstituicdes de ensino e pesquisa, 0 setoremaupal € a
sociedade civil organizada para dinamizar as pathaades econdmicas, tendo em vista 0 desenvohtine
sustentével local.

Disponivel em: <http://www.conquista.ifba.edu.baéx.php/estrutura/cvts>, acesso em 31/12/2013.
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nivel médio sdo oferecidos na &area de Eletromesaridetronica, Informatica, Meio
Ambiente, Edificagbes, Seguranca do Trabalho e, madalidades Integrada (os quatro
primeiros), Subsequente e PROEJA (no momento, apémfarmatica). No nivel superior, 0
Campus oferece o Curso de Engenharia Elétrica, Engenhandiental, Sistemas de
Informacado e Licenciatura em Quimica e Engenhaiél.@a os cursos de pos-graduacao
variam a cada periodo letivo

Com o crescimento da escola algumas dificuldadeanfovencidas e outras se
imp&em: novos problemas, novos desafios, novasiperg. Revelando que esse se constitui
num espaco bastante propicio a pesquisa a resigeitstituicdes Escolares.

Ainda consideramos muito importante ressaltar gée, s6 as transformacdes ocorridas
nos ultimos anos n@€ampusde Vitoria da Conquista merecem ser mais invedtigamas,
sobretudo, a veloz e cada vez maior expansao gedeafederal de educacdo tecnoldgica vem
passando no Governo da presidente Dilma Rousseff.

Estamos cientes de qunéo esgotamos, sob nenhum aspecto, as possibdidadenalise
e de diferentes abordagens que ainda podem seézadsed com as fontes de pesquisa que
utilizamos principalmente as entrevistas. Salieptinda que nem todas as fontes localizadas
foram devidamente utilizadas devido ao curto terdpodesenvolvimento da pesquisa. Como
exemplo podemos citar o vasto acervo particulaPrddessor Ubirajara Brito que se encontra sob
a guarda do professor Ruy Medeiros, em Vitoria dadista, e os documentos que nos foram
disponibilizados pelo professor Roberto Tripodindfizamos o presente trabalho com diversas
inquietacdes que ainda merecem atencdo. Esperasios &er contribuido para o inicio de outras

investigacoes.
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Decreto n. 4.127de 25 de fevereiro de 1942. Estabelece as basagaeizacdo da
rede federal de estabelecimentos de ensino indiigstabelece as bases de organizacéo e de
regime do ensino industrial.

.Decreto n. 47.038de 16 de outubro de 1959a. Aprova o regulameat@reéino
industrial.

Decreto n. 5.224de 01 de outubro de 2004. Dispde sobre a orggivzaos Centros
Federais de Educacéo Tecnoldgica e da outras j@rooias.

.Decreto n. 57.075de 15 de outubro de 1965. Dispde sobre o funoienéo de
cursos de Engenharia de Operacao em estabelecsEnensino de engenharia.

.Decreto n. 60.925de 30 de junho de 1967. Dispde sobre o registfispional dos
graduados em curso de engenheiro de operagéao.

.Decreto n. 68.954de 20 de julho de 1971. Concede reconhecimers@asos de
engenharia de operacao na Escola técnica Feddsal eckow da Fonseca.

.Decreto n. 7.566de 23 de setembro de 1909. Cria nas capitaisEdtedos da
Republica Escolas de Aprendizes Artifices, parasin® profissional primario e gratuito.

Decreto n. 87.310de 21 de junho de 1982. Regulamenta a lei 6430 de junho
de 1978.

Decreto n. 9070de 25 de outubro de 1911. D& novo regulamengséslas de
aprendizes artifices.

.Decreto-lei n. 241 de 28 de fevereiro de 1967. Inclui entre as psbés cujo
exercicio é regulado pela Lei n. 5.194, de 24 gemdro de 1966, a profissdo de engenheiro
de operacoes.



154

. Decreto-Lei n. 547,de 18 de abril de 1969. Autoriza a organizacdo e 0
funcionamento de cursos profissionais superioresida duracao.

Decreto-Lei n. 796¢le 27 de agosto de 1969. Revoga o art. 17 e alteydacédo dos
arts. 19 (alinea f) e 30 da Lei n°® 3.552, de 1federeiro de 1959.

Decreto-lei n. 4.078de 30 de janeiro de 1942. Lei organica do ensidastrial.

Decreto-lei n. 4.127de 25 de fevereiro de 1942. Estabelece as basagalaizacao
da rede federal de estabelecimentos de ensinotriadus

Lei n. 3.552de 16 de fevereiro de 1959b. Dispde sobre a nmyenac¢ao escolar e
administrativa dos estabelecimentos de ensino iridus

.Lei n. 4.024,de 20 de dezembro de 1961. Lei de Diretrizes e®Bda Educacao
Nacional.

.Lei n. 4.759de 20 de agosto de 1965. Dispde sobre a denomireagaalificacido
das Universidades e Escolas Técnicas Federais.

.Lei n. 5.194 de 24 de dezembro de 1966. Regula o exerciciopdHssdes de
engenheiro, arquiteto e engenheiro-agronomo.

.Lei n. 5.540,de 28 de novembro de 1968. Fixa normas de orggioza
funcionamento do ensino superior e sua articulag@oa escola média.

Lei n. 5.692de 11 de agosto de 1971. Lei de Diretrizes e Basessino de 1° e 2°
graus.

.Lei n. 6.344,de 06 de junho de 1976. Cria o Centro de Educade@&oologica da
Bahia e d& outras providéncias.

.Lei n. 6.545,de 30 de junho de 1978. Dispde sobre a transf@mdas Escolas
Técnicas Federais de Minas Gerais, do Parana @& Gelskow da Fonseca em Centros
Federais de Educacao Tecnoldgica.

.Lei n. 7.863,de 31 de outubro de 1989. Cria o Centro FederaEdgcacéo
Tecnologica do Maranhéo.

.Lei n. 8.433,de 16 de junho de 1992. Dispbe sobre a criacamadps nas novas
Unidades de Ensino técnico e agrotécnico.

.Lei n. 8.711,de 28 de setembro de 1993. Dispbes sobre a traresfdo da Escola
Técnica Federal da Bahia em Centro Federal de Eédacdecnologica e da outras
providéncias.

.Lei n. 8.948,de 08 de dezembro de 1994. Disp0e sobre a igstduilo sistema
Nacional de Educacéo Tecnoldgica.
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.Lei n. 9.394,de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes eBds Educcao
Nacional.

BRASIL/MEC. Portaria MEC n. 1.005/97Implementa o Programa de Reforma da Educacéo
Profissional — PROEP.

.Portaria MEC n. 1.647/99Disp0e sobre o credenciamento de centros de gdlnica
tecnoldgica e a autorizacao de cursos de nivebkégico da educacéao profissional.

Portaria MEC n. 441/74Cria Comissao para estudar a transferéncia dessuae
engenharia de operacao das Escolas Técnicas Feparaiuniversidades ou faculdades.

Portaria MEC n. 777/96Aprova o regimento interno do CEFET BA.

Portaria MEC n. 83/76Cria Grupo de Trabalho para estudar a criagaCederos
de Engenharia.

BRASIL/CASA CIVIL. Medida proviséria 1549/97, de Odie dezembro de 1997. Dispde
sobre a organizacdo da Presidéncia da Republioa Blishistérios e d& outras providéncias.

BRASIL/MEC/CFE. Parecer CFE n. 25/65Regulamenta os cursos de Engenharia de
Operacéao. Brasilia: Conselho Federal de Educa&s, 1

Parecer n.4.43/%6. Extingue os Cursos de Engenharia de Operacéa e curso de
engenharia Industrial. Brasilia: Conselho Fedesdtducacao, 1976.

. Resolugéo n. 48/76. Consubstancia a nomeepgdo de ensino de engenharia.
Brasilia: Conselho Federal de Educacéo, 1976.

BRASIL/MEC. Portaria n. 1.135/94Autoriza o Centro Federal de Educacao Tecnolodgca
Bahia a promover o funcionamento da Unidade denrid3escentralizada de Barreiras-BA.

Portaria n. 1.718/94Autoriza o Centro Federal de Educacéo Tecnold&dgcBahia a
promover o funcionamento da Unidade de Ensino Desalzada de Vitoria da Conquista-
BA.

Portaria n. 1.719/94Autoriza o Centro Federal de Educacéo Tecnold&dgcBahia a
promover o funcionamento da Unidade de Ensino Déxsadezada de Eunapolis-BA.

Portaria n. 1.720/94Autoriza o Centro Federal de Educacdo TecnoladgcBahia a
promover o funcionamento da Unidade de Ensino Dwsadezada de Valencga-BA.

. Camara dos DeputadBsojeto de Lei n. 3.550/199Bispdes sobre a transformacéo

da Escola Técnica Federal da Bahia em Centro Hedletaducacdo Tecnologica da Bahia e
da outras providéncias.

Fontes Impressas:
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Acervo e-sic

BORNHAUSEN, JorgeExposicao de motivos n. SBrasilia, 24 de fevereiro de 1986.

Acervo do Arquivo Publico Municipal de Vitéria daofiguista

Documentos:

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Ata da Camara Municipal de
Vitéria da Conquistale 30/05/1994.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Ata da Camara Municipatle
Vitéria da Conquista de 09/08/1994.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Ata da Cénara Municipal de
Vitéria da Conquista de 11/08/1994.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Decreto legislativo n. 64/89
Referenda convénio que, entre si, celebram o Minesta Educacdo, o Municipio de Vitoria
da Conquista e a Escola Técnica Federal da Bah@agpeonstrucdo da UNED de Vitoria da
Conquista, 1989.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Indicacdo n. 858/94de 10 de
novembro de 1994. Vereador Oriosvaldo Silva Pontes.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Lei n. 510/89¢de 04 de dezembro
de 1989. Autoriza o Executivo Municipal a abrirdité especial na Secretaria de Educacéo e
Cultura no valor de NCz$31.033.900,00 (trinta e huitdes, trinta e trés mil e novecentos
cruzados novos).

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Parecer da Comiss&o de justica,
legislacéo e redacéo final ao projeto de lei n. A% Vitoria da Conquista, 24 de outubro de
1989.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Parecer da Comissdo de
orcamento e finangas ao projeto de lei n. 49248 autoriza o Executivo Municipal a abrir
crédito especial na Secretaria de Educacao e @uiltuvalor de NCz$31.033.900,00 (trinta e
hum milhdes, trinta e trés mil e novecentos crugattavos). . Vitdria da Conquista, 07 de
novembro de 1989.

CAMARA MUNICIPAL DE VITORIA DA CONQUISTA. Projeto de lei n. 492/83e 17 de
outubro de 1989. Autoriza o Executivo Municipal l&iacrédito especial na Secretaria de
Educacéo e Cultura no valor de NCz$31.033.900/0tigte hum milhdes, trinta e trés mil e
novecentos cruzados novos).

CONSTRUTORA OASProposta para execu¢ao da Unidade de Ensino Desderstda de
Vitoria da ConquistaSalvador, 05 de setembro de 1989.
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Diario Oficial do Municipio 16/08/94. Informes da&@ara.

FLORES, Clovis RibeiroMensagem aos vereador&4téria da Conquista, 17 de outubro de
1989.

FLORES, Clovis RibeiraOf. Gab. N. 224De 17 de outubro de 1989.

MEC/PMVC/ETFBA. Convénio n. 025/8gue, entre si, celebram o Ministério da Educacéo,
o Municipio de Vitéria da Conquista e a Escola Térrederal da Bahia para a construgédo
da UNED de Vitoria da Conquista, consoante o Progrde Expansdo e Melhoria do Ensino
Técnico, 1989.

PEDRAL, J. Mensagem do prefeito J. Pedral na alzertios trabalhos da Camara de
Vereadores (fev. 1995).

Noticias de Jornal

Jornal A tarde. Escola Técnica. Salvador, 24/04199

Jornal A tarde. Construcao dos CIACs. SalvadoQ@/2092.

Jornal Tribuna do Café. Escola Técnica Federa@rMitda Conquista, 23/04/1994

Jornal Diério do Sudoeste. UNED faz programacéa pembrar o Dia Mundial do Meio
ambiente. Vitéria da Conquista, 05/06/97.

Jornal Diario do Sudoeste. Um luxo sé. Vitéria am@uista, 05/06/97

Jornal Diario do Sudoeste. Escola publica da shoeviaividade. Vitéria da Conquista,
20/09/98

Jornal Diario do Sudoeste. Forum debate qualid&deudsos profissionalizante. Vitéria da
Conquista, 20/11/98.

Acervo do Arquivo Particular de Ubirajara Brito séacuidados de Ruy Medeiros).

Caixa 2 — Educacéo
MEC/SESG. PROTEC: Criacdo, implantacao e desermmelvio, janeiro 1990.

MEC. Realiza¢des do ministério da educacao 85/940.1

Caixa 8 — Educacéo
MEC. Acbes do governo José Sarney 85/90, janei®0.19
MEC. A¢des do governo José Sarney 85/90, de setetieb89.
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Documentos institucionais

CEFET BA.Plano de desenvolvimento institucion2004.
CEFET BA.Regimento internal996.

CEFET BA.Estatuto,1995.

Pastas dos servidores. Arquivo da DIREXdmpugde Vitdria da Conquista.

Acervo particular do prof. Rui Santana:

CEFET BA.Planejamento estratégico 1998-2001

Acervo particular da prdfGilneide Padre:

CEFET-BA/UNED DE VITORIA DA CONQUISTA, AGENDA, 1996

Sites:

BRASIL, IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia esthtistica.).Cidades@ Municipio de
Vitéria da Conquista - Bahia (se for o caso), 201®isponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/cidadesat/painel/painehpbodmun=293330>. Acesso em:
14/08/2013.

Informacdes adquiridas por e-mail:

Elisangela Ribeiro Cruz Maia. DIREH. Chefe da DIREH
IFBA - Campus Vitoria da Conquistalisrcruz@ifba.edu.byl Em: 23/07, 01/08, 14/08 e
16/08/2013.

Roberto Tripodi Marchi. Ex diretor da ETFBA e do REET-BA (rjt.marchi@gmail.com Em
04, 07, 08, 09 e 12/06/2013.

Rui Pereira Santana. Ex diretor da UNED de Vit@aaConquista, ex-diretor do CEFET-BA
(psarui@hotmail.com Em 09/12/2013.
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Viviane Maria Lélis Carvalho. Professora do IFBAsde 1996 \ivianelelis@bol.com.Br
Em 10/02/2014

Fontes iconogréficas:
Acervo do Arquivo Publico Municipal (vide paineltégrafico)
Acervo Particular da prdfTamara Rita Carpes (vide painel fotografico)

Acervo particular da prdfGilneide Padre: Video Institucional Comemorativas d.O0 anos
do IFBA.

Fontes orais:

Vide quadro de entrevistas — apéndice C



160

APENDICES

APENDICE A: Roteiro de Entrevistas

Tema: O processo de “cefetizacdo” da ETFBA
Entrevistadora: Gilneide de Oliveira Padre Lima
Data:

Horario - Inicio: Final:

Nome do Entrevistado:

Idade:

Endereco:

Profissao:

Grau de instrucéo:

Questdes

1) Tipo de participacdo no processo de “cefetizaggoETFBA e periodo em que manteve es
participacéo.

2) Como se deu a implantacdo da UNED de Vitéria daqQista (antecedentes, implantaca
propriamente dita e 0os primeiros anos de funciomamye

3) Como era a ETFBA antes da “cefetizacdo” e comaufabepois desse processo?
4) Alguma dificuldade encontrada? Foi superada? Como?

5) Com relacado a incorporacédo do CENTEC, esse prosesdeu com ou sem dificuldades? P
qué?

6) A quem ou a qué vocé atribui o processo de “cefedia’? E a instalacdo da UNED de Vitori
da Conquista?

7) Vocé sabe por que Vitdria da Conquista foi escallpidra a implantacdo de uma UNED?
8) A UNED de Vitéria da Conquista trouxe beneficiogarcidade? Qual?
9) Alguma experiéncia que gostaria de relatar?

10)Algum relato ou lembranca que merece ser imortdi2a
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APENDICE B: Termo de autorizacdo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA UESB
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MEMORIA: LINGUAGEM E
SOCIEDADE

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE DEPOIMENTO E/OU DEMAGEM

Eu )
autorizo a discente GILNEIDE DE OLIVEIRA PADRE LIMAortadora do RG:1.900.855-41,
aluna regularmente matricula no programa de Poédiu@ag@o em Memodria: Linguagem e

Sociedade, da Universidade Estadual do Sudoediatla, a realizar as imagens e/ou a colher
meu depoimento, a fim de contribuir com a sua weagde Mestrado, intitulada
“Cefetizacd0” da Escola Técnica Federal Da BahidJm olhar através da memoffa Ao
mesmo tempo, libero a utilizacdo dos videos e/opoideentos para fins cientificos e
académicos.

: de & 201

Sujeito da Pesquisa

Discente/ Pesquisadora

" No decorrer da pesquisa o titulo foi modificadoapgdemoria(s) do processo de expansédo da Escola Ta&cnic

Federal da Bahia: a Unidade de Ensino Descentral&de Vitoria da Conquista.



APENDICE C: Quadro de entrevistas

QUADRO DE ENTREVISTAS: nome do entrevistado —ligacgie teve com a UNE
de Vitdria da Conquista — data e local da entravist

1.

Ubirajra Brito, secretario geral do MEC e minisitmterino da educagéo no
periodo de janeiro de 1988 a marco de 1989. Vitmi€onquista, BA, 08 de
maio de 2013.

Durval Menezes, pessoa de notorio saber. Vitéri@ataquista, 07 de maio de
2013.

José Pedral Sampaio, lideranca politica regiomefefpo de Vitoria da
Conquista no periodo de implantacdo da UNED. \a4tda Conquista, BA, 07
de maio de 2013.

Humberto Murilo Flores Santos. Secretario municggComunicacao Social
na gestdo de Murilo Marmore. Vitoria da Conquista, 31 de maio de 2013.

Margarida Maria Flores Prates, servidora técnicaiadtrativa da UNED de
vitoria da Conquista. Vitéria da Conquista, BA,d&#tabril de 2013.

Braulio Lima Mota, primeiro chefe do Departamengokthsino da UNED de
Vitoria da Conquista. Vitoria da Conquista, BA,démaio de 2013.

Everard Lucas Silva Cardoso, professor efetivo N&D de Vitoria da
Conquista desde 1996, Vitoria da Conquista, BAddnaio de 2013.

Lucia Lopes de Oliveira, professor efetivo da UN&DVitoria da Conquista
desde 1996, Vitéria da Conquista, BA , 08 de juddé@013.

Mark Rener, estudante professor da UNED de Vitdgi&onquista no periodag
de 1996 a 1998, Vitéria da Conquista, BA , 10 déeorda 2013.

10.Rui Pereira Santana, primeiro diretor da UNED d®&nNa da Conquista.

Salvador, BA, 07 de agosto de 2013.

11.Iracy Silva Picanco, pessoa de notorio saber. 8aty®8a, 06 de agosto de

2013.

12.Roberto Tripodi Marchi, diretor da ETFBA/CEFET BA momento de

implantagéo da UNED de Vitéria da Conquista. Porag+
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ANEXOS

ANEXO A
Painel fotografico n. 1: Inauguracao da UNED de \éria da Conquista

Fotografia n. 10 - Autoridades presentes na inaugacédo da escola
i .

as

Fonte: Acervo do Arqu
Autor desconhecido.
Data: 24/11/1994.

12 fila: Clovis Assis (deputado federal), Arménengs. Atras: Margarida Oliveira (deputada estgdual

[r Ci’u;’ n
ivo Piblico Municipal de i@ da Conquista.

Fotografia n. 11 - Descerramento da placa

is16ur

NAGH UEHUNE WALIL
AEEAAL 0 vOuCagRD SECNDLGWICA DA B
5E TRIPOGI  MAREH
B, MODE NOVEMERO DE Vwed

Fonte: Acervo do Arquivo Publico Municipal de i da Conquista.
Autor desconhecido.

Data: 24/11/1994.

Ministro Murilo Hingel
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ANEXO B

Painel fotogréafico n. 2: Posse dos primeiros profesres da UNED de Vitoria da
Conquista

Fotografia n. 12 - Posse dos primeiros professoredMlesa solene

Fonte: Acervo particular da Professora Tamara Rétpes.

Autora: Elizete Carpes

Data: 27/02/1996

Da esquerda para a direita; Margarida Flores (es$és do DEPAD), Maria Auxiliadora (chefe do
DEPAD), Rui Santana (diretor da UNED) e Braulio B¢Chefe do DEPEN).
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Fotografia n. 13 -Posse dos primeiros professores — Assinatura do teo de posse

Fonte: Acervo particular da Professora Tamara Rétpes.
Autora: Elizete Carpes

Data: 27/02/1996

A professora Tamara Rita Carpes assinando o teenposie.

Fotografia n. 14 - Posse dos primeiros professoresVista panoramica da sala

Fonte: Acervo particular da Professora Tamara Gétgpes.

Autora: Elizete Carpes

Data: 27/02/1996.

12 fila: Everard Lucas Silva Cardoso (e esposae€ign ver 0 nome completo?), Tamara Rita Carpes,
Eron Sardinha de Oliveira.
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22 fila: Viviane Maria Lelis, Zenilton Soares.

Anexo C

Fotografia n. 15 — A sede do CENTEC — um projeto dBasqualino

Fonte: album histérico do CEFET BA

> Disponivel em: <http://www.cefetba.br/instituichistorico.htm>



