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RESUMO

Este estudo apresenta uma leitura da producéo racadé&a escola nova, tomando
como referéncia dois autores, um brasileiro, AniBaxeira e um argentino, Juan
Mantovani. Recorreu-se a suas obras mais refedassigproduzidas entre os anos de
1930 a 1950. Depois, dissertacdes e teses produzataultimas trés décadas (1990 a
2012) que se referenciam em suas obras, sem neapss#e ter a pretensdo de
compara-las. Nos textos dos autores e nos estudass gpodemos encontrar uma
memoéria escrita sobre a educacdo (de ontem ou j@@ tpae se referenciam e um
quadro social de valores, concepgodes, visdes delongue sustentam essa pedagogia.
Consideramos que o que foi produzido por Anisixdiesa e Juan Mantovani constitui-
se hoje uma memadria de uma pedagogia educaciaretje certo modo representam a
internalizacdo de uma teoria, de base deweyna,pquesua vez é recomposta por
pesquisadores atuais, a partir de novos refersmbéamundo e de realidade.

Palavras-chave:Memoria da Escola Nova. Anisio Teixeira. Juan Mwaahi.
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ABSTRACT

This study presents a new Reading of the acaderaduptions of Escola nova, taking
two authors as a reference, one from Brazil, AniBexeira and the other from

Argentina, Juan Mantovani. First we resorted tarthmst referenced Works produced
between the years of 1930 and 1950. After that, tigsertations and thesis, that
reference to their works, produced in the lastahdecades (1990 to 2012), without
necessarily having the aspiration of comparing thienthe authors texts and in more
recent studies one may find a written memory allbeteducation that is referenced
(yesterday and today) and the social context aieslconcepts and world visions that
sustain its pedagogy. We consider that the prodostby Anisio Teixeira and Juan
Mantovani form a memory of educational pedagogycWwhiin a certain way, represent
an internalization of a Deweyan based theory, whithturn is recomposed by

contemporary researchers, using new world andyealierences.

Keywords: Memory of Escola Nova. Anisio Teixeira. Juan Meaini.
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1 INTRODUCAO

Durante a graduacdo em pedagogia desenvolvemogesgaisa monografica
sobre o ideal modernizador da educacdo na cidad€itdea da Conquista - BA.
Realizamos um primeiro estudo sobre a presenca désal no pensamento de trés
escolanovistas brasileiros, Anisio Teixeira, LogreRilho e Fernando de Azevedo, os
mais citados no que se refere a defesa da esceok mw Brasil. Lourenco Filho
tomando como base a psicologia, Fernando de Azeaesdeiologia e Anisio Teixeira
com a base filosdfica e politica.

Observamos, durante a pesquisa iniciada na graolugg@ o ideal da escola
nova, do ponto de vista da memoria escrita, gangpanade visibilidade e que Anisio
Teixeira se tornara uma das personagens mais gitatlscutidas e até mesmo
reverenciadas por sua contribuicdo como inteleaugblitico que tracou e articulou
ideais escolanovistas com ac¢fes concretas eduaaidia medida em que tivemos
acesso a ampla literatura produzida pelos escdktasvno Brasil, com particular
destaque para Anisio Teixeira, também fomos obsdovgue os ideais da escola nova
se expressaram significativamente em outros paigtso-americanos, entre eles, a
Argentina, particularmente pelas publicacbes da Jantovani, o qual também atuou
no campo da politica e filosofia da educacéao.

Vale ressaltar que tivemos oportunidade de realizar intercambio na
Argentina, por meio de um programa de cooperacé® enBrasil e o referido pdjs
onde, realizamos um levantamento bibliografico sabrescolanovismo na Argentina,
no qual pudemos confirmar que ali também haviadgameferéncias ao escolanovismo
e uma representativa producdo tedrica, particulatereferenciada em Juan Mantovani
e este em John Dewey.

No Brasil vérios intelectuais Escolanovistas sdat@sam entre eles Fernando
de Azevedo (1894-1974), educador intelectual, qeeceu os cargos de diretor geral de
Instrucdo Publica do Distrito Federal (1926-193@eeSao Paulo (1933), foi diretor de
Instrucdo Publica do Distrito Federal de 1927 a0198 Secretario de Educacédo e
Cultura do Municipio de S&o Paulo (1961) (LIMA, 2p0Manoel Bergstrom Lourenco
Filho (1897-1970), educador intelectual, atuou cdbmeetor da Instru¢cdo Publica do

! Projeto desenvolvido pelo Programa de Pés-gradu@gd Memoria Linguagem e Sociedade da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - PPGWESB e Universidad Nacional del Litoral UNL-
Argentina, com financiamento da Coordenacéo de fAjgeamento Pessoal de Nivel Superior — CAPES
e pela Secretaria de Politicas Universitarias --8Rj¢ntina.
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Estado do Ceara em 1923; e foi Diretor do Institdézional de Estudos Pedagdgicos
(1938-46) (MONARCHA; LOURENCO FILHO, 2001); e AndsiSpinola Teixeira
(1900-1971) que atuou como diretor de Instrucadiéaiimo Estado da Bahia (1924-
28); diretor de Instrucdo Publica da Nacao de 1®3DB35; Secretario de Educacéo e
Salude do Estado da Bahia de 1947 a 1951; Secregarml da CAPES, hoje
Coordenacéo de Aperfeicoamento do Pessoal de Siygdrior e Diretor do Instituto de
Estudos Pedagogicos (INEP) de 1952 a 1964; Conseltie Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Ciéncia, a Cultura e a Educacdo @dhesn 1946 (PORTO JUNIOR,
1997-2000).

Na Argentina, entre outras referéncias, um dos meaiaestaques tedrico,
politico e académico foi Juan Mantovani o qual ataomo Inspetor Geral das Escolas
provinciais de Santa Fé entre os anos de 1928-H@9, de ter sido Inspetor Geral do
Ensino secundéario, Normal e Especial da Nacdo 1933- e Ministro da Instrucéo
Publica e Fomento da Provincia de Santa Fé noscen®838 e 1941 (SIEDE, 2012). O
mesmo despertou Nnosso interesse por sua posigdeciotl e politica na Argentina, de
certo modo, proxima a trajetéria de Anisio TeixeicaBrasil.

Nessa perspectiva, focalizaremos o escolanovism®rasil e na Argentina,
tomando as principais obras de Anisio Teixeiraa@Jantovani, considerando obras
por eles publicadas e dissertacOes e teses gaéesenciam nesses autores, e que foram
produzidas nas ultimas trés décadas do século atwaeja, depois de passados cerca
de 40 — 70 anos de suas publicacdes.

Ha uma memoria produzida acerca da escola novaespdereferenciada nas
obras e trajetoria desses dois autores e nos teraasfrequentemente retomados por
pesquisadores mais atuais, sendo assim, privilegawobservar 0os temas mais
frequentemente citados na producao desses dodiasis da escola nova e 0 que tem
sido privilegiado nos estudos brasileiros mais iatuderguntamo-nos se os temas ou
concepcdes tedricas mais recorrentes nas Ultinagldé do século XX e primeiras do
XXI indicam que os pensamentos de tais intelectoarginuam sendo necessarios ao
presente educacional.

Enfim, 0 que aqui apresentamos é uma leitura déugém académica da escola
nova, tomando como referéncia dois autores, umilérase um argentino, a saber,
Anisio Teixeira e Juan Mantovani.

Tomamos como estudo as obras de Juan Mantovani isioAileixeira,

produzidas entre os anos de 1930 a 1950. Depasserticdes e teses produzidas nas
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Gltimas trés décadas (entre 1990 e 2012) que eeneiam em suas obras. Procuramos
observar os temas que tém sido escolhidos por pssgsisadores para realizacdo de
suas dissertacbes ou teses (mestrado ou doutorBdtgmos considerando que,
passados aproximadamente de 40 a70 anos da péblickas obras dos autores
escolanovistas em estudo, possivelmente ainda tessidade de sua revisao para o
entendimento da educacao no presente, portantoraada de sua memoria.

Precisamos ressaltar que esta pesquisa ndo popseieasiao de comparacao,
mas, a de considerar que ha uma memoria acercacdd eova que comparece na
producao de intelectuais latino-americanos, ergrguais um brasileiro e um argentino,
gue seguem sendo revisitadas.

Cabe salientar, que particularmente entre os aead980-1950, essa teoria se
firmou na América Latina por meio de uma producéo bastante consideréiekenplo
acesso académico. Na Argentina e no Brasil essia téqrincipalmente referenciada
por Juan Mantovani e Anisio Teixeira, respectivammes, todavia, continua sendo
retomada, tudo indica, como uma necessidade dedimento da educacdo nas suas
demandas presentes.

Realizamos um levantamento das obras desses aetenesntramos:

- Vinte e seis livros publicados por Juan Mantowdws quais elegemos cinco:
Educacion y plenitud humanél933); Bachillerato y formacion juver{il940); La
educacion y sus tres problenid843); Educacion y vida(1955) elLa crisis de la
educaciéon(1957). Além disso, o autor publicou 31 artigose qpao serdo analisados
nesse trabalho.

- Treze livros e cento e vinte e cinco artigos [malolos em periddicos por
Anisio Teixeira. Elegemos as seguintes obras: kiEm marcha para a democracia: a
margem dos Estados Unid@E934) eEducacao ndo € privilégi¢l957). E os artigos:
Porque "Escola Nova'(1930); Discurso de posse do Diretor Geral de Instrucao
Publica (1932); Reorganizacdo do Ensino Normal e sua transposig@a @ plano
universitario: criacdo(1932);Autonomia para educacao na Bali947);Discurso de
posse do Professor Anisio Teixeira no Instituto iblzal de Estudos Pedagdgicos
(1952);A crise educacional brasileir@l953) eCiéncia e arte de educ#t957).

Como j& falamos, de ambos os autores, priorizamosstudo das obras
produzidas entre as décadas de 1930 e 1950.

2 Citamos alguns paises da América do Sul, ou Bejayuai, Paraguai, Peru, Chile, Bolivia, Argentina
Brasil; paises de idioma espanhol e portugués.
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Quanto as dissertacdes e teses produzidas sobrebras e os autores
mencionados, no levantamento que realizamos juntaaco de dados da Coordenacgao
de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel SuperiorP[E®) encontramos em trinta e
cinco dissertacdes e teses titulos que fazem mengiioducdo intelectual e acdes de
Anisio Teixeira. Destas vinte e trés dissertac@meéstrado e doze teses de doutorado.
Desses trinta e cinco trabalhos, apenas oito eks@oniveis na integra. JA no que se
refere & mencdo a Mantovani foram encontradograBalhos que o mencionam

Na perspectiva teorica, fundamentamo-nos principaten em Halbwachs

(1990), falando da Historia, para pensarmos a miameén estudo, quando afirma que:

[...] ao lado de uma histdria escrita, h4 uma Hestdiva que perpetua
ou se renova através do tempo e onde € possivahtesicum grande
ndmero dessas correntes antigas que haviam desidpasemente na
aparéncia. Se nao fosse assim, teriamos o diraitofathr em
memdaria?, e que servico poderia nos prestar quag@subsistiram
apenas em estado de informagBes histéricas e deggoj
(HALBWACHS, 1990, p. 67).

Dessa forma, defendemos que o escolanovismo néocesmtra meramente na
historia, mas que existe uma memoria da escola mpwsa se perpetua no meio
intelectual educacional, por meio da sua escritvisita.

Do ponto de vista da organizacdo da presente ths&er no primeiro capitulo
contextualizamos o periodo de nascimento e difusi&@l da escola nova a fim de
possibilitar a compreensdo do que vem a ser ess@érteia pedagogica, por
compreendermos que o presente imbrica-se com agmass

No segundo capitulo, apresentamos o0s principaisageamordados por Juan
Mantovani (1898-1961) e Anisio Teixeira (1900-1971dois escolanovistas,
contemporaneos um argentino e 0 outro brasileittge qnesmo vivenciando as
peculiaridades de seus paises, compartilharansilastante proximas, demonstrando a
existéncia de uma memoria pedagodgica construidauegdo de dadas necessidades de

ambos os paises e latino-américa. Nesse capitatopristramos a coletividade do

® No que se refere aos estudos atuais sobre as ebeg®es de Juan Mantovani, realizamos um
levantamento nos programas de Pds-graduStidmo Sensule algumas instituigdes comdJaiversidad
Nacional de La Plataa Universidad Nacional de Buenos Airesas quais Mantovani foi estudante e,
posteriormente, docenté]niversidad nacional del Litoralsituada em Santa Fe, sua cidade natal, e
Universidad Nacional de Entre Riofocalizada em Parand, cidade vizinha a Santa Eetretanto,
embora tenhamos informacdo de que ha producdetivaslaaos temas trabalhados pelo autor néo
conseguimos localiza-las. Vale salientar, que ndg&ailldade foi agravada pelo fato de néo ternms t
acesso a uma base de dados na Argentina, sindlaCAPES (Brasil).
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pensamento escolanovista ao dissertarmos sobrenoss tabordados pelos autores
estudados.

No terceiro capitulo, apresentamos titulos da p@dudo conhecimento dos
altimos anos que estudam os temas privilegiados Aosio Teixeira, bem como

procuramos identificar como as pesquisas brasslseaeportam a Juan Mantovani.
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2 CONTEXTO LATINO-AMERICANO NOS ANOS DE 1930-1950

Neste capitulo apresentaremos o contexto latinaieam® nos anos de 1930 a
1950, enfatizando o contexto argentino e brasilegste periodo.

No final do século XIX e inicio do século XX, Brasia Argentina tinham base
econdmica rural, sendo que no Brasil, houve o daslento do centro da econémica da
producdo do acucar do Nordeste para a agricultafieeica no interior de Sado Paulo
(SAVIANI, 2010); ja a Argentina tinha sua economassentada na criacdo de gado e
producao de couro, tendo o extrativismo como umadatle complementar dentro da
economia deste pais (PUIGGROS, 2001). Em tal pgriod

[...] emergiu em solo latino-americano uma extragnda diversidade
de atores sociais e politicos na cidade e no catmgm, como um
conjunto de projetos contestadores e alternativosdam politica e
social vigente, fazendo com que se estabelecespecialmente a
partir de sua terceira década, uma nova orientggial para o
desenvolvimento econdémico e social daquelas satgsdaacionais
gue haviam se estabelecido. (AGGIO; LA HUERTA, 20p3137-
138).

No Brasil, mesmo com a proclamacdo da Republicnegentracdo do poder
politico continuou apoiada nas maos da aristocramial. De acordo com Saviani
(2010), tal periodo foi caracterizado pela aliaegtte os “Bardes do Café” paulistanos
e os fazendeiros produtores de leite de Minas §epailitica que foi denominada de
“Café-com-leite”.

Na transicdo da Primeira Republica para a Segungai® comecou a sofrer
mudancas em seu modo de producdo, passando a draor@s indastrias
manufatureiras. Tal processo acarretou uma sénmeadificacdes no modo de vida dos
individuos que, migrando do campo para as cidages,ocou novas demandas de
carater social cultural e educativo (CORTES, 1996).

Em 1930, ocorreu um movimento convencionalmente om@mado de
“Revolucdo de 30” que, segundo Romanelli, “foi onfeo alto de uma série de
revolugcdes e movimentos armados que, durante odmedompreendido entre 1920 e
1964, se empenharam em promover varios rompimgmidscos e econémicos com a
velha ordem social oligarquica” (ROMANELLI, 1998,4v).



16

O cenério politico argentino, no inicio da Repldhlicentrou-se nas lutas
internas entre Buenos Aires, as Provincias do dliteras do interior pela disputa do
poder politico, entre tltarios’e Federales. (FARIA FILHO; PINEAU, 2009).

No inicio do século XX, os trabalhadores, muitodesiecom experiéncia
sindical, se mobilizaram contra a inflacdo e asdaogies laborais insalubres e
exaustivas a que eram submetidos. Em contrapaadaljgarquias buscaram se afirmar
ante a multiddo estrangeira que havia adentradai® defendendo o nacionalismo.
(SOARES, 2002).

No final dos anos 1920, na Argentina, o regime Btraga-se fragilizado diante
das conspiracOes levantadas pelos grupos de diataranados com os sinais de crise
econdmica, de divergéncia politica e de intrangigégovernamental frente a interesses
petroliferos internacionais. (lbid, 2002, p. 26).

No comeco da depressao de 1930 o0s recursos gowartasicomecaram a
escassear. Isso significava que nédo podiam sedidésnnem as exigéncias das elites
nem as da classe média, coisa fatal para o pskgum governante. Tal situacéo fez
com que em comeco de setembro de 1930, Yrigoyem,7&anos, fosse derrubado por
uma rebelido militar encabecada pelo general Jodériburu, futuro presidente do
governo provisoério. Terminava assim a “era de odaArgentina. (BARBOSA, 1995).

A partir desse golpe, antigos tracos coloniais arara 0s cronicos problemas
econdmicos e a instabilidade politica, e a ingaafeitidade se manifestou com forga,
traduzida na incapacidade do promover as mudangasag transformacdes sociais
demandavam. Ao mesmo tempo persistram na cultuggntina caracteristicas
coloniais herdadas da Espanha, como o individualismmmachismo, o desprezo pelo
trabalho manual, o egoismo excessivo, a apatiarraprdo e o uso da indicacéo para
assumir cargos comissionados dentro da esferacpu(ldi, 1995).

Ainda de acordo com Barbosa (1995) as décadas @6 91940 foram
marcadas por fraudes eleitorais, pela Grande D&fiwescondmica, pela diversificacdo
da industria, pela Segunda Guerra Mundial, pelosimentos nacionalistas. Dentro
desse processo, se estabeleceram as condi¢coesa pamargéncia de Juan Domingo
Peron em 1943.

* Sistema de unidades no qual todos os niveis dergoesto subordinados ao poder central.
® Associacao voluntéria ou federacéo de Estado®t@ngias regionais.
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Os governos que assumiram até o periodo anteg@ganda Guerra Mundial
foram cautelosos diante da industrializacdo, optapar uma politica econémica de
estimulo a exportacdo de matérias-primas e deldonmaento dos investimentos
estrangeiros. A Guerra, entretanto, trouxe a n@ls de uma mudanca de
mentalidade e, em meados de 1940, a industriarseteu na principal meta nacional.
Segundo Barbosa (1995),

Também na década de 1940, na medida em que o fioorkxao

comercial com a Inglaterra era iminente, surgiuleiai dos Estados
Unidos como novo mercado para a Argentina. Poréiissonancia
entre os dois paises em termos comerciais, pditcdiplomaticos,
gue vinha de muito tempo e era bem grande, impegdeia subita
popularidade do pan-americanismo se consolidassetriGuiu para

tanto, no ano seguinte, a remessa de armas pdiadoEdJnidos a
varios paises da América Latina, pela LeiRtéstamo e Arriendo
sendo que a maioria dos armamentos destinou-seaesd. B\ partir

dai a propaganda nacionalista argentina comecoifuada uma

ameaca brasileira e a necessidade de producdamdenantos para
fazer frente a essa ameaca. Na esteira dos tefoooemda a Direcao
Geral as Fabricacdes Militares sob o comando dacEag com o

objetivo de fabricar armas. Tal iniciativa seriampbetamente
justificada em 1942, quando circularam em BuenomesAiboatos
relativos a uma iminente invasao brasileira e uipatética ocupagéo
do Comodoro Rivadavia por marines (Id, 1995, p)155

Durante os anos 1940, o processo de industriabzgg substituicdo de
importacdes outorgou renovado vigor a tendéncidada em fins do século XIX que
intentava vincular e educar para as necessidadespd@to produtivo. A ideia de
sujeicao aos requerimentos das empresas era téajfe nas consideracdes do decreto
N° 924 de outubro de 1940, o governador Irondo eiipistro Juan Mantovani
afirmaram, que na preparacao dos planos e progrdorasn ouvidas as opinides de
delegados das sociedades industriais de SantaF€athpanha Florestal”, das jazidas
petroliferas fiscais e da celulose de San LoreAzomesmas ditavam as atitudes que
deveriam ser desenvolvidas e os conhecimentos queridm ser privilegiados na
formacdo de trabalhadores qualificados, para gsporglessem as exigéncias das
fabricas e oficinas dessas industrias. (OSSANN&,2001).

Outra caracteristica do periodo € a forte inquétadp estado em outorgar um
carater eminentemente social a sua politica edwacdiista linha aparece claramente
explicitada no governo de Dr. Argonz (1940-1943)ual por seu discurso e por suas
iniciativas constitui uma verdadeira antessalaetomismo. (Id, 2001).
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2.1 ANTECEDENTES DA ESCOLA NOVA COM BASE NO PRINQP ATIVO E
SUA FIXACAO COM BASE NO PRAGMATISMO

As primeiras escolas consideradas novas foram éasagdivres. Entre elas
encontramos: na RuUssia a escéésnaia Polianariada em 1859, pelo novelista russo
Leon Tolstoi; os Institutos débbotsholme (1889ha Inglaterra, sendo a primeira
fundada em 1889, sob a orientacdo de Cecil Reddixedales Schooltambém na
Inglaterra, fundada por um discipulo de Reddie,diadBadley, estabelecida em 1893. A
escola inglesa dAbbotsholmee Bedalesfundada por Edmond Demolins, em 1899,
denominada dé&cole des Roche® Instituto deAbbotsholmeundado porHermann
Lietz na Alemanha emLsenburg ao pie del Hor(1898),Hanbingg Turing (1901),
Biberstein cerca deFulda (1904) etc.; a€scolas da Ave Mariem Granadaem
Genbra, a Casa dei bambir{907-1908) de Maria Montessyra Maison des Petitso
Instituto Jean-Jacques Rousseau, criada por Ed@laphréde, foi um dos primeiros
jardins de infancia baseados na nova pedagogiaempo do jardim de infancia de
Froebel; Também, Ovide Decrdlyem 1901, fundou o “Instituto para criancas
deficientes” em Uccle, na regido de Bruxelas; e®71®% mesmo fundou a “Escola para
a vida e pela vida”; na América, podemos citarim@ira escola experimental, fundada
nos Estados Unidos da América, a “Escola Primanaassitaria” de Chicago, fundada

® Montessori foi a primeira mulher italiana a serfar em medicina. Seu primeiro trabalho (1897) i n
ala de psiquiatria infantil da Clinica Psiquiatrde Roma. Sendo que ap6s dois anos passou aeteralir

de uma escola de formacéo de professores quedsstiaada a trabalhar com criangcas com necessidades
especiais. Tal instituicdo possuia anexa uma esp@aatendia a criangas nessa condi¢do; nesse cargo
passou a desenvolver seu método de ensino. Seuaéfez querer experimentar o método com criancas
normais. Em 1906, Montessori foi convidada pawdizar uma experiéncia com criancas normais, e
assim, em 1907 foi fundada a casa da crianga, todds os mobiliarios da escola eram adaptadosgsara
criancas, sem a arrumacao de carteiras enfileiradasesinhas individuais eram distribuidas pdi sa
com trabalhos livres e exercicios correspondentescassidade natural, as atividades eram passadas n
forma de jogo e brincadeira, mas numa ordem meddaieviamente estabelecida. Nao havia castigo, os
maus comportamentos ndo eram punidos com agresgamral, mas, com um breve isolamento para que
sentisse a necessidade do autodominio. Até megiténaio era exercitado em forma de brincadeira com
exercicios de dominio muscular (FOULQUIE, 1952).

7 Com Decroly (1871-1932), outro médico, este deemnighelga, a crianca era posta ante o objeto
concreto para experienciar a realidade em todaaacemplexidade e funcionalidade. A pedagogia de
Ovide Decroly se imp6s como pedagogia oficial nigBé a partir da reforma dos programas de ensino
em 1936. Entretanto, tal reforma ndo correspondeaxgectativas, em decorréncia da negligencia na
formacdo dos professores (CHARTIER; HEBRARD, 2004x aprendizagem da leitura e escrita
Montessori utilizava o método sintético, onde aamga sO passava a aprender a ler depois que
conseguisse reconhecer palavras completas, iniampiocesso pelo reconhecimento das letras, depois
silabas e palavras, para s6 depois formar frasesroly, ao contrario, logo de inicio ja apresentava
frase completa exprimindo a ordem a ser utilizpdatindo depois para a escrita (FOULQUIE, 1952).
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pelo professor John Dewey (ZULUAGA, 1972; LUZURIAGR978; MANACORDA,
1999; FOULQUIE, 1952).

No entanto, a medida que foi se multiplicando o exande instituicdes com a
mesma finalidade, se fez necessario que se orgaeirainternacionalmente, coube
entdo a Adolphe Ferriere, por meio Bareau Internacional des Escoles Nouvelles
(fundado em 1899), a incumbéncia para normatizgeriseipios que definiriam uma
instituicdo como escolanovista.

Dentro doBureaufoi criada aLigue International d’Educatigra qual organizou
varios congressos e fundou o Boleffau P’ere nouvelleque circulava nos paises de
lingua francesa. Em 1926,Bureau International des Escoles Nouvelkeansformou-
se enmBureau International de Educatiomesmo com a mudanca de nomeBdaoreau,
aliga continuou a realizar os congressos de educacéao fla&WAURIAGA, 1978)

O Bureau estabeleceu as caracteristicas necessdarias paraima casa de
educacéo pudesse ser denominada de ‘escola nov&roQrama maximo” relata por
meio de trinta itens, dos quais deveriam ser obsle (pelo menos quinze) para que
pudesse receber o nome de escola nova.

De forma resumida, poderiamos dizer que o “Progtatadorado peldBureau
e sistematizado por Ferriere visava: 1) serLamoratério de pedagogia pratic&) ser
um Internatg 3) ser situadmo campg4) agrupar alunos ecasas separada@rupos
de dez a quinze); 5) praticar 0 mais que possiceleducacdo dos Sexos; 6) organizar
trabalhos manuais; 7) Atribuir importancia espeeaia$ trabalhos da vida prética; 8)
Provocar nas criancas trabalhos livres; 9) Assegareultura do corpo por meio da
ginastica natural; 10) Cultivar viagens a pé oulecicleta, com acampamentos ao ar
livre; 11) Entender por cultura geral a culturajdizo e da razéao; 12) Juntar a cultura
geral a especializacdo; 13) Ensinar por meio dasfat experiéncias; 14) Recorrer a
atividade pessoal da crianca; 15) Estabelecer segrgma sobre o0s interesses
espontaneos da crianga; 16) Recorrer a trabaldogdnais dos alunos; 17) Recorrer ao
trabalho coletivo dos alunos; 18) Limitar o ensimo turno matutino; 19) Estudar
poucas matérias por dia; 20) Estudar poucas mstpoa més ou por trimestre; 21)
Formar uma republica escolar; 22) Proceder a eleii® chefes entre os proprios
alunos; 23) Repartir entre os alunos 0s encargegisp 24) Agir por meio de
recompensas ou sanc¢des positivas; 25) Agir por oeejaunicdes ou sancdes negativas;
26) Empregar a emulacéo (comparando a evolucaprdpsios trabalhos do aluno, ndo

com o de outrem); 27) Ser uma ambiente de belegar{zacéo, cultivar as artes); 28)
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Cultivar a musica coletiva; 29) Promover a educadaoconsciéncia moral; 30)
Promover a educacgao da razéo préatica (FOUQUIE,)1952

Mesmo com essas significantes iniciativas de indva@ escola na Europa
permaneceu sendo, em sua maioria, a obsoleta dscekxa, verbalista e autoritaria.
Em contrapartida, a escola nova surgida nos Estddaos, ganhou maior expressao
de conjunto (MANACORDA, 1999, p. 307)

De acordo com Foulquié (1952) no inicio do séculd, Xa se registraram
tentativas nos Estados Unidos da América de ingiodianto na esfera publica quanto
na privada, métodos que assegurassem de formarcitacte a liberdade da crianca, o
respeito & sua individualidade e um ritmo de tfadaoncernente as suas aptiddes. O
autor afirma que isto se deu com o Plano DaltorSestema de Winnetka, chamado de
Platoon-System e o Projecto-Method, inspirado dams$ de Dewey, popularizados no
trabalho de Kilpatrick.

Conforme afirma Luzuriaga (1978) o Plano Dalton aantomo parametro o
método Montessori. Sua autora, senhora Parkhurahalhou em uma escola
montessoriana, da qual extraiu os fundamentos plieoa em uma escola primaria
superior. Ao contrario da escola montessoriana, ims#tuicdo trabalhava com
adolescentes. Além disso, o Plano assumiu catasgprigprias, como a liberdade de
trabalho dos alunos e a ulterior responsabilidada pealiza-lo. Com o Plano, as turmas
escolares se transformam em laboratorios espexdalizpor matérias, e os trabalhos se
concretizam por meio de tarefas individuais, cdattas pelos proprios alunos.

O Sistema de Winnetka, criado pelo diretor daslasata cidade, com o seu
mesmo nome Washburne, embora se assemelhe ao [Pdon, se apoia mais no
trabalho coletivo, onde os alunos realizam ativdda@m comum. No mesmo, as
atividades escolares e a instrucdo eram deternsr&qeeriencialmente, e adaptadas as
condig¢des individuais e as necessidades sociasstéma utilizava uma série de livros,
fichas e cartbes graduados cientificamente qudur®® manuseavam livremente. Os
alunos caminhavam em seu proprio ritmo, mas, asslonresponsabilidades. (Id,
1978).

O terceiro foi o método de Projetos, o qual abarcas dois ja citados,
favorecendo a liberdade e a atividade; dando, dontconcomitantemente, sentido e
propoésito ao trabalho educativo. Fundamentado aeias de Dewey, foi organizado
tecnicamente por Kilpatrick (1877-1912). Nao eraauddrmula concreta, consistia, na

sua esséncia, em fazer da escola um protétipodpeipvida, partia-se de problemas da
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vida real, buscando os meios mais adequados paGics@-los. Todas as atividades
escolares realizavam-se em forma de projetos. (LRIAGA, 1978).

Ainda de acordo com Luzuriaga (1978) John Dewe%91B952) € geralmente
reconhecido como o educador estadunidense maitadepdo século XX e 0 que teve
maior influéncia no pensamento educacional brasileiDewey foi um tedrico que
atuou no final do século XIX a meados do século ¥@oca em que as sociedades
ocidentais — e a sociedade norte-americana, encyart— vivenciavam profundas
transformacdes seja no terreno cientifico, sejaamaomia, seja no campo da moral e

dos costumes. Em sua doutrina unem-se o0 pontcstiesacioldgico e o psicoldgico.

Dewey demonstrava-se preocupado com o desenvolionteEnuma
comunidade demaocratica num pais que parecia eacegrem risco
de perder o seu compasso moral e espiritual. Paaey) a
democracia genuina ndo se referia simplesmentérciag e rituais
governamentais, mas, pelo contrario, prendia-se oomrocesso
dindmico de uma participagdo diéria ativa e igua @ncluia, ndo
apenas o aparelho politico formal, como também lureue a
economia, em esséncia, todas as esferas da viddenfocracia
genuina era, deixou Dewey escrito, “primariamemtentodo de vida
associado, de experiéncia comunicada conjuntamente”
(TEITELBAUM; APPLE, 2001, p. 196).

Na concepcao de Dewey toda a ideia, valor e imgdidusocial surgiam a partir
das circunstancias praticas da vida humana, ou sejaapoia nos preceito do
pragmatismo. De acordo com Dewey (2007) Charlesl&arPeirce, foi o percussor do
pragmatismo e um dos fundadores da moderna logidaokca das relacbes. O método
pragmatico por ele desenvolvido sugere fundamestakna relacdo entre a agcédo e a
conduta humana, tendo a acdo um papel intermedideive-se construir conceitos
significativos que possam ser aplicados na viddigaraEntretanto, Pierce nédo se
demonstrou preocupado em sistematizar a teorian@tacp, somente se preocupou em
fazé-la depois que William James utilizou de fomnapliada o escopo do seu método.
(DEWEY, 2007). E considera que “o pragmatismo éraraeo na medida em que
insiste sobre a necessidade da conduta humanae salatisfacdo de algum objetivo
para clarificar o pensamento”. (Id, 2007, p. 230).

Como ressalta Teitelbaum e Apple (2001), o pragimatinasceu ap0s a guerra
civil americana, em um momento em que a sociedagealva consolidar a sua
sociedade por meio da institucionalizacdo de snagrsidades e da separagéo entre a

Igreja e o Estado; periodo em que também se busestadilizar o movimento de
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instauracao de um “Mundo Novo”, com base na ciéacia tecnologia e na concepgao
de educacdo como fator de desenvolvimento.

De igual forma, concebia que a chave do desenvehiimintelectual, e do
progresso social, era a escolarizacdo. Para tantarriculo, deveria procurar atender
aos interesses atuais das criancas, de forma @&aensi relacdo essencial entre
conhecimento humano e experiéncia social. Nesaeaelos professores (as), deveriam
buscar associar os interesses dos alunos de maksegurar o desenvolvimento
intelectual com as experiéncias educativas (TEITAUB!; APPLE, 2001).

A perspectiva da sociedade almejada pelo pragnatideweyano, foi a
democracia, um modo de vida cooperativo em quest@da definicbes advém de
consensos obtidos mediante livre e aberta partiggpde todos. A democracia pode ser
alcancada somente por intermédio da reconstruca@l nse os conhecimentos e
métodos da ciéncia puderem contribuir para tant@mue exige o rompimento da
“separagcdo que se faz entre ciéncia natural deadm & ciéncia moral de outro”.
(CUNHA, 2001, p. 89).

De acordo com Hubert (1976), Dewey concebia a eadiacacomo a
materializacdo da vida presente, com toda suafis@pio e ndo uma preparacéo para
uma vida ulterior e “a filosofia como um esforcagajustar os resultados das ciéncias
especiais as exigéncias da evolucado social” (HUBERJ76, p. 313) devendo a
educacao estabelecer uma estreita relacdo conosafid, por a mesma fornecer o
espaco de investigacdo que a filosofia necessita f@star suas hipéteses sobre o
homem, especificamente sobre o homem em socieBeieey considera, portanto, a
filosofia como a “teoria geral da educacédo”, entgmb-a como um “processo de
formar atitudes fundamentais, de natureza intedéesentimental, perante a natureza e
os outros homens”. (DEWEY, 2001, p.89 apud PERE#RA!, 2009, p. 158).

De acordo com Hubert (1976), para Dewey,

[...] a educacdo deve ser considerada a um temmo ©@éncia, no
gue tem de teoria abstrata e sistematica, e camocamo pratica que
serve para verificar o valor do instrumento cigetif A ciéncia da
educacgdo ndo procede, pois, apenas da préaticaintesde todas as
outras ciéncias — psicologia, sociologia e, soblietufilosofia
educacional — que servem para forjar o instrumehtotroducéo da
filosofia ndo significa, ainda uma vez, que a edéoabusque fins
estranhos, mas que convém submeter a juizo critgofins
experimentados pela pratica (a ciéncia da educdcB4BERT, 1976,
p. 315).
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Propbe ainda que a aprendizagem seja incitadaéatrde problemas ou

situacdes que provoquem duavidas, desequilibrios pewuturbacdes intelectuais
(POGREBINSCHI, 2004).

O método "dos problemas" valoriza experiéncias @as e
problematizadoras, com forte motivagédo praticatamedo cognitivo
para possibilitar escolhas e solucdes criativag® Qaste caso leva o
aluno a uma aprendizagem significativa, pois o0 noeaniliza
diferentes processos mentais (capacidade de levdmpateses,
comparar, analisar, interpretar, avaliar), de dedgar a capacidade
de assumir responsabilidade por sua formacao (FEREL al, 2009,
p. 158).

Segundo Dewey “o pragmatismo é americano na mexhdgue insiste sobre a

necessidade da conduta humana e sobre a satislagdgum objetivo para clarificar o
pensamento”. (DEWEY, 2007, p. 230).

No Brasil, o pragmatismo pedagogico de Dewey seaesshiu por ter sido

disseminado por seu discipulo Anisio Teixeira,

Dewey declara em sua breve biografia intitul@aAbsolutismo ao
Experimentalismgue a fonte inspiradora de seu pensamento foram os
problemas sociais [...]. Ele nasceu e viveu nuniogderde grandes
transformacbes da sociedade norte-americana: ududw,
industrializacdo e centralizacdo econdmica, ingigea e inimeros
problemas sociais. A emergéncia desses problenrgsastava com
uma educagdo marcadamente centrada na transmesséatdudos. O
aluno desta escola devia exercitar sua memdaridgimedpeférmulas e
adotar a conduta moral imposta pela autoridaddarsca filosofia da
época girava em torno da repeticdo do pensaméosofico europeu.
Dewey vislumbrou outras tarefas para a filosofeaezlucacéo: pensar
os desafios e problemas concretos de sua socieBaueste sentido
que se pode entender filosofia como “amor a saEdayu seja,
pensar os problemas que se originam dos conflittiicaldades da
vida social. Para ele, a tarefa premente era recdns filosofia como
forma de pensar os significados mais profundosxgar&ncia a fim
de conduzir inteligentemente o agir humano (MURARQL3, p. 13-
14).

Na Argentina, de acordo com Jafella (2002) a Esédiga ou Escola Nova

sofreu influencias tanto de John Dewey quanto ahsadores Decroly, Ferriere e

Montessori.

2.1.1 O escolanovismo latino-americano
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No inicio do século XX o escolanovismo foi uma tkwias educacionais que
teve grande repercussdo na América Latina, algofajupropiciado pela conjuntura
econdmica, social e politica da época, ou seja pétio da apropriacdo do sistema
capitalista industrial, pela urbanizacdo das cidade pelo regime republicano.
(OSSANNA, 2001). O mesmo foi formulado por intéless da Europa e Estados
Unidos da América e transplantado para a Améridmaano final do século XIX e
inicio do XX. A preocupacdo com a escolarizacdontessa em alguns paises da
Europa, repercutiu na América Latina fazendo com @@ducacdo ganhasse destaque,
como instrumento formador fundamental para condaezias nagdes ao progresso.
(ETO, 2012).

Tornou-se comum o intercambio de intelectuais daisgs latino-americanos
com as nacOes europeias e os Estados Unidos daicAméirigindo-se para esses
altimos a fim de estudar e observar as experiérinasmesmos para, posteriormente,
tentar implantar a forma escolar moderna em seisegaDe igual forma, o final do
século XIX e inicio do XX, também foi prédigo naratilacdo de educadores e de
bibliografias entre Brasil e Argentina, que vieranmfluenciar no ideario educacional
de ambos os paises. (VIDAL; ASCOLANI, 2009).

O fato é que por volta dos anos de 1910 o positivia comecara a ser
questionado politico e intelectualmente na Amérai@na. Cresciam, entdo, alternativas
pedagogicas espiritualistas e antipositivistascéwsentes espiritualistas estabeleceram
uma série de categorias que abarcavam valoresrgoscéndiam as limitacdes do
nacionalismo conservador e do liberalismo, e serdiam das posi¢des doutrinarias da
Igreja. (PUIGGROS, s/d).

Quanto a isso, as praticas pedagogicas da esogk se diferenciaram do
normalismo positivista no que se refere ao cona®tque os alunos deveriam ocupar a
posicdo de protagonistas na relacdo escolar, pdiongrelos principios politico-
democréticos. (CARLI apud PADAWER, 2010).

Podemos observar que, na primeira metade do s#e(la Escola Nova, que
toma como base Ferriere (1879-1970), Montessorq4®52), Claparéde (1873-1940)
e Dewey (1859-1952) ganhou compleicdo na AméridindaAlgo que se confirma,
principalmente, por meio da atuagdo de represesgtaascolanovistas em 0Orgaos
educacionais, e pela criacdo de instituicdes, aseplde base escolanovista. Citamos

alguns desses sujeitos abaixo.
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De acordo com Del Rio (s/d), Clemente Estable (1B®246), no Uruguali,
defensor da Escola Nova de experimentacdo pr&gctrnou um dos principais nomes
do escolanovismo em seu pais. Atuou como diretprogessor de conferéncias do
ensino Primario; Diretor do Laboratorio de Ciéncislogicas; Estruturou o Plano
educativo para o ensino primario do pais; foi Pysde honoravel da Faculdade de
Medicina de Montevidéu; Atuou como conferencistalESCO; Professadronoris
causa pelo Conselho de Ensino secundario e preparatdaoUniversidade de
Montevideo; e Oficial da Legido de Honra da FranBagpferiu conferéncias nas
universidades de Santiago e Concepcién no Chile.

Também h& mencdes as varias escolas experimewotdisuguai, implantadas
com base no principio escolanovista, a exemplosdal@ experimental de Progresso,
criada por Otto Niemann, a escola experimental de Riedras, dirigida por Sabas
Olaizola e a escola experimental de Malvin em Maddeo, dirigida por Olimpia
Fernandez. (OLAYA, 2011), e o Jardim de infanci@,Z@ndado por Enriqueta Compte
y Riqué, que até hoje funciona levando o nome ddwsdadora. (DELIO, 2009).

Para Garcia (2008), no Paraguai, Ramon IndalécidoZa (1878-1943) foi o
principal interlocutor do escolanovismo. Atuou codicetor geral de escolas; Diretor
Geral das Escolas da Capital (1921-1933) e apmsentPlano de acgéo, além de ter
formulando a lei de educacédo primaria do pais, ctamibém o Plano para as escolas
normais.

De acordo com Ortiz (2009), José Antdnio Encin&8811958), foi a principal
referéncia a defesa do ideal da escola nova nq Beputado provincial de Puno (1919-
1924), deportado em 1924 para a Guatemala, onda atumo professor de psicologia
na Universidade de San Carlos, retornando ao Perul@30 onde foi Reitor da
Universidade Nacional Mayor de San Marcos (1938esador do Departamento de
Puno.

No Chile, Luis Galdames (1881-1941), professor, ogddo, historiador,
intelectual e critico do sistema educacional clileas primeiras décadas do século XX,
foi um dos principais defensores do escolanovidrumdador do partido Nacionalista
(1914), Deputado de Santiago (1919), Diretor GdmlEducacdo Secundaria (1927-
1928) e Diretor Nacional de Educacédo Primaria (J9E_ANCO, 2004).

Segundo Narvaez (2007), no Uruguai um dos pringipgmes foi Sabas
Olaizola (1894-1974), que fundou a Escola Expertaiefde las Piedras” no ano de
1924, atuou como consultor da Organizacdo dos &stachericanos OEA (1948) e foi
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Conselheiro de Educacdo na UNESCQ952-1955). Além disso, trabalhou na
formacdo de professores em Honduras e na Venezimladiretor da Escola
Experimental "Jose G. Artigas" e da Escola Expentale"Venezuela” nos anos de
1938 y 1939, respectivamente.

Na Bolivia, Carlos Beltran Morales (1901-1949), @atlor escolanovista e
escritor, atuou como representante da Bolivia nesntes internacionais sobre
educacao; foi Senador (1944) e Diretor Geral decaghio Primaria (OLAYA, 2011).

De acordo com Zanotti (1972), na Argentina, vaaiges, escolas experimentais
e projetos pedagdgicos se referenciavam no escidan@® entre 0s quais a
implementacéo do Museu Pedagdgico por Vera Pefi@l878-1950), em Rosario, bem
como o colégio internato anexo a Universidade Nediale La Plata, dirigido por
Ernesto Nelson (1873-1959), também a escola NoNfdll na Provincia de Santa Fé
(1938-1957) conduzida por Luis Iglessias (1915-204@& Escola Normal Provincial de
Cérdoba fundada em 1942, dirigida por Antonio Sbfaaqual possuia um Instituto
Pedagogico anexo dirigido por Saul Torbada) onde@eds uma reforma inspirada em
Montessori, Decroly, e nas escolnnetkade Chicago, Dewey, Coussinet e Ferriere
(PADAWER, 2010) (escolas e acbes). Aléem dessas,sel& Normal mista de
Mercedes, também na provincia de Buenos Airesituidd a partir de 1890, sob a
direcdo de Carlos Vergara, o qual seguiu o modalestola de Tolstoi em Yasnaia
Poliana; a Escola Normal N° 5, na cidade de Budaes, onde Clotilde Guillén de
Rezzano implementou uma experiéncia educativa baseas ideais novos, a qual teve
boa repercussdo nas demais escolas normais do Apaiseesma seguiu 0s ideais
propugnados por Decroly e Ferriéere (JAFELLA, 2002).

O educador, intelectual e politico Juan MantovaBbg-1961), objeto do nosso
estudo assumiu os cargos de Inspetor Geral de dssicundario e Normal (1932-
1938); foi Ministro de Instru¢cdo Publica e Fomerf®38-1941), Catedratico da
Faculdade de Filosofia e Letras da UniversidadeBdenos Aires e Catedratico da
Faculdade de Humanidades e Ciéncias da Universidde Plata (SIEDE, 2012) e,
como jA mencionamos, € autor de uma representptvducao intelectual sobre a
escola nova.

No Brasil podemos citar, de acordo com Andreoftl)(&m Sao Paulo a Escola

Experimental Rio Branco. Escola modelo anexa a |esbmrmal da Praca, atual

® Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdénei€e a Cultura.
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Instituto Caetano de Campos e a Escola Americanalnaente Instituto Mackenzie. De
acordo com Andreotti,

O processo de implantagdo da educagdo renovadaaemP&ulo
ocorreu nos anos de 1930 e 1940, nos cursos posnde escolas
particulares, indicando que a crianca das camadadiam da
populacdo foi o publico inicialmente, atingido pesse modelo de
educacao (Id, s/d, p. 3).

Além dessas, no Rio de Janeiro, entdo Capital Bedepartir de 1932, durante
a administracdo de Anisio Teixeira, a Escola Argentpassa a ser uma escola
experimental, adotando o “Sistema Plantoon” (CHAYEB7, p. 255).

Podemos citar também o Centro Educacional Carfbeiro, conhecido como
Escola Parque da Bahia, o qual foi o primeiro eedi& educacdo popular do Brasil.
Idealizado por Anisio Spinola Teixeira (1900-197%¢ndo inaugurado em 21 de
setembro de 1950. De acordo com Nunes (2009), ¢&rcCegvolucionou as propostas
educacionais no pais, por trazer em sua g@génese oposta da educacdo
profissionalizante e em tempo integral, e por telo sdirecionado a atender as
populacdes mais carentes.

No Brasil, Anisio Teixeira se tornou o0 um dos pipags nomes. Atuou como
diretor de Instrucdo Publica no Estado da Bahi2443B); diretor de Instru¢cdo Publica
da Nacéo de 1931 a 1935; Secretario de Educacaade $lo Estado da Bahia de 1947
a 1951; Secretario geral da CAPES, hoje Coordendgdsperfeicoamento do Pessoal
de Nivel Superior e Diretor do Instituto de EstudRedagdgicos (INEP) de 1952 a
1964; Conselheiro da Organizagdo das Nac¢bes Umpidias a Ciéncia, a Cultura e a
Educacao (Unesco) em 1946 (PORTO JUNIOR, 1997-2000)

2.1.2 Escolanovismo na Argentina

Segundo Jafella (2002), na Argentina no inicio élcuk XX, houve uma forte
influéncia dos pedagogos francéfonos Adolphe FerreeEdouard Claparede, além de
Decroly, Montessori e da linha anglo-saxdnica,damtoriunda da Inglaterra, quanto
pela presenca do pragmatismo norte-americano edpecite representado pela figura
de Dewey. Sendo que, de acordo com Menin (1998kcala nova na Argentina se
chamou, por opcédo, “escola ativa”, tomando comcebaarticularmente, Adolphe

Ferriere e Edouard Claparede, esse ultimo printipale na educacéo infantil.
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Ja para Jafella (2002), o escolanovismo argentiilo assumiu o carater
hegemonico diante da educacéao tradicional encidlsfze Entretanto, houve um grupo
de sujeitos que adotou este ideal produzindo riigdmente e/ou aplicando a teoria
escolanovista em suas unidades escolares.

Ramallo (1999)considera que o escolanovismo na Argentina, p#titiente
desenvolvido por Juan Mantovani, teve como prinsipaferencias Ovidio Decroly e
John Dewey. Mantovani concebia a educacdo comampnela propiciaria “a conquista
de um magnifico equilibrio entre espirito e ingtjnideia e sentimento, disciplina e
liberdade, capacidade contemplativa e capacidade&t®’. (Id, 1999, p. 142).

Nos anos 1910, o positivismo estava em total dexdaéa América Latina,
crescendo 0s movimentos antipositivistas e espiisias da educacdo. Mesclava-se
entdo principios democraticos com o positivismanegando a circular por meio da
revistaEl Monitor de la Educacién Com((eriada em 18819s ideais da Escola Ativa
ou Escola Nova. Tal acontecimento foi concomitaadenascimento do sindicalismo
docente, de influencia mutualista, anarquista eéabsi@a que se expandiu nas primeiras
décadas do século XX na Argentina. (PUIGGROS, s/d).

De acordo com Puiggros (s/d), as revistas de cupbddagégico foram
importantes para a disseminacdo das ideias edoitanto dos debates pedagogicos
nesse periodo. Periodo também, marcado pela expauosatitativa das instituicoes

escolares.

Em 1921, alguns representantes da vanguarda pedagtagprimeira
década do século XX, como José Rezzano (delegadd.igia
Internacional de la Escuela Nueva) e Clotilde @&nilde Rezzano
(Introdutora na Argentina da pedagogia de Decroldiretora da
escola Normal N° 5 da capital Federal) foram fuméims do
Conselho Nacional de Educacgdo e trataram de icsttalizar
algumas inovacfes. Foram apoiados pelas publicalgierevistasEl
Monitor de la Educacién Comuha Obrae Nueva eraEsse processo
comecou em 1920, com a reforma denomin@tema de labor y
programas del consejo Escolar{Reforma Rezzano) e culminou com
a implantacdo dos Programas de Assuntos em todascatas da
capital Federal e dos territérios Nacionais (PUI@&GR/d, p. 84,
traducdo nossa).

O autor citado afirma que tal Reforma, com influeeacdo pragmatismo
democratico do pedagogo norte-americano John Dewmysistia em um sistema
integral de educacéao/trabalho, com oficinas e Hbaops, dando prioridade as

necessidades bioldgicas e psicolégicas da criaséay disso, buscava combater a
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dispersdo provocada nos alunos pela organizacaauwar positivista e tratava de
concentrar seus interesses e atengcdo na organidasacontetdos, inspirando-se em
Decroly.

Mesmo com a reforma, de acordo com Ramallo (1989ngentina, os ideais
escolanovistas, somente se materializaram na epdofaria, a partir de 1936, com a
aplicacdo dos chamad@sogramas de assuntogiue se baseavam na introducao do
trabalho manual educativo como uma nova area dacerf2or assuntos se entendia o
ensino integrado de educacdo moral e civica, ing@al civica, ensino de historia,
natureza, geografia e trabalho manual educativiendo na escola “um ambiente
vivificante de trabalho”.

Os Programas de Assunt@egntros de interébuscou fazer da escola um local
que expressasse 0 movimento da prépria vida. Ti@igrgamas proporcionaram: a
democratizagdo da ordem do saber comum e das fnedeninistrativas; o
desenvolvimento das energias infantis no trabalboigdinar com a criagdo de novos
instrumentos para o controle e a regulacdo dafasairgantis e docentes. Consistiu em
um programa mais amplo e mével, organizando o ensin assuntos e unidades.
(PALAMIDESSI, 2001).

No que se refere ao ensino secundéario e normall33%5, o inspetor Geral de
Ensino secundéario, Normal e especial era o profedsan Mantovani, (discipulo do
fildsofo Alejandro Korn, de posicionamento laiccaeémirador de John Dewey; além
disso, espiritualista e leitor de Giovanni Gentperém interessado na cultura e na
democracia). Mantovani apresentou um projeto demef conciliando a base formativa
e humanista com estudos especializados. O progtocapava dos problemas do
adolescente e atendia especialmente as conexdes miteis e modalidades
flexibilizando as passagens entre distintas opgd@esnsino secundario para evitar a
formacdo de comportamentos estanques e dar undsémtegral a todo ensino meédio.
(PUIGGROS, s/d).

Com o golpe de 4 de junho de 1943, dirigido pelaaGie Unificagcdo do
Exército, sob a direcdo dBrupo de Oficiales Unidosu Grupos de Organizacion y
Unificacion (GOU), assumiu a presidéncia de Arturo Rewsonp amjnistro de
Educacéo foi Horécio Calderdn, e Pedro P. Ramgeem teve como ministros Elbio
C. Anaya, Gustavo Martinez Zuviria e Horacio Jg&ira. O principal assessor do
ministro foi monsenhor Gustavo Franceschi. O nadismo catolico ocupava as

estruturas educativas. Nesse periodo, os educactorgrérios ao regime que vinham se
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manifestando foram reprimidos, sendo que em 19tént afastados de seus cargos
238 professores, acusados de atividades contr@riacdo, imoralidade e delitos de
conduta. (Ids/d).

Com a redemocratizacdo, os professores socialdgasycratas, progressistas e
radicais voltaram a seus postos e buscaram carareti Escola Ativa. Geraram um
clima que rapidamente absorveu a psicanalise goegava a difundir-se nas escolas
privadas e em algumas publicas. O grupo normaspaitualista que teve peso durante
o peronismo, liderado por Rezzano, Cazetti e Casdan desprezado por sua
colaboracdo com o ministério, e aposentados. Agéxcti o espiritualista liberal Juan
Mantovani, o qual retomou sua posicdo nas catediaasquais havia sido expulso
durante o peronismo. Mantovani participou do griigerado pelo filésofo Francisco
Romero, da corrente filoséfica e pedagogica neadaat apresentava temor com
relacdo a fragmentacdo da pedagogia e reclamavaddade dos fins da educacgéo
nacional. (lbid, s/d).

2.1.3 Escolanovismo no Brasil

A partir da década de 1920, ocorreram varias itiveis para a reforma da
educacao nos diversos Estados brasileiros: a rafoianeducacdo em Sao Paulo, por
Sampaio Doria (1920), a do Ceara, por LourencooHill922), a do Distrito Federal,
por Carneiro Ledo (1922), a da Bahia por Anisiak@iea (1924) a do Rio Grande do
Norte, por Bezerra Menezes (1925) e a do Paramaligémaco da Costa (1927)
(BUFFA, 1997). O modelo educacional que entédo spwyrha no centro das discussdes
nacionais era a defesa da Escola Nova.

Nesse contexto reformador foi criada em 1924 a dasdo Brasileira de
Educacdo — ABE da qual mais tarde foi extraida abceebcdo do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova de 1932.

A ABE foi fundada em 1924, por treze intelectuagsi@cas, em sua maioria
engenheiros, convidados por Heitor Lyra da SilA\(IANI, 2007). Em pouco tempo
multiplicou-se, sendo que dentro de dois anos, gatava com quatrocentos
participantes, profissionais atuantes nos variosicgess de estado, especialmente no
campo da saude e do ensino. Os mesmos possuEessdES comuns e divergentes a
respeito do trabalho educativo, entretanto, tinftemm comum a defesa da educacéo

como bem social indispensavel para o desenvolvimsatial e econémico do pais.



31

Quase todos eles ganharam grande prestigio culidlirido na intensa atividade
profissional, na producéo de livros, artigos e ngiggdo de suas ideias por meio de
palestras, discursos e conferéncias (FERREIRA, )198re eles, no Brasil, Anisio
Teixeira.

A ABE foi a primeira instituicdo a assumir as prgoacdes e responsabilidades
pelos assuntos educacionais em ambito nacionak seembros dedicaram-se a
realizacdo de cursos, palestras, investigacOesnanss de educacdo; se mobilizaram
para publicarem regularmente a revigiducacdo promoverem e organizarem as
Conferéncias Nacionais de Educacao. (Id, 1993urdihdo a propaganda da “causa
educacional” buscavam a adesao publica por meimpigensa e do radio. Nas cidades
promoviam festas, exposicoes e competiches essolace intuito de conquistar
simpatizantes (CARVALHO, 2000).

Os membros da ABE criticavam a educacgao brasipieaainda estava pautada
em um ensino de cunho tradicional jesuitico, caraiddo que 0 mesmo se encontrava,
distanciado da realidade politico-social da sodedaepublicana. Percebiam os
problemas sociais pelos quais o0 pais passava ditageen que podiam soluciona-los
por meio da transformacao do sistema educativiREEHRA, 1993).

A Associagao Brasileira de Educagao — ABE, foi de#&o do qual mais tarde,
foi extraida a elaboracdo do Manifesto dos Piosetta Escola Nova em 1932. O
Manifesto da Escola Nova € uma carta de princigies expressa claramente a adesao
dos ideais que nortearam o Movimento da Escola MovBrasil. De acordo com Cury
(1978) o manifesto propunha:

a) Institui que a educacdo deveria basear-se nlosesada sociedade; b) O
individuo deveria estar intensamente ligado a slade; c) O trabalho como meio de
conduzir o homem a elevacédo de sua personalidadsl;ndp A educacdo como meio
que ird inserir o individuo na nova dindmica daiestede; e) A educacdo centrada no
educando; f) A ciéncia como o pressuposto basiceuds propostas; g) Obediéncia as
fases do desenvolvimento individual, quanto aosepaos conteudos; h) Concessao ao
educando do direito de desenvolver suas habilidddescordo com 0s seus interesses;
i) A formacdo fisica como imprescindivel, uma vaze ga sociedade necessita de
pessoas com corpos saudaveis para o exerciciabalto; j) A formacgéo intelectual
como maneira de desenvolver o sentido critico epmadade de juizo em funcdo do

que aprendeu pela aplicacdo do método cientifit®@ Estado, em cooperacdo com as
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demais instituicbes, como 0 que, por excelénciae dmrantir o direito a educacado a
todo cidadao.

Além disso; seus idealizadores: m) Aceitavam a iptisssde de haverem
escolas privadas, desde que estas fossem supeada® pelo Estado, devido a
inviabilidade em tal contexto de o Estado assunmtaidade da educacéo; n) A escola
deveria ser aberta a todos; 0) Unica e com basempm) Possuiam, como principais
reivindicacdes: a gratuidade a laicidade, a olrigadade e a coeducacdo; q) Tinha o
homem como referencial Unico, interpretando o Usivea partir dos valores e
experiéncias humanas — Antropocentridmo

Para Buffa (1997) o movimento da Escola Nova f@riacipal interlocutor da
reformulacdo do sistema de ensino no pais paraamwéosociedade em mudanca. Nesse
interim, dois grandes debates em torno do direoien# que a educacdo deveria tomar
foram suscitados. De um lado, uma orientagcdo maidictonal representada por
educadores catolicos, que defendiam: a educacdordsndda a doutrina religiosa
catdlica, a educacédo separada por género, masaeliieminino; a consolidacdo do
ensino particular; e a responsabilidade da famidigorocesso educacional. Do outro
lado, um segmento de educadores, em suas difegéasiarepresentando a ascendente
burguesia industrial liberal que defendia o ensaied e a coeducagao dos sexos.

Os pioneiros partiam do preceito de que havia umdowem crise, devido as
transformacdes sociais e tecnoldgicas. Isso egiggao individuo assumisse uma nova
postura, a qual superasse a ideia de uma “ordeal’,idgie o conduziria a um maior
racionalismo. Os escolanovistas lutavam por umecagio moderna, tecnicista e
especializada, comungando com os anseios da sdeigddustrial, e criticavam a
forma retrograda que os homens, embora passandinteoisas transformacdes no
modo de vida e de produc¢do, ainda conservavam. YCU®/8).

Defendiam veementemente a modernizdt&omo um processo que incluiria a
educacado como forma de elevar o homem a uma candiggerior, diminuindo a
dureza do trabalho e tornando o sujeito mais @ta pratica da atividade coletiva.

Os escolanovistas republicanos se basearam noss iddegerais que
pressupunham uma educacdo publica, laica, oferqumitta Estado, o que acabava
gerando conflitos com a Igreja, uma vez que se lugouré educacao catélica ministrada

® Conceitos baseados no livro de CURY, C. Rddologia e educacéo BrasileiraS4o Paulo: Cortés e
Morais. 1978.

19 Entende-se aqui segundo CURY, (1978) uma modedirhgada ao trabalho, que vise a insercéo do
individuo no mundo de producao industrial.
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nas escolas. Os catdlicos, no sentido de se contraps pioneiros, criaram a
Confederacdo Catdlica Brasileira de Educacado (1838iciaram uma briga ideoldgica
contra os pioneiros. (BUFFA, 1997).

Os pioneiros propunham a superacéo das formasasocde ensino, propondo a
modernizacdo tanto no que se refere aos conteldogajaos métodos pedagdgicos
acompanhando a modernizagao da sociedade. (1d).1997

Segundo o0s pioneiros, 0 novo contexto da sociedadigia que a escola
fornecesse os meios necessarios a cada individua;atdo com as suas aptiddes, para
suprir as necessidades da realidade, além de izegah a instituicdo educacional
como reflexo das acdes empreendidas na sociedasseDnodo, a escola ndo podia
continuar a se pautar em métodos tradicionais narantonteudistas. (CURY, 1978).

A classe dominante percebeu a necessidade da faongas individuos para a
atuacdo na sociedade urbana industrial, a qualbex@p somente a alfabetizacdo, mas,
o dominio de habilidades préaticas. Os olhares #aram, entdo, para a escola, por
entenderem que caberia a esta instituicdo, porénaia, a formacédo destes habitos.
(BUFFA, 1997).

Os debates sobre o papel da educacdo tendo cormeoab@sicologia e a
sociologia, sob a forte influéncia do movimentoaamado “escola nova”, baseado no
pragmatismo de John Dewey, passava a tomar coguonaa (CURY, 1978).

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e ®aliblica, elegendo
Francisco Campos como ministro, um defensor dal@smya que dirigiu em parceria
com Mario Casasanta a Reforma da Instrucdo PUbiitd927-1928 em Minas Gerais.
Ao assumir o novo ministro promoveu uma ReformaEdsino que ficou conhecida
como Reforma Francisco Campos. (SAVIANI, 2010).

O ideal de modernizacdo, entdo iniciado, veio a@hado de uma
industrializacao incipiente, de uma urbanizacésamete e da necessidade da educacéo
e das ciéncias como motor fundamental para ao delsénento desse processo. O pais
precisava atender as exigéncias da modernizacao.

N&o era mais a ideia de uma educacao vinculadaegalgnas de um estado
liberal, laico que precisava de uma escola que dssm sujeitos mais autbnomos, uma
educacéo eficiente, que se estendesse a todosytipidasse a escola com a familia,
com o mundo do trabalho, que fosse de fato adagtadeecessidades e condi¢cdes do
mundo moderno. (AZEVEDO, 1976).
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Com a quarta conferéncia Nacional de educacao,qwidianem 1931, eclodiu a
disputa entre catolicos que lutavam pela manutedg&ensino religioso na escola e 0s
pioneiros da Escola Nova, liberais que defendiam @@nsino deveria ser laico; algo
gue se acentuou com a publicacdo do Manifesto aoseiros da Educacdo Nova em
1932; para fazer frente ao Movimento os educadcagdicos fundaram em 1933, a
Confederacdo Catdlica Brasileira. (SAVIANI, 2010).

Na verdade, a partir de 1934, os ideais proposttiss Pioneiros por meio de
seu manifesto comecaram a perder forcas com aratg@mda Constituicdo Nacional de
16 de julho de 1934. Paralelo & cooptacdo realizpelm Estado aos ideais
escolanovistas, surgiram novos debates na sociedadpiais propunham alternativas
socialistas baseadas no pensamento marxista (BUFFRKX).

A partir de 1937, com o Estado Novo, o proprio mmmto dos pioneiros, que
longe de ser um grupo homogéneo dado as variasepgdes ideoldgicas que
conflituosamente coexistiam, tendo no discursorda Nova Escola um dos pontos que
0S unia, comecou a se dividir, surgindo setoresréaxeis as politicas internacionais.
Nesse ano, surgiu a campanha anticomunista, unad&rd expurgo a teoria marxista,
na qual os professores foram obrigados a, nas ipasn@oras de aula, manifestar
repudio a doutrina comunista, ao esquerdismo, axisma e a qualquer tendéncia
estranha ao regime vigente. (BUFFA 1997).

Os pioneiros do movimento escolanovista, que estas@m cargos politicos,
tais como Anisio Teixeira e Lourenco Filho foranpastos dos seus cargos e passaram
o periodo do Estado Novo, a partir de 1937, sepptaticamente, representatividade
social.

Neste interim o presidente da Republica, Getuliog&s, juntamente com o
ministro da educacdo, Gustavo Capanema, institutnara reforma educacional que
ficou conhecida pelo sobrenome deste Ultimo e seactaizou como uma reforma
autoritaria, elitista sendo oferecido o ensino iEprofissionalizante para o povo e o
ensino de nivel superior para a elite.

No Brasil o final da década de 1940, a partir d&618om o restabelecimento do
processo democratico pés Estado Novo, retoma-skelostes dos diversos setores da
sociedade brasileira em torno dos conflitos soataida educagdo A instituicdo de
concurso publico para o preenchimento de cargosagistério, a descentralizacéo
administrativa, de forma que a Unido ndo deixeapassar recursos financeiros para

Estados e Municipios, sdo algumas das proposic@es gerais empregadas para a
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educacao nacional a partir da Constituicao de 19d§overno de Eurico Gaspar Dutra.
(BUFFA, 1997).

O periodo compreendido de 1947 a 1961, no Brasiltégorizado por Saviani
(2010) como de “predominancia da pedagogia novaim @ destituicdo de Vargas em
29 de outubro de 1945, assume o presidente intdosé Linhares, responsavel por
organizar o processo eleitoral em dezembro do mesmo do qual saiu vitorioso o
general Eurico Gaspar Dutra. O ministro de educad@oseu governo Clemente
Mariane, integrou na carta Constitucional algurs glincipios propostos no Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova e instituiu uma cciggra elaborar a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), & teve por presidente Lourenco
Filho. Anisio Teixeira ndo pode compor a comiss@as colaborou com sugestdes.
(SAVIANI, 2010).

Todo o periodo acima descrito, na educacao, focadar pelas discussdes em
torno da primeira LDB (depois Lei 4.024/61), e AoiJeixeira motivado por esse
momento passa a reportar ao contetdo que devenijpoca LDB. Nesse periodo volta
a ser discutida principalmente as questdes refawvaducacdo publica e privada e
descentralizag&o da educagao.

Em 1959, os pioneiros se retnem novamente e elabharasegundo Manifesto,
em defesa da escola publica, dever do Estado, que @xpandi-la e destinar os
recursos publicos exclusivamente para o ensinoiqmibNo préximo capitulo serdo
apresentados 0s principais temas abordados poioArésxeira e Juan Mantovani em
suas obras mais referenciadas, publicadas entreossde 1930 e 1950.
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3 JUAN MANTOVANI E ANISIO TEIXEIRA: UMA MEMORIAES CRITA DA
ESCOLA NOVA

Neste capitulo, apresentamos temas tratados posicAdieixeira e Juan
Mantovani a partir suas proprias obras, que porvezademonstram suas percepcdes
acerca da sociedade, da educacao por meio dosvientizs da escola nova.

Na América Latina como um todo, nas primeiras désafb século XX, a escola
nova marca presenca por meio tanto da escrita sdbi@s pedagdgicas, como de
experiéncias concretas: criacdo de escolas e @ssulg;educadores a cargos de alta
representacdo na area, em 0Orgaos nacionais eaaitamais. E dentre outros, os dois
intelectuais em estudo, se tornaram referencia @aremaria educacional da escola
nova. Enfim, quando pensamos a Escola Nova, nostegmos a seus ideais e a seus
produtores. Nessa perspectiva, estamos tomandoras de dois autores e abordagens
sobre a escola nova, como recurso, como fonte @a&studo da memoaria sobre essa
pedagogia.

Estamos considerando que Anisio Teixeira (1900-191Juan Mantovani
(1898-1961) dentre outros, incorporaram a pedagdgiascola nova aos processos de
modernizacao vivenciados pelos paises latino-aams; conformando os mesmos a
dindmica mais ampla do capitalismo ocidental. (AG&003 p. 141). Ou seja, Anisio
Teixeira e Juan Mantovani se apoiam em um quadt@lsde valores baseados em
nocdes de que a escola seria uma condicdo paraddicagdo de um passado que
continuava presente e que precisava ser remodptdccompor novas relacées sociais
e educacionais exigidas pelo estagio alcancado qmledade em mudanca que se
despontava a partir dos anos de 1930.

Sendo assim, nos apropriamos de teorias da meoairia recurso para analisar
a persisténcia dessa percepcao, registrada em dm tdenpo, por meio de temas
pedagogicos. Considerando o que afirma BergsorOf1989 seja, que a consciéncia é
tempo e intervalo, tendo, a mesma, por objeto dsend a escolha. Na visdo do autor
analisar significaria repartir os estimulos em iefws estimulos e a percepcao seria
fruto de uma analise, a consciéncia adiciona eraupela analise. A percepcédo de
alguma coisa € a imagem que nos interessa. Desle, méo ha percepcao pura, 0
fenbmeno perceptivo é sempre sensorio motor (sdesepraticos). Nossa consciéncia é
seletiva e a selecdo que nossa consciéncia operaenmefuncdo de nossos interesses

utilitarios. Ao colocar a consciéncia no intervala imagem em movimento, Bergson
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(1999) reporta a consciéncia e cria 0 conceitontigem percep¢do, nesta o ser vivo
seleciona e escolhe, escolhe entre a¢gBes posainedss eficaz para se obter o melhor
resultado, sendo assim € também imagem-acdo. &meecepcao e a acdo ha o afeto;
apos a imagem ser percebida e antes da acdo. @ et no intervalo, mas nao

preenche o intervalo. O que preenche o intervalonémoria.

Halbwachs (2004) por sua vez, rebatendo a seuer@stgson (1999) considera
gue a memodria imediata e seus quadros interagetbwhiehs (2004) afirma que o
quadro da memoria sobrevive para além do conjurgondc¢des percebidas da
consciéncia. Em sua concepgdo existem dois quddrasemaria, a memoria recente e
a memoria distante. Para 0 mesmo, 0s quadros sodai meméria podem ser
modificados pelas transformacdes nas relacdesisqueta densidade e/ou hierarquia
nas relacdes, ou seja, a memoria ndo é somentEpRar; mas acrescenta experiéncias
e vivencias a seu dado, embora se reporte a umgiedivo social.

A memodria é construida dentro de quadros socigimrér da vivencias de
lugares, tempos, valores nos quais desenvolvemessiéncias com 0S grupos nos
quais convivemos. E vamos interagindo com a memdeiatantos grupos quanto
vivenciamos e vamos formando uma consciéncia nemhie a vida e a sociedade.
(HALBWACHS, 2004).

A partir dessas referencias, podemos afirmar ques@la Nova ao mesmo
tempo em que € passado, converte-se em presaniida que esta latente nas acdes
educacionais e quando pesquisadores atuais mobibzenemaoria escrita dos autores
escolanovistas, trazendo novamente a discuss&emas por eles apresentados.

Neste capitulo apresentaremos as trajetorias epamgos contidos em algumas
das obras, as mais referenciadas, de Juan Mant@/afnisio Teixeira, sob a
perspectiva da memoria agora apresentadas. E raloageguinte como a Escola Nova
comparece, por exemplo, por meio das pesquisas\a#gglas nos programas de PG4s-
graduacdo (mestrado e doutorado) nos ultimos 3@, amms quais 0s temas dessas
abordagens sdo retomados, indicando possivelmersigaaatualidade, entre outros

aspectos.

3.1 JUAN MANTOVANI: TRAJETORIA E PRODUCAO

Juan Mantovani, entre os anos de 1930 e 1950,ug®oaa educacéo, tanto do

ponto vista académico como politico. Nasceu emeldudubro de 1898, em San Justo,
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provincia de Santa Fe. De origem italiana, seg8idde (2012), vinha de uma familia
que possuia como meio de subsisténcia a producéolag

Em 1906, aproximadamente, J. Mantovani e um de@ras irmaos (Angel) se
matricularam na Escol&raduada Provincialdirigida pelo senhor José Von Oertel.
Apo6s quatro anos, quando foi fundada a Esdtdamal Rural Mixta de San Justo
ambos se inscreveram nos exames para ingresso reo normal. Embora com
capacidade para cursar um grau mais elevado, Mamtdoi inscrito no 4° ano. No
entanto, no final do ano o mesmo foi promovido masaxto ano. (SIEDE, 2012).

Com quinze anos, Mantovani se formou professordieagdo primaria rural;
Em seguida, no ano de 1914, mudou-se para Buemes, Auntamente com seu irméao
Angel; la se matricularam na Escola Normal de RBsiees, que posteriormente passou
a ter o nome de seu fundador: Mariano Acosta.

Ao concluir a formagéao normal ingressou na Facwddael Direito, cursando-a
por trés anos, no entanto, ndo concluiu o cursgure® o proprio, 0 motivo do
abandono foi por sentir-se dominar pela vocacaaguagica. (SIEDE, 2012).

Mantovani participou ativamente de varios aconteaitos politicos e culturais,
em organismos nacionais e internacionais, pubkcpsvados, em jornal, no radio, nos
circulos intelectuais de cultura e em empreendiosemixtra-académicos de cunho
politico cultural. (AGUIRRE, s/d).

Graduou-se como Professor de Ensino Secundario &loemEspecial em
Pedagogia e Ciéncias Afins na Faculdade de Humdesda Ciéncias da Educacgéo da
Universidade Nacional de La Plata no ano de 1919.

Durante a graduacéao militou no movimento estudaniWersitario, vinculando-
se ao movimento reformista, no qual lutou pelarrefdacao universitaria. Unindo-se a
pessoas como Alejandro Korn, Alfredo Palacios, @&hlibel Mazo, Pablo Villaud,
Martinez Estrada, Carlos Sanchez Viamonte, Arndlidfila Reynal, Héctor Ripa
Alberdi, Alberto Mendioroz, Luis Sommariva, Ricar@alatroni e Carlos Heras, fez
parte do rol dos intelectuais liberais argentinbal grupo ficou conhecido como
“geracao do centenario”. (AGUIRRE, s/d).

Nos anos de 1920, Mantovani permaneceu ativo edodis estudantil platense
vinculada a intelectualidade progressista latinefeana. Desde 1918, a intervencao
dos jovens estudantes reformistas se orientouarfierge para os problemas educativos
de ambito universitario, a partir da participac&udantil, mas, também, para os

problemas sociais, politicos e econémicos da sadeda época. Mantovani participou
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como sujeito-ator do debate pedagdgico das prisettécadas do século XX,
enquadrando-se no amplo aspecto que abarcou o mm@amde “reacdo” ao
positivismo. (AGUIRRE, s/d).

Em 1919, foi delegado dos estudantes universita@t®sSanta Fe na F.U.A.
(Federacion Universitaria ArgentinaEm 1928, participou na condigcdo de membro da
comissdo organizadora, da Primeira Convencao bxtemnal do Magistério Americano,
realizada em Bueno Aires, evento no qual foi criadanstituicdo Internacional do
Magistério Americano (IMA), da qual foi um dos poeEntes. (SIEDE, 2012).

Enquanto participava da IMA, assumiu cargos naragbelitico-cultural. De
1928-1929 foi Inspetor Geral das Escolas proviscte Santa Fé. Entre os anos de
1932-1938, ocupou o cargo de Inspetor Geral donariSecundario, Normal e Especial
da Nacéao.

A frente desse Ultimo cargo ampliou o nimero des algoestudos de quatro para
seis, dividindo-os em dois ciclos: um cultural fatimo e um de carater profissional
pedagogico, propiciando uma base comum para taslosnoos de ensino médio e uma
especializacdo mais intensa que as vigentes n@®scwle magistério, comercial e
industrial. (AGUIRRE, s/d).

Em 20 de maio de 1930, juntamente com seus caaedigos fundou o Colégio
Livre de Estudos Superiores. Esta instituicdo fomou como centro de cultura livre
desenvolvendo uma intensa atividade cultural etipaliatravés do oferecimento de
cursos, conferéncias e seminarios e da difusadvdes,| textos e outras publicacdes
abarcando temas diversos, incluindo desde ensaidateresse cientifico e literario,
historia, filosofia, matematica e educacéo, e lamutd um amplo panorama da atividade
cultural nacional e internacional. (MANTOVANI, 2012

Em 1933, iniciou seus vinculos formais com 0s asyaas internacionais como
funcionario publico, e profissional especialistakkrritorio Internacional de Educacéo
de Genebra.

Entre os anos de 1938 e 1941, assumiu o cargo wistMida Instrucdo Publica
e Fomento da Provincia de Santa Fé, durante o mowie Manuel M. Iriondo. Por
esses anos, esteve vinculado a elite intelectualcddemia, composta por “criticos"
reconhecidos tanto no ambito académico como nomjemgho da funcdo publica na
esfera ministerial. Os integrantes desse grupovastafiliados politicamente ao

liberalismo, ao nacionalismo e ao socialismo que, gombinacdes diversas, deram
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origem a tradigbes tais como o radicalismo, o amas®rismo, o peronismo (1946-
1955) e o militarismo. (AGUIRRE, s/d).

Durante os anos de 1945 e 1955, o Colégio Livr&stados Superiores atuou
como uma instituicdo contra hegemodnica de resistéacsalvaguarda da cultura
superior, compondo-se como um dos mais importagtepos de opositores ao
peronismo. (Id, s/d).

Foi professor honoravel e fundador da Faculdade Hilgnanidades da
Universidade de San Carlos na Guatemala, na qudérpr o primeiro curso de
introducdo aos estudos pedagdgicos em 1945-194€eriar cursos em sua area nas
universidades de Havana; El Salvador; Costa Rigaaia e San Marcos de Lima. Em
1946, convidado pela Inter-American Educational daion de Washington, visitou
diversas instituicdes educativas nos Estados Unkelms1947, convidado pela Diretoria
de Ensino Priméario e Normal do Uruguai, proferiu bmeve curso de verdo sobre
problemas de filosofia pedagdgica em Montevideo. 1049, proferiu cursos de igual
carater na Escola de Verdo da Universidade do Géle Santiago e Valparaiso. Foi
membro da Academia de Ciéncia de Buenos Aires poacaargos de responsabilidade
na Instrugdo Publica Argentina. (MANTOVANI, 1950).

Juan Mantovani também fez parte, durante os and®%@ a 1956, da Revista
Imagp Mundi que fazia oposicédo ao regime peronista. Nessedmerfoi afastado da

vida académica, retornando somente em 1955. (AGH|RRI).

3.1.1 A producéo de Juan Mantovani nos anos de-1930: temas e abordagens

O primeiro livro de Mantovani, “Educacion y PlemtiHumana” teve sua
primeira edi¢cdo publicada em 1933, o Unico pubbcaesta década, utilizaremos aqui a
52 edicdo, publicada em 1957. A obra foi resultatéeum curso sobre introducéo
filosofica aos problemas pedagdgicos. Esse liviaimente com “Educacion y vida”
(1943) sao os titulos do autor de maior acolhidblipi. De acordo com F. S. de
Mantovani (1965), sua esposa, as duas obras ggantee complementam, sendo uma
delas a exposicao inicial e programatica, e a psinéese, existencial do pensamento do
autor, fortalecido e assentado pela experiéncia @rdgato diario com 0s jovens.
Também trabalharemos nessa dissertacdo com os;liBachillerato y formacion
juvenil”, escrito no ano de 1940; La educacion £ tses problemas, primeira edi¢cdo de
1943, utilizamos a oitava edi¢do, publicada em 1@6&ncia y consciéncia de la
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educacién: problemas, esquemas y experiénciasicadblem 1947; La crisis de la

educacion de 1957.

3.1.1.1 Concepcéo de homem

Mantovani refere-se a educacdo nova como uma sapepiracdo para realizar
um ideal de plenitude humana, defende que os proxida educacdo séo legitimos
quando dirigem seu olhar para a vida daquele qeelgea e ressalta a importancia da

formacgdao integral do sujeito por meio da escolaanpois,

[...] a educacdo nova se inspira em novos valdtage-se de novas
substancias espirituais. Apoia-se em ansias dkdaxda e plenitude;
em uma avaliagdo equivalente dos valores vitaisog vhalores
espirituais; em uma direcdo antropoldgica que raosthomem em
unidade integrada de vida e espirito, admitindei goHidpria de cada
ordem, porém sem que 0s conceba separados irreiduendo com
forcas de reciproca penetracdo. Conduzem assirm est@epcdes a
uma pedagogia movida mais que por lugares técnparsprincipios
de vida e liberdade. Vai além da cultura puramdntelectual,
desvitalizada, que se apoia no saber e no desemeoito dos meios
para alcanca-lo. Dirige-se a afirmacao, na primeiaae, dos valores
primogénitos necessarios para o desenvolvimentsed@sicofisico,
que servird mais tarde de assento para o desemerito da
personalidade (MANTOVANI, 1957a, p. 166-167, tra@lnqQossa).

Reitera, pensando o sujeito integral e afirmandg gm cada etapa da vida o ser
humano é completo, por isso ndo se deve agir comarca, por exemplo, como se essa
fase fosse meramente uma preparacdo para a vidia.ada entanto, ndo deixa de
considerar que, mesmo sendo pleno, cada estagiwddae o alicerce para as fases

vindouras. Em suas palavras:

Em cada etapa da vida, o ser humano € uma pleniRldaitude

infantil ou plenitude de vida adulta, plenitudejuleentude e plenitude
de velhice. Nunca é um estado incompleto que dewapletar-se.

Nem a crianga é um homem pequeno, nem 0 homem &iamga

grande, A crianca é essencialmente infancia, eéidbdsico para as
direcdes pedagdgicas que procuram estimular send@simento e

formagdo. Porém ndo tem que se esquecer que essaged € base
para os desenvolvimentos futuros. Como via Goetheassos da
vida, cada idade “deve ser uma meta sem deixaed&mn passo”

(MANTOVANI, 1957a, p.116, tradugéo nossa).

Por isso, apresenta que a escola ndo pode merafoante para a vida futura,

sem antes observar as necessidades da vida predgniando que
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A educacdo ndo se prople preparar para a vidaafudor ser
prescindindo a vida presente. [...] a verdadeiracagfio capacita
melhor o futuro deixando o individuo viver com ptade seu estado
presente. A educacdo mais que preparar para uraafutigra, deve
ensaiar a vida presente, fazendo-a mais rica i férf A educacéo
deve ser — sobretudo para a crianga — expansamdesergias atuais,
desenvolvimento e conducdo de suas disponibilidagedencias para
gue alcancem fecundidade e intensidade. (MANTOVAIN57a, p.
122, traducéo nossa).
O autor considera que a crise que a humanidadeay@assaquele periodo
decorria do individualismo, da falta de conciliagétre a liberdade individual e a

planificacdo da sociedade, o que acabava afetaatBiizacdo da democracia:

Existem crises na historia desde o momento em queatores
tradicionais estdo em quebra e os valores novodaanmiio estdo
afirmados [...]. Por isso assistimos, no pedag@giéo uma crise
fecunda. Ela se manifesta em dois aspectos quasivpbdescobrir
no panorama de nossa época: a educacédo tradiejosiada em uma
concepcgdo antropoldgica que desemboca na desicdegia homem,
e a nova educacdo que se inspira e busca fundaneemtama
concepcao integral, na plenitude humana (MENTOVAMNIS57a, p.
166, traducéo nossa).

Para 0o mesmo, aquela sociedade n&o estava formansigeito integral,
limitava-se meramente a educar fragmentos do honkara tentar solucionar tal
problema, defendia a necessidade de compreendgfduma, sociedade e cultura em
suas reciprocas relacdes funcionais. Para elecgdlu ndo podia limitar-se ao mundo
do intelecto, era necessario que se integrassdampgia do saber com a pedagogia do
ser.

O autor citado enfatiza que deve haver um equilibnitre a educacao geral e a
educacao especializada, ambas devem ensinar cowmtos gerais para lograr uma
visdo da unidade e plenitude da cultura a fim teghar a unidade espiritual do sujeito
gue se educa.

A nova escola exige que se assuma uma nova pastisfio de homem que
reconheca as necessidades especificas de caddafasda humana. A esse respeito o
autor ressalta que “E necessario que se eduqueamismo pedagogico de forma
adaptada as suas peculiaridades fisiologicas yigs&f. (MANTOVANI, 2012, p. 113,
traducéo nossa).

Na obra de 1940, Mantovani apresenta os debatesimjuem sendo realizados

mundialmente em torno do humanismo e da aquisiedmoslos valores morais. Critica
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a racionalidade técnica que estava levando o hoemem materialismo que o estava
desumanizando; preocupacao que, na realidadepsemgidecorréncia das atrocidades
ocorridas nas Guerras (1914-1918 e 1939-1945). Raxi@, 0 autor apresenta 0s
debates que vinham sendo realizados em torno dussrgue a educagao deveria tomar

no mundo ocidental:

O congresso realizado em Niza em 1935, versougam®einte, sobre o
citado tema da formacdo do homem moderno, e faiidegle outros
em Francfort, Madrid y Veneza, sobre igual questdem todos, com
a participacéo nos debates dos espiritos mais @dt@3cidente. Esse
problema geral desprendeu outro de alcance madisuar: o papel
das ciéncias humanas na formagcédo do homem conténgmrque se
debateu em 1936 em Budapest. Ali se discutiu asilpbidades de um
humanismo contemporaneo. A questéo final onde deseamam estes
debates cheios de sugestbes para a Europa e Arfedricde saber o
gue deve e o que ndo deve ser desenvolvido no henwelarno para
evitar que se desencadeiem as forcas que o devblaste debate,
como nas discussdes mais importantes de nosso® diasiem ocupa
0 primeiro lugar, se converte no problema fundaaiem® portanto,
aparece agudamente o problema de sua formacédo (KOANNI,
2012, p. 62, traducdo nossa).

Formacéo que perpassa toda a vida do sujeito elisstdbuida pela sociedade

cabendo a escola o papel de complementar essaconia estudioso assevera que

A educacao inconsciente da comunidade por meiondadgem, da
religido, da moral, da arte, da economia, do direibntribuem para a
maturidade e plenitude dos membros do grupo sqgmabh ou nacéo.
A educacao consciente ou sistematica da escolaletngaperfeicoa
essa tarefa e, sobretudo, favorece o desenvolimdas tracos
singulares da personalidade individual. A formagdo é um conceito
abstrato. Tem um significado real. Propde-se a rdaturidade,

plenitude e autonomia as novas geracdes dentrondmeio e uma
época, determinados, porém com possibilidades pagera-los

(MANTOVANI, 2012, p. 64, tradu¢&o nossa).

Além da educacéo o intelectual supracitado corsigae existem outras forcas

que atuam na formacao da individualidade, perstadd e carater do individuo:

N&o se pode sustentar que a educacéo realiza tdolanagédo do
homem, como j& se disse. Outras for¢as |he daoaforen poder
humanos. Porem a educacao €, sem duvida, um dtsmroms maios
influentes. Desenvolve o substrato original dovitllio e 0 ajusta as
normas e diregbes que formam sua individualidadaNVOVANI,
2012, p. 65, traducdo nossa).

Pois, para ele
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A vida é formacgdo na medida em que forgas estramiedsronomas,
pressionam o processo de desenvolvimento do horRemém é
também auto formacdo na medida em que a prépriaciémtia e
vontade presidem esse desenvolvimento. (MANTOVANG7, p. 14,
traducdo nossa).

E, apresenta como funcdo primordial da escola mdgdo humana em sua
plenitude

Tem uma nota genérica imprescindivel que ndo pcalrad de
cumprir-se: atender amplamente ao desenvolvimant@aho a fim de
dar, a cada ser que se educa, a plenitude demygas £ poderes, e a
possibilidade de estabelecer relacdes com esfemesido além de
sua limitada atividade profissional; uma tarefafalenacdo que vem
antes e acima de qualquer outra tarefa de premarag@ecial
(MANTOVANI, 2012, p. 96, tradu¢do nossa).

Mantovani também trata da importancia da culturaa peompreender a
educacao. Para ele o homem néo pode ser compreatelidrma isolada, mas em sua
totalidade social; afirma que a crise atual nA@deainicamente da escassez de escolas
e dos problemas sociais locais como falta de mayal# alimentacdo, de higiene, mas
de um setor mundial com verdadeira no¢céao de deditonanos.

Para ele a escola precisa estar aliada a vida, ‘{@@sdesvirtua ou se nega a si
mesma a educagdo que ndo mantém estreitas coneafes vida total do ser”
(MANTOVANI, 1967, p. 13, traducdo nossa).

Ao pensar a integralidade da vida humana o aut@seenta que a escola néo

pode prescindir a formacao moral, espiritual, siNgee objetiva, pois,

Na trama do processo formativo se entrecruzam mserydirecdes
diferentes e contrapostas. Nas empresas educagvaserta quando
sua realizacdo vé o homem em todos os aspectosadimdivisivel
unidade: como natureza e como espirito, capacidadaual e
sensibilidade moral, subjetividade e objetividader individual e
membro da comunidade. A educagéo deve ser prodesBormacao
autbnoma e heterbnoma, porque necessita estinistematicamente
o desenvolvimento dos processos vitais (MANTOVAMG7, p. 15,
traduc&o nossa).

Na visdo desse intelectual, a educacdo ndo devenpesitiva. Ele reforca a

importancia da teoria, que deve ser um meio (imdiados meios), mas nao o fim,

E necessario compreender e sentir a trama ocultaedidade
educativa para sair a superficie e desenvolver aSg@lade sem
principios absurdos nem meios contraproducentepo&era adquirir
a consciéncia de que ha em cada individuo uma amgigem de sua
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natureza humana que € invulneravel a certas pfetersducativas.
[...] Nado se pede uma abstrata especulacdo acexgihcipios
educativos, sendo reflexdes sobre realidades pravmatica que sao
fundamento e ponto de partida. A teoria é indispegissempre que
ndo acabe na teoria. E o respaldo mais firme paexé®; e a
pedagogia ndo lhe faz dano sendo que a susteortakede. [...] E
necessario sentir teoricamente a educacéo, coloeanénte a atitude
contemplativa, confronta-la como um problema. [A.Jciéncia da
educacao nao perde, sendo ganha em firmeza eadarsg se afronta
o entendimento de suas questdes no seio de uma démssfera
filos6fica onde tudo seja inicialmente problematicaritico
(MANTOVANI, 1967, p. 19, tradug&o nossa).

Para ele em todas as etapas educativas a visétatidade do homem deve ser
respeitada, visando formar valores como o respeittuo, o respeito a diversidade e a
indignacéao frente as injusticas, algo que se fam@ente no contexto vivenciado por
Mantovani. A educacdo devia formar a criticidade sigeito para que ele tivesse

capacidade de intervir politicamente na sociedBdeecessario

[...] se fazer uma educacdo que desemboque em ansxiéncia

firme dos deveres que a vida impde, 0 que é maisritante que uma
exclusiva provisdo de conhecimentos. Tem que swaioo homem,

antes de tudo, no respeito ao homem. [...] A ediwaara o respeito
pressupde também o desenvolvimento da capacidadmag@o contra
0 negativo. Respeito e indignagcdo séo atitudeslaesado homem
educado: quem respeita o valioso se indignha anteusguilamento.

[...] Este processo pressupBe a compreensdo daussno em sua
totalidade e essa unidade € a totalidade onde tarabéla o diverso:
por isso 0 homem requer uma educagéo geral béasitadd educacao
espacial. Nenhuma tarefa educativa cujo objetije aespecializacao
pode ser realizado abstraindo-a da totalidade dwoeho [...] O

diverso sem unidade, a educacdo especial sem who fanganico e
unitario, como é o que proporciona a educacao ,géeabrmina um
desequilibrio, uma ruptura de relacbes entre o ®dis partes no
processo educativo, uma desintegracdo (MANTOVANBSL p. 10,

traduc&o nossa).

Ademais, ressalta a importancia da ado¢ao de uosofia educacional, pois
esta € responsavel por clarificar o tipo de homendeseja formar. Uma vez que as

teorias educativas séo fruto de uma compreensawddo e de homem,

N&o ha conceito verdadeiro da educacao se naceetasobre uma
imagem do homem que se quer e se deve formar, serigsuas
raizes na vida cultural. A sorte da pedagogia est&itamente ligada
a historia da cultura e ao desenvolvimento dadfias Elas buscam
um ideal que nutre de sentido e fins da educac@oiemta seus
contetdos. Uma teoria educativa ndo é uma origditréia, sendo
produto, em primeira instancia, de uma visdo do duoue da vida
(MANTOVANI, 1955, p. 15, tradug&o nossa).
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3.1.1.2 Concepcgéo de educagao

Mantovani afirma que a pedagogia se fundamentatia ga filosofia, e que toda

pedagogia esta sustentada por um subsolo filosofico

Se queremos conceber a educacdo — dize — como cespo de
formac&o das disposi¢cdes fundamentais, intelecauaimotivas, para
a natureza e para os homens, a filosofia pode siveluchegar a
definir-se como a teoria geral da educacdo. (DEWERpuUd

MANTOVANI, 1957a, p. 87, traducéo nossa).

Compreende a educacdo como uma ciéncia, que estdélviia em toda a
sociedade, assim, para o autor, a escola cumprentserama parte da educacao ela tem
de ser completada, e aperfeicoada pela comunidedes\seus sistemas parciais. Uma
vez que, percebe

A educacdo como funcdo essencial da comunidadd € Aateoria
exposta pelo pedagogo aleméo Ernesto Krieck.Hrigck entende
que a educacado ndo € uma criagdo da pedagogia,éaateiéncia da
educacao, como existe o direito com prioridadetacia juridica ou o
idioma antes que as ciéncias linguisticas. A edicaquma funcéo da
vida em comunidade que se cumpre sempre e em txlasrtes.
Resulta assim, sem justificativa equiparar educag@scola. A escola
nao realiza mais que uma parte da educacao, pattando € nunca a
fundamental. A escola tem de completar, elevar erfeigoar a
educacdo aportada pela comunidade vital e seummsist parciais
(MANTOVANI, 19574, p. 28, traducdo nossa).

Ainda 0 mesmo autor confere atencdo especial am paga a aprendizagem,
defende que o jogo é essencial a infancia, poisliauro descobrimento da
personalidade. “Quando a crianca joga, parece dagaga. E a funcdo mais séria da
sua vida fundamental. O descobrimento do eu é @edes da adolescéncia’.
(MANTOVANI, 1957a, p. 121, traducdo nossa).

Também na obra de 1940, ele retoma a citacdo ctangdle “O jogo € [...] a
revelacdo do eu, sua rebeli&o contra o0 meio e eepgéo ideal de uma vida futura
formam o complexo despertar da vida juvenil” (MANTANI, 2012, p. 117, traducéo
nossa).
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Enquanto filésofo da educacgéo ele lanca algunsragantes ao logo de sua
obra, apresentando respostas possiveis, mas sdmleser uma resposta definitiva isso

ocorre quando apresenta como deve ser a educagastidpa:

Deve ser positiva ou negativa a educacao? [...] &k mprudente é
chegar a uma convergéncia de ambos tipos paratpedeium lado o
desenvolvimento espontaneo do educando e, de authofluéncia
consciente e planejada do educador. [...] Devéoseral ou material a
educagdo? — Se a educagdo se propOe formar otesjrique se
educa girard em torno deste. TerA como centro eitGug sera
formativa. Se busca, inversamente, informar, girama torno do
objeto e serad informativa. Podera ser também, uomzilacdo do
formativo e informativo (MANTOVANI, 1957a, p. 18raducédo
nossa).

E demonstra preocupacdo com a definicho da pedmagogssaltando a
importancia de uma nova compreenséo do ato pedaygd@i verdadeira pedagogia se
extrai de profundas reflexdes acerca do homemmatlaeza e limites do ato de educar”
(MANTOVANI, 1967, p. 22, tradugcdo nossa). Sendoodifia e pedagogia

indissociaveis, na visao do autor,

7

A pedagogia € teoria e acdo que leva latente uiogofia. E
inconcebivel uma pedagogia sem uma filosofia dodmpsem uma
deia se sua natureza sem uma concepc¢do do esPisitmodos de
conceber o espirito — espirito-substancia ou ésgiesenvolvimento
— geram dois modos de conceber a educagéo: prdeetesénomo ou
processo autbnomo, e dois modos de conceber atuestru
gnosiolégica da pedagogia: como ciéncia empiricaomo ciéncia
filosofica. (MANTOVANI, 1967, p. 23, traducdo no¥sa

Na sua visdo a pedagogia € uma ciéncia

[...] a pedagogia € um saber amplo e complexo,umaistema de
preceitos para a atividade educativa. E uma ciéfilasofica, que
investiga o ser do homem e em seu ambito cultusafims da
educacéo, determinando paralelamente neles os rpar@sa agao
educativa. (MANTOVANI, 1967, p. 25, traducdo nossa)

Enquanto objeto da ciéncia pedagodgica “a educagidaboratdrio em que as
doutrinas filoséficas se convertem e se veem sutlased pedra de toque da vida real”.
(DEWEY apud MANTOVANI, 1967, p. 44, tradug&do nossa)

Evidentemente, o ideal de nacdo defendido pela &utoliberal e democratico,
acompanhando a tendéncia dominante. “Nossa educegdanal deve inspirar-se no

espirito humano. Liberal e democratico de nossatitaitdo e provocar vidas novas no
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mais severo cumprimento de suas normas”. (MANTOVAMNI67, p. 101, traducéo
nossa). No entanto, nas obras de 1933, 1940 e @9%3na da democracia e do
liberalismo comparecem ocasionalmente, a preocopadgéautor parece se concentrar
na construcao filoséfica de uma visédo de educatgipedagogia e de homem.

A educacgdo moral, também, é uma questédo ressgéolautor, por considerar
que a escola deve educar moralmente 0s sujeit@s que eles possam formar uma
sociedade mais digna, sendo que a formacdo moval gkrpassar todos os niveis da

vida humana, uma vez que:

A formacdo moral é um processo em continuo crestomejue

aumenta, se completa e aperfei¢coa as influencieisizes. Se tem
assinalado trés etapas dessa formagéo corresperatentrés ciclos
bem demarcados da existéncia: o trabalho, a eseota vida.

(MANTOVANI, 1955, p. 76, traducéo nossa).

No livro “Educacion y vidg publicado em 1955, Mantovani retoma a questédo
da filosofia e ciéncia da educacdo, agora estadradec seus pontos convergentes e

divergentes:

[...] filosofia da educacéo e ciéncia da educaé&ioeém comum que as
duas séo teorias explicativas da realidade; porémrecia estuda os
feitos da educacdo, enquanto que a filosofia dgedaos supostos
mesmos, a suas categorias essenciais, a seussyadomientacado
plena, a suas categorias essenciais a seus vaoses, sentido ideal
[...]- (MANTOVANI, 1955, p. 15, traducdo nossa).

Ao lado disso o autor mencionado defende a postdosada pelo movimento
renovador da educacdo de defesa de uma educag¢adavphra a crianca, e sinaliza,
assim como Dewey, a importancia da transformacamétmdo escolar. Na obra de
1950, identificamos uma preocupacdo mais pratinguanto no periodo anterior a
énfase era na concepcao filosoéfico-cientifica dacaddo. A respeito da nova teoria da

educacao, o estudioso afirma que

Os antigos métodos didaticos se preocupavam comnteiedo do
ensino mais do que com o educando, sendo querdsajue adaptar-
se, as vezes com esfor¢co a escola; enquanto goepsométodos
intuitivos e ativos ocorre o contrario: a escoli@ita para a crianca e
nao a crianga para a escola. Por esta atitudeisiensada e propagada
por Dewey e seus adeptos, 0 mesmo que pelos @iscip
representantes do movimento da “nova educacéoiisme se apoia
nos interesses naturais da crianca. O moviment@-aonericano da
“educacdo progressiva”, do qual o citado filésadmtsido um dos
maiores propulsores, sustentando que os professtagsescolas
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tradicionais ensinam “matérias”, no lugar de ensmecriancas. E
dizer, que os temas dissecados e arrumados agm@mgionto de vista
do adulto se convertem no eixo das escolas. Nekdominam os
formalismos e todo o contrario de uma educacdo ua deveria
prevalecer a vida. Dewey considerava neste sentide a
transformacédo das escolas s6 pode vir de uma refowis métodos.
(MANTOVANI, 1955, p. 87, tradug&o nossa).

Completando suas ideias, o autor reitera que

O método é condicdo fundamental da acdo educatvepre que suas
normas ndo prescindiam nem cerceando o livre dekémento da
individualidade do educando e da personalidade dicazlor. [...]
Dewey lamenta como de ordinario os temas “se emsi@a grande
parte como corpos de matérias mais que como umdméi® trabalho
e de estudo universal”. (MANTOVANI, 1955, p. 8&ducéo nossa).

E critica a ineficacia da educacao, reforcando @ueesma precisa atender a
integralidade das necessidades vitais do sujeromn@vendo a reciprocidade entre
individuo, sociedade e cultura, de forma que a gagia do existisupere a pedagogia

do saber, pois

Este mundo em crise se projeta, como é explicaelcampo da
educacao, tanto na teoria como na pratica. Se temupido um

complexo que se manifesta, em primeiro termo, puoa parcela
educativa: e educam soO fragmentos do homem e réidoralidade

[...]. Individuo, sociedade e cultura se movem eniprocas relacdes
funcionais [...] nesse jogo de relacdes recipramagjual participam a
potencialidade do sujeito, suas relagfes com osidendividuos e a
cultura, se forma a personalidade. [...] Porém @cagho ndo pode
limitar-se ao mundo do intelecto. A pedagogia dbesatem de

superar-se com a pedagogia do ser, entendendocesta uma

integracdo unitaria e total em seu fazer subjetésoobjetivo.

(MANTOVANI, 1957b, P. 19-20, traducdo nossa).

Além disso, na concepcéo do autor, a escola preeisgproximar da vida do

sujeito, fazendo com que os conteudos fagcam seméidida pratica, para o autor

O ensino atual ndo pode ser referido a um sabeamaste abstrato e
formal, sendo a um saber real que se constituaonsciéncia da
presente situacédo e aspiracao de liberdade emdasioircunstancias
histérico-espirituais no qual o homem deve viveeddicagcdo tem que
converter o saber em vida [...]. (MANTOVANI, 1957p, 38,
traduc&o nossa).
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Mantovani ressalta que na sociedade moderna aipifuecao da educacado é
formar sujeitos tecnicamente especializados e merate livres. Apresenta, assim a
necessidade de uma formacéo espiritual, que imgimaum desenvolvimento de
valores tais como a solidariedade, a cordialidadespeito matuo, a autonomia, dentre

outros. Citando o educador sui¢co Robert Dottrefende que

[...] “O que necessitamos é uma educacao que nwopague O
saber, sendo o poder; que ajude a adquirir um médedtrabalho,
uma cultura do espirito, o sentido da vida e ndoagiomerado de
nocdes que logo foram esquecidas; uma educacamfahccomo se
diz em linguagem técnica; ndo ja aprender a obedseedo aprender
a aprender, e aprender a conduzir-se” Porém paan§o creiamos
gue se procura unicamente a educacdo individuahocdissemos
antes “o que necessitamos ndo é uma pedagogi@f@eaialistas em
temas vaos, sendo uma pedagogia social que edusprimento da
simpatia, que desenvolva o espirito do servigojtando aos
individuos a solidariedade.” A pedagogia para unmaiouem crise, se
quer construtiva, tem que assentar-se sobre o duphzipio de
independéncia e comunidade que temos sustentadd [..
(MANTOVANI, 1957b, p. 28, traducédo nossa).

Apresenta, também, a educacdo como nova buscagarmacdo humana em
sua plenitude, integrando vida e espirito, dessadpsupera a educacdo tradicional que
se preocupava meramente com a formacao intelegaed. o autor, a pedagogia nova
supera a formacdo meramente técnica, movendo-sgripeipios de vida e liberdade;
ultrapassa a cultura puramente intelectual, dddtia, que se apoia no saber e no
desenvolvimento dos meios para alcanca-lo e dg#gex constituicdo dos valores
principais necessarios para o desenvolvimento dpsseofisico, que servira mais tarde
de assento para o desenvolvimento da personalidade.

Na década de 1950, Mantovani apresenta uma visdiivaenente pessimista,
reconhecendo que até aquele momento a educacdwwi@conseguido construir um
principio filosofico tedrico e pratico que a fundamasse. Para ele, coexistiam na
sociedade da época forcas que lutavam pela liberdacdhomem e forcas que lutavam
para manté-los cativos, o0 que acabava impedindesenyolvimento filoséfico da

educacao. Mantovani apresenta que

Como reflexo da crise econbmica, social e cultselpercebe uma
mudanca de principios educativos. Caracteriza a caedo
contemporanea a auséncia de um principio filosdficwlamental,
tanto no campo da teoria como no da pratica pedzadg em seu
lugar adverte uma multiplicidade de fins e objetiyarciais. Nao se
sabe com certeza o que € uma boa educagdo, se prepsra
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destrezas uteis, a que forma personalidades carddibe ou a que
capacita para as rapidas mudancas da sociedadleHudjgdevemos
pensar e realizar a educacdo para um mundo emutara, [por um
lado, a liberdade do homem e, por outro, 0s podguesprocuram
aniquila-la (MANTOVANI, 1957b, p. 28, traducao nags
A educacao, na visdo do autor, precisa abracarfimsafia que seja capaz de
realizar a salvagdo do individuo, socializando-deeando-o a compreender as

mudancas sociais que vinham ocorrendo. Pois,

N&éo se compreende os fins educativos fora dascsigsada ordem
social e espiritual a que se deve fazer frentee\lerdda época, salvar
o individuo sem distancia-lo de seu meio sociataRsso se requer
uma filosofia da educacédo que favoreca a compreatesimudancas
a fim de que o ser humano néo perca a singularichtiédual e a
enrigueca e defina ainda mais com conteldos e eslgpciais
(MANTOVANI, 1957b, p. 28, traducdo nossa).

O autor apresenta como preocupacdo da e€época oelesiaiento da

reciprocidade entre individuo, sociedade e cultm@aqual a pedagogia deveria superar

a pedagogia do saber.

3.1.1.3 A respeito da funcdo do educador

No livro “Educacion y sus tres problemas™ Juan ktaani apresenta sua

concepcgao de docente. Para o mesmo, o professor

[...] é, antes de tudo um animador da vida plena&dleccando e um

estimulador de sua formacdo. O professor deve wspalhando seu
espirito em seu oficio e nas rela¢gdes com os nitais \alores. Nao

porgue necessite muito saber para ensinar: 0 que elesinar, na

realidade é muito pouco, porém o que deve alesiacitar, provocatr,

despertar na intimidade do educando € o essencid. |
(MANTOVANI, 1967, p. 112, traducdo nossa).

Mantovani salienta a importancia de que o profedsmha ndo somente
conhecimento do conteldo a ser ensinado, mas aeténgl pedagdgica concernente
ao nivel de ensino para saber a melhor maneiraedéama aprendizagem e que seja um
pesquisador da propria pratica, capaz de expeaieasiteorias estudadas. Observa que
“Atuam em nosso ensino secundario professores slagpgia, que procedem por
sugestdes ou improvisacfes perigosas, sem prisciaotificos nem normas praticas
apoiadas nelas e comprovadas pela experiéncia” (MAKANI, 1967, p. 20, traducéo

nossa). Ao lado disso, preconiza a necessidaddatejpmento afirmando que ele é
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imprescindivel na atividade pedagégica e deve ealizado pelo proprio educador.

Além disso, critica os professores que copiam [gamentos prontos:

Circula entre nés revistas pedagdgicas cujas paginatém quase
exclusivamente esquemas de classe. Isto € a merteda atitude

criadora. A posicdo do educador ante as criangdpkescentes nao
pode ditar um esquema formal, geral, andnimo. @serras valem
neste campo quando os elaboram quem os executarparaacao de
suas ideias e propositos (MANTOVANI, 1967, p. 1ifducado

nossa).

Sendo o professor, na visdo do autor, importansgara a constituicdo da
nova sociedade (MANTOVANI, 1947).

3.1.1.4 Educagéao e democracia

Nas obras escritas a partir de 1955, Mantovanigpassnfatizar a questao da
democracia como fundamental para a superacao & erbndmica, social e cultural,
bem como a relevancia do estabelecimento de urngiprinfilosofico fundamental na
educacdo. E ainda a importancia da educacdo faandt® homem, para leva-lo a
possuir uma compreensao mais ampla da realidade.

Na obra “Educacion y vida” demonstra-se preocupzao a conjuntura do Pés-
Segunda Guerra e explicita uma critica a degradagfiee chegou a humanidade, o que

conduz a reflexdes em torno da formacao espiritoddomem. Assevera, pois:

Em meio a complexidade e escuriddo espiritual desan@poca a
educacdo se sente travada por grandes obstacuttetareinacdo de
seus fins e objetivos. E util todo esforgo escladec ou orientador,
porque estamos ante situacdes diferentes, poréms@ddveis. Ainda
qgue ndo haja motivos para ser otimista, s6 o ésgionstrutivo pode
enfrenta-las mediante uma atitude compreensivalifiasldades que
hoje rodeiam os problemas da cultura e a educag&wamo tempo a
possibilidade de resolvé-las. Sem deixar de olkdeitos, pontos de
partida irrenunciaveis, tem que se levantar sobes. eA crise
espiritual contemporanea tem trazido um deslocameas situacdes
humanas fundamentais. Ante os fenbmenos de deszagani que
hoje prevalecem por efeitos de situacdes indivglugicoletivas —
ameacas aos direitos dos homens e a dignidade pidtes- a
educacao deve repensar o problema de seus finsseudemeios.
Necessita recobrar seu sentido essencial de foonag&homem do
duplo espirito de independéncia e solidariedade NVIAVANI,
1955, p. 9, traducdo nossa).
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O autor considera que o desenvolvimento cientiftéegnico, politico e o
principio democratico precisam ser trabalhadosio da educagéo, em todos o0s seus
niveis. E propde a uniformizacdo do sistema gdomin@cdo para a cultura geral) e
especial (formacdo para a vida profissional) denensle forma a preparar o cidadao
para o trabalho e para a cultura geral, de mamefamar o sujeito integral. Para o
autor,

Tem eixos da vida argentina contemporanea queaeieen sobre a
organizacao e orientacdo do ensino. Dentro do xtuntetelectual, o
progresso das ciéncias; com o fenbmeno da indlstoia
desenvolvimento das técnicas; e com a evolugatigaglb principio
da democracia social. Cada um dos eixos reclamamectds
educativas de alcancem geral e especial, e umastegoido adequada
a realidade. [...] Tem que se procurar a instaorag um sistema
educativo que seja geral e especial ao mesmo teanfio) de que
prepare 0 homem argentino para sua tarefa técnicaaetarefa
humana; ou seja, para sua competéncia profisserslia cultura
geral. E necessario suprimir o divorcio entre acagéo liberal e a
capacitacdo especializada, pois cultura e profiggino ja se viu, ndo
sdo estruturas separaveis, sendo aspectos cogisiligue devem
construir o homem em sua integralidade. (MANTOVANB57b,
p.68, traducdo nossa).

O tema da liberdade e democracia se mostra pungardbra de 1957, aliada a
formacéao moral e técnica. Nas palavras de MantovAmda que tenhamos que educar
para uma sociedade tecnocratica, como € a contémgsrnao podemos esquecer que o
dever da educacdo, antes de tudo, é formar honeengcamente especializados e
moralmente livres”. (MANTOVANI, 1957b, p. 18, traghio nossa).

Ao lado disso, critica as formas de coercdo utiézanaguele momento, as
quais, na concepcéao do autor, deveriam ser abalelésrma a promover a democracia
de forma plena. Afianca que

Os meios de coercdo de que dispde o mundo modémesao de
modo algum moralizadores: submetem, porém naotdilmera alma
humana porque concluem no subjulgamento da liberdssténcia do
espirito, que é o que busca abolir toda forma diterismo de direita
e de esquerda, opostas a democracia, edificadansalsd categoria, a
da pessoa humana integrada [...] (MANTOVANI, 195pb, 18,
traducdo nossa).

Ademais, a educacdo na concepc¢ao do autor prestevaadiada a vida, portanto,
0 saber escolar deve ser voltado para a vida prdticsujeito
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O ensino atual ndo pode ser referido a um sabeamaste abstrato e
formal, sendo a um saber real que se constituaonsciéncia da
presente situacdo e aspiracéo de liberdade emdasioircunstancias
histérico-espirituais no qual o homem deve viveeddicagcdo tem que
converter o saber em vida (MANTOVANI, 1957b, p. 3&ducao
nossa).

Para Juan Mantovani, esse processo ja vinha seodamd decorréncia da
ampliacdo do acesso a escolarizagdo pela a clesiselhadora, algo que estava

comecando a ocorrer também no ensino superiorn8egumesmo,

O aumento da populacdo do nivel secundario antsserveo
exclusivamente para classes abastadas da socitstadeonduzido
essa etapa a um processo de modernizacao: de repeaigtao para o
ingresso a universidade, se converte, antes de éndama eficiente
educacao para a vida diversificando seus ramoseeddis segundo as
vocacgdes individuais e as exigéncias da sociedadaumento do
ensino universitario, ainda que ndo na mesma pcapore também
notério (MANTOVANI, 1957b, P. 40, traducé@o nossa).

Na obra de Juan Mantovani identificamos que o mesnéere especial atencao
para o tema da educacao voltada para a formagéd enespiritual do homem. Estando
a sua concepcao de homem, educacéo, educador erdermaecorrentemente atrelada

a formacéo moral e espiritual.

3.2 ANISIO TEIXEIRA: TRAJETORIA E PRODUCAO

Anisio Spinola Teixeira nasceu em Caetité — BA @01® de julho de 1900.
Estudou em sua cidade natal no Colégio Sdo Luizz&m de ordem jesuitica.
Posteriormente, transferiu-se para o Colégio Antdfieira na capital do estado. Sob a
influéncia dessa instituicdo cogitou tornar-seiasudeia que foi fortemente combatida
por seu pai que almejava para seu filho uma carititica. (LAGOA, 1999). Em
1922 aos 22 anos de idade, graduado em pela Fdeutl#gaDireito do Rio de Janeiro
(atual UFRJ), por intermédio de seu pai, lidertjpalido municipio de Caetité na Bahia,
Anisio Teixeira foi apresentado a Goéis Calmon, @gévernador da Bahia, objetivando
um cargo, o que foi prontamente atendido, sendgmkedo, entdo, para administrar a
Diretoria da Instrucéo Publica do Estado. (MONARCHAURENCO FILHO, 2001).

A partir de entdo interessou-se cada vez maisqulaacdo e em 1925, Anisio
faz uma viagem a Europa com o objetivo de obsenadelos de ensino que eram

desenvolvidos em paises Europeus como Espanhgic&éltalia e Franca, em
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seguida, viaja aos Estados Unidos com o mesmoiahj&m 1927, ainda Secretario de
Educacao, licencia-se para fazer pés-graduacao meendidade de Columbia nos
Estados Unidos e por meio de seu professor Johreypémna contato com a teoria
pragmatista.

Ao retornar para o Brasil, retorna para a Bahialeooomecou a difundir os
ideais de uma educacgdo voltada para o saber praticaneio da experimentacéo,
devendo esta suprir as caréncias da familia q@afttonacao integral do sujeito.

Em 1931, Anisio Teixeira mudou-se para o Rio deidaronde assumiu o0 cargo
de Diretor da Instru¢do Publica do Distrito FedeNgste cargo fundou, em 1935, a
Universidade do Distrito Federal.

Em 1932 participou do Manifesto dos Pioneiros deoEsNova que, aliado a
publicacdo de algumas obras, Ihe conferiu projegional. Durante o Estado Novo
Anisio Teixeira foi afastado da carreira politi@ndo considerado como subversivo
devido a sua postura politica. Retornou, entdajaacglade natal. (PORTO JUNIOR,
1997-2000). Além disso, foi perseguido politicaneeiat partir de 1935, pelo entédo
presidente Getulio Vargas, que o afastou do camyosetretario da educacdo do
municipio do Rio de Janeiro, por apresentar penstraeonsiderados comunistas.

O que se percebe durante a era Vargas nos anes1&®b a 1945 é a total
represélia aos pensamentos dos escolanovistaxeeabgionarios e a todos aqueles
que apresentassem pensamentos renovadores, o goedeo a eles o titulo de
comunistas sem que o fossem de fato.

Quanto a isso Afranio Coutinho ao escrever sobrglade Anisio Teixeira no
prefacio do livro “Educacao nao é privilégio”, dad;

[.-.] Nunca lhe deixaram o caminho livre. Civis/itares e religiosos
identificaram-se na tarefa ingloria de impedir a sigéo inovadora.
Pregaram-lhe nas costas etiquetas as mais mestirgs3
COMUNISTA, SUBVERSIVO, TEORICO, AMERICANOFILO,
ESTRANGEIRADG?. Com isso impediram qualquer tentativa de
sua clarividéncia e capacidade de visualizar olenad educacional
brasileiro. E com isso desperdicaram uma extraéri@n
oportunidade de resolvé-lo, melhoréa-lo, [...] pataem publico, para
uma educacao para todos integrada, sem descrimirglo@alizante.
(COUTINHO, 1994, p. 14).

ApoOs o0 ano de 1945, com o fim do Estado Novo, agadbres que foram

perseguidos politica e ideologicamente pelo govalitatorial de Getulio Vargas,

" Destaques do autor.
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retornaram ao cenario politico. Um desses foi AniBgixeira que, de acordo com
Magalhdes (2013), a convite de Julian Huxley e d&@alrneiro (representante do Brasil
junto a UNESCO), assumiu o setor de educacédo daSINE(em 1946), passando um
semestre em Paris, quando retornou ao Brasil euymarrse, a pedido do entdo
Governador, o Sr. Octavio Mangabeira, da Secredariaducacédo e Saude do Estado da
Bahia. Nesse cargo, dentre outras realiza¢gdestraangso bairro da Liberdade, um dos
mais pobres e populosos da capital baiana, o Cé&mtuxacional Carneiro Ribeiro,
popularmente conhecido corscola Parque

Desde o periodo de militancia no Movimento dos &ims da Escola Nova que
Anisio Teixeira almejava a modernizacdo da educad&sim sendo, ao assumir a
Secretaria da Educacdo e Saude do Estado percebegeasidade de um estudo
abrangente da situacdo econdmica, social e cullasldiversas regides baianas, uma
vez que este lhe permitiria encontrar solugbes paraplementacéo de seus projetos
politico-educacionais. (MAGALHAES, 2013).

Ainda de acordo com Magalhdes (2013), Anisio Teixaliente do interesse da
UNESCO em realizar pesquisas no Brasil, e mais cdg@enente na Bahia em
decorréncia da tradigcdo que esta possuia no aohistestudos étnicos, Anisio Teixeira
identificou a relevancia de tal projeto, vendo nal@ossibilidade de estabelecer um
diagndstico da realidade nas diversas regibes dad&spara que, assim, pudesse
intervir em seus sistemas, educacional e de saude.

Dessa forma “Anisio Teixeira mobilizou uma rede pesquisadores ja
conhecidos, para o desenvolvimento do Projeto Cloldirdniversity. Anisio Teixeira
propds ao professor Charles Wagley da Universided€olimbia” (MVAGALHAES,

2013, p. 89). De acordo com a mesma autora,

Entre 1940 e 1950, o motivo de preocupacdo dasiagisociais no
Brasil voltou-se para temas como desenvolvimentbanizacéo,
industrializacdo, mudanca social, organizacdo eegratdo
/aculturacéo, educacdo, populacdes rurais e inaégealacdo de raca
(BARIANI, 2008) etc., mas também, preocupacao ceofid, ensino
e pesquisa, o processo de institucionalizag&o gotidacéo cientifica
se torna central na previsdo de politicas sociaigcendmicas
(MAGALHAES, 2013, p. 96)

Na década de 1950, Anisio Teixeira, dirigiu o busti Nacional de Estudos

Pedagogicos (INEP), projetou a Universidade deiBaa$éJNB), inaugurada em 1961,
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da qual foi reitor em 1963, sendo destituido deatgo em 1964 por ocasido do Golpe
Militar. Falesceu em 1971.

E importante registrar que o mistério a respeitodae de Anisio Teixeira vem
sendo desconstruido somente agora, mais de quameosaapO0s o ocorrido. Segundo
relato do professor Jodo Augusto de Lima Rochaepsor da Universidade Federal
da Bahia, recentemente prestado a comissdo dadeemlanoticiado no jornal da
Universidade de Brasilia (UNB):

[...] tem se refor¢cado a suspeita de que Anisig€le foi assassinado
pelo regime militar, ao contrario do que relatamdosumentos da
época. O professor Jodo Augusto afirma ter ouvield.uiz Viana
Filho, governador da Bahia quando Anisio Teixewa&nhcontrado
morto, que o educador foi preso no dia 11 de mdect971 e levado
para o quartel da Aeronautica. A data é a mesmgueno educador
desapareceu, apos sair da Fundacao Getulio Vangdérecdo a casa
do filélogo Aurélio Buarque de Holanda, localizadaedificio Duque
de Caxias, na Praia do botafogo, numero 48. O cfmipencontrado
no fosso do elevador dois dias depois, em 13 deandEm dezembro
de 1988, Luiz Viana Filho me confessou, com base fentes
militares de sua confianca, que Anisio foi preso dia que
desapareceu e levado para o quartel da Aeronaudtioaperacao,
segundo suspeitas do médico Afranio Coutinho, t&yeo mentor o
brigadeiro Jodo Paulo Burnier, figura conhecidaretpme militar e
gue tinha o plano de matar todos os intelectuais importantes do
Brasil na época”, disse Jodo Augusto (CRONEMBERGHR?, p.
1).

Conforme a citacdo a morte do educador foi pasassato, ao contrario do que

anteriormente era divulgado nas biografias do ethrc#\s investigacdes da comissao

da verdade continuam.

3.2.1 A producéo de Anisio Teixeira nos anos d&11950: temas e abordagens

Anisio Teixeira se ocupou fundamentalmente de teommso democracia e
educacdo e da concepcao de educacdo e de homenurparaociedade moderna
seguindo a tradicdo do pragmatismo estaduniderm®, ltase em John Dewey,
defendeu uma filosofia proveniente da ciéncia mualee propondo reformas que
viessem democratizar as oportunidades educaciocomisase nos principios liberais.

A seguir, apresentamos o0s temas e abordagens déoeshcontradas nas
publicacdes de Anisio Teixeira entre 0os anos deé 3950, visando recuperar 0s

temas que mais comparecem na producao desse educado
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Entre os anos de 1930 e 1950, recorte de nosstdoestiiservamos que o tema

da educacdo para a democracia perpassa as prodiedasisio Teixeira de forma

BN

recorrente. Temas relativos a "Formacdo de um homewo para uma sociedade
urbana em desenvolvimento” que deve, sobretudoartooomo base principios
filosoficos morais e espirituais que garantam ounsotidem a democracia liberal.

Vejamos a segquir.

3.2.1.1 O homem novo

Imbuido dos ideais do escolanovismo, Anisio Teixdefendia a necessidade da
assimilacdo de uma nova visdo social e moral, cabarescola a formacao de um novo
homem. O novo homem, na concepg¢éo de Anisio TaixiEveria passar a orientar-se
“exclusivamente por umautoridade interna”.(TEIXEIRA, 1930, p.7). Sendo assim, a
nova escola deveria preparar o homem para connassa igualmente nova, sociedade
possibilitada pela ciéncia.

E quem é esse homem novo, ao qual se refere Argsieira? Nas palavras do
autor, € um sujeito com uma: “[...] nova atitudeiewal [...], independente e
responsavel”. (TEIXEIRA, 1930, p. 7). Além disstirraa que

[...] podemos perceber a nova finalidade da esqolkando refletirmos
gue ela deve hoje preparar cada homem para sendiwiduo que
pense e que se dirija, por si, em uma ordem soicialectual e
industrial eminentemente complexa e mutavel. e nenhum
exagero, se quisermos que a nova ordem de coisafiie com
harmonia e integracdo, precisamos que cada homema tas
gualidades de utider. Pelo menos a si ele tem que guiar, € o tem que
fazer com mais inteligéncia, mais agilidade, maispitalidade para o
novo e imprevisto, do que os velHeresautoritarios de outros
tempos. [...] Nao seriam, pois, precisas outrademzque as da
profunda modificagdo social porque vamos passagrata, justificar a
alteracdo profunda da velha escola tradicional epgmatéria e
suplementar — para a escola nova de educacaoahtegl Esse novo
homem, com novos hébitos de adaptabilidade e ajest®, ndo pode
ser formado pela maneira estatica da escola tedici que
desconhecia o0 maior facto da vida contemporanegrogressao
geométrica com que a vida esta a mudar, desdeegabril o ciclo
das invengdes (TEIXEIRA, 1930, p. 9).

Pelo exposto, inferimos que o novo homem menciomafize-se a um sujeito
adaptado ao mundo moderno, o que requer uma fooresglar condigna, ou seja,

voltada para o desenvolvimento da ciéncia “modecaai atitudes espirituais e morais
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a ela condizentes. Teixeira toma como parameti® faas proposicoes a experiéncia de
escola nova realizada, sobretudo, nos Estados §jridando também, ocasionalmente,
experiéncias realizadas na Europa. Neste sentilmaano livro “Em marcha para a

democracia”, publicado em 1934 que:

O que os Estados Unidos estdo realizando atravésadeducacao e
de suas inUmeras instituicdes sociais é o alargameexpansao da
vida em todos os sentidos. E umaltura'?, uma cultura material,
intelectual, moral e artistica, de que todos venbagrarticipar, que se
esta elaborando nessa parte do planeta. (TEIXELR34, p. 6).

Com base na experiéncia norte-americana o autpderque o Brasil também

assuma a cultura da democracia e

[...] como democracia é acima de tudo o modo mdealvida do

homem moderno, a sua ética social, a crianca dawveag através da
escola, esse sentido de independéncia e direc@dheyermita viver
com outros com a maxima tolerancia, sem entretpatder a sua
personalidade. (TEIXEIRA, 1930, p. 11).

3.2.1.2 Educagéao e democracia

Anisio Teixeira, entre os anos de 1930 e 1957, eminau sua atencao na
relacéo entre educacdo e democracia se apoiandeiaada necessidade da formacéo
de um homem novo, democratico e racionalmente mdpgpara a sociedade, a qual
estava passando por modificacbes politicas e ficasti Para tal, propde que a escola
seja formadora de um conjunto de valores filoséfieosociais fundamentais para a
consolidacéo moral e espiritual do educando.

Ele propunha uma intensa transformacgéao da educasgecialmente da escola
publica, algo que comecaria pela democratizacésdala. O pensamento democratico
perpassa a sua obra ao longo de todo o periodogsoestudado, 1930 a 1950, de tal
forma que podemos apresentar diversos fragmentosbdes escritas em periodos
distintos tratando dessa questé&o.

No artigo “Porque escola nova” Anisio Teixeira @rdia a emergéncia de uma
nova filosofia e politica da educacdo, a qual deee apropriada pela educacao

brasileira a fim de propiciar a formacédo de postulemocraticas. Assevera que

12 Destaque do autor.
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O fato da ciéncia trouxe consigo uma nova mentaéid&..] Tudo

estd a mudar e a se transformar. Nao ha alvo Aix@xperimentacao
cientifica € um método de progresso literalmeriteitddo. De sorte
gue o homem passou a tudo ver em fungédo dessaiaadleil Tudo

gue ele faz € um simples ensaio. Amanha sera diéerele ganhou o
habito de mudar, de transformar-se, de "progrediino se diz. E
essa mudanca e esse "progresso”, 0 homem modseamtieo é ele que
o faz. (TEIXEIRA, 1930, p. 5).

Na visdo de Anisio Teixeira, para que se efetivassenodernizacdo da
sociedade, em um pais marcado pelo patriarcalisorm, sua base de producao ainda
agricola, era necessario que se modernizassetasi¢des sociais sobretudo, a escola
que é a responsavel pela formagdo das novas gsrdéée tanto, urgia que fosse
ampliado o acesso a mesma a ponto de atingir & twgleidadaos, de forma comum e
Gnica. Anisio Teixeira apresenta a democracia rartericana como modelo para a
sociedade brasileira e tomando como base os sewspprs fundamentos, reforca o

poder da educacao na construcdo democratica desacielade. Para o mesmo,

[...] a democracia americana pressupfe trés fdatmamentais: a)
que todos os homens tém completo direito a umaipegarticipacao
nas formas mais altas de vida social, o que enwtikgto, a igual

oportunidade econdmica e igual oportunidade edwugah) que a vida
neste planeta esta sujeita as leis ordinarias ddugdo, sendo a
progressiva libertagdo do homem, dentro das suadig@ies naturais
de vida, uma questdo de esforco, de experiéncia asdensional
ajustamento; ¢) que o homem, pela largueza do seficiente de

educabilidade e pelo seu poder de controle sobE@sas naturais
qgue lhe d& o conhecimento, vai-se tornando, cadanas, senhor e
juiz do seu destino na terra (TEIXEIRA, 1930, p).18

No que se refere a aplicagdo deste modelo na dewdeira reitera:

[...] se a escola quer ter uma funcéo integral diecacdo, ela deve
organizar-se de sorte que a crianga encontre a@mibiente social em
gue ela viva plenamente. A escola ndo pode sersimpdes classe de
exercicios intelectuais especializados (TEIXEIR®3Q, p. 13).

A proposta educacional de Anisio Teixeira, em sesgitos dos anos 1930,
aparece, assim, como uma resposta ao momentordicéii@a e de constituicdo de um
novo bloco histdrico, que marca a passagem da awimeameira Republica (1889-
1930) para uma sociedade em busca da consolidaggwidcipios democraticos.

Nesses textos, o autor apresenta as caracterisfigasa educacdo deveria
assumir para tornar-se efetivamente democraticasefa) a apropriagdo de uma nova

personalidade e do espirito de cooperacédo; pantoo a
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[...] democracia é acima de tudm modo de vidauma expressao
ética da vida e, tudo leva a crer que o homem nsecancontrara
satisfeito com nenhuma forma de vida social, quegu@e
essencialmente a democracia. (TEIXEIRA, 1930, p. 7)

Além disso, ha um forte apelo para que se institha escola que prepare para o
futuro: “Temos que construir a nossa escola, ndoocpreparacdo para um futuro
conhecido, mas para um futuro rigorosamente imphesi’. (TEIXEIRA, 1930, p. 6).

Mais precisamente:

Que enormes, pois sao as novas responsabilidadescdi: educar
em vez de instruir, formar homens livres em vehdmens doéceis;
preparar para um futuro incerto e desconhecido exnde transmitir
um passado fixo e claro; ensinaviger com mais inteligéncia, com
mais tolerancia, mais finamente, mais nobrementeom maior

felicidade, em vez de simplesmente ensinar doisésuinstrumentos
de cultura e alguns manuaizinhos escolares (TEDREIR®30, p. 10).

No discurso de posse do Diretor Geral de Instrueéblica, publicado no

Boletim de Educacéo Publica no ano de 1932, o educeaitera que

[...] ultimamente, com a transformacdo que se apeeofinalidade da
escola, solicitada pela civilizacdo moderna parapapel maior na
sociedade, nés que acompanhamos com interessésas do ensino
vimos o modo por que o aparelho pedagdgico do iiskederal
respondeu a essa intimagcédo de uma nova filosofeddeacdo e uma
nova politica de educacgéo (TEIXEIRA, 1932 p. 75).

No livro intitulado "Em marcha para a democraciamargem dos Estados

Unidos" publicado em 1934, continua enfatizando:

N&do existe democracia, poder-se-ia dizer, masdastwlemocraticas.
A filosofia que corrobora tal concepcéo ¢é a filisafue se desprende
da ciéncia moderna. [...] tudo que se tem estudadee tem
investigado tem vindo reforgar as suas bases, &edster uma
confiangca maior no homem. [...] a filosofia da viegatransformou. O
homem teve a sua carta de maioridade. [...] Fund&imeente, a nova
concepgdo democrética se baseia nesta confiangamem, a quem
se deu o direito de decidir sobre o que mais Imy@w, alterando-se,
com isso, diversos outros conceitos essenciaisXBIRA, 1934, p.
7-8).

Nos anos de 1940 e 1950, suas preocupacdes vols/anncipalmente para o
chamado “Nacional Desenvolvimento”; além de retomateal de escola publica como
fundamental para a promoc¢édo do modo de vida detnmgralgo que se torna eminente

em decorréncia da conjuntura de pos-guerra e delifazhira. Sobre a necessidade de

retomar o tema outrora defendido, o autor declara:
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Somente esta hora me obriga a repetir uma exposiohce 0s
aspectos fundamentais do problema da Educacaoisofsa hora,
qgue é da maior gravidade para o mundo e para d.B*asa 0 mundo,
porque chegamos aquele ponto em que a préprigddide Planeta
em Nacgdes se tornou incompativel com a Paz, enstocompele a
necessidade inelutavel de sua organizacao poditicéermos globais.
E, para o Brasil, porque pela terceira vez, estamm@nfrentar o
problema de implantar a democracia no pais. Pelzita vez,
estamos tentando fundar a Republica. E naturalndieequeiramos
falhar, é natural que, desta fez, fundemos reaknantiemocracia.
(TEIXEIRA, 1947, p. 89).

Ele afirma que a dificuldade de o pais assumir posura democratica decorre
de seu passado colonial escravista, algo que reaguahento histérico ainda se fazia

presente na mentalidade e acéo dos brasileircs.oPaurtor,

Esse dualismo entre educacéo para os dirigentdsiGagio para os
dirigidos corrompeu, desde o inicio, 0 nosso cdocdé educacao
democratica. E aqui faz-se indispensavel proloaganssa andlise, a
fim de descobrir as razdes porque a nossa congxiéamocratica, a
despeito de assomos por vezes vigorosos, se miastralébil e
corruptivel. H4, com efeito, algo de organico rtafde coeréncia e de
consisténcia nacional, na extrema tenuidade ndci¢h&IXEIRA,
1947, p. 88).

Diante de todas as transformacfes sociais pelas quawundo passava em
meados do século XX, Anisio Teixeira retoma a @getisescola publica e democratica
dando énfase ao papel indispensavel da educacda esabla na construcdo da
sociedade democratica. Para tanto, constroi s e escola e da funcdo que esta

deve assumir na sociedade democratica e capitalista

[...] a democracia depende de se fazer do filhbaloem — gracas ao
seu incomparavel poder de aprendizagem — nao uno lginsinado,
mas um homem. Assim embora todos 0s regimes depermnida
educacdo, a democracia depende da mais dificiedasacfes e da
maior quantidade de educacdo. Ha educacéo e edutctg@ducacao
que é treino, que é domesticacéo. E ha educacgéé éprenacdo do
homem livre e sabio. Ha educacgdo para alguns, béagdo para
muitos e ha educacdo para muitos e ha educacaotgdwa. A
democracia é o regime da mais dificil das educagbeducacéao pela
gual o homem, todos os homens e todas as mulhgresdam a ser
livres, bons e capazes. Nesse regime, pois, a @llicdaz-se o
processo mesmo de sua realizacéo [...] A educacfortanto, ndo
somente a base da democracia, mas a propria justcéal
(TEIXEIRA, 1947, p. 90).
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Anisio Teixeira partia do principio de que a demaoia sanaria as desigualdades

do mundo, por oferecer oportunidades iguais patasto

Oferecendo a todos e a cada um, oportunidadesigaea defrontar o
mundo, a sociedade e a luta pela vida, a Democigai@na as
desigualdades nativas e cria o saudavel ambiergendacdo em que
ricos e pobres se sentem irmanados nas mesmadpilesdes de
destino e de éxito. Esta, a justica social porlércéa da Democracia.
(TEIXEIRA 1947, p. 90).

O autor reitera que somente com uma populacdo édusaria possivel a

realizacdo plena da democracia. Para o mesmo,

Ha 4 tipos de Governo, dizia-nos o professor RudgseUniversidade
de Columbia: hd o Governo dos ignorantes pelosrigmes, que é
tirania; ha o Governo dos que sabem pelos ign@agtee significa

revolucdo proxima; ha o Governo dos ignorantesspglee sabem,
gue é despotismo benevolente; e ha o Governo dosahem pelos
gue sabem que é Democracia. Que tivemos até haejadQ muito,

despotismo benevolente, o Governo dos ignorantes peie sabem
ou pretendem saber. E isto por qué? Porque ndodzela educagéo
o servico fundamental e basico do Estado (TEIXEIR347, p. 90).

Além disso, afirma que o Brasil nunca se esforgana pgjue se efetivasse o ideal

da democracia. Por isso reforca:

Falamos em Democracia, temos aspiracdes demosiadEatimentos
democraticos. Suspiramos pela Democranis nunca lhe quisemos
pagar o preco. O preco da Democracia é a educag® podos®
educacdo boa e bastante para todos, a mais diipitimos, das
educacdes: a educagdo que faz homens livres esod(lrEIXEIRA,
1947, p. 90).

Teixeira advoga que € dever da escola publicagpeeléncia, a propagacéo de

uma educacdo igualitaria, verdadeiramente demoaratNdo propde com isso a

extincdo da escola privada, mas, que a escolagautiive dar conta da promoc¢éo de

uma educacao digna como forma de eliminar o pgidlde alguns. Uma vez que,

Na escola publica, como acontece no exército, dese@rdo as
diferengas de classe e nela todos os brasileirensentraréo, para
uma formacdo comum, igualitaria e unificadora, a&pedo das
separacdes que vao, depois, ocorrer [...]. A espdldica ndo é
invencdo socialista nem comunista, mas um daquslagelos e
esquecidos postulados da sociedade capitalistan®adatica do
século dezenove. (TEIXEIRA, 1994, p. 99).

13 Destaques do autor.
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Teixeira (1957) defendia que seus ideais ndo s&wgistas ou socialistas, o
que fez foi difundir os ideais propostos desde aoRedo Francesa, ou seja, de

igualdade, liberdade e fraternidade. Afirma que

As democracias [...] sendo regimes de igualdadéalsec povos
unificados, isto é, com igualdade de direitos imtligis e sistemas de
governo de sufragio universal, ndo podem prescideiuma sélida
educacdo comum, a ser dada na escola primariardeubol completo
e dia letivo integral, destinada a preparar o @dadacional e o
trabalhador ainda ndo qualificado, e, além disstabelecer a base
igualitaria de oportunidades de onde irdo partiotssem limitacdes
hereditarias ou quaisquer outras, para os multpldwersos tipos de
educacdo semi-especializada, ulteriores a educagéimaria.
(TEIXEIRA, 1957, p. 104).

A democracia, na visdo de Teixeira (1994), é untersia em que, por principio,
todos devem ter direitos iguais, portanto, a edicdem que ser oferecida de forma
comum e com qualidade, de maneira a formar o sers@mintegralidade. Deve,
portanto, ser de tempo integral, destinada a fagimag cidadao trabalhador, superando
o ler, escrever e contar. Precisa formar com solidbitos e acdes de sociabilidade nos
diversos momentos, dentro e fora da sala de aldm Aisso, defendia que a educacao
obrigatéria deveria ser de, no minimo, seis angseedeveria formar o sujeito de forma

mais ampla do que meramente o ensino do ler, esceesontar. Defende que

Por enquanto, [...] apenas podemos pensar na €dupeagaria como
obrigatdria, ja estendida, contudo, aos seis anosinimo para uma
civilizacdo que comeca a industrializar-se. A egédoacomum, para
todos, j& ndo pode ficar circunscrita a alfabefivagu a transmisséao
mecanica de trés técnicas basicas da vida civdizater, escrever e
contar. J& precisa formar, tdo solidamente quawdeipel, embora em
nivel elementar, nos seus alunos, habitos de cémgat executiva,
ou seja, eficiéncia de acao, habitos de sociabifidau seja, interesse
na companhia de outros, para o trabalho ou rednéluifos de gosto,
ou seja, de apreciacdo da exceléncia de certagag@s humanas
(arte). Habitos de pensamento e reflexdo (métodeletual) e
sensibilidade de consciéncia para o direito e memtaseus e de
outrem (TEIXEIRA, 1994, p. 105).

Pelo exposto, podemos visualizar a preocupacédo rdsicATeixeira com a
promocédo de uma educacdo integral que formasseafgan do “ler, escrever e contar”,

os habitos para vida em sua plenitude, incluintralzalho e o lazer.

3.2.1.3. Educagéao Moral
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A educacdo moral € uma das condi¢cbes para a podpadesse novo homem,
algo que deve se realizar por meio da instituicsmolar. Este € um dos principios
basilares da escola nova. O autor afirma:

Como a escola deve ser uma replica da sociedade el@ serve, urge
reformar a escola para que ela possa acompanhanga"material”
de nossa civilizagdo e preparar uma mentalidade moeal e
espiritualmente se ajuste com a presente ordemigasc Além disso,
porém, uma visdo mais aguda do ato de aprender,evermuito,
alterar a psicologia da velha escola tradicion&8lIKEIRA, 1930, p.

11).

Para que se efetivasse satisfatoriamente a edudasa&wiancas nas instituicoes
escolares, fazia-se necessario, na concepcao geirégique os professores que nelas
atuassem tivessem uma formagéo adequada. Parad#eta no artigo “Reorganizacao
do Ensino Normal’ a importancia da educacdo maaahbém, para a formacéo
docente. Algo que se associa a preocupacdo conmu@agib popular e universal,

portanto, todo o processo educacional dependetes ale tudo da formacgao social e
moral do professor:

Em nossa preocupacdo, tdo viva hoje, pela educpopalar e

universal, ndo nos temos apercebido de que, acomaudero de
escolas e do numero de alunos matriculados, impogaalidade do
mestre, 0 seu preparo cultural e técnico, as swuasligbes de
remuneracdo e de trabalho e os seus atributosraedao moral e
social. [...] A pessoa a quem vamos confiar asasossiancas por
varias horas durante o dia e a quem vamos pedirgué as guarde
somente, mas que as eduque, acompanhando e animasgo

desenvolvimento intelectual e moral, a par e paseo seu

desenvolvimento fisico, deve possuir um coragdona inteligéncia

superiormente formados, o conhecimento aperfeicdad®u mister e
uma visao social larga e harmoniosa. (TEIXEIRA,2[93. 110).

Assim, o autor propunha que a escola devia se odga&ducacao moral dos
sujeitos. Uma moral voltada para os novos valouesajsociedade industrial, liberal e
capitalista.

3.2.1.4 Formacéao do professor

O professor, na visdo de Teixeira, além de serimerge apto, deveria assumir
posturas de um artista. Par ele o ato de educaraéante, no sentido de ato de criacao

nas suas palavras:

Educar é uma arte tdo alta que ndo se pode suhpetis métodos de
imposicdo de simples tarefas mecéanicas. Mestramesatrabalharédo
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em liberdade e & luz do que os filésofos e ciertisgisclarecerem
sobre a profissdo dos primeiros e o0 labor dos GHIN(TEIXEIRA,
1930, p. 11).

Anisio Teixeira (1932) apresenta um projeto paranégdo de professores no
Boletim de Educacao Publica, no qual consta a stz de formacdo especializada

para o educador,

O projeto determina a formacdo de mestres espaui@lé para
musica, desenho e artes industriais e domestidasagdo fisica e
saude. Todos esses professores receberdo o pregpeoializado
necessario ao exercicio eficiente do seu mistesnoala primaria, ndo
sendo precisos maiores esclarecimentos para fumdamea

necessidade de sua especializacdo e a das fungdéseg competirdo
na escola renovada (TEIXEIRA, 1932, p. 112).

Duas décadas mais tarde Anisio Teixeira tece unt&acrcontundente a
educacéo, principalmente no que tange a falta dpaigio adequada do professorado

para todos os niveis da escolarizacado no Brasinaf

N&o podemos continuar a crescer do modo por quesanmescendo,
porque isto ndo é crescer, mas dissolver-nos.dareos voltar a ideia
de que ha passos e etapas, cronologicamente iedsitapara
gualquer processo. Assim é que ndo podemos fazelasssem
professores, seja l& qual for o nivel das mesmasuio menos, ante
a falta de professores, improvisar, sem recorrelementos de um
outro meio, escolas para o preparo de tais prafess®epois, ndo
podemos fazer escolas sem livros. E tudo isto estafazendo,
invertendo, de modo singular, a marcha naturalcdass. Como n&o
temos escolas secundarias por nos faltarem proésssoultiplicamos
as faculdades de filosofia, para as quais, comaderte, ainda sera
mais frisante a falta de professores capazes. &@aodemos fazer o
menos, como havemos de tentar o mais? Para restabel dominio
deste elementar bom-senso, em momento como o &wakue a
complexidade das mudangas impede e perturba a,visao
necessarios estudos cuidadosos e impessoais, deo dustituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos deverd encarregems 0 seu
corpo de técnicos e analistas educacionais, mabidiz ou
convocando também, se preciso e como for possiuélps valores
humanos, onde quer que se os encontre (TEIXEIRB2,19 76).

Na proposta anisiana a educacdo do professor deserirealizar em nivel
normal médio e superior. Uma formacdo média quelas@ antes do ingresso no
magistério e a superior apos cinco anos de exeyaonforme explicitado na citagdo

abaixo:
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Um alvo suplementar, mas igualmente indispensés&lia o da

formacdo do magistério, tornando-se obrigatériq geatro dos cinco
anos do plano, pelo menos um décimo (1/10) do gsofado

primario tivesse a sua formagédo completada comatms de estudos,
em nivel superior. Por outras palavras, a formagdomagistério

primario se faria, em duas etapas, a atual de nigdio, para o inicio
da carreira, e dois anos complementares, de rgueanto superior,

para a sua continuacdo em exercicio, depois de amas probatorios.
Esses dois anos de estudo se fariam ou em cugpdanes de férias,
ou, pelo afastamento do exercicio, dentro dos camxs iniciais, em

cursos regulares. De sorte que, tdo depressa gpassivel, pudesse
o professorado contar, em cada nove professoréxrmiacdo meédia,

com um de formacgdo superior, que, COMo superviErssistisse e
guiasse, nos variados trabalhos escolares (TEIXEIRBG, p. 19).

Ao escrever acerca do Centro Educacional Carneilbeif®, Anisio Teixeira
afirma que a principal dificuldade do mesmo er& &contrar professores aptos a atuar

em um Centro de Educacdo integral e de formacaeersal, como era sua proposta.
Nas palavras do autor,

A maior dificuldade da educacdo primaria, que, 8 natureza, é
uma educacdo universal, é a de se obter um profpastario que

possa atender a todos os requisitos de culturtiddiagpara um ensino
tdo vasto e téo diversificado. A organizacdo dinengrimario em um

centro desta complexidade vem, de certo modo,itkacih tarefa

sobremodo aumentada da escola elementar. Terempsf@ssores
primarios comuns para as escolas-classe, paradagsrque, 0S
professores primarios especializados de mdsica, ddeca, de

atividades dramaticas, de artes industriais, derdes de biblioteca,
de educacéo fisica, recreacédo e jogos. Em vez deegoenino génio
para tudo isto, muitos professores diferenciadosletas e aptiddes
para a realizacdo da tarefa sem divida tremendlarmer e educar a
infancia nos seus aspectos fundamentais de cuttiglactual, social,

artistica e vocacional (TEIXEIRA, 1959a, p. 81).

7

No Manifesto de 1959, denominado “Mais uma vez ocados” é apresentada

uma critica ao provimento educacional brasileifiormendo que,

Na&o foi, portanto, o sistema de ensino publico falleou, mas os que
deviam prover-lhe a expansao, aumentar-lhe o nuderescolas na
medida das necessidades e segundo planos racipraisy as suas
instalagdes, preparar-lhe cada vez mais solidaneptefessorado e
aparelha-lo dos recursos indispensaveis ao desémeosito de suas
multiplas atividades (TEIXEIRA, 1959b, p. 6).

Pelo exposto podemos observar que a Anisio Teixeuw#o preocupava a
situacao da formacao do professorado brasileigm qlie perdura desde o inicio de sua

carreira politica até o final.
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3.2.1.5 O mundo em crise

Em seu retorno a esfera publica, apos a ditadungaga Anisio Teixeira
demonstra a preocupacdo de apresentar a criseyalainha passando a sociedade,
nao somente a brasileira, mas a mundial.

Para o autor caberia a educacdo o papel de reuefteituacdo. Portanto,
mostra-se insatisfeito com a inércia do pais astquastdes educacionais, onde muito

se discute, mas pouco se faz a este respeito. &fasab

Confesso que ndo venho, até aqui, falar-vos sobpeoblema da
educacao sem certo constrangimento: quem peraiegislacdo do
Pais a respeito do tema, tudo ai encontrard. SdEsnto algum se
falou tanto no Brasil e, em nenhum outro, tdo paeoealizou. Nao
ha, assim, como fugir a impressédo penosa de nasvest a repetir.
Ha cem anos os educadores se repetem entre n@enktse em
palavras, esvaimo-nos em palavras e nada fazent®solAnos, por
isso mesmo, um estranho pudor pela palavra. Poalkkondés os
educadores de hoje. Estamos possuidos de um desespdo pela
acdo (TEIXEIRA, 1947, p. 85).

O autor partia do principio de um mundo em crissfarme foi reiterado em

seu discurso de posse no Instituto Nacional dedistiPedagdgicos, publicado em

1952:

Todos estamos a ver ou sentir 0 estado de conéud@ocrise em que
estamos imersos, que ndo é sé o da crise geraldeotmundo, mas
esta mesma crise, ja de si séria, tornada maie greta tenuidade de
nossas instituices e pela impaciéncia insofrida goe as estamos
expandindo, sem cuidar da reconstrucdo do existesrtede dar, ao
novo, as condi¢cdes de eficiéncia ou eficacia quamss tempos
estdo a exigir (TEIXEIRA, 1952, p. 71).

Nesse contexto apresenta que a crise se caragiet&za

[...] perda de senso de comunidade, a exaltacao pdogdsitos
individuais ao dos grupos, a indiferenca ou desqados codigos
morais, 0 gosto pela excitagdo vazia, em detrimdagvalores mais
finos e altos da civilizacdo. (TEIXEIRA, 1952, @)7

Ou seja, ha aqui, tal qual manifestado na décad®38ie, a propagacdo de que a
crise pela qual a sociedade passava era moralréuegpBem como, declarado em seu

texto “A crise educacional brasileira™
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A crise educacional brasileira €, assim, um aspaa&torise brasileira
de readaptacéo institucional. A escola transplanpata o nosso meio
sofreu deformacdes que a desfiguram e a levanmuaassin¢cdes néo
previstas nas leis que a buscam disciplinar, impesgdnos um exame
da situacdo a luz dessa realidade e ndo das aiardegais, para
descobrirmos as causas e os remédios de suaTEBEHIRA, 1953,
p. 25).

A educacéao, na visao do autor, era primordial psgcanstru¢ao da nagao:

Nesse processo de reconstrucdo, nenhum problensiséessencial
do que o da escola, pois por ela é que se efetvardvo senso de
consciéncia nacional e se afirmara a possibiliddde se fazer
permanente e progressiva a grande mobilizacéo fdecesbrasileiro

(TEIXEIRA, 1994, p111).

Sendo assim, na visdo do autor, a educacdo sersit@aicao, por exceléncia,

que reverteria a crise espiritual e moral pela gusdciedade passava.

3.2.1.6 Escola comum

Anisio Teixeira enfatiza em suas obras da décadd986 o tema da escola

comum. Essa, pelo que o autor expde no artigo ‘iBeceducacional brasileira”,

publicado em 1953, seria a escola primaria, existitambém a escola especial, para a

qual o aluno passaria posteriormente onde recebeftamacédo para o trabalho. Em

suas palavras:

Depois da escola comum, eminentemente formadorahatstos
sociais e mentais, passa 0 aluno, ja adolescenteesalas
especializadas, em que se habilita para a imensadade de
trabalhos, que oferece a sociedade contemporamehysive o
trabalho do estudo e da pesquisa e das grandassped chamadas
liberais, que, embora tremendamente importantasstiteem apenas
um setor da vida hodierna. Em tais escolas esjzaaak, também
hoje muito transformadas, é que se pode enconsaracontra ainda
algo da velha tradicdo académica e escolasticax@RIA, 1953, p.
41).

A “escola comum”, que em Teixeira € denominada seola para todos,

reaparece como a instituicdo que materializa asagéies da sociedade democratica.

Essa escola iria formar todos os individuos de #oeradapta-los a vivencia na nova

sociedade que estava surgindo. No entanto, paxeifieei a escola que foi implantada
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no Brasil fugiu ao que fora proposto pela escodmdesa, fracassando por ser, na

realidade, uma réplica da escola tradicional. Ségunautor:

Essa nova escola, ja agora para todos ou, pelognga@ muitos, ndo
tinha por objetivo preparar os especialistas dimadedas ciéncias e
das artes, mas o homem comum, para o trabalhoodigio, tornado

este, pelo desenvolvimento da civilizacdo, sufieierente técnico
para exigir também treinamento escolar especiah, Qara tal

modalidade de escola nédo dispunha a sociedadentiema tradicao.

N&ao havia, com efeito, sendo as escolas altamspecializadas de
treino e preparo de um grupo reduzido de intelestuatrados,

cientistas e artistas. E a nova escola teve agsieutilizar a tradi¢cao
e 0s métodos das antigas escolas. Dai 0 seu canéézctual e

livresco, como se a escola comum nada mais fossema expansao
da escola tradicional, uma iniciacdo de toda aeg@ntarreira de
letras, de ciéncias ou de artes, fruicdo até ertéo poucos

(TEIXEIRA, 1953, p. 21).

O educador apresenta no texto: “A crise educacibredileira” que o Brasil

comeca a expandir 0 seu acesso, entretanto de ftesmdenada, conforme exposto a

sequir:

Na verdade, o que se esta passando no Brasil ésuttado daquelas
mesmas forgas sociais de democratizacdo do enssmopmgravam na
Europa e na América, em fins do século dezenovengego deste
século, mas com efeitos funestos, porque ndo eacant ou nao
encontram as ditas forcas, entre nds, as duradidasdradicdes
escolares dos paises ja civilizados. Se possuiss@amnorelacdo aos
dois sistemas, verdadeiras tradicfes, vivas, ctnadas em escolas
modelares, cada dia que passasse seria mais thfiell, fosse uma
auténtica escola de tipo "académico" ou "superimui'yma auténtica
escola de tipo profissional ou pratico. Mas, commassas tradicoes,
ou se quiserem, padrdes, sdo frageis e sob o erdhateevitavel
pressdo social "democratizadora" se desfazem fawibn vimos
assistindo a uma expansao desordenada e irrefiddidsscolas... de
tipo académico, com varios ou confusos designias, varias e
confusas dire¢Bes. Mas, por que de tipo académgperior, € ndo
de tipo técnico ou do chamado ensino profissioralPao serd que
estd ai uma das pistas para explicacdo da siteacacional em que
se encontra o pais? (TEIXEIRA, 1953, p. 28)

Na obra “Educacdo nédo € privilégio” Anisio Teixeffafende a escola publica
comum, afirmando “a ideia da escola comum ou pabfiasceu com a Revolucéo
Francesa”. (TEIXEIRA, 1994, p. 55).

O autor percebe a escola universal, como a indibuique oportunizaria a
equiparacdo da sociedade brasileira as sociedassnvblvidas da época. Em sua

concepcgao, a escola publica universal é a maiseseptante da sociedade moderna e



71

democrética, uma vez que esta se constituiria stduitdo que propiciaria a formacéo
do “homem comum”, estabelecendo as bases parama¢éo especializada posterior
dos diferentes quadros da hierarquia ocupaciosah Eeria uma educacao efetivamente

para todos. Teixeira reitera,

Ha, antes de tudo, uma transformacédo de conceim,acriagdo da
nova escola comum para todos, em que a criangaddse ts posicoes
sociais iria formar a sua inteligéncia, vontadeaéater, habitos de
pensar, de agir e de conviver socialmente. Estalseformava a
inteligéncia, mas, ndo formava o intelectual. @latdtual seria uma
das especificidades de que a educacdo postedocuidar, mas que
ndo constituiu objeto dessa escola de formacé&o momser, entéo,
inaugurada. Por outro lado, além dessa total irdvagque
representava a escola para todos, a propria educaséolar
tradicional — ao tempo existente — teria de seistoamar para atender
a multiplicidade de vocag0es, oficios e profiss@@sque a nascente
sociedade liberal e progressiva comecou a desdsbréFEIXEIRA,
1994, p. 40).

Prosseguindo, o autor apresenta os ideais dessla esc

Quando na Convencéo Francesa, se formulou o idaaihd educacao
escolar para todos os cidadaos, ndo se pensagaetaniniversalizar
a escola existente, mas em uma nova concepcacidelade em que
privilégio de classe, de dinheiro e de heranca ewstissem, e o

individuo pudesse buscar pela escola, a sua poegaada social.

Desde o comeco, pois, a escola universal era agoodo e, no

realidade, uma instituicdo que, a despeito da fanpdh classe e da
religido, viria a dar a cada individuo a oportudiglade ser na
sociedade, aquilo que seus dotes inatos, devidandesenvolvidos,

determinassem (TEIXEIRA, 1994, p. 40).

Ao contrario do que estava acontecendo, em sua gig&cola Unica deveria ser
uma escola em que ndo houvesse diferenciacdo dwe® classes, nem tampouco,
deveria ser uma escola academicista, mas onde tecElsessem uma mesma formagao,

direcionada para o trabalho

[...] a ideia de “educacdo comum”, da escola pakdimericana ou da
école uniqudrancesa, [...] ndo se cogitava de dar ao poleduaacao
conveniente ao rico, mas, antes, de dar ao ricmeagao conveniente
ao pobre, pois a nova sociedade democratica n&ridedistinguir,
entre os individuos, os que precisavam dos que pnéoisavam
trabalhar, mas a todos queria educar para o trabdistribuindo-os
pelas ocupacbtes, conforme o mérito de cada um setimdo a sua
posicdo social ou riqueza (TEIXEIRA, 1994, p. 57).

Além disso, deveria possuir certas caracteristicas:
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[..] a escola deveria transformar-se na agéncieedigcacdo dos
trabalhadores especializados em técnicas de todamore dos
trabalhadores da ciéncia nos seus aspectos deigmgsteoria e
tecnologia. Em todas essas modalidades, em facardter novo do
conhecimento cientifico, 0 ensino se tem de faeér rabalho e pela
acdo, e ndo somente pela palavra e pela exposigém outrora,
guando o conhecimento racional era de naturezacéspiga e
destinado a pura contemplacéo (TEIXEIRA 1994, p. 45

E interessante observar nos escritos anisianos édadd de 1950, uma
continuidade do pensamento formulado na década986, lainda tomando como
modelo a educacao norte-americana. Seria uma esmolam por oferecer a todos esta
formacgao direcionada ao trabalho, independentdadse social a que se pertencesse.
Inserindo, assim, o pensamento de que todos deradralliar e que sua posicdo no
mercado de trabalho seria definida por suas ajd@#@ pela sua posi¢cdo social. O

autor afirma:

N&o advogamos o monopdlio da educacédo pelo Estaaojulgamos
que todos tém direito & educagdo publica, e somestegue o

quiserem é que poderdo procurar a educacao priMadaa sociedade
marcada de profundo espirito de classe e de migilésomente a
escola publica sera verdadeiramente democratiomerge ela podera
ter um programa de formac&do comum, sem preconaotasa certas
formas de trabalho essenciais & democracia (TEIXEIR94, p. 99).

Nesta citagdo o educador ndo nega a possibilidadxidténcia de instituicoes
educacionais privadas, mas reafirma a importanai@&stola publica comum, a qual
seria responsavel pela formacéo dos individuosagsamiria as diversas carreiras na

sociedade industrial e capitalista.

3.2.1.7 A Qualidade da educacgao

Outra preocupacdo presente na obra de Teixegeers€ a questédo da qualidade
da educacdo. O mesmo apresenta que é necessasejguoeestabelecidos parametros

para medir a qualidade da educacéo e divulgad#aies para a populagao

Cumprir-nos-4, assim e para tanto, medir o sistechaacional em
suas dimensdes mais intimas, revelando ao pais ap@oas a
guantidade das escolas, mas a sua qualidade, ald¢ipgnsino que
ministram, o0s resultados a que chegam no nivel goian no
secundéario e mesmo no superior. Nenhum progressoigaimente
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qualitativo se podera conseguir e assegurar, semeipo, saber-se o
gue estamos fazendo (TEIXEIRA, 1952, p. 78).

Sinaliza que esta € uma preocupacao antiga do reatermenovador que desde
as décadas de 1920 e 1930, ja vinha debatendopaitces®ido apenas da expansao

quantitativa da educacao do pais, mas da melhoaiétativa do ensino. Apresenta que

Nos fins da década de 20 a 30, parecia, assim, egt&/amos
preparados para a reconstrucdo de nossas escotasmsgiéncia dos
erros se fazia cada vez mais palpitante e o angbi@mtpreparacao
revolucionaria era propicio a reorganizacdo. O jméfou a jornada
de 30 com um verdadeiro programa de reforma edutalci Nas
revolugdes, como nas guerras, sabe-se, porém, etasocomecam
mas ndo se sabe como acabam. A primeira fase dagprelada
caracterizou-se por impeto construtivo e por uroresfsingular nela
recuperacdo da escola, sem perda da prudénciaummae longa
consciéncia de nossa pobreza em recursos humarsoshaviam
inculcado. Menos do que expansdo quantitativamosapor melhorar
a qualidade de nossas escolas. Todo o movimenfetzaeforma de
métodos e pela implantacdo de novos tipos de edodd@EIXEIRA,
1952, p. 72).

Pelo exposto podemos perceber que nos escritoeaala de 1950, Teixeira
retoma os ideais propostos na década de 1930, tandena inércia do pais que nao
conseguiu avangar, forcando-o a repetir o discotgmora apresentado em defesa da
escola publica e democratica.

No proximo capitulo apresentaremos a atualidadeedsamento escolanovistas,

mostrando como 0 mesmo comparece nas pesquisasracasd recentes (1990-2012).
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4 ATUALIZACAO DO ESCOLANOVISMO NO SECULO XXl

Este capitulo versard a respeito da atualidade ethsgmento escolanovista,
primeiramente demonstrando que as tendéncias pgidagdatuais tém retomado
principios da Escola Nova e, posteriormente, aptes®s como 0s temas estudados
por Juan Mantovani e especialmente por Anisio Tieix€m sido recuperados pelos
pesquisadores atuais em suas teses e dissertacoes.

De acordo com Saviani (1999), a partir da segundtade do século XX a
pedagogia nova comecgou a sofrer grande crise, enrr@acia da percepc¢édo de que a
mesma nao dava conta de resolver “questdes darmakadgide”. Com isso comecaram a
surgir iniciativas de desenvolvimento de uma pedegaoova popular como foi o caso
da pedagogia de Freinet e de Paulo Freire. Conantainente se gestava a teoria
tecnicista.

A partir dos anos de 1960, a pedagogia tecnicistdna vigor com a instalacao
do processo da ditadura civil militar no Brasil dusha por pressuposto a neutralidade
cientifica, inspirada nos principios de racionaliglaeficiéncia e produtividade. Ou
seja:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabiarategsor, que era, ao
mesmo tempo, o sujeito do processo, o elementaidea decisorio;
e se na pedagogia nova a iniciativa se deslocava paaluno,
situando-se 0 nervo da acgdo educativa na relagdfesgor-aluno,
portanto, relacao interpessoal, intersubjetivape@dagogia tecnicista o
elemento principal passa a ser a organiza¢do dassnweupando o
professor e o0 aluno posicao secundéria, relegades@p a condicdo
de executores de um processo cuja concepcao, qiae]o,
coordenacdo e controle ficam a cargo de espeaml@ipostamente
habilitados, neutros, objetivos, imparciais. A oigacido do processo
converte-se na garantia da eficiéncia, compensandorrigindo as
deficiéncias do professor e maximizando os ef@leosua intervengao
(SAVIANI, 2007, p. 380).

Tanto a pedagogia nova quanto a tecnicista val@imaos meios, a principal
diferenca entre as duas é que na pedagogia navaios estdo a servico do professor e
aluno, estes escolhem se devem usar determinados, Ijée na pedagogia tecnicista
ocorre 0 contrario, sdo 0s processos que definemeoo professor e o aluno devem
fazer (SAVIANI, 1999).

Com a pedagogia tecnicista se desenvolveram ds/ersa
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[...] propostas pedagodgicas tais como o enfoquéénsiso, O
microensino, o teleensino, a instrugcdo programadamaquinas de
ensinar etc. Dai também o parcelamento do trahadldagogico com
a especializacéo de fun¢bes, postulando-se a ug@odno sistema de
ensino de técnicos dos mais diferentes matizes, Bafim, a
padronizacdo do sistema de ensino a partir de esgiede
planejamento formulados aos quais devem se ajastatiferentes
modalidades de disciplinas e praticas pedagogBAYIANI, 1999,
p. 24).

Ao mesmo tempo em que predominou a pedagogia itstenitoi disseminada a
concepcao analitica da filosofia da educacéo, arfurelamentadas nos principios de
racionalidade, neutralidade e objetividade cierdffi Concomitante a essas duas, surgiu
a visdo critico-reprodutivista, que se empenhavareatizar a critica a educacao
dominante. (SAVIANI, 2007).

Nos anos de 1980, com a luta pela redemocratizig@ais com eleicdes diretas
para presidente da Republica, também ocorreu as#$ido sobre as teorias pedagdgicas
para formulacdo da constituicdo de 1988 e posteente da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB). Logo o tema da democracia eagdacfoi retomado.

Santos (2013) considera que com a redemocratizdgagais emergiram
tendéncias pedagogicas hegeménicas fundamentagasaras pedagogicas do final
do século XIX e inicio do XX, a exemplo do escoliamo. Para o mesmo a escola
nova enquanto pedagogia hegemonica, hoje, no seilotem retornado a baila,
influenciando os debates das conferéncias da (iaygio das Nacdes Unidas para a

Educacéao, a Ciéncia e a cultura (Unesco). O mesioo afirma que,

Tais formulacfes determinam os fundamentos e vbfetla educacédo
para o século XXl com base nas ideias das pedagalgiacarater
escolanovista, atualizadas no lema do “aprendearender” que no
entendimento de Duarte (2001, 2003), correspondaimma ampla
corrente educacional contemporanea que apresespacialmente,
quatro posicionamentos valorativos a) os individdegem aprender
por si mesmos, estando ausente a transmissao deamento e
experiéncia por outros individuos: no caso o psafesh) valorizacéo
do desenvolvimento do método de aquisicdo e elgBorado
conhecimento em detrimento do aluno aprender camieetos ja
descobertos e elaborados por outras pessoas - I€ importante
adquirir o método cientifico j4 existente” (DUARTEQO3, p. 8); a
atividade do aluno deve ser dirigida para os iss®#e e necessidades
deles proprios e de seu dia a dia; d) a educac@® pleparar 0s
individuos para acompanhar a sociedade em mud&wATOS,
2013, p.31).
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4.1 ANISIO TEIXEIRA E JUAN MANTOVANI NAS DISSERTACGES E TESES: A
ESCOLA NOVA E RETOMADA

Com relacdo ao retorno da tendéncia pedagdgicalaeseista podemos
identificar o que afirma Bergson (1999), a consdgnpercebe o presente, mas
evocando o passado o tempo todo, todas as coissbjgas se conservam no passado,
porque ele “é”; 0 que passa é o presente, e amdabjetividade é fundamentalmente
memoéria. (BERGSON, 1999).

Na percepcdo do autor, o passado € o que contumaadb no sujeito, pois no
presente ele esta passando. O que passa € 0 pres@aissado nunca passa, pode ser
esquecido, mas ndo passa,; algo percebido no pegaehtimediatamente passado, logo
a lembranca ocorre imediatamente a percep¢do. Bréemga sem data € a sensacéo do
presente. O papel do passado € converter 0 pregemlteesta passando em uma
lembranca imediata.

Para que o ser humano possa agir sobre a mat@éggessario reconhecer o
objeto sobre o qual ir4 agir. O reconheciment@fate da vida utilitaria ou interesseira.
Reconhecer uma coisa no mundo fisico é saber s@& ska, para o autor, nos
movemos no espaco tempo reconhecendo as coisasstiiece ao redor. No presente
estamos sempre nos servindo das coisas ou das pafisoas, 0 que marca o presente é
o0 interesse ou a utilidade. O passado em si mesmatié mas quando o evocamos o
fazemos de acordo com nossos interesses e ossgdsredo mutaveis. (BERGSON
1999).

Bergson (1999) define dois tipos de memdria, dpaditivos motores em que a
acao nao recebe intervencdo de experiéncia, ouéeatomatica, supde experiéncias
motoras; é denominaddemodria Habitoque € o prolongamento da acdo motora, por
iIsso memoaria de dispositivos motores. A memoriatbau simplesmente habito reage
sempre da mesma maneira a um dado estimulo. O tquaré aMemoéria de Imagens
Lembrancas consiste numa espécie de evocacdo do passadogparsse possa
reconhecer o presente, € a relacdo da imagem pEcetm a imagem evocada. O
estudo que apresentaremos a seguir se encaixalhessetipo de memoria.

Para Bergson (1999), o passado ndo esta subordinadwa ideia de sucessao,
sendo assim, o tempo gasto para lembrar-se degakocorreu ontem é o mesmo que
se gasta para lembrar-se de algo que ocorreu @0 Todo acontecimento que se

torna passado passa a coexistir. Nesse sentidon@nmaeda escola nova, embora seja a
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memoria de uma teoria do inicio do século passamxiste com a memoria do passado
mais recente.

Bergson (1999) fala em um paradoxo da coexistérguia significa que o
passado ndo surge depois do presente passadossanlpaoexiste com o presente que
esta passando; a rememoracédo é a atividade vaauqtée tem como ponto de partida a
consciéncia. Rememorar consiste em tornar pregsemt@ossa consciéncia a lembranca
de um fato vivido, essa lembranca é uma imagem.

O virtual na filosofia € o termo utilizado para idgesr algo que existe em
poténcia, opondo o que existe em poténcia ao qiseegm ato; 0 que existe em
virtualidade nédo existe em atualidade.

Por sua vez Halbwachs (1990), retoma e discuteogées construidas por
Bergson (1999) quando situa, a partir de Durkhejoe a memodria ndo pode ser
compreendida no plano sensivel e individual, masuemcontexto social. Em sua
concepcdo as lembrancas sd@o sociais, mas a cdafileuidelas, a percepgdo, é
direcionada pelos individuos que compuseram ou éempo grupo, constitutiva da
memoria coletiva. (HALBWACHS, 1990).

Halbwachs (2004) trabalha também com o conceitoederacdo. A memoria
seria uma memoria da memoria; uma vez que a medméaapre continuidade, mesmo
modificada e ndo existe, portanto, principio nem, fnem esquecimento total, nem
novo descobrimento.

Pontua que o passado se atualiza na memdria ddoacom as experiéncias
vivenciadas. Evocamos nossas recordacdes quandepasamos a algo relacionado
ao fato vivido. Por isso, ha palavras e expresgiiessomente fazem sentido para um
determinado grupo. Esquecemos quando ndo conseguixer nossa atencao no
acontecimento.

Halbwachs (1990) parte do pressuposto de que pogrdificam sua memoria
a partir de quadros sociais (lugares, espacgosyegletc.). Afirma que aquilo que
chamamos de memoria tem sempre um carater soaial.dPautor, lembramos a partir
de reflexdes que nos levam a relacionar pontogf@eéncia que sdo ao mesmo tempo
ideias e imagens. Isto posto, compreendemos qqaeamyos da memdéria se encontram
tanto no decorrer dos acontecimentos (duracéo)tgdiara deles.

Halbwachs (1990) teoriza que a memoria coletivadura duracdo e se fortalece
no seio da sociedade, formada, obviamente, por henoe seja, individuos compostos

por lembrancgas. Sendo assim, mesmo as lembrangasispque se apoiam uma sobre
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a outra, ndo aparecem da mesma maneira e com aanrgsmsidade para cada sujeito e
reafirma que “cada memoaria individual é um pontwidéa sobre a memoaria coletiva” e

ainda que, a visdo de mundo de cada individuo rdadecordo com o lugar que ocupa,
assim como, esse lugar muda segundo as relac@bpglesidas com outros meios, isso
faz com que cada sujeito aproveite de formas aifeseum mesmo instrumento. Tal

diversidade se explica pela natureza social.

Nessa perspectiva, consideramos que o fendmenerdarpbilidade, ou seja,
que a Escola Nova, em suas diversas perspectivds, &r retomada para entender o
ontem e o hoje educacional.

Vejamos o0 que tem sido recuperado por meio do esfodpbensamento e acéo
de Anisio Teixeira e de Juan Mantovani. Embora esggindo ndo seja um autor
brasileiro, comparece em publicacbes brasileiras matam do escolanovismo na
América latina. Assim, nos questionamos: Sob geabpectiva os temas estudados
pelos autores sao recuperados? O que estas passgpisdaam? As retomam como uma
necessidade de explicar o presente? Estes sdosalipsm questionamentos que

buscaremos responder ao longo deste capitulo.

4.1.1 Teses e dissertacdes brasileiras sobre aeg@mo: Anisio Teixeira no Banco de
dados da CAPES

Como ja mencionamos, de um universo de 35 trababwstitulos referentes a
Anisio Teixeira que localizamos no Banco de DadasGahpes, 8 trabalhos estdo
disponiveis na integra; 2 teses de doutorado sserdacdes de mestrado.

As obras de Anisio Teixeira mais citadas nas dss@es e teses sao 0s livros:
Educacao é um direito (2.ed. 1996); Educacéao emdmwmoderno (1997); Educacéo e
universidade (1988); Educacao néo é privilégiod61®94); Educacao no Brasil (3.ed.
1999) e Educacgéao para a democracia (2.ed. 1993)aetigos: Porque "Escola Nova"?
(1930); Reorganizacao do Ensino Normal e sua tomiasfo para o plano universitario:
criacao (1932); Discurso de Posse do ProfessolidAf&xeira no Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos (1952).

Comparecem recorrentemente os temas da demochberajade, igualdade,

homem novo e atuacao docente.

4.1.1.1 Novo homem
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Silva (2011) descreve que na visdo de Anisio Texa@iescola € o elemento de
mediacao por exceléncia das mudancas materiaisdesstmvolvimento da ciéncia e da
técnica e é a responsavel por reconstruir, de fammala o sentido da vida, conduzindo
0 novo homem, moderno, a vivenciar novas expe@énaisando seu aperfeicoamento
social. Apresenta ainda que, para Anisio Teixeig raudancas sociais sao
impulsionadas pela educacdo e ndo meramente peldangas materiais, em suas

palavras:

[...] no pensamento anisiano, se faz indispensaaitendimento de
gque as mudangas materiais ndo implicam mecanicament
mudancas sociais, no sentido de mudanca espiritual
(intelectual/moral). Esta deve ser provocada, &ta escola, para
Anisio Teixeira, a principal instituicdo social slaciedade moderna, é
0 elemento de mediacdo entre as mudangas materais,
desenvolvimento das ciéncias e técnicas, e 0 [@ocede
aperfeicoamento social, de construcdo de novasriérp@s que
levem o novo homem, por elas produzido, a “se peg@anda mais, e
reconstruir melhor, com sentido mais amplo, mageoado e mais
rico, a sua proépria vida” (TEIXEIRA, 2000 apud SIAV2011, p. 92).

Silva (2011) expbe que para Anisio Teixeira erageggério que a escola comum,
ou seja, a escola para todos, formasse 0 homemnecpogque seria um novo homem

integrado a sua comunidade,

[...] nesse sentido, Anisio Teixeira buscava rewir os ideais que
legitimavam a defesa de uma educacdo comum pavareadédo do
‘homem comum”. Esse novo homem seria aquele queesse
melhor integrado a sua comunidade, participandvamente da
mesma. Assim a “escola comum”, que em Teixeiranbdnada de
escola para todos, reaparece como a “instituic&@o aguporifica as
aspiracdes sociais” (TEIXEIRA, 1968 apud SILVA, 20f. 131).
Meurer (2012) em sua dissertacdo realiza um paralelre o pensamento de
Anisio Teixeira e 0 de Dewey. Na mesma, expde emsdde Dewey a respeito da
formacdo do novo homem, afirmando que para Deweprésente deveria ter como
parametro os valores universais, 0s quais seriaidafuentais para a formacdo do
“novo” homem, bem como de uma sociedade pautadanétodo da democracia’.
(FREITAS, 2009 apud MEURER, 2012 p, 72).
Além disso, “Dewey propds a formacao do “novo” hame partir das artes, da
musica, do teatro, dos valores universais do liilsena, tendo como referéncia os

problemas da vida, ou seja, era preciso enfreffi@@antegracéo social™ (Id, p. 72).



80

Fontes (2005), citando Pagni (2001) tece uma aritic Anisio Teixeira
demonstrando sua visdo idealista ao perceber aaesomo a responsavel por

exceléncia pela transformacéo da sociedade, enpalasas,

A tarefa da escola seria, portanto, a de “pregah@mmem novo para o
mundo novo, que a maquina e a ciéncia estédo exigin{l caberia a
escola ser um instrumento da renovacéo social amaansformar a
realidade”. Tal suposto constitui, para o autantapia de Anisio, ao
pensar a escola como um instrumento da revolugd@aooudancga de
comportamento dos individuos em relacdo aos valoresis e a
democracia. Talvez ndo passasse de um excesso da fazao
ilustrada ou cientifica, sua compreensédo de quegsedn os homens
romper com a “autoridade, com as instancias de rp@dedo
autoritarismo existentes na vida privada” (PAGNIQO2 apud
FONTES, 2005, p.124).

Como vimos, nesse grupo Fontes (2005) € o maisa;rito sentido de perceber

0 pensamento anisiano como utépico, por depositer ‘ié excessiva’ na instituicdo

escolar.

4.1.1.2 Democracia

A dissertacao de Silva (2011) problematiza a relagére as ideias e propostas
educacionais anisianas refletindo sobre as relagtge a fungéo social da escola
publica, o papel do Estado em matéria de educacaocenstituicdo da moderna
sociedade democratica e capitalista no Brasil dedsgedo século XX.

O autor apresenta Anisio Teixeira enquanto seguarum “liberalismo
igualitarista, direcionado a formacéo de “elitegb/tado para a democratizacdo das
oportunidades educacionais como a forma mais psstaqualizacdo social” (SILVA,
2011, p. 88).

Ao tecer tal afirmacao Silva justifica, afirmandaega preocupacao principal de

Anisio Teixeira era

[...] a de possibilitar iguais oportunidades ediarzis para todos,
para que qualquer individuo possa participar aiaiticamente das
mudancas que a sociedade, baseada na ciéncia @&meatveio
possibilitar (pois s6 assim se podera manter oaghemanidade ja
conquistou em sua historia e dar continuidade adangas que a
civilizagdo viesse empreender). Essa é a principatdo social
atribuida por Anisio Teixeira a escola no Brass dnos 1930, sendo
a formacdo de “elites” cientificas, técnicas e gdintes, apenas
consequéncias secundarias deste processo e naorsgpal objetivo
(SILVA, 2011, p. 89).
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Silva (2011) anuncia que a base do pensament@aaide democracia,

[...] remonta ao movimento que, surgido nos Estadmidos durante
a primeira metade do século XIX, lutava pela espdlalica baseada
na ideia de “escola comum” elaborada pelo educatoticionista

Horace Mann (1796-1859). Este educador pretendmsatidar um

sistema educacional que, além de publico e gratditesse a
capacidade de fornecer uma educacéo diferentdgides padrdes da
“pedagogia tradicional”. E para superar esta iiffiéidade, acreditava
gue a escola deveria ser capaz de articular awdifas culturais da
sociedade estadunidense pelo estabelecimento deoowivio entre

criangcas das mais variadas origens culturais noiténtda escola
elementar. Estas criancas poderiam frequentar uesanm escola e
nela teriam uma formacdo moral liberta de um modéoiplinador

militar/autoritario e amplamente influenciado pefmensamento
religioso (SILVA, 2011, p. 96).

De acordo com Silva (2011), para Anisio Teixeiraescola publica e
democrética, principal instituicdo da sociedade enoa, surgiu

[...] como a unica capaz de instituir, na ordemiaocapitalista,
mecanismos de aperfeicoamento do sistema demaceatie correcdo
dos desvios e males causados pela exacerbacadwddrimizacdo e
do individualismo. Esta escola, aberta a todaslasses e camadas
sociais, deveria ser o produto da reorganizagcdecenstrucdo da
escola existente, da racionalizacdo e profissioagdio do processo
educativo, tornando-a apta a assumir sua funcdel e “méaquina”
preparadora da sociedade democrética e produtotaodmem novo”
(SILVA, 2011, p. 88).

Meurer (2012) critica a defesa exagerada por pdeteAnisio Teixeira da
democracia norte-americana. Relata que no finab@mlo XIX e inicio do XX a
mesma estava sendo bem quista em boa parte dq glmleatanto afirma as limitagdes

da mesma;

[...] @ democracia do fim do século XVIII e inidl@ XIX era muito
restrita. Por qué? Mulheres e brancos pobres n@vam. Da mesma
forma, os ideais de liberdade conviviam com a tmgéo da
escraviddo, que duraria até a Guerra da Suces86t-{B65). Como
era possivel falar em democracia em um sistema&xgiaia a maioria
absoluta da populacao e ainda estabelecia a pdaggepessoal de um
homem sobre outro? [...] Tratava-se tanto nos Eblgcante como na
matriz inglesa, de uma cidadania de cunho liberajue representa
obter igualdade politica para um grupo determindgese grupo,
aquele que dirigiu o movimento de Independéncighdaeficiado por
essa cidadania. Apesar dos problemas que exisigbe movo pais,
tais como, a persegui¢do dos indigenas, o mundomagaEstados
Unidos da América, um exemplo de liberdade relmiate liberdade
de imprensa, de sufragio universal masculino eddeagéo publica, e
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isto seduzia. O cidad&o norte-americano parecieargae uma
liberdade inédita, [...] (PINSKY J; PINSKY. C, 208pud MEURER,
2012, p. 33).

Meurer (2012) apresenta Anisio Teixeira enquantentusiasta da educacao,

Anisio Teixeira acreditava que 0 que precisavaaseancado era a
democracia como uma forma de superar o anacroni§lamo a
sociedade brasileira ndo tinha “experiéncia denticaraa educacao
se apresentaria como uma forma de criar esse @IIEIXEIRA,
1971, p. 63-66), reaparecendo aqui o0 papel rededdorescola
(MEURER, 2012, p. 105).

Meurer expde o deslumbramento de Anisio Teixeina g@m a democracia

norte-americana e compara-o ao seu mestre, Dewey

Anisio Teixeira via a nacdo norte—americana conuwiBramento.
Reconhecia o conflito existente entre o desenvambmcompleto das
capacidades e os diversos interesses da sociedBinte desse
conflito, a democracia seria a responsavel pafdizaea conciliacdo
necesséria. Seria ela que integraria toda a estrgacial. Seu
pensamento € semelhante ao de John Dewey, no quefese a
democracia como fundamental para equalizar, égailios conflitos.
A democracia, deste modo, representa a expansab dgewrida em
busca de formas mais ricas, mais amplas e maisfatétias.
(MEURER, 2012, p. 112).

Meurer (2012) argumenta que, com base no modelte-aanericano Anisio

Teixeira propunha a ado¢ao da democracia para @pagao do sujeito, pois

Acreditava, Anisio Teixeira, que a escola consauidm bases na
experiéncia formaria homens que, em sua pleniseldiriam o prazer
de conquistar passo a passo o caminho de sua @agéai Quando
se referiu a formacdo de homens emancipados, neanateoncepgao
de experiéncia norte—americana. (MEURER, 201225).1

O sistema democratico abrangeria as instituicoesaisp dessa forma na
educacao professor e aluno seria respeitado deafa®mocratica, Meurer (2012)

afirma que Anisio Teixeira,

Apontava que a escola ndo poderia perder a opdédei para a
pratica da democracia. Na escola, a democraciaegeptaria:
democracia tanto para o mestre, quanto para o ,alatm é, ‘um
regime que procure dar ao mestre e aos alunos onmde direcao
prépria e de participacdo nas responsabilidades sd& vida
econdmica’. Anisio Teixeira acreditava que a deaa era 0 modo
moral de vida do homem moderno. A escola dariaiasgas a ética
social, permitindo que vivessem uns com 0S out@® @ maior
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tolerdncia possivel, mas, sem perder a sua pedadel A
democracia era, portanto, progressiva e livre eigaea de homens
conscientes, informados e capazes de resolver s BEprios
problemas: ‘é esse o fim da escola, a esse respgittar 0s n0ssos
jovens, em um meio social liberal, a resolver ogssproblemas
morais e humanos'. (TEIXEIRA, 1975 apud MEURER, 204. 129)

Ainda de acordo Meurer (2012), Anisio Teixeira pbia que somente pela via

educacional a democracia poderia ser efetivada,

[...] para que houvesse democracia, Anisio Teixeioasiderava
necessario um sistema educacional mais democrdéca/cance de
todos, porém esta democracia permitiria a existédei diferencas,
estas baseadas nos principios do individualismegligncia e
liberdade. A liberdade era necesséria e servirimocdator de
distincdo, pois através desta os homens saberiawvediar as
oportunidades, que seriam iguais para todos, poedreria a cada um
a escolha e a consequéncia de sua escolha (MEURER, p. 155).
Guimaraes (2008), citando Anisio Teixeira, afirnue @ escola deve ser o local
privilegiado de producédo da vida democrética, peronda propagacao intencional de
hébitos morais e sociais condizentes a vida negsadade. Na concepcao de Teixeira
ndo existe sociedade democratica sem educacdo e edoacdo direcionada a
formacdo de todos os homens e mulheres livresiessad
Guimaraes (2008) apresenta o conceito de escolaalétita para Anisio
Teixeira, ou seja, uma escola para todos, desigaagfarecer uma educacao comum,
voltada para equalizagéo social.
De acordo com Fontes (2005), Anisio Teixeira, cadoto seu otimismo
pedagogico, possuia uma visdo de que a educagamsedentora da sociedade, algo

gue perdura desde a juventude até a maturidadéutdador. Em suas palavras:

[...] Anisio ainda expressava, em seus escritadéoada de 50, isto €,
ja na maturidade, uma visdo ainda messianica dzaeéa, no sentido
de que, por seu intermédio, seria possivel efetigatransformacoes
que levassem a formacdo do homem como individuaal&o, a
igualdade e a forma democréatica de vida. Ndo médealista se
revelava sua esperanca de que a Universidade puslersa “guardid”
da razao cientifica, sob a qual se estenderiaea ‘@ tolerancia e de
respeito pelo homem”, como diz o educador (FONTAB5, p. 172).

Na concepcdo de Fontes (2005) Anisio Teixeira foiintelectual humanista
que lutava pela consolidagdo da democracia, seedo@cao humanista, afirma ainda

que
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[...] o meio que o educador privilegia em seu pewsdo politico-

pedagdgico, e que se expressa ha crenca otimigtape da escola
para a formacao do individuo e da sociedade modedenocratica,
sobre o que afirma, peremptoriamente: “Ou a edwucagifaz o

processo das modificacdes necessarias na formachordem para
gue se opere a democracia, ou 0 modo democratisivee ndo se
podera efetivar”. A democracia, na sua compreensaasiste num
regime de “amplisssima aplicagdo da ciéncia, ummedssrado
desenvolvimento da inddstria e um crescente ‘respelo homem’,

pelo homem em si mesmo, independente de privilégide classe”
(TEIXEIRA, 1997, p. 87).

Em sua tese Fontes (2005), declara que Anisio ifejxem sua defesa pela

democracia, assumiu a postura a favor do capitalism

Tal compreensdo do educador reflete, portanto, etagéo do
capitalismo como ordem social democratica, postutmmno correlato
da igualdade de consciéncia e de direitos oriuadeddcacdo. Na sua
percepcao critica, a ordem capitalista e demoeraiitda ndo teria se
efetivado no pais, cujas elites tradicionais néiartesido capazes de
reivindicar esses instrumentos de “[...] defesatreoa desigualdade,
embora estivesse viva, llcida e quente a convidgiwocratica da
funcdo da escola, na republica e em seus primérdiog”
(TEIXEIRA, 1994 apud FONTES, 2005, p. 176).

Fontes (2005) afirma que o romantismo de Anisixdiea em relacdo a escola

publica chega a ser exagerado, posto que o messnorgidera a importancia de outras

instituicOes para a efetivacdo da democracia. Eas palavras:

Vale salientar que tamanha conviccao libertarigalel da escola e
da educacéao, levasse o educador a enfatizar, esecesscriticamente,
0 alcance de sua real fungdo. Mas o fez de umairadée consciente
guanto apaixonada, a ponto de omitir ou minimizémportancia de

outras instituicbes na formacdo democratica dodvinhabs, a

exemplo de sindicatos e associagfes politico-reptatvas, como a
ABE, o ISEB, a SBPC, partidos e movimentos sodiaisio 0 dos

“Pioneiros da Educacdo Nova”. Estes movimentosnipmntretanto,

o leito e 0 ponto de partida politicamente expresside sua trajetoria
como paladino da reforma da educacdo no BrasilN{HES, 2005 p.

114).

Silva (2010) discorre acerca do significado filesdf de pragmatismo e
democracia. Enfatiza a natureza idealista do pragma de Dewey e de Anisio
Teixeira, bem como o carater efetivo da democraeia confronto com a forma
idealizada e abstrata na qual esta é apresentkdanpesmos.

Tedeschi Filho (2002) referenda o pensamento desidnTeixeira, mas

reconhece a limitagéo de suas a¢fes. Para 0 mesmo
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Anisio, em meio a esse cenario adverso, influenglia experiéncia
nos Estados Unidos, defende propostas de descatéal da
Educacdo. Sua pregacdo, como ele mesmo define ‘froéigca do
gue educacional”, ndo encontra muita ressonéepise as correntes
intelectuais da época, comprometidas que estasamas propostas
de centralizacdo e fortalecimento do Estado Natiopa]
(TEDESCHI FILHO, 2002, p. 87);

Segundo exposto pelo autor, ndo havia um movimentotorno dos ideais
defendidos por Teixeira,

Observadas as atitudes de Anisio e, também, asopascdes e
identidades com outros intérpretes da situacaddirasfica evidente
que a sua é quase uma voz isolada em defesa dmtteBzacéo e do
regime democratico no Brasil. (TEDESCHI FILHO, 20p288).

Esse fato, logicamente foi um dos fatores que udtba a efetivacdo de seu

pensamento.

Com a passagem do Estado Novo Teixeira retornandeforma mais adaptada
a situacdo. Conclui afirmando que

As propostas de Anisio modificam-se, adaptam-sesta @ovo

momento, de nacionalismo democratico e populadaer Estado,
através do planejamento, figura central na fornéidagas politicas
educacionais. Anisio, entretanto, mais uma vezpcorfora nos anos
30, vai ser atropelado pelo contexto historico #tipo da época,
agora marcado pela Guerra Fria entre as duas su@ecmas (EUA e
Unido Soviética) e estando o Brasil dentro da @teainfluéncia

americana. Anisio vera interrompidas as condicbesa pa

implementacdo no Brasil de uma Educacdo verdadeiram
democratica, varridas pela onda conservadora dmdagnetade dos
anos 60. Pode-se, portanto, concluir que os pspgomodernizacdo
de Anisio no campo educacional sofreram fortesuémitias das
contingéncias externas e internas que afetaramasilBilurante o
periodo, contingéncias poderosas, capazes de dehermumos,

reacoes e restauragdes (TEDESCHI FILHO, 2002, . 90

Cardoso (2011) enaltece Teixeira, apresentandes@uebjetivo nas viagens foi
sempre o de um intelectual preocupado em estuddueacao, politica e cultura dos
paises pelos quais passou. Justifica 0 encantardenteixeira com a democracia dos

Estados Unidos alegando que

De certa forma este pais tinha revolucionado pampey com 0s
padrbes educacionais da educacao jesuitica, vottachente a elite,
com um curriculo classico, humanista, que havia idado a
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educacdo secundaria desde sua institucionaliza@aARDOSO,
2011, p. 144).

A autora ressalta a sensibilidade, criatividadenteligéncia de Teixeira, que
buscou fazer as adaptagfes condizentes a reakdadd, politica e cultural brasileira.

A autora apresenta que,

Longe de uma assimilacdo acritica de ideias sewrr Ing realidade
educativa, Anisio serviu-se desse referencial rgptieo para realizar
uma grande reforma da instrugdo publica, especiémea antiga
Capital da Republica do periodo de 1931 a 1935as=gdeias
inovadoras e modernas atravessaram o Atlanticocengraram um
novo cominho na experiéncia brasileira (CARDOSQ,12(. 145).

O tema da educacao e democracia foi o mais pesiguEdos autores, podendo

assim, indicar uma necessidade do presente ednahcio

4.1.1.3 Escola comum

Silva (2011) afirma que a base da concepcdo delaesconum de Anisio
Teixeira refere-se a Horace Mann (1796-1859). Uemque “Este educador pretendia
consolidar um sistema educacional que, além deqaiblgratuito, tivesse a capacidade
de fornecer uma educacao diferente dos rigidosdpadia ‘pedagogia tradicional’.”
(SILVA, 2011, p. 96). Algo que na concepcédo de &ilposteriormente foi defendido
por Anisio Teixeira para a educacéao brasileira.

Na concepcéao de Silva (2011), o pensamento dedh&keira é contraditorio,
dado que, embora percebendo as diferencas da omigesncriancas pobres e das
criancgas ricas, considera que, as mesmas, umaatezutadas em uma escola comum

passariam a ter as mesmas oportunidades. Nasgmtie/Silva:

Um das grandes contradicbes do pensamento anisgmousa,
justamente, sobre esse papel da escola publiceofetecer aos
desprivilegiados as vantagens presentes na vidédanos filhos da
classe dominante e dos intelectuais. Anisio Teixdr capaz de
perceber essa diferenga, mas ao mesmo tempo, adla atribuindo-
as, apenas, as disparidades de acesso aos eletfwvitzadores”.
Ao atribuir a eliminacéo das desigualdades a urficaima do aparelho
escolar, Teixeira demonstra ndo poder captar as ceasas dessas
desigualdades, devido as influéncias e limitac6@s rdétodo
pluralistico deweyano (que muito abrange, mas quadastra incapaz
de apreender a logica das contradicdes que pernsesooiedade de
classes). O simples fato de ndo questionar a exiatéle diferencas
de classe ja demonstra sua visao parcial da rdaligi@o s6 brasileira,
mas também mundial (SILVA, 2011, p.110).
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4.1.1.4 Educacao Moral e Formacéo do Professor

O tema da formacdo do professorado que iria ataaescola democrética é
apresentado pelos autores relacionado ao da educagéal, pois o professor néo
poderia permanecer com a concepcao tradicionalluleaedo, mas precisava se renovar
em termos morais, intelectuais e de método.

O trabalho de Guimaraes é especificamente dedmadstudo da concepgéo de
formacao do professorado primario por parte de iAnigixeira. No mesma a autora

discorre sobre as realizacdes de Anisio Teixerdase de seu pensamento em Dewey.

Tomando por base o pensamento de John Dewey, Acdsistruiu
suas ideias centradas em questdes-chave comodatdejeeducacao,
escola publica e formacao de professores. Compé&dasdconstitui
pré-requisito basico quando h&a o propédsito de exansuas obras e
as politicas que defendeu e se esforcava em inaplantas as vezes
gue assumiu cargos publicos no campo educacionam @€ssa
intencdo, serdo levantados alguns aspectos redathg questdes
referidas, para entdo realcar suas propostas soldmmacdo do
professor priméario, tema desta dissertacdo (GUIMERA2008, p.
32).

Guimaraes (2008) expbe a visdao de moral de Anigixeilra, que estava
relacionada a formacgéo do professor, sendo a raoralnova visdo de mundo e forma
de agir que a sociedade deveria adotar a partiiétaia. Guimaraes afirma que Anisio

Teixeira

[...] manifestou sua preocupac¢édo com a educacaagop universal,
assinalando que, mais importante do que ampli@da escolar em
namero de escolas e alunos, era a “qualidade dvenesseu preparo
cultural e técnico, as suas condi¢Bes de remureeada trabalho e os
seus atributos de formagao moral e social’. E hessio o valor da
educacao e da escola em um Estado democraticoalasgue a escola
€ instrumento das reivindicagdes do povo, porqgee dioporciona
melhores condicdes de saude, inteligéncia e detecaraspectos
imprescindiveis a sua atuacdo na vida moderna. r@bsple essa
tarefa ndo pode ser confiada a qualquer pessotg manos a pessoas
(homens mulheres) insuficientemente preparadasm “sé@sdo
intelectual e sem visdo social’, pois se corresoaride corromper a
funcdo educativa, tornando-a ineficiente tecnicamer pobre
espiritualmente. Sera preciso compreender a “fungdoial do
mestre”, para lhe garantir o preparo intelectualprefissional
indispensavel (GUIMARAES, 2008, p. 41).
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Guimaraes (2008) busca demonstrar a atualidadeedsamento de Anisio
Teixeira, uma vez que ja nas décadas de 1930 g 4966smo ja reivindicava questdes

que até hoje a sociedade brasileira sequer consefgiivar. Nas palavras da autora,

Anisio esperava que 0 ensino superior trouxesgeaessor primario
o preparo cultural e técnico que elevaria suasicoad de trabalho,
de remuneracéo e de formacado moral e social, adétarda-lo apto a
assumir atitude cientifica para continuar a aprenaesmo apos o
término de sua formagédo, tendo em vista as neeelesidque iriam
surgir na medida em gue estivesse ensinando. Dwste, o professor
nao seria apenas um intelectual, mas também unuigadgr de sua
propria pratica cotidiana. Essa visdo harmonizeese o pensamento
de diversos estudiosos da atualidade (GUIMARAE®82f. 108).

Na concepcéo de Silva (2011) Anisio Teixeira reecidhque a escola é espelho

da sociedade, sendo assim ela ndo é a Unica réspopsla formacéo moral.

Assim, a escola ndo cria espontaneamente o ‘@spint a ‘forca
moral’ que impulsiona o conjunto da sociedade,pEdprio Teixeira
(2000, p.16-17) afirma que ndo s@o as escolasspeneaveis pelas
transformacdes do espirito da sociedade. As esEolaefletem, tdo

somente, o que ja vai pela propria sociedade’.\(8/L2011, p. 94-
95).

Silva (2011) trabalha ainda com a concepcao de InmiaAnisio Teixeira
relacionado a ideia de formacéao de uma sociedadeatatica.

Anisio Teixeira € convicto em sua defesa, poisa e sé através da
democratizacdo da escola, da educacdo, das paossibd, de uma
nova mentalidade (democratica pautada nas corgdbsi dos
conhecimentos cientificos), de uma reforma intaekdce moral, que
seria possivel fazer da democracia formal uma deaniacreal, apesar
dos pesares. (SILVA, 2011, p. 112).

De acordo com o mesmo, para Anisio Teixeira a desm@ € uma escolha
moral,

A democracia é o regime em que, fundados na cauafido homem,
escolhemos o autogoverno como método e processe denduzir e
realizar a vida. Democracia sempre correspondeu aamtimento de
fé nas potencialidades da natureza humana. Ngs¢etas o projeto
democratico é uma opc¢ado, uma escolha maonaliora sequitur A
democracia € a luta pelo que deve ser e dai sedeairea de tudo um
esforco moral, religioso, se se quiser, justifiaasd — como uma fé —
pelas suas obras. N&o é propriamente uma sologEEum método,
um meio, um caminho para a vida humana. (SILVA12@1 174).
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No que se refere a formacdo do professor, Silval(R@presenta a critica do
proprio Anisio Teixeira as escolas de formacao mdepsores da época. Afirma que
para 0 mesmo “o0s institutos responsaveis pela fgimalo professorado, as escolas
normais, misturavam desordenadamente propoésitosfispomais e culturais
desempenhando mal tanto um quanto outro”. (TEIXEIRA7 apud SILVA, 2011, p.
121).

Silva (2011) referenda a posicdo assumida por énigixeira que criticou a

formacéao de professores desempenhada nos anos 1930

A formacdo dos novos mestres para uma escola réaosxigia a

superacdo do dualismo existente no processo dearpEm do
magistério. Anisio Teixeira (1997, p. 205) (p. 12fjocurou

demonstrar os equivocos que até entdo, meadosndesl830, eram
cometidos na formagdo dos professores primarios emlas

secundarias, pois havia a crenca de que para priEEabastaria
apenas introduzir cursos de pedagogia, psicologiacées de prética
de ensino, mais nominal que real’. (SILVA, 2011ppl120).

Fontes (2005) percebe o senso moral expresso mas db Anisio Teixeira

como proprios do pensamento iluminista

Otimismo, crenga no progresso da razdo e na péifieictde do
homem, ‘como garantia do triunfo da humanidadeipesentimentos
gue conformavam o lluminismo como uma antropolagiaazao e do
primado do ‘reino do humano como quadro espiritdal’'um projeto
civilizatério mais amplo, cuja pedagogia estavadada na crenga
humanista da igualdade dos homens e na sua phitfdatie, pela via
da educacdo e do esclarecimento. A pedagogia €ngiai como
instrumentos de civilizagdo, e o progresso commistho da razéo
cognoscente, da busca da liberdade e do aperfexgamda
humanidade, sdo sentimentos que se completam ctiolegancia
como dever moral’, dai a critica ao escravismo,e&iddo e ao
colonialismo, a doenga, fome, pobreza e desempregajogcdo da
‘atitude de responsabilidade individual' diantesslas expressdes de
uma mesma injustica social’. (FALCON, 1989 apud &N, 2005).
Estes séo alguns dos principios que fundamentgragrhatismo das
Luzes’, a filosofia, a cultura e uma ética intaletique atravessaram a
Europa dos oitocentos e semearam 0s ventos daapdb moderna
pelas Américas, por além daquele ‘Século das Lu{E©NTES,
2005, p. 43).

Fontes (2005) discorre sobre a concepcdo utOpiceaetbnal de Anisio

Teixeira baseando-se em Pagni (2001) afirma,

Segundo Pagni, para Anisio a ‘Filosofia da Educat@o €, pois,
sendo o estudo dos problemas que se referem a c@omdos
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melhores habitos mentais e morais em relacéo @slldédes da vida
social contemporénea’. A utopia do educador camsfsira o autor,
em propor ‘um programa de adaptacdo social queinpenmédio da
reorganizacdo administrativa e pedagogica da esbddsileira,
desenvolveria a utopia democrética, aprimorarigabsres morais e a
prépria vida'. (PAGNI, 2001 apud FONTES, 2005, 5).9

Fontes (2005) mostra, citando outros autores, alzagdes de Anisio Teixeira

no campo da formacao de professores.

Raquel Gandini (2000) [...] se refere ao periodmiattrativo de
Anisio Teixeira a frente da Diretoria de Instrugi Prefeitura do
Distrito Federal (1931/1935), aos distintos de@dtwstituidos que,
dentre outras coisas, disciplinaram a estruturecalpo docente e
reorganizaram as iniciativas de formacgéo de professprimarios e
secundarios, de especialistas em educacédo, o gnsifissional e a
criacdo do Fundo Escolar. Sua analise se estendelagrios
administrativos que se reportam aos problemas entunzas
encontrados e as solugBes racionalizadoras prdsenddor suas
iniciativas legais e técnico-administrativas, wifta para a
reorganizacéo do sistema de ensino, a administidgaada escolar,
0s modelos de escola e de ensino postulados pafasea de
transformacfes econbmicas e sociais que atravessaapital da
republica. (FONTES, 2005, p. 129).

Meurer prossegue afirmando que,

Para Dewey o0s objetivos e os valores desejaveisdnaacdo sao
todos eles morais: a disciplina, o desenvolvimeatiniral, a cultura e
a ‘eficiéncia social’. Sdo os valores que integrario individuo a
sociedade, pois, de outra forma, quando ndo oectomexdo entre 0s
métodos do conhecimento e o desenvolvimento da Imdoa
conhecimento ndo se integra ao viver' (FREITAS, 20&pud
MEURER, 2012, p. 69). Diante do que, uma educacémlneé [...]
toda a educagdo que desenvolve a capacidade deipaarse
eficazmente da vida social. Ela forma um carater n@io somente
pratica os atos particulares socialmente necess&iono também se
interessa pela continua readaptacdo que ¢é esseramal
desenvolvimento e ao progresso. O interesse jpaeader em todos
0s contatos com a vida € o interesse essencialmentd. (DEWEY,
1979a apud MEURER, 2012, p. 70).

4.1.1.5 Mundo em crise

Trés dos autores, ou seja, Silva (2011), Fonte35(2€ Meurer (2012) discorrem
sobre a questdo do mundo em crise colocada poioAFrgsxeira, que referia-se mais do
que a crise econdmica e de falta de paz provesielate Guerras, mas referia-se a, na

concepcao de Teixeira, uma crise da democracise ewvalores.
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A crise moderna de democracia ndo € uma crise dessa de
democracia, mas de falta de democracia. A crisendigidualismo
nao é uma crise de excesso de individualismo, ati@sde verdadeiro
individualismo. Tudo que a democracia prometerhoial porque as
instituicbes com que o buscamos realizar ndo efdasa consegui-
lo. Prometeram-nos a valorizagdo individuo e sud#icgzacao
inteligente no governo e na direcdo de sua vida@uira. E que lhe
deram? Uma organizacdo politica que suprime o iiddoy
manobrando, por intermédio do sufragio universal,grandes forgas
obscuras e invisiveis. Uma organizacdo social ee @urabalho é
distribuido e valorizado por alguns que o possuem @do, nas
condicbes em que quiserem. Tal regime ndo € mawueor
democratico, justamente porque néo o €. Tal regéoeé mau porque
individualista, justamente porque ndo o é. A retragdo social
moderna visa reivindicar os aspectos democraticoslieiduais que
se imp8em para uma sociedade justa e equilibra@XEIRA, 1997
apud SILVA, 2011).

Fontes (2005) relaciona a crise em Anisio Teixarasua caracteristica

iluminista. Em suas palavras,

A consciéncia do tempo, no discurso de Anisio, lnserte mesclada
com sua filosofia de eticidade, como venhdatezando, € um
atributo presente nos espiritos iluministas, amuitvezes traduzida
como perspectiva critica das consequéncias dsstinalizacdo no
mundo moderno. (FONTES, 2005, p. 182).

O referido autor critica o posicionamento idealt#aAnisio Teixeira afirmando,

[...] a maneira usualmente enfatica pela qual Aniginculava
educacao, ciéncia trabalho e industrializagdo derasparecer, por
além do seu pragmatismo, uma ‘visdo heroica’, madode entender
o papel do esclarecimento e da instrucao e, ericpart o da propria
induUstria, no desenvolvimento da economia e daedade. Quando
transcende tal concepcédo otimista e iluministawlerjtude, é para
exercitar aquela critica que alcanca na maturidgdela segunda
metade do Ultimo século, ao afirmar que ‘A ciéntiaterializou a
vida humana’. E, ndo obstante atribuisse a ‘crss@absa época’ ao
carater positivo e destrutivo ou a-ético da ciéna@areditava,
entretanto, na capacidade do homem de espirittaligdhumaniza-la,
0 que sugere uma boa — fé, do tipo meramente $tea(FONTES,
2005, p. 202).

4.1.2 Teses e dissertacdes brasileiras sobre aeg@mo: Juan Mantovani Banco de
dados da CAPES
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Na base CAPES encontramos trés trabalhos sobreotaesvismo na Ameérica
Latina que estuda Brasil e Argentina. Sendo dussediacOes e uma tesdjtuladas “A
semear Horizontes: leituras literarias na format@mfancia, Argentina e Brasil (1915-
1954)"; “Pensamento Latino-Americano e Pragmatisnd@alogos, influéncias e
confluéncias” e “Por Entre o Movimento EscolanavidEstudos em Torno de Escolas
Brasileira e Argentina Cuiaba: UFMT, 2012” , regpeamente.

Eto (2012), em sua dissertacdo sobre a manifesti@scolanovismo em duas
escolas publicas, uma no Mato Grosso, Brasil eacrr Santa F€, Argentina, entre as
décadas de 1920 e 1950, referencia Mantovani aw dad de Clotilde Guillén de
Rezzano, Saul Taborda y Sobral, Olga e Leticia &ltiss pessoas caracterizadas como
realizadoras de experiéncias da escola nova oa atiVArgentina. Esse estudo foca na
experiéncia da escola de Rosario dirigida por @lgaticia Cossetini.

Soares (2002), em sua tese realiza um estudo cativoasobre a construcéo do
espaco de producdo e circulagdo de obras literpges criancas na Argentina e no
Brasil entre os anos de 1915 e 1954, abordandoagoedagogia moderna ou nova
influenciou a divulgacéo dessa literatura por vakra leitura como meio de formacéo
da crianca. E interessante observar que a refarémcMantovani aparece como
informacédo secundaria ao falar sobre sua espoda Bdhultz de Mantovani, escritora
de livros de literatura infantil, mas sendo aprésgm como um “reputado filésofo da
educacao”. (SOARES, 2002, p. 195).

A dissertacdo de Leyser (2011) pesquisa as coneXdesoficas e
epistemolégicas entre o Pragmatismo e a filosofiinb-Americana. Alejandro A.
Jascalevich é apresentado como o primeiro eseriter abordado a filosofia de Dewey
na Argentina, em seu textbendéncias filoséficas en los Estados Unid917);
Jascalevich, foi o primeiro argentino a traduzir dos livros de Dewey, dentro dos
Estados Unidos para a lingua espanhola (1910);iorenam livro escrito por Angélica
MendozaLineas fundamentales de la filosofia de John Deid@40), Anibal Sanchez
Reulet, com o livroJohn Dewey en su noventa afid®49); Angélica Mendoza
publicandoFuentes del pensamiento de los Estados Un(#i®S0) ePanorama de las
ideas contemporaneas en los Estados Un{@i®58). Em tal trabalho ndo ha referencia
a Mantovani. No entanto, ao ler as obras do mademtificamos vérias citacdes de
Dewey e, por conseguinte, muita semelhanca entrdéilegofia e os ideais pragmaticos

deweyanos.
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Com base em Halbwachs (2004), diriamos que na s&cgdo do pensamento
escolanovista os autores acabam modificando-a, aso, diriamos que a memoria
tedrica da escola nova, vem acompanhada de nonaslégdes a ponto de reelabora-

las em diversas perspectivas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa dissertacdo trabalhamos com dois autores tigeem trajetorias
profissionais proximas, atuando a favor da educag@ona docéncia universitaria, seja
assumindo pastas educacionais e escrevendo teeritmmo campo da filosofia da
educacéo, tendo como base filoséfica principalagmatismo Deweyano.

Como vimos os principais temas abordados no irdoicséculo XX por Juan
Mantovani e Anisio Teixeira foram: democracia eca@@do, a necessidade da formacéao
de um novo homem, formacéo de professor e educagéa.

Anisio Teixeira concebia que o homem deveria sapt@do ao mundo
moderno, por isso, defendia a formacdo de um n@rem com atitudes morais e
espirituais condizentes a sociedade moderna.

Juan Mantovani concebia o homem pleno em cada @nsuas fases da vida,
sendo que a educacgao deveria ter essa percepgameeeo uma formacéo integral da
vida e do espirito.

A escola na concepcdo de Anisio Teixeira devenmaste base comum e
posteriormente especializar-se conforme as potetenes de cada sujeito. Para o
mesmo, a escola comum seria capaz de sanar angdsrsociais.

Ja na concepcdo de Juan Mantovani, a escola cuwoprente uma parte da
educacao, que deveria ser completada pela comendadie por outras instituicoes.

Tanto para Anisio Teixeira, quanto para Juan Mambwa escola deveria
oferecer uma educagdo moral, uma moral condizemte & sociedade que se queria
moderna.

Para Anisio Teixeira, o professor deveria ser mugate apto e ter posturas de
artista. O autor confere especial atencdo a formdo&orofessor tracando um plano de
como deveria ser a formacdo do mesmo — em nivehaloe apds cinco anos de
exercicio em nivel superior.

Mantovani parte do pressuposto de que o professmis do que ter
conhecimento do conteudo a ser ensinado, devessuppoa competéncia pedagogica
para mediar a aprendizagem. Além disso, apresardaogprofessor deveria ser um
pesquisador de sua prépria pratica.

Ambos partem do principio da necessidade de qaeraatao de professores e 0
estabelecimento de principios filoséficos pareeducacédo seria fundamental para a

formacao moral e social dos educandos.
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O tema da democracia perpassa toda a obra de An&@ieira, sendo, a
formacdo do homem e a concepcdo de educacdo funtiataee necesséaria a sua
garantia. Anisio Teixeira, encantado com o modelalemocracia norte-americana, a
apresenta de forma romantica, enaltecendo-a cordelma ser seguido. Para o autor, a
educacdo democratica iria proporcionar a equalizag® oportunidades, sanando as
diferencas hereditarias. De igual forma, a conaemigE educacao integral permeia a
obra do autor, uma vez que propde uma educaca@rmgparasse ndo somente para
leitura, escrita e calculo, mas uma educacao dém, disso, educasse para as artes e 0
trabalho.

Mantovani ressalta reiteradamente, em suas obrasgimda metade da década
de 1950, a importancia da formacdo de homens truneicte especializados e
moralmente livres, devendo toda forma de coerci@alsaida de forma a promover a
verdadeira democracia.

No estudo percebemos que, enquanto o tema matizadtana obra de Anisio
Teixeira era a educacao para a democracia, Juatokam imprimia especial atencao
para a educacdo moral e espiritual do homem.

Dessa forma, os dois autores mencionados, um dirasé o outro argentino,
dentro das peculiaridades de seus paises vivenrciargransformacdo de conjuntura
agraria para uma conjuntura urbano-industrial eedgéncias de um capitalismo
mundial que vislumbrava uma pedagogia escolar adlguas suas exigéncias,
encontrando no movimento do escolanovismo, uma ritapie referéncia a ser
incorporada como uma pedagogia social. Acabam @@dm uma espécie de memoria
construida, escrita sobre a Escola Nova, cada uriradde suas peculiaridades, mas
também de convergéncias, considerando a base cemuiue se apoiavam.

As producdes atuais retomam os temas estudadosAmisio Teixeira, se
debrucando, principalmente, sobre o tema da demiacra

Compreendemos que a Escola Nova e seus interlesytdos quais citamos
Anisio Teixeira e Juan Mantovani, permanecem vioonto de vista da memoria,
pois, conforme afirma Halbwachs (2004), mesmo goase extingue os membros de
um determinado grupo aqueles nomes e sobrenomesnpoassuir sentido para outras
pessoas quando evocados. Anisio Teixeira e Juarolsam, tedricos escolanovistas
permanecem na memoria educacional por meio depsadacdes e de releituras mais

atuais. De igual forma, podemos afirmar que a EBsblava esta presente na memaoria
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coletiva educacional, que de certo modo, semprepaogae como contraponto, a
tendéncias pedagogicas tradicionais e recentes.

Conforme demonstrado no terceiro capitulo, os teewtsdados por Juan
Mantovani e especialmente por Anisio Teixeira témdo srecuperados pelos
pesquisadores atuais em suas teses e dissert®ggsdo do conceito da memodria
coletiva, diriamos que esses pesquisadores seaanrima memaoria escrita, para discutir
a educacao ontem ou hoje, se apoiando no quadral $wealores, concepcbes que
sustentam essa pedagogia) seja quando tecem uioa ad pensamento e acdo dessa
pedagogia, ao tempo que reconhecem as suas cgyiiebypara a educagao brasileira
ou mesmo, pontos de seu pensamento ou quando tendisna referenda-la e enaltece-
la.

A dissertacdo de Silva (2011) apresenta que noap®sT#O anisiano as
mudancas sociais sdo impulsionadas pela educacdodesenvolvimento técnico
impulsiona as mudancgas materiais. A escola comyurdcaria as aspiragdes sociais
de formacdo de um novo homem. O autor endossa sapemto de Anisio Teixeira
percebendo como principal preocupacdo do mesmoyecaafie oportunidades
educacionais iguais para todos, para que pudessdinigar ativa e criticamente das
mudancas que a sociedade, baseada na ciéncigenitatveio possibilitar.

Ao mesmo tempo em que referendando o pensamerAaid® Teixeira, Silva
(2011) demonstra que seu pensamento é contradifgois, embora percebendo as
diferencas da origem das criangas pobres e dascasaricas, considerava que, as
mesmas, uma vez matriculadas em uma escola comesar@an a ter as mesmas
oportunidades.

Fontes (2005) critica a visao idealista de Anisgixdira ao perceber a escola
como a responsavel por exceléncia pela transfolmndgg&ociedade. O autor afirma que
Teixeira apresenta uma visao messianica da edugagéoonsiderar que por meio dela
seria possivel efetivar as transformacdes que demasa formacdo do homem como
individuo e cidaddo. O mesmo caracteriza a visdArnisio Teixeira como romantica e
exagerada, pois, desconsidera a importancia dasounstituicbes para a efetivacdo da
democracia.

Também Silva (2010), enfatiza a natureza idealttapragmatismo e da
democracia no pensamento anisiano e no de Dewey.

Em contrapartida, Tedesch Filho (2002) referendpensamento de Anisio

Teixeira, enquanto propositor de “uma educacdo adsidamente democréatica”



97

(TEDESCHI FILHO, 2002, p. 90), embora endosse sigas, 0 autor, reconhecendo a
limitac&o de suas agoes.

Cardoso (2011) enaltece Anisio Teixeira, apreseotajue seu objetivo nas
viagens ao exterior foi sempre o de um intelegwabcupado em estudar a educacéo,
politica e cultura dos paises pelos quais pass@ugaapreender de forma mais ampla
a educacéao.

Meurer (2012) critica a defesa exagerada da demiacreorte-americana por
parte de Anisio Teixeira. No entanto, mesmo criiiltg a autora considera relevante
estudar as obras e acdes de Anisio Teixeira. Parasana, a retomada a historia, do
pensamento educacional de Anisio Teixeira, “countwibpara compreendermos a
educacao brasileira num momento de mudanca, tamtorghnizacdo social, quanto
educacional e a relacéo entre o desenvolvimentiitatiafa e o liberalismo” (MEURER,
2012, p. 169). A autora reitera que a compreensaopensamento anisiano,
considerando o contexto em que estava inseridored@gantes na compreensao da
trajetéria educacional brasileira.

Guimardes (2008) expbe a atualidade das ideias wisioA Teixeira ao
demonstrar a nocdo de professor enquanto pesquidadsua pratica, endossada por
Anisio Teixeira nas primeiras décadas do século t&M, se perpetuado nas tendéncias
pedagdgicas atudfs

Também Mattos (2008) exibe a atualidade do pendandenAnisio Teixeira, ao
afirmar que o estudo da obra anisiana pode seswiioauma resposta a um problema do
presente e que “[...] talvez possa contribuir parmaa melhor compreensao dos
insucessos de programas escolares [...], que muemes tem resultados
desproporcionais aos investimentos”. (MATTOS, 2@08,02).

Como podemos visualizar, ha autores que o criticeanacterizam Anisio
Teixeira como idealista, utdpico; vislumbrado, asita pedagdgico; liberal, capitalista,
mm homem com “excesso de fé”. Criticam que o aagtudado, pecou por creditar
meramente a escola o dever de modificar a sociedadasutros, o caracteriza como um
intelectual preocupado, sensivel, criativo e igtsiie.

Afirmamos que o que fora produzido por Anisio Texes Juan Mantovani
constitui-se em uma memoaria educacional constmuddiaicio do século XX, pois suas

formulacdes, diriamos com base em Bergson (1999)celto modo representam a

" Vide citacdo na pagina 81.
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internalizacdo de uma teoria, de base deweyna,pquesua vez € recomposta por
pesquisadores atuais, a partir de outros referisragamundo e de realidade, como diria
Halbwachs (2004). Assim o que fora escrito naquide€o presente consistia na
memoria de um passado imediato e hoje se constitureflexdes que nos levam a
relacionar pontos de referéncia que sdo ao mesnqtaleias e imagens. Dessa forma,
0s quadros da memoria se encontram tanto no deawseacontecimentos (duragéo)
quanto fora deles (HALBWACHS, 2004). Como diria bl@hchs (1990) ou seja, que

“cada memoria individual € um ponto de vista s@memaria coletiva, que este ponto
de vista muda conforme o lugar que ocupa, e quelegar mesmo muda segundo as
relagbes que mantenho com outros meios” (HALBWACH®0, p. 51). Sendo assim,

cada sujeito aproveita de modos diferentes um méstoo

No entanto, conforme afirma Halbwachs (1990), a oOrean ndo ¢
completamente fiel ao passado, pois a0 mesmo tempa@ue 0S grupos lembram
acabam modificando o fato ocorrido uma vez queyrsdg o autor, os acontecimentos
do presente influenciam as recordacdes. Destarregmodria € ao mesmo tempo,
passado e presente, pois embora evocadas no presentutilizam de ideias e
conhecimentos do passado. Ou seja, a lembrangacéresstrucdo do passado a partir do
presente.

Na perspectiva de Halbwachs (2004), a memdria iddal ndo esta
inteiramente apartada do convivio e minorada. Uméro, para trazer a memoria os
fatos ocorridos no passado, geralmente necessitaree as lembrancas de distintas
pessoas. Precisa fundamentar-se em pontos de n@éeréxternos, e que sao
determinados pela sociedade. Assim sendo, o fuatiento da memaria individual ndo
€ possivel sem esses instrumentos que sdo asgsakvas ideias, que o individuo
emprestou a seu meio.

De acordo com o mesmo autor, quando a memoria de sequéncia de
ocorréncias ndao tem mais por suporte um grupo,asi@documentada por escrito em
uma narrativa, permanecem, certamente sistematitame tempo.

Utilizamos o conceito halbwachiano de reiteracdoa peompreendermos o
retorno a teoria da escola nova pelos teéricosagitutais atuais, como uma espécie de
“memoéria da memoria”.

Certamente tudo isso esta associado, como afirtimvidehs (2004), ou seja, 0s
individuos percebem o0s objetos materiais e 0s aconéntos sociais de acordo com as

definicbes da sociedade em que estdo inseridosnAsderimos que ao mesmo tempo
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em que o0s pesquisadores atuais retomam o quedoraado por Anisio Teixeira e
também por Juan Mantovani, no inicio do século >¥es atualizam a teoria
escolanovista.

A guisa de encerrarmos esse trabalho parafraseammsnalista e poeta
Fernando Sabino, ou seja, sabemos que estamossapemeecando e que se faz
necessario dar continuidade, pois temos consciéecgue ainda ha muito a se estudar
do ponto de vista da memoria da Escola Nova noilBmaa Argentina, enfim na

América Latina como um todo.
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