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RESUMO

O trabalho que se apresenta possui como objetivo analisar o vinculo existente entre
a memoria e a ideologia no processo formativo dos bacharéis em Direito da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia buscando captar seu viés critico e as
contradicbes existentes no curso a partir do que se propde 0 mesmo em suas
Propostas Politico-Pedagdgicas - quanto ao profissional que se deseja formar nesta
instituicdo. De modo a compreender a dindmica da pesquisa partimos, a principio, a
compreensao do fendmeno juridico na sociedade de classes, sobretudo a capitalista,
com o fito discutir a natureza do direito e seu vinculo com as relacbes de poder
existentes no interior desta sociabilidade tal como refletir sobre a memaria
ideologizada presente nos discursos juridicos de neutralidade e os usos da memoria
social no processo de dominagdo de classe. O processo de implementacdo do
ensino juridico no Brasil no decorrer do seu percurso tem refletido os interesses dos
detentores do poder econdmico, politico, cultural e também memorialistico. Com
tendéncia tecnicista-dogmatica, os cursos juridicos tém se mantido, desde sua
fundacéo, ainda no Império (1827) até o periodo que se seguiu afastado das
demandas sociais em prol de um legalismo incapaz de considerar a profundidade da
concreticidade das relacfes sociais da vida material. Compreender a conjuntura no
qual o curso de direito esteve inserido em seu processo sécio-histérico e a sua
natureza na formacdo social em que se encontra o0 ensino juridico sao
imprescindiveis para entender quais implicacdes e interferéncias sdo exercidas
sobre a pratica pedagdgica no processo formativo dos bacharéis em Direito na
UESB na esperanga de estimular uma transformagéo social que atue contra
relacbes de dominacgéo da sociedade capitalista. Curso este que desde a elaboracao
da primeira proposta politico pedagogica (1998) e sua implementacéo (1999) tém
ressaltado o interesse pelo desenvolvimento do espirito cientifico e pensamento
critico e mesmo diante dos impasses na concretude da vida académica tém

contribuido para uma formacgéo que nao seja fragmentada, a-historica e acritica.

PALAVRAS-CHAVE: Memoria; Ideologia; Educacédo Juridica; Formacao critica.



ABSTRACT

The present work aims to analyze the link between memory and ideology in the
training process of Bachelors of Law at the State University of Southwest Bahia
seeking to capture their critical bias and the contradictions that exist in the course
from what is proposed. even in its Political-Pedagogical Proposals - as for the
professional one wishes to form in this institution. In order to understand the
dynamics of research, we start by understanding the legal phenomenon in class
society, especially the capitalist society, in order to discuss the nature of the law and
its link with the power relations existing within this sociability as well. reflect on the
ideologized memory present in the legal discourses of neutrality and the uses of
social memory in the process of class domination. The process of implementation of
legal education in Brazil along its path has reflected the interests of holders of
economic, political, cultural and also memorialistic power. With a technicist-dogmatic
tendency, the legal courses have been maintained, from its foundation, still in the
Empire (1827) until the period that followed away from the social demands in favor of
a legalism incapable to consider the depth of the concreteness of the social relations
of the life. material. Understanding the conjuncture in which the law course was
inserted in its socio-historical process and its nature in the social formation in which
legal education is located is essential to understand what implications and
interferences are exerted on the pedagogical practice in the formative process of
bachelors. in Law at UESB in the hope of stimulating a social transformation that acts
against relations of domination of capitalist society. This course, which since the
elaboration of the first pedagogical political proposal (1998) and its implementation
(1999), has highlighted the interest in the development of scientific spirit and critical
thinking and even in the face of impasses in the concreteness of academic life, have

contributed to a formation that is not fragmented, ahistorical and uncritical.

KEYWORDS: Memory; Ideology; Legal education; Critical formation.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1- Estudantes de Direito da UESB v&0 as ruas em protesto ............cccceeou.ee. 93
Figura 2- Estudantes de Direito da UESB vao as ruas em protesto................cc........ 93
Figura 3- Estudantes de Direito da UESB véao as ruas em protesto.............cccceeeueee. 93
Figura 4- Estudantes de Direito da UESB vao as ruas em protesto..............c.c......... 94
Figura 5- Estudantes de Direito da UESB vao as ruas em protesto...............cceeenn.... 94
Figura 6- Estudantes de Direito da UESB v&0 as ruas em protesto..............ccc.ue.e... 94
Figura 7- Estudantes de Direito da UESB vao as ruas em protesto.......................... 95

Figura 8- Estudantes de Direito da UESB v&0 as ruas em protesto..............cccuue.e... 95



Xi

LISTA DE TABELAS E QUADROS

Tabela 1 — Carga horaria total do curso de Direito da UESB..............cccoovvvvvviiinnnnn. 79
Tabela 2 — Titulacdo dos docentes de direito da UESB em 1998..........cccceeveeeeeennnn. 89
Tabela 3 — Titulacdo dos docentes de direito da UESB em 2018..........cccceeeeeeeeennnn. 89
Tabela 4 — Curso de Direito em NnUMeros (Brasil)...........uueeeeeeeiiiieeiiieeeiieieeies s 117
Tabela 5 — Curso de Direito em nimeros (Bahia)............cccoovveiciiivviiieiieeriiiieceeeeeenn 118
Tabela 6 — Cursos de direito em Vitoria da Conquista —Ba...........ccccceeeveeiiiecieecieeee. 120
Quadro 1 — Comparacao dos Eixos de Formacédo entre 1994 e 2004............cccccune... 73
Quadro 2 — A extenséo no curso de direito da UESB (20142017) .......cccccecviinnnnnns 81
Quadro 3 — Atividades Académicas Complementares — Resolug&o n°58/20009........ 84

Quadro 4 — Analise comparativa entre 0s objetivos e finalidades dos Projetos

politicos Pedagogicos de 1998 € 2008...........ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiee e e e e e e e e e ee e, 104
Quadro 5 — Cursos de direito em universidades publicas da Bahia........................ 120
Quadro 6 — Cursos de direito em universidades estaduais da Bahia...................... 120



AACC
ASCOM
BNDE
CA
CARM
CEED

CEJ

CES

CNE
CONSEPE
DCN
DCSA
DOE

DUDH

EAD
ENADE
ENED
ERED
FAINOR
FASA
FFP
FFPVC
FENED
FTC
GPDS
IES
INEP
ISBN
LDB
MEC
USAID

xii

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atividades Académicas Curriculares Complementares
Assessoria de Comunicacéo

Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico
Centro Académico

Centro Académico Ruy Medeiros

Comisséo de Especialistas em Ensino do Direito
Comisséao de Ensino Juridico

Cémara de Educagéo Superior

Conselho Nacional de Educacao

Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensao
Diretrizes Curriculares Nacionais

Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas

Diério Oficial do Estado

Declaragao Universal dos Direitos Humanos

Educacao a Distancia
Exame Nacional de Desempenho de Estudantes
Encontro Nacional dos Estudantes de Direito
Encontro Regional dos Estudantes de Direito
Faculdade Independente do Nordeste
Faculdades Santo Agostinho
Faculdade de Formacéo de Professores
Faculdade de Formacéao de Professores de Vitoria da Conquista
Federacdo Nacional de Estudantes de Direito
Faculdade de Tecnologia e Ciéncias
Grupo de Pesquisa Direito e Sociedade
Instituicbes de Ensino Superior
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
International Standard Book Number
Lei Diretrizes e Bases
Ministério da Educacao e Cultura

United States Agency for International Development.



NAJA
NCPC
NDE
NEDIC
NEPP

NPJ
OAB

PP

PPC
PPGMLS
PPP
PROEX
PRONERA
RCCD
SAJU
SISU
TCC

TGDM
UESB
UEBA’s
UEFS
UESC
UFBA
UNEB
URSS

Nucleo de Assessoria Juridica Alternativa

Novo Cddigo de Processo Civil

Nucleo Docente Estruturante

Nucleo de Estudos de Direito Contemporaneo

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Prisfes, Violéncia e Direitos
Humanos

Nucleo de Pratica Juridica

Ordem dos Advogados do Brasil

Projeto Pedagdgico

Projeto Pedagdgico De Curso
Programa de Pds-Graduagdo em Memoria: Linguagem e Sociedade
Projeto Politico-Pedagdgico

Pro-Reitoria de Extenséo e Assuntos comunitarios

Programa Nacional de Educacédo nas areas de Reforma Agraria
Revista Cientifica do Curso de Direito
Servico de Assisténcia Juridica

Sistema de Selecéo Unificada

Trabalho de Conclusao de Curso

Teoria Geral do Direito e Marxismo
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
Universidades Estaduais Baianas
Universidade Estadual de Feira de Santana
Universidade Estadual de Santa Cruz
Universidade Federal da Bahia

Universidade do Estado da Bahia

Unido das Republicas Socialistas Soviéticas

Xiii



Xiv

SUMARIO
1. INTRODUGAO. ..ottt ee et en et en et ae e, 17
2. O DIREITO NA SOCIEDADE DO CAPITAL: ANALISE CRITICA............. 23
2.1 Formagoes sociais classistas e as bases do
(0 1= 1 (o J SRR 23
2.2 A liberdade juridico-contratual............cccooeeeeeeeiiiiiiiiec e 32
2.3 A suposta “neutralidade” do direito: apontamentos sobre o fendmeno
ideoldgico e suas marcas ha memoéria social dominante..................... 38
3. REFLEXOES ACERCA DO ENSINO JURIDICO.......cccoevevevereeaennne. 49
3.1Marcos sécio-histéricos e legais do curso de direito no Brasil................... 49

4. A FORMACAO DOS BACHAREIS EM DIREITO NA UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA ... 75

4.1 O curso de direito na UESB e seus projetos politicos pedagdgicos

4.2 Memoria e ideologia no processo formativo: limitagdes a uma formacao
ErANSTOrMAAOIA. ... e e e e e e e e 99
4.2.1 Interferéncias ideoldgicas e as tensdes da disputa de memadrias no
PrOCESSO TOrMALIVO.....cceiiiiiiii ittt 99
4.2.2 Impasses internos e contradicdes para a concretizagdo de uma
formacao juridica transformadora..............ccooovciiiiiiiiiiii 110

4.3 Educacdo juridica e a ordem mercadologiCa............cccceeeiiieeeeeeeiiiiinieninns 117
4.4 O exercicio da criticidade como um instrumento de transformacdo social
NO ProCeSSO0 fOrMALIVO.......uuniiiiiii e 128

4.4.1 A PErsPeCtiVa CIICA........ccceeiiiiiieeeeie e e e e 128
4.4.2 A pratica educacional CritiCa...........cuuuuriiiiiiiiiiiiieeeee e 133



XV

4.4.3 Memoria e educacao emancCipadora............eeeeeeiiuiiiieeeeeeeeeiiiieeee e e 141
. CONSIDERAGOES FINAIS. ..ottt 150
REFERENCIAS.......oiiiiteteeetee ettt ettt 156

APENDICE A- SOLICITACAO DE ACESSO AOS PROJETOS

PEDAGOGICOS........coiiiiiiiiiiississe s 166
APENDICE B- TERMO DE COMPROMISSO DE DEVOLUGAO................ 167
APENDICE C- ROTEIRO DA ENTREVISTA ..o, 168

ANEXO 1 - RESOLUCAO 30/99 (AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO
DO CURSO) .ttt ettt e e e e e e 170

ANEXO 2 - FICHA CADASTRAL DO PRIMEIRO ATO DE
RECONHECIMENTO. ... 171

ANEXO 3 - PARECER 231/2003 (PRIMEIRO ATO DE RECONHECIMENTO
DO CURSO) ..ottt e e e e e e e e e e 172

ANEXO 4 - PORTARIA N° 759/ 99 (IMPLANTACAO DO COLEGIADO DO
CURSO DE DIREITO) .iiiiiiiiiiiiiiie ettt 173



XVi

ANEXO 5 - DISCENTES DO CURSO DE DIREITO VINCULADOS A PROEX
O N0 1 X ) NS 174

ANEXO 6 - CARTA ABERTA AOS ESTUDANTES DE DIREITO DA UESB E
COMUNIDADE CONQUISTENSE.......ouiiiiiiiiiieeeeeeee e 175



17

1. INTRODUCAO

A humanidade ao longo da constru¢do de sua histéria tem transformado a
natureza através trabalho para melhor satisfazer suas necessidades vitais. Mulheres
e homens reproduziram-se biolégico e socialmente, aprimoraram-se enquanto
individuos e género humano, assim como aperfeicoaram técnicas e ferramentas que
ndo apenas facilitaram sua jornada diaria para sobrevivéncia mas também, ajudaram
a construir o organismo social do qual sdo membros.

O desenvolvimento das forcas produtivas e a complexificacdo dos atos de
trabalho possibilitaram o surgimento dos excedentes de producéo, da propriedade
privada, da divisdo da sociedade em classes, da divisdo social do trabalho e também
do Estado e do Direito. Aquelas relacbes de alteracdo da natureza para satisfacéo
das necessidades vitais foram sendo modificadas e substituidas por outras
necessidades voltadas a solidificacdo e expansado da ordem social que buscava se
afirmar - conforme foram se desenvolvendo as formacdes sociais classistas no
decurso da histéria da humanidade. Novos valores e significacbes passaram a
permear a vida cotidiana das pessoas, sendo por aquelas expressadas.

A base material de organizacdo da vida social ensejou construgbes de
justificativas para que os interesses dos grupos detentores do poder econdémico da
sociedade assim permanecessem ao longo do tempo. Justificativas filosdficas, tais
como o jusnaturalismo permitiram, a titulo exemplificativo, a criacdo de bases para
uma nova compreensao do Estado, de modo a validar o suposto pacto contratual
celebrado pelo corpo social. A justificativa da vontade social fundada no
consentimento validou a ascenséo da nova classe dominante: a burguesia.

No capitalismo, o Estado e o Direito se aprimoraram e os individuos tornaram-
se sujeitos juridicos “livres” para comprar, vender e contratar na sociedade de
mercado, tornaram-se inclusive mercadoria - eles préprios - enquanto valor de troca
nesse novo tipo de sociedade. Marcadas pelo uso da forca e relacdes de servidao,
as sociedades classistas anteriores ao capitalismo n&do poderiam garantir a
sofisticagdo dessa aparente autonomia. Caso ndo fossem “livres” ndo teriam como
dispor, os sujeitos, inclusive de si proprios através do acordo de vontades.

A forma da neutralidade e da universalidade com a qual revestem-se, 0s

complexos estatal e juridico, impedem a visualizacdo imediata dos privilégios de
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classe existentes por tras da aparéncia que emanam corroborando na veiculacéo e
manutencao de verdades e saberes preponderantes.

A memoaria e a ideologia possuem desta forma uma relacdo intima na medida
que a primeira pode ser utilizada enquanto um mecanismo de reproducdo e
assentamento de principios socioestruturais para a manutencdo do status quo
dominante. Voltadas a atender as necessidades do presente podem revelar outros
sentidos a partir de quem a seleciona, 0 que seleciona, quais 0s interesses, quais as
técnicas de armazenamento, o motivo da escolha de padrbes, as intencdes da
exaltacao ou silenciamento, etc.

O predominio de uma memoria oficial e da conversdo de ideias de
determinados grupos a todos os demais em uma sociedade com interesses
conflitantes nos leva a pensar o papel da ideologia e das memdrias enquanto
justificadores da ordem prevalecente.

Esparsas na sociedade civil, as relagbes de poder expandem-se ao campo
educacional. Nesta medida, a producdo e reproducdo do conhecimento também
torna-se vulneravel a usos politicos quanto a légica do ensino/aprendizado. A
producéo e reproducdo do conhecimento e das memdrias nas instituicbes de ensino
podem ser utilizadas e manipuladas de modo a garantir o alargamento e
manutencao da ordem econdmica para que nao seja superada.

Nos interessando, sobremaneira, analisar estes desdobramentos acerca do
ensino juridico. Desde a formacao e funcionamento dos primeiros cursos de Direito
no Brasil — Criados por lei em 11 de agosto de 1827 e instituidos no segundo quartel
do século XIX - o de Sao Paulo em 1° de marco de 1828 e o de Olinda em 15 de
maio de 1828 - possuiam uma tendéncia tecnicista-dogmatica e ja revelavam estar
a servigo das elites dominantes “cujo propdsito era a formacéao da elite administrativa
brasileira” (CFOAB, S/D). Apesar dos cursos terem passado por uma série de
transformacdes de sua origem até o momento atual e de ter ocorrido uma
aproximacéo das demandas sociais, 0 espaco destinado a se pensar criticamente o
universo juridico ndo tém se propagado amplamente em funcdo da predominancia
da base de racionalidade tradicional de se pensar o direito.

Considerando a natureza do direito e 0 percurso historico deste curso no
Brasil, buscamos reflexionar a formacdo educativa do curso de Bacharelado em
Direito da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - autorizado por meio da
Resolucdo do CONSEPE n° 30/99 de 07 de outubro de 1999, criado no mesmo ano
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e reconhecido por meio do Decreto Estadual n°® 8.801 de 03 de dezembro de 2003 -
objeto de estudo desta dissertagcdo. O trabalho apresentado perpassa pela
necessidade de entender as circunstancias e dimensdes ideologicas que estdo ao
seu entorno.

Diante da natureza do direito na sociedade do capital e do paradigma
positivista na realidade dos cursos de direito em qual medida o curso nesta
instituicdo — em seu campo de intencdes e no seu exercicio pedagodgico- tem se
afastado ou aproximado, de uma formacéao transformadora?

O objetivo consiste em analisar o processo formativo deste curso, a partir do
que se propde 0 mesmo, visando captar as vinculagdes existentes entre a memoria
e ideologia diante das contradi¢es, limites e possibilidades - do curso - a uma
formacdo critica de profissionais conscientes do papel social que devem exercer nas
condicdes historicas atuais em uma sociedade conflituosa marcada por injusticas
sociais.

Os esforcos empregados possuem justificativas de cunho pessoal,
académico-pedagdgica e social, as quais levanto neste momento.

A principio, tratamos da justificativa pessoal pelo objeto de pesquisa. A
afeicdo e interesse pelas vinculacdes existentes entre memoria, ideologia e o direito
sob uma perspectiva critica, sendo que as Ultimas categorias fizeram parte da
construcdo do trabalho monografico produzido pela autora no final da sua graduacao
em direito na UESB no ano de 2015, intitulado “A relacdo entre o direito e a
reproducao social da ordem burguesa: reflexdes acerca do valor de troca na ‘Teoria
Geral do Direito e Marxismo’ de Pachukanis.” Dando continuidade na analise do
fendmeno juridico o compreendendo sob viés da historicidade e tecendo as devidas
criticas. Busca-se, no momento atual, refletir sobre qual tipo de educacéo juridica
gue objetivamente se propde na UESB, curso da qual fez parte enquanto discente.

No que se refere as justificativas académica e pedagogica a pesquisa em
questdo € motivada gracas a possibilidade de se discutir o papel da formacéo
juridica critica e as implica¢cdes na quantos aos riscos da construgdo de sujeitos que
ao invés de formados sejam domesticados pela academia. Além disso, contribuir ou
incentivar - de alguma forma - para que outros egressos deste curso também
possam pesquisar e refletir sobre a importancia do desenvolvimento do espirito
cientifico critico, do conhecimento vinculado a pratica com vistas a permitir

mudancas e produzir conhecimento com relevancia social.
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Acreditamos que este trabalho corrobore tanto para desvendar
questionamentos, como para levantar outros no mesmo sentido ou em perspectivas
diversas as que foram aqui empregadas, de modo que a justificativa social, baseia-
se na possibilidade de debate sobre a tematica do ensino juridico no presente, pois,
parafraseando Paulo Freire (1996), pensar criticamente a pratica do ontem tal como
a do hoje sdo fundamentais para melhorar a proxima pratica. O impulso investigativo
No que nos instiga a pensar - a partir das proprias necessidades do presente - sobre
as problematicas existentes na materialidade da vida implica interferir no futuro pelo
conhecimento que se leva adiante.

O referencial tedrico sobre o qual nos debrucamos atenta-se a considerar a
sociedade em sua dinamicidade com vistas a compreender as mistificacbes que
cercam a realidade com o interesse em transforma-la. Motivo pelo qual opta-se pela
andlise materialista, historico e dialética.

Metodologicamente foi feita uma revisdo bibliogradfica com base nas
categorias consideradas imprescindiveis para a constru¢cdo do trabalho - memoria,
ideologia e educacdo - que nos permitiu realizar discussfes sobre: a critica ao
direito, o compreendendo inserido no fendmeno da historicidade; a vinculacéo entre
ideologia, alienacdo e a utilizacdio da memoéria social; ideologia enquanto
instrumento encarregado de transformar as ideias da classe dominante em validas
igualmente a todos e a ndo percepcado da luta de classes; a existéncia de um
controle de transmissdo do uso da memdéria social a partir da necessidade de
manutencao e/ou reproducédo de determinadas relacdes sociais na medida em que
define que se recorda coletivamente; a compreensao das ideias enquanto fruto da
materialidade e ndo como criadora dela; a natureza da educacdo na sociedade do
capital; as possibilidades da educacao critica enquanto instrumento de libertacao.

O estudo de caso sobre o curso de Direito da UESB nos interpelou a realizar
uma pesquisa historico-documental nos Projetos Politico Pedagdgicos (PPPs) — dos
anos de 1998, 2008, 2011 e 2018 - que permitiu a coleta de dados imprescindiveis
sobre o curso e suas intengdes. E com base nos PPP’s, nos momentos necessarios,
algumas analises comparativas com a Resolucdo n° 9/ 2004 — que dispde sobre as

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Direito.
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O universo de investigagdo desta pesquisa contou com entrevistas baseadas
em um questionario® que atentou-se a pontos relativos ao processo formativo do
curso, ao perfil profissiografico que o0 mesmo se propde, as experiéncias pessoais
destes sujeitos nos processos de construcdo dos PPPs, a natureza da perspectiva
critica e as discussbes sobre os rumos do curso de direito no Brasil, etc. Os
entrevistados que prestaram colaboragdes a este trabalho foram trés professores do
curso de Direito da UESB e um egresso do mesmo, atualmente professor
universitario em outra instituicdo, sdo eles (por ordem cronoldgica da feitura das
entrevistas): Alexandre Garcia Araljo (Xandd)?, Marilza Ferreira do Nascimento®,
Claudio Oliveira de Carvalho? e Luciano de Oliveira Souza Tourinho®. Pessoas que
possibilitaram o enriquecimento deste trabalho através de suas narrativas.

Este trabalho estrutura-se em trés capitulos onde as abordagens pertinentes
ao tema estdo desenvolvidas da maneira como se expoe:

No primeiro capitulo foi empregada uma andlise teorico-critica do Direito e
para tanto foram desenvolvidas: a compreensdo do Direito nas sociedades pré-
capitalistas e na capitalista (em momento posterior) realcando as suas relacdes com
as classes sociais dominantes. A natureza do direito no processo do valor de troca
da forca de trabalho e a forma como se encaixa a liberdade juridico contratual neste
processo pelos sujeitos de direito. E ainda, observacdes acerca da suposta
neutralidade do direito: apontamentos sobre o fendmeno ideoldgico e suas marcas

na memoria social dominante (e a correlacdo entre memoria e ideologia) no qual

' Cf. Apéndice ¢ — Roteiro da entrevista

> Mestre e Doutorando em Meméria Linguagem e Sociedade pela UESB. Pé6s-graduado em Direito
Penal e Processo Penal. Advogado Popular (advogando para o MST, MPA - Movimento dos
Pequenos Agricultores, MTD - Movimento das Trabalhadoras e Trabalhadores por Direitos, e outros
movimentos sociais na regiéo). Leciona na Universidade do Estado da Bahia, na Faculdade Santo
Agostinho. E membro da Comissao de Direitos Humanos da OAB/BA.

® Mestra em Direito Administrativo e Ciéncia da Administracdo pela Universidade dos Estudos de
Bolonha - Italia. Doutoranda em Memoria Linguagem e Sociedade pela UESB. Professora com
dedicacdo exclusiva na UESB e leciona as disciplinas: Direito Administrativo e Direito Municipal e
Estadual.

* Mestre em direito na UNISANTOS, Doutor em planejamento pela UNIFACS e Pés-doutor em
sociologia urbana - UFBA. Professor com dedicacdo exclusiva da UESB, leciona as disciplinas de
Direito Ambiental e Ecologia e Direito Urbanistico e Agrario. Coordenador do projeto de pesquisa
“direito e sociedade. E integrante do Nucleo de assessoria juridica alternativa.

® Especialista em Direito Publico e Ciéncias Criminais. Mestre em Direito PUblico - UFBA. Doutor em
Direito - UFBA. Pés-doutor em Direitos Humanos na Universidade de Salamanca - Espanha.
Professor adjunto (classe a) na UESB, coordenador do colegiado de direito desta instituicdo (2017-
2019) na qual leciona as disciplinas de Direito Penal, Direito Processual Penal e Criminologia. E
também é professor na Faculdade Independente do Nordeste e na Faculdade Santo Agostinho (onde
também coordena o curso de direito). Advogado criminalista. Coordenador do Programa de Extensao
- Nicleo de Estudos em Direito Contemporaneo.
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discorremos acerca da ideia da universalizagdo torno do fenébmeno juridico com
vistas a velar as bases que Ihe fundamentam.

No segundo capitulo trouxemos a baila a analise de alguns dos momentos
mais importantes da historia do ensino juridico no Brasil e seus marcos legais, desde
0 surgimento do curso de direito, na vigéncia do periodo imperial até as novas
possibilidades permitidas a partir do processo de redemocratizacdo de 1988.
Apontando as principais alteracdes no campo legislativo relacionadas ao processo
de desenvolvimento do curso e correlacionando com o estagio sécio-histérico no
qual elas se estabeleceram.

Por fim, o terceiro capitulo debruca-se no objeto da pesquisa. Desenvolve-se
uma analise sobre o curso no que diz respeito ao processo formativo dos bacharéis.
Para tanto fora empregada uma explanacao do seu conjunto de intencdes presentes
nos projetos pedagogicos, buscando também recompor alguns momentos
marcantes da sua trajetoria. Neste capitulo também sdo apontadas as limitacbes a
uma formacdo educacional juridica-critica na sociabilidade do capital e as
imbricacbes entre memoria, ideologia e educacdo neste processo. Buscando
compreender 0s entraves internos, as contradicdes, as tensdes na disputa de
memorias no ensino juridico. E por fim levantadas reflexdes sobre o exercicio da

criticidade como instrumental essencial para uma formag&o humana emancipadora.
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2. O DIREITO NA SOCIEDADE DO CAPITAL: ANALISE CRITICA

2.1Formacdes sociais classistas e as bases do Direito.

A andlise engels-marxiana e a dos marxistas acerca da sociedade burguesa e a
organizacdo das sociedades anteriores a esta tém nos ajudado a pensar sobre o
desenvolvimento soécio-histérico e ontologico da humanidade. Interessando-nos
sobremaneira adentrar na analise de alguns instrumentais relacionados a exploracao
do homem pelo homem, que no capitalismo, norteiam e favorecem o sentido de sua
propria existéncia e perpetuagéo. Por tal motivo - e compreendendo o momento do
existir juridico e de toda a subjetividade que lhe é inerente como parte essencial
para a perpetuacdo da reproducdo das relacbes sociais burguesas - € que nos
debrucamos a demonstrar essa relacdo simbidtica entre o direito e a sociedade
capitalista.

Nas sociabilidades anteriores® ao modo de producdo capitalista, sejam as
sociedades sem classes ou as classistas, diversas formas de desenvolvimento das
organizacdes econdmicas, politicas e sociais foram estabelecidas entre 0s grupos
humanos, mas nestas formagdes sociais as for¢as produtivas nao se aperfeicoaram
tdo rapidamente e em um processo relativamente curto se comparadas a aceleracéo
das relacfes sociais de producdo ocorridas na sociedade marcada pela forca do
capital.

Em ‘Uma contribuicdo para a critica da Economia politica’, Marx (2018, p. 6)
demonstra que a producdo material € compreendida em um determinado estagio de
desenvolvimento da sociedade e em todos periodos histéricos a producdo possui
tragcos comuns, contudo esses tracos semelhantes relacionam-se e desdobram-se
distintamente, “certas leis regem tanto as linguas mais desenvolvidas como outras
mais atrasadas; no entanto, 0 que constitui a sua evolugcdo sdo precisamente 0s
elementos n&o gerais e ndo comuns que possuem”.

Nas sociedades primitivas - ndo marcadas pela existéncia das classes sociais -

as praticas cotidianas das mulheres e homens nao se voltavam para a exploragao

® Comunidades primitivas (Primeiros agrupamentos sociais humanos: o comunismo primitivo),

sociedades asiaticas, escravagistas e feudais.
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econdmica de humanos sobre humanos, mesmo porque ndo havia um excedente
capaz de propiciar o acumulo de bens nas maos de poucos em detrimento do todo.

(...) € uma comunidade humana, tal como surge a partir da evolucao
espontanea (naturwiichsig): a familia, a tribo formada pela ampliacédo
da familia ou pelos casamentos entre familias, e combinagcbes de
tribos. (...) a vida nbmade € a primeira forma de sobrevivéncia, na
qgual a tribo ndo se estabelece em lugar fixo. (MARX, 1985, p. 66)

Ndo se fazia necesséria a presenca de institutos hierarquizantes para a
manutencdo de um status quo dominante por meio de regulacdo social e outros
mecanismos capazes de restringir as relacdes dos individuos. O mundo tal como se
apresentava podia ser explicado, principalmente, a partir dos eventos naturais
relacionados as for¢cas da natureza, mitologias, religides primitivas, etc.

A organizacdo social, neste momento, se fazia a partir da experiéncia da
construcdo coletiva, obtida a partir das vivéncias e das necessidades vitais atraves
das interacdes dos sujeitos, “a formagéo dos individuos era um processo do qual
participava diretamente toda a comunidade. Todos podiam (...) ter acesso ao
patrimdnio material e espiritual da comunidade.” (TONET, 2012, p. 92). Embora
fossem restritas as suas experiéncias, enquanto individuos e género humano,

devido ao pouco desenvolvimento da humanidade naquele momento.

Pequenos bandos migratérios: esta é a primeira forma humana de
organizacdo social. Como a produtividade era muito pequena, nao
havia qualquer possibilidade econdémica de exploragdo do homem
pelo homem. (...) contudo, o trabalho e seus efeitos ja se faziam
presentes mesmo nesse ambiente primitivo. Ao coletarmos
alimentos, os homens iam conhecendo a realidade, e esse
conhecimento era generalizado por todos os membros do grupo.
(LESSA; TONET; 2011, p. 52)

A producéo e reproducdo de suas vidas ganhava sentido e forca gracas aos atos
de transformacéo da natureza - atos de trabalho’- e dos aprendizados da préatica
social, mesmo que naquele momento, 0s sujeitos ndo conseguissem vislumbrar esta
dimensdo do trabalho, mas os efeitos deste ato fundante do ser social,
manifestavam-se. Conforme apontam os autores®, o peso da esfera econémica nas

possibilidades permitidas para o desenvolvimento histérico de todos corresponde

TA meng¢do e abordagem da categoria trabalho ao qual nos referimos corresponde a concepgéao
marxiana enquanto ato indispensavel ao ser social, imprescindivel ao desenvolvimento dos homens
em sociedade, capaz de alterar e criar novas coisas por meio da transformacéo da natureza.

® Ibidem, p. 73
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diretamente a natureza fundante do ser social contida no trabalho justamente por
que é neste ambito onde os sujeitos produzem o necessario a sua sobrevivéncia.

O homem, no fazer e refazer diario de sua vida e reproducédo dela, tém ao longo
da sua histéria lutado para satisfazer suas necessidades vitais e para tal,
transformado e alterado a natureza, na qual “a terra é o grande laboratorio, o arsenal
gue proporciona tanto os meios e objetos do trabalho como a localizagéo, a base da
comunidade.” (MARX, 1985, p. 67). Tém desenvolvido as técnicas de trabalho,
descoberto, apropriado e aperfeicoado as ferramentas, desenvolvido seu saber e as
forcas produtivas.

Com o desenvolvimento do trabalho e a complexificacdo das relagbes permitidas
por ele é que, pela primeira vez na historia, surgem os excedentes da producéo, “a
existéncia deste excedente e da divisdo social do trabalho tornam possivel a troca.
Mas, inicialmente, tanto a producdo como a troca tém, como finalidade, apenas, o
uso — isto é, a manutencdo do produtor e de sua comunidade.” (HOBSBAWM,
1985, p.16).

A partir de entdo, as relagdes oriundas dos frutos dos esforcos coletivos
passaram a sofrer modificagdes. A formagédo econdmica asiatica originou-se através
dos desdobramentos da organizacdo social anterior, embora considerada também
uma sociedade primitiva era mais aprimorada e com uma consideravel amplitude em
relacdo aquela, devido a otimizacdo do trabalho e com a “combinagdo de
manufatura e agricultura dentro da pequena comunidade que, assim, faz-se
completamente autossuficiente.” (MARX, 1985, p. 68). Além do aperfeicoamento das
relagdes sociais e existéncia do excedente na producéo, “este trabalho excedente se
realiza a0 mesmo tempo como tributo e trabalho comum para a gléria da unidade”.’

Uma espécie primitiva de “Estado” era o que se apresentava onde as
tomadas de decisdo e comando estavam centradas no déspota e ndo mais no chefe
dos bandos migratorios e da familia tribal. Havia uma forma pouco desenvolvida das
classes sociais, ndo era a sociedade de classes propriamente dita, até mesmo por
gue neste estagio de desenvolvimento a forma de propriedade existente ndo era,

ainda, a privada.

As formas oriental (e eslava) sdo, historicamente, mais proximas das
origens do homem, uma vez que conservam a comunidade primitiva

° Ibidem, p. 68
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(aldeia) funcionando em meio a uma superestrutura social mais
elaborada e tém um sistema de classe insuficientemente
desenvolvido. (HOBSBAWM, Op. cit., p.17)

Por sua vez, a antiguidade classica é o locus onde a forma estatal, a forma
juridica, a divisdo da sociedade em classes sociais e a categoria da propriedade
privada foram encetadas com maior consisténcia. A expressiva divisdo social do
trabalho manual e intelectual refletem a forma de propriedade desta nova
sociabilidade, onde ser proprietario privado configura condi¢cdo indissociavel da
cidadania dos sujeitos, “na antiguidade (...) o proprietario privado da terra é,
portanto, simultaneamente, um cidadao urbano.” (MARX, 1985, p. 76).

Deste modo a valorizacdo do cidaddo - ao qual cabe pensar a sociedade, a
cultura, a politica, a arte - implicou na desvalorizacdo do trabalho direto, do agente
transformador da materialidade, do escravo. O dominio das relagbes econ6micas
por parte da classe social detentora dos meios de produgdo tem encadeamento e
interferéncia diretas na forma de pensar a sociedade. Por isso que “o individuo é
romano s6 na medida em que possui este direito soberano sobre parte do solo
romano.” (Ibidem, p. 72)

A escraviddo, as conquistas através da atividade da guerra (capaz de
propiciar mao-de-obra escrava e a expansao dos territdrios) e a concentracao de
terras constituiam o momento vital da razdo desta sociabilidade. Sustentam Lessa e
Tonet (2011, p. 57) que: “para os senhores, a unica forma de aumentar a riqueza era
aumentar a quantidade de escravos que possuiam. Para isso conquistaram enormes
impérios”. Entretanto, foi justamente a propria base do modo de producédo escravista
gue levou esta formacao social a sua pulverizacdo, embora tenha se dado de modo
lento.

O perecimento da sociedade escravista se estendeu “sem a presenca de uma
classe revolucionaria, (...) demorando mais de trés séculos para se completar™®,
cedendo espaco a um novo momento na historia da humanidade marcado pela
centralidade do campo e destinando a cidade'! e atividade comercial — valorizadas
na antiguidade- a um segundo plano, “a Idade Média (periodo germanico) comeca

com 0 campo como cenario da historia, cujo ulterior desenvolvimento ocorre, entéo,

1% |bidem, p. 59

' para Hobsbawm (1985), a falta de desenvolvimento das cidades no periodo feudal pode ser
atribuida, ainda, a densidade populacional escassa em um espaco territorial muito extenso (fruto da
expansao territorial que constituiu uma das bases da sociedade classica, sobretudo, greco-romana).
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através da oposicao entre cidade e campo;” (MARX, Op cit., p. 74-75). Nao significa
gue as cidades nédo tiveram sua importancia no desenvolvimento deste novo jeito de
organizacdo societaria, paralelamente elas se desenvolviam mas sem estar no

centro das relagoes.

s

Nestas circunstancias, a area rural e ndo a cidade € o ponto de
partida da organizacao social. (...) Ao mesmo tempo, nas cidades, se
desenvolvia uma divisdo paralela: ai a forma basica de propriedade
era o trabalho privado dos individuos, (...):as guildas de mestres
artesdos ou comerciantes, que, com o tempo, ficaram em oposicéo a
seus aprendizes e oficiais. (HOBSBAWM, 1985, p. 30)

Dividido em estamentos o sistema germanico exprimia a divisdo social do
trabalho a depender de cada lugar ocupado pelos sujeitos em suas classes sociais
no solo rural ou urbano, “principes, nobres, clero e camponeses na area rural;
mestres, oficiais, aprendizes e, eventualmente, a plebe dos jornaleiros nas cidades.”
(Ibidem, p. 30)

Os vinculos e as relacdes de fidelidade e vassalagem para a protecdo da
propriedade da terra marcaram a formacao econdmica germanica. A servidao ligava
as mulheres e homens tanto a terra quanto ao senhor, verificava-se a dependéncia
para a manutencdo da unidade territorial, mas também havia a independéncia do
feudo - entretanto, enquanto necessidade, ja que ocorreu uma regressao e foram
interrompidas as relacdes com as localidades longinquas - “por isso, a principal
caracteristica do feudalismo foi a organizacdo da producdo em unidades
autossuficientes, essencialmente agrarias e que serviam também de fortificacdes
militares para a defesa: os feudos” (LESSA e TONET, 2011, p. 61).

A protecao e consolidacdo da propriedade privada no feudalismo aprofundou as
relacbes no modo de producdo posterior, passaram pois a ser exercitadas com mais
pujancga, “a transicdo do feudalismo para o capitalismo, entretanto, € um produto da
evolugdo feudal.” (HOBSBAWM, Op. cit, p. 31). Mas outros fatores como o
desenvolvimento das atividades e oficios realizados nas cidades, o retorno ao
interesse pelo comércio e a atividade monetaria também foram decisivos para esta

transicdo. Neste sentido, segundo Marx (2009, p. 55):

O mercado mundial acelerou prodigiosamente o desenvolvimento do
comércio, da navegacdo, das vias de comunicacao terrestres. Esse
desenvolvimento reagiu, por sua vez, sobre a extensao da industria,;
e na mesma medida em que a industria, 0 comércio, a navegacao, as
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ferrovias se desenvolviam, a burguesia também crescia aumentando
seus capitais e colocando em segundo plano todas as classes
legadas pela Idade Média.

A burguesia que fora revolucionaria - na transicdo do modo de producao

feudal para o atual - ao se estabelecer e fixar-se como nova classe dominante, se
articulou para que sua manutengao perpetuasse, “surgida das ruinas da sociedade
feudal, ndo aboliu os antagonismos de classes. Nada mais fez do que substituir as
antigas por novas classes, por novas condi¢cdes de opressédo.” (MARX e ENGELS,
2009, p. 54).

No decorrer da sucessdao dos modos de producdo, os homens que
protestaram contra a propriedade privada da classe que detinha as rédeas
socioeconbmicas, contraditoriamente, ap0s a sucessao para um novo estagio,
agueles mesmos que outrora questionaram a propriedade se viram agora envoltos
por elas. Argumenta Pachukanis (1988), mantendo sua fidelidade a analise
marxiana, que existe uma resposta para o fato de néo ter sido rompido o elo da
propriedade privada: As transicdes em questdo eram oriundas de revolugbes néo

proletérias, os trabalhadores que formam a verdadeira classe revolucionaria.

A luta de classes inUmeras vezes provocou na histéria uma
redistribuicdo da propriedade bem como a expropriacdo dos usuarios
e dos grandes proprietarios fundiarios. Contudo, tais desordens, por
mais desagradaveis que tenham sido para as classes e grupos que
as suportaram, ndo puderam abalar o fundamento da propriedade
privada (...) 0os mesmos homens que protestaram contra a
propriedade acabaram por afirma-la quando no dia seguinte se viram
no mercado como produtores independentes. Isso se deu com todas
as revolug6es néo proletarias. (Ibidem, p. 81).

Com o desenvolvimento do modo de producado capitalista a burguesia passa a
afirmar a nova ordem politico-juridica, o Estado moderno e a forma politica deste, a
burguesia o rearranjou a seu favor pois “(...) O governo moderno nada mais é que
um comité que administra os negocios de toda a classe burguesa.” (MARX e
ENGELS, Op. cit.,, p. 56). A partir de sua ascensao, “a burguesia (...), passa a forjar
os seus direitos, (...) impor a sua vontade, travestida de vontade estatal, porque era
detentora dos meios de producéo e detentora do poder politico.” (WOLKMER, 1997,
p. 29). Passando entdo a determinar e estabelecer o horizonte de seus principios e
leis de organizacédo da totalidade social de modo que lhes fosse favoravel, sob o véu

da neutralidade.
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Sobre os desdobramentos das sociedades de classes e seu elo com a
categoria econdmica da propriedade privada e a natureza do Estado neste
transcurso, Engels n’a “Origem da familia, da propriedade privada e do Estado’,
aborda o fracionamento dos grupos em classes sociais conforme seu lugar no papel
produtivo da sociedade e o acirramento dos conflitos decorrente da exploragao

humana ao longo da historia, conforme demonstra a passagem:

(...) na maior parte dos Estados histéricos, os direitos concedidos aos
cidadaos sdo regulados de acordo com a riqueza, ficando evidente
que o Estado pode ser dito claramente tratar-se de um organismo
para a protecdo da classe possuidora para protegé-la contra a ndo
possuidora. Foi assim nas classes atenienses e romanas,
classificadas segundo a riqueza. Foi assim no Estado feudal da
Idade Média, onde o poder politico era distribuido conforme a
importancia da propriedade territorial. E € assim no censo eleitoral
dos modernos Estados representativos. (...). Como o Estado surgiu
da necessidade de conter as oposi¢des de classes, mas ao mesmo
tempo surgiu no meio do conflito subsistente entre elas, ele €, em
regra, o Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente
dominante, classe que, por intermédio dele, converte-se também em
classe politicamente dominante, adquirindo assim novos meios para
a represséo e exploragéo da classe oprimida. (2009, p. 212).

A formacdo do Estado e as origens do Direito ndo seriam possiveis sem a
presenca dos antagonismos de classe e o surgimento propriedade privada, neste
sentido a esfera econdmica configura-se determinante, mas foi no capitalismo onde
se aprimoraram. O desenvolvimento comercial e econdmico criou as condi¢des para
o aperfeicoamento das formas estatal e juridica.

Para Hegel® (1997, p. 20) o Estado configura o mecanismo maior da
racionalidade humana, o Espirito (as ideias) € o Estado, em sua perfei¢do, que antes
de existir na materialidade se encontra produzido no mundo das ideias. Segundo
este autor, seria por meio deste complexo e dos fios juridicos invisiveis nele contidos
que o homem chegaria na razao, “a verdadeira ideia € a razéo realizada e que esta
€ 0 que existe como Estado. Desta ideia resulta também que a verdade moral existe
nela para a consciéncia pensante, como contetdo elaborado na forma universal, que
é a lei.”® Se o Estado moderno é burgués, a razdo serd para a burguesia - e

também para os demais sujeitos das diversas classes sociais que reproduzem os

'2 Filésofo germénico. Um dos principais representantes do idealismo alemé&o e considerado um dos
representantes dos principios norteadores da filosofia burguesa.
'3 |bidem, p. 20
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ideais da classe social dominante sem se dar conta deste processo ideolégico de
transmissao e perpetuagao de interesses.

Entretanto, Marx (2010, p. 151) nos ensina que as formulacdes imateriais
hegelianas acerca do Estado Moderno se tornaram possiveis “na medida em que o
proprio Estado moderno faz abstracdo do homem efetivo ou satisfaz 0 homem total
de uma maneira puramente imaginaria.” Seriam as a¢des dos sujeitos, dominadas
por forcas superiores, sem o peso das interferéncias de suas vivéncias nos rumos
de suas vidas? Para Marx, o homem é sujeito historico, dono de sua propria histéria,
ele quem a constrdi diariamente, mesmo que ndo se dé conta deste processo.

O Estado e a ordem juridica, deste mesmo modo, sédo constru¢cdes humanas com
base nas necessidades e interesses intrinsicamente vinculados a realidade material.
Engels (2009, p.209) também rebate as proposi¢cdes do “ideal-racional” do Estado
hegeliano como algo que vem de fora, trazendo contribuigBes imprescindiveis como

a que se segue:

O Estado nao é, portanto, de modo algum, um poder que € imposto
de fora a sociedade e tdo pouco ¢é “a realidade da ideia ética”, nem “a
imagem e a realidade da raz&o”, como afirma Hegel. E antes um
produto da sociedade quando esta chega a um determinado grau de
desenvolvimento. E o reconhecimento de que esta sociedade esta
enredada numa irremediavel contradicdo com ela propria, que esta
dividida em oposic¢des inconciliaveis de que ela ndo e capaz de se
livrar. Mas para que essas oposicdes, classes com interesse
econdmico em conflito ndo se devorem e ndo se consumam a
sociedade numa luta estéril, tornou-se necessario um poder situado
aparentemente acima da sociedade, chamado a amortecer o choque
e manté-lo dentro dos limites da “ordem”.

Segundo Mascaro (2013) o direito ndo é oriundo do Estado e a reciproca lhe é
equivalente, ambos sdo produtos do desenvolvimento das relacdes sociais,
principalmente as econdmicas. Sdo complexos que atuam conformando-se, lado a
lado, se complementam e acoplam-se sem derivar um do outro.

Sobre o momento juridico faz-se preciso atentar que “diferentemente das
sociedades sem classe, aquelas mais evoluidas necessitam de uma regulamentacao
especificamente juridica dos conflitos sociais para que estes ndo acabem por
implodi-las.” (LESSA, 2012, p. 99). Como resultado da divisdo da sociedade em
classes sociais 0 direito constituiu-se, mas o mesmo nao foi fruto de ampla
concordancia social por meio de deliberacdo nem oriundo da espontaneidade tal

como as habilidades humanas que foram desenvolvidas conforme o aprendizado



31

através das necessidades da vida cotidiana e social ou da memaria corporal, por
exemplo. A vontade geral da criacdo de institutos capazes de controlar a natureza
humana “animalesca e egoistica” € a forma aparente para tal justificagdo do direito

conforme propunham os contratualistas da modernidade.

(...) o modelo jusnaturalista, pode desenvolver a ideia de uma
transicdo necessaria do estado natural para um estado civil. Essa
passagem ocorreria através da busca da superacdo de uma
constante inseguranga dos individuos que, mediante atos voluntéarios
e deliberados, produziram uma sociedade politica fundada no
consentimento, sua maior fonte de legitimacéo (...) tem como meio o
contrato social, peca fundamental na concretizacdo do
consentimento. (WARAT; PEPE; 1996, p. 27)

A sociedade, sobre este angulo, teria dado um salto de seu estado natural
para um estado civil, organizado, coerente, imutavel. O direito natural estaria acima
das mulheres e homens, seria a eles anterior e fixaria sobre os mesmos suas bases
- estas que deviam ser amplamente compreendidas ja que o ideal universal deste
direito natural seria a justica. O jusnaturalismo, nada mais é do que o produto de um
momento socialmente determinado que permitiu a criagdo de bases filosoficas que
implicaram na modificacdo da compreensdo de Estado - dadas as exigéncias do
periodo - para justificar o suposto acordo social, “abordar o jusnaturalismo como
modelo, significa no nosso entendimento, enfatizar a questdo da origem e do
fundamento do Estado” (Ibidem, p. 26) e validar congruentemente o poderio deste e
da ordem gue se iniciava com a ascensao da nova classe social dominante.

Seu engendramento ndo funda-se “em uma necessidade universal do género
humano, mas sim em necessidades peculiares as sociedades de classe” (LESSA,
2012, p. 99). Construido socialmente a partir da necessidade oriundas das relagées

de producdo em uma sociedade marcada pela diviséo.

Configura o direito, assim, fundamentalmente a caracteristica de um
direito de classe, historico e no interesse direto da classe
exploradora. Da mesma forma que o Estado, o direito ndo nascera
da vontade geral — portanto, ndo é fundado no contrato social, nem
numa pretensa paz social ou congéneres- (...) Toda a loégica do
direito ndo esta ligada as necessidades do bem-comum, nem a
verdades juridicas transcendentes. Estd intimamente ligada, sim, a
propria praxis, a histéria social e produtiva do homem. (MASCARO,
2002, p. 119)
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Fruto da evolucdo dos homens e das suas relagdes, principalmente das de
producdo, o fenébmeno juridico aperfeicoa-se e revela sua natureza intima com a
mercadoria no modo de producédo capitalista. Sendo fiel as contribuicbes marxianas
acerca do direito, foi notada por Pachukanis (1988, p. 24) essa especificidade
“apenas a sociedade burguesa capitalista cria todas as condigbes necessarias para
que o momento juridico esteja plenamente determinado nas relagbes sociais”.

Isso ndo quer dizer que as formacdes sociais anteriores e as formacdes
estatais precedentes, onde a forma juridica ja residia sejam ignoradas pelo soviético,
mas o mesmo reforca que o direito é fundamentado nas sociedades de exploracéo
de classe e é na sociedade capitalista - na esfera das rela¢des de producao- o lécus

onde atinge o apogeu e atua como mediador da relacdo de exploracéo.

2.2 Aliberdade juridico-contratual

Analisar as vinculacfes existentes entre o direito e sociabilidade capitalista,
requer o tratamento da categoria do sujeito juridico. Na ‘Teoria Geral do Direito e
Marxismo - TGDM'** onde s&o apresentadas as argumentacdes e proposicdes da
relacdo direito-mercadoria, Pachukanis traca o perfil do sujeito juridico na
dinamicidade da esfera mercantil, enquanto &tomo da forma juridica.

Segundo o autor, a materialidade das trocas (no sentido do valor de mercado)
pode ser compreendida iniciando uma analise a partir deste sujeito que adentra
neste novo tipo de relagdo. Assinala que toda “relagao juridica € uma relacéo entre
sujeitos. O sujeito é (...) 0 seu elemento mais simples que ndo pode se decompor. E
por esta razao que comegaremos nossa analise pelo sujeito” (Pachukanis, 1988, p.
68)

Mas de que forma podemos encarar este sujeito juridico? Ou concebé-lo,
estuda-lo, compreendé-lo? A teoria marxista, que se atém ao fendmeno juridico, tém
buscado compreender ndo apenas este individuo da sociedade do capital, mas
também as condicbes que permitram 0 momento de seu surgimento, 0
desenvolvimento das relacdes sociais e as correlacdes possiveis a partir de uma

analise historica, “se propde por conseguinte, a tarefa de explicar aquelas condigbes

 Umas das mais relevantes obras do direito sobre a perspectiva materialista, historico e dialética e
inclusive, uma das maiores obras no campo do marxismo. Do autor, jurista e filésofo soviético Evgeni
Bronislavovich Pachukanis.
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materiais, historicamente dadas, que fizeram desta ou daquela categoria uma
realidade.” (Ibidem, p. 70). Diferentemente, da andlise possivel empreendida pela

ciéncia juridica dogmatica, pois para esta:

O sujeito nada é além de um meio de qualificacdo juridica dos
fendbmenos sob o ponto de vista da sua capacidade ou incapacidade
de participar nas relac¢des juridicas. (...), por conseguinte, sequer
levanta a questdo das razbes em virtude do qual o homem se
transformou de individuo zoolégico em suijeito juridico. Seu ponto de
partida € a relacédo juridica como uma forma acabada, determinada a
priori. (PACHUKANIS,1988, p. 70)

Coube ao Estado definir quem sédo os sujeitos dotados de liberdade (para
adquirir ou alienar bens) e afirmar os seus limites, capacidades e competéncias na
vida social, “A troca de mercadorias e o trabalho feito mercadoria sdo os dados que
talham a forma sujeito de direito. A normatividade estatal opera sobre esta forma ja
dada, conformando-a.” (MASCARO, 2013, p. 41)

Este individuo universaliza-se na medida da evolucio do mercado mundial. E
na formacdo social atual, na sociedade moderna, que atinge 0 apogeu enquanto
portadores de direitos subjetivos, “é justamente, no ato de troca que o sujeito se
manifesta pela primeira vez em toda sua plenitude de manifestagdes.”
(PACHUKANIS, Op. cit., p. 75).

A troca como valor de uso trata-se de uma modalidade que nédo carrega em si
natureza monetaria e € herdeira das mais longinquas praticas humanas. Ao passo
em que a troca de mercadorias, assevera Tonet (2012, p. 18), é aquela em a
satisfacdo se dard através do valor de mercado e ndo mais para a satisfacao

puramente humana mas para a expansao das relacdes capitalistas:

A primeira é certamente uma forma de intercambio que existiu desde
gue os primeiros grupos humanos entraram em contato entre si e
dispunham de algum excedente. Mas, a segunda € tdo recente
guanto a producéo realizada tendo como objetivo fundamental n&o
atender as necessidades humanas, mas a reprodugéo do capital.

Desde que o homem passou a transformar a natureza com o fito de facilitar o
seu dia-dia e satisfazer necessidades reais, conscientemente, ele tém produzido
valores de uso. O trabalho e o seu fruto humano e social ndo s&o necessariamente
mercadorias, nem todo trabalho ou produto social € mercadoria, estamos nos

referindo ao sentido que lhes sao atribuidos e o que deles sao feitos.
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As relagbes entre os individuos, os sentimentos, a cultura e a vida cotidiana
das pessoas passaram a expressar-se por meio de novos valores e sentidos,
considerando também o importante e decisivo papel da divisdo social do trabalho
entre manual e intelectual. As relacbes foram transformadas de tal modo na
sociedade capitalista que as necessidades humanas deixaram de ser somente as
necessidades vitais - reprodugdo de sua vida biolégica e social, “0 que se produz
nao é mais para consumo proprio, mas para vender no mercado.” (LESSA; TONET,
2011, p. 64).

As necessidades humanas foram dando lugar a expansédo do trabalho com
valor de mercadoria, sua exploracdo econdmica desenfreada®, um instrumental
para a efetivacdo da acumulacao, portanto, idealizado e objetivado segundo a logica
de reproducéo do status quo preponderante. A mercadoria contemplou a intensidade
de um avango que ndo fora presenciado em outro momento e “ndo se demorou
muito tempo para descobrir a grande ‘verdade’ de que também o homem podia
servir de mercadoria, (...) desde que o homem se transformasse em escravo.”
(ENGELS, 2009 p. 216). De forma que, inclusive a propria for¢a de trabalho humana

coisificou-se e tornou-se comercializavel.

A troca entre capital e trabalho apresenta-se de inicio a percepcéo
como absolutamente igual a compra e venda das outras
mercadorias. O comprador da determinada quantia em dinheiro. A
consciéncia juridica reconhece ai no maximo uma diferenca material
gue néo altera a equivaléncia das formulas: Dou para que dés, dou
para que facas, faco para que dés, faco para que facas. (MARX,
1988, p. 623)

O homem transformou-se em suijeito juridico que compra, vende, contrata, se
troca, como, incontrolavelmente o produto do seu trabalho e ele mesmo se tornaram
também uma mercadoria “obrigados a se vender dia por dia, (...) estdo expostos a
todas as vicissitudes da concorréncia, a todas as flutuagées do mercado.” (MARX e
ENGELS, 2009, p. 61).

Bilharinho Naves (2012, p. 12), no Prefacio de “O Socialismo Juridico”,

assevera sobre o processo de reificacdo da forca de trabalho (elemento essencial

BA apropriacéo do trabalho nao pago (mais-valia) torna-se também capital de investimento, para que
mais trabalhadores sejam também contratados e igualmente explorados para a elevagéo da taxa de
lucro dos grandes empresarios, industriais, ruralistas etc., numa relagao circular, pois “o trabalho vivo
s6 € um meio para aumentar o trabalho acumulado” (MARX e ENGELS, 2009, p. 62).
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para o processo de circulacdo de mercadorias) é possibilitada por meio da
expressdo do juridico: “a emergéncia da categoria de sujeito de direito vai
possibilitar, entdo que o homem circule no mercado como mercadoria, ou melhor,

como proprietario que oferece a si mesmo no mercado”.

Ao contrario do trabalho enquanto criador de valor-de-uso, o trabalho
como criador de valor-de-troca tem uma existéncia muito recente.
Ainda que existisse, em formas muito embrionarias e dispersas, na
antiguidade, ele s6 emergiu, como elemento nucleador de uma forma
de sociabilidade, com a sociedade capitalista. (TONET, 2012, p. 17-
18)

Outra dimensdo do mesmo processo de comercializacdo da vida trata-se da
alienacao do trabalho, pois, o produto do trabalho humano se afasta do homem e
ganha uma for¢ca que Ihe foge do controle. O homem através do dispéndio de sua
forca de trabalho altera a natureza e produz a riqueza material da sociedade, esta
gue passa a circular no mercado, entretanto, em algum momento deste processo o
seu produtor perde ndo apenas o contato, mas também a noc¢ao do que é feito dela.
Este processo de afastamento do seu criador dos resultados dos seus atos de
trabalho tem como um dos fatores “a produgdo ndo para o consumo proprio e sim
para a troca, os produtos mudam necessariamente de méaos. Na troca o produtor
entrega seu produto deixando de saber o que é feito dele.” (ENGELS, 2009, p. 215).
Seja em qual estagio for no processo de apropriacdo da mais-valia, insercao no
mercado, troca e circulacdo, passa a ser estranho ao seu produtor. O trabalhador
nao mais reconhece o fruto de seu trabalho, torna-se ndo apenas estranho a ele
mas também passa a desempenhar sobre o seu produtor uma for¢a poderosa capaz

de subjugé-lo.

E é na sociabilidade capitalista que o estranhamento ganha a sua
forma mais acabada, pois ali 0 conjunto do processo, incluindo o
produtor, o processo de trabalho e o préprio produto, se torna uma
realidade estranha, poderosa e hostil, que se opde a uma construgéo
autenticamente humana dos individuos. (TONET, 2012, p. 25)

O desenvolvimento da vida material no capitalismo esta interligado ao
fendbmeno social das relagdes mercantis que impulsionam a circulagdo monetaria e
juridica com for¢ga assombrosa: “As condi¢des burguesas de producéo e de troca (...)
fez surgir tdo poderosos meios de producao e de troca, se assemelham ao feiticeiro

que ndo consegue mais dominar as poténcias infernais que evocou.” (MARX e
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ENGELS, 2009 p. 60). O trabalho torna-se alienado e os trabalhadores sentem a
exploragdo do trabalho na carne devido ao processo de deterioragdo de suas
condicbes de vida permitida a partir da separacdo do produtor dos meios da
producao e da riqueza social produzida.

N&o é por acaso que a ‘espontaneidade’ dos homens ocupa lugar privilegiado
na doutrina juridica contratual. Ha um motivo de ser, tal qual discorremos até aqui, “o
direito faz funcionar, assim, as categorias da liberdade e da igualdade, ja que o
homem néo poderia dispor de si se nao fosse livre (...) nem poderia celebrar um

contrato” (NAVES, 2012, p. 13) é preciso que se apresente a equivaléncia formal:

Para que a troca mercantil se efetue é necessario que os
possuidores de mercadorias se reconhegam reciprocamente
enguanto proprietarios privados (...) é preciso, portanto, que cada um
deles reconhega o estatuto de sujeito de direito do outro. Do mesmo
modo, o ato de troca s6é se realiza por meio de um contrato que
permite que as vontades dos proprietarios se exprimam em um
acordo que “harmoniza” os distintos e contraditérios interesses das
partes. (Idem, 2001, p. 3)

A teoria contratual, para o direito burgués, € o lécus onde se jungem
interesses de individuos acerca da disposi¢cdo de determinado bem ou ato juridico,
tendo por base o principio da autonomia da vontade entre as partes. Segundo Mello
(2003, p. 198), as manifestacdes oriundas dos negdcios juridicos bilaterais séo
distintas a0 mesmo passo em que coincidentes, reciprocas e concordantes. O
momento decisivo da formacao contratual € a materializacdo do acordo entre os
participantes do negdcio juridico.

O acordo de vontades estabelecido entre os sujeitos colocam 0s mesmos
como iguais uns perante os outros para realizarem as operacdes entre si, inclusive
para um se alienar ao outro. “Desse modo, o direito pde o homem em termos de
propriedade, ele aparece ao mesmo tempo na condicdo de sujeito e objeto de si
mesmo, isto €, na condi¢do de proprietario que aliena a si préprio.” (NAVES, 2012,
p. 12).

A liberdade do proletario € a de vender sua forca de trabalho, se trocar por um
salario, “ele é livre — pois nao é constrangido a vender-se” (ldem, 2008, p. 68-69), ao
passo que a liberdade dos detentores dos meios de producdo e da classe social
dominante é manter-se enquanto dominante. “Por liberdade, nas condi¢des atuais

da producao burguesa, entende-se liberdade de comércio, a liberdade de comprar e
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vender.” (MARX e ENGELS, 2009 p. 75). Pachukanis explicita, pois a diferenca entre
o trabalhador assalariado e o escravo:

O escravo esta totalmente subordinado ao seu senhor e € justamente
por isso que esta relacdo de exploracdo ndo necessita de nenhuma
elaboracdo juridica particular. O trabalhador assalariado, ao
contrario, surge no mercado como livre vendedor da sua forca de
trabalho e, por esta razdo, a relacdo de exploragdo capitalista se
realiza sob a forma juridica do contrato. Acredito serem estes
exemplos suficientes para por em evidencia a importancia decisiva
da categoria de sujeito na andlise da forma juridica. (1988, p. 69)

Nas sociedades escravistas e feudais as relacdes de exploragdo se davam pelo
uso direto da forca através da imposicdo do senhor de escravos ou através dos
lacos de serviddo para com o senhor feudal que impunha ao servo obrigacdes, ja na
sociedade do capital, a garantia da perpetuacdo do sistema se da através de
vinculos juridicos e instrumentos estatais sofisticados que na aparéncia indicam que
0S sujeitos sao livres, quando na verdade possuem autonomia limitada, mas nao

limitada ao bem comum e sim a interesses especificos de determinados grupos.

Esta liberdade de dispor da propriedade capitalista € impensavel sem
a existéncia de individuos necessitados de propriedade, ou seja, de
proletarios (...). Define todas as pessoas como igualmente ‘dignas’ de
serem proprietarias, mas nao as torna, por isso, proprietarios.
(PACHUKANIS, 1988, p. 84)

A suposta condicdo de plena liberdade do trabalhador aliada a “ilusdo de sua
independéncia se mantém pela mudanca continua dos seus patrbes e com a ficcdo
juridica do contrato.” (MARX, 1988, p. 667). Quando na concreticidade de suas vidas
os trabalhadores do mundo inteiro tem se trocando por um salario, este que constitui
apenas o basico para que ele se mantenha em pé na cadeia de producéo, “o custo
do operario se reduz praticamente ao que lhe custa para se manter e perpetuar sua
descendéncia.” (MARX e ENGELS, 2009, p. 62). Por mais que uma determinada
legislacdo trabalhista e processual venha a considerar o carater de vulnerabilidade
do trabalhador e procure meios de sanar ou reduzir as intempéries da sociedade
moderna frente a condi¢céo de fato do proletariado, por mais lucida que aparente ser
teoricamente na protecdo aos seus interesses, a realidade se apresenta de outro
modo. Isto ndo implica desconsiderar ou descaracterizar a importancia da protecéao

deste direito social, fruto da propria luta do proletariado.
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Mais vulneravel as crises e demandas do capital, a classe trabalhadora,
precisa perpetuar a sua existéncia, se manter viva e dai a importancia da luta por
condicbes melhores, ndo para continuar sendo explorada cotidianamente, mas para
ter condicdes de se alimentar, se vestir, se reproduzir, de se relacionar socialmente,
de organizar, de ocupar mais espacgos e ter voz, “a gente ndo quer s6 comida
a gente quer saida para qualquer parte” (ANTUNES, et al.,1987)

Mesmo com o desenvolvimento do Estado social e com o exercicio de
politicas publicas sociais que amenizam as desumanidades e situacfes de
fragilidade da sociedade, sobretudo as camadas mais necessitadas
economicamente, entendemos que a natureza estatal e juridica esta inserida no
conjunto dos interesses da classe social dominante, revelando ndo apenas o
processo de reificacdo do homem, mas também, sinalizando o desenvolvimento
ideoldgico contraproducente® da representacdo do sujeito de direito para a luta da
libertacdo humana da exploragdo de uns sobre outros.

2.3 A suposta “neutralidade” do direito: apontamentos sobre o fenémeno
ideoldgico e suas marcas na memdéria social dominante.

A ideologia, enquanto consciéncia social, é inseparavel das sociedades de
classe, “em termos do materialismo historico e dialético, € impossivel compreender a
origem e a funcéo da ideologia sem compreender a luta de classes, pois a ideologia
é um dos instrumentos da dominacéo de classe.” (CHAUI, 1998, 78-79). A ocultacéo
da luta de classes existente na sociedade, da apropriacdo da riqueza produzida, do
carater da propriedade privada, da natureza da familia e das relacbes éticas e
morais, por exemplo, ndo escapam do ideario dos grupos socialmente
preponderantes. Marx e Engels (1998, p. 48-49) nos dizem que a classe dominante
€ detentora ndo apenas do dominio na vida material dos homens, mas também do

dominio espiritual.

Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre
outras coisas, também uma consciéncia e, consequentemente,
pensam; na medida em que dominam como classe e determinam

'® Contraproducente para a classe trabalhadora no sentido revolucionario de emancipacéo

humana, ndo sendo danoso o modo como se reproduz a categoria do sujeito de direito para a
estabilizagao da “ordem” na sociedade civil tal como conhecemos.
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uma época historica em toda a sua extensdo, é evidente que esses
individuos dominam em todos os sentidos e que tem uma posicao
dominante, entre outras coisas, também como seres pensantes,
como produtores de ideias, que regulamentam a producdo e a
distribuicdo dos pensamentos da sua época; suas ideias sdo,
portanto, as ideias dominantes de sua época.

A ideologia'’ opera tal como um make up que encobrindo a face desumana dos
sentidos da exploracéo e opresséo deixando-os com aparéncia cintilante na tentativa
de mascarar a violéncia existente. Mascarar os motivos reais das desumanidades e
injusticas sociais sofridas pelos homens para que ndo se tornem evidentes € uma
das funcdes da ideologia. Assim, diversas justificativas para as diferencas
socioeconémicas podem ser apontadas, a corrup¢do, a alta do dolar, a crise
econbmica, meritocracia, etc., contanto que nao indiqguem como resposta a divisao
da sociedade em classes e que todos os exemplos citados séo frutos podres de seu
préprio modelo econbémico.

Mas a base material, para que uma determinada ideologia possa existir, deve
ser mantida para que faga algum sentido. N&o se trata de dicotomia entre falso e
verdadeiro, as ideologias possuem um pé na realidade mas a realidade é invertida
pela ideia “como a inversao dos objetos na retina” (MARX e ENGELS, 1998, p. 19).

Neste processo, as formas politica e juridica, na sociedade capitalista, séo
aliadas na transmissédo e solidificacdo das ideias dominantes e possuem papeis

histéricos decisivos na contencdo do antagonismo de interesses e propdsitos.

O Estado (...) aparece como comunidade porque é assim percebido
pelos sujeitos sociais. Estes precisam dessa figura unificada e
unificadora para conseguirem tolerar a existéncia das divisbes
sociais, escondendo que tais divisbes permanecem através do
Estado. (CHAUI, 2006, p. 66)

A divergéncia e os conflitos sociais afunilaram-se intensificando a
necessidade da contencdo - ou por vezes, ocultacdo - dos interesses antagbnicos
das classes, através do ordenamento legal, da repressdo estatal, da ideologia
dominante (que ndo se encontra apenas nos aparelhos estatais mas esta dispersa
em amplos setores da sociedade civil), onde ela é transmitida e convertida em ideias

universais, validas, comuns & todos os individuos seja na legislacdo, escolas,

universidades, igrejas, artes, internet, etc.

" Entendida em termos marxianos.
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Todos esses procedimentos consistem naquilo que € a operagéo
intelectual por exceléncia da ideologia: a criacdo de universais
abstratos, isto é, a transformacdo das ideias particulares da classe
dominante em ideias universais de todos e para todos os membros
da sociedade. Essa ‘universalidade das ideias é abstrata porque nao
corresponde a nada real e concreto, visto que no real existem
concretamente classes particulares e ndo a universalidade humana.
As ideias da ideologia séo, pois, universais abstratos. (Ibidem, p. 86)

A aparéncia da qual se revestem, Estado e Direito, ndo revelam
imediatamente o privilégio de uns sobre os outros. Indistintamente se apresentam
como representantes dos interesses gerais da coletividade, por isso a sensacao de
universalidade, na qual os sujeitos se identificam como se os direitos fossem direitos
e deveres iguais para todos, quando na verdade alguns possuem mais direitos e
menos deveres que outros. Ou como se fosse possivel haver uma neutralidade
neste campo.

O sistema juridico de um pais pode até parecer ser justo e coerente em sua
totalidade (e provavelmente o seja em determinados aspectos, tematicas,
ramificacfes) esta aparéncia se deve, em parte, devido a forma como se apresenta,
descrita no texto de lei, a quem se diz destinar - dirigida a um publico amplamente
distribuido de modo impessoal, indistintamente etc.

Envernizados com a camada da ‘neutralidade” e espalhados, os interesses
particulares estdo presentes no ordenamento legal do Estado - em suas
constituicbes, em pactos internacionais dos quais 0s mesmos sao signatarios, etc. -
assim como na pratica da operacdo do direito - na jurisprudéncia, nos tribunais, na

transmissao do ensino nas faculdades de direito.

Ja podemos perceber o papel decisivo que o direito joga na luta de
classe burguesa. O nascimento da forma juridica moderna, o
reconhecimento de um estatuto universal de sujeito de direito que
pertenceria “naturalmente” a todos os homens, é uma forma de
subjugamento dos trabalhadores que aparece como 0 seu contrario:
como a realizagdo da liberdade e da igualdade dos homens.
(NAVES, 2001, p. 4)

Esse “suposto mito da neutralidade do saber e da universalidade dos
principios da ciéncia positivista, expressao da fase concorrencial do Capitalismo,
abnega o ‘problema critico do conhecimento historico’ e ordena-se por uma
perspectiva linear, estética e conservadora.” (WOLKMER, 2003, p. 20). Por isso faz-

se de fundamental importancia a compreensdo do movimento do direito ndo deve
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ser encarada apartada da historicidade, embora esta pratica ocorra de modo
reiterado.

Tal como todo complexo social, o Direito também é intrinsecamente
contraditério. A sua ineliminavel contraditoriedade especifica tem por
fundamento o fato de que toda regulamentacdo juridica deve
abstratamente generalizar os conflitos sociais em leis universais.
Como os conflitos sociais hunca sao iguais, contudo, estabelece-se
aqui uma ineliminavel contradicdo entre a homogénea abstratividade
da lei juridica e a infindavel diversidade dos conflitos sociais. Em
outras palavras, o Direito pode apenas existir almejando o
impossivel: construir uma ordem juridica que torne iguais casos
concretamente distintos. A universalidade da lei s6 pode, por isso,
ser abstrata e estar sempre em contradicdo com 0s casos concretos,
particulares. (LESSA, 2012, p. 100)

Desde que a burguesia ampliou seu dominio ela “é protegida em todo mundo
pelas leis, pela policia e pelos tribunais.” (PACHUKANIS, 1988, p. 73). Estes
interesses comuns, somente sd0 comuns para agueles integrantes de uma mesma
classe social econémica, a dominante e ndo a coletividade na sua totalidade, “o
papel do Direito ou das leis é o de fazer com que a dominacédo ndo seja tida como
uma violéncia, mas como legal, e por ser legal e ndo violenta deve ser aceita.”
(CHAUI, 2006, p. 82)

Marx, em um trecho d ‘O Capital nos traz uma passagem que ajuda a
clarificar o processo de desigualdade material da legalidade e o tratamento juridico
para com dois sujeitos distintos, um deles proprietario de meios de producao e outro
desprovido destes:

Admira a justica capitalista!l O proprietério de terras, de casas, 0
homem de negdcios, quando expropriados pelos “melhoramentos”
como estradas de ferro, abertura de ruas, etc., ndo recebem apenas
indenizagéo plena e completa. De acordo com a lei humana e divina,
tem ainda de ser consolados por sua “renuncia” forgada, mediante
lucro consideravel. Mas, o trabalhador, com mulher e filhos e seus
pertences, é lancado a rua e se acorre em massa para 0s bairros
onde a municipalidade zela pela ordem, é perseguido pela policia
sanitaria. (MARX, 1988, p. 768).

Mas para todos os efeitos,” todos séo iguais e livres”, verifiquemos, pois, um

trecho do primeiro artigo da Declaragao Universal dos direitos humanos — DUDH
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(1848)'®: “Artigo 1° - Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos.” O demonstrativo entretanto, ndo se verifica na vivéncia dos homens em
sua completude. Os individuos dos paises desenvolvidos tém mais condi¢cdes de
serem “livres e iguais” entre si do que os subdesenvolvidos, por exemplo, 0 que nao
implica desconsiderar a existéncia de desigualdades sociais, opresséo e exploracao
no interior daquelas nacoes.

Entdo a que serve a proclamacéo da igualdade e liberdade? Marcio Bilharinho

A1

Naves n’ “A ilusdo Juridica” nos diz que essas determinagbes sao imprescindiveis
para a comercializagdo humana dela mesma, por ela mesma “Todo o mistério do
direito e a liturgia sagrada que consagra os direitos do homem aparecem aqui em
sua crua realidade: a liberdade e a igualdade sao determinagdes do valor de troca.”
(NAVES, 2001, p. 3). Capazes de salvaguardar a ordem social, de modo que a
mesma ndo desmorone e nem descambe em uma desordem generalizada
suficientemente capaz de ameacar o poder constituido.

A realidade material da exploracdo € invertida para que os dominados nao
consigam capta-la, caso contrario, a ideologia ndo cumpriria seu papel, por isso &
que “em toda a ideologia, os homens e suas relagées nos aparecem de cabeca para
baixo como em uma camara escura® (MARX e ENGELS, 1998, p.19).
Proporcionando a dominacdo econdmica, politica, social, memorialistica,
historiogréfica, cultural, artistica, pedagdgica e ideoldgica, etc.

Memoria e ideologia, neste sentido estdo profundamente vinculadas. Na
medida em que a memoria pode ser instrumento de propagacao e assentamento de
ideias distorcidas sobre um determinado aspecto da sociedade no pensamento de
uma classe sobre outra, de modo a garantir a dominacao.

Entretanto, nossas compreensdes de mundo, as ideias que produzimos e
transmitimos ndo podem, isoladamente, ser suficientes para nos definir enquanto
humanos e sujeitos sociais sem a base material. Antes de tudo, de elaborar teorias e
de construir paradigmas precisamos nos manter de pé, fazer com que a carne se
mova, se alimente, se reproduza, perceba a necessidade para que assim faca as

prévias ideacOes e objetivacbes necessarias para que os individuos possam

¥ Adotada e proclamada pela Resolugdo n® 217 A (lll) da Assembléia Geral das Nagbes Unidas.
Disponivel em: www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Declaracdo-Universal-dos-Direitos-
Humanos/declaracao-universal-dos-direitos-humanos.html
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prosseguir e compreender o que lhes cerca atraves das interagcdes consigo mesmo e
com os demais.

Com o desenvolvimento do ser social, a partir das constantes alteracdes da
natureza®® e o desenvolvimento das relacdes de producdo, os individuos, frutos da
estrutura social, em classes sociais antagonicas, reforcaram também a interacédo
mutua com os demais a partir de suas experiéncias, construindo memdrias, levando
elas adiante, acumulando-as e também as esquecendo, propositalmente ou nao.

A analise da memoaria vinculada ao social nos € trazida primeiramente em
Maurice Halbwachs®, embora a memdria tenha sido objeto de investigacdo da
humanidade durante longo periodo, sua base e natureza social passou a ser fruto de
interesse das ciéncias, de modo geral, no século XX. Halbwachs, “acusando a
influéncia de Durkheim, viria a inaugurar uma conceptualizacdo da memoria
enquanto fendmeno eminentemente colectivo, introduzindo este conceito no Iéxico
das ciéncias sociais.” (PERALTA, 2007, p. 5)

A partir dos trabalhos iniciados por ele é que se pensa a memaria para além
da natureza individual, em relacdo aos seus contemporaneos e ao pensamento que
prevalecia até entdo, segundo Duvignaud (2006), prefaciador de "Memoria Coletiva”,
as teses do autor superam aquelas psicologizantes.

Para Halbwachs (2006) ndo é possivel concebermos a problemética da
localizacdo das lembrancas e da recordacdo se ndo tomarmos como base os
contextos sociais que fazem referéncia a reconstrucdo da memdéria. Assim, sem
partir da natureza social faz-se impossivel compreender como é construida e
reconstruida a memoria. Magalhdes e Almeida (2011, p. 99) enfatizam a
contribuicdo halbwachiana da natureza social da memoria, esta que “nao brota de
individuos isolados, mas sim dos marcos de uma sociedade, da interacao e do lugar
gue 0s sujeitos ocupam em um grupo social.”

O individuo é o sujeito da recordacdo, porém ele recorda enquanto
participante do grupo e a sociedade é o lécus onde o0s sujeitos adquirem as

memorias, “a rememoragao pessoal esta situada na encruzilhada das redes de

9 A forca de trabalho & “a expressdo mais condensada do que temos de mais humano como
individuos: a nossa relagdo com a histéria da humanidade, como nos articulamos com ela, o que
somos, o papel que jogamos ao complexo processo de desenvolvimento da humanidade” (LESSA,;
TONET,; p.67, 2011)

2 O autor inicia seus estudos acerca da meméria coletiva a principio, em "Os contextos sociais da

memoaria" (1925) e conclui n’ “A Memdria Coletiva” obra péstuma do socidlogo francés originalmente
publicada em 1950.
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solidariedade multiplas em que estamos envolvidos” (HALBWACHS, Op. cit., p. 12).
A memoria individual existe na medida em que o individuo é composto por uma
combinacdo das memodrias dos diversos grupos pelos quais ele transita, seja a
familia, a escola, o trabalho, grupo de amigos da infancia, os vizinhos de bairro, os
membros da igreja, etc. Participando cada qual de sua memoéria pessoal e da
memoria dos outros.

Neste sentido, segundo o autor, o papel dos outros sujeitos integrantes do
grupo séo imprescindiveis na construcdo da memaoria. Mesmo que, de imediato, uma
mem©éria aparente ser puramente individual na cabeca de alguém, o grupo estara
nela presente. Seja reforcando, complementando ou desencorajando as lembrancas
numa acgao conjunta com a percepgao que tivemos dos eventos. Em outras palavras,
mesmo que nos parega, a partir da nossa percepcao dos acontecimentos, que
determinados eventos que somente nds vimos sejam apenas experiéncias solitarias
nossas as lembrancas desses eventos sao coletivas e por este motivo podem ser

também ser rememoradas pelos outros.

E muito comum atribuirmos a nés mesmo, como se apenas em nés
se originassem, as ideias, reflexdes, sentimentos e emocdes que nos
foram inspiradas pelo nosso grupo. Estamos em tal harmonia com os
gue nos circundam, que vibramos em unissono e ja ndo sabemos
onde estd o ponto de partida das vibracdes, se em nés ou nos
outros. (HALBWACHS, 2006, p. 64).

Entretanto, em suas formulacdes o autor ndo tratou dos conflitos e disputas
da memoria, 0os usos que dela se pode fazer neste sentido. Enfatizando o carater
estavel e harmoénico?’ e estavel dos grupos. Segundo Peralta (2007, p. 6) ele
negligencia a natureza dialégica, negocial, conflitual e intertextual tanto da memoéria
guanto da identidade. Deste modo “toda a dindmica processual decorrente das
disputas ocorridas no palco social pela hegemonia da memoria, ou seja, as lutas
pela dominacéo, os conflitos, os interesses antagbnicos subjacentes a construcao
social do passado, esta ausente na analise de Halbwachs”

Ha tantas memodrias coletivas quantos grupos existem, a memoria social
precisa ser compreendida no plural e de forma dinamica, temos memdrias aos
montes, entretanto, esses grupos nem sempre sdo harmoniosos, ha conflitos de

interesses na sociedade e nas memorias desses grupos. Em “Los trabajos de la

*! Relacionada intimamente & guestdo da identidade.
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memoria”®, Jellin (2012, p. 40) trabalha a questdo da memoria enquanto espaco de
luta, segundo a autora ndo ha espaco para a harmonia neste campo de estudo, a
memoria € um campo de luta politica, contra o esquecimento ela esconde a
realidade da contradicdo entre memdrias opostas.

Algumas memorias sdo mais evidentes que outras, “Se ha diversas memorias
coletivas, certamente algumas sao mantidas socialmente conforme as exigéncias ou
necessidades do presente” (MAGALHAES e ALMEIDA, 2011, p. 101). E por isso sdo
transmitidas de modo diverso na sociedade, enquanto que outras estdo as margens
da memodria e historia oficiais, por exemplo, a memaria das mulheres, dos escravos,
daqueles que perderam as guerra, das vitimas de abuso sexual, dos trabalhadores
no chéo de fabrica.

Nesse sentindo ha varias memdérias coletivas ou de grupos, de
classe: que se tornaram memorias coletivas validadas, legitimadas e,
consequentemente, mais evidenciadas e reproduzidas em detrimento
de outras. Nesse contexto, outras memoérias coletivas pouco
evidenciadas, circulam por meio da social, constituidas com base em
marcos e quadros de referéncia social, de experiéncias absorvidas
na vida ordindria ou de uma praxis construida a partir de
experiéncias contra hegeménicas. (Ibidem, p. 102)

Os herdis da nagdo e da memodria nacional, em sua maioria figuras

masculinas, pertencentes aos setores mais importantes da sociedade, “até
recentemente, as memdarias levavam em conta, quase exclusivamente, a historia das
classes dominantes” (MAGALHAES e ALMEIDA, 2011, p. 103). A construcdo da
figura imponente, forte, valorosa se da pela sua prépria classe por meio das
narrativas e celebracdes de seus feitos. A rede de transmissbes das memorias e
seus instrumentos, no decorrer do desenvolvimento das sociedades de classes,

trouxe até nos o predominio da memoéria de grupos determinados na histéria.

Quiénes son esos actores? (...)Se trata de actores que luchan por el
poder, que legitiman su posicidon en vinculos privilegiados con el
pasado, afirmando su continuidad o su ruptura. En estos intentos, sin
duda, los agentes estatales tienen un papel y un peso central para
establecer y elaborar la "historia / memoria oficial’. Se torna
necesario centrar la mirada sobre conflictos y disputas en la
interpretacion y sentido dei pasado, y en el proceso por el cual
algunos relatos logran desplazar a otros y convertirse en
hegemoénicos. (JELIN, 2012, p. 72)

Esta problematizagdo vincula-se a um processo de separagdo, descricdo
ocultagéo, silenciamento conforme atenda-se aos padrdes das classes dominantes,

por sinal, detentoras também do poder da dominacédo da memoria.
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Poder e dominio gerados no modo de producdo provocam desejo
social de permanéncia. A memoria projeta-se como memoria
objetivada: em textos, em fatos, em monumentos, etc. O que esta
feito, ndo apenas o estd; conservado para o futuro sera evocado,
dissipando memoérias vivas que ndo puderam ser imobilizadas
(objetivadas), ou que foram destruidas por ndo interessar aqueles
gue detém o poder. (MEDEIROS, 2015, p. 78)

Compreender estes sentidos da manipulacdo e abusos da meméria® se
revela tarefa imprescindivel para que possamos analisar as relagdes de poder a que
estdo vinculadas.

Entendemos que a memodria estd associada ao fendmeno ideoldgico. Neste
sentido, a meméria social esta sujeita & reproducao de idearios especificos® dessas
classes podendo estar presentes na memodria objetivada do texto de lei e nas
diretrizes do Estado, por exemplo. Refletindo o abuso de algo eminentemente
humano, a instrumentalizacdo das memadrias humanas nas relacées sociais, para
gue se negue a necessidade de superacéo da exploracdo do homem.

A construgcdo de uma memoria social dominante diz muito sobre a historia dos
homens desde o surgimento das classes sociais, permeada de contradi¢cdes, pela
luta. Magalhdes e Almeida (2011, p. 102) em suas observacdes sobre a “memoria
ideologizada” foram levados a considerar a existéncia de mecanismos controladores
da transmissdao da memoria social “na medida em que define o que se recorda
coletivamente e quais sdo 0s aspectos selecionados para 0 processo de
memorizagao social”

A transmissdo da memoria oficial do discurso do Estado, sempre que preciso,
velou condigbes de dominacdo para se manter de pé. Em harmonia com Poulantzas
(1980), toda forma estatal sempre se edificou com base em uma ordem juridica por

mais violenta e sanguinaria que aquela fosse. Basta que citemos alguns exemplos

%2 paul Ricoeur (2007) explora a fenomenologia dos abusos e estabelece uma classificacdo sobre as
formas de manipulagdo da memaria. Nos interessando de sobremaneira, o nivel pratico da memoria
manipulada que segundo o autor, se da por meio da elaboracdo de narrativas vinculadas a
legitimacado do poder dos governantes de um Estado - Nagdo numa determinada sociedade. O abuso
da memdria, é permitido por meio das narrativas e nestas podem ocorrer excessos de valorizagdo
cLuanto excessos de esquecimento por meio de processos ideolégicos.

2 Empregamos aqui um sentido especifico do termo ideario, em sentido estrito, voltado para
assegurar a exploracao econdmica, dominacgéo politica e desigualdade social através do ocultamento
da realidade, conforme aponta Chaui (2006). Este ideério € a ideologia, espécie do género ideario.
Para a autora a ideologia ndo €, portanto, qualquer ideario, embora comumente associada desta
forma ou enquanto conjunto de ideias.
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de experiéncias ditatoriais e sanguinarias na América Latina, as de extrema-direita
na Europa, ou ainda o Stalinismo na URSS.

A funcdo da ideologia consiste em impedir essa revolta fazendo com
gue o legal apareca para os homens como legitimo, isto &, como
justo e bom. Assim, a ideologia substitui a realidade do Estado pela
ideia do Estado — ou seja, a dominacdo de uma classe é substituida
pela ideia de interesse geral encarnado pelo Estado. E substitui a
realidade do direito pela ideia do direito - ou seja, a dominacdo de
uma classe por meio das leis é substituida pela representacdo ou
ideias dessas leis como legitimas, justas, boas e validas para todo.
(CHAUI, 2006, p. 82-83)

O fenbmeno juridico enquanto conjunto de ideias de carater normativo, ideias
que traduzem o “ideal” de justica a ser alcangada, ideias que buscam organizar a
sociedade mediante um determinado padréo (tal como a definicdo da sanc¢é&o para a
ndo-observancia das regras postas), etc., perpassam a compreensao de memoria
ideologizada. Ao produzir estas sistematizacdes acerca do que € bom, justo, o que
deve ser seguido por todos, veiculadas como verdades realizam o controle social e
deste modo cumprem sua tarefa, afinal “é correto porque esta na lei”. Mas na
histéria da humanidade tém sido perpetradas, inclusive, inUmeras crueldades
traduzidas em nome da lei e do Estado de Direito. Trata-se do poder ideolégico
reforcado, produzido e reproduzido por uma ampla parcela da populacdo que nao
consegue identificar o falseamento no discurso de neutralidade do Estado, das leis,
dos tribunais, da policia, da moral, etc. Presente na memodria social, construida,
inserida nela.

Se possivel fosse verificar facilmente tais intencdes por detrds de como as
ideias se apresentam no plano do imediato - a ideologia ndo conseguiria cumprir seu
papel. De acordo com Mascaro (2015, p. 27) “é preciso combater esse horizonte
estruturalmente criado pelas grandes maquinas da ideologia. Elas séo, por sua vez,
materialidades da reproducéo capitalista, de sua propria forma de sociabilidade”.

A andlise historica das relagbes sociais é elemento essencial na tentativa de
compreender o movimento da realidade para além da sua aparéncia. Por isso, é
preciso que compreendamos as “circunsténcias socio historicas em que os
significados sédo construidos concebendo-a [a memdria] enquanto fenémeno
dindmico (...), no movimento das relagbes sociais e da histéria em constante
locomocéao” (PRATES E SANTOS, 2018, p. 1)

Segundo Medeiros (2015) uma coisa € 0 processo ontologico do

desenvolvimento dos homens na natureza e sociedade, outra se refere a memoaria
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que se faz desse processo. Diferenciam-se, segundo o autor, o sentido de uma
meméria imobilizada® e o fim que atribuira o historiador quando trabalhar com ela. E
sobre aquela memoria historica presente nos documentos que debrucar-se-a o
historiador com certa autonomia ndo evocando, mas confrontando seus relatos,
narrativas, dados na tentativa de fazer aproximagdes do real sob a luz da ciéncia.
Pensar criticamente as condicdes materiais de como reproduzimos a vida
diariamente, buscar as raizes e explicacdes para 0 modo como as coisas sao para
além da aparéncia imediata da existéncia ou para além da explicacdo por meio dos
poderes estranhos que nos subjugam (Deus, a religido, forcas naturais, sociedade,
normas juridicas de um Estado, etc.) constituem riscos iminentes para aqueles que
possuem as rédeas do poder material e espiritual. Enquanto que a analise das
relacdes sociais se encaradas apartadas da historicidade, tenderéo a reproduzir com

frequéncia as mesmas estruturas de dominacéao.

Diferentes entre si, a constituicdo do Estado (& medida que se
constitui seu ordenamento juridico) por um contrato social ou por
uma outorga divina (os dez mandamentos) sd0 maneiras
justificadoras para a constituicdo de uma ordem laica ou religiosa
respectivamente. Ambas as constru¢des estdo ai ha memoria de
uma democracia burguesa contratada (regida por uma constituicao)
ou de um estado com motivagdes religiosas. Apesar da abstracéo de
ambos, (...) ndo se deve olvidar que decorrem de realidades postas e
possuem finalidade: constituir uma relacdo de mando historicamente
possivel e espelhada nos conflitos e necessidades existentes.
(MEDEIRQS, 2015, p. 95)

De modo a compreender como o fenémeno juridico se desdobra ambito da
educacdo superior no Brasil e como estes campos se comunicam numa
sociabilidade marcada pela contradicdo e reproducao social da ideologia das classes

sociais dominantes €é que avancaremos para as proximas discussoes.

# A memoéria fisica, imobilizada, registrada nos documentos, textos, monumentos, etc. decorre da
memdria viva, segundo Medeiros (2015, p. 79). Porque foram as classes sociais, 0S grupos sociais,
as geragdes, que sentiram a necessidade de imobiliza-la para a eternidade que transpuseram seus
intuitos, sua identidade, sua sede de poder. Cabendo, pois, ao historiador realizar o trabalho cientifico
de averiguacdo das memdrias: “O historiador s6 trabalha com a meméria objetivada, mesmo que seja
ele a imobiliza-la, e com a sua propria meméria viva [...]. Mas mesmo nessa, memoria objetivada, nao
a toma como verdade, confronta com outras, contextualiza, vé sua possibilidade.”
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3. REFLEXOES ACERCA DO ENSINO JURIDICO

3.1 Marcos sécio- historicos e legais do curso de direito no brasil

Antes de adentrarmos nas peculiaridades do ensino juridico no periodo
imperial, faz-se necesséario esclarecer que embora tenham passado a existir
faculdades isoladas de um ou outro curso na realidade do Brasil colénia. Segundo
Rodrigues (2002) o Brasil ndo teve amparo da metropole no que tange ao ensino
superior durante o periodo colonial, mas a vinda e presenca da familia Real e o
periodo joanino, em si, “provocou a criagao iniciativas culturais, como as aulas de
Medicina na Bahia e no Rio de Janeiro, a cadeira de Artes Militares, o Morro
Florestal, a Imprensa Régia e a Biblioteca Nacional.” (VENANCIO FILHO, S/D, p.
13), configurando um legado no campo cientifico e cultural.

Entretanto, estas iniciativas ndo se caracterizaram, pelo incentivo a autonomia
do ensino universitario no territorio. A ideia de universidade surgiu recentemente na
nossa historia, jA& no século XX, processo tardio em comparacdo aos paises
vizinhos, datando - as universidades pioneiras da América Latina - do século XVI.

Em 1822, a partir da independéncia, que comegaram a brotar os anseios da
classe proprietaria de um ensino superior juridico préprio, revelando os sentidos da
necessidade soécio histérica do momento que se encontrava o Brasil “para servir de
suporte aos interesses das oligarquias, dos grandes proprietarios de terra e do
clientelismo vinculado ao monarquismo imperial.” (WOLKMER, 2003, p. 63-64). A
independéncia do Brasil trouxe modificacdes significativas na sua estrutura
administrativa quanto as relaces com Portugal e rompimento do elo colonial, mas
manteve a estrutura das relacdes de dominacado politica e econbmica baseadas na

riqueza, na cor da pele e classe social.

Com a Independéncia do pais, o liberalismo acabou constituindo-se
na proposta de progresso e modernizacdo superadora do
colonialismo, ainda que, contraditoriamente, admitisse a propriedade
escrava e convivesse com a estrutura patrimonialista de poder.
(Ibidem, p. 66)

A cultura juridica dos filhos dos senhores das elites (urbanas e agrarias),

antes da independéncia, era adquirida no exterior, traziam estes mogos, “0S

bacharéis e doutores que iam chegando de Coimbra, de Paris, da Alemanha, de
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Montpellier, de Edimburgo, [e Salamanca] (...) o verdor brilhante dos vinte anos, as
dltimas ideias inglesas e as ultimas modas francesas” (FREYRE, 2013, p. 447). Apés
a conclusdo do bacharelado em ciéncias juridicas retornavam com valores
europeizados “de uma nova aristocracia: a dos sobrados. De uma nova nobreza: a
dos doutores e bacharéis” (Ibidem, p. 446).

Ocorre que, com a desvinculacdo entre metropole e colbnia, medidas para
organizar a questdo juridica no Brasil imperial, precisaram ser tomadas ‘“isto se
deveu a necessidade de romper com Portugal o vinculo relativo as questbes
juridicas, especialmente nos primeiros momentos da independéncia, quando nédo era
possivel recorrer a Coimbra.” (ANJOS, 2007, p. 46). Pois, a maioria dos bacharéis
em direito retornam de la para posteriormente exercer a atividade da advocacia e
também ajudar a formar os quadros administrativos, ndo raro como funcionarios

publicos.

(...) com o objetivo de obter para o pais futuros magistrados e
acautelando a notéria falta de bacharéis formados para os lugares da
magistratura. O evento da Independéncia é claramente mencionado,
inclusive com a referéncia de que seria incompativel que os
brasileiros continuassem a demandar a Universidade de Coimbra, ou
quaisquer outros paises estrangeiros. (VENANCIO FILHO, S/D, p.
19)

Diante destas questfes significativas, foram regulamentadas no Brasil as
primeiras faculdades de direito anos mais tarde abrindo a possibilidade de ampliagao
do numero de profissionais do direito que jA detinham significativo prestigio em
territério nacional por conta de sua cultura ndo rural e valores alienigenas, “a
ascensdo dos bacharéis brancos se fez rapidamente no meio politico, em particular,
como no social, em geral.” (FREYRE, Op. cit., p. 446)

A primeira constituicdo do Brasil possuia cunho liberal e continha em si
contradi¢cOes gritantes entre o que fora posto na letra de sua lei e as relagfes sociais
gue se estabeleciam entre os sujeitos. A escraviddo mantinha-se ao mesmo tempo
em que direitos e garantias individuais encontravam-se previstos em seu texto, num
rol proprio a estes. Um trecho de seu 1° artigo dispunha que “O IMPERIO do Brazil é
a associacdo Politica de todos os Cidadaos Brazileiros. Elles formam uma Nagéo
livre, e independente” (BRASIL, 1824). Conquanto a referéncia da liberdade e
independéncia estejam atreladas a postura de ndo submissdo a outras nagdes, a

primeira parte da “associagdo de todos os brasileiros” se refere uma parcela



51

reduzida da populacdo naquele dado momento, no qual uns séo mais brasileiros que

outros, estes outros, olvidados.

(...) imbuida de idéias e instituicbes marcadamente liberais,
originadas da Revolucdo Francesa e de doutrinas do
constitucionalismo francés, associadas principalmente ao publicista
Benjamin Constant. Tratava-se de uma Constituicdo outorgada que
institucionalizou uma monarquia parlamentar, impregnada por um
individualismo econémico e um acentuado centralismo politico.
Naturalmente, essa Lei Maior afirmava-se idealmente mediante uma
fachada liberal que ocultava a escraviddao e excluia a maioria da
populacao do pais. A contradigédo entre o formalismo retérico do texto
constitucional e a realidade social agréria, ndo preocupava nem um
pouco a elite dominante, que ndo se cansava de proclamar
teoricamente os principios constitucionais (direito a propriedade, a
liberdade, a seguranca), ignorando a distancia entre o legal e a vida
brasileira do século XIX. (WOLKMER, 2003, p. 70-71)

Cabe salientar que “a primeira constituicao brasileira nascia imposta pelo rei
ao ‘povo’ minoria de brancos e mesticos que votava e que de algum modo tinha
participacédo na vida politica” (FAUSTO, 1995, p. 149). Conforme consta no art. 179,
inciso XXXIIlI da Constituicao de 1824, aos “cidadaos brasileiros”, ndo quaisquer

cidadaos, como notou Fausto, é que foram garantidos:

Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidadaos
Brazileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a
propriedade, € garantida pela Constituicdo do Imperio, pela maneira
seguinte: XXXIII- Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados
os elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes. (BRASIL,1824)%

A previsdo constitucional da criacdo de universidades - para atender as
caréncias da educacdo superior no pais - foi o solo que “levou o Poder Executivo,
com base no artigo 179, item 33, a baixar o Decreto de 9 de janeiro de 1825,
criando, em carater provisério, um Curso Juridico na Corte.” (CORDEIRO, 2002, p.
53). Apesar do decreto deste ano prever a criagdo do primeiro curso juridico a sua
existéncia foi de natureza efémera. Sendo considerados 0s primeiros cursos aqueles

implantados dois anos apés, em 1827. Diante disto, assevera Anjos:

[...] para que fosse suprida esta lacuna e respondidos 0s anseios
sociais, através do Decreto de 1.825 foi criado um curso juridico
provisorio na cidade do Rio de Janeiro. Em seguida, o Imperador
sancionou, em 11 de agosto de 1827, a lei que criou 0s primeiros

% Cf. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao24.htm>
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cursos juridicos do Brasil. Estes cursos se instalaram em S&o Paulo,
em 1° de marc¢o de 1828, no Convento de Sao Francisco e na cidade
de Olinda, em 15 de maio de 1828, no Mosteiro de Sao Bento. (2007,
p. 46)

O processo de escolha da localizacdo que abrigaria os primeiros cursos do
pais se deu a partir de amplas discussfes e tumultos entre as personalidades
importantes formadas em Coimbra. Alguns juristas defendiam a presencga do curso
em Pernambuco, outros em S&o Paulo ou Bahia, Minas Gerais, etc., até
conseguirem decidir a problematica que se impunha quanto a localizacdo, mas antes
disto e em decorréncia desta situacdo “o projeto correu o risco de naufragar, cada
deputado pedindo preferéncia para sua provincia.” (VENANCIO FILHO, S/D, p. 17).
Por fim, foi aprovado “com a emenda de Araujo Lima, estabelecida a criagédo futura
de duas universidades, uma em Séo Paulo e outra em Olinda e a criacdo imediata
de cursos juridicos nessas mesmas cidades. (Ilbidem, p. 15)

Um dos primeiros cursos de Direito do pais - juntamente com o de Sao Paulo
- e a primeira do nordeste, a Faculdade de Olinda®® destacou-se pelas influéncias
juridicas e tedricas alienigenas, por sua acurada atencao as tendéncias que surgiam
no campo do direito, seu rigor cientifico e a formacéo de doutrinadores.

O intento do Grupo do Recife foi tratar o fendmeno juridico a partir de
uma pluralidade tematica, reforcada por leituras naturalistas,
biologistas, cientificistas, histéricas e sociolégicas, apoiando-se
fortemente num somatério de tendéncias que resultavam
basicamente no evolucionismo e no monismo, sem desconsiderar a

critica sistematica a certas formulacdes jusnaturalistas e
espiritualistas. (WOLKMER, 2003, p. 68-69)

Localizada em “cenario privilegiado do bacharelismo liberal e da oligarquia
agraria paulista” (lbidem, p. 69), marcada pelo desenvolvimento urbano?’,
econbmico e politico, a Faculdade de Direito de Sao Paulo ateve-se
preferencialmente a atividade pratica juridica, contendo alguns déficits sob o ponto
de vista tedrico, mas atuante no cenario politico, a principio com a natureza mais
critica e posteriormente deixando mais de lado este perfil e se posicionando de

forma mais conservadora, “destinados & cooptacéo pela burocracia estatal”?®.

%® Em 1854 a entdo sede da Faculdade de Olinda foi transferida para a cidade de Recife.

" Fausto (1995, 197) assina-la que em meados do século XIX esbogou-se, nos centros mais agitados
do pais, “mudancgas no sentido de uma modernizagao capitalista; ou seja, nasciam as primeiras
tentativas para se criar um mercado de trabalho, da terra e dos recursos disponiveis”.

%8 Ibidem, p. 69.
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A implantacdo dos dois primeiros cursos de Direito no Brasil, (...)
refletiu a exigéncia de uma elite, sucessora da dominacéo
colonizadora, que buscava concretizar a independéncia politico
cultural, recompondo, ideologicamente, a estrutura de poder (...).
Tais centros de reproducéo da legalidade oficial positiva destinavam-
se muito mais a responder aos interesses do Estado do que as
expectativas judiciais da sociedade. (WOLKMER, 2003, p. 67)

A primeiro momento os cursos de S&o Paulo e Olinda eram constituidos por
nove cadeiras (cathedras), conforme Parecer CNE/CES n° 55/20042° (2004, p. 3-4),
sendo elas: Direito Natural Publico, Analise da Constituicdo do Império, Direito das
Gentes, Diplomacia, Direito Publico Eclesiastico, Direito Péatrio Civil, Direito Pétrio

I*°, Direito Mercantil e Maritimo, Economia

Criminal, com teoria do processo crimina
Politica, Teoria e Pratica do Processo Adotado Pelas Leis do Império. Tendo sido
acrescidas posteriormente as cadeiras de Direito Romano e Direito Administrativo
por meio do decreto 1.134 de 1853.

A prética pedagogica dos primeiros cursos juridicos do Império se
caracterizou por um ensino de qualidade precaria, aos moldes pela rigidez do
tradicionalismo em sala de aula, do legalismo, formalismo e individualismo. Santos

(2008, p. 20) caracteriza o ensino juridico no decorrer do império da seguinte forma:

Submiss@o ao poder central do imperador; a veneragdo a cultura
alienigena, na época representada pelo pensamento europeu; a
elitizacdo do ensino; a falta de um processo de ensino-aprendizagem
voltado para as realidades locais; a pouca ou quase nenhuma
instrucao dos professores; as aulas tidas como mondlogos em que o
aluno era visto como mero expectador; e pelas tentativas
fracassadas de melhora curricular. Porém, os objetivos do ensino
eram atingidos: ensino de elite e formacdo geral para atuacao
conforme os interesses da classe dominante.

Oportunidade na qual mencionamos dois momentos decisivos no processo
histérico do desenvolvimento pedagdgico no capitalismo representadas nas escolas
tradicional e nova - que, apesar de serem contrapostas na sua aparéncia,
reproduziram fundamentalmente a logica do modo de producao vigente, cada qual

conforme as necessidades histdricas e interesses da burguesia.

* Este parecer que tem como assunto as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de

graduacao em Direito, faz a principio uma incurséo historica no que diz respeito as singularidades do
ensino de direito no Brasil desde sua formacao.

%0 Disciplinas estruturadas a partir do Codigo criminal (1830) e do Cddigo de Processo criminal (1832)
que fixou a aplicacdo do anterior.
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A tradicional, com origens que remetem ao século XIX, tinha na estrutura do
ensino/aprendizagem os ideais de controle e obediéncia fixados na figura do
autoritaria professor, na transmissao do conteudo, conforme podemos observar na

fala do autor:

A educacdo dita "tradicional’, com todo o seu relacionamento
autoritario entre professor e alunos, introjetava nas estruturas
subjetivas o respeito a autoridade e ao poder superiores, assim como
0 medo da repressdo [...] ensinava pré-conscientemente a cada
individuo a necessidade da obediéncia e do respeito a ordem social
(GALLO, 1999, p. 197)

Enquanto que a segunda, com origens no seculo XIX e desdobrando-se até
meados do século XX, buscou contrapor-se ao tradicionalismo vigente
descentralizando, para tanto, a figura do educador, ndo sendo mais este o0 sujeito
fundamental da relacdo educacional e sim o aluno, valorizando o0 seu protagonismo
e participacdo na instituicdo de ensino, sobre estes aspectos do escolanovismo,

Gallo aborda que:

o referencial que temos aqui passa a ser o de uma sociedade
"liberal" e "democratica", na qual o individuo deve agir politicamente
através da participacao representativa. Assim, embora o processo de
imposicao de papéis seja mais brando, ele continua acontecendo,
seguindo exatamente a mesma estrutura do tipo anterior; a Unica
diferenca é que o processo, aqui, € mais velado, dado o discurso
"liberal" que o veicula. (Ibidem, p. 199)

Ambas desempenharam no decorrer do tempo papéis ideoldgicos decisivos a
manutencdo da ordem e da estrutura social dominante, Saviani (1999) aponta bem
que estas escolas estdo presentes em um mesmo grupo no qual o critério que as
aproximam ¢é a acriticidade. Para este autor, as escolas ndo criticas enxergam a
sociedade como harmoniosa, ndo colocando em cheque a divisdo da sociedade em
classes sociais. As distor¢cdes ou desigualdades existentes, para as mesmas Ss&o
passiveis de serem corrigidas através da educacao - como forca homogeneizadora
para chegar a uma sociedade “igualitaria” - fechando os olhos para a necessidade
de transformacdo nas relacdes materiais e de producdo da sociedade que
engendram os males da desigualdade social, exploracéo e reificagéo, inclusive, do

préprio processo educacional.
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Pouco antes da “abolicdo” da escravidao (regime da forca produtiva do pais),
o Brasil comecou a receber um grande numero de imigrantes que, como
arrendatarios e assalariados, seriam estes os substitutos da antiga mao-de-obra
escrava. As condicbes de trabalho e de vida dos operarios nas inddstrias, eram
extremamente precdrias. Sua mao-de-obra era recrutada entre a populacéo pobre,
migrantes internos e imigrantes. Devido ao grande afluxo de imigrantes no Brasil,
houve um grande crescimento das cidades do pais, sendo o maior fluxo recebido
pela cidade de Séao Paulo que, entre os anos de 1890 e 1900, teve um crescimento
populacional de 268% (FAUSTO, 1995, p. 286). As cidades “ofereciam um campo
aberto ao artesanato, ao comércio de rua, as fabriquetas de fundo de quintal, aos
construtores (...), aos profissionais liberais.” (Ibidem, p. 284).

As primeiras décadas da Republica Velha, instaurada em 1889 por militares
influenciados pela “ordem e progresso” positivista, foram marcadas pela ascensao
da burguesia industrial com a “modernizacdo da sociedade através dos
conhecimentos técnicos, do crescimento da industria [e] da expansdo das
comunicacdes™!. Aos poucos a crise do modelo agrério e do poderio oligarquico foi
sendo substituido pelo nacional-desenvolvimentismo.

A Constituicdo republicana (promulgada em 1891), destacou-se,
principalmente pela adoc¢éao da diviséo dos trés poderes, determinagéo do voto direto
e universal para todos os brasileiros maiores de 21 anos (com excecdo dos
analfabetos, mendigos, pracas militares e, mesmo que ndo estivesse explicito no
texto constitucional também abrangia as mulheres) e separacdo entre Estado e
Igreja - o pais ndo possuia mais uma religido oficial permitindo-se o livre culto de
todas as crencas religiosas. Este texto constitucional expressou os valores
“assentados na filosofia politica republicano-positivista” (WOLKMER, 2003, p. 89) e

por sua vez manteve o afastamento das camadas populares.

As duas primeiras constituicdes, elaboradas no século XIX (a
Constituicdo Monarquica de 1824 e a Constituicdo da Republica de
1891), foram, portanto, cada uma em seu tempo, e com
especificidades proprias, imbuidas profundamente pela
particularidade de um individualismo liberal-conservador,
expressando formas de governabilidade e de representacdo sem
nenhum vinculo com a vontade e com a participacdo popular,
descartando-se, assim, das regras do jogo, as massas rurais e
urbanas. (Ibidem, p. 89-90).

*! Ibidem, p. 246



56

Entre os anos de 1888 até 1930 houve muita efervescéncia no cenario
nacional nos ambitos econémico e politco com a abolicdo da escravatura, a
proclamacao da republica através de um golpe militar, a promulgacdo da primeira
constituicdo republicana, guerras civis e revoltas (Canudos, Revolta da vacina,
Guerra do contestado, Cangaco, Greve geral em S&o Paulo, Revolta da chibata,
Tenentismo, Revolta dos 18 do forte, Coluna Prestes, entre outros).

Estas acOes politicas do periodo, partindo da analise materialista, historico e
dialética, sao reflexo da situacdo de miséria da populacéo brasileira no periodo e da
luta de classes — considerando o lécus dos sujeitos no processo de producao.
Segundo Santos (2011, p. 141):

Analisar os movimentos sociais pressupde, desde uma perspectiva
marxista, tratar do problema da luta de classes. Por classe social
entende-se a instancia socioecondmica na qual os sujeitos estdo
objetivamente agrupados a partir do lugar que ocupam no processo
social de produg&o. Assim, o que define a posicdo de classe € o
lugar na producgédo (produtor, proprietario dos meios de producédo ou
classe de transicdo), independente da quantidade de bens ou renda
gue o individuo possua.

De acordo com Marcal Ribeiro (1993, p. 19), este periodo foi marcado por
intensas movimentacdes sociais e diversos ideais influenciou a reorganizagcao
escolar do Brasil. Além disso foi presenciado o surgimento do pensamento filosofico-

pedagogico no Brasil, o dos escolanovistas:

Os pioneiros da Escola Nova defendem o ensino leigo, universal,
gratuito e obrigatoério, a reorganizac¢do do sistema escolar (...). Como
solucdo para os problemas do pais, apelam para o humanismo
cientifico-tecnolégico, ou seja, convivéncia harmoniosa do homem
com a maquina, criando-se condi¢cdes para que os individuos
convivam com a tecnologia e a ciéncia. *

Entretanto, a valorizacdo do pensamento tradicional e positivista na seara
educacional se manteve “como consequéncia do proprio modelo sdécio-econémico,
que ndo havia substancialmente sido alterado com o advento da Republica”:. Nao
ocorreu uma mudanca profunda nas relagbes de ensino, embora fosse necessaria

naquele momento.

%2 |bidem, p.19
% Ibidem, p.19
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Concretamente, houve uma certa ampliagcdo no ensino secundario,
mas ela sé ocorreu no ensino particular. No ensino publico houve um
pequeno aumento no pessoal docente e uma diminuicdo nas escolas
e matriculas (...). Numa sociedade agricola onde os meios de
producdo eram elementares, s6 a elite dominante necessitava ser
letrada. O governo nao se interessava em ampliar a rede secundaria,
pois a economia ndo exigia nivel médio. (MARCAL RIBEIRO,1993,
p.19)
O gque, neste momento, reforgcava a manutencéo da classe social dominante -
que tinha acesso ao nivel superior - acentuando mais ainda as diferencas

socioecondmicas.

[...] durante a Republica, as mesmas velhas idéias conservadoras se
perpetuaram, tendo sido mantido o afastamento entre a populagéo
em geral e a elite, valorizando-se 0s cursos superiores como
instrumentos capazes de manter a classe dominante no poder. O
mesmo se verificou com 0s cursos juridicos, para onde comecam a
afluir também as camadas da classe média em ascensao. (ANJOS,
2007, p. 47)

Na estrutura ensino superior juridico ocorreram algumas alteragcbes como
decorréncia da constituicdo republicana. A alteracdo de uma das cadeiras do curso
foi realizada como desdobramento da laicizacdo do Estado. A cadeira que pertencia
ao Direito eclesiastico deixou de fazer parte da grade curricular com a Proclamacéao
da Republica por meio do Decreto n° 10.361, de 14 de novembro de 1890,
entretanto, surgiram cursos posteriormente ofertando a disciplina de Direito
canénico.

A cadeira pertencente ao Direito natural também fora retirada reforcando
novamente o Viés positivista no ensino superior por meio da valorizacdo do
formalismo estatal. Acerca da retirada desta disciplina nos quadros dos cursos de
direito, Ferreira (1950, p. 430), em aula inaugural no curso de doutorado de direito
da Universidade do Estado de Sao Paulo, afirmou que “A faina reformadora
desencadeada com o advento do regime republicano de 1889, havia de alcancar o
sistema de ensino superior. [...] a cadeira de direito natural cedeu lugar a de filosofia
e histoéria do direito.”

Outra novidade se deu pela proliferacdo de cursos juridicos pelo Brasil,
anteriormente voltados apenas no eixo Pernambuco - Sao Paulo, inclusive de
instituicdes particulares, que permitiu que o ensino pudesse ser difundido em outras

regides do pais. Acerca do tema, Martinez (2003, p. 3) salienta que “As pressdes da
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sociedade civil sobre o Estado induziram a reforma educacional do Ensino Juridico.
Os dois cursos de Direito existentes deixaram de ser monopdlio e passou a ser
permitida a criagcdo de novas faculdades de Direito.”

Neste periodo é que foi fundada a primeira Faculdade de Direito do Estado da
Bahia, denominada na época de Faculdade Livre de Direito da Bahia, no dia 15 de
abril de 1891, “em sessao solene aberta pelo diretor, Dr. José Gongalves da Silva —
primeiro governador eleito do Estado (...) foi instalada no segundo andar do prédio
de aluguel sito na Ladeira da Praga n. 19.” (UFBA, 2019). Segundo Machado Neto
(1969, p.153), a faculdade “logo se constituiu num centro de especulagao
jusfiloséfica e de indagacdo sociolégica como preocupacdes complementares ao
puro tratamento técnico-dogmatico do fenémeno juridico”. Para o jurista, a faculdade
iria posteriormente impulsionar a pratica e a dedicacdo aos estudos filosoficos e
sociolégicos no ambito juridico, estudos estes que “trouxeram ao ambiente
estagnado da Provincia um consideravel influxo de transplantacéo cultural sem o
qual ndo se poderia esperar um efetivo progresso teérico nésses setores.>*””. Sobre

as influéncias tedricas da Faculdade, o autor nos traz as seguintes contribuicoes:

Formados nas duas iniciais faculdades de Direito, os professores na
novel academia traziam de Recife e Sdo Paulo a fermentagédo das
novas idéias que acabavamos de importar da Europa como todos os
bens materiais da cultura evoluida dos povos industrializados e
cultos. Era a voga do monismo de Haeckel, do positivismo de Comte,
do evolucionismo de Spencer que, como reagdes ao pensamento
tradicional, foram assimilados pela intelligentsia de um pais colonial,
como expressfes ideologicas e quase religiosas de uma reacédo
natural de descontentamento, propria do intelectual em face ao
contexto social arcaico e dominado pelo espirito dogmatico de
progénie religiosa em que se achava enquadrado, contexto que lhes
negava 3?).8 oportunidades de um pensamento realmente original e
criador.

A Reforma de Benjamin Constant se concretizou por meio do Decreto de n°
1232H de 2 de Janeiro de 1891. As ciéncias juridicas passariam a se estruturar da
compreendendo as seguintes disciplinas (BRASIL,1891): Filosofia e Histéria do

direito, Direito Publico, Constitucional, Criminal (inclusa aqui o direito militar), Civil®,

* Ibidem, p.156
* |bidem, p.154
% Sem ter uma codificagdo civil propria do Estado brasileiro, desvinculada das influéncias
portuguesas, ocorreram diversas tentativas para a instituicdo do mesmo. Na vigéncia do império, para
a elaboragdo e aprovacdo de um cédigo civil préprio, trés foram as investidas, Machado Neto (1969,
p. 74) as menciona, sendo: a de Teixeira de Freitas em 1860, a de Nabuco de Aradjo em 1872 e a de
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Comercial (e o maritimo dentro desta), Medicina legal, Processo criminal, civil e
comercial, Prética forense, Historia do direito nacional, No¢des de Economia Politica
e por fim, Administrativo.
A lei 314 de 1895 - que reorganizou o ensino das faculdades de direito - fixou
o curriculo para os cursos na Republica e se manteve até o ano de 1962. Em 1896
entrou em vigor o Decreto 2.226 que instituiu o Estatuto das Faculdades de Direito
da Republica, tratando acerca do funcionamento das mesmas:
O Presidente da Republica dos Estados Unidos do Brazil, usando da
autorisacao conferida pelo art. 11 da lei n. 314, de 30 de outubro de
1895, decreta: Artigo unico. Ficam approvados, para as Faculdades
de Direito da Republica, os estatutos que a esta acompanham,

assignados pelo Ministro de Estado da Justica e Negocios Interiores.
(BRASIL, 1896)

Apesar de toda a movimentacdo do momento, Mesquita assina-la que a
estrutura do curso de direito se manteve praticamente a mesma daquela do império,
seja pelo conservadorismo e tecnicismo na transmissdao do saber na relacdo
docente-discente quanto pela distancia dos conteudos transmitidos aos receptores

do ensino e a realidade social brasileira.

Com a proclamacdo da republica também pouca coisa mudou, o
ensino juridico no Brasil continuou extremamente conservador,
tecnicista e dogmaético, distante da realidade social do pais e sem
despertar no discente um olhar critico e consciente do seu papel
como agente de transformacdo. Prova maior disso € que, no Brasil,
desde 1827, quando surgiram 0s primeiros cursos juridicos, até
1962, ja na republica, o curriculo do curso de Direito era Unico, rigido
e invariavel, com pequenas modificacbes quando do advento da
republica em razdo do processo de laicizacdo e da influéncia do
positivismo, demonstrando o forte controle politico-ideoldgico.
(MESQUITA, 2014, p. 397)

No contexto dos anos 30, do distanciamento das oligarquias e mediante
pretensbes de modernizacdo do pais € que foi criada a Ordem dos Advogados do
Brasil, “por forca do art. 17 do Decreto n.° 19.408, de 18 de novembro de 1930,
assinado por Getulio Vargas, chefe do Governo Provisorio, e referendado pelo
ministro da Justica Osvaldo Aranha.” (CFOAB, S/D). Embora suas aspiracdes

Felicio dos Santos em 1881. Com instituicdo da Republica outros dois projetos surgiram, o primeiro
gue nao obteve sucesso, 0o de Coelho Rodrigues de 1890 e por fim, o de Clovis Bevilaqua em 1899,
que “apOs longa tramitacdo na Camara dos Deputados e no Senado da Republica, onde recebeu
criticas contundentes (principalmente de Rui Barbosa) e modificagdes consideraveis, acabou sendo
sancionado somente em 1916, vigorando a partir de 1917.”
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remontem ao ano de 1843 com a fundac&o do Instituto dos Advogados®’ que viria a
constituir posteriormente a Ordem dos advogados.

O ano de 1931 foi marcado pela Reforma de Francisco Campos®,
corporificada no comeco da Era Vargas (1930-1945) e ajustada aos ideérios
politicos de Getulio. A reforma se desenhou por meio de uma série de decretos, de
cunho positivista, que interferiram marcadamente no ensino superior no Brasil
através da criacdo de conselhos da educacdo a nivel estadual, instituicdo dos
estatutos da universidade no Brasil, seu regime e organizacao, etc.

E ao que nos diz respeito a seara juridica, influenciou a divisdo da formacgéo
académica em propostas diferentes, segundo a mesma, bacharelado e doutorado
seriam organizados de modo diverso, conforme a opcéao feita pelos profissionais.
Aquele primeiro para o exercicio da pratica do direito - diretamente - enquanto que o
ultimo estaria voltado a formacédo de pesquisadores da area. De acordo com Santos
(2008, p. 28): “uma, intitulada bacharelado, que tinha como meta formar advogados,
e, outra intitulada doutorado, que se destinava a formar professores e pesquisadores
juridicos.”

Foi somente na terceira constituicdo do Brasil (a segunda da Republica), que
o complexo educacional ganhou um capitulo® no texto da lei maior, e de modo
geral, a carta constitucional de 1934 simbolizou um avanco para a classe
trabalhadora, pelo seu cunho progressista. As caracteristicas principais foram:
criacdo das Justicas Eleitoral e do Trabalho, o voto secreto, a obrigatoriedade do
mesmo para maiores de idade (18 anos), o direito ao voto para as mulheres®,
vedacdo ao trabalho infantil, proibicdo de diferenca salarial para trabalhos com as
mesmas funcbes, determinacdo de jornada de trabalho de oito horas, férias
remuneradas, repouso semanal obrigatério, indenizacdo sem justa causa,

assisténcia as trabalhadoras que engravidassem, entre outros.

% O Instituto dos advogados brasileiros era constituido predominantemente pelos egressos dos
primeiros cursos juridicos de Sdo Paulo e Olinda, “[...] um grupo de advogados, reunidos na casa do
Conselheiro Teixeira de Aragdo, organizou os estatutos do Instituto dos Advogados Brasileiros. [...] O
art. 2.° dos estatutos da nova instituicado dispunha: ‘O fim do Instituto é organizar a Ordem dos
Advogados, em proveito geral da ciéncia da jurisprudéncia’ “(CFOAB, S/D)

% para Machado Neto (1969), era perceptivel a harmonizacdo de Francisco Campos - Ministro da
educacdo e saude- com a perspectiva positivista e propensdo as ideias de direita, foi o ele o
“responsavel tanto pela elaboracdo da constituicdo para-fascista de 1937 que justificou o golpe de
Estado e a ditadura do Estado N6vo, como também pelo Ato Institucional n.° 1” (p. 180)

¥ 0 capitulo Il “Da Educacgédo e da Cultura” Inserido no Titulo V, denominado “Da Familia, da
Educacgao e da Cultura”.

0 J4 instituido no cédigo eleitoral de 1932.
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Entretanto, foi a constituicdo brasileira de menor vigéncia, dentro de
aproximadamente trés anos, a constituicdo progressista de 34 foi substituida pela
outorgada de 1937 (de influéncia polaca), fascista e autoritaria. Periodo conhecido
como Estado Novo, momento em que a sociedade brasileira sofreu outro golpe de
estado, mas desta vez sob a justificativa falseada do Plano Cohen - plano
comunista inexistente- de modo a garantir a permanéncia do poder getulista a frente
do Estado e represséao dos inimigos politicos.

Neste momento, a educacdo enquanto direito de todos, na carta anterior,
explicitou sua natureza tecnicista, por meio das reformas de Gustavo Capanema* o
modelo educacional proposto por Capanema visava servir as elites sociais
dominantes, para tanto, uma divisdo desde o0 ensino basico ao superior dava
indicativos dos papéis sociais que 0s sujeitos tinham na sociedade. Da formacéao
intelectual e propedéutica da elite (através do ensino secundério e superior) até a
formacao do proletariado para ensinar a apertar parafusos e colaborar no processo
de desenvolvimento nacional (por meio do basico, de cunho técnico-profissional).
Certamente uma formacéo “elitista e conservadora que consolidou o dualismo
educacional, ao oficializar que o ensino secundario publico era destinado as elites
condutoras, e o0 ensino profissionalizante para as classes populares”.
(NASCIMENTO, 2007, p. 81).

Além desta caracteristica tecno-formal classista fora atribuida a educacéo
uma natureza moral e patridtica a disposicdo da nacdo brasileira. Fora ainda
afastada do Estado a responsabilidade pela educagdo, como se pode verificar no
artigo 128, segundo o qual a “A arte, a sciencia e 0 ensino sao livres a iniciativa
individual e a de associagcbes ou pessoas collectivas publicas e particulares.”
(BRASIL, 1937)

Apés quinze anos de governo Vargas, sendo oitos destes sob o regime
ditatorial do Estado Novo, a populacao brasileira pdde novamente escolher os seus
gestores de Estado através do voto em 1945. Com o processo de retorno a
redemocratizagdo - com o fim do Estado Novo - a retomada de interesses da

educacdo® se verificou na Constituicdo de 1946 com semelhancas das previsées

“L A reforma de Gustavo Capanema refere-se aquelas modificacdes realizadas na seara educacional
da Era Vargas, especificamente no decorrer do Estado Novo sob a vigéncia do Ministro da saude e
educacgéo motivo pelo qual ganharam sua alcunha.

2 Foi neste periodo que comegaram as primeiras movimentacdes para a formulagdo da primeira Lei
de Diretrizes e Bases, embora s tenha sido aprovada apenas em 1961.
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presentes na carta magna de 1934. A nova ordem constitucional teve como
principais destaques a garantia de liberdade de expressdo, manifestacdo, de
consciéncia, associacao, a inviolabilidade do domicilio, o direito de greve, etc.

O periodo em questéo, entretanto, foi marcado por uma grande instabilidade
politica, crise econémica e ataques a classe trabalhadora do pais. O novo presidente
do Brasil, General Eurico Gaspar Dutra**, empreendeu uma grande cacada a classe
trabalhadora, embora a constituicdo vigente fosse considerada um avanco no que
tange as liberdades individuais do cidaddo. No ano de sua posse, Dutra baixou o
Decreto-lei 9070 que, em tese, deveria regulamentar o direito de greve (direito esse
cacado durante o Estado Novo), mas na pratica tornava praticamente impossivel a
greve de qualquer categoria (FAUSTO, 1995, p. 401-402). O Partido Comunista do
Brasil (PCB), que atuava na clandestinidade durante o Estado Novo, foi cacado em
1947 e seus membros que possuiam cargos eletivos perderam seus mandatos no
ano seguinte. Além disso, foram fechados 17 sindicatos ligados ao PCB e mais
outros 200 ficaram sob a intervencdo do Estado. **

Em 1951, Getulio Vargas chega novamente a chefia do Estado, mas dessa
vez através de eleicdes diretas e propondo fazer uma politica de conciliagdo de
classes onde ele agiria como um mediador entre 0s interesses antagonicos da
burguesia e da classe trabalhadora®. Na esfera econémica, o governo Vargas
promoveu medidas para incentivar o desenvolvimento com énfase na
industrializacdo. Investiu-se em transportes, energia, reequipamento parcial do
sistema portuéario e foi fundado o Banco Nacional do Desenvolvimento Econémico
(BNDE), cujo propdsito era acelerar o processo de diversificacao industrial. Por outro
lado, a inflacdo sofreu um grande crescimento no periodo. Com isso, Vargas viu-se
dentro de uma situacdo contraditoria que s6 a tentativa de conciliar o inconciliavel -
0s interesses de classes sociais antagonicas - poderia causar: por um lado ele ndo
poderia deixar de atender as reinvindicacdes da classe trabalhadora (uma de suas
principais bases politicas) que era duramente atingida pelo alto custo de vida
causado pela inflagédo e, por outro, precisava tomar medidas que prejudicariam ainda
mais o proletariado para tentar frear a inflagdo. Em 1954, Getulio ndo possuia mais

uma base solida que sustentasse o0 seu governo e diante de diversos ataques

3 Exerceu a presidéncia do Brasil entre 1946 e 1951.
* Ibidem, p. 402-403.
* |bidem, p. 406.
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oriundos de seus opositores (incluindo manifesto assinado por vinte e sete generais
exigindo a sua renuncia imediata) ndo suportou a pressao.

Apés um periodo conturbado que se sucedeu a morte de Vargas, Juscelino
Kubitschek foi eleito e assumindo a presidéncia em 1956. O governo de Kubitschek
foi fortemente marcado pela necessidade de promover o “desenvolvimento e a
ordem”. Na esfera econbmica, adotou o que chamou de Programa de Metas com
objetivos distribuidos em seis grandes grupos: transportes, energia, industria de
base, educacdo, alimentacdo e a construcdo de Brasilia, a nova capital da
Republica. Gragas ao Programa, o setor industrial, entre os anos de 1955 e 1961,
cresceu 80%, a industria de aco 100%, a mecanica 125%, a as de eletricidade e
comunicacdes 380% e a de transportes 600%. Ja o PIB, ente 1957 e 1961, teve uma
taxa anual de crescimento de 7% (FAUSTO, 1995, p. 427). Além disso, aberturas
concedidas ao capital estrangeiro possibilitaram que empresas como a Ford,
Volkswagen e General Motors exportassem seus capitais para Brasil para a
implantacdo de uma industria automobilistica no pais que se concentrou no ABC
paulista. Isso transformou completamente a fisionomia daquela regido e criou uma
concentracdo de operérios, até entdo inédita, no Brasil.

Em 31 de janeiro de 1961 Janio Quadros assumiu 0 poder e procurou, em seu
curto mandato de 206 dias, agradar a direita e a esquerda politicas do Brasil, mas
nao obteve sucesso em seu intento. O novo presidente herdou os problemas
financeiros*® do governo de Kubitschek, o déficit das contas publicas continuava
crescendo juntamente com divida externa e a inflacdo. Para tentar conter a crise, 0
presidente optou por um pacote de estabilizacdo envolvendo forte desvalorizacéo
cambial, contencdo dos gastos publicos e reducéo dos subsidios para o petréleo e o
trigo. O resultado foi a elevacdo de 100% no preco do pdo e dos combustiveis,
dificultando ainda mais a j& conturbada situacdo do proletariado brasileiro®’.

Neste mesmo ano, no campo da educacao, foi publicada a primeira Lei das
Diretrizes e Bases do Brasil (LDB), a Lei n°® 4.024/1961 no final do més de dezembro
pelo presidente Jodo Goulart*®. Embora tenha sido prevista na Constituicdo de 34 e

encaminhada ao legislativo no ano de 1948 o debate final e a publicacdo so

“% Déficits financeiros oriundos, principalmente, dos programas de industrializacdo e desenvolvimento
do Brasil e construcéo de Brasilia.

*’ Ibidem, p. 440.

** Ex-ministro do Trabalho do governo Vargas, que sucedeu Janio apds a reniincia deste em 25 de
agosto.



64

ocorreram no comeco da década de 60. Tendo como destaques: a previsdo da
autonomia aos 6rgdos estaduais, diminuindo pois, a centralizacdo do Ministério da
Educacdo (MEC); a regulamentacdo da existéncia de conselhos da educacéo
(Federal e estaduais); obrigatoriedade, no ensino primario, de efetivar a matricula
dentro dos primeiros quatro anos; a formagédo do professor do ensino priméario ao
superior. No titulo XllI, denominado “Dos Recursos para a Educacdo” garantiu a
participacdo orcamentaria da Unido e municipios para com a educagdo, como se

segue, ipsis litteris:

Art. 92. A Unido aplicard anualmente, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino, 12% (doze por cento), no minimo de sua
receita de impostos e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
20% (vinte por cento), no minimo. 8 1° Com nove décimos dos
recursos federais destinados a educacgdo, serdo constituidos, em
parcelas iguais, o Fundo Nacional do Ensino Priméario, o Fundo
Nacional do Ensino Médio e o Fundo Nacional do Ensino Superior.
§ 2° O Conselho Federal de Educacao elaborara, para execu¢do em
prazo determinado, o Plano de Educacao referente a cada Fundo.
8§ 3° Os Estados, o Distrito Federal e os municipios, se deixarem de
aplicar a percentagem prevista na Constituicdo Federal para a
manutengdo e desenvolvimento do ensino, ndo poderdo solicitar
auxilio da Uniéo para ésse fim. (LDB, 1961)

Faz-se preciso acrescer que baseada na LDB/61 o Conselho Federal de
Educacao, em 1962, trouxe uma nova concepc¢ao curricular que podemos considerar
como um avango, o “ ‘curriculo minimo’ para os cursos de graduacao, incluindo-se,
portanto, o bacharelado em Direito, na forma e sob as competéncias previstas na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional 4.024/61.” (CNE/CES 55/2004, p. 5).
Desde o periodo monéarquico os curriculos para os cursos de nivel superior se
mantiveram inflexiveis, com pouquissimas alteracbes até o ano de 1962. Foi por
meio do Parecer n° 215 que o curriculo minimo nacional e pleno para instituicdo de

ensino foi direcionado aos cursos de direito no Brasil.

Apesar do estimulo que se continha no novo modelo, para que as
instituicbes de ensino superior tivessem mais liberdade, porque a
elas incumbia a formalizagao e operacionalizagao do seu “curriculo
pleno”, ainda assim o curriculo de Direito se manteve rigido, com
énfase bastante tecnicista, sem a preocupacdo maior com a
formacdo da consciéncia e do fenbmeno juridicos, ndo se
preocupando com 0s aspectos humanistas, politicos, culturais e
sociais. (CNE/CES 55/2004, p. 6)



65

No cenario politico, segundo Fausto (1995, p. 447), a posse de Jango
significava o retorno das politicas varguistas de alianca de classes. O novo governo
deveria ser pautado na colaboracédo entre oficiais nacionalistas das For¢cas Armadas,
intelectuais formuladores da politica do governo, a classe operaria organizada e a
burguesia industrial, sendo o Estado o articulador entre estes setores “cuja ideologia
bésica era o nacionalismo e as reformas sociopoliticas denominadas de reformas de
base”. Dentre estas, as principais seriam: uma reforma agraria; uma reforma urbana;
na esfera politica, a ampliacdo do direto de voto aos analfabetos e as baixas
patentes das Forcas Armadas; e na esfera econOmica, a nacionalizacdo de
concessionarias de servigos publicos™®.

Essas medidas nao tinham por objetivo implantar uma sociedade socialista no
Brasil, e sim a tentativa do governo de modernizar o capitalismo e amenizar as
profundas desigualdades sociais existentes, mas, para as estruturas mais
conservadoras da sociedade brasileira, Jango representou uma ameaga com as
propostas de reformas de base provocando um explicito desconforto nos setores

conservadores do pais.

[...] as chamadas reformas de base-dentre as quais a reforma agraria
era a principal- ocuparam o centro da agenda politica do pais.
Quando Goulart assumiu a presidéncia, como primeiro presidente
comprometido com um amplo programa de reformas
socioeconbmicas [...] As “reformas de base” eram demandadas
especialmente pelos grupos nacionalistas e de esquerda.
(FIGUEIREDO, 2004, p. 26)

Marx aponta - ao fazer uma andlise do processo de desenvolvimento da
Revolucdo de 1848 até o autoritarismo de Luis Bonaparte - que quando os dirigentes
do Estado n&o conseguem afirmar sua dominagdo o golpe acaba por vir para
salvaguardar a ordem e consequentemente o capital. Os ensinamentos do autor em
o “18 Brumario” nos leva a reflexdo sobre a presenca de Jango a frente do poder
estatal (com as suas vinculagdes e tendéncias de esquerda- mas longe de serem
comunistas), suas medidas relacionadas as reformas de base, o medo das elites

guanto a possiveis interferéncias na sacrossanta propriedade privada e toda a

9 |bidem, p. 447-448.
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conjuntura econémica, politica® e ideolégica que culminou em outro golpe de estado

na histéria do Brasil.

Toda e qualquer reivindicacdo da mais elementar reforma financeira
burguesa, do mais trivial liberalismo, do mais formal republicanismo,
da mais banal democracia é simultaneamente punida como “atentado
contra a sociedade” e estigmatizada como “socialismo”. (MARX,
2011, p. 37)

Diante do quadro de crise, a conspiracdo pela derrubada de Goulart através
de um golpe cresceu nos meios militares. Sem apoio do Congresso, em janeiro de
1964 Jango realizou uma série de comicios anunciando que faria reformas de bases
através de decretos. Os conservadores responderam com a Marcha da Familia com
Deus pela Liberdade, organizada em Sao Paulo, a partir de associacdes senhoras
ligadas a ala conservadora da Igreja Catolica, em que 500 mil pessoas foram as
ruas exigindo que o presidente fosse derrubado por um golpe, que foi efetivado no
dia 1° de abril do mesmo ano (FAUSTO, 1995, p. 460).

Neste contexto de receio de desestruturacdo dos principios e interesses da
burguesia é que o pais adentra em um dos momentos mais sombrios de sua historia
com o Golpe Militar de 1964 - através da imposicdo e controle de militares - que
perdurou por mais de duas décadas (até 1985) com a supressdo de liberdades
democraticas e direitos constitucionais, perseguicdo, censura, repressiao e
perseguicdo aos opositores ao regime, aos movimentos sociais, a esquerda politica
(de modo geral) e aos trabalhadores. Recrudescida pelo autoritarismo dos agentes a
frente do Estado e validada na edic&o e instituicdo de documentos autoritarios®* do
periodo como a Constituicdo de 1967 e os Atos Institucionais (sobretudo o quinto®?).
Sobre a luta dos movimentos sociais no processo ditatorial pds-64, Santos (2011, p.

144) reflete:

* Nos meados dos anos 60, houve diversas movimentacdes politicas que manifestaram-se a favor de
melhorias na vida democratica, entre os governos de Juscelino Kubitschek e Jodo Goulart ocorreu um
aumento consideravel de atividades do sindicalismo brasileiro: “Enquanto nos anos de 1968 a 1960
sob o governo de JK tinham ocorrido cerca de 177 greves, nos trés primeiros anos de Goulart foram
deflagradas mais de 430 paralizagbes.” (Toledo, 2004, p. 36). Com o fito de demonstrar essa forca
das lutas pelo alargamento da democracia no periodo anterior ao ano de 1964, Toledo menciona
sobre as lutas ocorridas no campo as “ligas camponesas”, assim como as reinvindicacdes acerca do
voto dos analfabetos e a legalidade do partido comunista brasileiro.

*L |nstrumentos legais repressivos baseados nos principios da seguranga nacional.

2 0 Ato Institucional n°® 5 cassava o direito de habeas corpus dos acusados de crime contra a
seguranca nacional, dava poderes ao presidente para: fechar provisoriamente o Congresso, cassar
mandatos, suspender direitos politicos, demitir e/ou aposentar compulsoriamente servidores publicos
e intervir em Estados e municipios nomeando interventores.
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A dispersao das organizactes de esquerda por meio da perseguicao
e da censura, assim como o assassinato de militantes e intelectuais,
demarcou um periodo de grande dispersdo dos movimentos sociais e
de massas no Brasil. Durante toda a década de 1960 até meados de
1970 a imposi¢éo do siléncio aos criticos do sistema nao arrefeceu
por completo as lutas de massa. Importante registrar que 0 ano de
1968 foi profundamente marcante para 0s movimentos de lutas
sociais no mundo. O ciclo da “era de ouro” do capital iniciado no pos-
segunda guerra mundial havia chegado ao fim e com ele uma série
de protestos e revisdes tedricas e politicas por parte de intelectuais e
militantes de esquerda foram realizados, os quais ficaram conhecidos
como os movimentos de 1968.

O discurso ideolégico do Estado ditatorial brasileiro estava alinhado a politica
econbmica do periodo havia um alinhamento com a urgéncia de modernizacdo do
capitalismo brasileiro, no campo da educagéao, “foi concebida como um instrumento
a servico da racionalidade tecnocréatica, com o objetivo de se viabilizar o slogan
‘Brasil Grande Poténcia’.” (JUNIOR e BITTAR, 2008, p. 336). A ideologia dominante
do periodo expressa nos slogans ufanistas “Pra Frente Brasil”, “Brasil, ame-o ou
deixe-0”, “milagre econémico”, “Quem nao vive para servir ao Brasil, ndo serve para
viver no Brasil”, “grande poténcia” e a correlagdo com o sistema educacional do
periodo buscava direcionar o desenvolvimento das técnicas, a celeridade das
atividades e forcas produtivas e por consequéncia aumento da producéo.
Entendemos que o Estado ndo é neutro e se move e/ou posiciona-se de modo a
atender a interesses especificos para a manutencédo da classe social dominante, o
golpe de 64 nédo aboliu a propriedade privada dos meios de producédo nem alterou as
bases do capitalismo, ao contrario, as reforcou modernizando o capitalismo nacional.

Dentre as mudancas significativas na educacdo durante os anos de repressao
podemos citar a reforma universitaria de 1968, o modelo de campus universitario, a

departamentalizacao das faculdades, etc.

Na esteira desse processo, o regime militar implementou as reformas
educacionais de 1968, a Lei n. 5.540, que reformou a universidade, e
a de 1971, a Lei n. 5.692, que estabeleceu o sistema nacional de 1°
e 2° graus, pois ambas tinham com escopo estabelecer uma ligagédo
organica entre o aumento da eficiéncia produtiva do trabalho e a
modernizacdo autoritaria das relacdes capitalistas de producéo.
(JUNIOR e BITTAR, 2008, p. 335)

Medidas de natureza tecnicistas foram adotadas nos sistemas de ensino

aliadas ao cerceamento do pensamento critico, a titulo de exemplo podemos citar o
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estabelecimento dos acordos com os Estados Unidos, ficando conhecidos como
MEC-USAID voltados para a profissionalizagéo e a a LDB de 1971 - Publicada
através da Lei n° 5.692 de 1971, durante o governo de Emilio Garrastazu Médici.-
onde disciplinas que colaboram no processo de “pensar a sociedade” foram
retiradas ou agrupadas, enquanto que outras foram introduzidas e tornadas
obrigatérias nas grades curriculares, como o caso da disciplina de Educacao Moral e
Civica.

Da perspectiva econémica, o atrelamento da educacédo ao desenvolvimento
do capitalismo no Brasil ndo se manteve apenas com o intuito de formacéo de méo-
de-obra através do ensino béasico profissionalizante ao trabalhador, mas também
com a promocao do ensino superior a elite para posterior insercdo desta na
aplicacao e desenvolvimento do modo de producdo econdmico. A preocupacao do
governo militar em relacdo ao ensino superior estava voltada para a preparacéo e
composicdo de uma elite intelectual erudita, especializada, que se verificou com a

criacao das pos-graduacodes (regulamentada pelo Parecer CFE n. 77/69).

a pos-graduacao seria um dos legados da Ditadura Militar, que a
implementou a partir de 1968, como uma das estratégias de
consolidacao da Reforma Universitaria, destacando-se a perspectiva
da formacdo de quadros de alto nivel, a pesquisa e o
desenvolvimento das ciéncias, sobretudo em termos de novas
tecnologias e conhecimento aplicado para o crescimento econdmico
do pais. (GERMANO e SAVIANI apud ALVES e OLIVEIRA, 2014, p.
360)

Em diversas dimensdes ensino foram realizadas intervencbes, segundo
Nunes (2004, p. 351):

sob a justificativa da necessidade de modernizagdo econdmica da
sociedade, operou uma intervencdo de grande envergadura no
sistema educacional brasileiro, atingindo todos os seus niveis de
ensino (primario, médio e superior), todos os seus ramos (académico
e profissional) e o seu funcionamento, através de medidas de
reestruturacdo administrativa, planejamento e treinamento de
pessoal docente e técnico.

A classe dominante utilizou a educacao, dentre outros complexos sociais,
como instrumento ideoldgico para alavancar a economia nacional em detrimento da
exploracdo do trabalho, inculcagdo de uma ideologia capaz de justificar a
supresséo das liberdades democraticas. No campo politico, se verificou um cenario

de terror no interior das universidades.
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invasdo e intervencdo nas universidades; deposicdo de reitores que
eram substituidos por aliados ao regime; aposentadoria e demisséo
de professores; prisdo de estudantes e professores. A agitacédo
educacional desse periodo era intensa e se fazia presente em varias
categorias e setores da area. (GERMANO e SAVIANI apud ALVES e
OLIVEIRA, Op. cit., p. 354)

No processo formativo dos bacharéis em direito, o positivismo juridico se

manteve enquanto teoria dominante. O pensamento critico fora duramente
rechacado e no seu lugar tivemos o incentivo a reproducédo legalista, formal e
técnica através dos manuais e de uma prética pedagogica limitada.

Para Fausto (1995, p. 232-233) o designio do positivismo esta “na agéo do
Estado e na neutralizacdo dos politicos tradicionais, continha uma férmula de
modernizacdo conservadora do pais, que era muito atraente para os militares”.

No ano de 1972 tivemos mais um marco na histéria curricular do curso de
bacharelado em direito, mantendo a linha tecnocréatica e autoritaria do regime, o
novo curriculo foi aprovado por meio da Resolucédo n°® 3 de 1972 que continha dois
grupos sob os quais as matérias do curso se dividiam: basicas e profissionais.
Acrescidas nestes grupos duas novas disciplinas “Estudos de Problemas Brasileiros”
e “Educacéo fisica”. Esta resolugdao manteve a concepcao do curriculo minimo e
pleno por instituicdo de ensino implantado por meio do Parecer 215/62.

Ocorre que em 1980 o MEC agrupou uma equipe de especialistas e
pesquisadores do direito para analisar a situacdo do ensino juridico brasileiro tal
como as bases legais sobre as quais assentavam sua organizagao e funcionamento,
“apresentando proposta de alteragao do curriculo implantado pela Resolugdo antes
referida. [...] considerado muito “legalista” e “tecnicista”, pouco comprometido com a
formacdo de uma consciéncia juridica”. (CNE/CES 55/2004, p. 10). Os esforgos

empreendidos resultaram na seguinte organizacao:

1. Matérias Basicas: Introducdo a Ciéncia do Direito; Sociologia
Geral; Economia; Introducdo a Ciéncia Politica; Teoria da
Administracao

2. Matérias de Formacdo Geral: Teoria Geral do Direito; Sociologia
Juridica; Filosofia do Direito; Hermenéutica Juridica; Teoria Geral do
Estado 3. Matérias de Formacéao Profissional: Direito Constitucional,
Direito Civil; Direito Penal; Direito Comercial; Direito Administrativo;
Direito Internacional; Direito Financeiro e Tributario; Direito do
Trabalho e Previdenciario; Direito Processual Civil; Direito Processual
Penal 4. Matérias Direcionadas a Habilitacdes Especificas. (Ibidem,
p. 10)
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Ap6s mais de duas décadas do golpe militar, novos caminhos puderam ser
seguidos devido ao processo de redemocratizagao, que teve como principal marco
legal a promulgacdo da Constituicdo de 1988, ndo apenas pelo retorno a
democracia, mas pela extensdo da mesma no que tange as liberdades civis e
direitos e garantias fundamentais, trazendo inovacfes quanto aos direitos
trabalhistas, a fungéo social da terra, referéncia aos direitos indigenas, combate ao
racismo, a reforma eleitoral, etc.

A constituicdo supracitada trouxe em seu arcabouco uma série de garantias
ao exercicio de direitos fundamentais, entre eles o da liberdade de expressao, no
Art. 5° IX, segundo o qual é “livre a expressao da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicacao, independentemente de censura ou licenga;” (BRASIL,
1988) que possibilitou a discussao e reorganizagcado dos alicerces da graduacéo em
direito, avaliacdo e questionamento acerca do ensino, sua natureza e limites.
Propiciando, desta forma agregar a ele um cunho mais social, mais préxima a
realidade nacional, uma maior preocupacdo com a formacao humana e seu retorno
para com a sociedade.

O que viabilizou as alteracdes no arcabouco legislativo organizador das bases

curriculares do ensino do direito no Brasil.

As exigéncias do momento demandavam profissionais do Direito,
com qualificagdo superior aquela fornecida pelo ensino juridico
tradicional, aptos ao enfrentamento da complexidade dos conflitos,
até entdo contidos pelo autoritarismo, cujo reconhecimento vinha no
embalo da Constituicio Federal de 1988. (MARTINEZ, 2003, p. 8)

O curso de direito tem passado por significativas alteracdes no seu curriculo,
Roberto Lyra Filho, j4 nos anos 1980, desde o movimento o Direito achado na rua®,
iniciado na UNB, tencionava tanto a perspectiva da atuacdo do advogado quanto da

formacéo de bacharéis por meio de uma abordagem que se pretendia critica.

Aqui [no Brasil] as discussdes acerca da “critica juridica” e da
importancia pedagdgica da teoria critica no Direito ganharam forca a

3 A expressdo do “direito achado na rua” esta inserido no conjunto dos estudos desenvolvidos por
intelectuais da Nova Escola Juridica Brasileira — NAIR do qual Roberto Lyra Filha é principal
representante. A concepgdo do termo e as reflexdes em torno se deram a partir de uma analise
diferenciada para pensar o fendbmeno juridico enquanto instrumento libertador, dando atencdo as
lutas dos movimentos sociais. O direito nesta perspectiva se volta a uma compreensdo materialista,
historica e dialética ndo se curvando ao juspositivismo.
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partir da metade dos anos 80, gracas ndo s6 a repercussdao dos
movimentos criticos francés e italiano, mas também ao pioneirismo e
incentivo de alguns professores de filosofia e sociologia juridica em
diversas faculdades de Direito do pais, como Roberto Lyra Filho,
Tércio Sampaio Ferraz Jr., Luiz Fernando Coelho e Luis Alberto
Warat. (WOLKMER, 2012, p. 43)

Afirma Lyra Filho, que a propria OAB “no seu projeto de reforma do ensino
juridico, definiu bem o positivismo como uma das ‘pragas universitarias nacionais.”
(1982, p. 36).

Nesta linha de critica, no inicio da década de 1990, Grinover (1992, p. 41)

formulou:

[...] o ensino juridico estd no banco dos réus. Os métodos
tradicionais, que até algumas décadas atras nao sofriam
contestagdo, estdo sendo levados de rolddo pelas transformacdes
rapidas e incessantes da realidade social e pelo confronto entre as
modernas teorias educacionais e as velhas técnicas de ensino,
baseadas na dogmética e na visdo formalista do direito e informadas
pelo prisma individualista e privatistico da Teoria do Direito.

Diante desta nova realidade a Ordem dos Advogados do Brasil ** teve um
papel
importante na averiguacdo da formacao juridica através de estudos que culminaram
com a edicdo da Portaria Ministerial 1.886° de 1994 que fixou as diretrizes
curriculares e o conteildo minimo do curso juridico.

Tornou-se obrigatéria por meio da Portaria do MEC n° 03 de 1996, passando
a viger a partir de 1997. Podemos notar que essa nova regulamentacédo se atentou
mais a formacdo de qualidade do bacharel buscando fazer aproximacdes das
necessidades da formacdo académica na tentativa de reduzir o quadro de
deficiéncias. Suas principais caracteristicas foram: o aumento da carga horaria (de
2.700h para 3.300h), o desenvolvimento do ensino pesquisa e extensdo aprovadas
pela prépria Instituicdo de Ensino Superior (IES) destinacdo de 5 a 10% da carga
horaria; exigéncia da criacdo de Nucleo de pratica Juridica — NPJ; flexibilidade
curricular para que as Instituicbes de ensino pudessem adequar o curriculo as
necessidades e demandas locais/regionais; exigéncia do trabalho monografico como

requisito para finalizacdo da graduacao, etc.

* Além disso a OAB por intermédio de seu Conselho Federal passou a “colaborar com o
aperfeicoamento dos cursos juridicos, e opinar, previamente, nos pedidos apresentados aos 0rgdos
competentes para criacdo, reconhecimento ou credenciamento desses cursos;” conforme previsdo do
artigo 54 da lei 8.096/94

®A portaria 1.886/94 revogou, por meio do seu décimo sétimo artigo, as resolu¢des n° 03/72 e 15/73
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[...] trouxe inovacdes que se constituiam avangos para O ensino
juridico, especialmente pelo seu direcionamento a realidade social e
integracdo dos conteudos com as atividades, dando a dimensédo
tedrico-pratica ao curriculo e ensejando a formagdo do senso critico
dos alunos, além de contemplar mais flexibilidade na composicao do
curriculo pleno, através de disciplinas optativas e diferentes
atividades de estudos e de aprofundamento em &reas tematicas.
(CNE/CES 55/2004, p. 11)

Até este momento ainda estava em vigor o “curriculo minimo nacional e pleno
por instituicdo de ensino” que foi antecedido pelo “curriculo Unico” que perpassou 0
periodo monarquico estendendo-se até 1962. A partir deste ano a concepc¢ao de
curriculo minimo para os cursos de direito sofreram algumas modificacbes - cada
uma delas fazendo jus ao momento histérico em que se encontravam - perdurando
até o ano de 2004. Tendo como substituta as “Diretrizes curriculares nacionais do
curso de graduagdo em direito” permitindo maior abertura, flexibilidade e
discricionariedade as Instituicbes de Ensino. A Resolucéo n° 9 de 2004 privilegiou
a figura do projeto politico pedagdgico (PPP) por meio do qual os cursos juridicos,
dentro dos limites das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), puderam expressar

e abranger:

Art. 2° [...] o perfil do formando, as competéncias e habilidades, os
contetdos curriculares, o estagio curricular supervisionado, as
atividades complementares, o sistema de avaliagdo, o trabalho de
curso como componente curricular obrigatério do curso, o regime
académico de oferta, a duracdo do curso. (CNE/CES n° 09/2004, p.
1)

Os projetos politico pedagdgicos dos cursos de direito no Brasil tiveram que
se adequar as exigéncias e instrucdes em seus respectivos documentos a partir do
ano de 2004, com a entrada vigor da Resolugdo n°® 9/2004: “A presente Resolugao
institui as Diretrizes Curriculares (...) a serem observadas pelas Instituicdes de
Educacdo Superior em sua organizagao curricular.” (Ibidem). Como consequéncia

revogou a Portaria Ministerial n® 1.886/1994 (que trazia em seu corpo as diretrizes

*® No final do ano de 2018, o Ministério da Educacdo homologou o parecer CNE/CES 608 que
provoca uma alteracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de bacharelado em
Direito no Brasil. Passara a ser regida pelo CNE/CES 635/2018. Segundo o documento, entre as
mudancas a serem ocorridas, passarao a ser disciplinas obrigatérias na formagdo dos estudantes:
Teoria do Direito, Mediacéo, Conciliagdo e Arbitragem e Direito Previdenciario.
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para o curso e foi a base do PP/98) revogando, ainda o que mais em contrario fosse
as suas previsdes legais.

Levando os projetos de curso subsequentes a preocuparem-se em afirmar e
seguir o que estava ajustados na legislacdo em vigor. O delineamento do perfil do
profissional que se almeja formar passou a ser dever ao curso de direito com o
intuito de garantir uma formacdo de carater humanistico capaz de propiciar a
habilidade tedrica e pratica, a capacidade de raciocinio, a identificacdo e resolucéo

de probleméticas, a dinamicidade no lugar da rigidez e a visao critica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Direito devem refletir uma dindmica que atenda aos diferentes perfis
de desempenho a cada momento exigido pela sociedade, nessa
“heterogeneidade das mudangas sociais”, sempre acompanhadas de
novas e mais sofisticadas tecnologias, novas e mais complexas
situagdes juridicas, a exigir até continuas revisbes do projeto
pedagdgico do curso juridico, que assim se constituird a caixa de
ressonancia dessas efetivas demandas, para formar profissionais do
direito adaptaveis e com a suficiente autonomia intelectual e de
conhecimento para que se ajuste sempre as nhecessidades
emergentes, revelando adequado raciocinio juridico, postura ética,
senso de justica e solida formacdo humanistica. (CNE/CES n°
55/2004)

Diferentemente da Portaria n°® 1.886/94 que trouxe em seu arcabouco duas
linhas sobre as quais se dividiam as matérias do curso (fundamentais e
profissionalizantes), a Resolucdo que a substituiu classificou em trés os eixos
essenciais para a formacdo do bacharel: Formacdo fundamental, Formacéo
profissional, sendo-lhe acrescentada a Formacédo préatica. Da forma que segue no

guadro comparativo abaixo:

Quadro 1 — Comparacéo dos Eixos de Formacao entre 1994 e 2004

PORTARIA N° 1.886/94 RESOLUCAO CNE/CES N° 9/04
| - Fundamentais: | — Fundamentais:

» Introducéo ao Direito, » Filosofia,

» Filosofia » Sociologia.

» Sociologia » Economia,

» Economia » Ciéncia Politica,

> Ciéncia Politica > Etica,
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» Historia,

» Psicologia

» Antropologia,

Il — Profissionalizantes: Il — Profissionalizantes:

» Direito Constitucional » Direito Constitucional
» Direito Civil » Direito Civil
» Direito Administrativo » Direito Administrativo
» Direito Tributario » Direito Tributario
» Direito Penal » Direito Penal
» Direito Processual Civil » Direito Processual
» Direito Processual Penal » Direito do Trabalho
» Direito do Trabalho » Direito Empresarial
» Direito Comercial » Direito Internacional
» Direito Internacional

Fonte: Portaria n® 1.886/94 e Resolugdo CNE/CES n°09/04

Foi acrescida a possibilidade de dialogo com as areas de Antropologia,
Histéria e Psicologia, ndo mencionadas no documento de 1994. O trabalho de
conclusdo de curso, enquanto requisito para obtencdo de grau, continuou
obrigatério, mas foi destinado as faculdades a possibilidade de decidirem o formato
pelo qual devera se concretizar se através de texto monografico ou artigo cientifico.
Devendo as instituicbes de ensino se adequarem as mudancas empreendidas.

Segundo a resolucao de n° 9, os cursos de direito devem assegurar aos seus
graduandos, “soélida formacdo geral, humanistica e axiolégica, capacidade de
analise, dominio de conceitos e da terminologia juridica, adequada argumentacéo,
interpretacdo e valorizacdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma postura
reflexiva e de viséo critica” (CNE, 2004, p. 17).

Nota-se que houve uma sensibilidade maior neste documento ao tragar
diretrizes e direcionar encaminhamentos, revelando as mudangas do curso que tem
ocorrido ao longo dos anos, nos quais a nova LDB (1996)°>’ e a OAB foram

imprescindiveis nesta evolugéo.

" Seu primeiro relator foi o antropélogo Darcy Ribeiro e por Fernando Henrigue Cardoso foi
sancionada através da Lei n°® 9.394/1996, em substituicdo a anterior do periodo militar, considerada,
pois, ultrapassada, sobretudo apds o processo de redemocratizagdo. A nova LDB baseou-se no
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Diante das informagdes levantadas sobre alguns dos episddios mais decisivos
na historia do ensino juridico no Brasil e considerando as demais abordagens feitas,
até entdo, seguem-se reflexdes acerca das questbes consideradas imprescindiveis
nas perspectivas formativas do curso de direito com atencdo ao nosso objeto de
estudo, o curso de direito da UESB.

4.A FORMAC}AO DOS BACHAREIS EM DIREITO NA UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO SUDOESTE DA BAHIA

4.1 o curso de direito da UESB e seus projetos pedagdgicos

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB®® é uma autarquia
com personalidade juridica de direito publico situada na Estrada do Bem Querer, km
04, na cidade de Vitéria da Conquista- Ba> (sua sede) sendo a instituicéo “vinculada
a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, com autonomias didatico-cientifica
administrativa, financeira e patrimonial” (UESB, 2018a, p. 8). Sua fundacédo
processou-se no comec¢o da década de oitenta, entretanto, suas origens remontam
ao final dos anos sessenta com a Faculdade de Formacgao de Professores (FFP) no
interior da Bahia.

Segundo Mendes (et al., 2013), no periodo antecedente a instalacdo da FFP,
fez-se necessario ir em busca de solucBes para as problematicas existentes na
regido no campo da educacdo superior, sobretudo, em decorréncia do crescimento
populacional no interior baiano naguele momento. A instituicdo da FFP apresentou-

se como uma saida para as dificuldades que se apresentavam.

Visando atender a tais objetivos é que, dentre outras medidas, se
instalaram as Faculdades de Formacdo de Professores nos
municipios de Vitéria da Conquista, Jequié, Feira de Santana e
Alagoinhas, somando-se a Faculdade de Agronomia do Médio S&o
Francisco (FAMESF), criada na década de 1960. (Ibidem, p. 7)

ideério da educacdo universal e versou, entre outras teméticas, sobre a dire¢do democrética dos
caminhos educacionais no &mbito publico e sobre a autonomia nos diversos niveis do ensino.

°% Estando presente também nos campi universitarios das cidades de Jequié- Ba e Itapetinga — Ba.

* Sjtuada na regido do sudoeste baiano, a 510 km da capital Salvador, cidade de destaque no interior
devido ao seu desenvolvimento comercial e industrial. Sendo suporte as cidades que circunvizinhas e
ofertando a elas servigos diversificados: financeiros, técnicos-profissionais, comércio varejista, lazer,
imobiliario, entre outros. O desenvolvimento atual da cidade associa-se, em grande parte, ao
desenvolvimento do campo educacional da cidade que é referéncia neste sentido.
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A UESB viria a se constituir anos mais tarde, enquanto fruto do processo de
formacéo de professores no sudoeste baiano. O corpo de faculdades acima citadas
junto a outras escolas como as de Administracdo e Zootecnia em Vitoria da

Conquista e Itapetinga, respectivamente, a viabilizaram®.

(...) em 1981, no mesmo prédio onde funcionava a FFPVC, foram
iniciados 0s cursos técnico-profissionais. Primeiramente o curso de
Bacharelado em Administracdo, que seria, depois, junto com as
Faculdades de Formacédo de Professores de Vitéria da Conquista e
Jequié, pedra fundamental embrionaria da Universidade do
Sudoeste,

logo seguidos de outros cursos. (CASIMIRO e MENDES, 2015, p.
91)

SO foi possivel pensar em termos de universidade quando foi instituida a
Fundacdo Educacional do Sudoeste em 1980 que tinha por fito a criacdo daquela
com anexacao das faculdades e patrimbnio existentes em Jequié e Conquista junto
a ela. A fundacdo em questdo desfez-se no mesmo ano cedendo espaco a

autarquia denominada Universidade do Sudoeste, por meio da Lei delegada n°
12/1980.

A autarquia Universidade do Sudoeste foi criada pelo secretario de
Educacdo Eraldo Tinoco, no segundo governo Antdnio Carlos
Magalhdes (1979-1983), conforme a Lei Delegada n°® 12, de 30 de
dezembro de 1980. Merece destaque, a partir de 1983, o
funcionamento do seu Conselho de Administracdo. A sinergia das
suas reunibes foi relevante para levar avante o projeto da
Universidade. Repetiu-se 0 mesmo processo de reunifes locais que
gestou em boa parte a UEFS, com a participacdo de representantes
dos organismos estaduais sediados em Salvador. Trabalhando-se
conjuntamente com a direcdo da autarquia, encaminhavam-se as
gestdes e preparava-se 0 processo de autorizagdo de funcionamento
(BOAVENTURA, 2009, p. 65)

O regulamento de implantacdo da UESB foi aprovado por meio do Decreto n°®
28.169 no dia 25 de agosto de 1981 ao passo que sua autorizagao transcorreu em
22 de abril de 1987 atraves do Decreto Federal n°® 94.250.

Inicialmente configuravam nos quadros da instituicio 0s cursos de
administragdo, agronomia, biologia, enfermagem, estudos sociais, fisica, letras

vernaculas, matematica, quimica e zootecnia. Tendo surgido outros no decorrer da

*Mendes (et al., Ibidem).
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década de 1980.° O curso de bacharelado em direito viria a ser criado anos mais
tarde, na década de noventa, periodo em que houve na universidade uma politica de
expansao e criacdo de novos cursos®?.

No diario oficial do estado da Bahia foi externada a toda comunidade, por
meio da Resolugcao n° 030/99, a autorizacdo da implantagcdo do curso no campus de
Vitéria da Conquista, assinada pelo Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e
Extensdo - CONSEPE, no uso de suas atribuicdes, em sua sala de reuniées em 07

de outubro de 1999, conforme disposicdo da resolucéo em questao®:

Tendo em vista o parecer favoravel da Comissdo de Ensino Juridico
do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, exarado no
processo n° 558/98 CEJ/CF OAB, resolve: Art. 1° - Autorizar o
funcionamento do curso de direito no campus de Vitéria da
Conquista, com oferta de 80 (oitenta) vagas anuais. (CONSEPE n°
30, 1999.)

O primeiro ato de reconhecimento® do curso na UESB data de 03 de
dezembro de 2003 através do Decreto Estadual n® 8.801 no mesmo ano - publicado
no dia seguinte no Diario Oficial do Estado (DOE) - na forma do parecer 231/2003 do
Conselho Estadual de Educacao. Este parecer foi aprovado na 2562 sessao plenaria
no més de novembro de 2003 e teve como relator o conselheiro Alirio Fernando

Barbosa de Souza, sobre a conclusdo e voto, transcrevemos:

Ante o0 exposto, considerando o parecer emitido pela Comissdo de
verificagdo e o relatério de atendimento a diligéncia determinada,
somos de opinido que este conselho aprove o reconhecimento do
curso de bacharelado, em Direito, ministrado pelo Departamento de
Ciéncias Sociais Aplicadas de Vitdria da Conquista, da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia, (...), findo o qual devera submeter-
se a nova avaliacdo. (CEE n° 231, 2003)

Assim sendo, com a deciséo positiva do reconhecimento do curso, na forma

do parecer® acima reproduzido e com fundamento também no § 2° do art. 3° da

®. Conforme dados apresentados em sua homepage. Ver mais sobre a histéria da UESB em:
http://www2.uesb.br/historico

%2 Segundo Fagundes (2011): “Foram implantados, nessa época, os cursos de educacdo fisica,
pedagogia, fisioterapia e matematica no campus de Jequié; pedagogia, direito, ciéncias contdbeis,
economia, comunicagao e ciéncia da computacéo, no campus de Vitéria da Conquista; e pedagogia e
engenharia de alimentos, no campus de Itapetinga.” (p. 45)

®% Sobre este momento de Instituicdo do curso verificar o Anexo 1.

® Cf. Anexos 2 e 3, intitulados. “Ficha cadastral do primeiro ato de reconhecimento” e “Parecer
231/2003 (primeiro ato de reconhecimento do curso)”

* Exarado no processo CEE 0615010000950/2003.


http://www.jusbrasil.com/topico/10021997/par%C3%A1grafo-2-artigo-3-da-lei-n-7308-de-02-de-fevereiro-de-1998-da-bahia
http://www.jusbrasil.com/topico/10022280/artigo-3-da-lei-n-7308-de-02-de-fevereiro-de-1998-da-bahia
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Lei 7.308/98 ®® & que o Governador do estado da Bahia, na utilizacdo das
atribuicbes a ele inerentes, por meio do Decreto Estadual n°® 8.801/2003, reconheceu
0 curso. Sobre 0 momento em questao: “Fica reconhecido o curso de Bacharelado
em Direito, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB, ministrado no
municipio de Vitéria da Conquista, na forma do Parecer CEE 231/2003” (BAHIA,
2003).

O Ultimo ato de reconhecimento do curso - até o momento®’- deu-se com o
Decreto Estadual n® 13.589 de 2012, publicado no DOE em 15 de janeiro do mesmo
ano, com base no Processo CEE n° 0054536-5/2009, na forma do Parecer CEE N°
193/2011 no qual, Jaques Wagner, governador no periodo, procedeu a renovacao.

Art. 1° - Fica renovado o reconhecimento do curso de bacharelado
em Direito, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB,
no municipio de Vitéria da Conquista — BA com carga horéaria de
3.900 horas, para os alunos concluintes até 2010 e de 4.035 horas, a
partir de 2011, com 40 vagas anuais, pelo periodo de 06 (seis) anos,
a partir desta data (...) (BAHIA, 2012)

Ao longo dos anos, o campo de atuacdo dos bacharéis e advogados do
principal eixo do sudoeste baiano (formados pela UESB e outras faculdades que
ofertam o curso de Direito na regido) tem-se situado primordialmente em Vitéria da
Conquista e cidades circunvizinhas, “Jequié, Itapetinga, Guanambi, Brumado,
Caetité e Ipial. Em menor concentracdo, estdo em Pocdes, Jaguaquara e
Condeuba.” (UESB, 2018a, p. 44)

Visualizar o curso de bacharelado em Direito no campus da UESB de Vitéria
da Conquista e compreender a realidade onde estd inserido requer trazer a tona
alguns aspectos que compdem o0 seu quadro na instituicdo, de modo que o
apresentaremos na forma que segue-se apoiando-nos, especialmente, nos projetos
pedagdgicos do mesmo.

No tocante ao regime académico, optou-se pela modalidade semestral, do

modo que se mantém até o momento atual. Em relacdo a oferta de vagas, a

06 Este paragrafo dispde sobre as autorizacdes de funcionamento, credenciamento e

recredenciamento de universidades e ainda reconhecimento, habilitacdo e autorizagdo de cursos no
gue se refere a educacéo de nivel superior que serdo efetivadas por meio de ato do poder executivo
estadual. Ver mais em: <https://governo-ba.jusbrasil.com.br/legislacao/70158/lei-7308-98>

®" Pois 0 curso esta prestes a ter um novo ato de reconhecimento em 2019, ja foi aprovado em
algumas instancias e, no momento, falta a deliberacdo do Conselho de Educacéo para publicagédo de
portaria, conforme apontou o professor Luciano Tourinho em entrevista.


http://www.jusbrasil.com/legislacao/70158/lei-7308-98-bahia-ba
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principio, disponibilizou-se oitenta delas divididas® em duas turmas, vespertino e
noturno, respectivamente nos periodos de 1999.1 e 1999.2. Este sistema de
organizacao foi alterado em quantidade de vagas no PPP de 2011, o curso passou a
oferecer trés vagas a mais por turma, totalizando oitenta e seis ao ano. Entretanto, a
oferta de vagas voltou a sofreu alteracdo, na sua divisdo e quantidade, a partir de
2012.1, cinquenta por cento passaram a ser ofertadas pela UESB (quarenta e seis
no total) e as outras cinquenta ficaram destinadas ao ingresso dos estudantes por
meio do Sistema de Selecéo Unificada - SISU.

Alterou-se também, no decorrer da trajetéria do curso, o turno de
oferecimento das aulas: do vespertino para matutino. Mantendo as do periodo
noturno.

Quanto a carga horaria avista-se que ao longo dos anos 0s projetos
pedagdgicos da casa nao limitaram-se a carga horaria exigida dos cursos de
bacharelado em direito na modalidade presencial, acrescendo-lhes uma quantidade
superior - a minima exigida - para a execucao de suas atividades. Adequadas as

horas na sucesséao dos seus projetos pedagogicos, conforme verificamos na tabela:

Tabela 1 - Carga horaria total do curso de Direito da UESB

Projetos Pedagdgicos Carga Horéaria
1998 3.900 H
2008 4.050 H
2011 4.035H
2018 4.035H

Fonte: UESB 1998, 2008, 2011 e 2018a.

Segundo a Resolucdo do CNE (n° 02, 2007, p. 1)®° a carga horaria dos cursos
presenciais de bacharelado em direito, devem ser de, no minimo, 3.700h e “os
limites de integralizacdo dos cursos devem ser fixados com base na carga horéaria
total, computada nos respectivos Projetos Pedagogicos do Curso”. Como 0 curso se

encontra entre aqueles de bacharelado com carga horaria entre 3.600 e 4.000h faz-

*® 50% para cada uma das turmas.

% A mesma aborda a tematica da carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizacéo e
duracdo dos cursos de graduacdo, bacharelados, na modalidade presencial. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/rces002_07.pdf


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/rces002_07.pdf
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se necessério ser integralizado no minimo em cinco anos (dez semestres), enquanto
que a integralizacdo curricular maxima do curso € oito anos (dezesseis semestres).

Verifica-se na tabela acima exposta, que mesmo antes do Projeto Pedagodgico
de Renovacdo de 2008, a quantidade de horas-aula prevista no curso ja excedia
ao minimo exigido no instrumento legal que regia o PPP inaugural do curso, qual
seja, a Portaria 1.886/94 que apontava um total de 3.300h de carga horaria minima
integralizada.

A integralizacdo do curso, segundo o projeto atual, dentro das 4.035 horas
destrincha-se em disciplinas obrigatorias — a qual destina-se 3.375 horas; disciplinas
optativas — 120 horas; estagio supervisionado — 180 horas; trabalho monografico —
60 horas e por fim, atividades complementares — 300 horas. Percebe-se que
proporcionalmente as disciplinas obrigatorias e optativas ocupam mais de 86,5% da
carga horaria total do curso.

Tém-se optado, como regra geral para 0 curso, a execucdo de aulas
expositivas, no que concerne sobre a metodologia e técnicas empregadas no ensino
das disciplinas. Para tanto, faz-se preciso o fornecimento de planos de ensino antes
do inicio de cada disciplina por parte de seu docente responsavel, planos estes que
deverdo incluir o conteado programatico e atividades a serem executadas e além da
“metodologia do processo de ensino-aprendizagem, os critérios de avaliacdo a que
serdo submetidos e a bibliografia basica.” (CNE/CES n° 9/2004, p. 3). Na intencéo
de que os docentes possam trabalha-las na forma participativa e interativa
juntamente com o corpo discente, independente do eixo de formacgédo que elas se
enquadrem.

A pesquisa no curso esta direcionada a trés perfis: “a pesquisa pontual, nas
disciplinas; a Monografia Final; e os projetos desenvolvidos por docentes
pesquisadores” (UESB, 2018a, p. 48). Centrando-se principalmente na producdo do
trabalho de conclusédo de curso — TCC, por meio do qual os alunos elaboram a
monografia. De modo a auxilid-los foram criadas disciplinas (Metodologia da
Pesquisa Cientifica e Metodologia da Pesquisa Juridica) e momentos especificos
para sua producdo, tais como a Orientagdo de Monografia | e Orientacdo de
Monografia Il, executadas em encontros com o professor- orientador,

preferencialmente de modo individual.

® Documento no qual o curso informou estar em conformidade com a Resolugdo n° 2/2007.
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J& a concepcédo de extensdo do curso liga-se as atividades, eventos e cursos
desenvolvidas por meio “do Nucleo de Extensdo e Atividades Complementares.”
(Ibidem, p. 48). Atividades

enriguecedoras juntamente as acdes de extensdo na construcdo do perfil do

estas, enquanto componentes curriculares,
discente, em conformidade com a Resolugdo n° 9/2004.
Verifica-se que entre os anos de 2012 a 2018, onze’ discentes do curso
estiveram vinculados a Pré-Reitoria de Extenséo e Assuntos comunitarios — PROEX.
No que se refere aos cursos de extensado cadastrados na universidade, entre
os anos de 2014 e 2017, segundo a PROEX, dez’® encontram-se no campo
dedicado aos Direitos Humanos e Justica, sendo exatamente oS que seguem

abaixo:

Quadro 2 — A extensdo no curso de direito da UESB (2014-2017)

BALCAO DE JUSTICA E CIDADANIA
Coordenacéo: Maiko Ribeiro Mendes

DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A
JUSTICA
Coordenacéo: Luciano de Oliveira
Souza Tourinho

Objetiva prestar orientagdes e/ou
atendimentos juridicos por meio da
mediacgéo dos conflitos de interesse
relativos a questdes civeis de menor

complexidade e de Direito de Familia,
como separacao judicial, divorcio,
fixacdo de alimentos, regulamentacao

de visitas e dissolucdo de unido estavel.

A proposta envolve a producgao de
conhecimento teorico, a partir da
analise de elementos do pluralismo
juridico e do multiculturalismo, bem
como a insercao de tais saberes em
acOes praticas que viabilizem o acesso
a justica, principalmente dos grupos
sociais em situacdes de vulnerabilidade.

CENTRO DE REFERENCIA EM
DIREITOS HUMANOS
Coordenacéo: Fabio Félix Ferreira

DIGNITAS
Coordenacéo: Odilza Lines de Almeida

"t Cf. Anexo 5, 0 qual contém a lista dos discentes ligados @ PROEX no periodo em questao, como

descrito acima.

& Segundo informag@es retiradas do catadlogo de extensdo da UESB, organizado pela PROEX.

Disponivel em: http://www2.uesb.br/downloads/catalogo_proex.pdf



http://www2.uesb.br/downloads/catalogo_proex.pdf

Um espaco onde a populacédo encontra

Objetiva implantar o modelo de Direitos
informacgdes, orientacdes e apoio em

Humanos de Gestao Prisional na nova

situacdes de vulnerabilidade social e
violagéo dos direitos humanos. Conta
com equipe multidisciplinar de
advogados, psicologos e assistentes
sociais, a disposicdo para atender e
orientar a populacéo na busca de seus
direitos e acesso as politicas publicas.

unidade prisional de Vitoria da
Conquista com vistas a reducéo dos

guanto aos encarcerados, através de
acOes de educacao em direitos
humanos, assisténcia psicossocial,
desenvolvimento de rotinas e
procedimentos, treinamentos etc.

danos causados tanto aos funcionarios

DIREITOS HUMANOS NA GESTAO
PRISIONAL
Coordenacéo: Odilza Lines de Almeida

GRUPO DE ESTUDO E PESQUISAS
EM JURISPRUDENCIAS DO STF E
STJ: TEMAS RELEVANTES
Coordenacéo: Claudia de Oliveira
Fonseca

O objetivo desse Projeto é apresentar o
modelo de Direitos Humanos na Gestao
Prisional aos operadores do Sistema
Prisional e a comunidade académica, a
partir do estudo e traducéo da obra ‘A
Human Rights Approach to Prison
Management: Handbook for prison
staff’, editado por Andrew Coyle do
International Centre for Prison Studies,
UK, parceiro nesse Projeto, juntamente
com a Secretaria de Administracéo
Penitenciaria do Estado da Bahia.

Com a intencéo de unir lei, doutrina e

do presente grupo de estudos e
pesquisas sobre temas relevantes,
objeto das decisdes proferidas pelo

Constituicao Brasileira, e Superior
Tribunal de Justica, o tribunal da
cidadania, a fim de proporcionar ao
estudante de Direito, bem como ao
bacharel em Direito maior
aprofundamento no estudo de temas

face a realidade.

jurisprudéncia, surgiu a ideia de criacao

Supremo Tribunal Federal, guardido da

juridicos, sempre com uma visédo critica

NUCLEO DE ASSESSORIA JURIDICA
ALTERNATIVA
Coordenagéo: Jorge Maia

DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE
Coordenacéo: Carlos Alberto Maciel
Publio

NUCLEO DE DEFESA DOS DIREITOS

Objetiva a construcéo de um
conhecimento democratico, através do
dialogo entre académicos e
comunidade, a (re)constituicdo de uma
sociedade mais justa e solidaria. Assim
a Assessoria Juridica popular, ao
mesmo tempo em que presta
Assessoria Juridica disputa os diversos
espacos académicos, com o desejo de
ressignificar o saber juridico.

Objetiva atender criancas e
adolescentes, bem como as suas
respectivas familias que tiveram seus

psicossocial e juridica em formato multi
e interdisciplinar nas mais diversas
formas de violagcéao de seus direito.

direitos violados oferecendo assisténcia

NUCLEO DE ESTUDOS DE DIREITO
CONTEMPORANEO
Coordenacéo: Luciano de Oliveira
Souza Tourinho

PROGRAMA DIREITO, JUSTICA E
CIDADANIA
Coordenacéao: Maiko Ribeiro Mendes

O projeto tem como objetivo promover
associacdes entre a teoria e a pratica
do Direito, com vistas a realizagdo de

Objetiva a realizacao de palestras,
cursos, atividades, assisténcia,

orientacao juridica e acdes sociais,
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direitos fundamentais. Promovendo uma | voltadas para a prevencao, defesa e
série de debates de temas relevantes & | disseminacdo de conhecimentos sobre

(re) invencéo do Direito na sociedade os direitos dos cidadaos. Realiza
contemporanea, considerando as novas atendimentos no ambito juridico,
relacfes sociais e as interferéncias conciliacdes e mediacbes para dirimir
realizadas pelo/no mundo juridico. conflitos, para que haja o

restabelecimento da comunicacao entre
as partes, responsabilizando-as pela
formacéo de uma nova relacdo baseada
na mutua compreenséo.

Fonte: UESB (S/D c, p. 17-19)

A concepcéao de extensao vincula-se, ainda, aquelas atividades desenvolvidas
por meio do o estagio supervisionado, modalidade na qual ndo emprega-se as aulas
expositivas como via de regra. Cabendo ao docente da disciplina do estagio
obrigatorio assumir a postura de “consultor, orientador e supervisor” (Idem, 2018a, p.
47) nas atividades praticas. A secdo intitulada “Dos principios Gerais” do
regulamento dos estagios, (instrumento condutor das atividades do NPJ da UESB),
em seu segundo artigo, salienta que o estagio por meio de suas atividades deve “(...)
proporcionar ao estudante a participagdo em situacdes simuladas e reais de vida e
trabalho, vinculadas a sua area de formacédo, bem como a andlise critica das
mesmas” (UESB, 2018a, p. 215).

Em conformidade com a Resolucdo n° 9/2004 em seu art. 7° e § 1°, 0 estagio
supervisionado, do curso ora tratado, apresenta-se como imprescindivel para
alcancar os desempenhos profissionais que se esperam dos formandos da UESB.

O qual deve ser exercido preferencialmente no NPJ"® através do Servico de
Assisténcia Juridica (SAJU) da instituicdo de ensino. Os discentes desenvolvem, no
perpassar dos semestres finais da graduacdo, as atividades inerentes ao estagio
obrigatorio, por meio do SAJU I, Il, lll e IV, caso ndo pecam a dispensa em alguma
destas disciplinas.

O objetivo fundante deste espaco, para além do aprendizado pratico obtido
pelo estudante, consiste em cumprir com seu papel social. Oferecendo, pois, as
pessoas de baixa renda o exercicio da advocacia sem cobrancas de taxas ou
quaisquer outros valores, portanto gratuita, diante da dificuldade na contratacdo de
prestacdo de um servigo particular que acaba por atravancar a realizagdo da justica,

contando para tanto, com uma estrutura fisica, recursos e disposicao de pessoal

% Nucleo enderecado na Avenida Genésio Porto, bairro Recreio, proximo ao Parque de Exposicdes
Teopompo de Almeida em Vitéria da Conquista- Ba.
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(corpo técnico) do NPJ de modo a facilitar a execuc¢do do atendimento juridico, o
acompanhamento de processos em andamento e peticionamento.

O estagio supervisionado, entretanto, pode desenvolver-se também “em
escritorio de advocacia, 6rgao, entidade ou empresa publica ou privada, desde que
credenciado junto a UESB” (UESB, 2018a, p. 215). Em quaisquer dos casos,
obrigatério ou ndo, deve-se observar a “consolidagdao do desempenho profissional
desejado, inerente ao perfil do formando.” (ldem, 2008, p. 4). Neste caso, 0
desenvolvimento desta experiéncia se realizard em espacos apartados a instituicdo
tais como: a Defensoria Publica, o Ministério Publico, Tribunal de Justica, escritorios
de direito e empresas, entre outros. Oportunidade na qual devem os discentes
solicitar ao curso a dispensa do SAJU no periodo em que estagiarem junto a
entidades habilitadas. Esta modalidade de estagio encaixa-se no perfil daquelas
atividades compreendidas como complementares.

As normas do documento que disciplina as Atividades Académicas
Curriculares Complementares - AACC para os cursos de graduacdo da UESB, qual
seja, a Resolucdo n°® 58/2009 do CONSEPE sédo observadas por seu curso de
direito, de modo que os discentes ndo poderado colar grau sem o cumprimento deste
componente de integralizacdo curricular, portanto, para sua formacdo, devem o0s

mesmos completar um total minimo de trezentas horas em AACCs.

Art. 1°, Constituem Atividades Complementares todas as atividades
de natureza académica, cientifica, cultural que buscam a integracéo
entre a graduagcdo, a pesquisa e a extensdo e que ndo estdo
compreendidas nas praticas pedagdgicas previstas no
desenvolvimento regular das disciplinas obrigatérias ou optativas do
curriculo. (CONSEPE, Resolucao n° 58/2009, p. 2)

Segundo a resolucdo em questdo as AACCs possuem como objetivo geral
compor os curriculos plenos da UESB com o intuito de oportunizar aos alunos uma
atuacao interdisciplinar e aprofundamento tematico que venham a corroborar no
desenvolvimento de sua formacgédo profissional. De modo que as atividades
complementares podem estar relacionadas as esfera do ensino, pesquisa ou

extensdo. Da forma como se segue:
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Quadro 3 - Atividades Académicas Complementares — Resolucdo n° 58/2009"

| - ENSINO Il - PESQUISA Il - EXTENSAO
Disciplinas Iniciagdo cientifica em Participagdo em
Extracurriculares; projetos de pesquisa; seminérios, conferéncias,

Monitoria em disciplinas | Publicacdo de resenhas

do curso; ou resumos de artigos
Tutoria e similares; cientificos;
Estagios Participacdo em eventos
extracurriculares; cientificos como ouvinte;

Cursos de informatica; | Participacdo em eventos

Cursos de idiomas.

cientificos com

apresentacao de

trabalhos de pesquisa,;

Apresentacao de
monografia sem
vinculagdo com o
curriculo do curso

de graduacéo.

ciclo de palestras, oficinas),
atividades de prestacéo de
servicos (assisténcia,
assessorias e consultorias)
em areas correlatas ao
Curso;
Participacdo em projetos de
extensao;
Participagdo em eventos
extensionistas e
apresentacao de trabalhos
de extenséo;
Participacdo em Empresa

Junior;

Fonte: CONSEPE (2009, p. 2-3)

Observando a classificacdo e arranjamento das atividades acima expostas,

nota-se que o curso da casa cumpre com as previsbes do CONSEPE no que

aplicavel for ao curso de direito, trazendo em seus projetos pedagdgicos a

concepcgao e composicado das AACCs conforme prevé o art. 2°, § 1°, x da Resolugao

n® 9/2004. As atividades complementares na resolucao que disciplina as diretrizes

nacionais para o curso de direito aparecem de modo generalista integrando o eixo

de formacado pratica, sendo mantida esta estrutura na UESB e para além,

especificou-se as mesmas levando em conta a resolucdo da instituicdo que integra

" Além das AACCs vinculadas ao ensino, pesquisa e extensdo, a resolugdo n° 58/2009 ainda

apresenta outras atividades, sendo elas: “Publicacdo de trabalhos de natureza artistica e cultural;
Representacdo estudantil em o6rgdos colegiados; Participacdo em entidades da sociedade civil
organizadas, sem fins lucrativos, como voluntério; Participagcdo em campanhas de natureza social; e
Participacdo como representante discente em comissdes de avaliacdo institucional.” (CONSEPE,

2009, p. 3)
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no que tange a tematica. Nessa conformidade, a organizacdo interna do curso

quanto as atividades complementares se d& da seguinte maneira:

Atividades de ensino: Seminarios Tematicos, Disciplinas
Extracurriculares, Cursos de Linguas, Cursos de informatica,
Monitorias; Atividades de Pesquisa: Projetos e Programas de
Pesquisas, Assisténcia de Defesas de Monografias, Dissertacdes e
Teses; Atividades de Extensao: Projetos e Programas de Extensdo,
Eventos Diversos em Areas Juridicas, Estagio Extracurriculares.
(UESB, 2018a, p. 103)

O curso de bacharelado em Direito da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia por meio de seus projetos pedagogicos, se preocupou em abordar questdes
relativas ao: ato de autorizacdo e reconhecimento, ensino, pesquisa, extensao,
metodologia e técnicas de ensino, estrutura curricular, ementario, campo de
atuacao, regime e integralizacdo do curso, atividades complementares, perfil dos
professores que atuam no curso, estrutura administrativa, concepcdo do curso,
justificativa, misséo, objetivos e finalidade, perfil profissiogréafico, habilidades que se
busca desenvolver no estudante, entre outros. Para tanto, passou, até entdo, por
quatro momentos importantes - entre 1998 e 2018 - no quesito das propostas
politicas pedagogicas basilares para sua organizacdo — para que pudessem se
adequar as novas orientacdes e exigéncias legais dos conselhos de educacéo
(nacional e estadual).

Mas antes de reflexionarmos sobre os processos de elaboragéo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos de direito da UESB e suas implicacdes, faz-se necessario a
primeiro momento abarcarmos alguns entendimentos sobre a importancia deste
instrumento, pois uma instituicdo educacional por meio de seu projeto transmite seu
contetdo e “busca tracar metas, € o caminho a ser percorrido pelos educadores
ainda no plano da intengcao” (SANTOS, 2008, p. 44). Nele sdo apresentadas as
propostas para serem levadas na prética, € definido o perfil da instituicdo, sédo
tracadas metas que se almejam alcancar, apontadas solucbes possiveis para as
problematicas que se apresentam ja na estrutura do ambiente educacional (sejam
deficiéncias ao espaco fisico ou no campo ético) e ainda para as que surgirem no
decorrer do caminho. Segundo o professor Luciano Tourinho, a importancia dos

projetos reside no fato de serem:

(...) balizadores de todo o curso, na verdade, entdo ha uma
importancia na medida em que ele estabelece as diretrizes (...) o
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caminho que se deve percorrer para alcancar os objetivos que foram
tracados anteriormente e as politicas que sdo perseguidas ao longo
de todo o projeto do curso. No que diz respeito ao ensino, a
pesquisa, ao desenvolvimento de atividades extensionistas, bem
como a politica do egresso, de acompanhamento do egresso,
inclusive uma das mais importantes, um dos eixos mais importantes
do projeto pedagdgico. Além disso, o projeto pedagdgico acaba
orientando o processo do ensino-aprendizagem e mais do que isso
(...) traz todas as caracteristicas da prépria formacao, daquilo que se
pretende, dado a alcancar com o curso. Entéo, acredito que o projeto
estrutura o curso, amplia o curso, traz as limitagdes (...). (Entrevista
concedida em 01 de marco de 2019)

Sua constituicdo baseia-se nas diretrizes curriculares assim como no
arcabouco principiolégico de cada curso a partir da intervencéo de diversos sujeitos
gracas a margem de autonomia que € destinada aos interessados (coordenadores,
docentes, funcionérios da instituicdo vinculados ao curso, representantes discentes,
etc.). Neste sentindo o PPP prevé e encoraja o0 gerenciamento de acdes ao mesmo
tempo em que corrobora na fixacdo de identidade da instituic&o.

Por configurarem instrumento de suma importancia para os estabelecimentos
de ensino é que estes terdao a responsabilidade de “elaborar e executar sua proposta
pedagogica” (BRASIL, 1996). Destarte, conforme a previsdo da Lei n® 9.394/96"° em
seus artigos 13 e 14, os docentes, nos diversos niveis de ensino, participardo da
elaboracdo dos mesmos. Cabe ressaltar que, embora a LDB se refira a elaboracéo
técnica do documento, para a efetivacdo pratica das previsdes nele contidos a
postura docente ndo deve se limitar a um trato meramente tecnicista, mas que
busque a sua esséncia e a ponha em movimento para que seu cumprimento seja
viavel.

O primeiro Projeto Pedagogico do curso de Direito da UESB data do ano de
1998, as vésperas da fundacdo do curso no ano seguinte — que completa em 2019
duas décadas de existéncia. A época, o colegiado do curso ainda ndo havia sido
instituido, motivo pelo qual foi formada uma comissao especifica para tal propdsito
(implantacdo do curso) coordenada pelo professor Manoel Augusto Sales Figueira.
Foi s6 por meio da Portaria de n® 759/1999'° que o reitor - o senhor Waldenor Alves
Pereira Filho — no uso de suas atribuicbes, nomeou uma comissao “para trabalhar na

implantacdo do colegiado do curso de Direito, do campus de Vitoria da Conquista,

’® Estabelece as diretrizes e bases da educacédo nacional.
® Ver anexo 3 (Implantagéo do colegiado do curso de direito)
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composta pelos nomes abaixo: Representantes docentes - Jorge Maia; Manoel
Augusto Sales Figueira; Sahid Suffi.” (UESB, 1998, p. 193).
O curso tem anunciado seu interesse em uma formacao critica tal como uma

consciéncia sociopolitica do profissional que se pretende formar desde o momento

bY

inicial. Privilegiando a construcdo de perfis dirigidos a importancia da
interdisciplinaridade. Mantendo esta postura documentada nos demais projetos.

Privilegiou-se na formacéo de seus bacharéis as seguintes especificidades:

Ter uma visdo pluralista do Direito, compreendendo-o como um
fendbmeno social e ético e ndo apenas como um conjunto de normas
gue nao pode ser posto em discussao; Ter a capacidade de assumir
uma postura critica frente ao Direito, para adequa-lo a situacao
social, politica e econémica emergente; Desenvolver estratégias
tedricas e metodoldgicas que permitam a superacdo dos limites da
versdo dogmatica da Ciéncia e do Direito, questionando e tendo uma
visdo critica da realidade, pensando os codigos e compreendendo
juridicamente os fatos sociais em constante mutag&do; Adaptar, com
sensibilidade e competéncia, o conhecimento juridico a solu¢do de
problemas novos, para os quais nem sempre a legislacdo oferece
respostas em suas normas; Repensar as relagdes entre o Direito e 0
exercicio da Cidadania, discutindo e articulando um Direito novo, que
seja instrumento de construcdo de uma sociedade mais justa,
equilibrada e harménica, sem negar a liberdade, o pluralismo e a
possibilidade da diferenca. (Ibidem, p.102)

Atentou-se para o viés humanistico e para o cunho social da profissao
(referentes a postura e conscientizacdo do bacharel e papel do advogado na
sociedade). Ao mesmo tempo em que ndo houve a descaracterizacdo de uma
formacdo técnica na atuacdo do profissional (e 0o que se espera deste futuro
aplicador do direito). Em vista disto, a equipe responsavel pela elaboracdo deste
projeto, o pensou de modo a formar bacharéis,

(...) com amplos e sélidos conhecimentos praticos, técnico-juridicos e
sécio-politicos, capazes de serem solidarios, de dialogarem com
profissionais de outras éareas e de participarem, com
responsabilidade e competéncia, do processo de integracdo e
desenvolvimento socioeconémico da Regido e do Estado da Bahia.
(UESB, 1998, p. 102)

Mas a juncdo de uma formagéo técnica e socio-politica adequadas exigem,
entre outros fatores, a qualificacdo do corpo docente, “E objetivo da UESB oferecer
ao Curso de Direito um quadro docente cada vez mais titulado, com maior

disposicéo de tempo para dedicar-se as atividades de ensino, pesquisa e extensdo.”
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(Ibidem, p. 166). Vé-se que o PPP/98 ressalta, a responsabilidade da universidade
para com o curso recém criado, “o compromisso da UESB é de continuar investindo
na politica de capacitacdo possibilitando a formacédo de mestres e doutores na area
juridica.” ”’

Como incentivo a politica de melhoria do quadro docente, em outubro de 1998
a UESB ofertou aos docentes da éarea juridica a possibilidade de especializarem
através do curso de pos-graduacao (Lato Sensu), “em parceria com a Universidade
Federal de Santa Catarina- UFSC denominado: Novos Direitos e Direitos
Emergentes, coordenado pelo professor Dr. Horacio Vanderlei Rodrigues”’®. Na
oportunidade foram oferecidas cinquenta vagas e o periodo de execuc¢éo deu-se de
outubro de 1998 a junho de 1999.

O curso naquele momento contava com uma quantidade limitada de trés
profissionais detentores de diploma stricto sensu, ndo havendo nenhum Professor-
Doutor no periodo ora tratado, conforme destacado na Tabela 2. Duas décadas ap0s
houve um crescimento consideravel - em um total de trinta e um docentes, vinte
cinco destes, passaram a portar as titulacdes de mestrado/doutorado. Entendemos
que o aprimoramento da cultura juridica critica na UESB e o estimulo ao
desenvolvimento da pesquisa cientifica (como seu desdobramento) foram os
principais fatores resultantes deste processo. O aumento quantitativo dos
profissionais detentores de titulos stricto sensu foi superior a 833% em comparacéo
com a fase inicial do curso (apenas trés mestres em 1998), conforme pode-se

observar na Tabela 3", logo em sequéncia:

Tabela 2 — Titulagédo dos docentes de direito da UESB em 1998

Titulagcéo | Grad. | Esp. | Mestrandos | Me. | Doutorandos | Dt. | Total
1998

Total - 3 7 3 3 16

Fonte: Projeto Pedagdgico de 1998.

Tabela 3 — Titulagdo dos docentes de direito da UESB em 2018

" (Ibidem, p. 166).
'8 (Ibidem, p. 173).
" Cf. PP/ 2018 (UESB, 20182, p. 52-54)
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Titulacéo | Grad. | Esp. Mestres Doutores Total
2018
Total - 6 14 11 31

Fonte: Projeto Pedagdgico de 2018.

A intencdo, por parte do curso de direito da UESB, no PP/98 quanto a
oportunidade de aperfeicoamento foram aos bacharéis em direito na regido geo-
educacional onde estd enderecado e ndo apenas ao seu quadro de docentes,
através de cursos de capacitacdo no campo juridico com o oferecimento do curso de
especializacdo “Novos Direitos e Direitos Emergentes”, anteriormente mencionado.
Exterioriza a énfase dada a necessidade ao desenvolvimento cientifico e critico dos
profissionais do direito naquele momento inicial, para além da qualificacdo de méo-
de-obra.

Entretanto, apesar de, no plano das intencbes este projeto pedagdgico
apresentar-se progressista em diversos momentos, passou a necessitar, ao longo
dos anos, de uma revisdo que se adequasse as nhovas demandas. Pois na
efetivacdo da vida do curso, as previsées do documento ja ndo estavam surtindo
efeitos praticos condizentes com suas finalidades, tal como se esperava. Por esse
angulo que o professor Luciano Tourinho® no que tange aos desdobramentos do
Projeto de renovacdo do curso (2008) aponta que “havia uma necessidade de
atender as demandas sociais (...) a partir do momento em que ele [o PP] distanciava
da nossa realidade” (Entrevista concedida em 01 de marco de 2019). Tais anseios
vivenciados por Tourinho naquele momento ja eram indicativos de que entre a
previsao e a implementacdo do PPP havia um intervalo, poucas manifestagdes, um
quase siléncio.

A professora Marilza Nascimento®, ao ser questionada sobre as suas
principais memorias da primeira reformulacdo, destacou que no periodo ocorreram

discussdes sobre carga horario do curso, sobre a reforma e atualizacdo de ementas

% Este primeiro momento ao qual fazemos mencionamos a participacéo de Tourinho no ano de 2008
refere-se ao periodo no qual o mesmo encontrava-se ainda na qualidade de discente e presidente do
Centro Académico Ruy Medeiros — CARM. Mas sua participagcéo ndo limitou-se ao primeiro projeto de
reforma, o professor Luciano vivenciou outros dois momentos de sucessao dos projetos pedagégicos,
sendo eles o 2011 na condicdo de egresso e o de 2018 na funcédo de professor adjunto UESB e
coordenador do colegiado de direito (2017-2019).

8 A mesma esteve presente no comeco das discussfes do PPP de 2008, mas ndo péde acompanhar
o0 seu desfecho.
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para que se adequassem a realidade do momento juridico, politico e social daquele
contexto.

A necessidade de adaptacdo a realidade que se apresentava era grande, pois
“‘quando o curso foi concebido algumas disciplinas ainda ndao estavam em voga,
entdo a gente sentiu a necessidade de oxigenar o curso, alguns pré-requisitos que a
gente achava que eram desnecessarios fomos eliminando” (Prof. Marilza
Nascimento, entrevista concedida em 29 de janeiro de 2019).

Atendendo as exigéncias normativas da Resolucdo CNE/CES n° 09/2004
acerca das disciplinas que devem constar no eixo de formacéo fundamental foram
implantadas na UESB as disciplinas Antropologia Juridica e Historia do Direito.

Nesta esteira, foram criadas e extintas outras como pode-se verificar no PP/08:

Ficam extintas as disciplinas abaixo indicadas: Introducéo ao Direito
I, Introducéo ao Direito Il, Direito Comercial I, Direito Comercial II,
Direito Comercial 1ll. Ficam criadas as disciplinas abaixo: Introducéo
ao Direito, Historia do Direito, Hermenéutica e Loégica Juridica,
Antropologia Juridica, Contratos Il, Direito Empresarial |, Direito
Empresarial I, Direito Empresarial Ill, Latim Juridico (Optativa).
(UESB, 2008, p. 59-60)

Ainda sobre a reforma de 2008, a professora Marilza recorda que no periodo
formou-se uma comissao coordenada pelo Prof. Claudio Carvalho, que, segundo a
mesma, teve uma participagcdo ativa no momento ora tratado. Posteriormente,
segundo ela, uma nova comissao foi criada com a participacdo dos docentes Jorge
Maia, Ruy Medeiros e Marcelo Machado, “mas o nucleo da reforma continuou
aguela proposta da equipe que foi coordenada pelo professor Claudio Carvalho.”

Este professor®, no que concerne a este processo, relatou ndo ter ocorrido
muito avango na perspectiva que se intencionava. O que, segundo 0 mesmo, se
deve tanto a uma concepcdao individualista de compreenséo da realidade — que esta
incorporada no universo juridico - quanto as constantes alteracdes da grade do
curso (em decorréncia das portarias, resolucdes, etc., de modo a extinguir ou

introduzir componentes, disciplinas, entre outros).

(...) ndo ha mudangas substanciais. Como eu falei, se a gente for
pegar o PPC daqui, desde sua autorizacdo até 0 mais recente,
dentro do ponto de vista dos pardmetros que a legislacdo federal

8 Claudio esteve presente de forma atuante em 2008 e recentemente no participou do projeto de
2018. Acompanhou de longe as movimentacdes de 2011 em decorréncia do afastamento para o
doutorado (2009-2014) que havia dado inicio e precisou se afastar.
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exige, do ponto de vista da justificativa, da necessidade do curso,
nao houve grandes alteracdes. (...) 0 curso tem sido pautado numa
perspectiva apenas de reformulacdo administrativa. (Prof. Claudio
Carvalho, entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

Tanto na reforma de 2008 quantos nas demais, a tendéncia das alteracdes
ocorridas tem se dado, para o docente em questdo, sobretudo no campo da matriz
curricular, que nao é menos relevante que os demais componentes, entretanto, nao
€ sua totalidade, e sim apenas um eixo a ser discutido, pensado, avaliado em cada
uma das partes que compdem o projeto “ha uma dificuldade muito grande, na minha
opinido, de compreenderem aqui que a matriz curricular ndo € o PPC (...) € um
desdobramento do PPC.” %

Os anos seguintes - no intervalo entre a primeira e a segunda proposta
politica pedagdgica de reforma do curso de direito (2011) - foram marcados por
momentos de instabilidade no curso de direito e na UESB, oriunda de questdes
politicas e educacionais internas e/ou externas que culminaram em manifestacdes
do corpo discente de direito e também da instituicAo como um todo.

Conscientes®* de que a participacdo e atuacdo dos integrantes do processo
educativo por um ensino de qualidade fortalece o vinculo com a prépria comunidade
- no sentido de luta por condi¢cdes mais dignas e respeito aos direitos basicos - € que
em meados de 2010, o alunado de direito da UESB, contando com apoio e presenca
de alguns docentes, levou as ruas de Vitoria da Conquista 0 seu descontentamento

com o momento pelo qual o curso perpassava.

Viviamos um momento de crise no curso de direito da UESB.
Inimeras disciplinas sem professores (vagas ociosas, professores
afastados para mestrado/doutorado, e inclusive um professor
afastado que respondia a processo administrativo), auséncia quase
total de projetos de pesquisa e de extensdo em funcionamento, baixo
namero de monitorias, e uma insatisfagdo geral do alunado. Em
paralelo a isso, viviamos um processo de ebulicdo do movimento
estudantil. (...) Me recordo que neste periodo de 2010/2011
chegamos a trancar os portdes da UESB e fazer uma manifestacéao
na frente do Férum da cidade, com as bandeiras da "moralidade e
compromisso com o curso", "pesquisa e extensao", "mais livros na
biblioteca" e "preenchimento das vagas docentes". (Alexandre G.
Araujo, entrevista concedida em 27 de janeiro de 2019)

83 :
Ibidem.
8 Cf. Carta aberta aos estudantes da UESB e comunidade conquistense. Disponivel no anexo 4.
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As reivindicacdes feitas e questionamentos levantados, entretanto, ndo se
limitaram as deficiéncias presentes na estrutura interna do curso. Neste momento
singular, os estudantes ressaltaram também o carater mercantii da educacéo
juridica, a necessidade de uma educacao juridica de qualidade e de atencéo para 0s
cursos de direito nas universidades publicas baianas, sobretudo as estaduais. A
movimentacgao deste protesto, ocorrido no segundo semestre de 2010, iniciou-se em
frente a UESB e logo ap0s os estudantes partiram rumo a Praca Nove de Novembro,
local onde outros atos publicos foram praticados pelos mesmos. O momento ora

mencionado segue-se ilustrado:

Figuras 1 a 8: Estudantes de Direito da UESB véo as ruas em protesto.®

Fonte: Arquivo pessoal de Alexandre G. Araujo

8 Registros do arquivo pessoal de Alexandre Garcia Araujo.
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Importante destacar a relevancia do Centro Académico Ruy Medeiros®® neste
processo e em VAarios outros contestatorios desde sua fundacdo em 1999. O centro
académico de direito da UESB, de maneira otimista, manteve na historia do curso
uma postura atuante. O professor Luciano Tourinho ressalta que gracas a sua
vivéncia na UESB - seja na perspectiva de discente ou docente - sempre pbéde
perceber a participacdo ativa do alunado, desde sua fase inicial na instituicao,
enquanto integrante do proprio CA, quanto posteriormente ao retornar como
professor do curso.

Essa atuacdao politica do alunado, organizacdo e combate as injusticas sociais
também foi acentuada, por Alexandre Garcia e sobretudo apds a interferéncia
exercida da Federacdo Nacional de Estudantes de Direito (FENED)®’ nos discentes
da UESB:

O corpo discente sofreu uma influéncia muito grande do contato com
a FENED - Federacdo Nacional dos Estudantes de Direito, apés a
participagdo em ENEDs e EREDs, o que propiciou uma maior
politizacdo e participagdo nos assuntos académicos. (Entrevista
concedida em 27 de janeiro de 2019)

% Instituido em abril de 1999, o CA de direito UESB enquanto associacdo sem fins lucrativos,
apartidaria e autbnoma com o fito de desenvolver atividades de natureza académica, social, politica,
etc., e representar oficialmente o corpo discente deste curso na instituicdo, conforme aponta o
primeiro artigo de seu estatuto. O CARM teve no Prof. Dr. Ruy Medeiros a inspiracao para a sua
denominacdo em decorréncia de sua trajetoria, pessoal, profissional e social. Ruy foi preso e
torturado no decorrer da Ditadura Militar (1964-1985) por sua atuacao politica e sua luta a favor da
democracia no decorrer daquele periodo. O professor € simbolo de resisténcia, coragem e inspiragédo
ara os estudantes de Direito.

’ Entidade representante dos estudantes de Direito no Brasil, ou seja, todos aqueles matriculados de
forma regular nas faculdades autorizadas e credenciadas pelo MEC.
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O ataque a universidade - por parte do Estado - e a necessidade de lutar por
uma educacao publica, gratuita e de qualidade torna compreensivel a situagdo que o
curso de direito perpassava no periodo, considerando a totalidade na qual estava
inserido - na comunidade académica. Além do fortalecimento do movimento
estudantil, o interesse e a participacdo dos discentes no tocante as adversidades da
vida académico-institucional. Este momento contestatorio, fora marcado ainda pelo
processo de fundacédo, na UESB, do Nucleo de Assessoria Juridica Alternativa -
NAJA®E:

O processo de implantacdo do NAJA na UESB se deu em um
periodo peculiar: eram tempos de greve de estudantes e professores,
em gue o mote das reivindicacbes era a melhoria das condi¢gbes de
trabalho e estudo nas universidades e a contestacdo e denuncia da
precariedade do sistema publico de educacdo. Isso intrinsecamente
envolve a maneira como 0 ensino, a pesquisa e a extensao sao
praticados nas universidades. (ARAUJO e SANTOS, 2012, p. 7)

Os escassos investimentos publicos na educacdo - do ambito nacional ao
municipal — geraram uma crise e 0 ensino superior ndo esteve isento deste
processo. Na Bahia, o governador Jaques Wagner, no seu segundo mandato®,
estabeleceu por meio do Decreto n® 12.583/11%° algumas medidas®™ de cunho
orcamentario que representaram um ataque a educacao superior baiana, como a
reducdo de recursos para as universidades estaduais além da interferéncia nos
direitos da categoria docente.

O corte de despesas ao exercicio do ensino-pesquisa-extensdo, a pouca
atencdo dada as necessidades latentes da assisténcia estudantil e aos servicos
basicos para a manutencdo da instituicdo levaram a deflagracdo da greve (que
estendeu-se de abril a junho de 2011) a qual foi aderida pelo movimento estudantil e
docente das Universidades Estaduais Baianas- UEBA's®. Segue-se, em

% O Nucleo de Assessoria Juridica Alternativa (NAJA) é um projeto de extensdo cadastrado na
universidade. O nucleo volta-se, sobretudo, para a pratica juridica com a atencao voltada a populacdo
e 0s movimentos sociais. Por meio da prética juridica e politica os integrantes do nucleo atuam em
defesa de uma sociedade mais justa. Ao mesmo tempo em que fazem contraponto a conjuntura da
sociedade capitalista e as formas tradicionais de se conceber o direito.
% No periodo de 2011 a 2014.
% Fixou procedimentos especificos acerca da execugdo or¢camentdria e financeira na administragédo
direta, suas autarquias, fundos, fundacfes e empresas estatais para o ano de 2011.
%L Cf. Ver mais em “Nota Publica: Porque os professores da UESB estdo em Greve” no Férum
universitario permanente da UESB, disponivel em: http:/greveuesb.blogspot.com/2011/04/nota-
EzubIica-porque-os-professores-da.html. Acesso em: 26 de fevereiro de 2019.

Sigla referente as universidades publicas estaduais: UESB, UNEB, UESC e UEFS.


http://greveuesb.blogspot.com/2011/04/nota-publica-porque-os-professores-da.html
http://greveuesb.blogspot.com/2011/04/nota-publica-porque-os-professores-da.html
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demonstracdo aos anseios deste momento, trecho de uma nota (de chamamento a

luta) de autoria do movimento estudantil:

Apesar do estopim desta onda de lutas nos setores da educacéao ter
sido o decreto 12.583/11, sabemos que 0 processo de sucateamento
dos servigcos publicos (saude, educacdo, etc.) € de longa data. Todos
0s partidos politicos que ocuparam a burocracia estatal até hoje,
apesar de levantarem bandeiras de diferentes cores e ideologias,
cumpriram a mesma tarefa na conducéo do Estado. Nao se trata aqui
de uma simples troca de acusacdes entre oposicdo e situacao,
responsabilizando uns aos outros pelos problemas enfrentados pela
sociedade. Historicamente, todos o0s governos tém atacado as
nossas condicdes de vida, de estudo e de trabalho. Devemos lutar de
forma unificada contra todos eles na defesa por melhores condicbes
de vida, enquanto estudantes e trabalhadores®

O terceiro projeto® do curso e segundo de reforma foi elaborado nesse
momento de intensa movimentacdo académica e as pressas devido a necessidade

de legalizagdo do mesmo, como reflete o entrevistado:

No meio deste turbilhdo, fomos informados que viria uma Comissdo
do Conselho Estadual de Educacédo para (se eu ndo me engano),
revalidar o reconhecimento do Curso. A grade curricular e o PPP
teriam que ser atualizados (...). Neste periodo eu era o Coordenador
Geral do Centro Académico. Me recordo que a gestdo do CARM
entendia que deveriamos sim realizar mudancas na grade, mas que
precisavamos, essencialmente, discutir qual modelo de educacéo
juridica que queriamos para o Curso. Todavia, houve uma pressao
muito grande do corpo docente no sentido de que era necessario se
aprovar com urgéncia a grade e o PPP sob pena de o curso ficar
pendente de reconhecimento, e consequentemente nao haver a
expedicdo de diplomas dos egressos. (Alexandre G. Araujo,
entrevista concedida em 27 de janeiro de 2019)

A fala de Arauljo se comunica com a de Tourinho acerca da urgéncia da
discussédo que envolveu o PPP, tanto pela confirmagéo do testemunho vivenciado
por estas pessoas quanto pela significacdo que as entrevistas carregam referentes
ao projeto deste ano. Segundo o professor Luciano Tourinho, “aconteceu de uma

forma muito rapida, exatamente para atender o processo de recredenciamento do

SCf. Nota do movimento estudantil, “Um convite a Iuta solidaria”. Disponivel em:
http://greveuesb.blogspot.com/2011/05/um-convite-luta-solidaria.html. Acesso em 26 de fevereiro de
20109.

% Comisséo de elaboracao do projeto pedagdgico: Prof. Ruy Hermann Aradjo Medeiros; Prof°.
Délcio Medeiros Ribeiro; Prof®. Marcelo Nogueira Machado; Prof® Jorge Maia; e o Disc. Alexandre
Garcia Aradjo.


http://greveuesb.blogspot.com/2011/05/um-convite-luta-solidaria.html
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curso. (...) Nao houve uma reforma profunda, (...) substancial que pudesse de fato
atender as necessidades” (Entrevista concedida 01 de marco de 2019).

Embora fosse necessaria a realizacdo de um debate mais aprofundado, o
apressamento de diligéncias para a manutencéo da legalidade® do curso acabou
ganhando mais relevancia. De toda forma, o que se pode observar sobre essas
avaliagbes é que o curso tem tido uma tendéncia a apressar a avaliagdo do PPP,
motivo pelo qual o contelddo na sua integralidade tem sido discutido em um intervalo
curto de tempo, sem mergulhar no amago das significacdes permitidas por ele. Esta
pratica, de pressa nas deliberacdes, se repetiu novamente em 2018 por conta do
novo processo de recredenciamento, que esta previsto parar ocorrer em 2019,
diante do risco da inviabilidade de emisséo de diplomas.

O Professor Luciano Tourinho relatou ter consciéncia da necessidade de uma
reformulacdo mais efetiva, segundo ele a “implementagdo de uma politica
pedagdgica mais sélida, o que infelizmente ndo aconteceu ainda, porque também
precisadvamos de um projeto de uma forma mais rapida por conta do novo
recredenciamento.” (Entrevista concedida em 01 de marco de 2019).

Segundo professor Claudio Carvalho, a intencédo da proposta pedagdgica de
2018 seria “tentar argumentar as deficiéncias do Projeto de 2011, deficiéncias entre
aspas, (...) por que ndo houve um debate mais profundo”. (Entrevista concedida em
12 de fevereiro de 2019).

Em que pese os impasses acerca da caréncia de discussées mais sélidas
sobre e as dificuldades na implementacdo pratica do projeto - que ndo se deve a
guestbes meramente internas mas, sobretudo, ao jogo de significados
socioeconémicos da sociedade atual marcada por interesses e relacdes de poder
com interferéncias sobre a formacéo juridica - ha de se atentar que nos ultimos anos
ocorreram atualizacBes favoraveis ao curso sendo elas exteriorizadas na proposta
politico pedagégica de 2018, para além das alteracdes curriculares®. Alteracdes que
abarcam a criacdo de um Nucleo Docente Estruturante - NDE, o Nacleo de Estudos

de Direito Contemporaneo — NEDIC, o langamento de uma revista propria do curso

% Reconhecimento do curso por meio do Decreto Estadual n® 13.589 de 2012.

% Em concordancia com as Resolucdes do CONSEPE de n° 75/2013 e n° 53/2016 a matriz curricular
do curso de direito sofreu alteragcfes sendo elas constatadas no projeto de 2018. Respectivamente, a
primeira trata da inclusdo e criagdo das disciplinas optativas intituladas: Estudos Prisionais (60h) e
Psicologia Forense e Criminal (60h) e no que tange a ultima resolucdo a reestruturagdo ementaria
das disciplinas de Direito Processual Civil I, Il, Ill e IV como consequéncia da entrada em vigor do
Novo Codigo de Processo Civii — NCPC (Lei n® 13105/2015). Ambas, incorporadas ao novo
documento.
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de Direito, o lancamento de uma Clinica de direitos Humanos, o oferecimento de
vagas nos cursos de especializagdo na area juridica, entre outros que serdo
pormenorizados mais adiante.

Nesta orientacdo seguiremos ao proximo topico, no qual serdo analisadas as
interferéncias ideoldgicas no processo formativo dos bacharéis, as dificuldades de
se desenvolver UESB o viés juridico educacional numa perspectiva critica e 0s
passos que tém se dado de modo a comprometer positivamente a postura do curso

e expansao de sua oxigenacao.

4.2 Memoria e ideologia no processo formativo: limitacbes a uma formacéo

transformadora

4.2.1 Interferéncias ideoldgicas e as tensfes da disputa de memadrias no processo

formativo.

As relagbes de poder podem se verificar nos mais amplos setores da
sociedade civil como formas de dominacdo ou prevalecimento de uma ordem a ser
seguida. Podem ser sentidas também na educacdo, enquanto instrumento
ideologico de producédo espiritual de determinados ideais.

Segundo Tonet, a educagao € um “poderoso instrumento para a formagao dos
individuos. Mas, (...) nas sociedades de classes ela é organizada de modo a servir a
reproducao dos interesses das classes dominantes.” (2016, p. 99). As correlacdes e
possibilidades da ideologia com a educacdo também se manifestam em um viés
reprodutivista conforme revela Althusser (1980), nesta l6gica, segundo este, 0s
pensamentos oriundos da escola estdo organizados em conformidade com o que
conveniente for para as classes sociais economicamente predominantes. Esse l6cus
de producao e compartiihamento do conhecimento, para o autor, € um dos suportes
do Estado, dentre outros tantos que também se revelam como seus aparelhos

ideologicos movidos pelo propésito de manter o poderio econdémico e politico:

A escola, mas também outras instituicbes do Estado [...], ensinam
saberes praticos mas em moldes que assegurem a sujeicdo a
ideologia dominante ou o manejo da pratica desta. Todos os agentes
da producéo, da exploragéo e da represséao, [...] devem estar de uma
maneira ou de outra penetrados desta ideologia (ALTHUSSER, 1980,
p. 22)
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As instituicbes de ensino possuem um espaco privilegiado na sociedade civil,
séo nelas que “estabelecem-se uma série de relagBes sociais em que ocorrem a
transmissao de valores, costumes e produgcdo de conhecimento.” (PRATES e
SANTOS, 2018, p. 5-6).

Considerando as ponderagfes marxistas ora trazidas, a logica prevalecente
na administragdo do ensino superior e ministracdo de aulas permeiam-se por
esforcos no sentido de enquadrar o seu publico em um molde de reproducdo de
saberes para a manutencdo do poderio dos detentores dos meios sociais de
producdo (da vida material e espiritual), sendo ou ndo perceptiveis essas
significagbes e disputas ao seu entorno. Mas, pensar e transformar a formacéo
educativa nos moldes atuais perpassa a necessidade de compreender os aspectos
ideoldgicos que a rodeia.

Partindo da abordagem marxista, consideramos que a organizacdo da
universidade e o conjunto de relagcbes humanas que ela abriga, a organizacédo dos
projetos politicos pedagogicos dos cursos, as acdes dos profissionais docentes, a
postura discente, ndo surgem do nada, aprioristicamente, espontaneamente, nem
sao puramente determinadas pelas ideias, mas condicionadas pela base material da
suas existéncias. Observacao esta, inclusive, aplicavel a existéncia de quaisquer
instituicdo, ser vivente, categoria profissional (aqueles explorados diariamente em

sua producao de trabalho ou aos integrantes das classes dirigentes do Estado).

Ndo sdo memoérias espontdneas, mas retentivas imbricadas na
dindmica social, sob tenséo, valendo-se de muitos lugares, tantos
nos espagos mais tradicionais quanto nos “‘modernizados”: nos
modelos hegemadnicos de familia, religido, como também no trabalho,
na escola, nos meios de comunicacdo, nos grupos de iguais que,
muitas vezes, se apropriam dessa memoria para gerar e reproduzir
os padrbes estéticos, filoséficos e éticos baseados em uma logica
que represente o estado de desejo, imagem, etc., da sociedade
dominante. (MAGALHAES e ALMEIDA, 2011, p. 107)

As ideias, diretrizes, memorias, pensamentos ndo sédo independentes, ndo
existem por si s6. Nascem da base material, que nés produzimos, tanto da
reproducdo de nés mesmos em nossas individualidades e necessidades quanto da
reproducao da vida social e relacdo com os demais. Nas palavras de Marx, sobre a

producao social da propria existéncia, € que:
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Os homens entram em relacdes determinadas, necessarias,
independentes de sua vontade; essas relacbes de producéo
correspondem a um grau determinado de desenvolvimento de suas
forcas produtivas materiais. A totalidade dessas relacdes de
producao corresponde a estrutura econdmica da sociedade, a base
real sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a
qual correspondem formas sociais determinadas de consciéncia. O
modo de produgéo da vida material condiciona o processo de vida
social, politica e intelectual. Nao é a consciéncia dos homens que
determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social que determina
sua consciéncia (MARX, 2008, p.47)

Isto ndo impede que estas ideias, oriundas das relacdes da vida material,
retornem e influenciem os homens, numa relacéo dialética, e assim estes passem a
interferir na esfera social. Assim, os direitos, enquanto fruto das relagbes sociais e
das necessidades de sua época, surgem e sua influéncia (além do exercicio)
também sdo passiveis, de provocar novas situagcées no mundo dos homens. Mas,

em todo caso:

As ideologias, absorvidas e definidas por este ou aguele sujeito, ndo
s&o por ele criadas, mas recebidas. E isto que suscita a abordagem
da ideologia como instituicdo, como algo que se cria e se manifesta
na sociedade e ndo na cabeca deste ou daquele individuo. A
ideologia é fato social (exterior, anterior e superior aos individuos),
antes de tornar-se um fato psicolégico. (LYRA FILHO, 1982, p. 10-
11)

A producéo social da memodria escolta-se também em critérios materiais nas
transformacdes e desenvolvimentos da vida humana e sua mdltipla natureza, o que
nos permite partir de diversos angulos para a compreensdo das memorias da
sociedade e individuo. Segundo Frentress e Wickham (1994, p. 112), as
recordacbes “podem (devem) ser analisadas como narrativas; mas tém também
funcdes e podem (devem) ser analisadas de uma maneira funcionalista, como
indicadoras, concordantes ou contraditorios, da identidade social”.

A atuacgdo da recordagédo, neste ultimo sentido apontado pelos autores, pode
revelar fatores conflitantes da trajetéria humana na sociedade. Assim como nos
ajudar a perceber as relagdes de poder e o carater conflitante em sua producao e
uso na academia, diante das transformacdes constantes na vida social.

Passivel de usos e de alteracbes, a memoria produzida/reproduzida se
movimenta, podendo ser construida, adulterada ou silenciada. Nesta perspectiva da

memoria, ela enquanto “algo profundamente humano, desumaniza-se, por que se
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aliena ou se reifica. Ou por que é utilizada contra 0 homem. Ou por que € retirada do
homem a possibilidade e o direito de externa-la.” (MEDEIROS, 2015, p. 82).

A memoéria, explana Medeiros, “hdo €& apenas memoria de imagens,
sensacoes, ditos, escritos etc. Normalmente vem acompanhada de ideias, angulo de
visdo sobre as coisas, opinides, etc.” (Ibidem, p. 65). Estas visbes de mundo
percebidas na oralidade, na memdria objetivada e nas expressdes do corpo estao
em disputa na universidade, inclusive nas proprias fun¢cdes que ocupam 0s sujeitos.

Os docentes, discentes, gestores, técnicos-administrativos, terceirizados e
demais integrantes da comunidade académica carregam consigo individualidades de
uma sociabilidade marcada pela contradicdo captadas em suas relacdes familiares,
formacdes escolares anteriores, visdes politicas, aprendizados comunitarios, etc.

Situacdo exemplificativa a questéo ora discutida pode ser notada na reflexao
do professor Claudio Carvalho, ao recordar-se da primeira reforma do projeto do
curso de direito da UESB e as dificuldades enfrentadas pelo profissional, quanto a
tentativa de mudanca na nomenclatura de uma disciplina dentro da sistematica da

matriz curricular:

Vivi uma situacéo na qual fui derrotado que me marcou que foi esta
situacdo que permanece até hoje. Com a constituicdo de 88, leciono
Direito Civil VIII, que é Urbanistico e Agrério, e essa (...) € uma
concepcao do codigo civil de 1916. Com a Constituicdo de 1988, art.
59, inciso XXIl e XXIII do artigo 186, confirmado pelo Codigo Civil em
seu artigo 1228 vocé tem uma concepc¢do hoje do Direito Agrario e
Direito Urbanistico muito mais funcional do que civilista. E eu fiz a
proposta apenas de mudanca de Civil VIII para Agréario e Urbanistico
e fui derrotado e argumentei justamente isso, que nao havia mais
necessidade e esses Civil I, I, Ill ... rotulado com essa concepcao de
sequéncia, a partir de uma ldgica civilista, individual que é do Codigo
Civil, ela ndo cabia mais. E no entanto, os professores, na minha
opinido, em uma concepg¢do extremamente individualista do
componente curricular e da vida acharam que Civil VIII era bem mais
adequado. (Entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

Enquanto problematica no campo dos conflitos ideoldgicos, a professora
Marilza Nascimento, desdobrou-se a tratar da dificuldade em unir os diversos
interesses do corpo docente em um Unico documento, no que se refere a feitura do
PPP. Este empecilho de ordem pratica, na sua elaboragcéo, configura-se como um
empreendimento dificil, pois faz-se preciso equacionar diversos pensamentos
existentes que “muitas vezes sdo antagobnicos (...) como fazer esse recorte com

tantos interesses? tantas dimensdes no direito (...) Como inserir todo esse
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conhecimento no projeto pedagdgico que € limitado?” (Entrevista concedida em 29
de janeiro de 2019). A frente da coordenacio do colegiado de Direito da UESB em
2008, para a mesma, a reformulacdo de um projeto costuma ser atividade mais
complexa e profunda do que a primeira elaboracéo, principalmente, por conta dos

fatores politico-ideoldgicos que se manifestam no seu processo de producao:

Entdo quando o curso quando esta iniciando para vocé montar,
conceber um projeto de curso € muito mais féacil do que para
reestruturar um projeto existente (estou falando em uma instituicdo
publica, particular ndo). Porque vocé vai iniciar um curso ainda, vai
também selecionar os professores, ainda vai ter concurso. Quando
vai reformar do projeto pedagdégico do curso ja tem professores, que
ja foram selecionados, com suas culturas, com seus atos, com seus
vicios, entdo é muito dificil, muito complicado. (Ibidem)

A selecédo e eleicdo dos temas diante do conflito de interesses se apresenta
como uma das principais dificuldades, considerando que a seletividade de
determinados aspectos em detrimentos de outros gera significacdes na memoria
social “mas a maneira como esse significado se articula ndo € simples. (...) Mas
saber que tipo de coisas séo recordadas prioritariamente e porqué é uma questao
igualmente importante.” (FENTRESS; WICKHAM, 1994, p. 112)

No PPP/98 anunciou-se que os bacharéis do curso deveriam ter exceléncia
em determinadas matérias, perdurando até 2008 como um obijetivo especifico do
curso: “graduar bacharéis em Direito com excelente formacgao nas areas classicas do
Direito: Civil, Comercial. Penal e Trabalho”. O critério de escolha das disciplinas
tradicionais como imprescindiveis para o alcance de exceléncia na formacdo dos
bacharéis posiciona as demais ao lugar da acessoriedade. Pergunta-se entédo: Teria
0 curso atingido seus objetivos com a verificacdo da obtencdo grau de exceléncia
nas disciplinas ndo mencionadas no projeto politico em questdo? Levantar este
guestionamento ndo implica intencionar uma suposta inversdo ou abolicdo das
matérias tradicionais do curso em favor das disciplinas propedéuticas, ambas sao
especialmente indispensaveis para a formacao juridica em sua totalidade.

A apuracdo dos dois projetos iniciais, partindo de seus objetivos®’, nos leva a
considerar que o segundo PPP (2008) apresentou abertura maior a uma formacgao

omnilateral, o que nado resulta na descaracterizacdo daquele projeto inaugural no

%" Cabe frisar gue apos a reforma curricular de 2008 os demais projetos ndo trouxeram alteracdes
substanciais no que tange as finalidades.
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que diz respeito a esta questdo, consta-se, entre suas finalidades - desde o
momento inicial até o presente - o fornecimento de uma formacdo humanistica com
consciéncia soécio-politica. Sobre a abordagem ora feita observa-se o quadro a

seqguir.

Quadro 4 — Analise comparativa entre os objetivos e finalidades dos Projetos
politicos Pedagogicos de 1998 e 2008

Projeto de implantacdo do curso

Projeto da primeira reforma curricular

Formar bacharéis em Direito
qualificados para obterem a aprovacéo
no Exame de Ordem da OAB e
exercerem a advocacia liberal, com
visdo critica e consciéncia soécio-
politica, bem como preparados para
prestarem e obterem aprovacdo nos

diversos concursos publicos (...);

Formacdo académica e sociocultural
direcionada a preparar um profissional
dotado de um conhecimento generalista,
com capacidade para atuar nas diversas
areas do direito;

Graduar bacharéis em Direito com

excelente formacdo nas  areas

classicas do Direito: Civil, Comercial.

Penal e Trabalho;

Formacao juridica pertinente a atuacao

profissional adequada as demandas
atuais no mundo globalizado, consciente

do valor social do Direito;

Fornecer aos graduados a base de

direito processual necessaria a boa

realizacdo dos direitos materiais
classicos, nela incluidas, com especial
destaque, as técnicas de conciliacao,

mediacao e arbitragem;

Formacao de espirito critico fundamental
da

tecnologia, do individuo e da sociedade;

ao desenvolvimento da ciéncia,

Fornecer aos graduados uma forte
base de formacdo humanistica que
lhes permita o desenvolvimento de

uma adequada visdo critica e

consciéncia sécio-politica, com o

correspondente  aprimoramento do

Formacdo humanistica e visédo global
com vistas a um posicionamento ético em
direcdo a leitura da realidade e do

fendbmeno juridico.
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raciocinio juridico necessario a plena
realizacdo do acesso a justica, em seu

sentido mais amplo.

Fonte: UESB (1998, p. 101-102); Idem (2008, p. 18-19)

E importante salientar, que ocorreram modificacbes na vida social e no
cenario juridico exigiram uma mudanca de paradigmas neste intervalo temporal. A
exemplo das alteracbes das normas orientadoras para o processo formativo dos

cursos de Direito no Brasil®

concernentes ao campo da educacdo juridica e das
diretrizes curriculares nacionais para acompanhar as conformacgdes sociais.

O intuito desta meditacdo sobre a selecdo e escolha de determinados
aspectos nos direciona a necessidade de compreensdo dos processos
ideologizantes da memoria que se encontram em diversos instantes da dinamica
social e também na memoria objetivada do curso, especificamente em seus projetos.
Podendo aqueles processos se manifestarem na propria transmissdo do
conhecimento, postura corporal, nas praticas empregadas, no ementario da
disciplina, entre outros.

Cabe frisar que as memarias contra-hegemonicas e populares fazem-se vivas
na universidade como forma de resisténcia na luta de uma universidade publica e
engajada, apesar de ndo serem dominantes - na busca da desmistificacdo dos
processos alienantes: “habra otros/as que, sea en la forma de relatos privados de
transmision oral o como préacticas de resisténcia frente al poder, ofreceran narrativas
y sentidos diferentes” (JELIN, 2012, p. 73).

Sdo memdérias subalternas avistadas no afronte a estrutura posta e no
estimulo a indagacédo aos tradicionalismos e conservadorismos mediante o exercicio
da critica. Instrumental este que Wolkmer afirma ser capaz de alavancar a
conscientizacdo social e como consequéncia deste processo: a libertacdo dos

oprimidos.

O instrumental pedagdégico operante (tedrico-pratico) que permite a
sujeitos inertes, subalternos e colonizados uma tomada historica de

% Dentre os quais podemos mencionar a legislagdo auxiliar na reformulacdo curricular: O Parecer
CNE/CES 55 DE 2004 (Assunto: Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Direito), o Parecer 211 de 2004 (Reconsidera o Parecer CNE/CES 55 DE 2004), a Resolucéo
CNE/CES 9 de 2004 (Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduag&do em Direito
e dé outras providéncias.).



107

consciéncia, desencadeando processos histéricos de resisténcia que
conduzem a novas formas de sociabilidades possuidoras de uma
concepcdo de mundo libertadora, antidogmatica, participativa,
criativa e transformadora. Trata-se de proposta que ndo parte de
abstracdes, de um a priori dado, de um instituinte fundante, da
elaboracdo mental pura e simples, mas da experiéncia histérico-
concreta de lutas, da prética cotidiana insurgente, dos conflitos e das
interagbes sociais e das necessidades humanas essenciais.

(WOLKMER, 2012, p. 29-30)

Entretanto, entendemos que as formas de luta e resisténcia que se
manifestam nao conseguem reproduzir-se em alta frequéncia, isto por que,
conscientemente ou ndo, a transmissdo de seus valores na sociedade classista
ainda tendem a ser deturpadas e sufocadas no seu desenvolvimento quando néo
séo silenciadas.

Segundo Le Goff a memdéria coletiva ndo é apenas uma conquista, mas
também “um instrumento e um objeto de poder.” (1990, p. 476) . O seu uso
instrumentalizado para a perpetuacdo de alguns angulos em detrimento de outros
agudiza a tensdo social ja existente entre todos os participes.

Nesta esteira abordamos os obstaculos encontrados pelo entrevistado em um
episddio marcante na época em que ainda era estudante do curso de direito da
UESB:

N&o poderia deixar de destacar a tentativa de criacdo de uma turma
do PRONERA (...). Trata-se de uma politica publica voltada para
pequenos agricultores e beneficiarios da reforma agréria. E feito um
vestibular especifico para este publico, e forma-se uma turma
especial, que trabalha com a pedagogia da alternancia - tempo
escola e tempo comunidade. Trata-se de uma das experiéncias
universitarias mais fantasticas que conheco. Hoje ja se formaram
turmas de direito do PRONERA na UFG, UEFS, UNEB, e temos
outras em andamento na UFPR, UFG e UNIFESPA. Na UESB essa
iniciativa foi derrubada. Naqueles dias de discussdo eu vi o
conservadorismo de parte nosso corpo docente se manifestar de
forma latente. Professores que nunca iam as reunides de
departamento e colegiado lotaram as plenérias. Nos corredores (e
também nas plenarias) ouviamos: "pra qué Sem-Terra quer estudar
direito?" "vao entrar fazendeiros ou pessoas que nao tem o perfil e
nao poderemos fazer nada"; "primeiro precisamos cuidar da estrutura
do nosso curso pra depois pensar em abrir uma turma dessas".
Entendo que ali também havia uma disputa entre os grupos politicos,
mas era perceptivel que "a concepcao de direito critico de alguns era
diferente de outros". A proposta foi derrubada no CONSU numa
primeira tentativa, e na segunda caiu ainda em sede de reunido de
colegiado. (Alexandre G. Araujo, entrevista concedida de 27 de
janeiro de 2019)
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Conforme podemos observar no depoimento apresentado, 0 comportamento
de parte dos docentes no episédio em questdo, acerca do Programa Nacional de
Educacao na Reforma Agraria — PRONERA, reflete o espaco de luta que configura a
universidade. Com base na analise de Magalhdes e Almeida (2011), partimos da
premissa de que existem meios sociais de controle que se comunicam nesta
empreitada de disputa ideoldgica, mecanismos e posturas que acabam coadunando
com o fortalecimento ou apagamento lento de uma memoria assim como as
interferéncias na concreticidade das relac6es materiais, no caso em questdo a nao
aprovacao de um espaco destinado ao vestibular para os pequenos agricultores no
curso - reforcando mais uma vez que as relagdes existentes na esfera material sao
as determinantes para a ideoldgica mas a relacao dialética entre ambas permite que
a ideoldgica retorne sobre a base material e também provoque sobre ela
interferéncias.

Sobre a existéncia de disputas por espacos de poder no curso de direito com
base na digressdo empreendida acerca do percurso histérico do ensino juridico no
Brasil realizada em sessdo anterior percebe-se que, quase todo seu trajeto tem-se
evidenciado a racionalidade positivista através das praticas empregadas, da postura
pedagdgica tradicional e burocratica, da opcdo metodoldgica e curricular ao mesmo
tempo em que tem agido em conformidade com os interesses das elites
econbmicas de suas épocas.

A dimensao tradicional e conservadora do direito se firmou, sobretudo, a partir
do positivismo juridico que teve como seu principal representante o austriaco Hans
Kelsen®®, jurista que prop6s e dispds sobre uma teoria pura para o fendmeno
juridico. Segundo a qual toda e qualquer forma de analise do direito estaria restrita

ao proprio mundo juridico, reduzindo o direito ao normativismo, a lei.

Na afirmacdo evidente de que o objeto da ciéncia juridica € o
Direito, esta contida a afirmacdo - menos evidente - de que sdo as
normas juridicas o objeto da ciéncia juridica, e a conduta humana s6
0 é na medida em que € determinada nas normas juridicas como

pressuposto ou consequéncia, ou - por outras palavras - na
medida em que constitui conteddo de normas juridicas. (KELSEN,
20086, p. 79)

% Hans Kelsen (1881-1973) foi um jusfilosofo austriaco considerado um dos mais relevantes

pensadores do direito, autor de “A teoria pura do direito” (1934) na qual privilegiou o estudo da ciéncia
do direito apartado de influéncias de cunho socioldgico.
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Direito, segundo o austriaco, € 0 que esta na lei. O que é valido e justo o que
estd no ordenamento. Neste momento o direito, nas palavras de Santos (2008, p.
23), “passa a ser visto apenas em seu aspecto formal”.

Ignorando as analises econdmicas, historicas, politicas, culturais etc., para a

compreensao da ciéncia juridica, cada qual em seu lugar. Segundo Pachukanis

100

(1988, p. 34), escola normativista do direito representava “a decadéncia geral do

mais recente pensamento cientifico burgués, o qual, (...) se dilui em estéreis artificios
metodoldgicos e l6gico-formais”

A comunidade juridico-académica tem valorizado essa doutrina do direito até
os dias atuais. Ndo passando desapercebidas, no comeco da graduacdo, as
orientacdes kelsenianas. Algumas memodrias destacam-se, outras sdo reduzidas
conforme atendam ou ndo a légica da reproducdo do status quo dominante e as
salas de aula tornam-se redutos de transmissdo de determinados valores em
detrimento de outros. A seguir, para corroborar a discussdo que foi até entdo

entabulada, trouxemos a contribuicdo de Prates e Santos:

A titulo de exemplo, colocamos lado a lado dois juristas conflitantes e
importantes da filosofia do direito que travaram um debate teérico-
metodolégico, Pachukanis (1891-1937) e Hans Kelsen (1881-1973);
O primeiro tratou de acentuar, no decorrer do desenvolvimento de
seu pensamento, o carater mercantii da forma juridica e a
necessidade de superacgéo dela, das relagdes de valor e do Estado, o
fendmeno juridico fora destrinchado e analisado a partir do
materialismo histérico dialético. O segundo, foi o representante do
normativismo positivista, continha sua argumentacdo teorica
essencial baseada, sobretudo, na “Teoria pura do direito”. Apenas
um deles possui amplo reconhecimento no mundo juridico, na
academia, no ambito na memoédria e histéria oficiais. E se trata
justamente do te6rico que ndo propds uma ruptura no sistema légico
do direito. (2018, p. 7)

O silenciamento desse tedrico - que forneceu importante contributo para a

analise materialista, historico e dialética do direito - e o silenciamento de sua
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jusfilosofia no mundo juridico acabam por dificultar, por exemplo, o

by

aprofundamento de teorias criticas do direito frente a dogméatica normativista

100 Cujo principal representante era Kelsen. Importante destacar que esta escola é ramo da

ositivista.
POl Para o autor a forma juridica esta vinculada a relagéo social mercantil. E em torno deste recorte
gue Pachukanis se aprofunda, a partir dos posicionamentos tedricos-metodoldgicos iniciados por
Marx na critica da economia politica.
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aqueles estudantes que adentram nos cursos juridicos com uma perspectiva

alternativa. Pergunta-se:

Como esse saber construido adentra, de fato, pela sala de aula?
Como esta presente nos livros didaticos, nas relagbes, nos saberes
constituidos nas relagBes formais e informais, seja dentro de uma
concepcdo e organizacao curricular ou de uma instituicdo de
trabalho, de salde, de lazer, nos espacos sociais em geral?
(MAGALHAES e ALMEIDA, 2011, p. 107)

Este silenciamento nos cursos de direito no Brasil, entretanto, ndo se deve a uma
simples falta de interesse em trabalhar com Pachukanis em Introdugéo ao Estudos
do Direito ou Filosofia do Direito. Mas, liga-se ao firmamento da postura
tradicionalista de viés positivista e das preferéncias feitas.

Além do mais, este ocultamento construido acerca de Pachukanis remonta a
prépria conjuntura ao qual o jurista estava inserido a disputa pelo poder dentro do

préprio pensamento de esquerda®®?

no contexto da repressao stalinista. Resultando
na morte e proibicdo das obras devido a sua critica politica ao Estado Stalinista e a
forma juridica. Suas obras foram silenciadas até os meados dos anos 50 do século
XX, mas, mesmo apos a reabilitacdo de suas producdes a jusfilosofia pachukaniana
ficou restrita a discussdo em determinados setores da esquerda.

Esta questdo de ocultamento em torno do autor exibe o carater dos usos politicos
gue podem ser feitos da memdria social, daquilo que se lembra e socializa ou nao,
ultrapassando geracdes e fronteiras geograficas e se relacionando intimamente com

o0 tempo.

Se ocupar da memodria, significa se ocupar do presente, de como
ocorre a historicidade do fendmeno de transmissdo social das
experiéncias vividas, recebidas ou herdadas, inclusive, mitificadas e
como estas se movem ao longo do tempo e permanecem
dialeticamente na sociedade. (MAGALHAES, 2016, p. 170)

Retomar o exemplo posto a discussdo e as circunstancias historicas na

conjuntura em que se inseria Pachukanis levando em consideragédo os sentidos da
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temporalidade ™" implica também analisar as condi¢gbes e circunstancias atuais das

192 Entretanto, um pensamento autoritario que distorceu a andlise de Marx acerca do processo

revolucionario.
198 Considerando, para tanto, os sentidos do tempo histérico em Jélin (2012) para qual 0 mesmo
anexa-se as acdes sociais e politicas dos homens reais.
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discussBes no ambito jusfilésofico e académico acerca da compreenséao e difusdo do
pensamento do autor no presente.

Brota entdo o questionamento: Como a relacdo dialética entre passado-
presente-futuro interfere na promocao da critica do direito na atualidade? Pois € no
presente se encontra a necessidade de aprofundamento de uma teoria critica do
direito que pense a superacao das condicdes de exploragao e opressdo. Segundo
Prates e Santos (2018, p. 3), “a tentativa proposital de ocultar o pensamento e
memoria do autor no passado acabou por comprometer o presente e futuro do
desenvolvimento de uma teoria materialista do direito mais aprofundada”.

Esta problematica levantada além de apontar-nos as tensdes da relacao
memoria-ideologia imbricadas na universidade nos direciona a percepcao que a

valorizacéo da racionalidade técnico-dogmatica ainda € atuante no curso de direito.

4.2.2 Impasses internos e contradicbes para a concretizacdo de uma formacéo

juridica transformadora.

Sobre as dificuldades para implementacdo pratica do projeto politico
pedagdgico, o professor Claudio Carvalho levantou a problemética acerca da
natureza das mudancas comumente empregadas nos PPP’s do curso, que para o
entrevistado, concerne predominantemente as modificacbes no seu carater
administrativo que, entre outras causas, se comunica com a falta de adequacéo as

demandas do alunado. Neste sentindo, discorre:

Um curso de direito em uma universidade publica, ndo pode se ater
somente a uma formulagdo administrativa, por que eu digo isso? (...)
ela ndo mexe na concepcao do curso, entdo a oportunidade (...) €
vocé tentar fazer uma reformulagédo epistemoldgica no PPC. (...)
Entdo cada professor vai para sala de aula e ndo ha uma
preocupacgdo pedagdgica inter, multi, transdisciplinar (que isso o
nosso PPC estabelece). (Entrevista concedida em 12 de fevereiro de
2019)

O exame dos projetos subsequentes ao da primeira reforma pedagogica
(2008), possibilita-nos a percepcdo de que as propostas centrais desta tém se
repetido nos anos posteriores, sem altera¢cdes profundas. Uma das probleméticas
sobre a falta de aprofundamento das propostas consiste na velocidade no qual tem

se dado os processos das articulagcdes entorno das aprovagcdes dos mesmos e 0s
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procedimentos de adequacdo e cumprimento de exigéncias*® do curso para com a
legislacdo pertinente e 6rgdos que o regem.

Ao referir-se ao PPP de 2011, se comparado com seu antecessor, Alexandre
G. Araljo assina-la que era “basicamente uma reproducdo do que ja existia
anteriormente” (Entrevista concedida em 27 de janeiro de 2019). As observagdes de
Claudio Carvalho também se aproximam desta perspectiva, segundo o professor “se
vocé for realizar uma comparacéao, ele € um copiar e colar.” (Entrevista concedida
em 12 de fevereiro de 2019).

O problema levantado pelos entrevistados, contudo, ndo esta focalizado na
reproducdo em si de um projeto para o0 outro ou a manutencdo das previsdes
contidas neles, mas nas consequéncias de ndo se compreender, essencialmente, o
sentido delas. Estes apontamentos também ganham sentido, para a abordagem aqui
feita, no seu contrario, j& que as altera¢cfes vazias que ndo se atentem para seu real
significado nem para o chamamento das necessidades latentes ndo tenderao a surtir
efeitos esperados nas relac6es materiais do curso e na vida dos estudantes.

A questéo levantada refere-se aos desdobramentos praticos da postura de
nao atentar-se para a necessidade de pensar o projeto. Nao se trata de questionar
se h& necessidade de novos componentes curriculares, em teoria, 0s projetos
pedagdgicos tém mantido uma postura reflexiva frente as adversidades e situacfes-
problema. Teoricamente séo satisfatérios, mas a oportunidade seria de realizar uma

reforma epistemoldgica, chamada atencao anteriormente. Explana, pois, o professor:

Do ponto de vista de concepcao epistemolégica que poderia ter sido
feita aqui e foi tentado em outras universidades (...) séo, por
exemplo, os “eixos integrativos” (...) aprendizagem baseada em
problema em que vocé tem no semestre eixos que podem ser
trabalhados com todas as disciplinas, em alguns casos vocé pode ter
aulas presencial e semipresencial através de tutorial (como em
medicina faz, vocé chega, apresenta um caso, tem a bibliografa, o
aluno vai pra biblioteca, estuda, ai vocé trabalha a questdo da
autonomia cognitiva, depois volta e vocé tem o debate) e vocé
combina com isso aulas eminentemente dispositivas. Isso eu chamo
de uma alteragdo no projeto pedagégico de curso. Isso nunca foi
discutido, nunca foi tentado, nem na discussdo, volto a dizer.
(Claudio Carvalho, entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

%A titulo exemplificativo apontamos a rapidez na aprovagdo dos projetos pedagoégicos para a

regularizacdo do curso, essencial para o seu correto funcionamento e para tanto, discussdes e
demais atos as pressas de modo a evitar possiveis desdobramentos negativos do ndo cumprimento
das formalidades necessérias.
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A regra geral do curso, no que toca as metodologias e técnicas a serem
empregadas, é a exposicao teorica na forma da aula expositiva, de modo dialogico e
interativo com a finalidade de transmitir o conteddo das disciplinas aos estudantes,
entretanto, a utilizacéo de outras técnicas pelos professores do curso € livre toda vez
que o conteldo der abertura para estas possibilidades, sendo “incentivada a
realizacédo de atividades em grupo, visando oxigenar a aula.” (UESB, 2018a, p. 47).
N&o ha, pois, uma imposicdo dos PPPs no sentido de que a ministracdo das
disciplinas tedricas ocorram apenas em um unico caminho possivel. Mas, ha neles,
uma abertura.

Ao informar o perfil de professores que busca-se no curso, seus projetos
trataram de expor aquelas caracteristicas consideradas imprescindiveis na postura
docente para com o compromisso assumido e 0 cargo que exerce, entre elas
encontra-se o incentivo a participacdo e dinamismo na sua conduta. Entretanto, na
pratica tém ocorrido algumas controvérsias em relacdo ao PPP, conforme pode-se

notar na fala a seguir:

Na parte do ensino ainda ha um contetudo extremamente conteudista
(ensino-aprendizagem) aqui vocé tem professores na sua grande
maioria “dadores” de aula chegam para dar aula ndo tem um vinculo
organico com o PPC néo sabe os desdobramentos praticos. (Claudio
Carvalho, entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

Apesar das dificuldades que os docentes com postura critica enfrentam ao
valer-se de uma metodologia impulsionadora, o professor Claudio demonstra que a
persisténcia docente no incentivo a autonomia discente - partindo sobretudo de
situacdes reais - € compensatdria na medida em “que o aluno com o seu proéprio
acervo, comece a pensar em configuragdes, reconfiguragcbes e aplicagao do direito”.
(Ibidem). Ao passo em que considera prejudicial & formacdo do aluno a restricdo
deste ao Vade Mecum. Este aluno tera, segundo o docente “um péssimo processo
de construcao critica da vida e do direito.” 1%

Nota-se que a questdo da autonomia, na concepg¢ao do professor possui
influéncias freirianas'® da acdo educacional, onde a consisténcia do ato educacional
nao estad necessariamente na transmissao do conhecimento, mas na criacdo das

possibilidades para que este possa ser construido.

1% Ibidem.
1% No que se refere as criticas da educagéo bancaéria.
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O processo de aprendizado estritamente limitado as verdades legalistas tendo
tais premissas como corretas e coerentes sem o devido questionamento ou reflex&do
do que é posto deve-se a existéncia de “uma ilusédo juridica de que este tipo de
formacao é a que prepara melhor o jurista para atuar profissionalmente.” (COSTA e
GALVAO, 2011, p. 51)

O curso de Direito da UESB néo esta isento da influéncia dos marcos
representativos do positivismo e do desenvolvimento pedagogico reprodutor das
ideias da classe dominante e como decorréncia “acontece, inclusive, de vocé ter
professores que sdo extremamente acriticos, ndo reflexivos, provas decorebas,
conteudistas até a flor da pele.” (Claudio Carvalho, entrevista concedida em 12 de
fevereiro de 2019).

Sao interesses antagonismos que partem da realidade, estendem-se ao
ambito politico e afeta-se “(...) a primordial identidade do professor: a capacidade de
ensinar. Capacidade esta que por motivos ndo apenas pedagdgicos e
epistemoldgicos, mas também de ordem politica de disputa de poder.” (SANTOS e
VIANA, 2012)

Mas, a propor¢cdo da influéncia positivista no curso é reflexo da heranca
bacharelista construida ao longo de toda a histéria do curso, entao “os professores
que hoje ddo aula também foram formados com base em um ensino tecnicista, e
acabam reproduzindo o mesmo modelo ao qual foram submetidos. (Alexandre G.

Araujo, em 29 de janeiro de 2019).

O tradicionalismo, (...) representa uma caracteristica do Ensino
Juridico que pouco mudou desde a sua inauguracdo no Século XIX,
gual seja, das aulas em estilo conferencista, com pouca abertura
para o dialogo, em que o professor se coloca como Unico expositor
do conhecimento, os alunos sdo avaliados por meio de exames —
qgue, grosso modo, refletem o0 mesmo pensamento do docente que o
aplica. Sendo assim, é possivel dizer que o tradicionalismo juridico,
no contexto universitario, estd muito ligado ao préprio dogmatismo.
(ADAUD, 2015, p. 122)

A questdo geracional - na formacgao escolar conservadora dos docentes do
curso - aparece, também como um impasse para a concretizacdo de um processo

formativo transformador. Nesta l6gica, explana o Claudio Carvalho:

(...) somos formados por professores que foram formados pela
constituicdo anterior a de 88, foram formados pelo codigo civil de 16,
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foram formados pelo cédigo penal de 1940 sem as novas
atualizacbes. Entdo vocé tem um problema geracional ai, vocé tem
professores que ndo tem uma formacado didatico-pedagdgica e que
foram formados por um curso de direito extremamente conservador.
(Entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

O Professor Luciano Tourinho considera interessante a existéncia conflituosa
de interesses no corpo docente do curso de direito da UESB, no que se refere aos
PPP’s, na medida em que estes possam ajudar na composicdo de propostas
pedagdgicas heterogéneas. Mas também revela a preocupacdo no tocante aos

empecilhos de natureza geracional:

Esses obstaculos sdo gerados, inclusive, por alguns docentes que
estdo apegados a uma cultura da década de setenta de apropriagédo
de uma disciplina como se fosse uma cadeira curricular, (...) como
uma propriedade. Entdo isso é um apego ao componente curricular,
(...) um dos impasses para a reforma de qualquer projeto, até mesmo
para a implementagcédo do projeto pedagogico de curso. (Entrevista
concedida em 01 de margo de 2019)

Levando em consideragdo, para tanto, que a atividade educativa nao se
realiza apenas dentro da escola, mas na vida, sendo essa apenas uma de suas
esferas, “a educacdo realiza-se ao longo da vida enquanto um processo de
conhecimento de si e do mundo por meio do qual construimos a nossa identidade e
nos inserimos no movimento da vida social e politica” (SCHLESENER, 2016, p. 57).
Assim como nao se deve centrar a responsabilidade unicamente na figura do
professor, a responsabilidade do papel educativo é de toda a sociedade e é
construido no seio das relacdes sociais no sistema no qual estamos inseridos.

Alexandre G. Araujo revela que sua maior angustia quantos aos impasses
verificaveis no curso apresenta-se no campo da pratica, “Como fazer com que o que
esteja escrito nagquele calhamaco possa se desdobrar em um processo educativo
emancipador e questionador?” (Entrevista concedida em 27 de fevereiro de 2019).
Segundo o entrevistado, a importancia dos projetos no processo de aprendizado
reside no fato dos mesmos conterem parametros essenciais para guiarem 0S Cursos
universitarios. Entretanto, a analise unilateral destes projetos pode vir a

comprometer seu desenrolar pratico:

Os projetos politicos pedagoégicos podem significar muito ou significar
nada num Curso. Ali estdo presentes as diretrizes e rumos que uma
graduacdo deve tomar; as bases epistemologicas e 0os anseios da
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comunidade académica. Entendo que quando o processo € feito de
forma unilateral pelo corpo docente (sem participacdo dos
estudantes), ou apenas envolvendo a comissao designada para tal
intento, a tendéncia € que ndo surta os efeitos esperados. Uma
diretriz s6 logra éxito se for acompanhada de autoridade, ou se
houver participacdo em sua construcdo e divulgacdo de seu
contetdo. Essa ndo é a regra dos processos de construgcdo dos
PPP's. (Alexandre G. Aradjo, entrevista concedida em 27 de janeiro
de 2019)

Esse aspecto negativo enunciado pelo entrevistado reside na incongruéncia
entre a sua previsdo e praxis como no distanciamento de demais sujeitos em relacdo
a este instrumento. Neste sentindo € que trata da questdo da unilateralidade, dos
riscos da ndo execucdo do que se espera de um projeto, a partir do afastamento dos
estudantes em seu processo de elaboragcdo, o que nos leva a pensar acerca dos
possiveis descompassos com a hatureza democratica que 0s projetos dos cursos
universitarios deveriam ter.

Uma vez que n&o estdo isolados da totalidade social ndo se preenche o
sentido de sua projecéo por individuos isolados. E preciso construi-lo tendo em vista
“‘um trabalho coletivo, [...] € que venha a ser uma construgdo critica, coletiva e
inovadora.” (SANTIAGO, 2009, p. 106). E ndo apartado das demandas que o
exigem, mas elaborando- o com autonomia, tal qual exprime Santos (2008, p. 55),
“para a criacdo de uma identidade da escola, de um ethos cientifico e diferenciador,
que facilite a adesao dos diversos atores e a elaboragao de um projeto préprio.”

As propostas pedagdégicas precisam responder as suas proprias previsoes,
dar uma resposta a comunidade, pois ele é guia para a formacdo de sujeitos que
vao exercer suas profissbes num momento posterior. Sendo a auséncia de
democratizacdo dos espacos, um grande impasse a sua elaboracdo. Segundo o

professor Luciano Tourinho:

Por vezes o projeto pedagodgico acaba sendo associado da
necessidade da sociedade ou que se abra um espaco para que essa
sociedade também participe demonstrando quais sdo suas
necessidades ou o que se espera do bacharel em direito pela
universidade. (Entrevista concedida em 01 de marco de 2019)

A diferenca entre discurso e realidade efetiva tém fundamento nos impasses
da prépria formacao da sociabilidade para com o processo educativo a manutencéo
da sua sobrevivéncia de seu sistema e 0 curso ndo esta apartado da realidade que

7

0S cerca, ele é parte integrante de uma totalidade de acontecimentos, de novas



117

realidades normativas, das transformacfes ocorridas no seio da sociedade
capitalista e das relacdes que brotam dela.

Na fala do professor Claudio Carvalho, o PPP — instrumento de suma
importancia em sua concepcao - tem se apresentado no curso de Direito da UESB
como pecas de ficcdo partindo daquilo que estd estabelecido nas diretrizes
curriculares “no tocante a ensino, pesquisa e extensdo é uma maravilha. No entanto,
ha um impasse muito grande entre o que esta la no PPC e o que é aplicado.”
(Entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019).

Neste cenario de dificuldades na implementacdo das recomendacbes
pedagdgicas, mas, relacionadas ao cenario da pesquisa, notamos que, segundo o
relatorio de Recursos humanos, linhas de pesquisa e instituicdes parceiras (UESB,
2018b)'%’, ha apenas um grupo de pesquisa no direito, enquanto area dominante°®,
sendo ele o Grupo de Pesquisa Direito e Sociedade— GPDS, que possui como
responsavel o professor Claudio Oliveira de Carvalho. Por sua vez, no tocante aos
projetos cadastrados pelos curso, segundo o Catalogo de projetos de pesquisa ha

area de conhecimento das Ciéncias Sociais Aplicadas (Idem, S/D, b)'*°, apenas

dois vinculam-se a éarea juridica, sendo eles realizados pelos docentes Carlos
Alberto Maciel Publio e Gabriela Andrade Fernandes, titulados da forma como se
segue, respectivamente, “Levantamento da situagdo dos adolescentes que se
encontram provisoriamente internados (apreendidos) na 12 Delegacia de Policia da
cidade de Vitéria da Conquista” e “Discurso juridico € memoéria social: uma analise
dos efeitos de sentido do funcionamento discursivo da lei Maria da Penha”.
Entendemos que a configuragcdo reduzida no campo da pesquisa, no que
tange aos grupos desenvolvidos pelos docentes deste curso e no que concerne a
escassez de projetos desenvolvidos na é&rea, acabam por comprometer o
aprofundamento, a difusdo e promocdo do conhecimento na medida em que, a
finalidade da pesquisa seja a de servir como um momento e um espaco para a

producdo cientifica, para analise e reconhecimento de probleméticas, e portanto,

“’Documento  gerado em abrii de 2018 e disponivel em: http://ww2.uesb.br/wp-

content/uploads/2018/04/Grupos-de-Pesquisa_UESB.pdf

1% Também encontra-se registrado no mesmo relatorio o Nucleo de Estudos e Pesquisas em Prisdes,
Violéncia e Direitos Humanos — NEPP desenvolvido pela professora Odilza Lines de Almeida,
entretanto, este grupo possui como area predominante o campo da psicologia.

19 ver mais informacdes em: http://www2.uesb.br/wp-content/uploads/2018/04/Projetos-de-
Pesquisa_Ci%C3%AAncias-Sociais-Aplicadas.pdf


http://www2.uesb.br/wp-content/uploads/2018/04/Grupos-de-Pesquisa_UESB.pdf
http://www2.uesb.br/wp-content/uploads/2018/04/Grupos-de-Pesquisa_UESB.pdf
http://www2.uesb.br/wp-content/uploads/2018/04/Projetos-de-Pesquisa_Ci%C3%AAncias-Sociais-Aplicadas.pdf
http://www2.uesb.br/wp-content/uploads/2018/04/Projetos-de-Pesquisa_Ci%C3%AAncias-Sociais-Aplicadas.pdf
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possa vir a propiciar a sociedade os resultados dos esfor¢cos investigatorios.

Depreende-se que a pesquisa:

€ a busca sistemética por respostas a problemas novos que se
originam da pratica social — o que ndo quer dizer imediatos e
empiricos - e, por meio da mediacdo da teoria, isto é, das muitas
aproximacdes na realidade por meio do conhecimento tedrico-
cientifico, retornam a pratica social de modo mais rico, com
formulac¢des mais desenvolvidas e complexas para a explicacdo e ou
solucdo de uma dada demanda prética ou tedrica desconhecida ou
pouco conhecida pelo conjunto da sociedade.(SANTOS e VIANA,
2012)

Nas palavras de Freire o processo de existéncia do ensino nao desvincula-se
da pesquisa, sendo um do outro requisitos de validade, “ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda
nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p. 16)

Com base no art. 43 da LDB (Lei n® 9.394/1996), o curso de Direito da UESB
considera como fundamental o planejamento de um projeto integrado de pesquisa -
tal como de extenséao - visando a melhoria na qualidade da educacao do curso por
meio da organizagdo e sistematizagdo de suas atividades. Entretanto, na
concreticidade, os problemas relacionados a producéo intelectual ndo estéo
vinculados apenas ao corpo discente, mas também a uma parcela do corpo docente.
O que, por sua vez, implica em dificuldades para a implementacdo de uma pGs-
graduacdo stricto sensu em decorréncia da baixa producao cientifica.

Ndo que seja vocé ficar numa perspectiva produtivista, mas
infelizmente os organismos nacionais, CNPq, Capes, exigem
determinada pontuacdo para que vocé faca parte de um corpo
docente de mestrado. (Claudio Carvalho, entrevista concedida em 12
de fevereiro de 2019)

4.3 Educacdo juridica e a ordem mercadologica

Atualmente o territorio nacional possui elevado indice de faculdades de direito
ofertadas em instituicbes publicas e privadas, se somados, apenas 0S Cursos
oferecidos no Brasil, ultrapassa-se o numero do restante do globo. A maioria destes
de natureza privada, conforme podemos observar no estudo realizado pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, através da
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“Sinopse Estatistica da Educacdo Superior” de 2016. O recorte que fizemos nas
tabelas a seguir apontam a totalidade de instituicbes que o oferecem o curso de
direito no pais e no estado da Bahia, a quantidade destes, as matriculas realizadas e
0 numero de concluintes até a aquele ano. A propor¢cdo de cursos de natureza
privada no pais, retratam, conforme os dados disponibilizados em 2016, mais de

85%*'° enquanto que na Bahia a representacdo chega a mais de 90%***:

Tabela 4 — Curso de Direito em numeros (Brasil)

Brasil Total Publicas Privadas
Numero de instituicbes que oferecem o 908 98 810
curso de direito no Brasil
NUumero de cursos 1184 169 1.015
NUmero de matriculas realizadas 862.324 89.393 772.931
NUmero de concluintes 107.909 12.206 95.703
Fonte: INEP (2016).
Tabela 5 - Curso de Direito em nimeros (Bahia)
Bahia Total Publicas Privadas
Numero de instituicbes que oferecem o 52 5 47
curso de direito na Bahia
NUmero de cursos 61 13 48
NUmero de matriculas realizadas 42.938 5.633 37.305
NUumero de concluintes 4904 676 4.028

Fonte: INEP (2016).

Essa proliferacdo de cursos de direito autorizados no pais (em sua grande
maioria de faculdades particulares) e a massificacdo dos cursos, tém manifestando-

112 taxas de

se em indicativos como o do exame da ordem e suas elevadas
reprovacdo, que por sua vez, resultam em uma exploséo de cursinhos preparatorios
que tendem a ser mais técnicos que as faculdades, ja que a intencdo daqueles nédo

consiste prioritariamente na formacdo humana ou ética das pessoas receptoras do

11985 7 % com base no dados informados pelo INEP (2016).

190,38 % com base no dados informados pelo INEP (2016).

12 0 Exame da Ordem mais recente (XXVII) foi 0 3° com maior nimero de reprovagdes em todas as
edicbes “com 16,79% de aprovacdo (20.995 aprovados) dentre os 125 mil inscritos” Informagéo
disponivel em: https://blogexamedeordem.com.br/xxvii-exame-de-ordem-3-pior-prova-de-todos-os-
tempos
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contetdo, mas, a obtencdo lucros e resultados, nem que para o alcance destas
metas a pratica consista em uma sistematica de estudos exclusivos para a
aprovacao, através de técnicas passageiras de memorizacdo, tornando-se Uutil
apenas para concretizacao de seu intuito.

Neste ponto de vista o curso superior juridico da UESB diferencia-se e ganha
destaque pela formacdo que intenta, tanto pelos quesitos balizadores de uma
educacdo superior de qualidade como também pelos indices de aprovacdo no

exame da ordem.

Segundo o PPP 2018, a finalidade do curso expressa-se nos seguintes
propésitos:

Formagédo académica e sociocultural direcionada a preparar um
profissional dotado de um conhecimento generalista, com
capacidade para atuar nas diversas areas do direito; formacgéo
juridica pertinente a atuacdo profissional adequada as demandas
atuais no mundo globalizado, consciente do valor social do Direito;
formacdo de espirito critico fundamental ao desenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia, do individuo e da sociedade; formacédo
humanistica e visdo global com vistas a um posicionamento ético em
direcdo a leitura da realidade e do fenémeno juridico. (UESB, 2018a,
p. 43)

Seus objetivos consistem também na manutencdo do equilibrio social por
meio de uma concepcdo tecno-cientifica da ciéncia juridica que amplia-se, no
momento atual, devido ao crescimento do campo de atuacao no direito e advocacia
publica na cidade de Vitéria da Conquista, como também devido aos fatores de
criacdo das sedes da “Advocacia Geral da Unidao e Defensoria Publica da Unido e
(...) o acréscimo de mais uma Vara Federal da Subsec&o Judiciaria de Vitéria da
Conquista, inauguracdo do novo Forum Sérgio Murilo N4poli Lamego” (Ibidem, p.
10). Insta ressaltar que a presenca da UESB em Vitdéria da Conquista - polo
educacional da regido sudoeste - nédo tém influenciado apenas o deslocamento de
pessoas para a cidade, mas também, o crescimento do setor privado da educacao

juridica na mesma.

O principal destaque na &rea educacional, nos ultimos cinco anos,
deve-se dar a Educacédo Superior, cuja contribuicdo socioecondmica
e cultural dada pela UESB concorreu para o surgimento de
instituicbes privadas, aumentando, assim, a oferta de vagas nesse
nivel de ensino.'™

3 Ibidem, p. 23.
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Posto em viés comparativo em relacéo as diversas instituicbes que ofertam o
curso no estado da Bahia, considerando, para tanto, requisitos como o Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes - ENADE, a qualidade do ensino, cursos
de poés-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado), a dedicacdo integral e
parcial dos docentes, entre outros aspectos, o curso de direito da UESB ocupa
posicdes de destaque, com base no ranking universitario da Folha (RUF)** do ano
de 2018. Quando se avalia as universidades publicas que fornecem o bacharelado
em direito no estado, o curso ocupa a segunda colocacdo'®, ficando atras apenas
da UFBA. Entretanto, quando a avaliacdo restringe-se as estaduais baianas e as
faculdades em Vitdria da conquista, onde esta situado, ele ocupa a primeira posicao,

conforme podemos analisar nos quadros e na tabela a sequir:

Quadro 5- Cursos de direito em universidades publicas da Bahia

1° Universidade Federal da Bahia (UFBA)

20 Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)

3° Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)

40 Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

50 Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Fonte: Ranking Universitario da Folha — RUF (2018).

Quadro 6- Cursos de direito em universidades estaduais da Bahia

1° Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)

20 Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)

3° Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

40 Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS)

Fonte: Ranking Universitario da Folha — RUF (2018).

Tabela 6- Cursos de direito em Vitoria da Conquista — Ba

3 Colocacéo Professores
INSTITUICAO nacional no dedicacao
ENADE integral e parcial

A avaliagdo das universidades nacionais realizadas pelo RUF é realizada considerando os dados

coletados nos seguintes indicadores: Censo do Ensino Superior Inep-MEC, Enade, SciELO, Web of
Science, Inpi, Capes, CNPq, Fundag¢fes estaduais de fomento a ciéncia e Datafolha.
115 cf. Detalhes disponiveis em: http://ruf.folha.uol.com.br/2018/ranking-de-cursos/direito/.


http://ruf.folha.uol.com.br/2018/ranking-de-cursos/direito/
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1° Universidade Estadual do 33° 8,00
Sudoeste da Bahia (UESB)

20 Faculdade de Tecnologia e Ciéncias | 401° 6,83
de Vitéria da Conquista (FTC)

8p Faculdade Independente do 401° 4,07
Nordeste (FAINOR)

40 Faculdade Santo Agostinho de | 8,00
Vitéria da Conquista (FASAVIC)

Fonte: Ranking Universitario da Folha — RUF (2018).
Sobre a performance dos estudantes no ENADE'® o PP de 2018 assinala

que “do total de 116 (Cento e dezesseis) discentes inscritos, 81 eram ingressantes e
35 concluintes. Os alunos do curso obtiveram a nota/conceito 5 (Cinco).” (UESB,
2018a, p. 64).

Nos anos de 2012, 2016 e 2019 o curso foi indicado e certificado pela OAB

118 _iniciativa da Ordem

por trés vezes consecutivas™'’, com seus selos de qualidade
dos Advogados que tem como fito entregar um selo as mais destacadas faculdades
de direito do pais com base no indice de aprovacéo nos dados referentes ao ENADE
e Exame da Ordem. Em comunicacdo a comunidade académica acerca do primeiro
selo da OAB conquistado, a ASCOM™?® também mencionou, na oportunidade, outros

episodios em que o curso ficou em evidéncia, tal como como segue:

Em 2005, o curso de Direito da UESB ficou pela segunda vez
consecutiva com o maior indice de aprovagéo no exame da OAB na
Bahia. Nesse ano, atingindo o percentual de 68,75%, ganhou
também destaque nacional. O ranking das 33 IES com melhores
cursos de Direito no pais divulgado em 2008 ja incluiu a UESB. No
mesmo ano, a Universidade alcangou a 62 colocagdo nacional no
resultado da OAB, superando instituicbes renomadas como a
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade de
Brasilia (UNB). No Exame de Ordem 2010/3, a Universidade aparece
como a estadual baiana mais bem posicionada. (Idem, 2012)

A nosso ver, estes indicadores demonstram a consideravel capacidade que
possuem os estudantes da UESB ao empregar o raciocinio l6gico em uma situacéo-
problema, a facilidade de desvendar e aplicar as ferramentas do mundo juridico
adequadas a uma situacao hipotética tal como o reflexo da formacéo técnica concisa

do qual fazem parte.

18 A Gltima prova do ENADE aplicada aos estudantes de direito da UESB ocorreu no més de

novembro de 2015.

7 Quarta, quinta e sexta edi¢cdes do OAB recomenda.

18 A entrega destes selos de reconhecimento séo feitas ao reitor da UESB, através de ato solene no
Conselho Federal na capital do pais.

19 Cf. Noticia disponivel em: <http://www.uesb.br/ascom/ver_noticia_.asp?id=7900>


http://www.uesb.br/ascom/ver_noticia_.asp?id=7900
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“‘Nds temos que ter esse compromisso com a formagado dos nossos alunos,
com o0 embasamento tedrico, a formacédo técnica, técnico profissional que eles vao
receber.” (Entrevista concedida em 29 de janeiro de 2019) ressalta a professora
Marilza Nascimento, sobre a responsabilidade do curso e docentes para com a
formacao dos estudantes e com as familias que enviam seus filhos para cursarem
direito na UESB. Por este angulo é que, ao abordar o perfil do bacharel em direito
que se deseja formar na UESB, refere-se a docente a formacéo de bons técnicos-

operadores. Fruto da prépria dinamica do curso:

(...) 0 curso tem cumprido com a sua missdo, com 0 seu objetivo, que
é formar profissionais que tenham um bom embasamento teérico que
saia da universidade apto a exercer a sua profissdo em qualquer das
carreiras juridicas que ele venha a escolher. Essa € uma questdo de
base. Compromisso com a qualidade da formacdo dos nossos
alunos. (...) Mas ao mesmo tempo nés queremos nés pretendemos e
ai eu diria que a maioria dos professores do curso de direito, sen&o
todos que 0s nossos alunos saiam com uma visdo clara da
importancia social que tem as profissdes relacionadas as carreiras
juridicas. (Marilza Nascimento, entrevista concedida em 29 de
janeiro de 2019)

Refletir, entretanto, se tais indicadores tem espelhado a qualidade do ensino
produzida nesta instituicdo exige, de antemdao, esclarecer que a aplicacdo da
terminologia “qualidade” aqui empregada corresponde ao sentido de uma pratica-
pedagdgica e um ensino que ndo se atenham a mera reproducado, e que portanto,
sejam criticos, questionadores, produtores, criativos e expansivos. Em seus projetos
pedagogicos o curso tem afirmado a necessidade de formandos que tenham “uma
visdo pluralista do Direito, compreendendo-o como um fenédmeno social e ético e
nao apenas como um conjunto de normas que n&o pode ser posto em discussao”
(UESB, 1998, 2008, 2011 e 2018a)

Diante destas consideracdes, perguntemo-nos: Estes dados servem como
parametro de qual tipo de formag&o? As IES cabe uma formacdo que possibilite ao
alunado o contato vivo com a experiéncia exterior e o conhecimento tedérico, que nao
podem simplesmente serem medidos ou quantificados. O professor Claudio
Carvalho ao relatar sobre as experiéncias que teve nos processos de elaboracéo
dos projetos pedagogicos de cursos, as reformas ocorridas e a necessidade de
aprofundamento em questdes mais essenciais, observa que 0s avang¢os parecem

ocorrer:
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Na perspectiva do que a gente gosta de mostrar, o selo ‘OAB
recomenda’ (...) quando vocé vai pegar esses outros indicadores que
eu falei ‘extensao e pesquisa’ a gente vai perceber que o curso nao
difere de uma faculdade particular (...) porque a producdo é muito
pequena. (Entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019)

Acerca da situacao dos cursos de direito - no momento atual e em perspectiva
ampla - segundo o professor Claudio Carvalho, considerando a proliferacdo deles e
sua postura historica marcada pelo dogmatismo juridico, “vai de mal a pior” e tem
provocado interferéncia negativa nas instituicdes publicas: “pra gente cria um
problema ainda maior que é pautar as universidades publicas por esses cursinhos
preparatérios” (Entrevista concedida em 12 de fevereiro de 2019). Sobre tal

interferéncia, relata o professor:

(...) J& passei pela situacéo de aluno no nono semestre perguntar se
0 que estava ensinando - a fun¢do social da propriedade - vai cair no
exame da ordem, porgue ele estd vendo isso no cursinho. Entéo
essa visdo do cursinho pautada pelo mercado das faculdades
particulares interfere na universidade publica. **°

O que nos leva a refletir sobre a existéncia de um mercado do ensino onde
aumenta-se a quantidade de cursos (superiores e preparatérios para OAB) sem
preocupar-se majoritariamente com o0 ensino-aprendizagem e sua pratica

pedagdgica. Segundo o professor Luciano Tourinho:

Sao cursos que preparam o aluno, por vezes, para uma aprovagao
na OAB, apenas, um tecnicismo exacerbado. Mas nédo para que seja
um agente transformador de uma realidade (...). A preocupacéo e
muito baixa com relagdo a isso, a preocupagdo maior é com diz
respeito ao mercado, no sentido de utilizar o curso de direito como
mais um curso de obtencdo de lucro, principalmente na regido
sudeste e sul, com a maior concentragdo de cursos. (Entrevista
concedida em 01 de margo de 2019)

Neste sentido, a natureza da educacéo vai se aproximando cada vez mais da
condicdo de mercadoria, onde o0s grupos econdmicos abrangidos pelas escolas
particulares, cursinhos preparatorios para vestibular, faculdades privadas,
preparatérios para a OAB, preparatorios de concursos publicos e cursos de pos-

graduacdo estdo por trds desse caminho rentavel.

29 |hidem.


https://www.sinonimos.com.br/majoritariamente/
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Oferta-se a ilusdao de uma preparacdo de qualidade mas, na concretizagao
desta interacéo, prioritariamente realiza-se uma relagdo consumerista com emissao

de contratos de compra e venda de diplomas, como seu resultado finalistico.

Os cursos de Direito do Brasil se tornaram grandes cursinhos
preparatoérios. A grande quantidade de faculdades privadas, em que
se amontoam trabalhadores-estudantes (principalmente nos periodos
noturnos) faz com que tenhamos profissionais formados que nunca
entraram num férum ou que nunca abriram um processo. (Alexandre
G. Aradjo, em 29 de janeiro de 2019)

O que torna preocupante a situacédo da educacdo, em sentido amplo, a partir
do momento em que se encara a mesma como um produto na prateleira de um
supermercado, a partir da analise do custo-beneficio, da quantidade de dinheiro que
precisa ser empregada para a obtencdo do certificado de conclusdo em uma
guantidade x de anos.

Dispersos nos mais diversos setores da sociedade, os ideais da classe social
dominante também fazem-se presentes no ensino superior publico, no curso de
direito se torna mais perceptivel, embora ndo tdo escancarado quanto no setor
privado.

Ha muito, Marx (1988, p. 683) ja anunciava a natureza mercantil das relacdes
sociais, sobretudo, a partir do momento em que a forga de trabalho transformou-se
em mercadoria, “‘generaliza-se a producédo de mercadorias que se torna forma tipica
de producéo; s6 a partir de entdo, todo produto que se faz é destinado a venda,
desde sua origem”.

O investimento do sistema capitalista em um producdo mercadoldgica da vida
material que leve a apropriacdo da riqueza humana produzida de uns por outros e
consequentemente a exploracdo do trabalho, ndo seria capaz de obter um bom
rendimento se o investimento da producdo do ensino e do pensamento
mercadoldgico ndo estivesse surtindo efeitos como esperado. A producdo de
subjetividades e ideologias dependem da producdo da vida humana, mas essas
relagcbes estéo imbricadas e interferem umas sobre as outras a todo momento.

Transcurso no qual a formacdo humana fica comprometida nos
estabelecimentos de ensino gracas ao processo ideologico de reproducéo do status
guo dominante. Nesta acepcao, Tonet (2012, p. 18-19), considera que na sociedade

de producdo de mercadorias, a educacdo possui a fungdo de insercdo dos



126

individuos no mercado de trabalho, sendo preparados hegemonicamente para tal,
pois, segundo o autor, “o individuo vale enquanto forca-de-trabalho e ndo enquanto
ser humano integral.”

O proletéario, para atender as demandas e intuitos do sistema do capital, ndo
precisa apenas trabalhar e construir a sociedade, precisa também chegar em sua
casa ao final do dia, naturalizar involuntariamente a exploragdo que lhe foi
submetida e reafirmar diariamente o0s principios burgueses. Enquanto que o
“‘dominador vai absorvendo o discurso de liberdade, para nega-lo, de fato, nas
normas espoliativas e repressoras” (LYRA FILHO, 1982, p. 54) de forma que pareca
justa a exploracéo.

A vista disso, as justificativas dadas pelos préprios trabalhadores para sua
condicdo social diaria de precariedade, por vezes, constituem-se na alegacéo da sua
falta de estudo, no discurso de que “tem que trabalhar mais” e aplicar mais esforgos
— pois os despendidos nao sdo suficientes para se dar bem na vida ou até mesmo
valem-se de alegacfes divinas, “Deus quem quis e Deus sabe de todas as coisas”’,
entre outros.

Ou seja, quaisquer sentidos capazes de legitimar as injusticas sao
apontadas, mas ndo a sua causa motriz. o sistema capitalista e a forma como
organiza-se. Essa naturalizacdo da exploracdo da-se em virtude da perca da
compreensao dos homens de que séo eles os produtores de suas vidas, sobretudo a
partir do processo da divisdo social do trabalho e acirramento da luta de classes, a

qual esté presente:

em todos os procedimentos institucionais, politico, policiais, legais,
ilegais (...) indo desde o modo de organizar o processo de trabalho
(separando os trabalhadores uns dos outros e separando a esfera de
deciséo e de controle do trabalho da esfera de execucédo, deixando
esta Ultima para os trabalhadores) e o modo de se apropriar dos
produtos (pela exploracdo da mais-valia e pela exclusdo dos
trabalhadores do usufruto dos bens que produziram), até as normas
do Direito e o funcionamento do Estado. Ela estd presente também
em todas as acdes dos trabalhadores da cidade e do campo para
diminuir a dominacdo e a exploracdo, indo desde a luta pela
diminui¢cdo da jornada de trabalho, o aumento de salérios, as greves,
a criacao de sindicatos livres até a formacédo de movimentos politicos
para derrubar a classe dominante. A luta de classes é o quotidiano
da sociedade civil. Est4 na politica salarial, sanitaria e educacional,
esta na propaganda e no consumo, esta nas greves e nas eleicoes,
esta nas relacdes entre pais e filhos, professores e estudantes,
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policiais e povo, juizes e réus, patrées e empregados. (CHAUI, 2006,

p. 70-71)
A luta de classes ndo configura apenas o embate direto, ela est4 presente em
diversos momentos e espacos, em politicas publicas, na organiza¢do da sociedade,

nas relacdes cotidianas entre os homens.

a escola ensina também (...) o comportamento que todo agente da
divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que esta
destinado a ocupar (..)"** que significa exatamente regras de
respeito pela divisdo social técnica do trabalho, pelas regras da
ordem estabelecida pela dominagéo de classe. (ALTHUSSER, 1980,
p. 21)

Portanto, essa validacdo acritica da exploracdo ao qual o trabalhador

subordina-se, explica-se em razéo do falseamento da realidade, ou seja, da maneira
como esta se apresenta para aquele em todos os campos da vida, nos meios em
que circula, com as pessoas e lugares que convive. Reproduzindo essa consciéncia
distorcida das relagdes sociomateriais, inclusive nas instituices ensino.

Ha& de se acrescer, nessa conjuntura, que o desinteresse do alunado a
obtencdo de uma formacao participativa e antidogmatica em contraste ao modelo
comumente fornecido nos cursos de direito conecta-se a perspectiva da construcao
social, pois estes sujeitos sdo produtos do meio em que estdo inseridos, das
condi¢cBes socioestruturais. Este perfil de individuo ja adentra no curso de direito
com um determinado viés, para o mesmo — e/ou suas familias — o exercicio da
carreira juridica € visto com os olhos do reconhecimento e ascensdo social,
configura um investimento e caminho para estabilidade financeira. Reforcados no
ideario capitalista de “se dar bem na vida”.

Nesta Iégica “nenhum aspecto da vida social e individual, hoje, deixa de ser
perpassado pelos interesses do capital.” (Tonet, 2012, p. 21). Na tessitura atual,
onde o mercado das instituicbes privadas cresce a todo instante, ttm-se em cada
esquina uma faculdade de direito que fornece um ensino questionavel ao mesmo
tempo em que a universidade publica é sucateada, dentro da logica econdmica da
sociabilidade capitalista neoliberal.

Pagar pela “educacgao” é privilégio de uma pequena parcela da sociedade no

cenario nacional. O acesso a educagdo superior, de modo geral, ainda é restrita-

21 Grifo nosso.
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embora tenha ocorrido um processo de popularizacdo'® das universidades
brasileiras nos ultimos anos. A cor e a classe social dos universitarios ainda sdo
determinantes, sobretudo em cursos “elitizados” e “em parte, isto pode ser explicado
nao so pelo passado escravocrata e pela implantacéo tardia de cursos superiores no
pais” (CORBUCCI, 2014, p. 7).

No Brasil, via de regra, o acesso dos filhos dos trabalhadores a educacao é
marcado pela precariedade do ensino basico ao universitario e mesmo com a
popularizacdo do ensino superior ocorrido nas ultimas décadas, como mencionado
anteriormente, aqueles - por ndo se enquadrarem nas mesmas condicbes de
concorréncia em relagcdo aos filhos dos sujeitos oriundos das classes
economicamente dominantes - nem sempre alcangcam as vagas ou, qguando ocupam
enfrentam dificuldades em sua concluséo.

Veem-se, ainda submetidos a precarizacdo das condi¢cBes de trabalho, a
degradagao das condigdes de suas vidas e de seus direitos e neste processo “as
instituicdes juridicas estdo cada vez mais obsoletas, (...) e conservadoras, (...).
Vivemos um momento tragico em todos os ambitos do Direito, e a populacdo que
acaba sendo a maior prejudicada com isto.” (Alexandre G. Araujo, entrevista
concedida em 27 de janeiro de 2019).

A composicdo prevalecente dos discentes nos cursos de direito do Brasil
ilustra que a maior parte de seu publico, via de regra, ainda possui cor e classe
especificas, observaveis através dos dados apresentados no perfil
socioeconémico™®®. Com base nas andlises de dois ciclos do Enade (2004-2009) do
Grupo Estratégico de Andlise da Educacdo Superior no Brasil — GEA, podemos
observar que “os estudantes que se identificam como pretos tém representagao

inferior aos 8% existentes na sociedade brasileira” (RISTOFF, 2013, p. 9). Outro

22 Que pode ser observada através da facilitagdo do acesso ao mesmo por meio de politicas publicas

implantadas no periodo. Corbucci (2014, p. 11), em um estudo realizado acerca da evolugao do
ensino superior no Brasil afirma que as regides norte e nordeste, historicamente afetadas pelo
desinteresse estatal, tiveram um aumento consideravel de jovens na faixa etaria dos 18 aos 24 anos
entre 2000 e 2010 (recorte temporal da pesquisa), estas regides: “(...) detinham as menores taxas de
acesso a educacdo superior no inicio do periodo sob analise, praticamente triplicaram seus indices
ao final deste periodo. Trata-se de um resultado que segue uma tendéncia esperada, do crescimento
ser mais intenso entre aqueles que se encontram em situacdo de maior precariedade. Mas mesmo
com esse crescimento as regifes norte e nordeste ainda continuaram em desvantagem comparadas
com as regides centro-oeste, sudeste e sul do Brasil, aponta o autor.

128 Cf. Ver mais em “Perfil socioecondmico do estudante de graduagdo: uma analise de dois ciclos
completos do Enade (2004 a 2009)" de Ristoff (2013). Disponivel em:
<http://flacso.redelivre.org.br/files/2015/03/Caderno_GEA_N4.pdf>
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indicador refere-se ao percentual dos estudantes que vem de familias com mais de
10 salérios minimos, entre os quais o curso de medicina ocupa o topo deste quadro,
este mesmo quesito também possui percentual elevado em referéncia aos
estudantes de direito. Entretanto, este curso tém sido ocupado aos poucos por
estudantes de grupos com renda familiar mais baixa, devido a uma crescente
mudanca de paradigmas nas ultimas décadas e de programas facilitadores do

acesso do povo a universidade com a adoc¢ao de politicas de inclusao.

O curso de Direito, antes considerado um tradicional reduto da elite
brasileira, ja se aproxima dos 50% exigidos pela lei — mesmo que
ainda distante da representacdo do ensino médio publico. Mesmo
gue o curso de Direito dobrasse o numero de estudantes oriundos
das escolas publicas, ainda assim ndo atingiria a paridade de
representacdo (RISTOFF, 2013, p. 13)

4.4 O exercicio da criticidade como instrumento de transformacéo social no
processo formativo.

4.4.1 A perspectiva critica

A teoria critica do direito pode ser estudada a partir dos esfor¢cos empregados
pela Escola de Frankfurt para a investigacdo e compreensao da realidade social.
Considerando a totalidade da sociedade como resultado da interagéo de todos seus
componentes, a considerando “como parte do processo de producao da vida social,
como elemento na divisdo social do trabalho” (KASHIURA JUNIOR, 2009, p. 5).

Os estudos frankfurtianos pautavam-se na contraposicdo ao pensamento
cientifico positivista que objetivava afastar-se da realidade para analisa-la, como se
dela nao fizesse parte na busca de uma suposta neutralidade do fendémeno juridico.

Presa a seus dogmas, a teoria tradicional € incapaz de captar a
histéria — ndo s6 a dos objetos que defronta, mas também a sua
prépria. A teoria como registro neutro, o objeto que sucumbe a
l6gica, 0 sujeito que observa a distancia: na raiz disso esta o
processo de dominagdo da natureza por uma racionalidade
instrumental, processo que conduz também a dominacdo do homem
pelo homem. (Ibidem, p. 5)

O oficio da criticidade consiste em “demonstrar até que ponto os individuos

estdo coisificados e moldados pelos determinismos historico-naturais” (WOLKMER,
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2012, p. 36), mesmo que nao estejam cientes deste processo e sejam eles 0s
responsaveis pelas transformacdes constantes da vida social e os construtores de
sua historia, dai a importancia da tomada de consciéncia diante das “das
inculcacdes hegemonicas e das falacias ilusérias do mundo oficial. (...) € com a
teoria critica que adquirem a autorreflexdo que dissolve as falsas legitimacdes e as
pseudo-objetividades.” (Ibidem, p. 36). Abre aos sujeitos a possibilidade do

rompimento de velhos paradigmas e criacdo de novos e emancipadores, trata-se de:

Superar a condicéo de subordinacéo, exploracdo e violéncia, criando
um pensamento insurgente que parta de nossas tradicdes
intelectuais e de nossa propria experiéncia histérica. Uma teoria
critica, alternativa, descolonial como expressdo de um conhecimento
articulado com a pratica social, capaz de oferecer mudancas de
consciéncia e rupturas com o real (...), engendrando novas formas de
resisténcias, dando respostas aos problemas emergenciais e
produzindo saberes que tenham relevancia social. (WOLKMER,
2012, p. 41)

Reflexionar sobre as bases do pensamento juridico tradicional faz-se
imprescindivel em sala de aula ou fora dela, pois, por mais critico que se apresente
o perfil de uma instituicdo de ensino, as bases da racionalidade dominante irdo
exercer sobre ela influéncias e interferéncias no modo de pensar e agir gracas a
existéncia uma realidade sécio histérica marcada por contradicbes que d& vida a
determinadas formas de reproduzir a realidade para justificar sua propria existéncia.

Sustentamos que o dogmatismo juridico ndo comporta espaco para a criagao
e reflexdo e sim, abre passagem para uma concepcédo individualista de mundo,
caracteristica do homem burgués, concepcado esta que opera como limitadora das
faculdades mentais, uma vez que “0 ser humano ndo desenvolve as suas plenas
capacidades, ou seja, a totalidade ou a omnilateralidade do homem.” (COSTA e
GALVAO, 2011, p. 42)

Para Moura (2016, p. 33-34) uma Unica visédo cristalizada impulsiona uma
determinada forma de aprendizado “que copia conteudos, formas e normas para que
0os receptores facam dela apenas uso técnico e burocratico no futuro, dando a
impressao de estarem produzindo Direito, quando em concluséo, apenas repetem e
legitimam a ordem juridica existente.” Este autor sustenta que mesmo que o direito
seja parte integrante das Ciéncias Sociais, ele ndo consegue acompanhar “seu
recrudescimento qualitativo, estancado apenas em um sistema que se limita a mera

analise interpretativa de legislagbes, sem desvendar seus discursos.” (Ibidem, p. 33).



131

E a concretizacdo das propostas pedagogicas dentro de uma concepgao
educativa critica, na instituicdo de ensino que empreendemos a chamar a atencéo.
Alertando para a tomada de postura diferenciada seja nas articulacbes de reforma
qguanto no exercicio diario da jornada educacional diante da dificuldade de uma
exteriorizagdo mais contundente das metas contidas nos projetos. Sobre a tematica,
corrobora Schlesener:

A escola, no Brasil, a partir de nossas circunstancias historicas, é
permeada pelas contradicbes que perpassam o social e vive
internamente outras contradicbes: por exemplo, propde-se um
trabalho critico, dentro dos limites de seu funcionamento, mas na
préatica pedagdgica assume pressupostos que inviabilizam a critica.
(2016, p. 57)

A valorizagdo a postura critica do bacharel em direito tém vindo a tona nas
discussoes jusfiloséficas em torno das perspectivas do curso no Brasil. Nas palavras
de Nascimento (1999, p. 26) o mesmo tém procurado se adequar as demandas
exigidas, “a evolugdo da Universidade e a transformacéo gradativa do Curso de
Direito, (...) passou a contar com novas disciplinas, ajustadas a realidade social’.
Tém perpassado a necessidade de estreitar os lacos com as pautas sociais e
também a necessidade de buscar um caminho mais efetivo visando a objetivacdo do
plano de inten¢des contido em suas diretrizes curriculares.

Como fruto dessa evolucao, na estrutura dos cursos de direito, nas Gltimas
décadas, os PPP’s do curso na UESB - desde o seu primeiro até o vigente — tém
empregado a expressao “critica” de modo recorrente na sua missao, no perfil-
profissiografico, nos objetivos, etc. Acompanhando as expressfes: Visao,
transmissao, analise, postura, entre outros.

Mas quais os significados o termo carrega ao ser empregado de forma
recorrente nestes projetos pedagoégicos? Em entrevista, os atores que ajudaram a
compor esta pesquisa fizeram apontamentos aproximados sobre o que,
pessoalmente, compreendem acerca deste conceito e do sentido em que esta
aplicado nos projetos de curso da UESB.

A partir do ponto de vista da problematizacdo a entrevistada trata da tematica:

Quando a gente fala de uma visao critica € no sentido de (...) que
todas as questdes relacionadas ao direito, relacionadas a sociedade
elas tem que ser vistas e reveladas de um modo que deva ser
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problematizado (...) vocé tem questionar essa informagéo,
problematizar a informacéo, o conteddo que vocé esta recebendo
(...). E ndo receber um informacéo e se conformar com ela. (Marilza
Nascimento, entrevista concedida em 29 de janeiro de 2019)

Segundo Alexandre Araujo, o termo relaciona-se a pratica libertadora, aos
direitos humanos e a autonomia do pensar “que ndo se resuma aos resumos dos
resumos e o foco nas provas de OAB e concursos; que possibilite ao estudante
refletir e inclusive criar sua propria linha de pensamento.” (Entrevista concedida em
27 de janeiro de 2019)

O professor Claudio Carvalho entende que a perspectiva critica pode ser
viabilizada na educacao formal ao propiciar instrumentos aos estudantes para que, a
partir de suas realidades e vivéncias, possam elaborar conhecimento, produzi-lo.
Para o docente a problematica maior ndo esti na transmissdo mas na producédo de
conhecimento, “Eu diria que o grande desafio da critica ndao € transmitir
conhecimento € produzir conhecimento. Entéo, a critica, ela parte do principio que o
conteudo se constréi de mao dupla e ndo uma méo unica.” (Entrevista concedida em
12 de fevereiro de 2019)

O estimulo a capacidade criadora é para Freire (1996, p. 16) a maneira que
evidencia o “pensar certo” do perspectiva do professor, este pensa certo quando
promove o estimulo - que ndo se compactua com a educac¢do bancaria que deposita
no alunado conteudos, como meros receptores. Ensinar criticamente se desdobra
em abrir espaco e possibilidades para a autonomia da criagcdo de modo que: “o
educando mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agu¢ando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
"imuniza" contra o poder apassivador do "bancarismo"” (Ibidem, p. 13)

Para o professor Luciano Tourinho, a critica associa-se a autonomia do
pensamento, a participacdo ativa e capacidade reflexiva no desenvolvimento do
curso e na producado de conhecimento, “entdo a ideia critica seria exatamente isso
ter uma figura ativa a partir do momento em que ele se coloque como sujeito nédo
apenas de acesso ao conhecimento mas de produgcdo desse conhecimento.”
(Entrevista concedida em 01 de margo de 2019)

Percebe-se que nas abordagens aqui trazidas a autonomia fora abordada por
cada qual dos entrevistados tratando de suas nuances correlacionando a
compreensao de criticidade: a ndo aceitacdo imediata do que posto, através do

questionamento, da problematizacdo e do didlogo; a criacdo de linhas de raciocinio
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a partir da experiéncia viva sem tornar-se refém de esquemas e compéndios
juridicos para fornecer respostas aos problemas, portanto, libertadora das prisées
que limitam o pensamento; a propria producdo de conhecimento - para o
compartilhamento social do saber - como instrumento da critica; E, por fim, a
independéncia do pensamento aliado ao combate a inercia, por meio da atuagéo, do
exercicio do direito na busca da efetivagdo de outros direitos e transformacdo da
realidade.

O curso de Direito da UESB informa as intencgdes relativas ao profissional que
se deseja formar ao indicar caracteristicas que se fazem imprescindiveis para estas
pessoas, diante dos riscos do enveredamento num modelo funcionalista e
operacional “afastando-se de uma abstracdo maxima, de carater normativista”
(UESB, 2018a, p. 201) que ignora a pluralidade juridica e social que ndo prepara 0s
estudantes para a dinamicidade da vida. Nitidamente sua missao consiste em formar
profissionais criticos que se importem com a multiplicidade da vida social com

aptidao para:

Ter uma viséo pluralista do Direito, compreendendo-o como um
fenbmeno social e ético e ndo apenas como um conjunto de normas
gue ndo pode ser posto em discussao; ter a capacidade de assumir
uma postura critica frente ao Direito, para adequa-lo a situacao
social, politica e econdmica emergente; desenvolver estratégias
tedricas e metodoldgicas que permitam a superagdo dos limites da
versdo dogmaética da Ciéncia e do Direito, questionando e tendo uma
visdo critica da realidade, pensando os cddigos e compreendendo
juridicamente os fatos sociais em constante mutag&o; adaptar, com
sensibilidade e competéncia, o conhecimento juridico solucdo de
problemas novos, para 0s quais nem sempre a legislacdo oferece
respostas em suas normas; repensar as relagdes entre o Direito e 0
exercicio da Cidadania, discutindo e articulando um Direito novo, que
seja instrumento de construcdo de uma sociedade mais justa,
equilibrada e harmbnica, sem negar a liberdade, o pluralismo e a
possibilidade da diferenca. (UESB, 2018a, p. 44)

Podemos afirmar que o teor das intencbes acima expostas se pautam em
uma perspectiva voltada para uma formacgéo pedagogica pluralista que busca formar
pessoas com a sensibilidade de pensar amplamente o mundo lhe cerca diante das
transformacdes constantes da vida humana e social, portanto ndo coincidente com a
pratica individualista e tecnicista de aplicacdo apética.

Questionado sobre a percepc¢éo do perfil de profissional que se almeja formar,
a partir do que esta posto no PPP, Claudio Carvalho ratifica afirmando o interesse do
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curso na graduagao de “um perfil humanista, um perfil critico, um perfil reflexivo, que
tenha capacidade para o didlogo, portanto, trabalhe a perspectiva de mediacdo dos
confltos e que tenha autonomia intelectual” (Entrevista concedida em 12 de
fevereiro de 2019).

O professor Luciano Tourinho entende que o perfil-profissiogréfico do curso
tem por intuito a formacdo de agentes ativos comprometidos com a realizagdo de
direitos e a transformacao social sem abrir médo da formacao técnica, mas, indo além

dela, quando questionado sobre:

De acordo com o PPC o perfil do profissional que se deseja formar é
um profissional que possa atuar como sujeito de direitos e de uma
pessoa que se coloque de fato na posicdo de instrumento na
realizacdo de direitos a partir de uma formagdo critica, de uma
formacdo humanistica sem perder de vista toda a base dogmatica do
profissional, mas que seja um profissional comprometido na solugéo
dos conflitos sociais. Entdo um profissional que seja agente de
transformacédo de fato, que ndo seja apenas uma pessoa graduada
em direito e que se torne advogado ou apenas no sentido de exercer
uma profissdo, (...). Entdo esse é o perfil que se espera do
profissional (...) que é formado pela UESB. (Entrevista concedida em
01 de Marcgo de 2019)

Apesar das adversidades encontradas, para Alexandre G. Araujo, o perfil
proposto na UESB coaduna com o resultado obtido, a afirmacédo do entrevistado &
possivel na medida em que o proprio se encontra enquanto filho desta formacéo que
o possibilitou percorrer o itinerario complexo e gratificante da perspectiva critica e
popular. Assim sendo, explana o conjunto de projetos empreendidos que reforcam o

entrelacamento com a misséo do curso a partir do que esta posto em seus projetos.

Apesar de todos os pesares, o curso de Direito da UESB sempre
buscou formar um profissional de perfil critico. (...). Ao longo dos
anos foram realizados projetos como o Juristas Leigos (em parceria
com movimentos sociais), Balcdo de Direitos, os Encontros Baianos
de Direito Critico, projetos em unidades prisionais, de defesa de
mulheres vitimas de violéncia ... Ndo s6 os professores, mas também
os estudantes, que realizaram dois Seminario de Direto Critico,
Seminario de Direito e Género, diversas Semanas Juridicas,
construimos 0 NAJA - Nucleo de Assessoria Juridica Alternativa.
Enfim, a UESB tem almejado formar profissionais antenados as
guestdes sociais e a realidade que lhe circunda, e mesmo com todas
as dificuldades, entendo que tem conseguido alcancar esse objetivo.
Inclusive me entendo como produto deste processo. (Entrevista
concedida em 27 de janeiro de 2019)
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Mas é preciso compreender a estrutura légica sobre o qual o curso se forma
para poder empregar- lhe melhor a critica, esta por si s6 sem fundamentacéo
tedrica, sem compreender o processo historico e sem analisar o conteddo ndo ajuda
a romper com um determinado discurso em prol da criacdo de algo novo. A
Professora Marilza Nascimento, corrobora desta assertiva, que “para que se possa
criticar € preciso conhecer o que esta posto, e isso € fundamental” (Entrevista
concedida em 29 de janeiro de 2019). Acrescentando em sequéncia que “ninguém
vai se transformar um excelente atuacao transformadora, engajada se nao tiver uma

boa base”

4.4.2 A prética educacional critica.

A dinamica entre o0 pensar criticamente acerca das interacdes sociais
ocorridas no capitalismo implica uma pratica decorrente desta compreenséo feita no
movimento real, de forma dialética. Mas, ndo qualquer pratica e sim uma libertadora,
sem desconsiderar as limitagcdes impostas pelo proprio sistema, para o que venha a
ser entendida enquanto pratica libertadora. Entdo decorre deste olhar dois
momentos: A reflexdo critica sobre a pratica e o desdobramento de uma pratica
critica.

O movimento dialético entre teoria e pratica direciona ao caminho da
conscientizacdo mas também da transformac&o. Segundo Marx (1982), na tese onze
sobre Ludwig Feuerbach, “os filésofos tém apenas interpretado o mundo de
maneiras diferentes; a questédo, porém, é transforma-lo”.

A transformacdo do mundo configura-se possivel na medida em que o0s
individuos através da critica e das experiéncias vivenciadas na materialidade de
suas vidas rompam com as falseacdes das desumanidades reproduzidas na
realidade quem impedem que os mesmos reconhegam-se historicamente capazes

de transformar a sociedade.

Como estabelecer uma luta dos explorados do mundo que se dé
tanto no avanco do plano teérico, de uma ciéncia rigorosa da
sociedade, quanto no plano pratico? Como estabelecer essa relacéo
de teoria e prética? Como sensibilizar pessoas e mobilizar classes,
grupos e multidées? Caso haja espago de abertura as ideias, o
caminho é mostrar a critica. (MASCARO, 2015, p. 27)
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Neste sentido, a universidade ndo deve restringir-se a reproducéo de saberes
oficiais, mas abrir-se as novas possibilidades e demandas, a construcdo de saberes
alternativos, deve promover as interacfes além muros da insituicdo voltados a
construir um conhecimento vivo, popular, critico e principalmente que seja este
exercido pelas pessoas que por ela passarem. O que requer esfor¢os de todos seus
agentes. Cientes de que, estes esforcos ndo séo suficentes para a decorrada das
subjetividades edificantes do sistema dominador, mas constituem um avanco
insurgente e necessario aos ataques imediatos na luta contra a opresséao diaria.

A préxis filosofica se d& na interecdo da qual a pratica critica é extraida do
proprio contetdo. Segundo Paulo Freire (1996, p. 22) a pratica docente critica
envolve “o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.”

Antes de tratar das inciativas que tém sido envidadas nos ultimos anos pelo
curso de Direito da UESB, na praxis, com vistas a consolidacdo do proposto em
seus projetos politicos na perspectiva critica, busca-se neste instante salientar que
fora instituido o Nicleo Docente Estruturante — NDE *** em conformidade com a
Resolucdo n°® 9 do CNE/CES, aprovado pelo Departamento de Ciéncias Sociais
Aplicadas — DCSA, com o intuito de observar as propostas pedagdégicas do curso no
sentido de sua atualizacdo e promocédo de forma qualitativa e segundo o professor

Luciano Tourinho “é um avanco, até entao na histéria do curso de direito”.

Seu surgimento se fundamenta na necessidade de atualizagéo
constante do Curso de Direito, com analise periddica das atividades
promovidas, bem como pela propositura de modificacbes pertinentes
aos contextos social, econdémico e cultural da regido atendida. Para
além dessas questbes, o NDE apresenta como compromisso central
a criacdo e o desenvolvimento de espagcos democraticos de
discussdo acerca das necessidades reais da comunidade
académica, encaminhando propostas de implementacdo de acdes de
ensino, pesquisa e extensdao ao colegiado do curso de Direito.
(UESB, 2018a, p. 13)

A necessidade de uma concepcédo de curso disposta a dialogar com as
necessidades da contemporaneidade constitui uma das premissas que justifica a

existéncia do NDE que estruturou-se recentemente no curso de direito da UESB de

124 Representantes do Nucleo docente estruturante e Comissao de elaboracao do PP 2018: Prof. Dr.

Luciano de Oliveira Souza Tourinho; Prof. Dr. Carlos Alberto Maciel Publio; Prof2. Dr2. Coralia Thalita
Viana Almeida Leite; Prof2. Dr2. Gabriela Andrade Fernandes; e a Profd. Msc? Daniella Santos
Magalhaes.
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modo a intervir, acompanhar, zelar e contribuir na consolidacdo das propostas do
curso e concomitantemente no perfil de profissionais oriundos do curso.

Nos ultimos anos, o curso de Direito da UESB tém empreendido impulsos
significativos, no que tange a transformacao social, oxigenando e dando mais vida
ao seu instrumento normativo pedagogico. Através de acBes de conscientizacao
social e de exercicio pratico na busca de efetivacdo de direitos. Iniciativas voltadas
as necessidades da comunidade e também a uma formacdo que ndo se limite a
recepcao passiva e domesticada do alunado.

Neste sentido, tivemos um marco de suma importancia para a regido com o
lancamento da primeira Clinica de Direitos Humanos*?®> da Bahia - CDH no dia 22 de
outubro de 2018, na cidade de Vitéria da Conquista.

A clinica surge como iniciativa integrante do projeto de extensdo que tem
como coordenadora a Prof. Dra. Luciana Santos Silva do DCSA, oportunidade na
qual esta mencionou a necessidade deste espaco para a comunidade local e
regional diante dos atentados aos direitos humanos (nos mais diversos ambitos),
ataques as minorias e as garantias constitucionais. Nos vemos obrigados a fazer um
exercicio de reflexdo diante dos paradigmas da sociedade moderna em que o
desprestigio aos direitos humanos e os discursos de 6dio tém ganhado forga.

A metodologia da CDH funciona levando em consideracdo o protagonismo
discente - através da sua atuacao direta - e o0 emprego de acdes em defesa das
pessoas que estdo sujeitas as vulnerabilidades sociais como decorréncia da
reproducao de um sistema que se atenta mais ao poder econémico e politico do que
com as necessidades humanas. E por isso a importancia dada a prevencéo, cuidado
e atencao.

O combate ao olhar individualista sobre o outro e a perspectiva dos direitos
humanos também tem sido empreendidos, no curso, através da constru¢cdo do

Nucleo de Estudos em Direito Contemporaneo — NEDIC, como um espago

125 Nesta ocasido, a de lancamento, houve a palestra intitulada “A advocacia no sera algemada” na
qual a advogada Valéria Lucia dos Santos retratou os abusos de poder sofridos no decorrer do més
de setembro em uma audiéncia de conciliacdo no 3° Juizado Especial Civel — JEC na comarca de
Duque de Caxias — RJ na Baixada Fluminense, no ato de sua atividade profissional, fora algemada
no chdo e arrastada para fora do ambito onde a audiéncia ocorria, por autoridades policiais a mando
da juiza leiga que presidia a audiéncia, por ndo aceitar um pedido feito pela advogada — acesso a
uma documentacdo- e que queria ver cumpridas as suas prerrogativas. Valéria, mulher, negra e
trabalhadora fora completamente desrespeitada, nesta oportunidade de descri¢cdo do fato e discusséo
acerca das questfes de género, racismo e abuso dos direitos humanos é que foi oficializado o
surgimento da primeira Clinica do estado.
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democrético para a elaboracdo de conhecimento na é&rea juridica e afins, na
intencédo de aproximar a comunidade deste espaco, sobretudo “as comunidades que
se encontram em situacdo de vulnerabilidade social.” (UESB,2018a, p. 49). O que
notadamente se verifica como uma atitude importante frente ao rompimento
paradigmas positivistas fechados na sociedade moderna - tanto na seara juridica
quanto educativa. Sao objetivos de ndcleo:

a) Geral: promover associacdes entre a teoria e a préatica do Direito,
com vistas a realizacdo de direitos fundamentais.

b) Especificos: I. Discutir 0 acesso a justica, com objetivo de
implementar medidas de sua democratizagdo; Il. Debater os
obstaculos de acesso a justica, com a finalidade de promover
mecanismos de seu solucionamento; Ill. Desenvolver atividades
préaticas, promovendo o encontro do estudante de Direito com a
realidade sociojuridico regional. (Ibidem, p. 50)

As necessidades do alunado associadas as constantes mudancas nas
relacBes sociais, entre elas as juridicas, faz com que a implementacdo do NEDIC
seja um dos aportes, no curso em questao, de agentes criadores e transformadores
na medida em que esforca-se a compreender as necessidades da vida social,
inclusive através da competéncia interdisciplinar — com a abertura para a
comunicacdo com outras areas do saber.

Esse nucleo de estudos possui uma parceria com outras instituicdes
e também uma politica que alcanga os egressos na medida em que
(...) também participam das discussdes do NEDIC, além do didlogo
gue se promove também com outros cursos (economia, ciéncias
contabeis, administragdo, histéria, filosofia) a partir da participagédo
tanto de alunos quanto de professores no nlcleo de estudos.
(Luciano Tourinho, entrevista concedida em 01 de marco de 2019)

Através de debates e estudos o grupo visa potencializar os saberes da
contemporaneidade relacionados ao direito propiciando aos discentes ndo apenas a
atualizacdo das novas demandas juridicas mas, fazendo-os refletir sobre estas na
sociedade em que estao inseridos.

Esta postura nos remete a 6tica freiriana, acerca de uma das atividades mais
importantes da concepcdo da pratica educativo-critica, que para o pedagogo, se
verifica no ato de propiciar meios e condicbes para que os proprios educandos
possam criar e produzir o conhecimento uns em relagcdo aos outros e com 0s
docentes e estes com aqueles, em uma troca mutua, somente desta forma poderao
estes agentes assumir-se em sua individualidade enquanto “ser social e historico,

como ser pensante, comunicante, transformador, criador” (FREIRE, 1996, p. 23-24)
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Ao reportarmo-nos ao primeiro Projeto Politico Pedagdgico do curso, no que
se refere ao campo da pesquisa, encontramos em diversos momentos a mencgao a
uma revista juridica propria. Contudo, a mencéao restringe-se a curtos momentos
neste PPP ndo constando nele a descricdo dos elementos imprescindiveis,
considerados pelo curso para atingir tal propdsito, capazes de explanar o necessario
para sua instituicdo, fundamentos, objetivos, periocidade, etc.

A primeira men¢do no documento de 1998 estd contida no art. 11, Ill no
regulamento do nucleo complementar e da extensdo, o qual previa a divulgacao das
atividades de extensdo em seu nucleo especifico por meio de seminarios e
publicacdo em Revista Juridica. A mencdo faz-se também presente na
regulamentacao acerca do TCC e da pesquisa, no art. 6°, lll que dispunha sobre as
competéncias do coordenador do curso, sendo atribuida ao mesmo o papel a
coordenacao da revista quando criada fosse. Ao tratar do docente, no subtopico
referente a sua capacitacdo o PPP aponta “que o compromisso da UESB é
desenvolver, no prazo de 3 (trés) anos uma politica de capacitacdo destinada a
formacdo de mestres e doutores na area juridica e a partir dai a criacdo de revista
juridica com a participagdo do corpo discente.” (UESB, 1998, p. 173). Outro
momento no qual foi mencionada foi relativo as atividades de pesquisa, da forma
como se apresenta no art. 44, Ill, segundo o qual:

O Nucleo de Pesquisa e Monografia incentivara a pesquisa por todos
0S meios ao seu alcance, dentre os quais destacam-se: Ill -
divulgacéo e publicacdo dos resultados de pesquisas realizadas no
Nucleo de Pesquisa e Monografia, através de seminarios internos e
da publicacéo de Revista Juridica; (UESB, 1998, p. 165)

Nos Projetos Pedagdgicos subsequentes ao de 1998, a necessidade da
implantacdo de um espaco voltado especificamente para a producao intelectual, as
bases para institui-la e suas caracteristicas fundamentais foram abordadas de forma
especifica nestes locais com maior precisdo. Contendo ambos o0 mesmo conteudo,
sem sofrer altera¢gdes no intervalo temporal entre um e outro.

A justificativa para a existéncia e manutencdo do periddico cientifico e/ou
cultural se deve conforme as exigéncias “da Portaria MEC n° 1886/94 e
recomendacdes da CEJ Comissao de Ensino Juridico da OAB e CEED - Comissao
de Especialistas em Ensino do Direito do MEC” (ldem, 2008, p. 57; 2011, p. 70;

2018, p. 79).
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Presentes ainda disposi¢cfes sobre a filosofia da revista que viria a ser criada,
a necessidade de ser registrada pela Biblioteca Nacional, recebendo o codigo de
barras préprio para a mesma (ISBN), as linhas de pesquisas conforme as
necessidades locais, regionais e juridicas, a previsdo de uma revista eletrbnica para
além da fisica (forma tradicional em livro), sua periodicidade, etc.

Todas as previsbes pedagogicas anteriores a 2018 reforcaram o antigo
interesse neste instrumento legitimo para a producéo cientifica - conforme aponta a
comissao administrativa da primeira revista do curso de direito da UESB em
dezembro de 2017:

(...) apesar dos diversos problemas enfrentados e das remodelagens
estruturais necessarias, a ideia embrionaria sempre se manteve forte
com o0 maximo intuito de bradar a pesquisa juridica na UESB,
forcosamente calada pela (des)estrutura moderna do ensino publico.
(MENDES, et al., 2017, p. 6)

Com proximidade ao que fora explanado anteriormente, o curso de
bacharelado em direito da UESB no momento acima referido, p6de, enfim por em
pratica o desejo que remontava ha algum tempo, o de dar inicio a um novo momento
ao curso, um espaco proprio para a producdo cientifica, a Revista Cientifica do
Curso de Direito — RCCD'®. Lancada diante de uma realidade social na qual a
pesquisa tem sido desvalorizada, sobretudo, nos cursos de bacharelado de tradicdo
elitizada, “ndo restam duvidas que uma das fontes da crise da cultura juridica reside
na incapacidade da dogmatica juridica tradicional em rever conceitos.” (UESB, 2008;
2011; 2018a). Mas justamente por estes entraves e desvaloriza¢do a educacao, ao
pesquisador
(sobretudo no viés critico) e pelo histérico do curso marcado pelo afastamento das
camadas populares é que se faz de suma importancia o surgimento de mecanismos
de producgdo do conhecimento e incentivo a resisténcia.

No final da apresentacédo da revista e langcamento da edi¢cdo de abertura, a
comissao administrativa apontou, neste sentido, para que a mesma “seja luz para
um futuro de retomada do protagonismo estudantil e de busca pela educacéo
emancipatéria.” (MENDES, et al., 2017, p. 6).

A proposta do periddico nédo trata-se de impulsionar o campo da pesquisa em

um légica produtivista-quantitativa em razao de sua escassez no curso em questao.

126 Disponivel em: <http://periodicos2.uesb.br/index.php/rccd/issue/view/229>


http://periodicos2.uesb.br/index.php/rccd/issue/view/229
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Mas, principalmente a produgao qualitativa que faga sentido no existir diante de uma
situacao-problema através de uma compreensdo que aponte caminhos, estratégias,
faca as aproximacdes com o real e que a sua realizacdo se dé através da critica
epistemoldgica ao se pesquisar no campo juridico com o fito de transformacao
social.

Recentemente, dois cursos de Pds-Graduacdo em Direito (lato sensu) foram
criados “com uma estrutura bem préxima a estrutura de um curso de mestrado (com
tirocinio docente, seminario de pesquisa, cada professor com sua linha de pesquisa,
seu grupo de pesquisa e com uma perspectiva de producao cientifica” (Professor
Luciano Tourinho, entrevista concedida em fevereiro de 2019). A noticia da criacéo,
oferta de vagas e do processo seletivo tornou-se publica em fevereiro de 2019, no
sitio da UESB com realizacdo no campus de Vitdria da Conquista.

Os cursos de especializacdo intitulados respectivamente, “Direitos
fundamentais e justica” e “Relacdes sociais e novos direitos”, oferecem aos
egressos da casa e demais bacharéis em direito da regido a oportunidade de
atualizarem-se e produzirem conhecimento critico com rigor cientifico
acompanhados e orientados pelos docentes da casa.

O retorno da oferta de cursos de pés-graduacédo lato sensu e das atividades
das especializa¢gBes solidificam e organizam o terreno para o que mais a frente se
almeja, a instauracdo de um curso stricto sensu no curso de direito. Em agosto de
2018, em ato solene, a subsecdo da OAB de Vitéria da Conquista juntamente com a
UESB firmaram um protocolo de intencbes e de cooperacdo técnica para a
instalacdo do Mestrado em Direito em Vitoria da Conquista.

O Reitor da UESB, professor Luiz Otavio Magalhdes, louvou a
inciativa da OAB de Vitéria da Conquista, consignando que a
Universidade tem todo interesse em oferecer o curso, salientando
gue as duas instituicdes buscarao atingir o padrédo exigido pela CAPS
[sic], com intuito de assegurar que o Mestrado tenha excelente
gualidade, e para isso sera criado um Nucleo que direcionara os
trabalhos junto aos professores, articulando a producédo intelectual,
suas publicagbes e todas as demais necessidades. (OAB, 2018)

A iniciativa do projeto contard com a acdo conjunta da OAB e UESB com o

designio de colaborar com o aprimoramento em nivel de pés-graduagéo do ensino
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juridico ofertado em Vitéria da Conquista nas quatro*?’ faculdades que ofertam o
curso atualmente na cidade mais um espaco ao aprofundamento da pesquisa
juridico-cientifica.
A professora e advogada Luciana Silva, que representa a Ordem
neste projeto, salientou a importancia do curso de mestrado em
direito ndo s6 para cidade, mas para toda regido, notadamente pela
possibilidade de aprofundamento em temas de relevancia social.
(Ibidem)

Os impactos praticos quanto a organizacdo e execucao dos cursos de pos-
graduacdo no curso de Direito da UESB, daqueles j& em andamento ou dos futuros
ndo devem ser enxergados apenas no prisma da melhor capacitacdo cientifica e
geracdo de titulacbes académicas aos pos-graduandos (egressos ou ndo da
instituicdo). A centralidade da pos-graduacdo nos remete a pensar sobre os seus
desdobramentos na praticidade da vida social de uma comunidade juridica
cientificamente organizada. De que forma estes futuros pesquisadores podem
intervir na perspectiva social e popular? E na cidade de Vitéria da conquista e regiao
como podem contribuir?

Estas respostas vinculam-se ao proprio conjunto de intengbes da
universidade como I6cus de execucao deste conhecimento académico, do curso que
as oferta, do rol de docentes no compartilhamento e troca de saber. A capacidade
académica produtiva compromissada com a transformacdo social exige uma
proposta interdisciplinar que néo limite o direito a pura legalidade, mas que faca as
conexdes necessarias com a historia, a filosofia, sociologia e demais areas do saber
assim como uma intensa insisténcia na luta contra o afastamento do pesquisador
das camadas populares.

O pensamento juridico brasileiro aliado a uma jusfilosofia critica da praxis, na
Otica de Mascaro (2002, p. 131), praticamente inexistente em territério nacional

sobretudo, diante dos traumas histéricos que carregamos conosco de “uma

sociedade na qual mal se fecham as feridas da escravidao”. Segundo o autor:

Os poucos momentos de consciéncia social nao frutificaram o
minimo suficiente para poder passar-nos uma tocha que incendeie.
Mas a necessidade de honestidade intelectual, e ndo de lucros
intelectuais, € sempre tocha que pode acender inesperadamente.”
(Ibidem, p. 131)

127 UESB, FAINOR, FASA e FTC.
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Entendemos que a possibilidade de uma profunda conex&o da base tedrica
indocil e critica construida nos cursos de direito associada a praxis pedagdgica
reflexiva dos seus formandos - que antes disso sdo mulheres e homens historicos
gue ocupam lugar no mundo - constitui-se tarefa ardua, mas imprescindivel para
desconstrucdo dos paradigmas da tradicdo brasileira bacharelista que tolera a
reproducdo das desigualdades engendradas pelo sistema, tendo em vista que,

acomodam-se passivamente as necessidades de transformacéo do que esta posto.

4.4.3 Memodria e educacao emancipadora.

Ao tratar da dimensdo coletiva da memoéria, partindo das premissas
halbwachianas, Magalhdes (2016, p. 168) faz a abordagem sobre as diversas
memodrias coletivas existentes e sobre a atuacdo delas sobre a realidade ancoradas
‘em quadros sociais (lugares, conceitos, ideias, imagens instituicdes)” e nesta
realidade social é onde as recordacdes mais consistentes sem mantém.

Mas, memodrias e a consciéncia estao alicercadas em um processo historico
social contraditério onde impera a luta pelo dominio do que deve ser lembrado e
esquecido. A vulnerabilidade daquelas as sujeita ao uso permeado de propdsitos,
sejam eles econdmicos/financeiros, politicos, culturais, etc., por grupos ou classes

no decorrer da construcdo da vida social.

Como a memoria social e coletiva carrega sistema de valores
construido dentro das relagbes de producdo dominante, como
apreendemos conflitos e contradi¢bes sociais, (...) Como podem ou
estdo provocando de forma clara ou latente, reconstrucdes de
realidades que ficaram submersas socialmente em decorréncia de
usos e abusos de poder, interesses etc. (MAGALHAES, 2016, p.
170)

O compartilhamento da memoaria coletiva mas também sua selecéo se da de
forma contraditéria referente aquilo que deve ou nao fazer parte do conjunto de
lembrancgas coletivas sobre uma situagao, um fato, acontecimento vivido. Entretanto,
este compartilhamento ou a carga de subjetividade dominante que recebem as
memaorias ndo necessariamente sao feitas pelos sujeitos que a integram, mas, por
aqueles que detém o “dominio da memoria” capaz de sancionar e legitimar

interesses.
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A sociedade de exploragao carece desesperadamente de ua
memoria que objetive a um s6 tempo celebrar a unidade (...) Tendo
servido a

\

sobrevivéncia do homem, a memoria serve a persisténcia da
exploracdo de classe, mas continua necessaria a liberdade, no
ambito da contradicdo em que esta enredada. (MEDEIROS, 2015, p.
74)

Magalhdes (Op. cit., p. 170), afirma que o sistema de valores no interior das
relacbes de producdo dominantes sdo carregados pela memoéria social e coletiva,
“podem ou estédo provocando de forma clara ou latente, reconstrucdes de realidades
que ficaram submersas socialmente em decorréncia de usos e abusos de poder,
interesses etc”. Nesta mesma oOtica, Peralta (2007, p. 8) ao tratar da abordagem
politica da memodria releva que a mesma busca analisar as classes, grupos, sujeitos
que manipulam, controlam e exercem imposi¢coes sobre o conteddo da memoria
social “e de que forma esta memoria socialmente imposta serve 0s propdsitos
actuais dos poderes instituidos.”

A vulnerabilidade quanto aos usos que podem ser feitos do acervo da
mem©éria social atinge o ambito da educacdo institucionalizada nao apenas
fornecendo conhecimento necessario a producdo, a industria, ao mercado mas

também, segundo Mészéaros (2008, p. 35) a educacéo formal transmite:

um quadro de valores que legitima os interesses dominantes (...) seja
na forma ‘“internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“‘educados” e aceitos) ou através de uma dominagao estrutural e uma
subordinacao hierarquica e implacavelmente impostas.

A internalizacdo de saberes que precisam ser incutidos e a internalizacdo de
memorias que precisam ser lembradas ajudam a esclarecer quem é quem nha
hierarquia social conforme a posi¢cdo que ocupam o0s sujeitos. Quem - de forma
branda e imperceptivel ou violenta e perceptivel - impde, compele, injunge? Quem -
conscientemente ou inconscientemente - apreende, adota, assente (e por sua vez,
também reproduz)? A concretizagdo dessa relagédo de internalizacdo permite, na fala
de Mészaros (ibidem, p. 44), “os parametros reprodutivos gerais do sistema do
capital.”

Pensar em memoria é analisar, entre outras coisas, as instancias do
seu uso ideoldgico e das experiéncias, das situacGes e relacdes
constituidas socialmente em determinados lugar e tempo, o que
supde realidades consensuais e contraditérias, dentro da dialética
passado e presente. Um passado que permanece vivo, modificado,
agregado a novas informacfes e experiéncias, que nao se dilui,
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simplesmente, com o passar do tempo. Um presente que contém a
sintese e o0s germes de informacdes muitas vezes dispersas,
latentes, silenciadas ou controladas na sociedade, mas que operam
silenciosamente ou explicitamente. (MAGALHAES, 2016, p.169)

Conforme as necessidades e interesses do momento, as lembrancas - que
demandam reconhecimento e reconstrucao - séo trazidas para o presente, mas nao
somente com o intuito de dominagcdo. As acfes dos homens se verificam no
presente. Na perspectiva halbwachiana pode ser entendida como: “uma
reconstrucdo do passado com a ajuda de dados tomados de empréstimo ao
presente (2006, p. 91)

E neste dado presente que abre-se para eles a oportunidade de refletir sobre
a conjuntura em que ele esta inserido ao mesmo tempo em que lhe é possivel tracar
as considerac0es e fazer andlises sobre o0 passado - que em um momento ja esteve

presente e agora ndo esta mais.

El pasado ya pasé, es algo determinado, no puede ser cambiado. El
futuro, por el contrario, es abierto, incierto, indeterminado. Lo que
puede cambiar es el sentido de esse pasado, sujeto a
reinterpretaciones aneladas en la intencionalidade y en las
expectativas hacia el futuro. Ese sentido dei pasado es un sentido
activo, dado por agentes sociales que se ubican e nescenarios de
confrontacion y lucha frente a otras interpretaciones, otrossentidos, o
contra olvidos y siléncios. (JELIN, 2012, p. 71)

Este passado pode ser evocado e Ihe servir de base para suas escolhas no
presente, além de servir de fundamento para pensar as possibilidades futuras, “as
memoérias do passado sdo guias diretos para sabermos qual compreensao que o
grupo tém da sua posi¢céo no presente.” (FRENTRESS e WICKHAM, 1994, p. 156),
um guia no tempo, diante das diversas modificacbes e desenvolvimentos do ser

social. Significacdes construidas pelos homens dialeticamente.

A memoria ndo € um simples lembrar ou recordar, mas revela uma
das formas fundamentais de nossa existéncia, que é a relacdo com o
tempo, e, no tempo, com aquilo que estd invisivel, ausente e
distante, isto é, o passado. A memoria € o que confere sentido ao
passado como diferente do presente (mas fazendo ou podendo fazer
parte dele) e do futuro (mas podendo permitir espera-lo e
compreendé-lo). (CHAUI, 2000, p. 164)
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Dai decorre um dos posicionamentos aqui considerados a compreensdo dos
processos histéricos e “a memodria em sua historicidade dialética” (MAGALHAES,

2016, p. 170) para os profissionais da educacéo:

(...) tanto nos espagos formais, como nos informais da educacéo, nos
apropriando das muitas fontes de informacBes existentes, sem
desprezar nenhuma de suas manifestacdes, para pensarmos o
passado e as dimens0fes tedricas e praticas de sua transmissdo ou
negociacdo social no presente, em sua dialética. Nessa perspectiva,
discutir a memdéria da educacdo pode permitir discutir a histéria dos
grupos e da sociedade (Ibidem, p. 170)

O processo formativo educacional € marcado dos diversos grupos, agentes e
atores que se entrosam e entram em conflito tal como pela ininterrupta troca de
saber e estabelecimento de vinculos entre pessoas de carne e 0sso com intencgdes,
consciéncia e memoria na tensdo do espago escolar.

Apesar da educacao e da memadria serem passiveis de usos aos interesses
do capital, faz-se necessario ndo perdermos de vista que elas também podem ser
libertadoras. Por isso, “Devemos trabalhar de forma a que a memdria coletiva sirva
para a libertagcdo e ndo para a serviddo dos homens.” (LE GOFF, 1990, P. 477).

Mas, como dar ensejo a pratica educacional e a memaria junto a ela em uma
perspectiva libertadora na vigéncia de um sistema que as instrumentaliza e procura
validar seus efeitos de acordo com a manutencao das relacdes existentes?

A captacdo desta questdo demanda a compreensdo da perspectiva

libertadora, a qual entendemos por emancipacao.

A liberdade numa sociabilidade plenamente emancipada implica (...)
uma articulagdo entre individuo e género, de modo que o
desenvolvimento de uma rica e multifacetada individualidade sera
uma expressdo e uma exigéncia do mesmo desenvolvimento.
(TONET, 2012, p. 27)

N&o seremos verdadeiramente livres em todas as instancias sendo atraves da
emancipacdao humana. Nao seremos verdadeiramente livres enquanto as
desumanidades oriundas, principalmente, das relagbes sociais do modo de
producdo econdmico continuarem a se reproduzir com a exploracéo e opresséao do
homem pelo homem, com a exploracéo do trabalho, com a apropriacédo burguesa da
riqueza produzida pelo trabalhador, com a coisificagdo da vida humana e

humanizacgé&o das coisas. Em substituicdo aos antagonismos de classe da sociedade
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burguesa, aludem Marx e Engels (2009, p. 83) sobre o surgimento de uma
associacdo onde a condicdo para o livre desenvolvimento de todos é o livre
desenvolvimento de cada pessoa.

A partir dos estudos sobre a memoéria e da articulacdo desta com a
perspectiva engels-marxiana da historia - enquanto o suceder de geracdes -
presente em Medeiros (2015, p. 63) podemos pensa-la sobre o aspecto da
construcdo de uma sociedade futura. Responsaveis por sua propria histéria, embora
nem sempre conscientes deste processo, as mulheres e homens construiram e
manteram as relagbes sociais, da forma como se apresenta e do mesmo modo
também sdo capazes de demolir as relagbes de dominacdo e edificar uma nova
sociabilidade. Com novas condicbes de organizacdo e novas bases de
racionalidade, permitidas pelo desenvolvimento das forcas produtivas, pelo
aprendizado adquirido e compartilhamento dos conhecimentos humanos obtidos por

forca da memoaria das geracgdes:

Ora esse suceder de geracdes explorando materiais, capitais e
forcas de producédo, pressupde memdria, pois ha sempre junto com
isso, a memorizacdo de praticas, processos, uso e combinacdo de
materiais e das condi¢cdes em que isso ocorre ou ocorreu, definindo-
se, por outro lado, que atividades novas (a partir das anteriores)
podem ser estabelecidas e quais as condicbes para a sua
transmissao subsequente. (Ibidem, p. 63)
O desenvolvimento dessas forcas atrela-se ao saber carregado pela memoria,
“‘pois importa em dizer que as gerag¢des vinculam-se a uma base produtiva que

necessita de memoria™?s,

Podendo também acompanhar o0s processos de
rompimentos revolucionarios.

Mas, o processo emancipatorio sera possivel através do exercicio da praxis
politica revolucionaria que requer também a conscientizacdo. Sé a partir de entao é
que as mulheres e homens desprender-se-do com vistas a libertacdo das amarras
coercitivas da sociedade burguesa. Pois durante o periodo em que a classe oprimida
“(...) ndo estiver madura para promover ela mesma a sua emancipac¢ao, a maioria de
seus membros reconhecerd a ordem social existente como a unica possivel”

(ENGELS, 2009, p.213)

%% |bidem, p. 63.
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O sentido da conscientizagdo de classe requer vivéncia, observacao,
aprendizado e critica. Inserimos nesta 6tica aquilo de Schlesener aborda sobre os

conceitos de educacéo e emancipacdo no materialismo histérico dialético:

Deveriam ser anélogos ou vinculados em relagdo de semelhanca e
completude: a educacao deveria ser sempre emancipadora. Mas tal
sé é possivel em uma sociedade com fundamentos diversos dos que
sustentam a sociedade capitalista. Tanto no seu sentido abrangente
guanto no contexto formal da escola, a educacao se apresenta como
a medida da liberdade, da formacdo da personalidade, da
possibilidade de realizacdo plena das capacidades individuais e
coletivas. (SCHLESENER, 2016, p. 59)

A prética pedagogica humanizada no sistema do capital € empreendimento
dificil, pois as “solu¢gdes educacionais formais (...) podem ser completamente
invertidas, desde que a logica do capital permaneca intacta como quadro de
referéncias orientador da sociedade” (MESZAROS, 2008, p. 45). A validacdo dos
principios da sociedade moderna € diariamente empregada e reproduzida nas

instituicées de ensino.

E evidente que uma educacdo voltada para a construcdo de uma
sociedade que tenha por horizonte a emancipacdo da humanidade
tera que ser norteada por principios e devera encontrar formas
profundamente diferentes daquela voltada para a reproducdo da
sociabilidade regida pelo capital. (TONET, 2012, p. 27)

Mas a funcéo social da educacao formal ndo se restringe-se a formacao de
uma mao-de-obra qualificada e reproducdo do capital, a escola “recebe ainda a
funcdo de possibilitar as condicbes de emancipacdo a partir da formacdo de um
pensamento autbnomo.” (SCHLESENER, Op. cit., p. 58). E neste sentido o trabalho
realizado pelos docentes € de suma importancia.

Se 0 que se objetiva for a superacdo das formas exploracdo e opressao que
limitam um processo formativo critico e verdadeiramente humano, ndo bastara a
busca das melhores maneiras e métodos de se educar, mas também que os
educadores estejam atentos a prépria rede de significados construidos pela ordem
dominante com vistas a superar as condi¢des de dominagéo.

De que forma os educadores da area juridica podem auxiliar nesse processo
de transformacéo social? Considerando o trajeto histérico do curso - tal como foi

abordada em sesséo anterior acerca do distanciamento da tradicdo bacharelista do
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direito do campo da criticidade - como pensar na harmonia entre os profissionais do
campo juridico e a transformacéo social com viés critico?

Nas palavras de Arnauld (1980, p. 18) ocorre algo que pode ser conceituado
como um “desvio” quanto aos juristas criticos, pois incumbidos na defesa da ordem

estabelecida pelo Estado de Direito também veem-se a tomar emprestado “uma
argumentagdo politica para justificar as tomadas de posicdo contrarias a ordem

juridica”, em continuagéao, prossegue o autor:

(...) os papéis assumidos pelos juristas de profissdo comportam em
esséncia um conflito interno: conflito entre o fato de que eles estédo
todos submissos a observacao da lei, e o fato de que sao, além disso
colocados na presenca de inadequacgdes inevitaveis desta lei em
relacéo as necessidades préticas ou tedricas. (Ibidem, p. 18)

A emancipacdo humana ndo se desdobrara da evolucdo do complexo
educacional muito menos do juridico e sim da transformacao das rela¢des sociais de
producdo e fim da exploracdo humana. Entretanto, entendemos ser possivel a
reducdo das injusticas sociais tornando a vida menos sofrida se “a efetivacdo de
uma pratica pedagdgica popular e omnilateral” (COSTA e GALVAO, 2011, p. 50) for
empregada em teoria e pratica de forma contundente nas escolas, nas
universidades, nos cursos de direito.

Visando minimizar as angustias imediatas da vida marcada por opressfes
diarias, sobretudo ao trabalhador - verdadeiro sujeito revolucionario*® - e aos mais
vulneraveis. O fendmeno juridico esta entrelacado as relacdes que se realizam
cotidianamente pelos individuos voltando-se ndo apenas a praxis produtiva-
mercantil, mas também a outras dimensdes com as quais interage. O que exige do
conjunto de mulheres e homens, no momento atual da sociedade, uma
compreensao das novas demandas com as quais aquele se relaciona, como aponta
Santos (2008, p. 70): “o surgimento de novos direitos (ambiental, genética,
internacional), com 0s novos contingentes da sociedade (movimento social, forca de
trabalho, garantias dos cidadaos) e a globalizagao”. A reflexao critica do universo
juridico com estes campos nos remete a pensar sobre as novas problematicas as

quais a sociabilidade capitalista se reproduz na contemporaneidade.

129 Cf. MARX e ENGELS, 2009, p. 66
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Se, entretanto, os elementos progressistas da educacao formal forem
bem sucedidos em redefinir a sua tarefa num espirito orientado em
direcdo a perspectiva de uma alternativa hegembnica a ordem
existentes, eles poderdo dar uma contribuicdo vital para romper a
I6gica do capital, ndo s6 no seu préprio e mais limitado dominio como
também na sociedade com um todo. (MESZAROS, 2008, p. 59)

A contradicdo apontada entre os papéis assumidos oriundos da sua profissdo
e a provocacao critica necesséaria as injusticas verificadas ao Estado e a ordem
capitalista ndo embarreiram, apesar dos limites do sistema, uma atuacao
progressista dos profissionais da area que busquem lutar contra os ataques
imediatos contra a populagdo pobre, trabalhadora, periférica e negra. Seja por meio
de intervencdes praticas e/ou através da interacdo participativa, criativa e critica

entre professor(a) e aluno(a).

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢des
materiais, econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em
gue nos achamos geram quase sempre barreias de dificil superacao
para o cumprimento de nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei
também que os obstaculos néo se eternizam. (FREIRE, 1996, p. 31)

O dialégo emancipatério radical que nao esteja situado simplesmente no
campo das ideias e também que nao seja efémero é o que que faz imprescindivel na
tarefa de conscientizacdo contra as mazelas perpretadas pela ordem dominante,
assim sendo “Todo discurso que enuncie a emancipacdo, mas nao questione
radicalmente o instituido nem explicite seus limites, se apresenta como discurso
vazio, fundado em conceitos abstratos” (SCHLESENER, 2016, p. 57).

Por mais limitada que seja a busca pela emancipacdo humana no espaco
educacional - por este também servir como aparelho da ordem dominante na
veiculacdo de suas premissas - ela precisa ser buscada, “Por mais que aquele
objetivo pareca dificil e sem viabilidade imediata, ele deve ser perseguido
incansavelmente porque ele € o objetivo mais humanamente digno.” (TONET, 2012,
p. 43)

Romper com os falseamentos da realidade e com as memodrias ideologizadas
requer critica. Esta se constroi na concreticidade das relacdes estabelecidas entre
as pessoas, na verificacdo e percepcdo das ocorréncias e desdobramentos das
desumanidades e injusticas as quais se encontram e o local que ocupam nesse
tecido social. Portanto, a radicalidade e a profundidade na atividade educativa

devem ser orientados pelos ideais da verdadeira emancipagao.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer de sua histéria a humanidade ao transformar a natureza pode
construir a si mesma e a sociedade através do trabalho - categoria essencial para
formacdo e desenvolvimento do género humano. Neste percurso, o Direito e do
Estado tornaram-se possiveis, sobretudo, em funcdo ao desenvolvimento dos atos
de trabalho e das forgas produtivas - com o aperfeicoamento das individualidades e
coletividade - dos excedentes da producdo, da propriedade privada (como
consequéncia da existéncia destes excedentes), do aparecimento das classes
sociais e da necessidade de defesa de seus interesses, etc. Do desenvolvimento
das relagdes sociais de produgdo como um todo.

Ao passo em que nas sociabilidades classistas pré-capitalistas havia o
emprego da forca ou a imposi¢cdo dos lacos de serviddo para a concretizacdo a
dominacgdo econdmica, politica, social e cultural pudessem se concretizar - tal qual
ocorrera no escravismo e feudalismo - a especificidade da sociedade burguesa
atrelou-se a sujeicdo através da ideia falseada de que todos séo livres e iguais.
Ideais fortalecidas por meio do discurso juridico e estatal da neutralidade, o que
ganhou forga, sobretudo com o “suposto” contrato social.

As necessidades humanas passaram a dar lugar ao trabalho com valor de
mercadoria. O trabalhador alienou-se no mercado de trabalho na medida do
desenvolvimento das relacfes de producédo perdendo a dimensdo do seu poder de
construcdo da sociedade ao mesmo tempo em que 0 processo de mercantilizacao
da vida passou a subjuga-lo e coisifica-lo.

A dominacéo ideoldgica, velada e fortalecida complexos juridico e estatal tém
permitido desde entdo, a regulamentacdo da vida social, econémica, politica,
cultural, histérica, memorialistica e educacional. No decorrer do desenvolvimento
das formacgbes sociais econdmicas classistas os discursos dominantes tém sido o
das classes em evidéncia e portanto, prevalecentes no seio social motivo pelo qual
algumas memdrias tém sido mais proeminentes que outras.

A sujeicdo ocorrida no campo da educacéo aos parametros hegemonicos da

ordem dominante € o que torna crucial a discussdo quando leva-se a reflexdo os
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limites de uma formag&o omnilateral e integral no interior da sociedade capitalista.
Sobretudo, quando tratamos do percurso historico do curso de direito no Brasil.

Elitista, o ensino juridico desde 0 seu comeco esteve atrelado as
necessidades dos grupos dominantes da sociedade brasileira apds a sua
desvinculacao politica de Portugal em decorréncia do processo pés-independéncia.
O que, entre outros fatores, impulsionou o surgimento das primeiras escolas
juridicas em Sé&o Paulo e Olinda e a necessidade de organizar e formar os quadros
politicos e administrativos do Estado brasileiro. A tradicdo bacharelista juridicista no
decorrer de seu percurso manteve-se distanciada das demandas sociais tal como
observamos ao longo deste trabalho e verificamos quanto aos primeiros
regramentos e diretrizes curriculares acerca do curso de direito no Brasil.

Percebe-se na atualidade que - apesar do avanco ocorrido ao longo de sua
histéria ndo apenas nas diretrizes curriculares para o processo formativo do corpo
discente, mas também, no ensino juridico e no exercicio de uma prética juridica
participativa e cidada dos bacharéis, advogados e profissionais do direito junto as
necessidades da sociedade - a educacdao juridica ainda tem passado por uma série
de dificuldades que advém da propria finalidade que o direito representa - dentro da
l6gica capitalista - na materialidade das relagBes sociais que se insere.

As faculdades de direito ainda tém imprimido modelos técnicos-profissionais e
dogmaticos em detrimento de uma analise historica e critica do direito com vistas
simplesmente a insercdo no mercado de trabalho sem atentar-se a formacéo
humanistica como viés imprescindivel para a atuacdo deste profissional em
sociedade.

Situacdo produtora de profissionais despreparados para lidar com
complexidade multifacetada da vida social. Fator agravado gracas a proliferacdo de
faculdades privadas de direito em cenario nacional gerando um “mercado do
ensino”. Neste sentido, é possivel verificar uma semelhanca nas falas dos
entrevistados em relacdo a preocupacdo quanto a realidade do ensino juridico no
pais no momento atual e a qualidade do ensino realizado nas instituicdes de ensino
superior.

Os apontamentos acerca da logica mercadolégica e a problematica as
interferéncias deste processo na universidade publica foram algumas das pautas
levantadas. Cabe salientar que a mengé&o acerca da percepgéo, no setor privado, de

um tecnicismo mais escancarado nao implica dizer que o ensino superior publico
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esta isento ou que ndo se assemelha a estas problematicas. A critica levantada
neste trabalho nédo se trata de desconsiderar a técnica, entretanto, ir além dela - em
quaisquer instituicdes.

Reportando-nos ao curso de Direito na Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia e aos questionamentos realizados as pessoas relacionadas ao curso, cabe
dizer que foram abordadas tematicas sobre o perfil que nele se deseja formar, a
importancia dos seus projetos pedagdgicos, o vinculo que os entrevistados possuem
com os projetos, a percep¢ao das mudancas que vem ocorrendo ao longo dos anos
nas propostas de curso, na formacdo juridica e os limites a uma formacao
transformadora.

Partindo das observacdes empreendidas percebe-se que a questdo central da
preocupacdo dos entrevistados refere-se a ndo comunicacdo de algumas das
premissas presentes nos Projetos de Curso e a realidade. Impasses relacionados
principalmente aos conflitos de matriz ideoldgica.

E preciso ressaltar que a Universidade, como um todo, esta inserida em um
tempo historico e sociedade especificas. Enquanto I6cus de transmisséo do saber,
0S espacos para a producdo e reproducdo do conhecimento dela sdo marcados
pelos tedricos e intelectuais da ideologia dominante.

O curso de bacharelado em Direito da UESB nédo esta isolado deste processo
de tensdo das memorias coletivas e das manifestacbes dos grupos e significacbes
delas nesta trama.

Observamos, no processo de desenvolvimento desta pesquisa, que 0sS
antagonismos de interesses se configuram como 6bice tanto a elaboracdo do PPP e
sua consumacdo como também a intensificacdo de uma formacdo que busque
romper com os paradigmas de racionalidade dominante. Considerando que ha
diversas memorias coletivas na universidade e que as memoérias sdo também
espacos de lutas politicas, podemos dizer que a UESB € palco dos conflitos de
matriz ideoldgica, geracional e hierarquica das disputas ocorridas. Mas ela também
é I6cus de resisténcia.

As categorias da memodria e ideologia foram empregadas na pesquisa de
forma indissociavel apontando a vulnerabilidade da memdria coletiva e social no
sentido de seu uso politico com propdsitos ideoldgicos no compartilhamento da
realidade. lIdeologia faz-se presente na visdo de mundo transmitida pelos grupos no

ambiente educacional. No desdobramento do trabalho ao tratarmos da memoria
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ideologizada e sua relagdo dialética com o tempo histérico trouxemos a baila, a titulo
de exemplo, uma observacdo sobre a introducdo tardia, em cenario nacional, de
uma das obras de maior relevancia para a critica materialista do Direito, a TGDM
gue se deve, entre outros fatores, ao silenciamento politico de seu autor a partir da
década de 30 do século XX. Oportunidade na qual refletimos sobre os riscos de uma
baixa repercussdo no futuro de uma teoria critica a partir das escolhas feitas no
presente.

No presente, temos que ter olhar critico ao que discutimos em sala, ao
pensamento que reproduzimos, as nossas préaticas diarias com o olhar atento ao
passado se 0 que pretendemos é a construgdo de uma futura sociedade
emancipada. Uma sociedade emancipada requer praticas emancipatorias.

A acriticidade encontra-se também na naturalizacdo da contradicdo, quando
nela ndo se toca, ndo se pronuncia, se vela, esconde. Como se nao existisse. As
contradicbes e tensdes da vida material, estdo presentes nas regras da
universidade, seus regimentos internos, nos discursos oficiais proferidos (em sala ou
fora dela), naquilo que prevalece e nas escolhas que séao feitas.

Logicamente, as problematicas - quanto a formacéo juridica - ndo se voltam
apenas ao Vviés ideoldgico. Como demonstrado nas narrativas e informacdes
coletadas, existem barreiras de ordem prética tanto em relacdo a elaboracdo dos
projetos de curso quanto a pratica docente, tais como: a falta de aprofundamento
guanto as pautas que exigem discussdes mais densas no que tange a
implementacéo de um novo PPP (as quais tem ocorrido de forma aligeirada de modo
a atender aos tramites quanto a regulamentacao do curso); A falta de familiaridade,
de diversos agentes integrantes do curso, para com o PPP e suas diretrizes; O
timido envolvimento de uma parcela dos profissionais com a pratica docente, esta
que requer bem mais que exposicdo de aulas tedricas mas também de aulas
reflexivas e aplicagdo de métodos que néo limitem-se aqueles tradicionais na
avaliacdo discente; Necessidade de maior comprometimento com a pesquisa e
extenséo, etc.

Diante de todas estas questbes postas, entendemos que um dos maiores
desafios da educacdo juridica critica, para o curso de Direito na UESB ou quaisquer
cursos de Direito no Brasil, consiste no casamento harmonioso entre a formacgéo
profissional dos discentes para o mercado e a promocao de sujeitos que busquem,

nos limites de sua atuacao, destruir as bases de uma sociedade que desumaniza as
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necessidades humanas e humaniza as relagdes mercantis e as relagcdes de valor
econdmico, para a constru¢cao do novo caminho.

Com base na exposicao que fora feita ao longo desta pesquisa, respeitando
seus limites, podemos afirmar, que a possibilidade de uma concretizacao efetiva das
previsdes dos projetos se esbarra na “brutalizagdo” da formagdo humana - no
sistema do capital - e na sua utilizagdo como meio de promocéo do individualismo.
Como conciliar a natureza do Direito com um viés educacional que ndo seja
unilateral? Ciéncia coletiva que é nao deveria ater-se amplamente a uma Visao
individualista, isso ndo significa abafar o individual, mas considera-lo na interacéo
com o coletivo sem perder este de vista.

A desassociacdo entre a teoria e pratica é o que se busca evitar na pratica
educativa quando o foco € um processo formativo humanizado, mas nao quaisquer
teoria e prética, e sim, aquelas que considerem a historicidade das relacdes
humanas, a memoéria como instrumento de compartiihamento do saber que vem
povo (seus verdadeiros agentes) e as necessidades das massas vulneraveis
economonicamente.

O docente neste aspecto possui papel fundamental na articulagéo entre teoria
e pratica com a promocao desses valores ao discente sem abafar ou limitar sua
liberdade de pensamento e suas pontecialidades. Por incentivo a educacdo e a
postura critica na sala de aula, nos grupos de estudo, nos corredores da
universidade e para além dos seus muros. Nao somente para termos compreensao
da conjuntura e totalidade, mas também, de modo a buscar na edificacdo do agora,
um futuro melhor, nas condi¢des histéricas que estamos inseridos.

Buscamos captar o momento da critica nas propostas pedagdgicas do curso
desde o momento inicial (sua implementacdo) até o momento presente e
percebemos que em seu discurso, o curso de direito da UESB é bem categdrico no
diz respeito a postura critica, humanistica e reflexiva. Possuindo uma defini¢cao
objetiva e clara quanto o seu papel no projeto. Em conformidade com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, o PPP teoricamente vem logrando éxito no que cabe a
intencionalidade propostas pedagdgicas.

Em vista os argumentos apresentados no decorrer do trabalho, no que pese a
existéncia dos descompassos apontados anteriormente, faz-se preciso salientar que

0 curso mostra-se voltado para um viés critico, ndo apenas no gue tange aos seus
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projetos™®® em si mas também pelas acdes empreendidas ao longo dos anos - pelos
discentes e docentes - na construcdo de espacos democrdticos, realizacdo de
eventos de cunho reflexivo e engajamento politico com as questfes sociais. Sujeitos
gue tém sido ativos na luta por educacéao critica e de qualidade.

A preocupacgdo constante evidenciada na fala dos entrevistados quanto a
necessidade de uma efetivacdo maior das propostas pedagodgicas do documento
orientador do curso se mantém mesmo com as acdes ja consolidadas (O papel do
SAJU e do NAJA no curso; 0S poucos grupos de extensdo que resistem; a
participacéo dos discentes e do CARM na construgédo e promog¢ao de uma educacao
reflexiva; etc.) e avangos ocorridos no curso no decorrer dos ultimos anos (A
instituicdo do NDE; Lancamento da CDH; Construcdo do NEDIC; Lancamento da
RCCD; Oferta das pos-graduacées em DFJ e RSND), cientes agueles de que ainda
h& desafios e contradi¢cdes (internas e externas) a serem enfrentadas pelo curso no
processo de construcdo de uma formacdo juridica ominilateral em oposicdo a
heranca positivista abstrata e a-historica do fenbmeno juridico com vistas a
demonstrar que as medidas tradicionais ndo mais atendem as novas demandas nem
surtem efeito esperado a essas.

Acreditamos que uma sociedade verdadeiramente emancipada das relagdes
de opressédo e exploracdo néo sera possivel através do desenvolvimento do Direito,
mas por meio dele, muito ha de se fazer e contribuir para a melhoria das condicdes
de vida das pessoas que mais precisam da reafirmacdo de seus direitos, nao
apenas para sobreviverem mas para terem uma vida mais digna.

Dos bacharéis espera-se o engajamento cada vez mais intenso, mesmo
dentro das limitacGes de sua atuacédo e locus onde se encontra. Onde seu exercicio
profissional dé-se no sentido da viabilizacdo de uma contribuicdo efetiva para uma
realidade menos sofrivel aqueles que mais vulneraveis com os infortinios do
capitalismo e desmandos de governos autoritarios. Portanto, uma atuacao critica e
insubordinada a injustica social promovida pelo Estado e pelos detentores do poder.

A pesquisa em questdo ndo tém por fito esgotar-se neste ultimo paragrafo

porque as leituras criticas do mundo s&o provocativas, estdo em constante

% Embora em 1998 esta perspectiva ndo tenha sido tdo expressiva quanto as propostas posteriores,

mas isto se deve principalmente ao fato daquele primeiro PPP alinhar-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Portaria 1.886/94 substituida pela Resolugdo n® 9/2004 que ensejou uma formacéo
menos tecnicista que 0 seu antecessor.
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modificacdo e ndo buscam verdades transcendentais e sim, fazer as devidas
aproximagdes do real no intuito de desmistificar e desmantelar as relagbes que

impedem a transformacéo histérica e social para a construcdo do novo.
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DE ACESSO AOS PROJETOS PEDAGOGICOS
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APENDICE B — TERMO DE COMPROMISSO DE DEVOLUGCAO
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MEMORIA: LINGUAGEM E
SOCIEDADE

“A FORMAGCAO DO BACHAREL: CONTRADICOES, IDEOLOGIA E
MEMORIA NO CURSO DE DIREITO DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAMIA (1999 . 2018)"

Pollianna Santos Prates
Roteiro da entrevista para o desenvolvimento da pesquisa de dissertagio.

» Mentificagio pessoal e profissional do (a) entrevistado (a):

1= Nome:
2+ Qual o marco inicial e intervalo temporal gue demarcam o inicio de sua

{rajetéria no curso de Direito da UESB?
3~ Vinculo instituconal:

4~ Qualificagio Profissionak
S« Desempenha outras atvidades profissonais?

6~ Sim()N3o()
Quais? (Caso a resposta seja afirmativa)

» Questoes pertinentes aos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP):

1+ Qual a sua percepcio acerca da nalureza e importéncia dos projetos
politicos pedagdgicos no processo de aprendizado?



2= Qudis a5 Duas princpais memanas acerca das guesties e deoussies que
foram levantadas na elabaragio dos PPP da UESET E Sua stuacio neste
processo e deu de gue forma’?

d= Clumis as prindpais modificagies do PPP vigenie em comparagdo com os
projedos anferiores? A guais fatores se devem fais mudancas?

d= Cual pedil de profissional se almeja formar?

G= O gue sz enfende pelo termo “oribica”™ que se apresenta de modo
reporrerie (visho critica, iransmis=So critica, ardlise critica, posiura orifica
eic) no perfil prafissiografica, missdio & objelivos do cursa de Direita da
LESE em seus PPP's?

= Cuais os principais impasses na saboragio de um proeic pedagégico
com uma perspectiva orifica e na conoetizacio de uma formacio
irarsformadora ra ahabdade?

T= Como vock enxerga a postura ahml dos corsos de dirsilo no Brasil,
levanda em consideragio o seu hisidrico macado pela pressnca do
dogmatismo uridico?
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ANEXO 1 - RESOLUCAO 30/99 (AUTORIZACAO DE FUNCIONAMENTO DO
CURSO)

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB

Cradenciada palo Decreto Estadual n® 7.344 de 27.05.1958
CONSELHO SUPERIOR DE ENSING, PESQUISA E EXTENSAD - CONSEPE

RESOLUGAO 30/99

Autoriza o funcionamento do Curso de
Direito da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia-UESB, no Campus de
Vitoria da Conquista.

0O Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo - CONSEPE, no uso de
suas atribuigBes, conferidas pela Lei Estadual n® 7.176 de 10 de setembro de 1997 e pelo
Decreto Estadual n® 7.344 de 27 de maio de 1998 e tendo em vista o Parecer favoravel da
Comissao de Ensino Juridico do Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil,
exarado no processo n® 558/98-CEJ/CF-0AB,

RESOLVE:

Art. 1% - Autorizar o funcionamento do Curso de Direito, no Campus de Vitoria da
Conquista, com oferta de B0(oitenta) vagas anuais, assim distribuidas:

# Turno Vespertino — 40{quarenta) vagas
# Turno Moturno = 40(quarenta) vagas

Art. 2* - A presente Resolugdo entra em vigor a partir da data da sua aprovagio,
refroativa a 11 novembro de 1998

Vitoria da Conguista, Sala de Reunides do COMSEPE, 07 de outubro de 19949,

!
Waldenor Alves Pereira Filha
Presidente do COMNSEPE
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ANEXO 2 - FICHA CADASTRAL DO PRIMEIRO ATO DE RECONHECIMENTO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA - UESB
PRO - REITORIA DE GRADUAGAO - PROGRAD
COLEGIADO DO CURSO DIREITO
RECONHECIMENTO DO CURSO DIREITO [
1. INFORMACOES GERAIS
| MANTENEDORA ,
1.1, NOME | 1.2.cNPJ 1.3. EMAIL
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA 13,069 45%0001-08 reitaria@nesh,bs
- ENDERECO DA SEDE
‘e 1.4,L0GRADOURO 1.5, NUMERO 1.6. BAIRRO 1.7. COMPLEMENTO
Estrada do Bem-Querer - Km, 04 Bem-Querer Campus Univessiting
' 1.8, CIDADE 1.9.UF] 1.10,CEP | 1.11.(0DD) FONE 1.12. (DDD) FAX
Vitoria da Conguista B (43,063-900 (77) 424 8647 (77) 424 7028
1.13, NOME DO DIRIGENTE 1.14. CPF
Waldenor Alves Pereira Fitho |08.666.555-49
DOCUMENTAGAD NECESSARIA
DOCUMENTO 1.15. NUMERO | 1,16. DATA EMISSAO 1,17, VALIDADE
Cando de Inserigho no CNPJJ CPF 13.069.489/0001 08 ! 07032001 074052001
Certidio de Divida AMiva do Unido | BICSA4DTDGSIABAF | 154032001 15/04/200%
Inserxgdo estadual'municipal 8301 1740112001 17042001 |
Certidio Negativa de Debito - INSS 007752001-04026070 2803/2001 2805/2001
Certidio Neyativa de Débito - FGTS | 003659580 280102000 220042001
2. INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR
R 2.1, NOME i 2.2, CNPJ (Publicas) 23, B-MAIL
Universidade Estadual do Sudocsee da Dahea 13.060.489/0001-08 reitoriziycsh br
ENDEREGO DE FUNCIONAMENTO
2.4. LOGRADOURO 2.5, NOMERO | 2.6, BAIRRO 2.7. COMPLEMENTO
Estrada do Bem-Querer - Km 4 | Bem-Querer Campus Ugiversitirg
2.8. CIDADE 2,9.UF [240.CEP|  2.11.(DDD) FONE 242, (DDD) FAX
Vitbess da Conguista Ba 45083900, (771424 4647 {77)423.7038
243, NOME DO DIRIGENTE 2,14, CPF
Naldenar Alves Percira Filho 108.666.555-49
SITUAGAO LEGAL DO IMOVEL PARA FUNCIONAMENTO DA MANTIDA
\ Universidade funciona em drea prépria do Govema do Estado da Bahia, nos 3 campi.
.15, REGISTRO DA INSTIT. [2.16.0ATA 2.17. CARTORIO 2.48.UF |2.19, LIVRO|2,20,
261 | 180880 [Registra Civil Pessoas Juridieas de V.Conquista|  Ba A-§ 21-2
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ANEXO 3 - PARECER CEE 231/2003 (PRIMEIRO ATO DE RECONHECIMENTO
DO CURSO)

140

ANEXO A -__AUTORIZACAQ PARA FUNCIONAMENTO DO CURSO,

PARECER _CEE  231/2003, _FX N OCE: .
615010000950/2001.

y Ard, 16 - Coberfi 3 Comisslo de Etiza dimt qualquer dunda relcionndd 3 e5e
Regimento, bem comeo propor as medificagdes que alygar nesednis,

Puimﬁﬁ;leo O:cammmﬁomclvh!ospcb&mwhdﬂmndy i
. . —‘l" . - VT

DECRETO/N- 8,401 D¥ 03 DE DEZEMBRO DF, 2003 :

Reconbece o Conyo d¢ Dacharclade cm Direite, de Universidade
Estadosl do Sudoeste da Babia - UESD, sa forma qoe indica

0 GOVERNADOR DO ESTADO DA BAIIA, no wo do sunt atribuighes, com
funfamento 0o § 2°, do art 3* da Lei 7.308, de 2 de Zavercio 1958, ¢ tendo em vista o constasie
do procatso r* CEE 061 5010000750, do Canselbo Estadual de Educagdo,

‘'DECRETA

Art. 1* « Flea pecorbecido 6 Curso d¢ Bachaschado em Dieito, da Universidade
Estadwl do Sudoeste da Dahia - UESD, misistrado ro Mugicio &= Vitria da Conguola, 1
forma do Parecer CEE 23072003, publicodo no Didtie Oficisl do Estado, edydo de 26 de
mvemiro de 2003,

Mi‘ Este D«Mommﬂmﬁprudmadcmwhlmio

Am)’ Rnnm-nudhposc&csmmmﬁm ; ,' e %
b AN

: rmmoovmooommomammmamam
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ANEXO 4 - PORTARIA N° 759/ 99 (IMPLANTACAO DO COLEGIADO DO CURSO
DE DIREITO)

PORTARIA N° 759, de 30 de junho de 1999

O REITOR DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -
UESB, no uso de suas atribui¢des Jegais ¢ 0a forma cstabelecids na Lei Estadual
T.176/97, resolve;

Attigo 17 - NOMEAR a Comissso para tabalhar na implantagio do Colegiado
do Curso de Direito, do Campus de Vitdria da Conquista, composta pelos nomes
abaxo:

REPRESENTANTES DOCENTES:

. JORGE MAIA

. MANOEL AUGUSTO SALES FIGUEIRA
- SAHID SUFFI

REPRESENTANTES DISCENTES:
. PAULA PEREIRA

. LEANDRO PENA

. JOANA ROCHA

Artigo 2° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

' WALDENOR AL 3 FILHO

')e REU GUERER, Ris (e SARE TN 038 4003 - TILETAX (37T G14- 1668 7 420 4048 | 4202303 - CAKA POSTAL 5 - £6F oraoe 00 WIOS W DA CoMCLARTA  TEME
DR STRRASD S OACTHAT - TELCT AN 5030 308 4430 - SPS 4100000 - LOUE - Ravas
PTG TELERAR T M 1700 - O AET00 000 - MARETAGA . BA) 64

’.
g
4
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ANEXO 5 — DISCENTES DO CURSO DE DIREITO VINCULADOS A PROEX (2012
A 2018)

DISCENTES DO CURSO DE DIREITO VINCULADOS A PRO-REITORIA DE
EXTENSAO - PROEX (2012 A 2018)

Nome Coordenador(a) Titulo do Periodo (Inicio e Vinculo
Programa/Projeto Término)

Ariana Ferreira de | Marcelo Nogueira | Balc@o de Direitos 03/07/2012 | 31/12/2013 | Bolsista Recurso

Alencar Moraes Machado Interno

Carla Neves Jorge Maia NAJA- Nucleo de| 01/08/2012 | 31/12/2013 | Bolsista Recurso

Mariani Assessoria  Juridica Interno
Alternativa

Cristina Queiroz da Fabio Félix Centro de Referéncia| 24/03/2014 | 15/12/2014 | Bolsista Recurso

Rocha Ferreira em Direitos Externo
Humanos

Kivia Oliveira Carlos Alberto | Nicleo de Defesa da| 01/11/2014 | 31/07/2015 | Bolsista Recurso

Almeida Trindade Maciel Piblio  |Crianca e do Interno

Adolescente
Larissa Assung¢do Claudio Oliveira [Naja — Nucleo de| 01/06/2014 | 31/12/2015 | Bolsista Recurso

Oliveira de Carvalho Assessoria  Juridica Interno
Alternativa
Solange Barreto Fabio Félix Centro de Referéncia| 26/03/2014 | 15/12/2014 Voluntario(a)
Chaves Ferreira em Direitos
Humanos
Larissa Assungdo Fabio Félix Centro de Referéncia| 26/03/2014 | 15/12/2014 Voluntario(a)
Oliveira Ferreira em Direitos
Humanos
Ana Paula Brito Carlos Alberto | Nucleo de Defesa da| 09/07/2015 | 31/12/2015 Voluntario(a)
Cunha Magciel Pablio | Crianca e do
Adolescente
Bianca Silva Carlos Alberto | Nucleo de Defesa da| 01/01/2015 | 31/12/2015 Voluntario(a)
Oliveira Maciel Piablio  [Crianga e do

Adolescente
Thaina dos Santos Carlos Alberto | Nucleo de Defesa da| 09/07/2015 | 31/12/2015 Voluntario(a)

Santos Maciel Pablio | Crianga e do

Adolescente
Jodo Paulo Viana Carlos Alberto [ Nicleo de Defesa da| 03/07/2018 | 21/08/2018 | Bolsista Recurso
Silva Maciel Pablio  [Crianga e do Interno

Adolescente
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ANEXO 6- CARTA ABERTA AOS ESTUDANTES DE DIREITO DA UESB E
COMUNIDADE CONQUISTENSE

C AR N

NIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHLA

Vitéria da Conquista, _11 de agosto de 2010

CARTA ABERTA AOS ESTUDANTES DA UESB E COMUNIDADE CONQUISTENSE

A educagdo de qualidade (ensino, pesquisa e extensio) ¢ de importancia incontestavel para a
formagdo de mentes verdadeiramente aptas a transformar conhecimento em progresso geral. Mas e quando,
na educagdo publica, a questdo maior da qualidade ja ndo é sequer discutivel em razio de problemas de
imoralidade, improbidade administrativa?

E essa a realidade que alunos de diversos cursos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB) vém sistematicamente enfrentando ao longo dos anos. Professores faltosos e irresponsaveis;
liberagdes de professores sem substitutos a contento; corporativismo administrativo e docente; delonga na
prestagdo de informagdes de carater publico; morosidade na averiguagdo de processos administrativos; e, o
que talvez de mais grave: o conseqiiente quadro insuficiente de docentes para dar aulas. S3o muitos os
colegas que padecem diante de tais improbidades que certamente, estio presentes nas Universidades
Publicas Baianas como um todo.

No6s do curso de Direito, entretanto, estamos dando o nosso brado diante da comunidade
conquistense por moralidade na Universidade Publica, enderecado as muitas instancias inoperantes da
UESB, e isso se da em razio de ndo desanimarmos frente a esse triunfo de nulidades, como diria Rui
Barbosa, que € a confluéncia de improbidades no ensino publico e, principalmente, no nosso curso de
Direito.

E em nome da JUSTICA na educagéo, nesse sagrado 11 de agosto, que é o dia do advogado e do
estudante, que subscrevemos esta carta, que traduz acima de tudo, 0 nosso clamor e revolta! E isso fazemos

rememorando o grande patrono da advocacia brasileira:

“A injustica, Senhores, desanima o trabalho, a honestidade, o bem; cresta em flor os espiritos dos mocos, semeia no
coragdo das geragdes que vém nascendo a semente da podriddo, habitua os homens a ndo acreditar sendo na estrela, na
fortuna, no acaso, na loteria da sorte, promove a desonestidade, promove a venalidade, promove a relaxagio, insufla a
cortesania, a baixeza, sob todas as suas formas.

De tanto ver triunfar as nulidades, de tanto ver prosperar a desonra, de tanto ver crescer a injustica, de tanto ver
agigantarem-se os poderes nas maos dos maus, 0 homem chega a desanimar da virtude, a rir-se da honra, a ter vergonha
de ser honesto.” (Senado Federal, RJ. Obras Completas, Rui Barbosa. v. 41,t.3, 1914, p. 86)



