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RESUMO

O objetivo da presente dissertacdo € o de analisar como o sistema do capital tem se apropriado
da educacdo Geogréafica institucionalizada para produzir/reproduzir ideologias como
mecanismo de afirmacdo das contradi¢BGes proprias do seu metabolismo e como essa mesma
Geografia pode se apresentar, de maneira contraditoria, na producao da contraideologia. Para
tanto, foi analisada a realidade do Curso de Licenciatura plena em Geografia da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB — a partir dos curriculos que deram consisténcia e
orientacdo aos processos educativos dessa disciplina ao longo desses vinte e sete anos de
historia (1985-2012), entendendo que a memdria, inscrita em tais documentos, esconde/revela
contradicOes, disputas, resisténcias e ideologias. Revela/esconde ainda, um constante processo
de construgdo de uma ciéncia geografica “critica” permanentemente em vias de consolidacéo,
cuja trajetdria esteve marcada por avangos e retrocessos.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia. Memoria. Ideologia. Educacao.
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ABSTRACT

The objective of this study is to analyze how the system of capital has appropriated
institutionalized education Geographic to produce / reproduce ideologies as a mechanism of
affirmation of the contradictions of its own metabolism and as this same geography can
present itself in a contradictory manner, in contraideologia production. Therefore, we
analyzed the reality of full degree course in Geography from the State University of
Southwest Bahia - UESB — from resumes that gave consistency and guidance to educational
processes that discipline over those twenty-seven year history (1985 — 2012), understanding
that memory, enrolled in such documents, hide / reveal contradictions, disputes, resistance
and ideologies. Shows/hides also a constant process of construction of a geographical science
“"critical” in permanently being consolidated, whose career was marked by advances and
setbacks.

KEYWORDS: Geography. Memory. ldeology. Education.
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1 INTRODUCAO

O sistema do capital se fundamenta na exploracédo e apropriacdo do trabalho alheio. Os
capitalistas, donos dos meios de producédo, necessitam se apropriar da forca de trabalho para
produzir mercadorias. Nessa relacdo, o trabalhador recebe, em troca, um salério para a sua
subsisténcia, enquanto produz as mercadorias num tempo determinado. Nesse sentido, 0
capitalista terd investido em matéria-prima, instrumentos de trabalho e nos salérios dos seus
trabalhadores, levando tais custos de producédo ao valor final dos produtos, sempre em fungéo
da busca pelo lucro. Sendo assim, os valores das mercadorias, ao final do processo, serad
superior ao valor pago aos trabalhadores pelo tempo gasto na producdo das mercadorias.

A etapa subsequente desse processo € a circulacdo, sem a qual a dindmica do capital
ndo seria completa. Entretanto, o sistema do capital ndo é apenas produtor, mas também
reprodutor de ciclos, que garantem o acimulo do capital e a sua perpetuacdo. Para que isso
aconteca, a mercadoria socialmente produzida devera atingir o valor de troca capaz de
garantir o lucro do capitalista e o reinicio de todo o processo produtivo. Esse valor alcangado
no mercado deve possibilitar o surgimento do excedente de producgéo que, contraditoriamente,
permite a intensificacdo de investimentos no processo de producdo e, com isso, garante a
oferta de mercadorias, maior acimulo de capital, a0 mesmo tempo em que se torna uma
barreira para esse processo, pois o excedente pode se transformar em excesso de mercadorias
(oferta) para um mercado consumidor tendencialmente restrito (baixa demanda), resultando
na desvalorizacdo dos produtos e na queda das taxas de acumulacdo de capital. Diante desta
realidade cabe observar a tendéncia dos mercados em dinamizar a acumulacdo de capital a
partir da producédo programada de acordo com a demanda.

Toda essa estrutura material suscita uma série de relagdes sociais, especificas da
sociedade capitalista, que se materializam de maneira contraditoria. A acumulacao da riqueza,
por parte dos donos dos meios de producéo, é condicdo para expansdo da pobreza da maioria
da populacdo, que desfruta apenas da venda de sua forca de trabalho. Esta é, para a classe
trabalhadora, a sua Unica mercadoria, através da qual reproduz a sua propria existéncia, numa
relagdo de troca entre a sua capacidade de realizar trabalho e o valor pago por essa realizacéo.

Como a oferta de emprego é bastante inferior ao nimero de trabalhadores disponiveis
no mercado, os valores pagos pela sua forga de trabalho serdo controlados, principalmente, a
partir dessa relacdo, o que resulta na desvalorizacdo da mao de obra, contribuindo, sobretudo,
para 0 aumento das desigualdades sociais. Nesse sentido, como compreender os motivos pelos
quais a classe que vive de sua for¢a de trabalho reproduz as suas proprias condi¢Ges de vida
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desfavoraveis a que esta submetida, perpetuado-as, sem que, no entanto, esse processo seja,
por tais homens, superado? Ou como nao se revoltam contra uma situacdo em que se
estabelece a negacédo de sua condi¢do de sujeito historico & medida que seus corpos se tornam
simples mercadorias, assim como todo o fruto do seu trabalho?

Sabe-se que o capital, para garantir a sua perpetuacdo e reproducéo pelos diferentes
espacos, necessita determinar a formacdo subjetiva dos sujeitos. Nesse sentido, todas as
estruturas sociais sdo legitimadas e cumprem um papel preponderante na reproducdo das
relacfes de producgdo. Desse modo, a educacgdo oficial esta sujeita a toda orientacdo do plano
maior de dominacdo, no processo de luta de classes.

Sendo assim, o comportamento dos individuos sociais, serd condicionado,
principalmente, com base em concep¢fes dominantes que se estabelecem por meio da
educacdo formal. Modeliza-se as orienta¢Oes educacionais da sociedade de acordo com 0s
interesses do capital, ou da ordem por ele prodizida, para que as ideias da classe hegemdnica
possam vingar enquanto légica dominante. Assim, a dinamica do capital segue no movimento
condicionante dos sujeitos a partir do seu sistema educacional em consonancia com a
realidade material de apropriacdo do trabalho alheio.

Os sujeitos tém, na producéo da subjetividade, a propria negagdo do seu “ser” ou da
sua consciéncia, fato que os conduzem a participacdo enquanto reprodutores da ldgica
desigual do capital, na qual o proprio sujeito acaba por propiar sua clausura sem perpeceber
esse processo. No &mbito da educagdo formal universitaria, ordenada pelo Estado e pelo julgo
do capital, o ensino de Geografia por meio dos seus curriculos, métodos e avaliacdes, tem
exercido, também, o papel de “agente pedagogico” no processo de afirmacdo da logica
dominante, agenciando, de maneira intensa, a formacdo de padrGes politicos e éticos.
Entretanto, a educagé@o formal — e em especial o ensino de Geografia —, ndo deve ser pensada
somente enquanto aparelho de reproducdo do sistema. Ela é, de maneira complementar,
instrumento de libertacdo que pode contribuir para a formagédo politica dos sujeitos e, acima
de tudo, para condiciona-los ao reconhecimento da prépria logica de inversdo do capital.

Buscar tal reflexdo é, antes de tudo, pensar a propria dinamica da luta dos homens pela
producdo da sua existéncia. Essa luta ndo é individual, mas coletiva. E assim que sdo
instaurados os modos de sociabilidade, que se fixam em instituicbes determinadas (familia,
condicdes de trabalho, relagdes politicas, instituicdes religiosas, tipos de educacio, etc.). E,
portanto, das relagdes sociais que se deve partir rumo a compreensdo de como e por que 0S

homens pensam e agem de maneira determinada, sendo capazes de atribuir sentido a tais
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relacdes, de conserva-las ou de transforma-las. E preciso entender que os homens se fazem na
contradi¢cdo do mundo real, na sua producdo material. E esse fazer-se pela producao de suas
condigdes materiais de existéncia pressupde a reproducédo e a legitimacdo dessas condic¢oes
materializadas nas classes sociais, por meio das instituigdes sociais e politicas; implica, ainda,
a representacdo das formas pelas quais as classes sociais, das quais esses homens fazem parte,
tendem a se conformar ao sistema signico dominante na perspectiva de tomar como seus, 0S
significados produzidos por tais institui¢cGes, por meio de um complexo arranjo de ideias pre-
estabelecidas, cujo sentido alcanca a logica do eclipsar e exprimir o real significado dessas
relacBes desiguais.

Esses significados e representacdes sdo estilizados e resultam do movimento concreto
dos sujeitos em sua dindmica social, através da universalizacgdo de um determinado
pensamento. Tendo em vista que, nos ultimos anos, o pragmatismo foi algado a pressuposto
fundamental de compreensdo e explicacdo da realidade préatico-sensivel, alcancando um papel
de destaque na construcdo do conhecimento, as relacdes reais entre 0s homens passaram a ser
tratadas — e assim permanecem — como fendmenos isolados, descolados do plano concreto,
como se fosse possivel estabelecer uma separacgdo entre teoria e préatica.

E assim que o sistema definido de ideias, constituido na atual sociedade capitalista,
tende a favorecer a incorporacdo da cultura dominante, processo que leva a sua perpetuacao,
pois as pessoas passam a aceita-la como concepcdo logica e coerente — por extensao fidedigna
— do real concreto, desenvolvendo habilidades de adaptacdo as maneiras de se viver sob as
orientagdes sociais vigentes. Isto eleva o potencial de perpetuacao do status quo.

Nesse processo, cabe realcar a consequente dindmica de construcdo de uma memdria
social orientada sob os interesses ideoldgicos do capital. As ideias dominantes sdo inscritas na
sociedade, permanentemente, por meio de processos ideolégicos que permeiam todos 0s
aspectos da vida dos sujeitos sociais — e das instituicoes e relacbes que os regem — incluindo
ai as instituicbes educacionais — desde o nascimento até a morte dos individuos através de
relagOes estabelecidas no plano concreto. No sentido mais restrito do objeto deste trabalho, a
educacdo formal, o processo de ensino-aprendizagem se da de maneira ininterrupta e se
constitui ao longo de toda a vida dos sujeitos como uma dindmica social, fruto das
contradi¢des do mundo concreto. E com base nesse processo que a constru¢do mnémica se
consolida, isto é, dialeticamente, 0 que se ensina-aprende, vai promovendo continuas
inscri¢Bes coletivas nos individuos — e consequentemente na sua subjetividade —, compondo, a

partir do plano concreto, as relacGes interpessoais. Essa dinamica é, portanto, a principal
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responsavel por moldar os modos de pensar e agir dos sujeitos e explica a propria construcéo
da memoria como resultado desse ininterrupto movimento de formacéo do ser social.

Afirma-se aqui a indissocidvel relacdo existente entre educacdo e memoria. Uma
educacao mais ampla, pensada com base na concepcao de Mészaros (2005), num sentido, que
alcanca todas as relacdes sociais concretas estabelecidas na incessante dindmica cotidiana dos
sujeitos. Essas interacOes, que fundamentam tal dindmica de producdo da memoria, portanto,
n&o se restringem aos ambientes das instituicdes de ensino, mas sdo parte integrante de todo e
qualquer processo social, efetivado nos mais diferentes espacos e a todo 0 momento. Dessa
forma, a educacdo — assim como a memoria — ira refletir as contradi¢bes provenientes do
metabolismo societario capitalista, afirmando os interesses preponderantes da classe
dominante e, como consequéncia, promovendo o aumento da desigualdade social e a0 mesmo
tempo se figurando como elemento essencial para a superagédo dessa realidade desigual. Nesse
sentido, o processo é dialético e ndo fechado, dinamico e ndo mecanico. Memdria e educacao
sdo categorias analiticas que devem ser enfocadas como constructos sociais e, por isso,
passiveis de absorcdo das contradi¢des presentes na sociedade. Em outras palavras, passiveis
de sujeicao a processos ideolégicos.

Como a constru¢cdo mneménica se estabelece por meio de uma continua relagdo
coletiva, tecida no cotidiano das relacdes interpessoais (0 que se aprende com a familia, com
0s vizinhos, nas escolas, no trabalho, etc.), afirma-se a existéncia de memorias (e ndo
memoria) marcadas pelas permanentes contradicbes do mundo concreto. Tais contradi¢fes
refletem a desigualdade presente nessas relages sociais, tendencialmente favoraveis a
reproducdo dos interesses da classe dominante. Nesse sentido, a memoria dos sujeitos sera
marcada pela presenca de registros que cimentaram as suas relacdes ao longo de toda a sua
histéria de vida. Acontece que os significados conferidos a tais registros acabam ndo
coincidindo com aquilo que realmente vivenciaram, mas apenas a representacdes, marcadas
pela forca das ideologias dominantes, que partem de modelos ideais e ndo reais. Diante disso,
a classe detentora dos meios de producédo da vida material e intelectual, contara com todas as
condicgdes reais de ampliacdo do seu poder sobre a sociedade em geral e, isto envolve o
necessario projeto de agenciamento do modo de pensar e, consequentemente, dos registros
que devem permanecer inscritos na memdria coletiva.

Desse modo, apesar de se fazerem nitidas as constantes lutas, individuais e/ou
coletivas, pela superacdo das condicGes sociais cristalizadas, predomina as permanéncias das

relacBes desiguais no sistema capitalista que se reproduz, tambem, pela producao orientada da
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memoria social a partir de concepgdes reprodutoras do status quo. A constru¢cdo mnémica
orientada com base na influéncia da educacdo institucionalizada se da sob as coordenadas dos
aparatos legislativos do Estado burgués. A constituicdo desses aparatos legais estd
condicionada aos interesses da ordem capitalista, pois eles sdo estabelecidos claramente em
conformidade com as expectativas de tal sistema, o qual se reproduz materialmente atraves,
também, do gerenciamento da memoria social. Atua como mecanismo de controle da
memdria social a propria limitacdo das a¢des educacionais institucionalizadas, condicionadas
por leis estabelecidas pelas classes dominantes ou pelos grupos que representam 0s Seus
interesses. Assim, a luta pelo controle da memdria social reflete as lutas proprias da
sociedade, refletidas naquilo que se ensina/aprende nas instituicdes educativas.

Isto indica a necessidade de se conhecer o processo de construgdo mnémica, cuja
dindmica se estabelece na logica das relagdes coletivas. Nesse ponto, a educacdo em geral e as
instituicbes de ensino, de maneira mais especifica, apresentam papéis de destaque no
movimento de consolidacdo da memdria social, pois sdo nessas instituicGes que, por varios
anos, vdo se estabelecer relagdes interpessoais de modo mais complexo que nas primeiras
relacfes dos individuos com os seus familiares, por exemplo. Como as relagdes sociais ndo
sdo harménicas e as interacbes se ddo por meio de uma realidade seletiva, a memdria social
sera tracada também de modo seletivo. Sendo assim, a construcdo da memoria coletiva
perpassa o processo de divisdo social no qual os dominantes legitimam a sua versdo sobre 0s
fatos e a toma como visdo geral da sociedade, responsavel por uma inversao da realidade,
selecionando a memoria, sempre com base numa visdo ‘“unilateral” e generalizante,
representada pela classe detentora da hegemonia.

E deste modo que a relagdo entre educacéo (oficial ou néo) e sociedade se estabelece.
A dindmica do capital segue no movimento condicionante dos sujeitos a partir do seu sistema
educativo em consonancia com a realidade material de apropriacdo do trabalho alheio. A
sociedade tem, na construgdo do pensamento, a propria negacao do seu “ser” ou da sua real
condicdo de existéncia, o que a leva a participar da afirmacdo da dindmica reprodutiva do
capital, numa I6gica em que o préprio sujeito se prende sem que perceba esse processo.

No ambito dessa educacdo, em especial a institucionalizada, ordenada pelo Estado
burgués e pelo jugo do capital, os sistemas de ensino, através de suas praticas educativas, dos
conteddos, das disciplinas que sdo oferecidas, dos seus métodos e avaliagdes, tém participado,
ndo somente, mas principalmente, do processo de afirmacéo da I6gica dominante, agenciando,

de maneira intensa, a formacao de padrdes politicos e éticos. Neles, se verifica 0 processo de
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afirmacdo de tendéncias gerais do comportamento dos individuos, capazes de determinar
padrdes sociais, bem como modelizacbes conformadas com os interesses dos grupos
dominantes.

Diante de tal contexto, qual o papel das universidades brasileiras? Apesar de ainda
permanecer inscrita na memoria social a ideia de que tais instituices sdo isentas de
parcialidade, as universidades estdo impregnadas de ideologias que garantem, sobretudo, a
dominacdo social voltada para a producdo/reproducdo do status quo. Verifica-se, nas
graduacOes de geografia, por exemplo, um processo de formacgéo preponderantemente voltado
para 0 mercado de trabalho, o qual se estrutura a partir de um saber extremamente
fragmentado cuja expressao se dé, de maneira destacada, na propria configuragdo curricular. E
esta a realidade observada, de maneira especifica, no curriculo do curso de geografia da
UESB.

Apesar dos permanentes debates acerca do processo de renovacdo da Geografia no
Brasil no final da década de 1970, os quais contribuiram, sobremaneira, para 0 processo de
amadurecimento de consideraveis mudancas quanto aos modos de fazer e pensar a geografia,
percebe-se, na UESB, a permanéncia mneménica de uma ciéncia geogréafica ainda pautada na
fragmentacdo herdada da tradicdo positivista. Isto tem comprometido as analises espaciais,
pois o sentido da totalidade € perdido, o que contribui, em muitos casos, para que a geografia
produzida seja fruto de processos que partem muito mais de ideacdes (abstracdes)
desconectadas da realidade concreta (uma geografia muito mais ideal do que real). Verifica-se
uma sujeicdo anunciada e bem definida, submetida as normas regulamentadoras do Ensino
Superior no pais, nas quais predominam modelos pré-estabelecidos que ditam as agdes das
instituicGes académicas de maneira verticalizada. Por extensdo, tal situacdo acaba por atingir a
prépria autonomia da universidade.

De maneira mais particularizada, pode-se notar que o curriculo do Curso de
Licenciatura em Geografia da UESB, como forma de orientacdo do ensino-aprendizagem, tem
contribuido muito mais para o processo de reproducdo da ideologia dominante do que para a
sua superacdo. Trata-se da permanéncia de uma estrutura curricular segmentada, apesar dos
constantes esforgos em torno da sua reformulagédo. O que salta aos olhos, como evidéncia dos
processos de reforma do curriculo a ser considerado, é a preocupacdo coletiva em torno do
atendimento as exigéncias normativas que regem as mudancas nos cursos de formacgdo de
professores, mesmo em detrimento da producéo de uma geografia critica.

Dessa maneira, a dinamica formativa do graduando acaba ndo sendo o objetivo
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prioritario, mas sim a normatividade. O reflexo disto aparece no descompasso entre o que é
discutido ao longo das aulas e a realidade vivenciada pelo graduado no &mbito escolar, depois
que se forma. Em geral, as muitas discussfes apresentadas durante o Curso sdo fruto de
andlises importadas de outras realidades, as quais sdo tomadas como base para as
interpretacdes da realidade mais proxima, a saber: do ensino de geografia na Bahia e, em
especial, do ensino de geografia de Vitoria da Conquista e cidades adjacentes.

Esta pesquisa se orienta justamente nesse sentido: uma proposta que busca desvelar a
I6gica de inversdo da realidade material (ideologizada) explicitada na educagdo
institucionalizada — em especial, aquela desenvolvida na esfera universitaria, tendo como
objeto especifico o Curso de Licenciatura em Geografia da UESB — a qual se pauta na
producdo de um conhecimento orientado pelos interesses do capital, materializando a
convivéncia as crescentes desigualdades sociais nos mais diferentes espacos. Deste modo, a
educacdo formal sera pensada, tanto na via da reproducdo, quanto na da possibilidade de
transformacédo do metabolismo societario do capital.

E nessa perspectiva que este trabalho se fundamenta, tendo por objeto o Ensino de
Geografia na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, expressado através dos seus
curriculos. Um ensino que se apresenta como elemento constitutivo dos processos mais
amplos de producdo intelectual orientado de acordo as necessidades de perpetuacdo do
sistema capitalista. As reflexdes aqui apresentadas teem como ponto de partida
questionamentos referentes ao papel da educacdo institucionalizada nos propdésitos da
producdo intelectual do curso de Licenciatura em Geografia da UESB: Qual a relagdo entre
Gegrafia, ideologia dominante e a memoria por ela construida ao longo do seu processo de
ensino, expressado em seu curriculo? Qual(is) a(as) Geografia(as) se quer inscrever na
memoria dos estudantes? Qual(is) a(s) Geografia(s) presentes na memoria do curso, inscritas
em sua “grade curricular”? Quais as consequéncias de tal processo educacional na formagao
dos professores de Geografia? Estes foram alguns dos questionamentos levantados neste

trabalho e que serviram de base para a orientagdo desta pesquisa.

1.1 A escolha do percurso metodolégico

A partir dos objetivos propostos, e seguindo a orientacdo tedrica, esta pesquisa se

processa com base na analise qualitativa de documentos que fundamentaram a estrutura
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curricular do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESB. Isto, sem perder de vista a
dimensdo do movimento histérico mais amplo que, em diferentes momentos, produziram as
condicBes necessarias para que a construcdo tanto desses documentos como das relagdes por
eles suscitadas fosse possivel.

Trata-se de uma pesquisa, cuja proposta se assenta na analise dos curriculos do curso
de geografia da UESB e de outros documentos legais que os fundamentam, como a
Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo. E, de maneira complementar,
os Pardmetros Curriculares Nacionais, com base nos quais, também, as disciplinas
obrigatdrias da area de ensino orientam os seus trabalhos docentes, levando em consideracao
o direcionamento do curso, cuja principal logica € a da formacao de professores para atuar na
educacao bésica e que terdo, portanto, suas praticas orientadas, sobretudo, pelos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs.

E sabido e, isto foi levado em consideracdo, que a pesquisa documental se revela
bastante abrangente quanto ao numero das fontes a serem estudadas, isto €, a analise de um
documento direciona a outros, indicando um sistema aberto, configurado por uma série de
relagdes/interconexdes a serem conhecidas ao longo do processo de producédo intelectual.
Além disso, ela ndo se restringe aos documentos escritos, mas os extrapola, abrindo um leque
de possibilidades bastante importante para o pesquisador que por ela opta no decorrer da
elaboracdo do seu trabalho. Nesse sentido, a pesquisa documental se fundamenta pela busca
por informagdes contidas em documentos diversos, tais quais: reportagens de jornais,
relatdrios, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias.

Considerou-se, ainda, a importancia da analise tedrico-pratica no necessario processo
de amadurecimento da interpretacdo dos textos analisados. Isto porque permitiu um melhor
desenvolvimento do trabalho, sobretudo nos encaminhamentos e buscas das informacoes
consideradas indispensaveis a pesquisa. Afirma-se, portanto, que teoria e pratica caminham
inseparadveis no permanente movimento de construgdo do conhecimento, tendo sempre como
fundamentacdo uma interpretacéo da totalidade das relagdes que determinam o processo.

Desse modo, nesta trajetdria de producdo cientifica, foi basilar o processo de
exploragdo bibliografica, direcionado com base nos conceitos estruturadores deste trabalho.
Também fundamentais foram as reflexdes apresentadas por Marx e Engels sobre a estrutura
do sistema do capital e os seus estudos sobre ideologia, as consideracGes sobre a concepgéo
de educacéo de Istvan Mészaros, bem como as concepcdes de Halbwachs e Le Goff a respeito

da memdria. Imprescindiveis nesta trajetoria e diante do problema proposto, as discussdes
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geograficas produzidas por autores como Yves Lacoste, Milton Santos e Ant6nio Carlos
Robert Moraes. Importante salientar que a pesquisa bibliografica € um tipo de estudo
ancorado na analise de documentos cientificos tais como livros, artigos, periodicos, revistas,
dicionarios, ensaios, enciclopédias, etc. Trata-se da fase da pesquisa em que o estudioso
alicerca as suas bases teoricas através da leitura de autores que tratam diretamente do tema em
estudo.

Além disso, buscou-se a elaboracdo cuidadosa de estratégias que melhor se
adequassem a realidade da pesquisa. E, sendo assim, coube defender a autonomia do
pesquisador e, apesar de se considerar importantes as normas procedimentais ja estabelecidas,
levou-se em conta a construcdo de um trabalho com base num perfil proprio, mas sem perder
de vista as delimitacOes, sugestdes e interferéncias processadas ao longo da dinamica de
orientacdo — relagdo entre orientador e orientando. Para tanto, foi fundamental que todo
esforco em torno da realizacdo do trabalho de pesquisa ndo se desvinculou da vida particular
do pesquisador. Tudo o que se vivenciou no cotidiano foi pensado como um conjunto
permanente de material para a pesquisa, que esta a servir a reflexdo a todo o momento e em
todo o lugar, como sugere Mills (1982).

Sobretudo, este trabalho esteve amparado pelo constante movimento indissociavel de
observacBes em campo — momento de selecdo/coleta dos documentos analisados e de
conversas com professores que participaram da elaboracdo, analise dos dados obtidos, leituras
e discussdes acerca do Curso de Licenciatura em Geografia da UESB. As reflexdes se
estabeleceram pela via do posicionamento critico, tendo em vista o desvelar das contradicGes
do processo historico, do qual a producdo da ciéncia geografica é parte indissociavel, o que

explicita a trajetoria tracada com base no método dialético.
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CAPITULO I N
2 O SENTIDO DA PRODUGCAO MATERIAL E IMATERIAL NO
SISTEMA CAPITALISTA

O capital se configura em torno de uma dindmica propria, incapaz de beneficiar todos
0s sujeitos, o que significa a afirmacdo da permanente ldgica da desigualdade, na qual os
conflitos entre as classes sociais sdo inevitaveis. Estes representam, sobretudo, o processo
metabolico incorrigivel do capital, no qual a classe detentora dos meios de producéo se dispde
em posi¢do complementar ao das classes que vivem da venda de sua forga de trabalho. Ou
seja, assim como € inevitavel a desigual distribuicdo da riqueza material entre 0s sujeitos,
assim também sdo as contradi¢cdes no &mbito da sociedade.

A perpetuacdo de todo esse regime contraditério do capital depende da afirmacdo do
processo de agenciamento do modo de pensar e agir dos sujeitos que dele participam. Nesse
sentido, cabe ao sistema do capital investir na producéo de subjetividades — condicionada pela
producdo material objetiva que permite a imposicdo concreta das relacdes desiguais, do poder
das classes — para que a realidade de contradicdo por ele produzida seja naturalizada. Esta
configuracdo imposta aos sujeitos pelo jugo do capital promove a reproducéo social: 0 que 0s
sujeitos aprendem, repassam como forma de garantir a permanéncia de uma condicdo
incorporada como verdadeira através da realidade objetiva que circunscreve todo o sujeito.

Assim, o trabalhador explorado precisa aceitar a sua condicdo e acreditar na sua
inevitabilidade e na inviabilidade de qualquer outra forma de organizacdo social que nédo
esteja de acordo com os padrbes vigentes. A ele cabe, aparentemente, o livre arbitrio no
momento de escolha do seu patrdo e o caminho do esforco e dedicagdo para que possa
alcancar ascensdo social, ou seja, 0 éxito ou o fracasso dependem exclusivamente da acao

individual, como afirma Mance:

Ele [o sistema do capital] altera as nocBes de justo e injusto,
responsabilizando cada pessoa por sua exclusdo escondendo-lhe as causas
estruturais deste processo. Assim, se alguém fica desempregado é porque
nédo estudou o suficiente para trabalhar com as tecnologias mais complexas,
sendo responsabilizado pelo seu préprio insucesso; se estuda e consegue
emprego, 0 conseguiu porque estudou; se estuda e ndo consegue 0 emprego é
porque ndo estudou o bastante. Essa ideologia, contudo, oculta o fato de que
mesmo se todos estudassem o bastante, ndo haveria emprego para todos, pois
ndo é a qualificacdo do trabalhador o que faz surgir postos de trabalho (1998,
p. 22).
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Portanto, o sistema do capital se manifesta nas diferentes areas da vida social, sem as
quais a sua existéncia ndo seria possivel. Dentre essas diferentes areas, a da producdo da
subjetividade é de grande relevancia. Ela € um poderoso instrumento de perpetuacdo do
sistema, pois age na dindmica constante de modelizacdo do pensamento da sociedade, que
sera agenciado para aceitar a dinamica social vigente como a unica alternativa possivel. O
pensamento da sociedade sera moldado para assumir posturas voltadas aos interesses da
classe dominante. A atitude consumista, que leva milhGes de pessoas aos mercados em busca
de uma satisfagdo falseada; a aceitacdo da miséria como fruto do fracasso individual; o
espirito individualista (competidor) que alcanca a desarticulacdo das classes dominadas e o
enfraquecimento das lutas em prol da transformacdo social sdo alguns dos exemplos
resultantes do processo de producdo—reproducédo de subjetividade pelo capital, tdo necessarios
a reproducéo do seu metabolismo.

Toda essa construcdo ideoldgica é estruturada a partir de interpretacfes da realidade
concreta feitas pelos sujeitos através do conjunto de sistemas determinados de ideias que 0s

envolve.

As ideias nascem da atividade material. Isto ndo significa, porém, que os
homens representem nessas ideias a realidade de suas condigfes materiais,
mas, ao contrario, representam o modo como essa realidade lhes aparece na
experiéncia imediata. Por esse motivo, as ideias tendem a ser uma
representacdo invertida do processo real, colocando como origem ou como
causa aquilo que é efeito ou consequéncia, e vice-versa (CHAUI, 1980, p.
25).

Sendo assim, ¢ preciso entender que “toda teoria do conhecimento se apoia, implicita
ou explicitamente, sobre uma determinada teoria da realidade e pressupde uma concepc¢éo da
realidade mesma” (KOSIK, 1976, p. 26). Esse ¢ o mesmo entendimento engelsmarxiano
quando de sua critica ao idealismo neohegeliano que dissocia a atividade abstrata da producao
do conhecimento sedimentado no fazer concreto (realidade) dos homens (MARX; ENGELS,
1996). Neste caso, as condi¢bes materiais criadas pelos homens através da dinamica de
producéo de suas condi¢des de existéncia na forma da propriedade capitalista, engendram a
producdo e divulgacdo das formulagcbes ideoldgicas e o agenciamento das acbes e
comportamento da sociedade no sentido da inversdo da realidade e da consequente

manutencdo do status quo capitalista.
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Ele [o capital] produz e reproduz conjuntos articulados de signos (sistema de
ideias) a partir dos quais tudo pode ser transcodificado. Ele transforma
qualquer coisa em valor de troca, até mesmo a afetividade e desgragas
humanas [...], sendo capaz, inclusive, de modelizar todas as linhas de fuga
ou de subverséo, colocando tudo a servigco de sua reproducdo (MANCE,
1998, p. 24).

E nesse mesmo sentido, de maneira paralela e complementar, que o movimento de
producdo mnémica se estabelece. Os sujeitos incorporam, em seu cotidiano, maneiras
determinadas de interpretacdo e de significacdo da realidade, as quais atuam na selecdo e no
modo pelo qual as lembrangas vdo sendo construidas, numa logica derivada do sentido real,
concreto, de construcdo coletiva da memdria no ambito das relagdes sociais. Sendo assim, se
faz presente, em tal construcdo, o jogo de forcas provenientes da luta de classes, no qual a
preponderancia e manutencdo da memoria se da sob os interesses do capital.

Trata-se de uma via de producdo e reproducdo de versbes consagradas dos
acontecimentos. “O ponto de vista do grupo constrdi e procura fixar a sua imagem para a
historia. Este é, como se pode supor, 0 momento dureo da ideologia” (BOSI, 1994, p. 67).
Assim, a construcdo da memoria coletiva se da através do movimento seletivo de imagens,
lembrancas, cujas alteracOes e adaptacOes se apoiam nas necessidades do tempo presente. A
sociedade reflete a desigual relacdo de forca entre os sujeitos e isto incide diretamente na
construcdo mnémica. E fato, portanto, que algumas memoérias serdo mais acentuadas em
detrimento de outras. “Nao ¢ assim, por exemplo, que os estudantes negros ficam sabendo que
a abolicédo foi um feito da Princesa Isabel? As lutas dos escravos estdo sem registro e tudo que
delas sabemos esta registrado pelos senhores brancos” (CHAUI, 1980, p. 47). A ideologia
produz e reproduz memdrias cujo sentido é o de garantir a perpetuacdo das relacGes de
dominacdo da classe dominante sobre a sociedade em geral. “Compreende-se por que a
historia ideologizada (aquela que aprendemos na escola e nos livros) seja sempre uma histéria
narrada do ponto de vista do vencedor ou dos poderosos” (CHAUI, 1980, p. 47). Diante disso,
é possivel afirmar que as formulagdes ideologicas sdo formas de memoria social, na medida
em que 0s grupos, a partir da permanente rotina material dos sujeitos, estabelecem o que deve
ou ndo ser recordado. Ela (a memoria) é tratada, “as vezes estilizada, pelo ponto de vista
cultural e ideologico do grupo em que 0 sujeito esta situado” (BOSI, 1994, p. 64).

Isso evidencia a dindmica educativa da sociedade do capital, enquanto sistema
direcionador de interpretacdes estrategicamente elaboradas, cujo sentido se encontra no

condicionamento do modo de pensar e agir dos sujeitos. E assim que as respostas oferecidas
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aos problemas e reflexdes do cotidiano sdo elaboradas de acordo as bases de fundamento da
sociedade dentro da qual tais questdes se apresentam. E desse modo que funcionam as
mensagens ideoldgicas veiculadas no seio da sociedade, no sentido de agirem em favor da
classe que as produz, nesse caso, a dominante, sempre mistificando a realidade, através de
ideologias reprodutoras da ordem dominante. Isto, a partir da propria condicdo historica do
dominio social, ou seja, a producéo das ideias se estabelece sobre elementos estruturais que
envolvem a histdria da alienacdo do trabalhador no capitalismo.

Essa inversdo do real ajuda a conduzir os sujeitos a uma naturalizacdo da vida
moldada sob as determinacdes do sistema vigente. E um mecanismo que acaba inscrevendo
nos individuos a ideia da inviabilidade de outras formas de organizacdo social, desconformes
aos padrdes estabelecidos pela dindmica do capital. Isto significa que o sistema do capital
precisa produzir e reproduzir ideologias como forma de garantir a sua perpetuacdo e

ampliacdo. Sendo assim,

As ideias da classe dominante sdo as ideias dominantes em cada época [...] A
classe que tem & sua disposi¢cdo os meios de produgdo material dispde, ao
mesmo tempo, dos meios de producdo espiritual. A ideologia dominante
representa, portanto, os valores da classe dominante em determinada época,
no entanto, ndo o faz apresentando-os como interesses particulares e
historicos de uma determinada classe, sendo, como concepc¢des gerais de
toda a sociedade. Emprestando as mesmas a forma de universalidade e
apresentando-as como as Unicas racionais e universalmente validas (MARX;
ENGELS, 1987, p.72).

As sociedades estdo impregnadas de ideologias — sejam elas percebidas ou ndo —as
quais servem, intensamente, ao processo de producdo da dindmica de vida dos sujeitos,
determinando padrdes de condutas de tal modo que, “frequentemente ndo temos a mais leve
suspeita de que fomos levados a aceitar, sem questionamento, um determinado conjunto de
valores ao qual se poderia opor uma posicdo alternativa bem fundamentada” (MESZAROS,
2005, p. 58).

O proprio exercicio de pensar e discorrer sobre a ideologia dominante passa por
determinacfes racionais preestabelecidas, visto que a logica do discurso dominante,
representado pelos modelos cientificos da sociedade liberal-conservadora, volta-se aos
interesses da classe que ele representa. E como esta possui 0 controle de todas as instituigcdes
culturais, responsaveis pela reproducdo do seu pensamento, qualquer outra forma apresentada
para identificar os pressupostos ocultos afirmados implicitamente pela l6gica dominante sera

incisivamente negada.
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Existe um conflito latente no ambito do debate ideoldgico entre os conservadores,
usufruidores das vantagens de quem serve a classe dominante, a qual se afirma enquanto forca
legitima, e os pensadores criticos, para os quais resta a dificil tarefa de participar do debate
com os seus argumentos facilmente relegados. Isto por serem considerados inadequados ao
quadro ja estabelecido pelos modelos cientificos preponderantes, afirmados em nome da
evocada “objetividade académica”, cujos critérios sdo, mais uma vez, circularmente
assumidos como padrdes de avaliagdo evidentes por si mesmos (MESZARQOS, 2005, p. 58).

As concepcdes de Mészéros (2005) permitem perceber a existéncia de um sistema de
dois pesos e duas medidas, dentro do qual a dindmica social se estabelece, sempre
expressando, mesmo que de maneira camuflada ou distorcida, as marcas dos desequilibrios
entre as classes. Os critérios aplicados pela classe detentora do poder ndo podem ser iguais
aos aplicados a classe sob dominio, pois esta deve ser mantida, peremptoriamente, na
subordinac&o. E por isso que quaisquer formulagBes contrarias aos pressupostos estabelecidos
pela ordem hegemonica podem ter a sua ldgica invertida através dos processos de producéo
ideoldgica em favor da perpetuacdo da ordem dominante.

Desta maneira, a producdo ideoldgica passa, decisivamente, pelos arranjos estratégicos
de poder, consolidados no seio das relagdes sociais, no sentido da perpetuacdo da
desigualdade de forcas entre os representantes da ordem vigente e 0s sujeitos criticos, que
militam na luta por uma alternativa social. Portanto, as discussdes apresentadas acerca da
natureza da ideologia e da sua dinamica reprodutiva podem identificar realidades invertidas,
fruto do pensamento generalizante da classe (e, nesse contexto, fracdo de classe) que esta no
poder, mas, na mesma medida, estdo sujeitas ao descarte em detrimento dos critérios
intelectuais formatados pelos modelos académicos da sociedade burguesa.

Assim, se consolidou o processo de formacéo das ciéncias, em particular, da ciéncia
geografica ao longo da historia. Este ramo do conhecimento se afeicoou com as claras marcas
da ideologia dominante, quase sempre caracterizado por arcabougos tedricos desconformes
com o contetido apresentado pela dindmica espacial concreta. Foi dessa forma que a memoria
da ciéncia geogréafica foi sendo construida na esfera académica e reproduzida, de maneira
mais ampla, ao longo de todo o sistema de ensino formal. Essa realidade de uso da Geografia
pelos interesses de dominagdo capitalista teve a sua expressdo mais evidente na estrutura
politica de paises como Alemanha e Franga (século XVIII — XI1X), se estendendo, mais tarde,

de maneira contraditdria, por outros Estados Nacionais.
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A educacdo processada no seio das universidades, por exemplo, sempre contribuiu ndo
somente para o plano de superagdo/transformacdo do sistema produtivo vigente, mas
principalmente para a sua manutencdo. Nessas instituicOes, apesar das contradi¢des existentes,
0 que sempre preponderou foi a afirmacdo de uma dada concepcdo de mundo, construida de
acordo com os interesses de dominacdo de uma determinada classe social sobre outra. Nelas
(universidades) estd presente a dindmica de agenciamento do modo de pensar e agir dos
sujeitos, por elas envolvidos direta ou indiretamente, evidenciando a construgdo de uma
memoria ideologizada. E a ciéncia geografica teve (tem) amplo destaque nesse processo, quer
para formatar um sentimento patriotico capaz de despertar as mais intensas reacées, como 0
que se registrou com o projeto nazista da Alemanha, ou para se afirmar a prépria formacao
dos Estados Nacionais, ou ainda se inverter os processos de compreensdo da producdo do
espaco, a Geografia académica - assim como os demais ramos do conhecimento - sempre
esteve atrelada aos intentos politico-econémicos da sociedade capitalista.

Entdo, o processo de ensino-aprendizagem desenvolvido na esfera das instituices
educacionais torna-se uma sequéncia intrincada dessas relagcdes meramente reprodutivas, que
servem, preponderantemente, para a consolidacdo de uma sociedade controlada, com
possibilidades reduzidas de transformar coisa alguma. Este € o reflexo das préaticas de boa
parte dos professores universitarios que nao criam, resumem-se em apresentar ideias de outros
pensadores, de maneira, muitas vezes, mecanica. O graduando que recebe essa logica pueril
repassa aos seus alunos, quando em seu exercicio docente. Uma situacdo que ndo provoca
questionamentos em nenhum dos niveis, mas sim a passividade generalizante.

Dessa maneira, cabe repensar a Geografia produzida nas universidades para se
compreender a dindmica de constituicdo dessa ciéncia como ferramenta intelectual de
dominacao e, a0 mesmo tempo, de libertacdo das classes dominadas. E importante refletir, por
exemplo, sobre o papel da ciéncia geografica desenvolvida na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, cuja importancia se reflete no préprio crescimento econémico da regido
onde ela se situa. Trata-se de uma area de conhecimento especifica que ajuda a entender 0s
propdsitos mais amplos que constituiram os planos capitalistas pelo mundo através da
participacdo da Universidade, numa relacéo simbiotica entre educacao geografica, memoria e

ideologia.
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2.1 A educacdo institucional enquanto instrumento ideoldgico da
classe dominante

Os seres humanos ao longo de todo o processo de producdo e reprodugdo das
condicBes necessarias para a sua vida e sobrevida, desenvolveram — e seguem na mesma via —
0s instrumentos de producdo indispensaveis no processo de suprimento de suas necessidades
reais (alimentacdo, vestimentas, abrigo, lazer, saude, etc.). Deste modo, estabeleceram
relacBes cada vez mais complexas entre si, chegando a divisdo social e internacional do
trabalho como estratégia de organizacdo. A ampliacdo desta realidade alcancada com 0s
avancos dos diferentes modos de producéo se intensificou com a dindmica capitalista, cujo
sistema de reproducdo, por ele criado para se perpetuar, alcangou, em suas bases materiais, o
agenciamento da subjetividade através da inversdo da realidade. Essa inversdo € estabelecida
pela prépria atividade dos homens em sua luta diéria e se manifestou mais incisivamente a
partir da diviséo social do trabalho. Com esta, houve o estranhamento, por parte dos sujeitos,
da propria realidade por eles produzida.

Apesar de se tratar de um fenémeno cujos indicios remontam as primeiras sociedades
humanas, a divisdo social do trabalho se tornou mais evidente a partir do estratégico
mecanismo de especializacdes definidas pelo industrialismo, que acabaram promovendo a
ampla fragmentacdo do trabalho, levando a classe trabalhadora a perceber os produtos do seu
labor (consequentemente toda a realidade material) de maneira invertida, isto €, acabaram por
tomar o fim (produto, aparéncia) como meio (processo), sendo incapazes de perceberem este
ultimo. Dessa forma, para se alcancar a compreensao da dindmica de agenciamento do modo
de pensar e agir, através do qual a sociedade se produz e reproduz aos moldes do sistema do
capital, é preciso partir de pressupostos reais, isto €, da atividade e condi¢des materiais de
vida dos individuos, “tanto aquelas por eles ja encontradas, como as produzidas por sua
propria acao” (MARX; ENGELS, 1987, p.26). A atividade de percepcdo dessa realidade
encontra no empirico a base necessaria para a sua afirmacao.

Essas condi¢cBes materiais se desenvolvem concretamente, através do movimento
incessante de criacdo de instrumentos indispensaveis para se suprir necessidades. S&o estas as
responsaveis por determinar toda e qualquer acdo humana. E com base nelas que os sujeitos
agem, em relacdo com os outros elementos da natureza, realizando trabalho para garantir a
sua satisfacdo. Dessa forma, os sujeitos estabelecem suas atividades de modificagdo do
ambiente para produzir os seus meios de vida e, consequentemente, produzem a sua propria

vida material. “O modo pelo qual os homens produzem seus meios de vida depende, antes de
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tudo, da natureza dos meios de vida j& encontrados e que tém de reproduzir”’ (MARX;
ENGELS, 1987, p.27).

Com o crescimento da populacdo mundial, ficou cada vez mais clara essa dinamica de
producdo, que passou a depender diretamente dos intercambios entre os individuos,
ampliando a forca das relacdes de interdependéncia e cimentando as bases para o crescimento
intensivo do protagonismo societario. Nesse ritmo, foram criadas novas forcas produtivas e,

com isso, a divisdo do trabalho também se intensificou.

A divisdo do trabalho no interior de uma nacdo leva, inicialmente, a
separacdo entre o trabalho industrial e comercial, de um lado, e o trabalho
agricola, de outro, e, com isso, a separagdo da cidade e do campo e a
oposicao de seus interesses. Seu desenvolvimento ulterior leva a separacao
entre o trabalho comercial e o trabalho industrial (MARX; ENGELS, 1987,
p.29).

Os diferentes processos de divisdéo do trabalho refletem as relagfes sociais
historicamente estabelecidas, 0 modo de producdo, o grau de desenvolvimento das forcas
produtivas e a propria formacéo dos sistemas de ideias consolidados num dado periodo e sob
0 dominio de um grupo determinado, que detém os meios de producdo da vida material e, por
conseguinte, da espiritual. Mas, esse processo se estabelece de fato no momento em que a
sociedade alcanca um grau de desenvolvimento de forgas produtivas, cuja organizacdo passa a
exigir a separacao entre o trabalho intelectual e o manual. A partir de tal momento, criam-se
as bases concretas para o0 surgimento de concepgdes distorcidas da realidade (MARX;
ENGELS, 1987).

Essa dicotomia entre trabalho manual e intelectual se estabelece e se aprofunda a partir
do desenvolvimento da divisdo do trabalho, pelo fato de tal divisdo se materializar como
distribuicdo de atividades desiguais entre homens, também, desiguais, que compartilham
distintos produtos: “Além do mais, com a divisdo do trabalho é dada ao mesmo tempo a
contradicdo entre o interesse do individuo ou da familia singulares e o interesse coletivo de
todos os individuos que se relacionam entre si” (MARX; ENGELS, 1987, p. 46-47).

Nessa via dindmica de interesses divergentes, o Estado, de modo geral, passa a
assumir um papel fundamental de pretenso representante de uma vontade coletiva que se
sobrepGe aquela encontrada em cada individuo, estabelecendo como ideal de justica o
objetivo de se defender o bem comum. Acontece que, numa sociedade organizada em classes,

existe uma que se dispe como dominante e que detém o poder politico, responsavel por
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generalizar os seus interesses particulares, tornando todo o que €, de fato, apenas parte. Dessa
maneira, 0 ponto de vista parcial dos grupos dominantes se consolida e, a0 mesmo tempo,
intensifica 0 embate entre a vontade particular e a coletiva. Esta Gltima passa a assumir,
portanto, uma forma estranha aos individuos. Uma forca preponderante que determina o
ordenamento social sob os moldes da propriedade privada, indiferente a vontade individual.

Assim, através de relacGes reais de producdo das condicdes de vida, os homens entram
em contato entre si, estabelecendo um ordenamento capaz de promover a distribuicdo desigual
de tarefas como manifestacdo, num estdgio mais complexo de desenvolvimento, da
indispensavel busca pela superacdo de suas necessidades. E esse processo acaba tomando uma
dimensdo que foge ao controle dos proprios sujeitos que dele participam. A realidade, assim
produzida, passa a se manifestar de maneira invertida, levando os criadores ao estranhamento
de sua prépria criacdo e, consequentemente, a representacdo distorcida do mundo real.

Um dos tragos fundamentais da ideologia consiste justamente em “tomar as ideias
como independentes da realidade historica e social, de modo a fazer com que tais ideias
expliquem aquela realidade, quando, na verdade, é essa realidade que torna compreensivas as
ideias elaboradas” (CHAUI, 1980, p. 7). Dessa maneira, os significados das “coisas” estdo
submetidos as relacbes sociais materiais e concretas. Eles sdo explicados pela realidade
material, construtos sociais, frutos de agentes de determinados tempo e espaco. O real € um
processo, um movimento temporal, histérico, de constituicdo dos seres e de suas
significagcbes. No &mbito desse processo, a realidade se constitui na dindmica de vida dos
sujeitos em seu cotidiano, pois a regularidade, as repeticfes e as evidéncias, mantidas pelo
ritmo comum da vida humana, acabam cunhando a consciéncia dos individuos de modo a
tornar independente e natural o carater dos fendbmenos sociais e isto constitui 0 mundo da
pseudoconcreticidade, da ideologia. E um claro-escuro de verdade e engano (KOSIK, 1976,
p. 11).

Sendo assim, o carater ideoldgico se configura enquanto conjunto de condutas, valores
e normas consolidados na dindmica de vida das pessoas dentro de um determinado
tempo/espaco. Trata-se da existéncia concreta de modos especificos de vivéncia e convivéncia
dos sujeitos, que se mantém “coesos” na estrutura social estabelecida. A ideologia age, assim,
como base da estrutura social, legitimando o aparato cultural historicamente cristalizado e,
portanto, reafirmando o poder politico e sua organizagéo.

Nesse sentido, enquanto elemento estruturante da atividade humana, a ideologia néo

deve ser analisada, exclusivamente, em suas manifestacdes subjetivas, desvinculada da
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realidade objetiva, concreta. Ela se adere a dinamica social como processo Unico, no qual a
consciéncia dos sujeitos se integra a sua praxis social. N&o é possivel admitir, portanto, as
dicotomias referendadas no seio das ciéncias sociais: teoria e pratica, pensadores e
trabalhadores. Estes Gltimos, por mais alienados que sejam em suas atividades de trabalho,
desenvolvem alguma atividade intelectual, longe de sua profissdo, seja como fildsofo, poeta,
escultor, musico, entre outros. S&o, sem davidas, criadores, intelectuais. Em outras palavras, a
alienacdo existe, mas ndo é um processo inerente a condi¢cdo humana daqueles que trabalham,
mas uma estrutura que condiciona a reproducdo do sistema, estabelecido como construto
social.

Gramsci (1977), ao analisar o papel da ideologia, afirma a existéncia de duas
estruturas configuradas no seio da sociedade. Uma delas é a civil — e que aqui nos interessa no
momento —, que corresponde ao conjunto de organismos chamados comumente de privados e
que se dispde de maneira a receber toda a orientacdo determinada pelo grupo historicamente
estabelecido no poder. Este grupo hegemdnico regula toda a dindmica social por intermédio
da “estrutura politica ou do Estado”, que assegura, de maneira legitima, a disciplina da massa,
mesmo que esta disciplina ndo represente a auséncia de conflitos.

O processo de reproducdo ideoldgica € estabelecido por intermédio dos agentes
pedagdgicos ou, como denomina Gramsci (1977, p. 11) de intelectuais, comissarios do grupo
dominante, cujas aces ajudam a garantir a coesdo social com base na submissdo naturalizada
da classe que vive da venda de sua forca de trabalho em relagdo ao grupo hegemdnico. A
irradiacdo dessa concep¢do de mundo fica, justamente, a cargo dos intelectuais, atuantes nas
diferentes instituices da sociedade civil. E deste modo que a ideologia torna-se parte da
producdo cultural, religiosa, familiar e educacional como um todo.

As instituicbes educacionais — mas ndo sO estas — se encarregam de transmitir 0s
valores, costumes e modelos pré-formatados de leitura, interpretacdo e representacdo do
mundo, voltados aos interesses da classe dominante ou do sistema do capital. Sendo assim,
tais instituicdes sdo constituidas como verdadeiras industrias produtoras e reprodutoras
ideologicas da classe trabalhadora, bem como dos padroes de vida contraditorios
estabelecidos pela ordem burguesa e naturalizadamente configurados no cotidiano social. Isto
acontece porque, para que o sistema produtivo do capital se perpetue, é necessario difundir
um sistema determinado de valores no sentido de se aceitar que todos sdo iguais perante a lei,
isto &, trata-se da Idgica indispensavel de se estabelecer um sistema de ideias que reafirme

perenemente esses valores na mente dos individuos (MESZAROS, 2005). A presente
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educacdo se afirma na dindmica social, através da sua essencial tarefa de regular
comportamentos e direciona-los no sentido da adequacéo a realidade produzida pela logica do
capital. Dessa maneira, as instituicdes responsaveis pela producdo-reproducdo do conjunto de
conhecimentos desenvolvidos historicamente pelas sociedades, desempenham tal fungdo a
partir de concepcdes determinadas e, em geral, distorcidas, fruto da desigual relagdo entre o0s
sujeitos.

Dessa forma, servir a l6gica dos mercados, através da reproducéo ideoldgica da classe
trabalhadora e da formacdo de intelectuais responsaveis pela difusdo do sistema de ideias
consolidado, tem se constituido base elementar da educacao institucionalizada, em especial, a
de nivel superior, cuja legitimidade e importancia junto a sociedade tém contribuido no
processo de producédo (e reproducdo) ideoldgica e, com isso, ratificado seu papel deturpador,
em muitos casos, do conhecimento da realidade empirica.

Servem de exemplo os conhecimentos produzidos pela disciplina de geografia, os
quais estiveram atrelados as expectativas dos paises centrais em torno do projeto de
legitimacdo do Estado burgués durante o século XIX. Os saberes desenvolvidos por tal
disciplina se pautavam, principalmente, em estudos sobre o territdrio, tendo em vista a
consolidagdo de uma memoria ideologizada, marcada pelo “processo ininterrupto de
doutrinacdo patridtica”, fazendo com que os conhecimentos geograficos estivessem sempre
atrelados aos interesses dos “orgdos administrativos e dos escritorios do Estado com
informacdes e interpretacdes acerca dos lugares e dos fluxos ocorrentes no territorio”
(MORAES 2002b, p. 33).

Nesse sentido, Mészaros denuncia a histdria oficial, revelando a clara associacéo de tal
ramo do conhecimento com os interesses especificos da classe dominante, a qual, através do
controle que exerce sobre todo sistema de ideias, manipula e distorce os fatos transcorridos ao
longo do tempo: “Reescrita e propagandeada de uma forma ainda mais distorcida, ndo s6 nos
orgdos que em larga escala formam a opinido politica, desde 0s jornais de grande tiragem as
emissoras de radio e de televisdo, mas até nas supostamente objetivas teorias académicas”
(MESZAROS, 2005, p. 37).

N&o ha davidas de que, para se alcancar a compreensdo da intensa realidade de
transformacfes que se manifestam na expressa via da educacdo institucionalizada, é
imprescindivel partir de pressupostos reais, percebidos a luz da dindmica histérica produzida
permanentemente pelos homens em sua luta cotidiana pela manutencdo de suas proprias

vidas. Tal luta néo se realiza em igualdade de condicdes, mas, longe disto, ela é tecida através
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das contraditorias e desiguais relacGes sociais, as quais se manifestam em todas as esferas.
Nas instituicdes de ensino, inclusive nas universidades, que nada mais sdo do que produto de
tais contradicdes se desenrola o processo preponderante, mas ndo Unico, de reproducdo dessas
relagdes de dominagdo historicamente estabelecidas.

A educacdo académica, portanto, apesar da propagada imagem da neutralidade
cientifica, se constitui, também, num importante instrumento de reproducdo de ideologias
dominantes. Dessa forma, ela ndo deve ser pensada de maneira isolada, longe das demais
esferas sociais, mas, antes de tudo, precisa partir justamente do pressuposto de que é parte
integrante e indissociavel dos processos de producdo social. Ela reflete, inclusive, as tensdes
da sociedade, fruto da relacdo desigual entre os sujeitos e 0s interesses divergentes que eles
possuem. As atividades académicas, longe de representarem neutralidade, servem, sobretudo,
aos interesses da classe que detém o seu controle. Sendo assim, “descobertas que se voltem
contra esses interesses sdo omitidas, eliminadas ou combatidas, com maior ou menor
intensidade, dependendo do risco que representam a estabilidade do sistema social”
(CYRINO, 1987, p. 46).

Acontece, na sociedade do capital, em que prevalecem os interesses de uma minoria
que detém o poder econémico, uma verdadeira subordinacdo da ciéncia as intencfes desta
minoria. Essa submissdo é legitimada pelo Estado, que possui o poder politico de
regulamentar as praticas sociais através das leis. Mészaros chama a atencdo para o sentido
atribuido a ciéncia durante as grandes guerras do século passado. O conhecimento cientifico
serviu de base fundamental para a dindmica conflituosa do periodo citado, ao que se pode
chamar de “militarizacdo da ciéncia sob a pressdo dessas determinacdes econdmicas” (2005,
p. 276).

Os processos académicos de educacdo, desenvolvidos no ambito da dindmica
capitalista, apesar de serem tomados pela sociedade como autbnomos, em sua esséncia se
voltam as necessidades do grupo dominante, o qual usa do poder que possui para exigir uma
adequagdo dos conhecimentos cientificos ao processo de producdo. Isto se explica,
principalmente, pela crescente dependéncia financeira a qual as instituicdes académicas estéo
submetidas. A classe detentora dos meios de producdo serve-se de uma forca preponderante
dentro do sistema do capital para manter o controle das diversas institui¢des educacionais. Por
sua parte, a ideologia da neutralidade cientifica se encarrega de manter um sistema de ideias
que assegure a cegueira social quanto ao verdadeiro sentido da dinamica educacional na

esfera académica. Além disso, ela consegue minar a mobilizacdo das classes subalternas
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através do status de superioridade intelectual que transmite, fato que leva a consolidacdo da
ideia de que os problemas da humanidade devem ser resolvidos por “pessoas especializadas,
legitimando assim as decisdes ¢ possibilitando a hegemonia de uma classe sobre a outra”
(CYRINO, 1987, p. 48).

Mas, apesar do seu carater marcadamente reprodutor, a educagdo, por se apresentar
como campo legitimo diante da sociedade, ndo figura apenas como instrumento de producéo e
reproducdo da classe dominante. Ela ndo caminha em uma Unica direcdo. Pelo contrério, ela
se estabelece, essencialmente, como campo de luta das classes, mesmo que dentro dessa luta
esteja mais visivel a preponderancia da classe dominante que sobre ela (instituicdo) mantém o
seu poder regulador.

As instituicdes de ensino se estruturam no movimento dialético, pois abarcam a
realidade tedrica e prética da vida social regida pelo sistema do capital, e refletem o préprio
metabolismo social concreto, como a inevitavel desigualdade entre classes e os conflitos
dentro das quais se estabelecem permanentemente. A educacéo institucionalizada representa
as forcas contraditorias do sistema do capital e, através destas, deve se consolidar como
alternativa contraideologica ou contra a ideologia dominante e em favor da classe
trabalhadora que, tendo reconhecido os processos de inversdo da realidade, pode se tornar
uma ameaga para a continuidade da ordem dominante (MESZAROS, 2005).

E, a0 possibilitar a apreensdo do conhecimento sistematizado por parte das classes sob
dominio, a partir da revelacdo das reais relacdes de poder em que se configura a sociedade e,
principalmente, através das acles concretas que extrapolam as salas de aulas, os gabinetes, 0s
foruns de discussao académicos, que a investida contra a ordem dominante deve acontecer,
tendo como base o organismo educacional estruturado por essa mesma ordem para assegurar a
manutencdo de seu controle social. Nesse processo, os professores possuem papel de
destaque, pois figuram como agentes pedagogicos, responsaveis diretos pelo ato de estimular
pensamentos e direciona-los conforme interesses especificos. Estes podem representar (e em
geral é o que mais se verifica) as intengdes da classe dominante, de perpetuar 0 metabolismo
societario do capital (MESZAROS, 2005) a partir da manipulacdo dissimulada do
pensamento. Isto feito no campo da educacdo formalizada, por envolver um ndmero
extremamente significativo de sujeitos que fazem parte das novas geragOes e, que, portanto,
precisam receber a carga historica deixada pelo mundo dos mais “experientes”.

E assim que, em geral, os professores tém participado do processo educativo. Os

estudantes recebem uma educacao que favorece o processo de perpetuacédo de sujeitos cativos,
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0s quais participam da l6gica concreta e permanente de producdo-reproducdo das ideologias
dominantes e, por isto, sdo submetidos a dindmica do capital para que o reproduzam de forma
naturalizada. Esta problematica, aparentemente sem muita relevancia para a sociedade, ajuda
a compor um quadro preocupante: o da perpetuacdo do metabolismo societario do capital,
marcado pelo continuo aumento das diferencas sociais absurdamente naturalizadas pelas
ideologias propagadas através da educagéo formal.

Cabe ressaltar a importancia de se estabelecer uma direcéo contréria a I6gica do capital
no &mbito do sistema de ensino, e isto ndo sera possivel por intermédio de discursos ou teorias
bem intencionadas de intelectuais interessados no assunto. Trata-se de perceber a educacédo
ndo de forma isolada, separada dos processos sociais, mas, antes de tudo, como parte
indissociavel desses processos. Sendo assim, ela se constitui no cotidiano das transformacdes
produzidas diante da realidade concreta, a qual se apresenta em sua dindmica de contradi¢fes
e nas lutas constantes dos homens por interesses divergentes. Reitera-se, portanto, a
inviabilidade de se buscar outra realidade educacional por meio de simples ideias, que servem
apenas a representacao de tal realidade. Acreditar na transformacédo dissociada da luta real é

cair no terreno da ideologia, que tem servido para reafirmar a ordem dominante.
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CAPITULO II ,
3 MEMORIA E IDEOLOGIA NA HISTORIA DO PENSAMENTO
GEOGRAFICO

Ao longo de sua historia, o termo memdria atingiu diversos significados dificultando
uma definigdo mais precisa e, a0 mesmo tempo, revelando a riqueza de possibilidades de sua
discussdo. Assim, a palavra memoria pode designar experiéncias individuais, definidas como
autobiografias e, dessa forma, perpetuar experiéncias de vida de personalidades reais ou
criadas em obras ficcionais, como explicitado por Medeiros (2011, p. 47): “Graciliano Ramos
escreveu suas Memorias do Carcere (...), Samuel Wainer redigiu suas memorias de um
reporter (...), Marguerite Yourcenar produziu as Memorias de Adriano (...), grande ficgao” e
assim o fizeram tantos outros. A capacidade de registrar imagens e outras formas de
armazenamento de informagfes também caracteriza a memoria que, por sua vez, pode ser
percebida nos processos menos aparentes da vida, como os que se referem a conservacao e
reproducdo do material genético das células, cuja dindmica se revela indispensavel a
perpetuacdo da propria vida. Este tipo de atividade bioldgica caracteriza a presenca da acéo
mnemonica nos mais elementares campos de existéncia, além de revelar a sua ampla
complexidade.

Da essencial memoria celular aquela encontrada nos aparelhos eletronicos, dentre elas
a dos computadores, ao longo da historia da humanidade o que se percebe é uma verdadeira
expansdo de tal campo e, consequentemente, dos diferentes caminhos de se pensa-lo. Dessa
maneira, as construcdes intelectuais baseadas no tema da memoria foram e continuam no
mesmo sentido, enriquecidas pela participacdo dos mais variados ramos da ciéncia, como a
psicologia, biologia, direito, histéria e a sociologia. Desta Gltima provem a colaboracdo
inconteste de Maurice Halbwachs, que chamou a atencdo dos estudiosos no assunto para a
importancia dos processos sociais na constru¢do da memoria. Até entdo, o que se tinha como
evidéncia eram trabalhos voltados a preponderancia dos fatores biologicos e psicoldgicos
(individuais).

O autor avangou, sobremaneira, na discussdo acerca da dindmica social de producéo
mnemonica, afirmando que o curso da memdria é desencadeado sob a forte influéncia das
relagdes coletivas. Tal tedrico inaugurou uma nova maneira de se conceber a memoria,
descolando-a do plano meramente psicoldgico/biolégico para relaciona-la a dinamica
societaria, retificando as consideracGes prevalecentes em seu tempo sobre a construgdo

mnemaonica vista como processo individual. Afirma Halbwachs que:
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A sequencia de nossos estados ndo é uma linha sem espessura, cujas partes
apenas se relacionam com aquelas que as precedem e as que as seguem. Em
nosso pensamento, na realidade, cruzam-se a cada momento ou em cada
periodo de seu desenvolvimento, muitas correntes que vdo de uma
consciéncia a outra, e das quais ele é o lugar do encontro. Sem duvida, a
continuidade aparente daquilo que chamamos nossa vida interior resulta em
parte de que ela segue, por algum tempo, o curso de uma dessas correntes, 0
curso de um pensamento que se desenvolve em nds, a0 mesmo tempo que,
em outros, a inclinacdo de um pensamento coletivo. Ela se explica também
pela ligagdo que se estabelece sem cessar, entre outros estados, aqueles
dentre eles que resultam, sobretudo, a continuidade de nossa vida organica.
N&o h4, alias, entre estes e aqueles, sendo uma diferenga de grau, ja que as
impressdes afetivas, elas mesmas tendem a se manifestar em imagens e
representactes coletivas. Em todo o caso, se se puder, com duracdes
individuais, reconstruir uma duracdo mais ampla, e impessoal, na qual estdo
correspondidas, é porque elas mesmas se destacam sobre o fundo de um
tempo coletivo ao qual emprestam toda a sua substancia (1990, pp. 99-100).

Em Halbwachs, o social é concebido essencialmente como consciéncia. Uma
consciéncia coletiva formada pela acdo dos outros nas relacfes de interdependéncia tecidas
pela dindmica da coletividade. Sendo assim, a linguagem, as instituicdes, as tradices sdo
entendidos como suportes hermenéuticos da compreensdo reflexiva. Ao estudar a classe
operaria, por exemplo, Halbwachs afirma que as formas de pensar e agir dos individuos estdo
condicionadas, também, a posicdes socio-profissionais. Deste modo, infere-se que todo
comportamento se estabelece pela submissdo a logica cotidiana do social e que, portanto, esta
se sobrep@e ao individual e ao psicoldgico. Assim, o pensamento halbwachsiano aponta para
os estimulos coletivos dos individuos, em suas interacfes sociais, no processo de ativacao das
lembrancas. Com isso, desconsidera-se o esforco exclusivamente pessoal e biolégico na
dindmica da produ¢do mnemonica.

Através dos grupos, e no interior destes, algumas lembrancas s&o ativadas e outras sdo
esquecidas. E a esses meios capazes de ativar 0s processos de rememoragdo O autor
denominou de “quadros sociais”, que corresponderiam as ja citadas instituicbes e aos demais
grupos sociais. Nesse ponto, cabe destacar a concepcéo de contradigcdo entre o individual e o
coletivo encontrada no pensamento defendido por Halbwachs. A sociedade se vé representada
e manifesta através das recordagfes individuais a0 mesmo tempo em que toda lembranga
individual é a expressdo concreta da memoria coletiva e ela s6 se realiza quando aquele que
rememora se coloca na perspectiva do seu grupo.

Segundo Halbwachs (1990), a memoria é fruto de uma dinamica de construcao

coletiva. Em seus estudos, este autor defende a ideia de acumulagdo constante de
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conhecimentos adquiridos no ambito das relacdes sociais, que molda os diversos olhares e as
formas de agir dos individuos sobre a realidade que os circunda. Nesse sentido, tal estudioso
enfatiza a importancia das experiéncias coletivas no processo de constituicdo da memoria
indicando que, para se compreender essa faculdade dos individuos, é necessario visualizar o
conjunto de coletividades dentro do qual eles se inserem. Em outras palavras, € fundamental
que se considere a participacdo dos diferentes grupos na formacdo da memoria, como a
familia, a escola, a igreja, a classe social, entre outros.

Sendo assim, € através dos contatos pessoais proporcionados no cotidiano, na vivéncia
dos individuos no seu ritmo diario, que a memdria coletiva vai sendo produzida e moldada.
Portanto, é com base em uma matriz comum de vivéncias, apesar da existéncia da diversidade
entre 0s sujeitos, que sdo criadas as condi¢des necessarias para a promog¢do dos processos de
reunido e comunicacdo entre os membros dos grupos, ja que essa matriz se faz presente na
memoria dos individuos. Assim, “se lembramos, ¢ porque os outros, a situagao presente, nos
faz lembrar” (BOSI, 1994, p. 54).

Além das consideracGes acerca dos processos coletivos de construcdo mneménica,
Halbwachs pontua diferengas importantes entre histdria e memdria, afirmando que a
necessidade pela histéria surge no momento em que a memdria social se fragiliza e se
decompde, quando as tradicdes desaparecem e o0 que resta sdo fragmentos de um dado tempo
diluidos no espaco, sem voz e perdidos sob os escombros do esquecimento. Assim, a historia
passa a assumir o seu papel fundamental no momento em que ha a pulverizagdo das tradicoes,
das imagens comuns fixadas nas lembrancas dos grupos sociais e estes passam a se distanciar,

cada vez mais, no passado.

Quando a memoria de uma sequiéncia de acontecimentos ndo tem mais por
suporte um grupo, aquele mesmo em que teve engajada ou que dela suportou
as consequéncias, que lhes assistiu ou dela recebeu um relato vivo dos
primeiros atores e espectadores, quando ela se dispersa por entre alguns
espiritos individuais, perdidos em novas sociedades para as quais esses fatos
ndo interessam mais porque lhes sdo decididamente exteriores, entdo o Unico
meio de salvar tais lembrancas é fixa-las por escrito em uma narrativa
seguida, uma vez que as palavras e 0s pensamentos morrem, mas 0s escritos
permanecem (HALBWACHS, 1990, p. 80-81).

Assim, para Halbwachs, a memoria coletiva representa a continuidade correspondente

ao pensamento de um grupo. Ela preserva o que ainda interessa aos individuos de cada grupo
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e se mantém ativo na consciéncia coletiva. Diferentemente, a histéria’ fragmenta a linha
continua dos acontecimentos, 0 que os transforma em uma série de periodos, muitas vezes
descolados uns dos outros. E isso que leva os sujeitos a impressdo de que, na historia, de um
periodo a outro, tudo se torna novo, pois a permanéncia cede lugar as ‘“continuidades
interrompidas” (HALBWACHS 1990). Diante disto, Maurice Halbwachs questiona a
validade, no plano concreto, desse modo fragmentario de descrever o mundo, €, a0 mesmo
tempo em que o autor levanta tal reflexdo, propde perceber essa I6gica de compreensao dos
acontecimentos através de sua divisdo por periodos “soltos”, como estratégia didatica de
esquematizacdo, feita pelos historiadores factuais. E como se, aparentemente, a historia
definisse para si uma meta em que, para alcanca-la, fizesse necessario se estabelecer rupturas,
levando os periodos a condicao de partes isoladas e independentes daquelas que as precedem
e que as seguem.

Na memodria coletiva, presente e passado ndo se opdem como ocorre na historia, mas
se complementam, pois se estabelecem enquanto periodos histéricos vizinhos. Além disso,
cabe ressaltar a existéncia de memdrias coletivas, enquanto que a histdria é apenas uma. De
acordo com Halbwachs, existe a histéria de cada pais, de cada periodo, de uma regido ou
cidade e tal esfacelamento acaba por se apresentar como modelo de especializacdo
exacerbada, cuja tendéncia é a de desviar os estudos do conjunto (geral), tomando, de certa
forma, a parte pelo todo. Para esse tipo de historiador, o que faz justificar tais pesquisas
cunhadas pelo detalhamento é a intencdo de, na reunido dos detalhes, de cada parte, se
alcangar um “quadro total que resultard de todas essas sucessivas somas, em que nada esta
subordinado a nada, qualquer fato é tdo interessante quanto o outro e merece ser enfatizado e
transcrito na mesma medida” (HALBWACHS, 1990, p. 84).

Dessa perspectiva percebe-se a desconsideracdo, feita por essa histéria factual, em
relacdo aos diferentes pontos de vista dos grupos vivos e reais que permanecem ou gue ja ndo
mais marcam presenca no movimento da historia do tempo presente, para 0s quais todos 0s
acontecimentos representam importancia e significados diferenciados. Mas, a figura do
historiador, em nome da imparcialidade, os toma (0s acontecimentos) de modo a promover a
generalizagdo, dissolvendo os inumeros pontos de vista. Desta forma, o universo da historia

acaba se tornando um grande plano constituido por historias sempre parciais.

! Halbwachs generaliza, ignorando outras concepcdes de Histéria, ocultando as diversas possibilidades
metodolégicas (aqui ressaltamos a da concepcdo materialista da Histéria) e pautando-se na factual.
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No ambito de tal discussdo, Halbwachs direciona o seu pensamento no sentido do
contraponto entre memoria coletiva e historia, revelando que ndo pode existir uma memoria
universal, como parece propor os historiadores, mas memorias coletivas, produzidas através
da dindmica ininterrupta dos grupos em tempos e espagos bem definidos. Ao se estabelecer
um quadro geral e unico dos acontecimentos passados tem-se como resultado o apagamento
desses acontecimentos da memoria dos grupos gque deles guardavam lembranca. Tais quadros
permanecem sobrepostos aos grupos e externos a eles. “E como dizer que a historia se
interessa, sobretudo, pelas diferencas, feita a abstracdo das semelhancgas, sem as quais,
todavia, ndo haveria memoéria” (HALBWACHS, 1990, p. 85).

Mas, apesar das contribui¢fes, Halbwachs, ao elaborar uma teoria da memoria, ndo
leva em conta o seu caréater politico-ideolégico, deixando de destacar os diferentes usos que
dela se faz no sentido da manipulagdo das lembrancas e dos esquecimentos. Mas ndo sé isso:
ele ndo percebe que essa vivéncia coletiva € contraditoria de forma que tais contradi¢bes
moldam essa memoria, de forma distorcida do real concreto e que, por sua vez, esse real
concreto é apresentado sob formas sub-repticias, o que quer dizer ideoldgicas. Assim, a
memoria coletiva se constitui sob as contradi¢cdes sociais em que vivem 0s sujeitos e sofre as
pressGes proprias das estruturas, tornando-se produto conflitante das contradi¢bes sociais.
Nesse processo, os “aparelhos ideologicos de estado”, na concepcdo de Althusser (1969)
ajuda a compreender as lacunas deixadas por Halbwachs na sua grande contribuicdo por
pensar a categoria memoria. E € justamente nesta lacuna que este trabalho se aprofunda:
percebendo a memaoria como tensdo entre lembranca e esquecimento e seu uso (MEDEIROS,
2011, p. 48), cujo sentido alcanca a manipulacdo dissimulada da subjetividade, se
consolidando como um importante instrumento de poder da classe dominante para a
reproducdo do status quo. A memodria, portanto, é tratada aqui a partir do seu histérico carater
ideologico e pelos seus diferentes usos na via da afirmacdo de interesses hegemonicos. “Dessa
perspectiva podemos dizer que a memdria esta intrinsecamente relacionada com as praticas
politico-culturais de uma sociedade, de um povo, de uma nagdo, etc.,” (MAGALHAES;
ALMEIDA, 2011, p. 101).

3.1 A ideologia na memadria

A ideologia ¢ uma forma de representacdo da realidade concreta. Ela “representa a

relacdo imaginéria dos individuos com as suas condigdes reais de existéncia” (ALTHUSSER,
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1969, p. 77). Sendo assim, a construcao ideoldgica que se estabelece ndo se trata de mera
abstracdo, mas sdo materiais, fundada nas praticas sociais dos individuos feitos sujeitos. Ela
ndo nasce da imaginagdo dos individuos sujeitados a reproducéo das relagcbes materiais da
sociedade em que vivem. Ao mesmo tempo em que tais homens arquitetam desigualmente as
suas vidas na esfera concreta, eles vao construindo interpretacdes de maneira desconforme a
realidade material. Ao fazé-lo, constituem memdrias sociais ideologizadas. Dessa forma,
muitos acontecimentos, protagonizados por determinados grupos, que marcaram diferentes
processos sociais sdo relegados ao esquecimento em detrimento de outros, mais adequados a

afirmacdo dos interesses da classe hegemonica.

Assim, o vencedor ou poderoso € transformado em U(nico sujeito da
historia. Sua agéo historica consiste sempre em eliminar fisicamente os
vencidos ou, entdo, se precisa do trabalho deles, elimina sua memodria,
fazendo com que se lembrem dos feitos dos vencedores (CHAUI, 1980,
p. 47).

Sendo assim, a memodria é aqui pensada como forma de construtos socioideolégicos,
manifestados, primordialmente, através da oficializacdo da memoria (oficial), cuja reproducéo
é alcancada ndo somente através dos meios atuais de comunicacdo de massa, como a internet
e a televisdo, mas, inclusive, e de forma destacada, via sistema formal de ensino, o qual,
através das suas institui¢des, “funcionam de um modo massivamente prevalente pela
ideologia” dominante (ALTHUSSER, 1969, p. 47). Neste se estabelece a construgdo
legitimada de uma memoria oficial, marcadamente seletiva, através da qual os grupos
marginalizados, sdo determinados a metabolizar versdes unilaterais dos acontecimentos que
estruturaram a memdaria nacional. Nesse processo, existem memdrias subterraneas dispostas
na via do esquecimento.

As memorias oficiais sdo representacOes, interpretacbes da realidade vivida e,
portanto, ndo coincidem com o que de fato se viveu na vida real. Nelas estdo impressas as
visdes de mundo dos grupos detentores do poder dominante, 0s quais, por possuirem os meios
de producdo da vida material, também detém os meios de producdo da vida espiritual
(MARX; ENGELS, 1987) e, dessa forma, seguem na determinagdo dos sistemas de ideias e
informagbes que compdem as memorias coletivas oficiais. Por extensdo, a relagédo
estabelecida entre lembranga e esquecimento se torna parte de uma mesma via de “grandes
preocupacOes das classes, dos grupos, dos individuos que dominam as sociedades historicas”

(LOMBARDI, 2011, pp. 80-81) e, essa relacdo, possibilita 0 entendimento dos processos
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sociais desenvolvidos ao longo do tempo. Os siléncios sdo a expressdo clara da permanente

interacdo conflituosa e desigual entre as classes.

3.2 Entre a histéria da memoria e as trajetorias do pensamento
geogréfico

Para se conhecer um pouco dos estudos sobre a historia da memdria e, com isto,
perceber mais claramente os usos adquiridos por ela ao longo do tempo, Le Goff (1996)
propGe percorrer 0s caminhos que desnudam a histéria da memdria, demonstrando como este
campo foi adquirindo significados e funcGes diferentes no ambito das sociedades com e sem
escrita. Nestas Ultimas, revela o autor, a memoria se desenvolve como elemento fundamental,
constituinte da dindmica de vida cotidiana dos sujeitos, os quais reservam especial
protagonismo a oralidade, j& que a escrita ainda ndo fazia parte do rol de conhecimentos por
eles alcancados.

Nessas sociedades, classificadas como “pré-historicas”, predomina uma constru¢do
mnemonica coletiva baseada nos mitos, inscritos nas relagfes cotidianas das familias, das
etnias. Nesse momento, cabe salientar o destaque dado aos “conhecimentos praticos, técnicos,
de saber profissional” que estruturam a dindmica social dos diferentes grupos étnicos, no
ambito dos quais, nota-se a importancia conferida a conservagdo dos “segredos dos oficios” e
expressa & necessidade de se manter viva a memdria dos ancestrais (LE GOFF, 1996, p. 371).
Até entdo, se tinha um conjunto de saberes desenvolvidos por meio da experiéncia cotidiana
dos homens em sua luta diaria pela sobrevivéncia, através da qual o processo de ensino-
aprendizagem seguia sendo incorporado, “ou seja, era inseparavel do corpo de cada um e,
assim, disseminado por todo corpo da sociedade” (GONCALVES, 1999, p.68). A geografia,
como as demais ciéncias, é produzida materialmente nas relagfes sociais, em interacdo com
os demais elementos da natureza. Assim, cada organizacdo social possuia, por assim dizer, a
sua geografia, a qual se diferenciava na mesma propor¢do em que se faziam distintos os
grupos sociais existentes, estabelecendo, com isso, formas variadas de producdo da memoria
coletiva.

Existiam, nessas sociedades, com a funcdo de manter o grupo coeso, homens
responsaveis diretos pela conservagdo da memoria coletiva. S&o os especialistas da
recordacdo ou os “homens-memdaria, guardibes dos codices reais, historiadores da corte,
tradicionalistas” (LE GOFF, 1996, p. 371) os quais participam da producao-reproducao da

memoria do grupo, ndo atraves de processos mecanicos de rememoragdo, mas por meio da
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valorizacdo das recriacbes do passado, ou seja, a producdo mnémica aberta a liberdade da
imaginacdo. As transmissdes se davam, fundamentalmente, por meio da fala dos mais velhos,
aos quais se reservava grande importancia social, justamente por possuirem uma vivéncia
maior e, consequentemente, um grau de experiéncia mais amplo (GONCALVES, 1999).

Esse fato ajuda a compreender algumas diferencas entre as sociedades com e sem
escrita, pois, de acordo com Le Goff, nas primeiras, a atividade mnemonica é desenvolvida
por meio de técnicas mecanicas, através das quais a memoria é transmitida palavra por
palavra, numa frequéncia de repeticbes e de pouca criagcdo, sendo que, na segunda, as
variacGes dos elementos recordados sdo uma constante muito mais comum e importante,
tratando-se, portanto, de uma “transmissdo de conhecimentos considerados como secretos,
vontade de manter em boa forma uma memdria mais criadora que repetitiva” (LE GOFF,
1996, p. 372).

Com o surgimento da escrita, houve importantes mudangas nos processos de
producdo-reproducdo da memoria coletiva. Tal habilidade tornou possivel a separacdo do
conhecimento inscrito no corpo, permitindo agora a sua exteriorizacdo através da nova
técnica. Para Gongalves (1999, p.69), o conhecimento “agora pode ser encontrado fora do
corpo dos homens e, para aceder a esse conhecimento, precisa-se dominar o codigo da
escrita”. A propria ampliacdo dos mecanismos de controle do Estado em geral, se consolidou,
sobretudo, através da sistematizacdo da escrita, pois, a partir de entdo, as determinacdes dos
grupos dominantes ultrapassaram 0s espacos restritos alcancados pelo simples comando de
VOz para atingirem uma maior ressonancia no interior das sociedades.

Além disso, as diferenciacbes geograficas existentes podem ser compreendidas,
inclusive, por meio da existéncia — ou ndo — do conhecimento escrito, através do qual se
estabelece uma relagdo desigual entre o saber popular e o erudito. Se 0 primeiro estava
ancorado em conhecimentos geograficos dados no senso comum, representando, em especial,
as produgdes subjetivo-concretas dos povos sem escrita — uma geografia feita no cotidiano das
relacbes sociais, consolidada através da dindmica pratica dos sujeitos —, o0 outro campo se
ampara no atendimento a normas e padrbes hegemdnicos que legitimam e qualificam os
enunciados dos textos (MORAES, 2002c, p. 28).

A apropriacdo do conhecimento passou & dependéncia da habilidade de se decifrar os
codigos da escrita, fato que resultou na imposicdo de uma larga fronteira entre um pequeno
grupo de sujeitos privilegiados, detentores de tal habilidade e a maior parte da sociedade,

destituida da mesma destreza. O controle social se tornou ainda mais rigido, com essa nova
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forma de poder materializado na apropriacdo de conhecimentos restritos, reservados tdo
somente a uma minoria.

As comemoragdes se tornaram uma pratica do cotidiano que se via materializada,
essencialmente, através de monumentos ou de acontecimentos significativos. As atividades
mnémicas assumiram a forma de inscricdes e se revelaram importante fonte de conhecimento
para a historia. Foi dessa forma que as sociedades antigas desenvolveram as suas
configuracdes espaciais no sentido de cristalizarem relagdes sociais com base na produgéo de
uma memoria coletiva direcionada aos interesses dos grupos dominantes. Via-se a constante
exaltacdo dos feitos dos reis e monumentos eram erguidos em homenagem a eles, como forma
de consolidar, ao longo do tempo, a sua supremacia. Le Goff apresenta alguns exemplos,

capazes de elucidar tais reflexdes:

Na Mesopotamia predominaram as estelas onde os reis quiseram imortalizar
os seus feitos através de representagdes figuradas, acompanhadas de uma
inscricdo, desde o Il milénio, como o atesta a estela dos Abutres (Paris,
Museu do Louvre) onde o rei Eannatum de Lagash (cerva de 2470) fez
conservar através de imagens e de inscricbes a lembranga de uma vitoria.
Foram, sobretudo, os reis acéadios que recorreram a esta forma
comemorativa. A mais célebre das suas estelas é a de Nardm-Sin, em Susa,
onde o rei quis que fosse perpetuada a imagem de um triunfo obtido sobre os
povos do Zagros (Paris, Museu do Louvre) [...] estelas sacerdotais onde os
sacerdotes faziam inscrever os seus privilégios [cf. DAUMAS, 1965, p. 639]
(1996, p. 373).

Outros registros da memoria coletiva se estabeleceram por meio da escrita
materializada em documentos tais como “calendarios, dedicatorias, genealogias™, os quais
cumpriram tanto a funcdo de registrar informacdes, reproduzidas no tempo e espaco, quanto a
de possibilitar a correcdo, a reelaboracdo, por meio do exame mais acurado, de palavras e
frases, pois seu carater transpunha a esfera auditiva e se estabelecia essencialmente como
visual. Essa forma de se produzir a memoria coletiva encontra, no desenvolvimento das
cidades, o terreno mais propicio para a sua afirmacdo. A produgdo urbana se torna um eixo
para o qual as rela¢fes sociais se voltam com maior intensidade e em favor do qual a memoria
coletiva passa a ser tecida. As institui¢fes voltadas a rememoracéo ganham relevo e se tornam
parte das politicas de dominac&o dos reis da Idade Antiga. E dessa forma que as bibliotecas,
museus e arquivos passam a configurar o espaco das cidades — a sua geografia urbana.

A cidade, definida enquanto lugar onde a vida se desenrola em todas as suas

dimensdes, ¢ ambiente privilegiado da produgdo mnemonica. “As relacdes que os individuos
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mantém com o0s espacos habitados se exprimem todos os dias nos modos do uso, nas
condicdes mais banais, no secundario, no acidental” (CARLOS, 2007b, p. 17). Essas
interacbes se consolidam através das realidades apreendidas/exprimidas pelos homens por
meio dos seus corpos. E nestes que irdo se inscrever as percepgdes provenientes do mundo
concreto (dos espacos, dos lugares), numa dinamica protagonizada pelos sentidos.

Os moradores das cidades se vinculam, de maneira tdo profunda, com os lugares que
habitam que chegam a se confundir com eles. E dessa forma que os processos de significacio
e de reconhecimento dos individuos em relacéo ao lugar em que vivem sdo tracados. Néo sdo
raros, por exemplo, os casos em que o morador é identificado a partir do seu lugar de
habitacdo ou ao contrario — lugar de habitacdo identificado por meio do seu(s) morador(s).
Uma rua, um bairro, uma cidade, podem ser lembrados a partir da figura de um dado sujeito,
como no caso de Carlos Drummond de Andrade de Itabira-MG ou dito, de maneira inversa,
Itabira, a cidade deste renomado autor. Percebe-se, por tais exemplos que a memoria também
pode ser, por assim dizer, uma construcdo espaco-temporal.

Essa ideia é fundamentada em Halbwachs, quando o autor afirma em Les cadres
sociaux de la mémoire que toda memoria estd relacionada a um conjunto de significados
provenientes dos contatos que os individuos estabelecem entre si, com outros grupos, locais,

datas, palavras e formas diferenciadas de linguagem:

Toda meméria, por mais pessoal que ela seja, mesmo aqueles eventos que s6
nés testemunhamos, mesmo aqueles pensamentos e sentimentos nao
expressos, estdo relacionados com uma gama de nocgdes que trouxemos de
outras pessoas, dos grupos, dos lugares, das épocas e formas de linguagem,
com pensamentos e ideias, isto €, com toda histéria material e moral das
sociedades de que somos ou de onde somos parte. (tradugdo nossa)
(HALBWACHS, 1925, p. 34).

Os individuos sdo incapazes de recorrerem a lembrangas sem que se apoiem em
recordacdes de outros, para que tenham confirmadas ou rejeitadas suas lembrancas, as quais
se assentam num determinado espago/tempo. Todo o conjunto de construcdes erguidas nas
cidades sdo formas de expressdo da memoria de um povo. Acrescenta-se ainda, o fato de os
lugares se tornarem a propria extensdo do corpo dos individuos que os habita, expressando
relacbes de poder, lutas, conflitos, barbaries, sonhos e revoltas. Isto, porque “o espaco ¢é
construido em funcdo de um tempo e de uma logica que impde comportamentos, modos de
uso, o tempo e a duragdo do uso” (CARLOS, 2007b, p. 19). O espago €, também, um

testemunho: “ele testemunha um momento de um modo de producdo pela memoria do espaco
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construido, das coisas fixadas na paisagem criada. Assim, 0 espaco ¢ uma forma, uma forma
duravel, que ndo se desfaz paralelamente a mudanga de processos” (SANTOS, 1996, p. 138).
Além disso, é importante ressaltar que o espago ndo é somente a expressdo de inscrigdes
produzidas socialmente no tempo presente. Eles séo a propria memoria de processos inscritos
por sociedades do passado.

A configuracdo dos espacos urbanos foi, portanto, um marco no processo de expansao
da memoria social, sendo a Geografia, enquanto ramo do conhecimento ainda néo
sistematizado como ciéncia, mas organizado no pensamento filoséfico grego, parte importante
desse processo. O pensamento geografico dessa época se desenvolveu nitidamente no sentido
de apoiar a consolidacdo dos Estados-nacdo, 0s quais seguiam, incessantes, o plano de
ampliacdo territorial, tendo na economia e na politica — se é que se pode separa-las — suas
principais direcionadoras nesse processo.

Assim, pode-se afirmar que o conhecimento produzido com base no ponto de vista da
geografia, no periodo de surgimento das cidades, em especial com a ampliacdo das cidades-
estado gregas, a memoria social passou a receber a influéncia das diretrizes desse ramo do
conhecimento que se apresentava como fonte de produgéo-reproducdo da ideologia dominante
na Grécia. Esta dindmica estratégica se dava através de informagdes levantadas sobre a
configuracdo espacial de territorios exteriores e do préprio conhecimento acerca do espaco
local grego. Essa concepcdo da Geografia atrelada a politica é transmitida pelos estudos dos
historiografos, que veem na antiguidade classica, antes mesmo do processo de sistematizacdo
do conhecimento geogréafico, especificamente no pensamento grego, o surgimento daquele

rotulo [Geografia], como afirma Moreira:

No seu termo mais remoto, a Geografia nasceu entre 0s gregos, junto com o
nascimento da filosofia, da histéria, do teatro. (...) Foi na Grécia onde as
lutas pela democracia mais ganharam profundidade e duragéo entre os povos
da antiguidade. E também a base econdmica da Grécia era o comércio. (...)
Dai sua organizacdo espacial em cidades-estado (2007, p.14).

Dessa forma, conhecer o proprio territorio e também o espaco do inimigo se fazia
indispensavel, tanto no sentido de se preparar para provaveis ataques, quanto para se expandir
territorialmente. Para que a perpetuagédo, ampliagdo, do poder grego fosse estabelecida era
necessario tracar planejamentos bem direcionados capazes de proporcionar o alcance de tais
objetivos. Por um lado, tinha-se uma nacdo preocupada em estruturar-se democraticamente,

no sentido de encontrar maior coeséo entre 0s seus cidaddos e, por conseguinte, maior forca
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politica. Por outro, comerciantes, envolvidos pelas competicbes mercadologicas, buscavam
conhecer as caracteristicas proprias de outras terras, para estabelecer dominio sobre elas e
controlar relagdes mercantis.

Nesse ritmo de busca pela consolidacdo dos ideais gregos, 0s registros que de tais
lugares surgiam, a luz da histdria, fazem alusdo aos feitos dos vitoriosos, dos reis, de suas
batalhas. E um construto mneménico seletivo que tende a servir aos interesses especificos de
um dado grupo social, neste caso, representado pela figura dos reis. Trata-se de uma
“Memoria real, pois os reis fazem compor e, por vezes, gravar na pedra anais (ou pelo menos
extratos deles) onde estdo, sobretudo, narrados os seus feitos — e que nos levam a fronteira
onde a memoria se torna historia” (LE GOFF, 1996, p. 375).

A passagem da oralidade a escrita, no campo mnemanico, representou uma importante
transformacéo intelectual que se desenvolveu no sentido da consolida¢do de novas formas de
exercicio do poder. A fase da escrita permitiu a territorializacdo de culturas dominantes, como
a sumeria que influenciou toda a regido da mesopotdmia por meio das chamadas listas
sumérias ditas “Proto-Izi, uma espécie de método educacional baseando-se na memorizacao
de listas lexicais” (LE GOFF, 1996, p. 376).

A necessidade de expansdo do comércio e a maior precisdo no registro dos nimeros
(“memorizacdo dos valores numéricos”) sdo dois aspectos que, associados, ajudam a
compreender as mudancas ocorridas em torno dos processos formadores da atmosfera
intelectual do Mundo Antigo e que contribuiram para a cimentacdo de uma memodria coletiva
artificial, a qual possibilitou a materializacdo de um poder novo, como afirma Le Goff (1996,
p. 376): “A memorizagdo pelo inventdrio, pela lista hierarquizada ndo ¢ unicamente uma
atividade nova de organizacdo do saber, mas um aspecto da organizacdo de um poder novo”.
H4&, no ambito dessa densa realidade de transformac@es, o conteddo que justifica a afirmacgéo
e ampliacdo da memdria coletiva. Os proprios poemas gregos revelam a alusdo feita as
“vitorias” dos herdis nas batalhas em terras estrangeiras. Uma forma de tornar publico o ideal
de nacgéo pretendido pelo poder dominante na Antiguidade.

A ampliacdo da realidade pela ininterrupta atividade de descoberta humana (constante
ampliacdo do conhecimento pela aprendizagem) fez surgir a necessidade de se ampliar 0s
meios de registro das lembrancas, consolidando, com isso, a importancia da escrita.

Dessa forma, a0 mesmo tempo em que se aumentavam as estratégias de recordacéo, o
esquecimento acompanhava esse aumento de maneira diretamente proporcional. Isto porque a

escrita como meio externo de se preservar a memoria acabou por submeter a oralidade a um
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segundo plano, se tornando protagonista diante do papel de recordar. Essa legitimacdo da
escrita como principal meio de se preservar o passado acabou aumentando a diferenca de
forcas existente entre a memoria coletiva dos grupos “dominados” e a memoria social,
caracterizada pela tendenciosa visdo de mundo dos grupos “dominantes”. Estes passaram a
compor, atraves de um controle ainda maior, os conteudos registrados nos documentos
escritos. As versdes tendenciosas das memorias escritas pelos representantes do poder
dominante conquistaram, ainda mais, o amplo territério social, generalizando e
homogeneizando pontos de vista especificos.

Durante a Idade Média, o cristianismo passou a exercer a principal influéncia nos
processos de producdo e reproducdo da memoria social no ocidente. Em tal periodo a Igreja
Catdlica se consolidou como maior expoente da ideologia dominante, justamente através da
atencdo que dispensou a sua dindmica de constru¢cdo mnémica de se manter viva e constante
na sociedade medieval o seu sistema de ideias e modos de agir, em detrimento de qualquer
outro que lhe fosse contrario. Dessa forma, qualquer cristdo, cujas agdes se revelassem como
ameacadoras aos interesses catdlicos deveriam receber as devidas represélias. Ser
excomungado e, em muitos casos, condenado a morte, tinham o intuito de se eliminar as
expressoes dos insurgentes para os quais, depois de mortos, ndo deveria ser registrado nada
em favor de sua memoria, ou seja, a ideologia catdlica se consolidava enquanto instrumento
de dominacdo por meio da manipulacao das lembrancas coletivas.

Diante de tal contexto, os conhecimentos geograficos desenvolvidos correspondiam
aos estudos orientados pelos dogmas da Igreja Catélica, cujo principal manual era a biblia. A
construcdo intelectual da época se ancorava em observacdes estanques da natureza, mais no
sentido da contemplacdo do que propriamente na pratica da investigacdo sistematizada. Mas,
apesar deste aparente desvio de sentido, a geografia seguiu servindo como instrumento de
dominacdo. A propria elaboracdo dos mapa-mundi, que sofreu alteracGes significativas por
parte da Igreja Catdlica, ¢ um exemplo dessa condicdo. As mudancas cartogréficas
significavam também o redirecionamento da memdria social sobre o territorio, havendo uma
nitida construcdo mnémica apoiada pelos conteudos inscritos nos mapas que se estabelecia a
exaltacdo de determinados lugares, os quais deveriam ser compreendidos como ambientes
santos, cabendo-lhes a devida reveréncia por parte dos fiéis. Buscava-se, com isso, apagar ou
(re) significar a consciéncia dos sujeitos em relacdo a realidade conflituosa que os envolvia e,

concomitantemente, atingir um maior controle sobre a sociedade.
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Os seus mapas (da ldade Média) eram produzidos pelos eclesiésticos
dedicados a reproducdo de obras que davam importancia as sedes religiosas
como Roma, Jerusalém, Egito e a lugares descritos na Biblia, por exemplo, o
Eden ou Paraiso Terrestre. Se os mapas sdo uma fiel representacdo do que se
pensava e da imagem que se tinha do mundo a cada época, 0s mapas
medievais séo de uma fidelidade extrema (CARVALHO, 2007, p. 2).

Somando-se as diretrizes ideoldgicas estabelecidas pelo cristianismo catolico, é
importante ressaltar o papel desempenhado pelas cartas, documentos feudais, nos quais se
inscreviam as determinacgdes dos senhores sobre os seus servos. Esta era uma forma nitida de
se manifestar e, principalmente, de se manter resguardados os interesses do poder dominante
no ambito das relagBes servis, uma forca expressa, sobretudo, através da memoria
materializada nesses documentos medievais. Tal sentido pode ser encontrado nas
consideragdes de Le Goff, quando afirma que “Os senhores reinem nos seus cartularii as
cartas a produzir em apoio dos seus direitos e que constituem, no dominio da terra, a memoria
feudal, cuja outra metade, do lado dos homens € constituida pelas genealogias” (1996, p.
388).

Nessa época (ldade Média), as escolas e Universidades ja se apresentavam com o
direcionamento em torno da importancia da memoria no processo de desenvolvimento da
aprendizagem. E o conhecimento baseado na consciéncia geogréafica se constituia enquanto
saber fundamental a ser apreendido pelos estudantes. Era preciso compreender, através da
memorizacdo, a configuracdo do espaco a partir dos elementos empiricos que o constituem
como o conjunto de cidades, rios, montanhas e oceanos (LE GOFF, 1996, p. 390).

Na sequéncia do movimento histérico envolvendo a memdria e o pensamento
geografico, tecidos aos fios da ideologia (nos séculos XV e XVI) se destaca 0 momento em
gue o dogmatismo catolico é enfraquecido e os pressupostos da razdo voltam a envolver o
universo social. O teocentrismo deixa de ser a doutrina predominante para dar espago ao
antropocentrismo dos renascentistas influenciados pela classica literatura grega. Nesse ritmo
dindmico de constituicdo da memoria coletiva, situa-se, como marco de destaque, 0
surgimento da imprensa, atraves da qual a memoria escrita passou a exercer um papel ainda
mais importante no processo de registro dos saberes acumulados pela sociedade. “Com o
impresso [...] ndo so o leitor é colocado em presenca de uma memdria coletiva enorme, cuja
matéria ndo é mais capaz de fixar integralmente, mas é frequentemente colocado em situacéo
de explorar textos novos” (LE GOFF, 1996, p. 394). Diante disto, houve uma nitida

exteriorizacdo dos registros e recordacdes individuais.
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Incorporaram-se as preocupacdes dos intelectuais da época os estudos sobre o espaco
sideral, ampliando, com isso, 0 campo de aprendizagem social e o desenvolvimento de uma
memoria mais ampla, que exigia a presenca de novos meios que a pudessem sustenta-la. E a
imprensa desempenhou esse fundamental papel. As inimeras informagdes que se iam
acumulando necessitavam de tal instrumento da memoria — que se mostrava mais adequado ao
novo contexto histdrico do que os registros do campo oral — para nao se perderem no vazio do
esquecimento. Nesse sentido, a memaria, cunhada a base do pensamento geografico, passaré a
ser explorada, sobremaneira, através da busca pelo desconhecido mundo do espaco sideral: 0s
estudos sobre as estrelas, 0s possiveis movimentos da Terra, o dinamismo das diferentes fases
da lua. Todos esses fendbmenos serviam de atracdo para o0s estudiosos que buscavam
compreender como 0s elementos do ambiente, em seu conjunto, eram influenciados por
corpos dispostos fora do planeta. Além disso, novas estruturas tecnoldgicas eram
desenvolvidas, o que permitia a exploracdo de espagos desconhecidos pela civilizagdo

europeia, como afirma Menezes:

Era ainda 0 momento da expansdo maritima européia e do seu plano de
dominagédo. Era necessario conquistar o0 mundo: descobrir uma rota para as
indias e tomar posse das terras da Africa e América. Era também necessario
difundir a verdade européia de civilizagdo: um mundo que enxergasse a
Europa como seu legitimo dono. Pois, para os paises europeus, todo mundo
que existia fora da Europa era um mundo barbaro que precisava ser
conquistado e civilizado. Contudo, por tras desse discurso operava-se, na
verdade, o plano imperialista de dominagéo colonial (2008, p. 4).

As novas “descobertas” incentivaram europeus a investirem no plano de dominagao, o
que os conduziu a invasdo de territérios ocupados por aborigenes. Tais ingressos forgcosos se
inseriam no modelo mercantilista que se desenvolvia com a expanséo dos Estados da Europa
e que se apoiava nas estratégias desenvolvidas, em especial, pelo saber geografico. Este saber
era utilizado tanto no sentido da orientagcdo dos navegantes, rumo as conquistas, quanto na
divulgacao da ideologia do eurocentrismo, na qual a Europa se apresentava enquanto ‘““centro
do mundo” e modelo a ser seguido pelas colonias (MENEZES, 2008, p. 4). H4, nesse
processo, uma expansdo da memoria social europeia a partir do projeto de colonizagdo. Os
colonizadores encontraram, no Novo Mundo, a possibilidade de ampliar o seu dominio sécio-
espacial, tendo como acdo primordial a desconstrucao-reconstru¢cdo da memoria coletiva dos
grupos indigenas da América. A relacdo entre lembranca e esquecimento ganha relevo diante

de tal empreitada e isto fica mais nitido no processo de catequizagdo comandado pela Igreja



48

Catolica. Era preciso sepultar as lembrancas aborigenes que cimentavam a sua cultura para
que fosse formulada uma nova dinamica de elaboracdo mnémica estruturada nos ideais dos
colonizadores.

Esse periodo marcou também o desenvolvimento ainda mais acentuado da cartografia
e das mensagens ideoldgicas contidas nos mapas. Estes se configuravam a partir de um
conjunto de signos carregados de conteudos ideoldgicos, como a disposicdo da Europa no
centro das representacdes cartograficas, estabelecendo a ideia da civilizagdo superior e
justificando todo ideal de dominacdo viabilizado pela exploracdo do trabalho forgado,
principalmente, de negros e indios. Sabe-se que, através dessa realidade de dominacdo do
continente americano, 0S europeus proporcionaram o surgimento de condicdes que lhes
permitiram transformar as suas sociedades com base no ponto de vista burgués. Houve,
portanto, a promoc¢do de uma realidade marcada pelos interesses da burguesia, ou seja, do
projeto capitalista que se territorializava no Novo Mundo, revolucionando os paises da
Europa, num sentido que alcancava a adequacdo aos novos tracos impostos pelo capital.
Diante disso, a geografia, enquanto instrumento de dominagédo colonial, serviu a todos os
paises participantes dos processos expansionistas, ndo estando, portanto, restrita aquele ou a
este pais (SANTOS 1996).

H4, a partir dai, um maior processo de manipulacdo da memdria social, marcado pela
crescente importancia que os paises conferiram as comemorac@es. Estas passaram a fazer
parte das estratégias dos revolucionarios para a consolidacdo de seus ideais. As revolucdes
burguesa e industrial dos séculos XVII e XVIII processadas inicialmente na Inglaterra e, em
seguida na Francesa servem de exemplo dessa ldgica de controle da memoria coletiva
estabelecida por meio das comemoracdes. Era preciso deixar inscrito na sociedade o feito dos
revolucionarios ingleses e franceses e, sendo estes, de modo geral, 0s representantes do poder
dominante que surgia, cabia a eles orientar a relagdo entre aquilo que deveria ser esquecido ou
lembrado no ambito social. Trata-se de uma realidade de manipulagcdo da memoria. Le Goff
apresenta tal reflexdo acerca das comemoragdes: “Comemorar faz parte do programa
revolucionario. [...] No final do seu titulo I, a Constituicdo francesa de 1791 declara: seréo
estabelecidas festas nacionais para conservar a recordacdo da Revolucao Francesa” (1996, p.
399). E completa:

Se os revolucionérios querem festas comemorando a revolucéo, a maré da
comemoragdo é, sobretudo, um apandgio dos conservadores e ainda mais dos
nacionalistas, para quem a memoria € um objetivo e um instrumento de
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governo. Aos 14 de julho republicano a Franca catdlica e nacionalista
acrescenta a celebragdo de Joana d’Arc (LE GOFF, 1996, p. 400).

Assim, as nagBes europeias passaram a perceber, na memoria, um excelente e
necessario instrumento de dominagdo. O espaco geografico das cidades desse periodo se
configurou pela distribuicdo de diferentes simbolos de constituicdo da memdria coletiva,
sendo esta, nitidamente, orientada a inscrever, no seio social, as marcas do poder dominante.
Para tanto, eram utilizadas moedas, medalhas, selos de correio, de maneira cada vez mais
crescente. Além destes, outros instrumentos mnemdonicos se tornaram ainda mais presentes
nos espacos dos paises do Velho Continente, como arquivos, bibliotecas e museus. Neles, as
versdes dos vitoriosos, 0s entdo dominantes, estavam dispostas para ndo se afundar no
esquecimento e ajudar a promover a coesdo nacional.

Na presenca desse novo contexto (séc. XIX) vivenciado pelos europeus, em que 0
antropocentrismo — a razao iluminista — passou a prevalecer sobre 0s conhecimentos dirigidos
pela religido, a Europa deu sequéncia a uma série de descobertas e invengdes que
possibilitaram o surgimento de um novo mundo, marcado pela presenca das maquinas. Esta
fase representa 0 momento da indUstria, que assume o comando do processo de producao da
vida material e, consequentemente, reverte para si o papel de principal agenciador da
subjetividade. Nesse sentido, as principais construcfes cientificas voltavam-se para o
atendimento das necessidades de expansdao do mundo controlado pelo capitalismo de matiz
industrial.

As producfes geograficas do periodo se orientaram com base nessa ldgica de
producdo/reproducdo, tendo os geografos de cuidar “do conhecimento dos lugares
potencialmente mais favoraveis ao mercado: mercado de consumo, de trabalho, de matéria
prima, etc. As pesquisas geograficas eram estudos de localizacdo e quase sempre se
transformavam em verdadeiros Atlas Geogrdficos” (MENEZES 2008, p. 6). E justamente
diante de tais transformacgdes que a Geografia inicia a sua estruturacdo sistematica, que lhe
permite chegar ao status de ciéncia (final do século XIX). Até entdo, designavam como

Geografia apenas:

Relatos de viagem, escritos em tom literario; compéndios de curiosidades,
sobre lugares exoticos; aridos relatorios estatisticos de o6rgdos de
administracdo; obras sintéticas, agrupando os conhecimentos existentes a
respeito dos fendmenos naturais; catalogos sistematicos, sobre os continentes
e 0s paises do globo etc. (MORAES, 2002a, p.34).
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Numa época em que os Estados europeus comecavam a se apropriar de novos
territérios, em busca de recursos propulsores de uma ascensdo econémica, a Alemanha
encontrava-se ainda atrasada para essa corrida imperialista. Toda a sua estrutura material
ainda trazia a representagdo do modo de vida feudal, apesar de suas primeiras industrias
comecarem a surgir. Sem novos espacos fisicos que lhe permitissem maior progressdo e
destague no cendrio mundial, a Alemanha procurou na Geografia, instrumentos que
suplementassem a sua expansdo. Nesse contexto, Ratzel, considerado um dos “pais” da
ciéncia geogréfica, organiza os seus trabalhos, dando apoio aos ideais bismarkianos de
dominacdo. Para aquele estudioso, o progresso de uma nagdo sé viria com a apropriacdo de
novos territorios. Tal geografia foi influenciada pelas “teorias evolucionistas da historia — da
qual a geografia humana ¢é herdeira direta” (MORAES 2002c, P. 35) — consolidando a
ideologia dos processos evolutivos das civilizagdes e justificando a dominagédo europeia sobre
aqueles paises considerados “inferiores”.

Assim, Ratzel elabora a sua teoria sobre o “espago vital”, justificando o imperialismo
germanico. Outros autores, discipulos seus, formularam novas teorias sobre a importancia do

. . - .. 2
espaco territorial de uma nac¢do. Formaram a “corrente determinista”

— nutrida pelas fontes
do evolucionismo e do positivismo, conforme afirma Santos (1996) — e aprofundaram
pesquisas sobre a relacdo entre sociedade, estado e territorio. Antes disso, o fildsofo
Immanuel Kant, também alemao, ja no final do século XVIII havia se tornado o primeiro
professor da catedra de Geografia, apesar de esta ainda ndo ter atingido o status de ciéncia, na
Universidade de Koenigsberg (1756 a 1786).

Kant buscava estabelecer uma inter-relacdo entre os estudos pautados nas analises dos
elementos naturais e aqueles atrelados as abordagens dos aspectos humanos. A necessidade de
combinar os conhecimentos produzidos pelas chamadas ciéncias da natureza e as ciéncias
humanas aparece como um desafio ao desenvolvimento dos pensamentos cientifico e
filoséfico. Dessa forma, Kant procurou, na geografia e na histéria, dois dos seus principais
pontos de referéncia para a construgdo de um saber capaz de estabelecer a articulagdo entre
essas diferentes areas. Enquanto a primeira oferecia contribui¢cGes acerca do conhecimento

sobre a natureza, a segunda fomentava os seus estudos concernentes ao homem.

2 Grupo de estudiosos da ciéncia geografica que, com base em interpretacdes dos trabalhos de Ratzel,
considerava o desenvolvimento social como reflexo de determinacfes do ambiente natural. Os individuos seriam
marcados pela preponderante influéncia das condigdes naturais, as quais ditariam o ritmo de sua “evolugdo” e
isto explicaria a diferenca do grau de complexidade dos mais variados grupos humanos.
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Essa geografia processada em tal contexto se configurava por uma série de
conhecimentos, das mais diferentes areas, pautando os seus estudos na classificacdo das
informagdes acumuladas acerca dos mais variados aspectos do mundo fisico — um saber
sintético que dificultava o estabelecimento de relagdes com outras disciplinas (SANTOS
1996). Tal classificacdo era feita com base em incontdveis parcelamentos dos espacos
constituintes das distintas paisagens da superficie terrestre, estabelecendo um saber baseado,
sobretudo, em descri¢cdes e levantamentos empiricos. A continuidade/descontinuidade dessa
maneira de se pensar 0 espaco geogréafico esté inscrita na memoria da ciéncia geografica, bem
como na memoria social produzida a partir da influéncia da geografia oficial — desenvolvida,
em especial, no ambito das instituicdes de ensino.

Dessa forma, antes das importantes contribuicdes de Ratzel para o desenvolvimento da
ciéncia geogréfica, o pensamento kantiano, bem como o de Descartes, que o precedeu,
Darwin, Comte, os positivistas, Hegel e Marx, entre outros, foram fundamentais para a
consolidacdo dos fundamentos filoséficos da ciéncia geogréafica, como afirma Milton Santos
(1996, p. 29):

A influéncia de Hegel pode ser reconhecida na obra de Ratzel e mesmo nos
trabalhos de Riter. Marx teria igualmente influenciado em muitos pontos o
trabalho de Ratzel, de Vidal De La Blache, de Jean Brunhes. Todavia, e por
maltiplas razdes, foi a heranca idealista e positivista que, afinal de contas,
acabou por se impor a geografia, isto é, a geografia oficial: o cartesianismo,
0 comtismo e o kantismo eram frequentemente apoiados e misturados aos
principios de Newton e também ao darwinismo e ao spencerismo.

Toda essa influéncia predominantemente positivista e idealista marcou a memoria da
ciéncia geografica, justificando a persisténcia das abordagens parcelares, de cunho ideoldgico,
produzidas pela geografia atual. Acrescenta-se ainda, a forte tendéncia do pensamento
darwinista, que dominou as concepgdes e analises sociais no final do século XIX e inicio do
XX e que continua caracterizando o trabalho de muitos gedgrafos do seculo XXI.

Posteriormente, ja no inicio do século XIX, a Geografia ja era ensinada nas escolas de
ensino regular na Alemanha, fato que sé veio a acontecer nos principais paises imperialistas
(Inglaterra e Franga) na segunda metade do seculo XIX. A apropriagdo dos conhecimentos
geograficos e a maneira de produzi-los e reproduzi-los, pelos alemaes, encontrou nas
instituicdes de ensino os seus mais eficazes centros de agenciamento da memoria coletiva

alemd, cunhada a base de ideologias geograficas.
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A Europa estava envolvida pela atmosfera das grandes mudancas promovidas no
campo das ideias, da economia, das relacfes sociais em geral, as quais se arquitetavam a
partir de um novo mundo que surgia orientado pela logica avassaladora da Il Revolugdo
Industrial. O espacgo geografico passava a ser configurado, cada vez mais, por um conjunto de
técnicas que punham em jogo uma ordem dominante caracterizada pela divisdo acentuada do
trabalho, incluindo o distanciamento entre trabalho manual e intelectual.
Complementarmente, a sociedade se revelava ainda mais esfacelada, assim como as analises
da ciéncia que a tomava (sociedade) como objeto. Esse contexto contribuiu, sobremaneira,
para o desenvolvimento da ideologia positivista, que aprofundou a sua influéncia na trajetéria
das diferentes ciéncias atraves de sua maneira fragmentaria de conceber o mundo.

Dessa forma, a geografia foi constituida, predominantemente, em conformidade com o
paradigma positivista, inicialmente estabelecendo uma divisdo entre os aspectos fisicos do
espaco e, em seguida, reproduzindo esta mesma ldgica em relacdo aos aspectos humanos,
numa via de incontaveis divisées (MORAES 2002c). Com isso, a memdria do projeto de Kant
foi seguindo a trajetdria da perpetuacdo, repercutindo nos pensadores subsequentes.

Neste periodo o historiador Karl Riter e o naturalista Humboldt, alemaes, se tornaram
0s primeiros pensadores responsaveis pela producdo efetiva de uma Geografia sistematizada,
reunindo documentos, informagfes e outros materiais importantes que se acumularam ao
longo do tempo nas bagagens de tantos outros estudiosos de outros ramos (memoria
acumulada), como os fildésofos gregos, os representantes religiosos da ldade Média ou o
proprio Kant, um dos mais conhecidos expoentes do pensamento iluminista.

Entretanto, é importante deixar claro que a geografia que emerge dos estudos de Riter
e Humboldt, “apesar de se definir como campo auténomo de conhecimento cientifico, nao
chega a formular uma proposta de estudo sistematico, isolando um objeto especificamente
seu” (MORAES 2002c, p.15). Bem diferente disto, esta geografia sera configurada pelo
carater assistematico de seus estudos, estabelecendo analises espaciais a partir dos mais
variados aspectos da realidade, consolidando assim, o perfil fracionario e sintético dos seus

trabalhos que insistem em acompanhar a geografia até os dias de hoje.

3.3 A geografia alema de Ratzel

A época (séc. XIX), a Geografia nas universidades seguia proporcionando a

construcdo do conhecimento através da memorizacdo de elementos do espaco natural: solo,
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clima, relevo, organizacdo social e politica dos povos, processo de producdo, etc. Em
decorréncia do “atraso” no processo de unificagdo da Alemanha, assuntos como apropriagao
territorial, organizagdo espacial, dominio e definicdo de territdrio se tornaram assuntos de
moda nas universidades alemds. J& a Geografia ensinada nas instituicGes escolares para
criancas e jovens tinha como foco desenvolver a ideologia nacionalista de unidade. Ou seja,
criar uma memoria social comum em torno da defesa do territorio unificado e vinculado a um
Estado forte, capaz de se expandir e de prevalecer, através de sua forca, sobre qualquer outra
patria.

Este nacionalismo estratégico fazia parte dos planos expansionistas do lider prussiano
Oto Von Bismarck, cujo objetivo era o de estabelecer uma coesao entre as antigas provincias
alemaés que, antes da unificagdo, encontravam-se dissidentes, o que tornava a Alemanha uma
nacdo bastante fragmentada, territorialmente e nas suas relacdes de poder. A Geografia, coube
o papel de auxiliadora deste processo de unificacdo, tendo como representante maior o ja
citado estudioso Friedrich Ratzel, cujos escritos estiveram vinculados a diretriz expansionista
do Estado aleméo.

A nocdo de territério passou a ser bastante discutida e estudada, pois era preciso
conhecer o espaco geogréafico estabelecido fora das dimensdes fronteiricas da Alemanha, bem
como adquirir uma noc¢do consistente da dimensdo espacial do proprio territorio. Nessa
perspectiva, a Alemanha de Ratzel e Bismarck atinge um desenvolvimento impressionante em
curto prazo. Os alemaes, atrasados na corrida imperialista, e que, até entdo via 0 mundo
dividido entre poténcias como Franca, Inglaterra e outros paises europeus, assumem a direcao
ofensiva rumo a uma nova divisdo territorial, na qual a Alemanha estivesse no comando.
Nessa corrida, os alemdes chegaram a conquistar os territdrios da Alsacia e da Lorena, na
Franca, locais estratégicos, bastante mirados pela industria, por possuirem reservas de carvao
mineral, fonte de energia imprescindivel para a acumulacéo capitalista de matiz industrial.

Enquanto a Alemanha seguia imponente o seu plano de dominagéo e ingressava, de
uma vez por todas, na corrida imperialista sob coordenacdo da I6gica do capital, auxiliada
pelos conhecimentos geogréaficos, a Frangca se via ameagada por esse expansionismo que ja
havia lhe custado a perda de parte muito importante dos seus territorios. Ciosos disso,
geografos franceses passaram a investigar a Geografia desenvolvida por Ratzel como tatica
politica de desvendamento daquilo que poderia ser, talvez, o principal instrumento de auxilio

da reconstrucéo politica e econdmica dos alemées.
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O governo francés, que ja havia passado pela revolta de 1848 e pela Comuna de Paris
(1871), vivenciava a sua Terceira Republica e, apesar de ja esta colhendo os frutos do seu
processo de colonizagdo, com o qual a burguesia consolidou, de uma vez por todas, a
economia do capital, este novo cendrio, contraditoriamente, criou os palcos para 0s
permanentes conflitos entre capitalistas e trabalhadores. Nesse processo, as ciéncias serviam
aos interesses da classe dominante, sempre na perspectiva de criar mecanismos de controle
dos levantes populares. Era preciso acalmar os animos da populagdo para que a hegemonia
burguesa nédo fosse ameacada. Assim, as ideologias produzidas pelas ciéncias se consolidaram
no sentido da afirmacdo da dominacdo burguesa sobre a classe trabalhadora. Momento este
em que a burguesia se consolida no poder diante da Terceira Republica e a Geografia, assim
como na Alemanha, é desenvolvida e colocada como disciplina oficial nas universidades,
sendo ampliada, posteriormente, ao ensino basico das escolas francesas, nas quais se tornou
obrigatdria em todas as séries, para que o sentido nacionalista fosse reafirmado no ambito

social.

3.4 Importantes nomes da geografia francesa e a influéncia no
pensamento geografico brasileiro

Além de assegurar o controle da sociedade francesa, era preciso frear 0 expansionismo
alemdo. Estes se tornaram os principais desafios da Franca do século XIX. E foi com base
nestes problemas que a Geografia francesa, representada principalmente por Vidal de La
Blache, foi produzida. Este estudioso ja havia percebido que o nacionalismo exacerbado e o
forte conhecimento sobre o espaco, pontos de relevancia, minuciosamente trabalhos por
Ratzel, foram a base instrumental de auxilio as conquistas alemas.

Como o objetivo da Franga era o de conter o expansionismo aleméo e legitimar o seu
colonialismo, a direcdo dos estudos dos geografos franceses, em particular a de La Blache,
esteve em torno da critica a Geografia ratzeliana e, concomitantemente, da afirmacéo
justificada do dominio francés sobre as suas colénias. La Blache indiretamente criticava
Ratzel, a partir da defesa tedrica da ciéncia sob a perspectiva do positivismo de Comte: uma
ciéncia neutra e imparcial, que estivesse acima dos interesses particulares do governo ou de
qualquer outra instituicdo. Ao desenvolver uma Geografia fundamentada na cientificidade e
na neutralidade, ele denunciava a Geografia ratzeliana, que, segundo Vidal, seguiu o sentido

contrario, se consolidando baseada nos objetivos imperialistas da politica alema. Afirmava
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ainda que os seres humanos desenvolvem, constantemente, mecanismos de adaptacdo as
condicdes desfavoraveis do meio ambiente no sentido de se habilitarem para suprir as suas
necessidades e se reproduzirem enquanto sociedade. Buscou respostas para os diferentes
modos de vida das civilizages consideradas inferiores e estabeleceu, com isso, 0 conceito de
géneros de vida, enquanto maneiras especificas encontradas pelos humanos de reagirem aos
estimulos do ambiente e criarem estratégias para a garantia de sua sobrevivéncia. Este
posicionamento de La Blache foi aceito pela classe hegemonica francesa ja que se retirava dos
debates as questbes sociais de verdadeira relevancia, como as desigualdades e os conflitos
sociais. Com tais ideias, ao mesmo tempo em que justificava o imperialismo francés - com a
ideologica missdo de levar as sociedades “primitivas” as suas relagdes mais desenvolvidas e,
através disso, eleva-las a um grau civilizatério mais adequado - combatia a Geografia alema.

Menezes afirma que:

Segundo La Blache as sociedades da Europa ja tinham passado por um
intenso processo histdrico que fez com que seus géneros de vida atingissem
um nivel elevado quanto ao seu desenvolvimento técnico e cultural. Eram,
pois, sociedades que deveriam ter sua historia e seu espaco respeitado e
conservado. Desta forma, para La Blache, a expansdo do império alemédo
dentro da Europa deveria ser condenada, pois isso s prejudicaria as
sociedades (no caso as européias) que tinham o compromisso historico de
levar para o restante do mundo atrasado o processo civilizatério. Era o que,
de acordo la Blache, ja fazia a Franca em suas col6nias na Africa e na Asia.
(MENEZES, 2008, p. 8).

As propostas vidalianas e ratzelianas para os estudos de Geografia tiveram grande
profusdo no ambito dos trabalhos dos estudiosos do assunto, inclusive no Brasil. Vérias
correntes do pensamento geogréfico surgiram a partir dai. Por muito tempo a Geografia viveu
sobre tais influéncias, ficando, a principio, conhecida ou rotulada como Geografia tradicional,
que, de acordo com o surgimento de novos contextos de conjuntura mundial, necessitava ser
superada.

Mas, apesar de La Blache se situar como marco na histéria do pensamento geografico
francés, seria um equivoco desconsiderar o protagonismo de outros pensadores dessa area,
como o proprio Elisée Reclus, cuja presenga se mostrava ainda mais forte que a de Vidal “até
a virada do século XIX para 0 XX” (MOREIRA 2008, p.39). Reclus era um geografo
anarquista, critico da sociedade capitalista de seu tempo. As suas abordagens sobre os
processos de producdo, os modos de vida e os conflitos sociais desenrolados no interior do

capitalismo serviram de inspiracdo para os trabalhos desenvolvidos por gedgrafos
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contemporaneos seus, bem como os que o sucederam. Esse importante intelectual francés foi
um dos inauguradores de uma geografia voltada as questfes sociais e politicas, cujos reflexos
serdo vistos na “Geografia mundial e brasileira nos anos 1970, responsavel inclusive pelo seu
atual ressuscitamento” (p. 24).

Jean Brunhes € outro importante nome situado no grupo de geodgrafos franceses que se
destacaram como pioneiros no processo de sistematizacdo da geografia na Franca. Como
Vidal e Reclus, Brunhes amadureceu suas anélises espaciais no contexto historico do final do
século XIX e inicio do século XX. Este dltimo estruturou seus trabalhos a partir da
valorizacdo dos dados empiricos, conferindo, em suas reflexdes, um papel de destaque as
paisagens, bem como a importancia da cartografia. Fez uma significativa ressalva acerca do
empirismo exacerbado, ressaltando a necessidade de estabelecer um método capaz de alcancar
o plano da totalidade, para que a aparéncia dos aspectos da realidade ndo fosse tomada como
sendo a propria realidade. A geografia produzida por Brunhes foi caracterizada pelos tracos
do marxismo e do positivismo, justificando o lugar de destaque conferido aos conceitos
retirados das ciéncias naturais (SANTQOS, 1996, p. 30).

Em relacéo as analises dos processos de producdo do espaco geografico com base no
pressuposto da técnica, Max Sorre (1880-1962) foi quem ofereceu as primeiras contribuicdes,
influenciando muitos trabalhos desenvolvidos atualmente. Nesse sentido, o contexto da Il
Revolucdo Industrial, dentro do qual os estudos de tal gedgrafo estdo situados, constitui a base
material captada/respondida pelo pensamento de Sorre, justificando a énfase dada a relacdo
entre técnica e ciéncia e a sua preocupacgdo em relacionar os aspectos da realidade estudados
pela biologia e pela ecologia, resultando no termo “Geografia Ecologica”.

Quanto a influéncia do marxismo nas geografias francesa e brasileira, Pierre George e
Jean Tricart estdo entre os primeiros correspondentes. Tanto um quanto o0 outro participou
como membros do Partido Comunista Francés no periodo correspondente ao pos-guerra, cujas
consequéncias abriram 0 espago para a efervescéncia dos movimentos sociais que lutavam
para transformar a realidade cadtica das guerras e dos demais problemas societarios
originarios da dindmica do capital. Por outro lado, George se debrucou nos estudos dos
diferentes campos do conhecimento, tratados pela geografia, enquanto que Tricart apresentou
um trabalho especializado voltado para a natureza do espaco fisico-geomorfoldgico
(MOREIRA 2008). Além desses, outros nomes de destaque contribuiram para a afirmagdo da
ciéncia geografica no mundo e, em especial, no Brasil, como o estadunidense Richrad

Hrtshorne.
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3.5 A geografia dominante

Parte-se do principio de que as politicas de Estado, orientadas pela dindmica do
capital, se fundamentaram, sobretudo, com base em conhecimentos geogréaficos no sentido de
se apoiarem em informacdes referentes as diferentes configuragdes espaciais. O conhecimento
geogréfico contribuiu para a promogdo de reajustes espaciais que proporcionaram a expansao
capitalista pelos diferentes pontos da Terra. O imperialismo e o colonialismo s&o exemplos
desse processo. Além disso, na fase inicial do capitalismo, comerciantes, envolvidos pelas
competicdes mercadoldgicas, buscavam conhecer as caracteristicas proprias de outros
espacos, para estabelecerem dominio sobre eles e controlar relagbes mercantis. Harvey
contribui com a discussdo em torno do uso politico e econdmico da Geografia quando afirma

que:

A acumulagdo do capital sempre foi uma ocorréncia profundamente
geografica. Sem as possibilidades inerentes da expansdo geografica, da
reorganizacdo espacial e do desenvolvimento geografico desigual, o
capitalismo, ha muito tempo, teria deixado de funcionar como sistema
econdmico politico. Essa mudanga incessante rumo a um “ajuste espacial”,
referente as contradicdes internas do capitalismo (registrada, de modo mais
perceptivel, como superacumulacdo de capital numa &rea geogréafica
especifica), junto com a insercdo desigual de diversos territorios e formacdes
sociais de mercado mundial capitalista, criaram uma geografia historica
global da acumulagéo do capital, cujo carater precisa ser mais bem entendido
(2006, p. 193).

O proprio momento em que a ciéncia Geografica se estabelece engquanto conjunto
sistematico de conhecimentos orientados por uma metodologia de investigacdo especifica e
consistente coincide com o processo de expansao do capital a partir da Europa no periodo da
Revolucdo Industrial. As cidades comecavam a ser desenhadas para atender as necessidades
do desenvolvimento das industrias, sendo que, a0 mesmo tempo, 0 espago do campo passava
a ser configurado com novas func¢oes, diferentes daquelas que constituiam o mundo feudal.

Além disso, houve uma forte participacéo dos gedgrafos na dindmica imperialista, que
se reafirmava ao longo do seculo X1X em fungdo dos interesses da industria, constituindo um
terreno fértil para o desenvolvimento do pensamento geografico. Tal dindmica abre espacgo
pra a afirmacéo de que “a relagdo entre a geografia europeia e o colonialismo do século XIX é
siamesa” (MORAES 2002c, p. 36). Milton Santos, por exemplo, em seu “Por uma Geografia
Nova” (1996) cita o papel de gedgrafos como o inglés Makinder “que cabe ser considerado

como o mais eficaz dos gedgrafos imperialistas a servigo do imperialismo” (SANTOS 1996,
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P. 15) e o francés Paul Vidal de la Blache, o qual expressava uma nitida apreciacdo aos
processos colonizadores. Além destes, destacam-se outros importantes geografos de diferentes
nacionalidades, como os holandeses e belgas.

A empreitada conferida & geografia do periodo se baseava na busca por informagdes
acerca dos diferentes lugares do mundo, para além da Europa, no sentido de se fazer o
levantamento das riquezas de interesse da expansdo do capital. Dessa maneira, a geografia
seguia produzida como instrumento de dominagdo, constituindo um conjunto de
conhecimentos estratégicos acerca das col6nias exploradas e/ou em vias de exploragdo. Com
isso, abria-se espaco para o desenvolvimento das geografias coloniais a servico do
imperialismo europeu e outras geografias produzidas nas col6nias, de maneira singular, a
partir de expectativas préprias das sociedades ja constituidas em tais espacos. Entretanto, as
diferencas nédo sdo capazes de eclipsar “as relagdes e intercambios de parte a parte”. Ainda
hoje as antigas metrdpoles seguem “definindo” os padrdes dos estudos geograficos e/ou
servindo de modelo aos trabalhos produzidos nos paises de “Terceiro Mundo” (MORAES
2002b, p. 37).

Diante de tais consideragdes, pode-se afirmar que a geografia foi, desde os seus
primérdios, antes de tudo, uma ideologia a servico dos interesses politicos de diferentes
Estados Nacionais. Deste modo, ao longo dos anos, tal ciéncia encontrou inimeros obstaculos
em suas analises espaciais, contribuindo, sobremaneira, para a reproducdo de ideologias na
constituicdo do espaco geografico por ela analisado. Esta percepcdo da geografia é
confirmada em Santos (1996, p. 79), quando diz que “a interpretacdo geografica ndo é apenas
‘obstacularizada pelas ideologias correntes’, de fato, ela se torna, por si meSma, uma
verdadeira ideologia”.

Apobs a Il Guerra Mundial, os conhecimentos geogréaficos que estiveram, de maneira
destacada, relacionados aos ideais imperialistas da Europa, se consolidaram,
preponderantemente, como instrumento de dominagdo estadunidense. No desenrolar das
transformacbes promovidas ap6s 1945, os Estados Unidos despontavam como principal
poténcia econémica e, por conseguinte, como representantes maximos da ideologia burguesa,
disseminada destacadamente através da oficializacdo da lingua inglesa como idioma
“universal”. Nesse processo, 0 método dialético passou a ser combatido nas universidades
estadunidenses. Além disso, as editoras deste pais, mas ndo somente, seguiram/seguem

controlando a disperséo das ideias geograficas através das ponderacfes acerca dos conteddos
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tratados, tornando os estudos sobre o espaco geografico um verdadeiro campo difusor de
falsas teorias.

A ideologia passou a servir as interpretacfes acerca do espago, de maneira massiva,
principalmente, em decorréncia de a propria realidade material apresentar em suas producdes
um planejamento orientado para esconder o seu verdadeiro sentido. Deste modo, 0s processos

historicos sdo desconsiderados em detrimento de concepg¢des mecanicistas e parciais.

3.6 A geografia ensinada/aprendida nas instituicdes educacionais

No final do século XIX e inicio do século XX, enquanto no plano material a ciéncia
geografica era utilizada para suplementar o sistema do capital a partir das ordenacdes
espaciais, surgia, nas instituicbes de ensino, outra Geografia oferecida a sociedade,
fundamental para completar o plano de dominagdo da classe hegemonica sobre as demais
classes “subalternas”. Assim, a realidade de exploracdo vivenciada pelos sujeitos em seu
cotidiano (plano material) ia sendo naturalizada nas instituicbes de ensino (formacdo da
subjetividade pela preponderante influéncia da teoria), consubstanciada pelas ideologias
dominantes, reproduzidas através do ensino formal controlado pela burguesia.

Nesse sentido, € valido buscar os ensinamentos de Lacoste para entender como a
Geografia foi apresentada nas escolas. Ele nos revela que “a Geografia €, de inicio, um saber
estratégico estreitamente ligado a um conjunto de praticas politicas e militares” (LACOSTE,
2003, p.16). Apesar disso, o saber geografico era tido como desinteressante e sem sentido
pratico para quem o “recebia”. Tao dispensavel a sociedade que, por varias vezes tentou-se
elimina-lo dos curriculos oficiais. Esse carater desinteressante impregnado na Geografia
escamoteia a funcdo estratégica desta disciplina, desde o processo de reconhecimento do seu
carater cientifico, iniciado na Alemanha do século XIX. Quando os alemées precisaram da
elaboragéo de planejamentos especificos para unificar o seu territorio, até entdo fragmentado
em diversos feudos, ou durante as Grandes Guerras, 0s conhecimentos oferecidos pela ciéncia
geogréfica ajudaram a estruturar as a¢des militares daquele e de outros paises participantes
dos conflitos. Moreira refor¢a essa ideia quando afirma que “a Geografia ratzeliana ¢ a
ideologia do imperialismo alemdo, mas seu fundo ¢ a ideologia comum a todo imperialismo”
(2007, p. 31).

Se, na esfera politica, a Geografia servia, também, para se fazer a guerra — e, por isto, a

sua importancia era, sem duvidas, reconhecida —, no campo da educacéo institucionalizada, a
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Geografia tratava de ocultar a realidade contraditéria e caotica do espaco geogréafico, através
de linguagens e codigos préprios, impregnados de interpretantes capazes de promover o
processo de falseamento da espacialidade. Um dos exemplos de como esse processo
ideoldgico se estabeleceu dentro da Geografia se trata do uso da categoria paisagem, capaz de
revelar/esconder as diferentes formas do espaco e as relagbes sociais estabelecidas para
origina-las. Foi utilizada, contraditoriamente, para promover a industria do turismo, mantendo
sua forma para se retirar o conteido social e transformar o espaco em valor de troca. As
paisagens surgem, em meio aos discursos geograficos, como signos a serem interpretados, de
acordo com tais interesses, buscando direcionar a apreensdo do conteudo, eclipsado pela

aparéncia das imagens, como afirma Lacoste:

[...] as paisagens reproduzem infatigavelmente certos tipos de imagens-
paisagens, que sdo, se as olharmos de mais perto, como mensagens, como
discursos mudos, dificilmente decodificaveis, como raciocinios que, por
serem furtivamente induzidos pelo jogo das conotagdes, ndo sdo menos
imperativos (2003, p. 33).

O conhecimento sobre cidades, desenvolvido pela Geografia, € outro exemplo desse
processo de falseamento. Todas as mazelas materializadas no espaco urbano, das quais a
Geografia deveria tratar com especialidade, contraditoriamente tem sido apresentado de
maneira bastante superficial, incapacitando os sujeitos a analise dos efeitos das determinacdes
espaciais, orientadas pelos planos municipais a servico do capital. Estes planos, quando
trabalhados em ambiente escolar, passam superficialmente pelas discussdes de sala de aula,
escamoteados pela falsa imagem dos conteldos atualizados e em consonancia com as
exigéncias dos vestibulares. A Geografia deixa de ser aplicada para se desenvolver uma série
de informacdes contemporaneas, que sdo transmitidas diariamente pelos telejornais como
verdades a serem conhecidas. Assim, a cidade real se torna oculta aos olhares da sociedade
para se erguer as teoricas explicacdes sobre a novidade das exigéncias dos planos urbanos. A
cidade ideal se contrapde a cidade real, ocultando o desvelar dos fendmenos espaciais.

Nessa perspectiva, a Geografia se destaca, enquanto agente pedagogico, responsavel
direto pelo estimulo de pensamentos/comportamentos e por direciona-los conforme interesses
especificos. Estes podem representar (e em geral é o que mais se verifica) as intengdes da
classe hegemdnica, de perpetuar o metabolismo societéario do capital (MESZAROS, 2005) a
partir da manipulacdo dissimulada do pensamento no campo da educacdo formal, por

envolver um ndmero extremamente significativo de sujeitos que fazem parte das novas
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geracOes e, que, portanto, precisam receber a carga historica deixada pelo mundo dos mais
“experientes”. Essa Geografia segue a servico de tais intencionalidades. Os sujeitos
permanecem cativos as ideologias dominantes e, por isto, sdo submetidos a dindmica do
capital para que o reproduzam de forma imperceptivel e inocente. Esta problematica,
aparentemente sem muita relevancia para a sociedade em geral, ajuda a compor um quadro
preocupante: o da perpetuacdo do metabolismo societario do capital, marcado pelo continuo
aumento das diferencas sociais absurdamente naturalizadas pelas ideologias propagadas
através da educacao.

3.7 Por uma Geografia Critica

A tendéncia geografica que surgiu — sobretudo no pés-Segunda Guerra — como
proposta de superacdo das limitagBes da Geografia tradicional e da visdo filosofica da
Geografia neokantiana ndo desconsiderou a heranca positivista de Comte. Muito pelo
contrario. Tal geografia, que a depender da nacionalidade ou dos autores tem nomes variados
(New Geography, Geografia pragmatica, teorética-quantitativa, etc.), foi fundamentada no
neopositivismo do chamado “Circulo de Viena” (conjunto de pesquisadores que propunham
novos métodos para a ciéncia, basicamente matematicos e fisicos). Paralelamente as
abordagens dessa geografia, “uma tendéncia neomarxista tentou igualmente se impor entre o
final dos anos 40 e o final dos anos 50” (SANTOS 1996, p.42). No entanto, em decorréncia de
inimeros fatores, tal tendéncia ndo encontrou, nesse periodo, grande ressonancia no meio
académico.

Dessa forma, 0 movimento de renovacdo da Geografia, diferentemente do pensamento
tradicional, se estabelecia com base na grande diversidade de propostas, as quais
acompanhavam os diferentes posicionamentos ideolégicos de onde se situava cada autor.
Portanto, ndo se pode falar em unidade, mas em pluralidade de perspectivas. Entretanto, é
possivel agrupar tais perspectivas, em funcdo de seus propdsitos e de seus posicionamentos
politicos, em dois grandes conjuntos: um € denominado Geografia Pragmatica; outro,
Geografia Critica (MORAES, 2002a, p. 35).

A Geografia Pragmaética surgiu como novo discurso a servigo do Estado burgués. As
suas criticas efetuadas sobre a Geografia Tradicional se voltaram, sobretudo, ao conjunto
“ultrapassado” de métodos que esta ultima trazia e que devia ser superado. Manteve-se,

portanto, fora do debate as discussdes acerca da realidade social. As contradi¢des proprias do
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sistema do capital permaneceram deixadas de lado em detrimento, por exemplo, da ideologia
dos planejamentos, sempre a servico dos interesses da classe hegemdnica. Trocava-se 0
empirismo da observacdo direta (do “ater-se aos fatos” ou dos “levantamentos dos aspectos
visiveis™) por um empirismo mais abstrato, dos dados filtrados pela estatistica (das “médias,
variancias e tendéncias”) (MORAES, 2002a, p. 36).

Tal Geografia ofereceu um arcabougo técnico como forma mais viavel de analise
espacial, julgando insuficientes os instrumentos de investigacdo da tendéncia anterior
(Tradicional). No entanto, esta critica vazia, acabou camuflando o carater ideoldgico dos
trabalhos geograficos fundamentados no pragmatismo. Esta tendéncia se orientou a partir da
frieza dos nimeros matematicos, das teorias sisttmicas e dos modelos de representacdo e de
explicagdo do espaco geogréfico, que foram usados principalmente na construcdo dos
planejamentos a servigo do Estado burgués.

A Geografia Pragmatica em sua diversidade de propostas foi, portanto, uma das
vertentes da renovacao da ciéncia geogréafica. A sua orientacdo politica revelava o seu carater
conservador das estruturas ja postas pelo sistema do capital. E este sentido foi o principal alvo
dos debates de pensadores representantes da outra vertente, denominada Geografia Critica. A
polémica, entre as duas vertentes, refletiu o antagonismo politico existente na sociedade
burguesa e manifestou a contradicdo de classe, na discussdo de um campo especifico do
conhecimento. Foi, assim, um debate politico, ao nivel da ciéncia; uma luta ideoldgica,
expressdo da luta de classe (MORAES, 20023, p. 39).

A concepcdo critica da Geografia dentro do movimento de renovagao representou a
perspectiva da luta por uma nova ordem social através da militancia e da participacdo
efetiva em prol de uma sociedade menos discrepante. Os pensadores dessa corrente
idealizaram a Geografia enquanto instrumento ndo somente de explicagdo, mas de
transformacdo da ordem vigente, considerando que os trabalhos desta ciéncia deveriam
levar em consideracdo ndo somente fragdes do mundo real/virtual, mas os diferentes
aspectos que o compdem, resultando na critica a0 método positivista que orientava 0s
estudos geograficos, no sentido da fragmentacdo do espaco.

Com isso, propunha-se uma ciéncia geografica comprometida com a sociedade,
capaz de promover uma visdo mais abrangente da realidade, que tivesse como objeto o
“estudo das sociedades humanas em sua obra de permanente reconstru¢do do espaco

herdado das geracOes precedentes, através das diversas instancias da produgdo” (SANTOS
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1996, p. 195) e que negasse todo e qualquer pensamento dualista, fincado sobre as bases das
ideologias dominantes.

Dessa forma, a Geografia Critica surgiu como alternativa necessaria a superacao
dessa ldgica alienante, reproduzida no seio desta ciéncia ao longo de sua histéria e,
paralelamente, por toda sociedade. As propostas levantadas por essa “nova” geografia se
assentaram na postura critica radical frente a tradicdo positivista existente, estabelecendo
novos parametros para se pensar o espago. Vislumbrava-se, por exemplo, uma ciéncia
geografica preocupada com a transformacdo da realidade social, entendendo como basilar
nesse processo, a propria dindmica reflexiva indicada pelo pensamento critico,
comprometido com a luta por uma sociedade menos discrepante.

Essa fase de profundas transformagdes no interior da ciéncia geografica, identificada,
em muitos casos, como um momento de crise, foi caracterizada por uma série de
guestionamentos acerca das limitacbes apresentadas pelo positivismo, cujas analises
acabavam por se prender ao mundo das aparéncias. Além disso, presenciava-se uma constante
contestacdo relativa a estrutura académica, considerada como campo legitimo de reproducéo
da l6gica social dominante. Diferentes problemas identificados no interior dessas instituicdes
como o “apego as velhas teorias, o cerceamento da criatividade dos pesquisadores, 0
isolamento dos geografos, a ma formacao filoséfica, a despolitizacdo ideoldgica do discurso
geografico, que afastava do ambito dessa disciplina a discussdo das questBes sociais”
(MORAES 20023, p. 42) eram fontes de constantes criticas, cabendo, portanto, supera-los.

Contudo, é importante deixar claro que essa critica ao positivismo ndo é originaria
da geografia contemporanea. Apesar de estar nesta a discussdo mais efervescente, ja no final
do século XIX e inicio do XX, em meio a supremacia do método positivista nos trabalhos
da ciéncia em geral, Elissé Reclus (1830-1905) e Jean Dresch (1905-1994) expressavam as
suas contestacdes, insatisfeitos com os rumos tomados pela geografia, atraves da
incorporagdo do discurso politico em seus trabalhos. “Tais criticas, contudo, ndo tiveram
forca para criar um caminho alternativo nessa ciéncia. As grandes polémicas geograficas
restringiam-se a embates internos (situacdo, por exemplo, do debate entre ‘possibilistas’ e
‘deterministas’)” (MORAES; COSTA, 1987, p. 19). Foi somente a partir da década de 1970
que as criticas mais agudas comecaram a surgir, fomentando um processo de “desmontagem”
dos pressupostos fundados pela Geografia Tradicional.

Tais pressupostos estiveram vinculados, sobretudo, as concepgdes dominantes e as

estratégias politico-ideologicas do Estado, sendo, portanto, fonte de duras criticas por parte
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dos representantes desse processo de renovacdo da geografia. Buscava-se denunciar a
vinculagdo entre os contetdos tratados por essa disciplina e as estratégias de expansao do
capital pelo mundo, consolidadas, em especial, através da disseminacdo de ideologias
burguesas. Além disso, chamava-se a atengdo para a realidade de contradigdes sociais, de
desarmonias, de disputas e conflitos que configuram as dindmicas do espaco. Enfim, a
geografia critica surgia como instrumento de superacdo do pensamento positivista, carregado
de dicotomias, que s6 contribuiram para a conservacao da ordem social dominante.

Yves Lacoste foi, sem ddvida, um grande influenciador do processo de
desenvolvimento da Geografia critica. Com ele todo saber geografico ganhou uma nova
interpretacdo da realidade espacial. Lacoste mostrou em seu livro “A Geografia serve, antes
de mais nada, para fazer a guerra”, como os conteidos geograficos trabalhados nas
instituicOes formais de ensino estavam carregados de ideologias, servindo como instrumento
de dominacao da classe hegemonica. Revelava ainda que todo saber geografico sempre esteve
a servico dos Estados maiores, contribuindo para o conhecimento do espago e,
consequentemente, para as expansdes territoriais do capital, sejam através das guerras ou das
investidas das empresas por matéria-prima, mercado consumidor e méao-de-obra barata.

Assim, a Geografia, a servigco do Estado e da classe que este representa, seria um saber
capaz de proporcionar uma visao “integrada” do espaco e, com isso, favorecer o processo de
dominacdo. Enquanto isso, os conhecimentos geograficos desenvolvidos nas escolas — e,
inclusive, nas universidades — completaria esse processo, camuflando a realidade através de
contetdos totalmente desvinculados das praticas cotidianas. Desse modo, teoria e pratica
estariam em lados completamente opostos, atomizados. As desigualdades sociais, as
contradi¢cGes e conflitos no ambito da sociedade capitalista eram assuntos ausentes nas
discussdes dos professores.

Além de Lacoste, outros geografos franceses, como Pierre George, Bernard Kayser e
Raymond Guglielmo, ajudaram a arquitetar uma geografia pautada no pensamento critico,
consolidando a afirmacdo desta tendéncia nas anélises feitas sobre 0 espaco. Tais estudiosos
buscaram explicar a dindmica espacial, a partir do movimento historico, considerando-o
fundamental para a compreensdo das contradi¢fes sociais. Dessa forma, renegaram a nogéo
de espago estavel, posto a mera contemplacdo e as “descrigdes geograficas”. Milton Santos,
seguindo o mesmo sentido desta discussdo, afirmou que a geografia, por muito tempo, seguiu
preocupada muito mais com a forma das coisas do que com o processo de formacédo das tais,

considerando que:
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O seu dominio ndo era o das dindmicas sociais que criam e transformam as
formas, mas o das coisas, ja cristalizadas, imagem invertida que impede de
apreender a realidade se ndo se faz intervir a historia. Se a Geografia deseja
interpretar o espaco humano como o fato historico que ele é, somente a
histdria da sociedade mundial, aliada & da sociedade local, pode servir como
fundamento a compreensdo da realidade espacial e permitir a sua
transformacédo a servico do homem. Pois a historia ndo se escreve fora do
espaco, e ndo ha sociedade a-espacial. O espaco, ele mesmo, é social (1977,
p. 81).

Esse tipo de abordagem revela que a Geografia critica, durante o seu processo de
amadurecimento, comecou a trazer para 0s seus discursos os fundamentos metodolégicos do
materialismo histérico (e dialético), proposto por Karl Marx para analisar 0s processos de
producdo do sistema do capital, fato importante que contribuiu significativamente para a
afirmacdo de um novo olhar sobre o espaco. Com isso, varios autores, como Milton Santos
(1996), buscaram valorizar as discussdes sobre o espago social, no sentido de concebé-lo
enquanto processo historico dinamico e operante, no qual os seres humanos sdo 0s
protagonistas das agdes, sejam elas acdes que rumam a transformacdo ou a perpetuacdo da
realidade social vigente. O marxismo, portanto, se estabeleceu como um importante suporte
tedrico-metodoldgico da ciéncia geografica cunhada a base do pensamento critico. Os seus
pressupostos indicavam outras possibilidades de se pensar o espaco, o qual passou a ser
percebido, a partir dos processos produtivos, ou seja, “o trabalho do homem para transformar,
segundo leis historicamente determinadas, o espaco com o qual o grupo se confronta”
(SANTOS 1977, p. 82).

Essa realidade estaria, segundo a concepcao critica, para ser superada sendo que a
geografia deveria se pautar como “uma ciéncia do homem deve cuidar do futuro ndo como um
mero exercicio académico, mas para domina-lo, buscando o dominio do futuro para 0 homem,
isto ¢, para todos os homens” (SANTOS, 1996, p. 213). Milton Santos segue chamando a
atencdo para o fato de que “a geografia, tantas vezes o servi¢co da dominagédo, tem de ser
urgentemente reformulada para ser o que sempre quis ser: uma ciéncia do homem” (p. 213).

Em suma, é possivel afirmar que o movimento de renovacdo da ciéncia geografica,
em suas vertentes, reproduz, ao nivel desse campo especifico do conhecimento, 0 embate
ideolégico contemporaneo — reflexo, no plano da ciéncia, da luta de classes na sociedade
capitalista. Os gedgrafos criticos, em suas diferenciadas orientacdes, assumem a perspectiva

popular, a da transformacdo da ordem social, buscando uma Geografia mais generosa e um
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espaco mais justo, que seja organizado em funcdo dos interesses dos homens (MORAES
2002c). Dessa forma, o pensamento critico, contribuiu fundamentalmente, e segue na mesma
via, para 0 amadurecimento da ciéncia geografica, tendo em vista, sobretudo, a busca por uma

visdo mais abrangente da realidade e 0 comprometimento com a transformacéo social.

3.8 O ensino de geografia no Brasil

A Geografia é uma ciéncia de suma importancia para a humanidade. E um dos retratos
da maturacdo do pensamento, do raciocinio inovado, que surge para ampliar as possibilidades
dos seres humanos, suprindo diversas necessidades e anseios, decorrentes do proprio
movimento natural da vida. E nesse processo de movimento constante e ininterrupto que os
seres humanos se situam, agindo pelos estimulos do conjunto de objetos formadores da
realidade concreta e pela sua capacidade subjetiva de interpretar e responder a tais impulsos.
A consequéncia desse fendmeno (estimulo-resposta) é o processo de modificacdo dos
elementos do ambiente, realizada a partir da dindmica de funcionamento das ac6es-ideias
materializadas. Este € o préprio conceito de espaco, objeto de estudo da ciéncia geografica,
que, portanto, acompanha o desenvolvimento da humanidade desde o principio.

Pensar o processo de implantacdo da educacdo geografica no Brasil é visualizar uma
lenta atividade de sistematizacdo do ensino brasileiro como um todo. Numa sociedade
fortemente marcada pela desigualdade social, pelo paternalismo e o exercicio contraditério
“das fungdes sociais”, por parte do Estado, a escola, tal qual se apresenta atualmente,
institucionalizada, foi um patriménio alcancado tardiamente (ap6s 1930). Antes desse
periodo, o governo imperial havia apenas discutido um “sistema nacional de educagdo” em
1823, em Assembleia Constituinte, apesar de ndo ter sido adicionado na ultima redagdo da
constituicdo do ano seguinte.

Em 1826, Januario da Cunha Barbosa elaborou um projeto, no qual propés uma
educacdo nacional sob a responsabilidade do Estado, devendo ser configurada em todo o
territério, com base em escolas de graus diversos e que atuasse de acordo com o fundamento
das graduacdes progressivas. Foi aproveitado dessa ideia unicamente o fato da distribuicéo da
educagao por todo o territorio brasileiro, “em lei geral relativa ao ensino elementar” (VLACH,
2000, p. 187), aprovada em 1827. Assim, surgia a escola de primeiras letras, alfabetizando

uma pequena parcela da populagédo nacional. Entretanto, o ensino de Geografia:
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ndo integrava diretamente os contedos das escolas de primeiras letras. 1sso
ndo impediu, porém, que se fizesse presente de maneira indireta nessas
escolas. Sua presenga ocorria por meio da histéria do Brasil e da lingua
nacional, cujos textos enfatizavam a descricdo do territério, sua dimensao,
suas belezas naturais (VLACH, 2000, p. 187).

S6 em 1837, quando o colégio Pedro Il foi fundado, a Geografia passou a fazer parte
de um contetdo escolar, ap6s o0 que outras instituicbes foram desenvolvidas, inclusive
particulares, as quais ofereciam o ensino de geografia como disciplina do quadro curricular
obrigatorio. Assim surgia o ensino de geografia no pais, paralelo as ideias politicas de coesao
nacional, de estruturacdo de um sentimento de unicidade, de patriotismo, da necessidade de
propagacao ideoldgica de uma “luta popular orgulhosa”, em prol de um Unico organismo, a
Federacdo do Brasil. Fundamentos que justificam o objetivado fortalecimento do controle
estatal do imenso territorio brasileiro.

Nesse sentido, os contetdos de Geografia eram abordados nas unidades de ensino, de
forma a tratar dos “assuntos da patria”, do conhecimento do pais, de suas riquezas naturais,
paisagens raras, cuja beleza era para ser admirada, contemplada e defendida por todos. Assim
foi-se difundindo no ambito da sociedade, gradativamente, o sentimento de orgulho, de
pertencimento, de identidade e patriotismo nacional. Carlos Miguel Delgado de Carvalho, um
dos pioneiros na escrita de livros didaticos de geografia e defensor da implantacdo dessa
disciplina com carater cientifico no Brasil, teve forte influéncia na disseminagdo das

mensagens geogréficas desse periodo (final do século X1X e inicio do século XX). Para ele,

A importdncia que conferiu ao ensino de geografia liga-se
inextrincavelmente a ideologia do nacionalismo patriético, e,
significativamente, a ciéncia geogréafica deveria fornecer-lhe os fundamentos
logicos, com o fim de atingir um “patriotismo verdadeiro, esclarecido e
inteligente” (VLACH, 2000, p. 195).

Um fato importante a ser registrado é que Delgado de Carvalho, em 1926, organizou,
na cidade do Rio de Janeiro, o Curso Livre Superior de Geografia, cujo intento era o de
oportunizar o preparo de educadores primarios que sentiam dificuldades de se atualizarem de
acordo os parametros das inovadas formulacdes do pensamento geografico, desenvolvidos
principalmente na Franca e na Alemanha. Nesse momento, Fernando Adolfo Berckheuser
(1879-1951), outro personagem especial da historia do pensamento geogréafico brasileiro —
ensinava geografia e também produziu razoavel numero de livros didaticos, tais como “Os

conceitos e as leis basicas da geopolitica e Geografia” e “Geopolitica na Formagado
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Nacional Brasileira” — deixando, com sutileza, de enfatizar estritamente as riquezas naturais
do pais, apesar de ndo as ignorar, para se ater com maior preocupacdo aos temas da
Geopolitica e da Geografia Politica (VLACH, 2000). Berckheuser acompanhava o contexto
historico mundial da po6s-Primeira Guerra (ao longo da década de 1920), periodo de nova
organizacao e estruturacdo dos territorios dos paises envolvidos nas batalhas. Foi um periodo

de grande difuséo das

ideias geopoliticas na Europa que encontrou muito rapidamente eco no
Brasil, sobretudo em Berckheuser. Na primeira pagina — que corresponde ao
prefacio do livro A estrutura politica do Brasil. I: Notas prévias — o autor
assinalou que essa obra “marca uma sensivel deflexdo no tipo de producao
intelectual que até hoje vinha tendo” (BERCKHEUSER, apud VLACH,
2000, p. 200), porque, da geologia, em que comegou Sua trajetoria, passou a
se interessar pela Geografia fisica, que lhe abriu as portas para a
antropogeografia e para a geografia politica (VLACH, 2000, p. 200).

Berckheuser ndo deixava de incentivar o processo de propagacdo do sentimento de
unido e patriotismo, entendendo que o ensino de geografia teria grande eficacia no alcance
dessa proposta de formagdo da nacdo brasileira. Assim, enfocou, proeminentemente, as
nocbes de territorio e realgou a importancia desse elemento geografico no estudo e
conhecimento das potencialidades do pais. A grande area territorial do Brasil apresentava um
risco de fragmentacdo das sociedades em suas diferentes regides, e por isso a urgéncia em se
aplicar a ideoldgica proposta de unicidade. Nota-se que as formula¢fes Berckheuselianas
fundamentaram-se nos pressupostos do gedgrafo alemdo Ratzel. Ao se enfatizar “os
fundamentos geograficos do poder politico” em sua andlise acerca da realidade nacional,
Berckheuser fez mais do que, em suas palavras, meditar a respeito da estrutura politica do
Brasil tendo como referéncia o livro Politische Geographie” (VLACH, 2000, p. 202).

Apesar desses incontestaveis avangos no processo de difusdo da geografia escolar, foi
na década de 1930 que essa disciplina passou a ter um papel de maior destaque, com a
fundagéo de cursos universitarios, do Conselho Nacional de Geografia, do IBGE e da AGB,
estabelecendo uma dinamica consistente de ampliacdo da ciéncia geografica no Brasil, através
da difusdo feita por tais instituicdes (MORAES 2002c, p. 43).

Esses foram os caminhos da Geografia desenvolvidos até meados de 1940, quando
personagens como Aroldo Edgard de Azevedo (1910-1974), surgiram e comecaram a
implantar as teorias francesas, mitificando a figura de Vidal de La Blache. Azevedo, de certa

forma, dissimulava a l6gica do poder e relevancia do conhecimento politico. Dizia que a
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geografia ndo cabia o papel de abarcar os temas da politica de maneira absoluta. Mas, apesar
dos discursos, o autor, contraditoriamente, afirmava o preponderante papel da geografia
politica para a estruturacdo econdémica do pais. Esse autor foi de suma importancia para o0s
estudos de Geografia no Brasil, j& que teve os seus livros didaticos distribuidos em boa parte
das escolas de ensino primario e secundario no periodo de 1940 a 1970, imprimindo a difuséo
das ideias da geografia francesa, mesmo que incrementadas de teorias ratzelianas,
denunciadas pela sua énfase na valorizacdo do espago e na prospeccdo de um Brasil mais forte
e soberano, ideias impressas em alguns de seus textos.

Todo esse processo historico da Geografia como disciplina autbnoma € interrompido
durante a ditadura militar, “quando a Geografia e a Historia foram descaracterizadas pela lei
n° 5.692/71 e diluidas nos chamados Estudos Sociais” (VLACH, 2000, p. 202). Durante esse
tempo de repressdo social e intelectual, as discussbes em torno da renovacdo da ciéncia
geografica ndo deixaram de acontecer. Isto desembocou no paradigma da geografia critica,
que revolucionou o ensino dessa disciplina no ambito das instituicbes de ensino apds o
periodo militar — apesar da inser¢do da chamada Geografia Critica ndo ter ocorrido de
maneira instantdnea, como pode parecer. Pelo contrario, a sua inser¢cdo no ensino basico
ocorreu de maneira lenta e gradual.

De maneira revolucionaria, a Geografia critica surgia para propor um novo
direcionamento, no qual as propostas de modificacdo da configuracdo social estivessem como
foco principal, entendendo que “ndo basta explicar o mundo, pois cumpre transformé-lo”
(MORAESbD, 2002). Nesse sentido, influenciados pelas criativas prospeccdes de Marx, 0S
geografos que passavam a usar a dialética historico-materialista como método defendiam uma
nova postura para 0s estudos da ciéncia geografica, sedimentada na perspectiva critica. Esse
movimento brasileiro foi influenciado pelas projecGes intelectuais da escola francesa,
representadas por nomes como Y. Lacoste e Pierre George que tiveram em seus trabalhos a
meta de propagar uma geografia que permitisse a compreensdo de uma humanidade desigual,
cindida pelo sistema capitalista, permanente e contraditério. E mais importante do que isso, na
visdo dos criticos, era desenvolver uma geografia em que se permitisse a luta racional por um
novo modelo social, a saber, o socialismo.

Essa formatacdo inovadora permitiu o surgimento de uma nova geografia escolar,
mesmo que ndo tenha sido, a principio, aceita por todos e/ou aplicada — até mesmo nos dias
atuais, por razdes diversas — representou grande avango, cuja ressonancia se mantém em

expansdo, incentivando novas producdes cientificas. Apesar das consideraveis mudancas
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ocorridas nos estudos da Geografia, capazes de contribuir para a transformacao social a partir
das novas andlises espaciais e da implantagdo, mesmo que ainda muito pouco significativa, de
tais novidades no ensino de Geografia, ndo se pode negar a necessidade da luta por

modificagOes concretas na base material da sociedade.
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CAPITULO 111

4 IDEOLOGIA E LEGISLACAO EDUCACIONAL: O PROJETO DE
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA CONTIDO NA LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO - LDB

A sociedade burguesa esta configurada fundamentalmente por relages contraditorias,
no ambito das quais se consolidam os varios e crescentes abismos entre a classe detentora dos
meios de produgdo e a classe trabalhadora. Diante das contradi¢Oes, sdo produzidas e
reproduzidas, em meio as resisténcias dispostas na contramdo dessa dindmica, formas de
ampliacdo do poder dos grupos dominantes, isto, atraves da prépria organizacdo do sistema
produtivo orientado pela logica do capital, uma légica completamente complexa, cuja
ampliacdo se da a cada instante, de maneira avassaladora, por todos os cantos do globo.

Os permanentes conflitos sobre os quais se assenta a sociedade capitalista
comprometem a perpetuacdo do préprio status quo. Por este motivo, as classes dominantes
tendem a buscar alternativas para dirimir esses embates oriundos das contradi¢bes das
relacBes sociais que protagonizam, como a cria¢do de sistemas legislativos, incumbidos da
tarefa de regulamentar as acOes dos sujeitos no sentido da preservacdo de concepcdes e
comportamentos. Neste caso, a classe dominante se serve de aparelhos repressivos (Governo,
Administracdo, Exército, Policia, Tribunais, Prisdes, etc.) e ideologicos de Estado (igrejas,
escolas/universidades, familia, sindicatos, midia, etc.) como forma de garantir a legitimidade
dos interesses de reproducdo capitalista (ALTHUSSER, 1969).

Dessa forma, a sociedade consolidada sob a égide do capital estd marcada com os
tracos das ideologias dominantes, impostas, também, pelas leis que orientam valores, modos
de agir, de pensar, costumes, etc. Logo no predmbulo da Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil (de 1988), por exemplo, pode se notar a inscrigdo das ideologias burguesas da
liberdade, igualdade e fraternidade. Sob os signos das leis 0 que se busca é estabelecer
significados carregados de distor¢Bes, construidos de maneira invertida aquilo que se

apresenta na realidade material, como no trecho referenciado:

NOs, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democrético, destinado a assegurar 0
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, 0 bem-
estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de
uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia
social e comprometida, na ordem interna e internacional, com a solucéo
pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a protecéo de Deus, a seguinte
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CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL
(BRASIL, 1988).

Logo de inicio, os deputados constituintes ‘“Reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico”, inserem o termo: “representantes do
povo” (BRASIL, 1988) expressao ideoldgica que busca consolidar a ideia de um Estado
interessado em atender o conjunto da populagéo brasileira, imparcial e posto representante de
todos, diferente do que se verifica em suas acfes concretas. Tais frases indicam a descolagem
entre a construcédo ideoldgica legislativa e 0 mundo material, pois a construcdo da democracia
— entendida pelo stablisment como valor universal — ndo é algo consolidado a partir de
sancOes, mas ela é fruto da luta real e contraditéria entre homens desiguais. Dessa forma,
também, se estabelece a inversdo da realidade atraves de representacdes produzidas por meio
do discurso oficial.

No processo, ‘0s representantes do povo’ elencaram uma série de garantias, que
deveriam ser asseguradas através da Constituigdo, como “a liberdade” e a “igualdade”, as
quais procuram cumprir o seu papel estruturante “como valores supremos de uma sociedade
fraterna”. Neste caso, incorporam-se as ideologias burguesas, gestadas no decorrer do
processo revolucionario francés de 1789, como forma de reproducdo das concepgdes de
mundo da classe dominante. A parte final do texto é precedida pelo seguinte trecho: “uma
sociedade sem [...] preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solug@o pacifica das controvérsias” (BRASIL, 1988). Nesta
passagem, fica clara a concep¢do de sociedade que se quer inscrever na memoria social do
pais. Uma concepcdo que parte, mais uma vez, de ideagdes, pois se mostra completamente
desvinculada do mundo concreto. Trata-se da tentativa de o Estado, por meio daquilo que
expressa a Constituicdo, preconizar uma harmonia improvavel de legitimar-se no plano real,
visto que este é marcado pelos permanentes embates e contradi¢des cada vez mais profundas
entre as diferentes classes sociais. Como se Vvé, a carga ideoldgica aparece de maneira
marcante ao longo de toda a Constituicdo Federal e isto € tdo visivel que somente em seu
preambulo ja é possivel verifica-la, agora, com tanta clareza.

No ambito do sistema de ensino ndo é diferente. A legislacdo educacional surge
justamente da necessidade de se estabelecer o controle geral das a¢des pedagogicas em todo o
pais, num direcionamento carregado de ideologias, cujos efeitos resultam, principalmente, no
movimento de reproducdo da ordem capitalista. Trata-se de um mecanismo regulador, capaz

de produzir uma acomodacao a realidade construida sob os interesses do Estado burgués. Este
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processo incide diretamente no movimento antagonico de resisténcia a l6gica dominante, pois
os seus resultados refletem nas relacdes interpessoais da classe trabalhadora, trazendo-lhe
danos por meio da forca legislativa.

Com isso, a visdo de mundo de uma minoria tende a se sobrepor, de maneira legitima,
as concepgOes daqueles que representam a maior parte da sociedade, por meio, em especial,
da educacdo formal. Esta, ordenada com base nas premissas do mercado, ou seja, nas
diferentes necessidades das empresas capitalistas. A educacdo no plano mais geral e, em
particular, a institucionalizada, € um meio pelo qual a memdria dos sujeitos vai sendo
constituida com vistas a, principalmente, moldar a expansao do sistema do capital. Para tanto
¢ imprescindivel o estabelecimento de regras, capazes de garantir 0 cumprimento das
determinacbGes do Estado burgués. E nesse sentido, cabe as leis tal tarefa. A legislacdo
educacional brasileira esté estruturada sobre essa ldgica.

O sistema de ensino oficial ndo se orienta apenas através do sentido da formacéo
intelectual dos sujeitos para se afirmar a liberdade e a pluralidade de pensamentos, mas como
forma de acomodacdo ao modelo produtivo que ele representa. E a esta ordenagio que as
universidades brasileiras estdo submetidas. Verifica-se uma progressiva modelizacdo dessas
instituicOes aos padrdes produtivistas estabelecidos pelo mercado. O meio académico
teve/tem que se adequar ao ritmo da producdo de mercadorias da sociedade do capital,
entrando num tremendo descompasso com o tempo da maturacéo intelectual.

Ao longo da década de 1990, o Brasil passou por profundas mudancas no seu sistema
de educacdo formal, estabelecendo um conjunto de novas ordenacdes nos diferentes niveis de
ensino, desde o béasico até o superior. A propria orientacdo inscrita na Constituicdo
Republicana de 1891, no que diz respeito a responsabilizacdo do Estado em relacdo a oferta
da educacdo, sofreu alteragdes. Em tal documento o papel do Estado em relagdo ao ensino
formal, era apenas subsidiario, ou seja, a universalizagdo se fazia ausente. Dessa forma, se
estabelecia, sob o poder da lei, um abismo ainda mais profundo entre as classes trabalhadora e
burguesa. A esta, as condi¢Oes de possibilidades estavam asseguradas no sentido da garantia
do direito a educagéo. Ja aquela, ndo cabiam as mesmas condicOes, apesar de a propria carta,
em seu artigo setenta e dois, paragrafo segundo, “garantir” igualdade a “todos”. Esta
contradicdo revela, mais uma vez a auséncia de nexo entre o discurso legal e o mundo
concreto. Desde entdo, o sistema legislativo brasileiro vem sofrendo mudangas, como a que
definiu a educacdo como universal, ultrapassando, oficialmente, mas ndo no plano concreto, a
condicdo subsidiaria do Estado (BRASIL, 1988).
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As transformacdes no ambito legislativo estiveram amparadas, ainda, por preceitos
legais, originarios do Ministério da Educacdo — MEC — por intermédio do Conselho Nacional
de Educagdo — CNE, criado atraves do Decreto n° 19.850, de 11/04/1931 e substituido, anos
depois, pela Medida Provisoria n® 661, de 18/10/94, convertida na Lei n® 9.131/95. Os papeis
fundamentais do CNE eram o de “claborar normas, deliberagdes ¢ assessorar o0 MEC no
estabelecimento das leis e diretrizes curriculares para os cursos de graduacao” (RAMIRES,
2011, p. 82).

Diante desse contexto, o Estado teve o seu papel redefinido, passando de promotor a
regulamentador da educacdo, numa forte tendéncia ao alinhamento com o0s propdsitos
burgueses neoliberais. Esse momento foi marcado por um forte processo de abertura do
Estado as iniciativas privadas, as quais se multiplicaram por todo pais, ao passo que as
instituicOes publicas de ensino se tornavam cada vez mais fontes de descaso.

Para se alcancar uma compreensdo mais clara sobre o processo de redesenho da
educacdo brasileira no periodo de 1990, antes de tudo, se faz indispensavel, refletir sobre os
novos contornos definidos pelo capital, tendo em vista a sua atualizagéo e, consequentemente,
a sua perpetuacédo, diante de um planeta intensamente transformado. O Brasil do final da
década de 1990 reproduz de modo mais notorio, a perspectiva da atualizada relagdo entre
tecnoldgica, educacdo e qualificacdo, expandida, no contexto da globalizacdo, pelos paises
economicamente dominantes. Assim, com 0 avanco da ciéncia e tecnologia, a dinamica
produtiva e a prdpria organizacdo do trabalho, passaram por alteracdes significativas, tendo
em vista outros modelos de concorréncia que surgiam de modo gradativo.

Dessa forma, em funcdo de uma economia cada vez mais globalizada, houve a
necessidade de o capital se expandir através da promocdo de reformas nos sistemas de ensino
de paises considerados em vias de desenvolvimento, como o Brasil. Tais reformas tinham o
propdsito de conformar as sociedades as novas exigéncias do mercado, em especial, a classe
trabalhadora, que deveria estar preparada para lhe dar com as novas tecnologias e, por
conseguinte, contribuir com a logica capitalista, marcada, no periodo, pelo preponderante
processo concorrencial. Esta, a funcdo principal dos sistemas de ensino: escolarizar 0s sujeitos
para atender as exigéncias da nova légica de producéo/comercializacéo global.

As reformas no sistema de ensino foram delineadas, portanto, para atender a
universalizacdo do capital e, isto se expressa através de diferentes documentos oficiais, dentre
0S quais, destacam-se: a Declaragdo mundial sobre educacdo para todos, de Jomtien
(UNESCO, 1990); a Declaragdo de Nova Delhi (UNESCO, 1993); Plano decenal de educacéo
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para todos (1993-2003). Todos, instrumentos consolidados sob a orientagdo de organismos
internacionais como o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional, principais agentes
financiadores.

Assim, seguindo essa mesma ldgica, o Estado brasileiro criou a sua nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, posta em vigor no ano de 1996, como instrumento
direcionador das alteracdes politico-pedagogicas no ambito das mais diversas instituicdes de
ensino do pais. Com base em a¢des guiadas pelo MEC, as Institui¢des de Ensino Superior, por
exemplo, iniciaram um processo de discusséo sobre as Diretrizes Curriculares dos Cursos
Superiores, as quais entraram em vigor nos anos seguintes, como forma de controle dos
curriculos de cada area do conhecimento.

Como se V&, as normas de uma politica pautada em principios mercadolégicos,
voltadas para o controle das a¢des pedagogicas, tém invadido os mais diferentes ambientes
educacionais e determinado o seu dominio de maneira autoritaria. Esta logica se estabelece
com legitimidade, por meio de instrumentos legais, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, a qual, de maneira explicita ou ndo, privilegia a formacéo de mao de obra
para o mercado de trabalho de modo a atender, em diferentes periodos e de maneira flexivel,
as necessidades do capital. Ela contribui, sobremaneira, para o processo de enraizamento das
ideologias dominantes, como as que estdo expressas logo no Capitulo 1. Art.22, que afirma
gue “A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (LDB, 1996, Capitulo Il. Art.22).

A partir de uma leitura atenta da passagem acima, € possivel tecer as seguintes
consideracBes: tendo em vista que o sistema de ensino brasileiro € parte integrante e
indissociavel do modo de producdo capitalista, os objetivos por ele tracados ndo estdo
desligados dos processos produtivos. Estes exigem, por meio dos mercados, uma mao de obra
cada vez mais qualificada e versatil para se adaptar as constantes variacbes do mundo real,
marcado pela incessante inovagdo tecnoldgica. A educacdo, nesse sentido, se encarrega da
funcdo — ndo exclusiva, mas primordial —, de preparar individuos para se conformarem a essas
e a outras exigéncias do capital. E, apesar de ndo se desconsiderar 0s movimentos de
resisténcia que complementam essa dinamica, é possivel perceber uma forgca preponderante
em torno da reproducdo do status quo a partir da dindmica do ensino formal.

Essa ideia se reforca em outras passagens da LDB, tal qual a que se expressa no Artigo
27:
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Os conteldos curriculares da educacdo basica observardo, ainda, as seguintes

diretrizes: 11l - orientacdo para o trabalho; Art. 35. O ensino médio, etapa
final da educacdo bésica, com duragdo minima de trés anos, tera como
finalidades: 1l - a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do

educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢cbes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores (LDB 1996).

Ao se discutir a énfase dada pela legislacdo atual a educacdo profissionalizante,
percebe-se que 0s seus tragos originais se encontram colados ao processo historico de
formacéo econdmica brasileira. Com efeito, a formacao da classe trabalhadora acompanhou o
processo de constituicdo do Estado brasileiro, desde o seu periodo colonial, momento em que
indios e negros apreendiam oficios voltados ao atendimento das expectativas da metropole
portuguesa. A medida que se descobria novas possibilidades de acumulacdo de riquezas,
como a mineracdo do ouro, a educacao especializada se tornava mais necessaria. Foi assim
todas as demais atividades econdmicas desenvolvidas no pais que, gradativamente, iam sendo
inseridas a légica de expansdo do capitalismo pelo mundo (FONSECA, 1961, p. 68). Essas
transformagfes, no mundo do trabalho refletiam/refletem diretamente na dindmica
educacional e na confeccgéo das leis que a regulamentam.

No momento em que a inddstria — um ndmero ainda inexpressivo - passa a fazer parte
da realidade brasileira, o processo de educagdo profissional se amplia consideravelmente
(SANTOS, 2000, In: LOPES ET AL, p. 207). Para atender as novas necessidades produtivas,
necessario se fazia preparar a classe trabalhadora, cuja atuacdo profissional se tornava mais
exigente em relacdo a capacidade de operacionalizacdo de novos equipamentos industriais.
Diante de tal contexto, surgiram diversos estabelecimentos de ensino no pais, inicial e
concomitantemente organizados em espacgos publicos e no ambito do préprio ambiente das
industrias. Em seguida, com a proclamacdo da Independéncia (1822) a educacdo formal
passou a ser orientada, de maneira implicita por meio de instrumentos legislativos, como a
Constituicdo de 1824 (SAVIANI, 2007, p. 124).

Com a ampliacdo dos setores secundario e terciario da economia brasileira, as politicas
educacionais passaram a ser reorientadas em fungdo desse novo cenario econdémico. Dessa
forma, sob a coordenacdo do Estado, foram criadas as Escolas de Aprendizes e Artifices
através do Decreto 7.566, de 23 de setembro de 1909. Tais institui¢des foram distribuidas por
diferentes unidades da federagcdo. Tratava-se da oferta gratuita do ensino primario
profissionalizante. E claro que houve, de maneira complementar, uma preocupagio, por parte

do governo brasileiro, voltada a diminuicdo do analfabetismo e ao crescimento intelectual da
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populacdo e, nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem ndo condicionou a classe
trabalhadora apenas as exigéncias do mercado, apesar destas serem preponderantes, mas
permitiu a formacdo de sujeitos criticos, capazes de lutar pela transformacgdo da realidade
estabelecida.

Nos anos de 1942 e 1943, o sistema de educacdo profissional passou pelas Reformas
de Capanema, através das quais o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI) foi
originado, seguindo o mesmo projeto de qualificagdo de trabalhadores para atender a industria
crescente no pais. Foi com base nessa reforma que se deu a estruturagdo da educacao nacional
nos niveis Basico e Superior de ensino regular. Esse processo ajudou a aprofundar o
distanciamento entre um pequeno grupo de intelectuais, formado para pensar, e outro,
composto por uma parcela mais ampla da populacéo, ao qual cabia a tarefa de se preparar para
o trabalho manual.

A partir da regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo n° 4.024, de 20
de dezembro de 1961, os ensinos secundario e profissionalizante, passaram a ter um carater
mais articulado, expressando assim, as intencGes do Estado em relagdo ao processo de
escolarizacdo no Brasil daquele periodo. A proposta de um ensino secundario e técnico se
expressou nos artigos 44 e 47 da referida lei (LDB, 1961):

Art. 44. § 1° O ciclo ginasial terd a duracdo de quatro séries anuais e 0
colegial, de trés no minimo. § 2° Entre as disciplinas e praticas educativas de
carater optativo no 1° e 2° ciclos, sera incluida uma vocacional, dentro das
necessidades e possibilidades locais. Art. 47. O ensino técnico de grau medio
abrange os seguintes cursos:

a) industrial;

b) agricola;

c) comercial.

Ja a lei n°® 5.692/1971, caracterizou a tentativa de se estabelecer uma politica
educacional voltada & modelizacdo de todo Ensino Médio em conformidade com o ensino
profissionalizante, isto é, buscava-se a consolidacdo de um nivel medio de ensino capaz de
preparar para o trabalho a todos que nele estivessem inseridos. No mesmo ano, 1971, a LDB,
através da lei 5.692, regulamentou a politica educacional direcionada para a eliminacdo da
dicotomia entre escolas secundaria e técnica. Assim, instituia-se um sistema de ensino
pautado em escolas de primeiro e segundo graus, por meio do qual os estudantes passavam
por um processo formativo voltado a aprendizagem de conhecimentos gerais basicos e,

concomitantemente, articulado a preparagdo para o trabalho.
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Ao longo do movimento de redemocratizacdo do pais, consolidado em 1985, uma serie
de discussdes em torno da problematica educacional marcou uma nova fase de reestruturacéo
do sistema de ensino brasileiro. Em 1996, a lei 9.394 regulamentou a nova LDB que,
apresentou um discurso pautado na prerrogativa de que ao ensino basico cabia a tarefa de
promover o aperfeicoamento intelectual do aluno, com base numa sequéncia seriada
(mecanismos de seriacdo), através da qual fosse garantida a possibilidade dos alunos
continuarem o0s seus estudos a partir do ingresso no Ensino Superior, sem perder de vista a
necessidade do aperfeicoamento profissional, como forma de atender as expectativas do
mercado de trabalho. Dessa forma, criou-se a possibilidade de o aluno optar por uma
formacdo béasica geral que o qualificasse para o processo subsequente de especializacdo
técnica, conforme reza o artigo 36-A da LDB: “Sem prejuizo do disposto na secdo 1V deste
capitulo, o ensino médio, atendida a formacdo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas” (1996). E segue no mesmo artigo com outras consideracdes
a respeito do tema: “Paragrafo Unico. A preparacdo geral para o trabalho e, facultativamente,
a habilitagdo profissional pode ser desenvolvida nos proprios estabelecimentos de ensino
médio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em educacdo profissional” (LDB,
1996).

As diretrizes educacionais seguem, em outros trechos da Lei em destaque,
estabelecendo as orientacGes referentes a aprendizagem profissional dos estudantes,
conferindo-lhes diferentes alternativas, como a modalidade Concomitante ao Ensino Médio
em diferentes instituicbes educacionais, ou no mesmo estabelecimento de ensino, através de
matriculas e curriculos diferenciados. A outra opc¢do diz respeito a modalidade subsequente,
gue permite ao estudante concluir a educacdo basica para, em seguida, dar inicio a formacao

técnica.

Art. 36-D. Paragrafo Gnico. Os cursos de educacdo profissional técnica de
nivel médio, nas formas articulada concomitante e subsequente, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade, possibilitardo a
obtencdo de certificados de qualificacdo para o trabalho apés a conclusdo,
com aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacdo para o
trabalho (LDB, 1996).

Acrescenta-se a essas consideragdes voltadas & formacdo da classe trabalhadora no
Brasil, a tentativa de inserir a educacdo especial para o atendimento dos estudantes com

necessidades especiais. Diz o0 Artigo 59:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas para 0s que
ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora (LDB, 1996).

Verifica-se, portanto, que, desde o Art. 1°. 8 2° da Lei 9.394/1996, a LDB ¢é enfatica
com relagdo a qualificagdo do estudante para o mercado de trabalho, quando dispde que “A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. E segue no Art.
3°. “O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: XI — vinculacdo entre a
educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais” (LDB 1996).

A discussédo, em torno da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, deve seguir embalada
pela indagacdo a respeito da sua aplicacdo pratica e de como a sociedade pode ter 0s seus
reais anseios contemplados a partir da consolidacéo de diretrizes e da classificacdo de rumos
efetuados pela referida lei. Além disso, é preciso analisar até que ponto as orientacdes legais
direcionadas ao sistema educacional brasileiro tém se configurado enquanto instrumento de
poder da classe dominante para a perpetuacdo e reproducdo da propria logica do capital e/ou,
contraditoriamente, para a sua superagéo.

O processo de elaboracdo da nova LDB foi amadurecido a partir da segunda metade da
década de 80, e seguiu a sua construcdo dentro do contexto politico que envolveu o0s
Governos de José Sarney (1985-1990) e Itamar Franco (1992-1995), sendo finalmente
concluido e aplicado no Governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Este periodo
corresponde ao momento de consolidacdo da ideologia neoliberal no Brasil, em que o sistema
do capital passou a influenciar, de modo mais incisivo, a realidade socioeconémica do pais
com o sentido voltado para a ampliacdo dos mercados. Fase de efervescéncia, que marcou o
movimento de reorganizagdo politica brasileira, através do qual a ditadura militar deixou o
poder para dar espaco a politica liderada pelos “civis”.

Os governantes brasileiros da época reproduziam o discurso do progresso necessario
que, para ser alcancado, deveria passar pelo movimento de renovacdo econdémica e, com isso,
expandir as suas relagbes comerciais numa escala mais ampla. Deste modo, a defesa do
neoliberalismo, enquanto l6gica fundamental para o “progresso” do pais era a pauta politica.
As consequéncias reais desse projeto e de todas as transformacdes impressas no espaco
geografico brasileiro foram contrastantes como ja havia de se esperar. O sistema do capital,

cuja légica corresponde a insaciavel ampliacdo do seu processo contraditorio de acumulacao
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de riquezas, de fato, havia encontrado no neoliberalismo uma estratégia de adaptacdo aos
novos contextos dos mercados mundiais.

Diante desse quadro, se desenvolveram os trabalhos em torno da aprovagéo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Durante as discussdes parlamentares, boa parte dos
agentes politicos do pais seguiu 0 ja costumeiro método de intervencdo em torno do projeto
educacional brasileiro, promovendo mudancgas no documento que, a principio, fora elaborado
de maneira participativa e aparentemente democratica. Isto, feito através do esvaziamento do
projeto que, inicialmente, expressava a vontade coletiva, a0 mesmo tempo em que foi nele
introduzindo alteragdes. Esta situacdo expressava o desejo politico de adequacdo das
orientacOes educacionais as novas exigéncias da realidade determinada pela logica da “nova
ordem mundial”.

Aos intelectuais e atuantes na luta em favor de um sistema de ensino capaz de
instrumentalizar a sociedade para as lutas contra as desigualdades sociais e que participaram
da elaboracdo das propostas voltadas as diretrizes e bases da educacdo, restou o sabor da
derrota. As alteracBes efetuadas pelo Estado burgués, através dos seus representantes
politicos, expressaram o boicote as propostas desenvolvidas pelos profissionais da educacéo,
que tinham no projeto da LDB um importante recurso de acdo democratica. O resultado desse
processo foi a aprovacdo de um instrumento normativo construido e aplicado em favor de
interesses preponderantemente neoliberais.

A estrutura da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n.° 9394/96, foi sedimentada em
92 artigos, distribuidos em 9 titulos que, ao serem analisados, revelam as diferencas de
prioridades das politicas educacionais brasileiras, conforme ja exposto anteriormente. O artigo
terceiro da LDB afirma a obrigatoriedade do Estado de oferecer condi¢des de igualdade de
acesso a educacdo e a qualidade do ensino, renegado na pratica por uma série de questdes que
envolvem as politicas publicas de educacgdo nacional, como os investimentos insuficientes no
ensino publico, 0 mau uso dos recursos e a propria desigualdade das condigdes materiais dos
sujeitos.

A busca por privatizar todos os niveis de ensino é outro ponto que merece destaque,
pois a legislagéo educacional, apesar de considerar a oferta gratuita do ensino, ndo a dispde de
maneira obrigatoria, deixando brechas para intervengdes em torno dos interesses pela
instauracdo generalizada do ensino privado no Brasil, como expressa o artigo 3° da Lei de
Diretrizes e Bases da educacdo em seu inciso V — “coexisténcia de instituigdes publicas ¢

privadas de ensino”. Este, posto como principio do referido documento legal. Outros artigos
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reforcam essa perspectiva, tais quais: Art. 7°. “O ensino ¢ livre a iniciativa privada [...]”; Art.
16. “O sistema federal de ensino compreende: II — as instituicdes de educacdo superior,
criadas e mantidas pela iniciativa privada [...]. Pardgrafo Unico. No Distrito Federal, as
instituicbes de educacdo infantil, criadas e mantidas pela iniciativa privada, integram seu
sistema de ensino”. Essa mesma ldgica segue ao longo de outros artigos subsequentes, mas
merece destaque o Art. 70, que define como despesas com manutenc¢éo e desenvolvimento do
ensino: “VI - concessdo de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas ¢ privadas”. Este
trecho ajuda a compreender o acentuado processo histérico de aplica¢do de recursos publicos
na iniciativa privada, bem como a dindmica concomitante de sucateamento dos sistemas
publicos de ensino. Enquanto o sistema de ensino privado se expande, de modo acelerado, por
meio de incentivos estatais, 0 mesmo Estado se esquiva e abandona gradativamente a
educacao publica.

As contradicdes da LDB de 1996, referentes a chamada “educacdo de qualidade”,
chegam ao ensino fundamental, médio e superior, ministrados no periodo noturno. O ensino
destes niveis deve ter uma carga horaria obrigatéria de 4 (quatro) horas de trabalho efetivo em
sala de aula no periodo diurno, obrigatoriedade ndo conferida ao ensino noturno.

Como ja mencionado em paragrafos anteriores, a LDB apresenta, ao longo dos seus
textos, um carater ideoldgico assegurador da reproducdo da Idgica do sistema do capital, em
especial, quando se refere aos objetivos da educacgdo, sempre deixando exposta a proposicao
de um sistema de ensino voltado para a formagédo de sujeitos capacitados para disputarem
vagas de emprego. Em outras palavras, um ensino com vistas a reproducdo da classe
trabalhadora e, consequentemente, do sistema do capital, extremamente competitivo, seletivo
e excludente.

As consideracdes tecidas até aqui expdem e clarificam as intencBes do Estado
brasileiro em articular o seu projeto mais abrangente de tutela do ideal burgués, liberal
(neoliberal) de penetracdo em todos os niveis de vida da sociedade e, com isso, impor as
determinagOes da nova recomposicdo do capital. Isto acaba por subtrair o potencial das vias
educativas voltadas a emancipacdo humana, além de enfraquecer qualquer proposta
revolucionaria, baseada na perspectiva critica e radical, que possa fazer frente a logica
dominante. Conquanto, em meio ao predominante bombardeio das orienta¢des conservadoras,

a dimensdo contra-hegemonica segue o seu movimento de resisténcia.
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4.1 A (des)orientacdo dos parametros curriculares nacionais

A anélise do Parametro Curricular de Geografia (PCN) definido pelo Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC) evidencia a intrinseca relacdo entre os interesses do Estado
burgués e as instituicbes de ensino. As finalidades do primeiro estdo expressas nas acoes
orientadas destas Ultimas, e isto fica ainda mais visivel nos instrumentos legais de controle e
modelizacdo da educacgéo brasileira, como os PCNs. A determina¢do de um curriculo Unico
para um pais tdo grande e diverso é o resultado das intencdes politicas brasileiras de se buscar,
preponderantemente, o estabelecimento da ordem social, da coesdo e do nacionalismo,
elementos fundamentais no processo de controle e dominacao politica-ideoldgica, econémica
e social dos sujeitos, sempre tendo em vista as conformacdes orientadas pelas condicGes de
possiblidades de um dado periodo histérico. Tais condi¢des sdo formadas no campo concreto
a partir da contradicdo das relagdes sociais e dos seus correspondentes resultados. Dessa
forma, a atuacéo do Estado se subjuga aos desenhos criados pelo capital e, portanto, serve, em
primeiro lugar, aos interesses deste ultimo.

Esses tracos da educacdo nacional ndo podem ser compreendidos por si s, pois fazem
parte de uma realidade muito mais ampla e complexa que abarca diferentes processos
gestados em escala global. E preciso pensar a trajetoria da educacdo dentro dos contextos
mundial e nacional, do p6s-Guerra até os dias atuais (PONTUSCHKA 1999), para entender 0s
motivos historicos que levaram a criacdo dos PCNs sob os moldes da ideologia dominante.

O sistema capitalista, apos a Segunda Guerra Mundial, fortaleceu as bases do processo
de territorializacdo do capital planetario, numa dindmica avassaladora que refletiu na
fragilizacdo das fronteiras nacionais. Em meio as disputas politico-ideolégicas entre os paises
dos blocos capitalista e socialista, liderados, respectivamente, pelos Estados Unidos e Unido
Soviética, a economia internacional consolidou a sua expansdo por meio da criagdo de novas
tecnologias, cujo sentido alcangou o aumento exponencial da producéo. O avango tecnoldgico
resultou na criacdo de novos computadores e sistemas operacionais, 0 que promoveu O
estreitamento das interrelaces entre os paises através da materializacdo de redes virtuais de
comunica¢do. Complementando essa logica, os Estados Nacionais assumiram o papel de
coadjuvantes, num movimento de adequagdo da realidade interna dos paises a dindmica
expansionista do capital mundial (PONTUSCHKA, 1999, p. 12).

No Brasil, o neoliberalismo avancou consideravelmente ao longo de todo periodo

militar, através de uma politica conformada com os direcionamentos econémicos ditados pelo
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capitalismo de matiz estadunidense. Enquanto que as grandes empresas multinacionais
alargavam 0s seus espacos de atuacdo por meio de concessdes e garantias oferecidas pelos
governos ditatoriais, a classe trabalhadora via seus direitos se pulverizarem de maneira
arbitraria. Além disso, a maior parte da sociedade brasileira sofria as consequéncias dessas
acOes politicas destinadas ao atendimento das expectativas de um grupo restrito e
privilegiado. Dessa maneira, se aprofundavam as desigualdades sociais entre pobres e ricos.

O movimento expansionista do capital atingiu ndo somente a economia brasileira, mas
todas as areas, em especial, a educagdo. Esta sofreu alteracGes significativas, as quais
corresponderam aos ditames gerais do Estado voltado aos interesses das corporacdes
internacionais. Era preciso oferecer as empresas uma mao de obra especializada, capaz de
dinamizar o processo produtivo por meio da operacionalizagdo das novas tecnologias.
Segundo Pontuschka, os objetivos educacionais ndo estavam, e nunca estiveram, dissociados

dos planos mais amplos de producédo e reproducédo do sistema produtivo.

O que assistimos ap6s a Lei n°® 5.692/71 foi a extingdo do exame de
admissdo e a fusdo do ginasio ao primario, constituindo a escola de 1° grau
de oito anos. Se olharmos isoladamente, isso foi um avanco, no entanto o
que realmente aconteceu foi que as verbas destinadas a educagdo
permaneceram as mesmas, insuficientes para atender o aumento do publico a
ser escolarizado. Mudangas no curriculo e na grade curricular, como a
criagcdo de estudos sociais e educagdo moral e civica, contribuiram para
causar danos a formacdo de toda uma geragdo de estudantes (1999, p. 13).

O Brasil do periodo militar foi marcado por uma série de conflitos sociais. Repressdes,
torturas, violéncias e muito sangue caracterizaram 0s acontecimentos no plano concreto, em
contraste com o quadro coeso e pouco conflitante pintado, principalmente, pelos meios de
comunicacdo e pelas instituicdes de ensino. Disciplinas como Historia e Geografia foram
deformadas e reconfiguradas de acordo com as intencdes ideoldgicas governamentais,
modelando a memdria social construida no ambito escolar. Buscava-se eliminar tais
disciplinas do curriculo das escolas e fragilizar a importancia dos contetdos tratados por elas,
numa via que resultou na intensa fragmentacéo do conhecimento.

Na contramdo desse processo, a Associacdo de Gedgrafos Brasileiros (AGB) e a
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), aliadas aos professores da Universidade de Sao
Paulo e a inimeros docentes da rede publica de ensino, participaram da luta politica em favor
do retorno da Geografia e da Historia a grade curricular da 5% e 62 séries (PONTUSCHKA

1999). Uma luta que teve como resultado a vitoria, mesmo que parcial, pois tais disciplinas
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seguiram acomodadas as orientacGes das legislagbes educacionais em vigor, cujo sentido
estava no agenciamento da subjetividade de estudantes e professores, em conformidade com
0s interesses dominantes.

Apesar da grande expectativa em torno do movimento de redemocratizacdo do pais, na
década de 80, e da esperanca dos brasileiros em implantar um novo modelo politico-
administrativo pautado em acdes voltadas ao atendimento das necessidades da maioria, 0 que
se viu foi a intensificacdo das relagdes politicas e econdmicas do Brasil com 0s paises ricos.
Aliada aos pressupostos neoliberais, a educagéo institucionalizada continuou a fazer parte de
uma politica de organismos internacionais como o FMI e o Banco Mundial (RAMIRES, 2011,
p. 53).

A partir de entdo, o Brasil passou a ser envolvido por uma politica educacional
reordenada em conformidade com os planos mais amplos de consolidacdo do capitalismo
mundial, os quais embasaram as discussdes/acdes das organizacbes mundiais citadas. Nessa
I6gica, o pais vivenciou consideraveis alteracfes no plano concreto da realidade de ensino —
no &mbito das unidades educacionais em todos os niveis e das relagdes que configuram a
dindmica de tais unidades — bem como nos instrumentos legais que regulamentam o
funcionamento das instituicdes, tais quais os curriculos do Ensino Basico (PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais) e do superior (DCNs — Diretrizes Curriculares Nacionais). Dessa
forma, ficou materializado um conjunto de medidas restritivas, estabelecidas como forma de
controle dos processos formais de ensino-aprendizagem (RAMIRES 2011, p. 53).

E este mesmo sentido, o seguido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio,
regulamentada pela Lei 9.394/96. Tanto a LDB quanto a Constituicdo Federal preconizam a
afirmacdo de Parametros Curriculares coerentes com a realidade nacional, que favorecam o
desenvolvimento padronizado da educacéo brasileira de maneira a proporcionar a fixacdo de
conteudos minimos para a educagdo institucionalizada, no sentido de ‘““assegurar formacgao
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (Artigo 210
da Constituicdo Federal de 1988). Entretanto, o proprio processo de desenvolvimento das
propostas de elaboracdo dos PCNs revela a incoeréncia com a intencdo apresentada no texto
constitucional, pois ao serem formulados por um grupo reduzido de intelectuais brasileiros,
acabou deixando de fora a participacdo efetiva dos agentes pedagdgicos, representantes das
diferentes regibes do pais, desvalorizando os anunciados “valores culturais, nacionais e
regionais”. Os parametros curriculares representam a tentativa de, por meio da

homogeneizacdo tedrica, atender as necessidades reais de uma nagdo extremamente
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heterogénea, de forma a ndo assegurarem uma politica educacional capaz de contemplar as
especificidades da realidade nacional. Dessa forma, afirma-se uma ‘“socializacdo de
discussdes” que, na verdade, ndo passa de um processo de “ressignificacdo” do movimento de
verticalizacdo das decisfes do governo, pois, ao serem desenvolvidas por um numero limitado
de participantes, com pontos de vista bastante especificos, as propostas curriculares
desconsideram a pluralidade de concepcdes existente em todo o pais.

Ao mesmo tempo em que o Governo, por meio do discurso oficial contido nos PCNs
(do Ensino Fundamental), afirma o carater flexivel de suas propostas, tentando negar a
natureza padronizadora do sistema de ensino — como expressada no texto abaixo — 0 mesmo
governo faz funcionar o Sistema Nacional de Educacdo Basica que se fundamenta justamente
nos conteudos propostos/impostos pelos Pardmetros Curriculares, contrariando o préprio

discurso:

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser
concretizada nas decisbes regionais e locais sobre curriculos e sobre
programas de transformacdo da realidade educacional empreendidos pelas
autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores. Nao
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de

professores e equipes pedagogicas (PCNs, Geografia 1998, p. 20).

As consideragdes tecidas ao longo do topico “Caracterizagdo da Area de Geografia”,
contido no PCN de geografia do Ensino Fundamental, revelam uma forte tendéncia das
abordagens culturalistas. Estas tendéncias se voltam as dimensdes subjetivas e singulares que
0s homens estabelecem socialmente em sua relacdo com a natureza (PCNs, Geografia 1998,
p. 23). Direcionam-se os estudos geograficos as especificidades individuais marcadas,
segundo as concepgOes contidas nos PCNSs, pelas diferentes culturas dentro das quais os

individuos estdo inseridos.

A percepcao espacial de cada individuo ou sociedade é também marcada por
lagos afetivos e referéncias socioculturais. Nessa perspectiva, a historicidade
enfoca 0 homem como sujeito construtor do espaco geografico, um homem
social e cultural, situado para além e através da perspectiva econdmica e
politica, que imprime seus valores no processo de construcdo de seu espaco
[...] Pensar sobre essas nocgdes de espaco pressupde considerar a
compreensdo subjetiva da paisagem como lugar: a paisagem ganhando
significados para aqueles que a vivem e a constroem. As percep¢des que 0s
individuos, grupos ou sociedades tém do lugar nos quais se encontram e as
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relacBes singulares que com ele estabelecem fazem parte do processo de
construcdo das representa¢des de imagens do mundo e do espago geogréafico.
As percepcdes, as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais
sdo, portanto, elementos importantes na constituicdo do saber geogréafico
(PCNs, Geografia 1998, p. 22).

Tal passagem, apesar de fazer referéncia a importancia dos processos histéricos na
construcdo do espaco, desloca a discussao acerca da sua constituicdo politico-ideoldgica para
imprimir a concepcdo das significagcbes inscritas pelos individuos nas paisagens,
desconsiderando as contradi¢cfes e as estruturas ideolégicas contidas na dindmica de
construcdo dessas significacdes. Seguindo essa mesma ldgica, os autores voltam a mencionar

o carater simbdlico da dimensdo espacial.

As pessoas tém a liberdade de dar significados diferentes para as coisas, € no
seu cotidiano elas convivem com esses significados. Uma paisagem, seja de
uma rua, de um bairro, ou de uma cidade, além de representar uma dimensao
concreta e material do mundo, estd impregnada de significados que nascem
da percepcdo que se tem dela. No seu cotidiano os alunos convivem de
forma imediata com essas representacdes e significados que sdo construidos
no imaginario social (PCNs, Geografia 1998, p. 23).

Entretanto, ndo séo discutidos 0s processos que deram origem a esses significados, os
quais existem, mas assentados, principalmente, em concepcGes dominantes, cuja tendéncia é a
de distorcer a realidade e tudo que dela se apreende, inclusive as linguagens signicas.
Desconsiderar tal fato € negligenciar o préprio movimento do real concreto e,
consequentemente, da propria historia, sempre dindmica, complexa e dialética. Portanto, essa
“liberdade” das pessoas darem significagdes diferentes as coisas ¢, sobretudo, um fundamento
ideologizado, uma visdo extremamente parcial, abstrata e subjetiva.

Antes, 0s autores contestam o chamado “marxismo militante”, acusando-o de ter
negligenciado o0s aspectos subjetivos e afetivos que configuram as relagbes sociais,
demonstrando uma generalizagdo, baseada num discurso, muitas vezes, fragil, preconceituoso

e ideoldgico:

Tanto a Geografia Tradicional como a Geografia Marxista militante
negligenciaram a dimensdo sensivel de perceber o mundo: o cientificismo
positivista da Geografia Tradicional, por negar ao homem a possibilidade de
um conhecimento que passasse pela subjetividade do imaginario; o
marxismo ortodoxo e militante do professor, por tachar de idealismo
alienante qualquer explicacdo subjetiva e afetiva da relacdo da sociedade
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com a natureza que ndo priorizasse a luta de classes (PCNs, Geografia 1998,
p. 22).

Ao mesmo tempo em que fazem a critica, anunciam a importancia do marxismo nas
abordagens geograficas, considerando a relevancia dada aos processos de producdo do espaco
e as contradi¢Bes contidas nas relagOes sociais, caracterizadas por profundas desigualdades.
Além disso, discute as principais categorias do marxismo, como ferramentas intelectuais

indispensaveis nas analises geograficas.

E inegavel a contribuicdo do marxismo para o aluno compreender e explicar
0 processo de producio do espaco. E por meio dele que se podera chegar a
compreender as desigualdades na distribuicdo da renda e da riqueza que se
manifestam no espaco pelas contradi¢cGes entre o espaco produzido pelo
trabalhador e aquele de que ele se apropria, tanto no campo como na cidade.
Nesse sentido, categorias do marxismo como relagdes sociais de producéo,
modos de producéo, meios de producdo, forcas produtivas, formagao social,
séo fundamentais para revelar ao aluno condic¢des concretas do seu cotidiano
na sociedade (PCNs, Geografia 1998, p. 22).

Dessa forma, o texto dos Parametros Curriculares de geografia se desenvolve atraves
de permanentes contradicbes. Muitas delas revelam diferentes concepgbes da ciéncia
geogréfica, com uma tendéncia ao subjetivismo, como se expressa na passagem indicada por
Oliveira (1999):

Porém, restringir para o aluno a explicacdo de que o seu cotidiano, no
convivio social, estd circunscrito somente pelas determinacdes econdémicas
compreendidas pelo modo de produgdo seria simplificar essa explicacdo.
Serd que a categoria modo de produgdo é capaz de dar conta dessa
explicagdo das experiéncias vividas com seu espago e com as representacdes
simbdlicas que sdo construidas pelo imaginario social? As pessoas tém a
liberdade de dar significados diferentes para as coisas, e no seu cotidiano
elas convivem com esses significados. Uma paisagem, seja de uma rua, de
um bairro, ou de uma cidade, além de representar uma dimenséo concreta e
material do mundo, esta impregnada de significados que nascem da
percepcdo que se tem dela. No seu cotidiano os alunos convivem de forma
imediata com essas representacBes e significados que s&o construidos no
imaginario social. Quando um aluno muda de rua, de escola, de bairro ou de
cidade, ele ndo sente apenas as diferencas das condigdes materiais nos novos
lugares, mas também as mudancas de simbolos, codigos e significados com
os lugares. Em cada imagem ou representacdo simbdlica, os vinculos com a
localizacdo e com as outras pessoas estdo a todo momento, consciente ou
inconscientemente, orientando as agdes humanas (PCNs, Geografia 1998, p.
23).



88

O enunciado em destaque reafirma a tentativa dos PCN’s em aplicar diferentes
concepcdes da geografia, num movimento que representa um elo inseguro e vazio entre a
Geografia de carater tradicional e as tendéncias pluralistas atuais. O que se destaca como
concepgdo predominante, apesar dessa diversidade em questdo, € o subjetivismo pos-
modernista que exacerba tal questéo.

Além disso, 0 espaco geografico “perde” um dos seus elementos mais importantes, a
paisagem, quando esta aparece dissociada daquele. Essa fragmentacdo é exposta hum dos
trechos que se propdem definir a maneira como assuntos relacionados a cultura, ao trabalho, a
natureza e a sociedade, devem ser tratados, afirmando que cabe “propor estudos que
envolvam o simbolico e as representacdes subjetivas, pois a forca do imaginario social
participa significativamente na producdo do espaco geografico e da paisagem” (PCNs,
Geografia 1998, p. 24). Em seguida, a polémica questdo da identidade nacional é apresentada:

[...] reconhecer que, apesar de uma convivéncia comum, mdltiplas
identidades coexistem e por vezes se influenciam reciprocamente, definindo
e redefinindo aquilo que poderia ser chamado de uma identidade nacional.
No caso especifico do Brasil, o sentimento de pertinéncia ao territdrio
nacional envolve a compreensdo da diversidade de culturas que aqui
convivem e, mais do nunca, buscam o reconhecimento de suas
especificidades, daquilo que lhes é proprio (PCNs, Geografia 1998, p. 28).

No trecho, verifica-se uma preponderancia da concepcao ideoldgica de “identidade
nacional”, a qual busca sedimentar uma memoria oficial marcada pela harmonia entre 0s
sujeitos que constituem a sociedade brasileira, alcancada através do culto a pluralidade
cultural. Pretende-se, com isso, explicar, teoricamente, a diversidade social do povo brasileiro,
sem, no entanto, apresentar as suas reais diferencas, configuradas por permanentes conflitos.
Isto clarifica os propdsitos do Estado burgués de garantir a coesdo e o controle social através
do mascaramento de uma realidade contraditoria e desigual num pais onde as diferencas
socioculturais séo tdo profundas.

O problema da fragmentacdo reaparece com frequéncia ao longo do discurso contido
nos PCNs. Apesar de, em certa medida, anunciarem uma proposi¢do critica, ndo resolvem a
questdo dicotdmica que separa a geografia fisica da humana. Esta situacdo é evidenciada a
partir dos exemplos concretos que aparecem ao longo do documento. Elenca uma série de
contetdos, sem que se estabeleca qualquer relagdo entre eles, numa logica que configura a

clara permanéncia das dicotomias da escola tradicionalista na ciéncia geogréafica.
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Esses eixos tematicos, temas e itens formam uma totalidade que nasce de
uma visao de Geografia fundamentada no principio de sua unidade, em que
Geografia fisica e humana interagem reciprocamente; em que o fato social
ndo podera ser explicado isoladamente da natureza, mesmo reconhecendo
que ambos possuem suas proprias leis (PCNs, Geografia 1998, p. 37).

Na tentativa de propor uma ciéncia unitaria, fundamentada na integracdo dos
diferentes aspectos que constituem o seu objeto de estudo, o espaco, 0s autores esqueceram
que estavam tratando de uma Unica geografia, ndo de duas como esta colocado acima. A
ciéncia geogréfica estabelece estratégias tedrico-metodoldgicas no sentido de conhecer a
“todos” os fatores que interferem direta ou indiretamente na producdo societaria do espaco
geografico e, para tanto, necessita compreender algumas especificidades dos elementos fisicos
e humanos, que de maneira indissocidvel, compGem a realidade subjetivo-concreta.
Entretanto, ndo € esta a nogado inscrita no PCN.

Os conceitos e categorias tratados pelo PCN de Geografia sdo também questdes
merecedoras de destaque, pois se percebe, em diferentes passagens, as controvérsias em
relagio as tentativas de se definir cada um deles. “E comum encontrar-se a mesma palavra
sendo tratada ora de uma forma, ora de outra” (OLIVEIRA 1994, p. 60). Também fica
evidente a primazia pela diversidade conceitual e categdrica, fato que acaba por fragmentar a

construcdo epistemoldgica e a confundir a producao tedrica, como pode ser visto na citacao:

A Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo histdrico
na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por
meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua paisagem... A
preocupacdo basica (da Geografia) é abranger os modos de produzir, de
existir e de perceber os diferentes lugares e territérios como os fendmenos
gue constituem essas paisagens e interagem com a vida que o0s anima (PCNs,
Geografia 1998, p. 45 - 46).

A Histéria mostra que os conceitos geograficos se desenvolveram ao longo de
diferentes contextos historicos e representam correntes ideoldgicas distintas. E por isto que,
ao serem trabalhados, merecem bastante cuidado por parte dos sujeitos do processo de ensino-
aprendizagem. Estes poderdo cometer grandes equivocos em suas analises espaciais e
contribuir para a reproducéo de concepgOes confusas e distantes da realidade. “Assim foi que
0 positivismo classico formulou o conceito de paisagem geografica para dar conta das
caracteristicas gerais formadoras de grandes extensdes da natureza terrestre” (OLIVEIRA
1994, p. 61).



90

Em outros trechos, 0 PCN de Geografia reafirma, de forma ainda mais contundente, o
seu reducionismo em relacdo a tentativa de elaboracdo de defini¢bes categoriais, como no
caso de territorio: “a base fisica e material da paisagem, expressa em uma determinada
extensdo...”. Com este exemplo percebe-se o grau deficiente de rigor adotado nestas
consideracGes do PCN, carregando a geografia apresentada de concepcdes positivistas. Os
leitores mais atentos notam desalinhamentos em relacdo a interpretacdo do conteudo
assinalado no interior das orientacdes curriculares, que ora indica uma diregéo, ora apresenta
novos caminhos, completamente dispares.

As questdes por ora discutidas anunciam a necessaria reformulacdo conceitual do PCN
analisado, ja que neste estdo presentes incontaveis absurdos tedrico-metodoldgicos que
comprometem o real sentido da ciéncia geogréafica e alcancam a (des) orientacdo das praticas
pedago6gicas dos professores de geografia do pais. Isto, diga-se de passagem, em
conformidade, em muitos casos, com as distorcidas analises feitas pela concepcéo
tradicional/positivista dessa disciplina. Esta maneira de tratar os estudos geograficos ndo esta
isolada em tal documento e na realidade do Ensino Basico do pais, mas se encontra presente
no ambito dos cursos de Licenciatura, que se baseiam, também, por tais instrumentos
pedagdgicos para direcionarem as praticas dos seus estudantes. Somado a esses problemas,

acrescenta-se o seguinte fato:

A concepgdo pedagbgica implicita, presente no PCN de Geografia, revela a
adogdo de uma visdo conteudista e individualista. Trata-se, pois, de uma
visdo centrada no ensinamento de conteldos pretensamente atuais e
modernos, desprovidos de uma concep¢do formadora que permita a
construgdo da autonomia do aluno. A auséncia de uma concepgdo explicita
revela também o desdém com que a educagdo foi tratada. Os autores
ignoraram a necessidade premente de mostrar uma concepg¢do pedagdgica
(OLIVEIRA 1999, p. 63).

Com isso, a necessaria preocupacdo com os fatores formativos dos alunos, no sentido
da busca pela emancipacado, libertacdo e da autonomia foram absurdamente negligenciados
em detrimento de abordagens pautadas em pontos de vista parciais. Assim, renunciam-se
proposicOes alternativas comprometidas com o desvelar da ldgica dominante e de todas as
mazelas dela provenientes.

As modificagdes encaminhadas no &mbito dos PCNs e de todo sistema educacional
brasileiro fazem parte do plano maior de legitimacao do neoliberalismo no Brasil. Isto ajuda a

esclarecer o motivo pelo qual o materialismo histérico-dialético é tdo fortemente rebatido.



91

Portanto, torna-se necessaria, mais uma vez, ressaltar a importancia de se apurar todo o
produto tedrico originado das determinacGes mercadoldgicas, sustentadas pelas politicas de
Estado. E preciso ampliar as discussdes concernentes as questdes educacionais como forma de
garantir a formacdo mais consistente dos professores de geografia, responsaveis diretos pela
reproducdo e/ou reorientacdo dos conteudos apresentados nos PCNs. As (des) orientacGes
trazidas pelos Parametros Curriculares, em geral, correspondem ao plano maior de ampliagédo
da l6gica do capital, que sempre necessitou da organizacao de estratégias especificas no plano
educacional para completar a sua dominacdo sobre as classes subordinadas.

Os cursos de licenciatura do pais além de seguirem as orientagdes inscritas nas normas
constitucionais e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo se conformam as determinacdes
curriculares dos PCNs em seus processos educacionais, voltados a preparacdo mais especifica
dos graduandos para as atividades praticas da docéncia. Este fato se pronuncia mais
claramente nas disciplinas de préaticas de ensino e ao longo dos estagios supervisionados.
Momentos em que o futuro professor do ensino basico entra em contato com a realidade da
sala de aula.

O MEC, de maneira paradoxal, propde o carater autbnomo das universidades no que
se refere a elaboracéo dos seus projetos pedagdgicos ao mesmo tempo em que institui exames
nacionais padronizados em conformidade com as orientacdes curriculares oficiais. A
proclamada autonomia, neste momento, é lancada por terra em detrimento dos interesses mais
amplos do Estado burgués.

As reformas no mundo da educacéo fizeram parte de uma série de outras reformas que
marcaram a década de 90 no Brasil, dentre elas, as reformas politica, econémica, agraria, que
na pratica ndo se consolidou. No plano educacional, as mudancas impostas (ndo propostas)
demonstraram a sua conformidade com o projeto neoliberal que ditava as regras das a¢des do
Estado, representado pelo governo de FHC, cujo sentido estava na reducéo do espaco publico
democrético dos direitos e ampliacdo do espaco privado (OLIVEIRA, 1999). As
universidades brasileiras tiveram que passar pela readequacdo dos seus curriculos de
graduacéo e pds-graduacdo, num processo de alinhamento as novas necessidades profissionais
das diferentes regides do pais, isto €, a l0gica do mercado de trabalho.

Nesse processo, a educacdo, de modo geral, ficou comprometida, pois a sua maior
caracteristica — a de produzir conhecimentos, de maneira criativa, inovadora e autbnoma — se
tornou cada vez mais distante das praticas cotidianas dos sujeitos. Diante disto, a

universidade, submetida as normas exigidas pela legislacdo, acompanhou o ritmo das
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alteracbes sociais mais abrangentes como parte integrante desse processo, servindo,
preponderantemente, a dinamica reprodutiva do capital. Em seu interior, o ritmo lento e
necessario da construcdo intelectual € alterado, passando a se confundir com a rapidez dos
processos produtivos das fabricas. As avaliacbes sobre a qualidade das instituicoes
universitarias e dos seus respectivos cursos, nesse sentido, sao feitas, ndo mais com base na
qualidade dos trabalhos, mas na sua quantidade e no tempo despendido na sua elaboracao, isto
é, 0 que importa ndo € o tipo de produto, a maneira como ele foi feito e a quem ele se destina,
a preocupacéo se volta para o quanto e com que agilidade se consegue produzir.

Complementando esse processo, a geografia, assim como as demais disciplinas
ensinadas nas instituicdes de ensino basico e, inclusive, superior, vai sendo produzida e
reproduzida a partir de (des) orienta¢cdes cunhadas de acordo as necessidades de ampliacdo do
sistema produtivo vigente, tendo como interlocutor mais direto o Estado. Amplia-se, com
isso, a dindmica alienante do ensino de geografia, enfraguecendo, consequentemente, as lutas
contrarias a essa logica.

Diante disso, a geografia produzida na UESB aparece como exemplo concreto a ser
discutido, de maneira especifica. Ha uma memdria construida por tal curso através dos seus
processos educativos, iniciados na década de 80 e expressos, também, por meio dos seus
curriculos. Uma memoria capaz de revelar um curso pautado na fragmentacdo herdada do
positivismo e que acompanha a ldgica produtivista das instituicGes sociais universitarias de

modo geral.
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CAPITULO IV
5 A MEMORIA DO CURSO DE GEOGRAFIA DA UESB EXPRESSA EM
CURRICULOS

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB — é fruto de um processo mais
amplo de implantacdo de cursos para formacdo de professores no interior do Estado, um
projeto consolidado a partir do Plano Integral de Educacdo do Governo do Estado, de 1969.
Do século XIX até a segunda metade do século XX, o sistema educacional da Bahia se
caracterizava, principalmente, pela énfase dada aos cursos voltados para o atendimento dos
interesses de desenvolvimento econdmico do Estado, baseado, essencialmente, nas atividades
do setor primério. E esta ldgica ndo se alterou. Dessa forma, se tinha instituido o ensino
agricola bésico e as escolas de agronomia e medicina veterinaria (BOAVENTURA, 2009, p.
21).

No ano de 1969, no governo de Luiz Viana Filho, deu-se a consolidacédo do projeto de
instauracdo das Faculdades de Formacdo de Professores. O intento principal era promover a
expansao dos setores produtivos das regibes interioranas do Estado, através da dinamica de
qualificacdo profissional. Dessa forma, materializou-se, de maneira estratégica, o plano de
implantacdo das Faculdades em cidades-pdlo do interior baiano (Feira de Santana, Vitoria da
Conquista, Alagoinhas e Jequié). Essas instituicdes representaram o0 movimento de
descentralizacdo da producdo intelectual da Bahia que, até entdo, estava concentrada, quase
que exclusivamente, na capital.

Além das determinantes estaduais, na década de 1960 dotou-se, no Brasil, uma politica
de reforma universitaria que culminou na Lei n® 5.540, de 28/11/1968, cujas orientacdes
resultaram na extin¢do das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, as quais cederam lugar
as Faculdades de Educacgdo. Sob a batuta do regime militar, o sistema educacional brasileiro
seguia a sua rotina, conformando-se as determinagdes politicas do estado vigente.

Dessa forma, foram criados 0s mecanismos necessarios para a consolidacdo das
licenciaturas curtas em todo o pais, cujos interesses estavam na possibilidade de aumentar o
numero de professores formados de maneira inversamente proporcional ao tempo despendido
com o processo de formacgdo académica. Verificava-se, com isto, a falta de preocupacdo do
governo brasileiro com a formacdo dos profissionais licenciados, 0s quais passaram a
produzir/reproduzir conhecimentos rasos, devido, também, ao encurtamento da duracdo dos

cursos. Estes fatos ajudam a compor o quadro dos principais motivos impulsionadores da
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implantacdo das Faculdades de Educacdo no interior do Estado, através de cursos de
licenciaturas curtas.

Apesar de ter sido criada pelo Decreto Federal n® 21.363, de 20/07/1969, a Faculdade
de Formacdo de Professores de Vitoria da Conquista (FFPVC), s6 passou a funcionar
efetivamente a partir da criacdo do curso de Letras em 1971, autorizado pelo Decreto n°
68.219 de 11/02/1971 (Programa de Formacdo de Professores, p. 7, 2004).

Os primeiros cursos instituidos foram o de Letras, Ciéncias e Matematica e Estudos
Sociais. Feira de Santana foi a primeira cidade do interior contemplada com tais cursos em
1968, tendo, na sequéncia, se estendido as demais cidades-p6lo do interior. Vitéria da
Conquista inaugurou as suas primeiras aulas no ano de 1971 com a maior parte dos seus
professores naturais da propria regido sudoeste do Estado.

Foi da reunido dessas faculdades que surgiram as Universidades Estaduais da Bahia.
Em Vitdria da Conquista esse processo se consolidou em 1980, quando se instituiu a

Universidade do Sudoeste do Estado. Isto, afirma Boaventura (2009, p. 64):

A autarquia Universidade do Sudoeste foi criada pelo secretério de Educagéo
Eraldo Tinoco, no segundo governo Antonio Carlos Magalhdes (1979-1983),
conforme a Lei Delegada n°® 12, de 30 de dezembro de 1980. Merece
destaque, a partir de 1983, o funcionamento do seu Conselho de
Administragdo. A sinergia das suas reunides foi relevante para levar avante o
projeto da Universidade.

Um fator importante a ser considerado nesse processo de formagdo das Universidades
Estaduais no interior da Bahia é a ja mencionada reforma universitaria, pela qual passava todo
o0 pais. Nela estava contida a orientacdo geral de modificacdo da estrutura das instituicdes de
ensino superior, cujo sentido era o de priorizar o desenvolvimento dos processos de ensino
superior no ambito das universidades e, somente em casos especiais, em estabelecimentos
isolados. A soma desses elementos circunstanciais ajuda a explicar o processo de
institucionalizacdo da UESB.

Em 1980, foi criada a Autarquia Universidade do Sudoeste e a ela foram incorporadas
as Faculdades de Formacédo de Professores. Apds seis anos funcionando como autarquia, 0
MEC autorizou o seu funcionamento como universidade, passando a ser reconhecida
legalmente como Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), através do Decreto n°
94.250, de 22/04/1987.
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Os primeiros cursos da Universidade foram o de Estudos Sociais, Letras, Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia, Enfermagem, Zootecnia, Agronomia e Administracdo, 0s quais
estavam distribuidos pelos campi de Vitéria da Conquista, Itapetinga e Jequié
(BOAVENTURA 2009, p. 66). O curso de Estudos Sociais, juntamente com 0 Seu
departamento, logo tiveram que ser desmembrados, originando os departamentos de Filosofia
e Ciéncias Humanas — DFCH — e o Departamento de Historia e Geografia — DHG. Em 1989,
este ultimo também passou pelo mesmo processo de divisdo, dando origem aos atuais
departamentos de Histéria— DH — e o de Geografia— DG (SANTOS, 2001, p. 205).

Nesse processo € importante destacar o ano de 1982, quando ocorreu, em Vitdria da
Conquista, o Seminario de Implantacdo do Curso de Geografia. Um momento muito
importante que contou com a participacdo de docentes ja atuantes na Faculdade de Formacao
de Professores como a professora Dione Freitas Assuncdo de Almeida, atualmente aposentada
do Departamento de Geografia — DG da UESB. Dione conta que foi um dificil periodo de
adaptacdo e de grandes desafios, pois a Universidade que ia surgindo contava com uma
infraestrutura ainda bastante precaria. Além disso, existiam poucos professores, 0s quais
acabavam tendo que lecionar diversas disciplinas no curso de Estudos Sociais da FFPVC
(Faculdade de Formacdo de Professores de Vitéria da Conquista) e, concomitantemente,
elaborar o projeto de implantacdo do Curso de Geografia (ALMEIDA, 2001, p. 125).

Desse primeiro grupo de professores atuantes no projeto de formalizacdo da Ciéncia
Geografica na UESB, além de Dione, fizeram parte do mesmo processo “Antonio Luis
Santos, Walquiria Léda de Albuquerque e, depois, Marialvo Barreto, de Feira de Santana”
(ALMEIDA, 2001, p. 125). Nesse periodo (inicio da década de 1980) a professora Walquiria,
até entdo, chefe do Departamento de Estudos Sociais da FFPVC coordenava as a¢des para a
implantacdo dos cursos de Geografia e, também, o de Histéria (ALBUQUERQUE, 2001, p.
485). No segundo semestre de 1985, finalmente, o0 almejado curso de Licenciatura Plena em
Geografia foi autorizado, momento em que a UESB completava cinco anos de existéncia. Ja o
reconhecimento do curso, através da Portaria Ministerial N° 244/84, aconteceu em 1991.

Com o objetivo de atender as necessidades de formacdo de professores atuantes no
Ensino Basico das escolas de Vitoria da Conquista — formacdo de méo de obra qualificada —
em 1985 o curso de Geografia iniciou os seus trabalhos com a sua primeira turma.
Inicialmente era oferecido apenas no turno matutino, sendo estendido para o noturno em

1998, devido ao aumento da demanda, proveniente, principalmente, de estudantes de cidades
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circunvizinhas. Nesse periodo ja se discutia a possibilidade de se implantar, em paralelo a
licenciatura, o curso de bacharelado em Geografia. Um projeto ainda ndo consolidado.

Essa realidade especifica do curso de Geografia da UESB se relaciona diretamente
com a dindmica histérica da década de 1990. Apos 0 processo de redemocratizacdo do Brasil,
verificou-se uma adequacdo mais intensa do Estado brasileiro a légica neoliberal. Ao mesmo
tempo em que se processava 0 sucateamento da educacdo publica, as instituicdes privadas de
ensino superior se multiplicavam, numa via de mercantilizacdo do saber, de acordo com a
dindmica fragmentada e produtivista dos mercados. Deste processo, sairam movimentos
contra-hegemonicos, os quais lutaram pela reforma universitaria dos anos 2000. Apesar da
nova reforma, o Estado permaneceu desempenhando o seu papel de regulamentador das
politicas educacionais, sempre colado aos interesses de expansao capitalista.

A questdo posta a partir de entdo foi a de que era preciso preparar profissionais para
atender as novas demandas (das empresas) do mundo contemporaneo, cada vez mais exigente.
Para tanto, os governos brasileiros se aliaram as definicdes de organismos internacionais de
financiamento como o Banco Mundial, visando corresponder as expectativas capitalistas. Isto,
feito sob a ideologia do desenvolvimento nacional. Dai se consolidou o processo de producao
e de reordenacdo dos instrumentos de controle das acBes pedagdgicas das instituicGes de
ensino. Assim, foram sendo construidos e reconstruidos os curriculos e avaliagbes de escolas
e universidades, através de exames nacionais e de parametros e diretrizes curriculares

modelizadores.

5.1 O que revela/esconde o curriculo do curso de licenciatura plena
em geografia da UESB?

O curso de Geografia da UESB é bastante plural. Como ja se esperava, inexiste o
entendimento univoco por parte dos professores e alunos quanto ao papel e sentido da ciéncia
geografica produzida na instituicdo. Na pratica o que se vivencia é uma diversidade de modos
de fazer, pensar e ensinar a geografia. Ndo existe um tracado teodrico-metodologico
consensual e exclusivo, pois a realidade concreta é heterogénea e se configura por meio das
contradi¢Ges do mundo real.

Os “avangos” da ciéncia ndo poderiam atingir tdo alto nivel de possibilidades, como os
verificados na atualidade, caso ela (ciéncia geogréfica) partisse apenas de concepcdes

hegeménicas e desprezasse as divergéncias. Sendo assim, a pluralidade de ideias constitui
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elemento fundamental no processo de construcdo/reconstrucdo da geografia uesbiana. Como
todo conhecimento, tal geografia se faz, de modo contraditorio, na via concreta do movimento
historico. Dessa forma, discutir o processo de elaboracao/reelaboracéo do curriculo do Curso
de Licenciatura Plena em Geografia da UESB, sem levar em consideracdo essa dinamica
histérica configurada pela diferenca e pelas contradicdes, é cair em reflexdes vazias e
mecanicas, desprovidas do fundamental senso critico. A prépria producédo da estrutura de todo
e qualquer curriculo j& suscita uma série de relacbes conflitantes, préprias do dinamismo

historico. Como afirma Ramires:

O curriculo, como um todo, € processo e produto de relacdes histdricas e
negociacBes muitas vezes contraditérias em torno do que se define por
“necessidades formativas”. 1sso demonstra uma face importante do curriculo
que é sua producdo e existéncia como instrumento coletivo, polémico,
conflitivo, permeado e permeando diversas concepces de mundo e de
sociedade (2011, p. 71).

Diante de tais consideragdes é importante ressaltar que o curriculo ndo deve ser
pensado apenas como um conjunto fechado de conteddos pré-estabelecidos, prontos para
serem incorporados pelos alunos, como via exclusiva de reproducdo de saberes. Em tal
documento estd inscrita, de maneira explicita ou ndo, uma série de relagdes sociais
contraditorias, tracadas pelas disputas pelo poder no interior das lutas de classe. Dessa forma,
o curriculo deve ser considerado parte indissociavel dos processos de producdo social, cuja
dindmica se caracteriza por uma série de interrelacBes extremamente complexas e
abrangentes.

A anélise e compreensdo da estrutura curricular, portanto, s6 podem ser alcancadas
com éxito caso o pesquisador leve em consideracdo ndo apenas 0s textos que nele estdo
inseridos, em forma de contelddos, mas ao estudioso cabe ir além da forma, partindo a busca
das conexdes estabelecidas no ambito das interagdes societarias, configuradas pela ldgica das
dominagdes/resisténcias entre as classes desiguais definidas num dado tempo/espaco (APPLE,
1989). Sendo assim, é imprescindivel ratificar a ideia de que, para se alcancar a compreensdo
da dindmica de producdo curricular situada dentro de um determinado contexto, é preciso
conhecer o conjunto das relagdes, dentro das quais tal producdo estéd inserida (GOODSON,
1995).

As transformacdes que ocorrem no mundo real/virtual se associam a reformulacéo dos
conhecimentos e na maneira de agir dos sujeitos. Assim, “o conhecimento é produto de uma

época e de uma sociedade e, simultaneamente, criagdo de um individuo. Um pensamento nédo
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¢, entretanto, o reflexo de um momento historico” (DAMIANI; CARLOS, 1999, p. 92). Como
devir, a0 mesmo tempo em que ele se dispde em conformidade com o real existente, pode
superé-lo através das agdes/reflexbes/agdes criticas e radicais.

No contexto de transformagdes dos pressupostos tedrico-metodologicos da ciéncia
geografica no final da década de 70 no Brasil, a geografia passou a fazer parte da realidade de
educacdo superior na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. O objetivo central era
oferecer uma formacdo docente em geografia, de maneira sistematizada, capaz de fomentar
acbes de professores atuantes em Vitoria da Conquista e cidades circunvizinhas. As
transformacfes no campo do saber complementavam o contexto de mudancas que se
processavam no interior da sociedade brasileira. Nesta, estava em movimento as disputas
entre forcas politicas antagonicas, cujas lutas seguiam os ritmos da conservacao/superacdo da
l6gica dominante. No plano educacional os embates se estendiam no mesmo sentido,
estabelecendo conformacdes adequadas as ideologias dominantes, a0 mesmo tempo em que
seguia propiciando o surgimento das agitacGes insurgentes.

Apesar das resisténcias sociais, esse periodo foi caracterizado por uma forte tendéncia
ao processo de perpetuacdo da l6gica dominante, produzido através das estratégias de controle
societario baseadas no aprofundamento das violéncias concretas — poder de policia — e
simbdlicas. Vivenciava-se, ainda, o contexto dos governos militares que, assim como os ditos
democraticos, legitimaram/legitimam as suas acdes, principalmente, por meio da criacdo e/ou
reformulacéo da legislacdo brasileira de modo geral e, das leis educacionais, em particular.

Se a educacdo institucionalizada esta inserida no modelo de organizagdo social
(orientado segundo a ordem estabelecida pela classe dominante, detentora do controle da
producdo da riqueza social) a sua tendéncia sera, justamente, a de refletir/reproduzir a
sociedade que a produz. Isto de maneira a legitimar, por exemplo, a inclusdo das classes
menos favorecidas no processo, de maneira desigual, conduzindo-as ao convencimento de sua
submisséo sem que percebam claramente. A composigéo curricular do curso de Geografia da
UESB é produto (ndo reflexo) desse processo, em torno do qual o pensar e o fazer geograficos
também sofrem profundas alteracdes. “Os geodgrafos ndo estavam, no dizer de Claval,
satisfeitos com o instrumental tedrico transmitido pela geracdo precedente” (DAMIANI;
CARLOS, 1999, p. 92), por isso, partiram para a elaboragdo de uma teoria capaz de
responder, de maneira critica, as novas questdes do mundo concreto.

Ao mesmo tempo, esse periodo foi marcado tambeém pela presenca de formulagdes

cientificas acriticas, as quais colocavam a geografia numa posicao, preponderantemente,
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subjugada a logica do pensamento reprodutor do status quo. Isto, pelo fato de tais concepcdes
se assentarem na instrumentalizacdo da ciéncia geografica. Uma ciéncia muito mais voltada
aos interesses do Estado burgués e das corporagdes que este representa do que ao
comprometimento com o pensar critico e radical, capaz de transformar e ndo somente de
explicar a realidade. Ir a raiz dos problemas, neste caso, nao era prioridade.

A primeira estrutura curricular do curso de Geografia da UESB ndo esteve inscrita
num projeto pedagdgico especifico. A sua elaboracéo ficou registrada na Carta-Consulta da
instituicdo. Em tal documento estdo presentes “as grades curriculares dos diversos cursos em
funcionamento na UESB, as propostas de alteracdo curricular e o ementario das disciplinas,
organizado por ordem alfabética” (CARTA-CONSULTA da UESB, 1980). O texto citado traz
duas “grades curriculares” para cada curso, sendo que a primeira corresponde aos curriculos
em vigor no ano de 1985, e a segunda, a proposta de alteracdo curricular. A forma como foi
estruturada a apresentacdo do curriculo permite uma compreensdo mais detalhada das
caracteristicas da geografia uesbiana.

A producdo formalizada do curriculo de geografia da UESB partiu dos debates que
marcaram as atividades dos semindrios realizados com a participacdo de diferentes
professores da instituicdo, dentre eles, os de geografia. Isto ocorreu na década de 1980, e a
finalidade era a de se discutir a estrutura curricular de todas as graduacdes em vias de
implantacdo. Os professores Dione Freitas Assun¢do de Almeida, Marialvo Barreto (de Feira
de Santana) e Antonio Luiz Santos (Luiz&o) foram pioneiros nesse processo e se dedicaram,
de maneira intensa, no movimento de implantacdo do Curso de Licenciatura em Geografia da
UESB. Além de trabalharem com afinco em torno deste projeto, esses profissionais seguiam
dispensando esforcos nas aulas do Curso de Estudos Sociais, 0 qual ja se encontrava em seu
ocaso. Uma das grandes preocupacdes desses docentes era a de dar consisténcia académica ao
curriculo do curso. Para tanto, tais profissionais se empenharam em pesquisar outros
programas mais antigos e conceituados de graduacdo em geografia do pais. O curriculo do
curso de Geografia da Universidade de Sdo Paulo (USP), por exemplo, foi um dos modelos
tomados como base nesse processo. Dessa forma, os organogramas e fluxogramas foram
constituidos, também, a partir de experiéncias anteriores.

Ao se analisar o primeiro curriculo de geografia da UESB, cuja elaborag&o foi iniciada
no ano de 1983, € possivel perceber a expressdo dos movimentos de renovacdo da ciéncia
geografica no Brasil que seguiam em curso nas decadas de 1970 e 1980. Nesse periodo se

intensificavam, nas universidades, 0s questionamentos em torno das concepcdes tradicionais e
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dos referenciais tedrico-metodoldgicos fundamentados no positivismo classico. O paradigma
marxista constituia a base filosofica em voga, sobre o qual a Geografia Critica se consolidava.

De acordo com o texto do Projeto Pedagdgico do curso (2003), desde o principio
(primeiras turmas), o curriculo foi formado com base nas propostas de renovagdo da
Geografia Critica das décadas de 1970 e 1980, estruturadas pelas inovadoras propostas de
analise espacial difundidas por tedricos como Lacoste, Milton Santos, Pierre George, entre
outros, os quais, inspirados na Filosofia Marxista, se propuseram a participar da construcéo de
uma ciéncia social comprometida com a transformacao da realidade. Dessa forma, percebe-se
ao se analisar o perfil do Curso de Geografia da UESB a partir de documentos oficiais que
regulamentam o ensino superior no pais, como a LDB, e os Projetos Pedagdgicos do Curso,
elaborados pelos professores, que a sua matriz curricular se pautou, principalmente, com base
na influéncia da Geografia Francesa de cunho marxista (concepcéo social da escola francesa
da segunda metade do século XX, o que se explicita na proeminéncia da andlise regional

apresentada na estrutura curricular).

Segundo pode-se verificar na sua estrutura e no ementario, o curriculo do
Curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESB contempla a
combinacdo de elementos da concepcdo social da geografia francesa da
metade do século XX (especificamente aos gedgrafos Pierre George, Yves
Lacoste e Bernard Kayser, entre outros, que nos anos 50 e 60, promoveram
uma renovacdo do discurso geografico classico, incorporando questdes
socioecondmicas e politicas e um sentido de aplicacdo da geografia ao
planejamento regional e a questdo do territério) (PPG 2003, p. 4)

De maneira geral, é possivel afirmar que a geografia brasileira, como um todo, foi
formada, em especial, com base na influéncia da matriz francesa, como afirma Ruy Moreira,
em o Pensamento Geografico Brasileiro, onde é apresentada uma abordagem acerca dos
principais autores que contribuiram para a afirmacéo da ciéncia geogréfica no Brasil. Moreira
cita nomes importantes que, inclusive, estiveram no pais “para fundar os cursos universitarios
em Sdo Paulo (USP) e Rio de Janeiro (UDF) entre os quais Pierre Monbeing, Pierre
Deffontaines e Francis Ruellan” (2008, p. 23). Estes pesquisadores franceses trouxeram do
seu pais de origem as colaboragoes de pensadores como Vidal de La Blache, Brunhes, e, com
menos destaque, Reclus. Além destes, Sorre, George e Tricart, além do estadunidense
Hartshorne.

Dentre os gedgrafos citados é importante conferir o merecido destaque a Jean Tricart,

0 qual teve uma importante participacdo no processo de afirmacdo da geografia baiana
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produzida na Universidade Federal da Bahia (UFBA), onde recebeu o titulo de Doutor
Honoris Causa. Tal participacdo é proveniente da relacdo estabelecida entre Tricart e Milton
Santos, que estimulou a sua vinda a Bahia a partir, também, de interesses politicos e
econdmicos, 0s quais se vinculavam a expectativa de se empreender estudos para a
consolida¢do de uma politica de “desenvolvimento” econdmico no Estado. Com isso, iniciou-
se “o vinculo de cooperacdo técnico-cientifica com o Centro de Geografia Aplicada da
Universidade de Strasbourg, proporcionando a formagdo de doutores, entre os quais Milton
Santos” (SILVA, 2003, p. 2).

Paralelo a dinamica de expansdo capitalista, propiciada pela acelerada via de
desenvolvimento tecnoldgico do inicio do século XX, se consolidavam os processos de
transformacdo dos paradigmas cientificos e as novas técnicas de apreensdo das diferentes
realidades que configuram objetos de estudos de diversas areas do conhecimento. Tal
contexto passava a exigir novos métodos e metodologias de estudos geograficos. A
consciéncia desse fato, aliada a necessidade de se enquadrar as leis regimentares da educacéo
brasileira, fez com que o curso de Geografia da UESB tivesse certa cautela na elaboracéo da
sua grade curricular. Para adequar-se as reclamacdes legais e as inovagles cientificas da
época, foram debatidas propostas para o curriculo do curso.

Dessa forma, o curriculo original fora pautado no decreto federal N° 94.250/87, que
apresentou como solicitacdes bésicas para a implementagdo do curso “a defini¢do das
matérias pedagdgicas — Pedagogia da Educacdo, Didatica, Estrutura e Funcionamento do
Ensino, Metodologia e Préatica do Ensino, sob a forma de estagio supervisionado” (PPG 2003,
p. 6). Estas disciplinas, e outras da area pedagdgica, deveriam participar em, pelo menos, 1/8
da duracdo minima do curso.

Diante dessa realidade, o curriculo foi amadurecendo, tendo como principais
influéncias as concepcdes da escola francesa do século XX, cujas analises privilegiavam as
abordagens da Geografia Regional. Isto ajuda a explicar o grande numero de disciplinas desta
area, compondo a estrutura curricular da geografia uesbiana. Fizeram parte das disciplinas
optativas: Geografia Regional IV — Africa e Oceania, V — Asia, VI — Europa e URSS, VII —
Anglo-américa e VIII — paises centrais, IX — paises periféricos, cada uma delas oferecidas
com uma carga horéria de 45 horas. As disciplinas obrigatorias da area eram Geografia
Regional I, Il e 11l e Geografia Aplicada ao Desenvolvimento Regional da Bahia. Cada uma
das trés primeiras com uma carga horaria composta por 60 horas, enquanto que esta ultima,

mais extensa, apresentava uma carga de 90 horas.
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A distribuicdo das disciplinas optativas, de modo geral, se assemelhava com a maneira
como muitos livros didaticos do Ensino Fundamental seguem organizando os seus contedos,
isto é, de maneira compartimentada. Estabelece-se uma fragmentacéo do espago, em nome do
conhecimento especializado, que tende a dificultar uma visdo total da realidade. O livro do
oitavo ano da colecdo Projeto Arariba, da Editora Moderna (2006), por exemplo, segue essa
mesma orientacdo. Esta dividido em oito unidades, dentro das quais diferentes contetdos da
Geografia Regional estdo inseridos. A primeira unidade traz como titulo introdutério
“Geografia e regionalizacdo do espago”. E, em seguida, os subtemas: O mundo dividido:
Paises capitalistas e socialistas; regionalizacao pelo nivel de desenvolvimento; paises do norte
e paises do sul; regionalizacdo de acordo com o IDH. A unidade seguinte propde discutir a
economia global, se sustentando na existéncia dos blocos econdmicos. A partir dai todas as
demais unidades trazem informacfes sobre as caracteristicas gerais (aspectos fisicos e
humanos, nesta sequéncia) do continente americano. Por fim, discute-se o Brasil. O livro do
nono ano da mesma colecdo mantém o mesmo sentido, trazendo informacg@es sobre a Europa,
Asia, Africa, Oceania, Artico e Antartida. O mesmo acontece na obra “Geografia: Homem e
espaco” da Editora Saraiva. Com tais exemplos pode-se perceber de que maneira, também, a
memdaria de uma geografia fragmentaria vai sendo constituida, desde a universidade até os
demais niveis de ensino.

Percebe-se, em muitos casos, que a geografia foi invadida pelo espirito do
neoliberalismo e, com isso, tem se submetido a processos de instrumentalizacdo dos
conhecimentos por ela desenvolvidos. Com efeito, a ciéncia geogréfica, por meio da atuacao
profissional de muitos gedgrafos, tem revelado o seu carater utilitarista, através de sua
participacdo em diversas a¢bes do Estado. Isto, porque estas a¢fes sdo orientadas, inclusive,
pelas informacdes geradas por tal ciéncia, num direcionamento capaz de colocarem-nas
(informagdes) coladas as atuais politicas desenvolvimentistas do mundo globalizado, dentro
das quais estdo inseridas as estratégias de “desenvolvimento regional”. Dai depreende-se as
diferentes fungdes e usos que se pode ter de uma “Geografia Aplicada ao Desenvolvimento
Regional da Bahia”, inserida no curriculo de geografia da UESB. Esta discussao ¢ encontrada

no texto de Carlos (2007a), quando a autora afirma que

A Geografia Aplicada que, enquanto saber, submete-se as exigéncias e
necessidades do Estado, através da elaboracdo dos relatérios de impacto
ambiental, como conhecimento necessario para embasar sua acao, se realiza
ignorando o debate realizado em torno do sentido do planejamento como
expressao de uma organizagdo racional que escamoteia conflitos necessarios
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a producdo de um espacgo de dominacao politica, logo homogéneo, gque entra
em contradi¢do/conflito com o espago dos interesses especificos da
reproducdo do capital (ora se aliando a ele, ora em confronto a ele) e
priorizando o social apenas quando pressionado.

Como jé& dito, a construcdo desse primeiro curriculo de geografia esteve associada a
uma constante pesquisa sobre outras matrizes curriculares de diferentes universidades do pais.
A intencdo dos professores participantes do processo era a de constituir um documento
fundamentado nas propostas da Geografia Critica, que fosse capaz de orientar a formacéo
docente de maneira a possibilitar uma leitura mais aprofundada do espago geogréfico.
Entretanto, apesar das inten¢des, a chamada “grade curricular” do Curso de Geografia
apresentou uma proposta bastante fragmentaria, estabelecendo o problema do inter-
relacionamento das diferentes disciplinas e, contraditoriamente, indo de encontro com a
acao/pensamento criticos.

Na pratica, o documento criado expressou uma proposta de geografia segmentada,
cujas relagBes ainda se mantinham estreitas com as concepcOes positivistas da Geografia
Tradicional. Uma das consequéncias desse processo foi a dificuldade em se estabelecer uma
ciéncia geogréafica unitaria, deixando a impressdo de que se produzia ndo uma, mas varias
geografias. N&o havia unidade. As especialidades tratadas ao longo das diferentes disciplinas,
da maneira como esteve organizado o curriculo, dificultava a compreensdo de uma geografia
total, isto é, uma geografia que considere como importantes “todos os aspectos da vida
social”, ndo tomando, dessa forma, a parte pelo todo, assim como afirma Milton Santos (1996,
p. 167): “o espaco total e o espaco local sdo aspectos de uma unica e mesma realidade — a
realidade total — a imagem do universal e dos particulares”.

Dessa maneira, consolidava-se a inscricdo de uma memoria geografica ideologizada, a
qual se assentava em permanentes dicotomias, como a classica divisdo entre Geografia Fisica
e humana. Isto porque, apesar de se ter organizado uma estrutura curricular em que eram
oferecidas disciplinas de diferentes areas ao longo de um mesmo semestre, ndo havia o tdo
necessario didlogo entre elas, o que resultou na afirmacgdo de permanentes fronteiras, contra as
quais a Geografia Critica seguiu/segue lutando.

Existia um processo de ensino-aprendizagem predominantemente conteudista, o qual
privilegiava o acumulo de informagbes de maneira linear e priorizava conhecimentos
especificos e organizados com base hierarquizada. O sentido desse processo esteve,
preponderantemente, na reproducdo de conceitos, formas de linguagem e métodos de

pesquisa, baseados em pensadores ja consagrados. E esta € uma situacdo, cujos resultados
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podem se tornar extremamente crénicos, pois, assim como nas atividades de ensino-
aprendizagem dos niveis médio e fundamental predominam o uso de livro didatico, a
universidade podera tornar-se o lugar da passagem do que esta apenas nos livros de outros
pesquisadores (RODRIGUES, 1999, p. 106).

Outro problema latente no ambito do Curso de Geografia da UESB diz respeito a
dificuldade em se estabelecer as devidas relacbes com as demais ciéncias produzidas na
universidade. Ndo ha, portanto, uma articulacdo entre os diferentes ramos do conhecimento
desenvolvidos na academia, fato que acaba por criar uma espécie de esfacelamento da ciéncia
em geral, prejudicando, assim, a nocdo de totalidade. O que se evidencia é o estabelecimento
de fronteiras entre as ciéncias humanas e as da natureza, numa configuracdo que coloca o
conhecimento produzido por tais areas em ilhas isoladas. Verifica-se que, de modo geral, 0s
contatos se realizam por meio das ofertas de disciplinas de outros departamentos, 0 que ndo
contribui para a resolucdo do problema, ja que a relacdo é apenas formal, parando na sala de
aula e nas mais variadas obrigacdes dos professores com a turma. Neste sentido, a
composicéo do curriculo do Curso de Geografia, assim como o de outras areas, desconsidera a
interdisciplinaridade.

Um dos fatores que contribuem para a perpetuacdo dessa realidade esta na prdpria
configuracdo do sistema publico de ensino superior do pais, que tem sido sucateado em
detrimento da expansdo das faculdades privadas. A nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, por exemplo, instituiu 0 aumento do nimero de horas-aula para os professores
universitarios e que, de modo contraditério, ndo sdo computadas como producédo cientifica
(RODRIGUES, 1999, p. 101). Tais professores passaram a Se ver cada vez mais
sobrecarregados com o aumento do nimero de alunos em sala de aula e das atividades de
producdo cientifica, cujas avaliacdes se pautam, principalmente, no quantitativismo. Esta
logica prejudica as articulagdes entre professores/disciplinas, minando, mas ndo decretando a
faléncia, dos debates, das discussdes, das reflexbes/agbes capazes de produzir o efeito
contrério, isto &, a transformac&o desta realidade, tdo incoerente com a dindmica reflexiva da
academia.

Outro ponto de discussdo, diz respeito ao antigo curriculo do Curso de Geografia que
esteve organizado a partir de uma classificagdo que envolveu o agrupamento de vinte &reas,
assim distribuidas: 1. Geografia Fisica; 2. Geografia Humana; 3. Geografia Regional; 4.
Geografia do Brasil; 5. Biogeografia; 6. Cartografia; 7. Historia Econémica Geral e do Brasil,

8. Sociologia; 9. Fundamentos Epistemolégicos e Metodologicos da Geografia; 10.
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Fundamentos de Petrografia, Geologia, Pedologia e Mineralogia; 11. Economia; 12. Lingua
Portuguesa; 13. Estatistica. 14. Antropologia Cultural; 15. Politica; 16. Psicologia da
Educacdo; Estrutura e Funcionamento do Ensino; 18. Didatica; 19. Prética de Ensino; 20.
Fundamentos Filoséficos e Socioldgicos da Educacdo. Dentro dessas areas estiveram
agrupadas as cinquenta e oito disciplinas optativas e obrigatorias que compuseram essa
primeira estrutura curricular. A elas somavam-se Estudo de Problemas Brasileiros | e I,
Educacéo Fisica I, Il e 11l. A duragdo minima e méxima do curso era de 2.200 e 2.625 horas,
respectivamente (UESB - Carta Consulta, 1980).

O mesmo curriculo esteve fundado numa organizacdo pautada na presenca de
disciplinas tematicas, com um carater mais abrangente, cujo sentido era o de oferecer aos
graduandos uma visdo mais “totalizante” da ciéncia geografica. Os conteudos de tais
disciplinas estiveram sustentados no conhecimento sobre a historia da geografia, dos métodos
e teorias em e da geografia, em disciplinas que, ao longo do Curso, buscavam incentivar a
pesquisa por parte dos estudantes, como Metodologia da Pesquisa Geografica e Metodologia e
Técnicas da Pesquisa. As disciplinas obrigatorias, definidas no curriculo, estiveram voltadas,
principalmente, para teoria, métodos e técnicas da geografia, tais quais Principios e Teorias da
Geografia, Biogeografia, Histéria Econémica Geral, Historia econémica do Brasil, Geologia,
Cartografia.

A proposta das disciplinas especificas (optativas) era a de oferecer a possibilidade para
as especializagdes nos ramos da ciéncia geografica. Entretanto, € importante discutir até que
ponto tal proposta resultou na perda da visdo de conjunto do espaco geogréfico,
aprofundando, ainda mais, o problema da fragmentacdo, em nome do conhecimento
especifico. Sdo exemplos dessas disciplinas: Geografia do Comércio, Geografia dos Recursos
Naturais, Geografia Regional 1V, V, VI, VII, VIII, IX, Geografia do Brasil IV — Geografia da
Bahia, Fitogeografia, Ecologia, Fotogrametria, Fotointerpretacdo, Sociologia Urbana,
Sociologia Rural, Desenvolvimento da Comunidade, Metodologia e Técnicas de Pesquisa,
Mineralogia e Petrologia, Introducdo & Economia, Economia Rural, Antropologia Cultural e
Ciéncia Politica. Dentre as optativas, os alunos deveriam cursar, no minimo, cinco disciplinas,
correspondentes a duzentos e cinguenta e cinco horas.

Em relacdo a pesquisa, 0 que se pode afirmar? Que o Curso de Geografia da UESB
sempre buscou estimular esse tipo de atividade ao longo das disciplinas ou apenas seguiu
cumprindo um protocolo em que a pesquisa, enquanto componente obrigatério, aparece

apenas ao final do curso, quando os discentes partem para a escolha de um tema, rumo a
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producdo monogréafica? A primeira afirmacdo pode parecer mais adequada aos processos
educacionais da geografia uesbiana, por se constatar, no decorrer das atividades académicas,
diferentes projetos de pesquisa sendo coordenados por diversos professores. Entretanto, é
importante destacar o nimero reduzido de alunos envolvidos com esse tipo de atividade, ja
que existe a exigéncia das selecdes e a quantidade muito restrita de vagas. Dessa forma, falar
em estimulo a pesquisa ao longo de toda graduacdo a partir de casos especificos pode
promover o engano ou o falseamento da realidade, pois uma pequena parte privilegiada, de
modo algum, representa o todo.

Quanto a busca pela unidade entre o saber e as praticas sociais, 0s projetos de extensao
conseguem estabelecer essa relacdo e consubstanciar a formacao de profissionais capazes nao
somente de compreender o mundo e reproduzir o que aprendeu, mas de interferir na realidade,
de modo a transforméa-la? Existe alguma proximidade entre universidade e as unidades de
ensino basico para as quais o graduado é preparado? Poderia se falar em aproximacéo apenas
a partir da relacdo estabelecida nos estagios supervisionados (momentos em que os discentes
passam a desenvolver atividades pedagdgicas de observacdo e regéncia de classe) ou em
acOes isoladas de professores da area de ensino que, ao longo de suas atividades, as vezes
promovem tarefas que estreitam o contato entre os graduandos e o ambiente escolar? Com tais
guestionamentos se espera ndo alcancar respostas prontas, mas incentivar o debate acerca dos
assuntos que eles sugerem, como forma de repensar o ensino da Geografia na UESB.

Quanto aos processos de avaliacdo final dos alunos, pode-se dizer que séo feitos com
base numa pesquisa orientada a partir da escolha de um tema especifico e de estudos de
campo, feitos pelos graduandos de forma individual. Este € um momento em que 0s
estudantes tém a possibilidade mais concreta de se familiarizarem com os trabalhos e a
disciplina/rotina da pesquisa, além de se fundamentarem melhor em relacgéo a teoria, visto que
no decorrer dos trabalhos se faz necessaria a leitura de material bibliografico diversificado
(CARLOS, 1999). Como produto final, exige-se uma monografia, dentro da qual os
resultados da pesquisa séo expressos de maneira sistematizada.

Acontece que, de modo geral, a producéo de trabalhos monograficos tem expressado a
propria logica quantitativista dos mercados, pois 0s conteudos dos trabalhos e 0 uso que se faz
deles depois de prontos ndo tem sido motivos de preocupagdo e compromisso por parte das
universidades. O que se verifica, de fato, é certa apreensdo dos coordenadores de estagios e
departamentos quanto aos prazos estabelecidos para se aprontar e se apresentar os resultados

das pesquisas. Este fato contribui para a explicacdo dos motivos pelos quais boa parte dos
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trabalhos académicos perca o seu sentido em outros momentos que ndo os da avaliagdo do
aluno ao final do curso. Em geral, sdo engavetados. Neste caso, qual seria o verdadeiro
fundamento das pesquisas? O simples cumprimento de protocolos académicos? Se assim for —
e 0 € —, a universidade da um atestado de sua vinculacdo aos processos quantitativos e
mercadologicos, enquanto a logica da qualidade, do conhecimento inovador, critico e criativo

estaria a complementar essa mesma realidade apenas discretamente.

5.2 A primeira reformulacao curricular

Ao passo que, no plano interno (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia), a
reformulacéo curricular do curso de Geografia fora caracterizada por um desejo de inovar e o
desafio de se estabelecer novos rumos a ciéncia geogréafica, capazes de oferecer a professores
e alunos um conhecimento mais critico da realidade, no plano mais amplo, a sociedade, em
geral, acelerava o ritmo das alteragdes no mundo concreto e, consequentemente, o das ideias,
exigindo ainda mais esforcos intelectuais para se compreender esse processo. Dessa forma,
cabia/cabe a universidade a missdo de desenvolver as condi¢cBes necessarias para participar
desse contexto de transformagdes de maneira ativa, construindo novos e criativos saberes.

Vivenciava-se a passagem do século XX ao XXI, a qual marcou o aceleramento das
transformacgdes no mundo real/virtual e, consequentemente, promoveu alteracdes nos modos
de pensar e agir da ciéncia geografica. O conhecimento passava a compor, de modo mais
profundo, o conjunto de novas mercadorias socioeconémicas, produzidas em funcdo dos
interesses capitalistas de expansdo, cujo metabolismo se voltava/volta a transformacdo dos
mais variados aspectos “humanos” em simples valor de troca (uso para alguns). O contexto se
refere a ampliacdo dos fluxos de informacéo, possibilitados pela materializacdo das chamadas
“novas tecnologias”. Tais condigdes materiais possibilitaram o ressurgimento de movimentos
abrangentes de reformas, tais quais a do “Estado, da economia (pelo redesenho da industria,
comeércio, servicos), da infraestrutura (nova logistica para os transportes e comunicacdo), da
formacao profissional e, por conseguinte, da Educagdao” (RAMIRES, 2011, p. 72).

Essas transformagdes tiveram consequéncias diretas na dindmica politico-pedagdgica
das universidades do pais e, no caso especifico, nas formas de producao da ciéncia geogréfica.
Na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, tal ciéncia estava envolvida pela atmosfera
dos permanentes debates em torno da primeira reformulagdo curricular. Era preciso trazer

para o centro das discussdes novas tematicas, procedimentos de ensino, reflexdes, capazes de
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responder a questdes tdo complexas que traziam, para a esfera académica, o debate acerca das
novas formas de configuracdo espaco-temporal. Para tanto, cabia considerar os limites
impostos pelas normas internas da universidade e, sobretudo, as leis educacionais que regem
0s cursos de licenciatura em geografia do pais. Depois de estabelecidas as ponderacfes acerca
das possibilidades e limitacbes estabelecidas na esfera legislativa, o curriculo seguiu o seu
processo de construgéo.

No ano de 2002 “algumas sistematizacdes foram feitas no sentido de dar forma a um
projeto de curso que atendesse as demandas até entdo apresentadas” (PPG 2003). Ja em 2003,
0 conjunto das alteracdes propostas ao longo das discussdes passou a ser inscrito no Projeto
Pedagogico do curso — posto em vigor no ano de 2004 - a partir da realizacdo dos seguintes

procedimentos:

Indicacdo do coordenador do processo de conclusdo das discussoes;
discussdo com os docentes que compdem o Departamento de Geografia;
para analise e Avaliagdo acerca do curso; Discussdo entre os docentes de
cada area de conhecimento que compde o curso; elaboracdo de propostas
entre as areas; pesquisa com alunos egressos atuantes no Ensino
Fundamental e Médio, da area de Geografia, na cidade de Vitéria da
Conquista; Aplicacdo de questionérios direcionados a discentes e docentes
do curso; socializagdo e discussdo das propostas apresentadas tendo em vista
a construgdo coletiva do projeto (PPG 2003).

Em seguida, passou-se para o plano da producdo escrita da versao inicial da proposta,
isto é, um primeiro esboc¢o do Projeto Pedagogico, dentro do qual o curriculo estaria inserido.
Nessa versdo esta exposta a analise preliminar do Curso de Licenciatura Plena em Geografia
da UESB, delineando novos encaminhamentos politico-académico-pedag0gicos para 0 curso
e 0s objetivos a serem alcancados através das alteraces.

E preciso levar em consideragdo as provaveis dificuldades em se estabelecer as
mudangas pretendidas, ja que a Geografia da UESB seguia sendo produzida com base na
“grade curricular” de 1985, ou seja, foram dezoito anos sem qualquer reformulagdo. A busca
por renovacdo é sempre bastante tensa, existindo, no &mbito do processo, tensdes, conflitos,
resisténcias, desarmonias. O passado buscava a sua continuidade no eterno presente, enquanto
o futuro movia-se apressado, no ritmo acelerado das mudancas, tentando se desvencilhar do
que se considerava “antigo” e inadequado & sua dindmica. Nem todos os sujeitos envolvidos

com a reforma concordavam com uma reformulagédo tdo aprofundada como a que se pretendia
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realizar, havendo muitas divergéncias e contradi¢cdes, mas que foram imprescindiveis nesse
trabalho construido pela coletividade.

Além disso, outro importante aspecto desse movimento de reestruturacdo curricular
diz respeito ao processo de avaliacdo do curriculo anterior. Quais 0s pontos em destaque
merecedores de revisdo, de permanéncia ou substituicdo, presentes na estrutura avaliada?
Como a nova proposta poderia corresponder as demandas surgidas no interior da ciéncia
geogréfica? Quais 0os encaminhamentos necessarios para tornar possivel uma ciéncia capaz de
promover uma melhor compreensédo da realidade? Essas foram algumas das questfes postas
em discussdo durante as reunides de departamento e colegiado.

Tais reunides marcaram a busca por novos referenciais e a inser¢éo destes no curriculo
em vias de construgdo, como forma de propor outras possibilidades de se pensar/fazer a
geografia uesbiana. As consideracdes feitas a esse respeito serviram de base para se pensar em
teorias necessarias a complementacdo e/ou superaracdo das ja estabelecidas até o momento.
Servem de exemplo, as ponderac@es feitas sobre a Geografia Critica, através das quais se
levantou as limitagdes apresentadas por tal corrente do pensamento geografico. Isto, feito sob
a luz do paradigma da pds-modernidade, as chamadas teorias do contemporaneo, as quais
apontavam novos caminhos teoricos para a geografia.

Dessa forma, o pés-modernismo veio ganhando terreno nas discussfes da ciéncia
geografica em diferentes campos do conhecimento, como o politico, econdmico e o cultural,
trazendo para o centro das reflexdes o discurso da pluralidade de concepcdes, da diversidade,
das descontinuidades, do efémero, como aponta Harvey (2006). As teorias pos-modernistas
vieram reafirmar as tendéncias do pragmatismo cientifico e da importancia dada ao tempo
presente, que seria a via segura da historia, ja que, segundo tais teorias, a vida € marcada pelo
caos e, portanto pelo conjunto das incertezas.

A efemeridade dos acontecimentos, que marcam as relagcdes sociais contemporaneas,
juntamente com a velocidade e a quantidade das trocas de informagGes que caracterizam tais
relagbes, complementam as transformacdes provocadas no plano da subjetividade. Estas
consideracOes fazem parte do conjunto das reflexdes travadas a partir do pensamento poés-
moderno e que influenciaram a Geografia da UESB. Esta se servia/serve, também, dessas
abordagens, como meio de fundamentacdo do pensamento de alguns dos seus professores,

influenciando, de modo relevante, as praticas do repensar o curriculo do curso:

A polémica ideoldgica da pds-modernidade fez sobressair a crise de
paradigmas que abrange as ciéncias humanas de modo geral e revelou as
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limitagbes da chamada “geografia critica”, abrindo caminhos, a partir dela,
para novos esforgos de sistematizacdo tedrica e refinamento analitico [...]
(PPG 2003).

A premissa da flexibilidade do curriculo foi, também, considerada nessa dindmica de
reestruturacdo curricular, levando em consideragdo a “autonomia” académica e tendo como
objetivo “atender tanto as demandas da sociedade tecnologica moderna” — ou pds-moderna? —
“quanto aquelas que se direcionam a uma dimensao criativa e emancipatoria para a existéncia
humana” (PPG 2003). Estas duas passagens expressam a dicotbmica relagdo entre o sujeito
que se prepara para a vida profissional e, que, portanto, deve se adequar as chamadas
exigéncias do mercado e a sua formacdo critica e, talvez, libertaria. Mas, € possivel separar,
dentro do processo formativo do licenciado, esses dois aspectos? Tais elementos (sujeito e
formacdo) nao fazem parte de um mesmo processo, se relacionando de maneira indissociavel
e, com isso, ajudando a compor a capacidade de pensar/agir dos sujeitos que aprendem de
modo abrangente? A dinamica formativa do graduando em geografia deve se pautar pela
integralidade dos aspectos que constituem tal dindmica, caso contrério, a distancia entre teoria
e prética se tornaré cada vez mais ampla.

Existe também uma proclamada preocupagdo com 0s novos caminhos de atuacao
profissional do licenciado em geografia, inscrita no Projeto Pedagdgico do curso (2003), que
explicita uma reordenacdo curricular associada as reformas universitarias do final do século
XX, que estiveram alinhadas, principalmente, as novas demandas do sistema produtivo. Este
passou a se estruturar e dirigir as suas acGes com base no advento das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, as quais promoveram uma série de modificacbes na dindmica
espaco/temporal, como ja afirmado anteriormente. Assim, as universidades cabia o papel de
recondicionar o perfil dos profissionais formados por elas, no sentido de oferecer um leque
mais amplo de habilidades, j& que o mundo — da mercadoria — o exigia.

A preocupacgdo com a formagéo de sujeitos, capazes de lidar profissionalmente com
diferentes aspectos da realidade — as chamadas multicompeténcias — esta registrada no campo

denominado Competéncias e Habilidades Essenciais (PPG 2003):

Quando se pensa na utilidade social da geografia e o papel que o profissional
da area cumpre ou pode vir a cumprir, imediatamente surge uma ampla
variedade de tematicas e campos de atuacdo pelos quais o gedgrafo transita
com maior ou menor desenvoltura, lidando com coisas que vdo desde as
mais simples nogdes de orientacdo e localizagcdo até as mais sofisticadas
técnicas de geoprocessamento, das inumeras questdes relativas ao
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desenvolvimento socioecondmico e a gestdo do territorio, até as praticas
pedagdgicas adequadas ao aperfeicoamento da cidadania.

Dessa forma, o curso de Geografia processava as transformacdes promovidas nas mais
diferentes esferas, em especial, na econdémica, dentro da qual o mercado de trabalho se
tornava, cada vez mais, diversificado, flexivel e variavel. Estes aspectos estavam associados
aos propositos especificos de formacdo docente do curso, que se baseavam numa sélida
dindmica de producdo intelectual de alunos e professores, a0 mesmo tempo em que
proporcionava a maleabilidade da dindmica formativa, no sentido de oferecer aos estudantes
uma diversidade de campos de atuacdo profissional, como no exemplo da citagdo acima.

No entanto, essas mesmas considera¢des podem ser lidas de outra maneira. Apesar de
0 mercado de trabalho se mostrar cada vez mais restrito ao cientista social (PINTAUDE,
1999) o discurso dominante trata de promover o falseamento da realidade, através da
ideologia da flexibilizagdo do trabalho e da abertura de novos campos, apoiando-se na ideia
de que o acelerado ritmo de desenvolvimento tecnoldgico da atualidade tem permitido o
surgimento de um conjunto bastante amplo de oportunidades de emprego — como 0s que sdo
apresentados pelo curriculo — cabendo aos sujeitos a responsabilidade de se prepararem para
elas, tendo em vista a ampla concorréncia existente. Trata-se, neste caso, de transferir a culpa
do desemprego, por exemplo, aos individuos que ndo estudaram ou, se o fizeram, ndo fizeram
de maneira suficientemente competente.

Diante desse complexo contexto descrito até aqui, surgiram propostas/acfes — escala
federal — sobretudo verticalizadas, de redefinicdo dos processos educativos no ambito das
InstituicOes de Ensino Superior, que passaram a fazer parte de uma atmosfera marcada pela
I6gica das privatizacdes, do sucateamento do sistema publico de ensino e da modelizacdo dos
instrumentos de avaliacdo da “qualidade” da educacdo, os quais contribuiram e, seguem no
mesmo sentido, padronizando o conhecimento e controlando-o ainda mais. Tal controle
revigora a reproducdo de ideologias dominantes e, consequentemente, enfraquecem o0s
movimentos contraideologicos em todas as esferas da sociedade.

Com isso, justifica-se a necessaria dinamica de reorientagdo curricular, pela qual
diversas universidades do pais passaram ao longo desse periodo (décadas de 1990-2000),
dentre elas a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, por meio da reforma do curriculo
do curso de Licenciatura Plena em Geografia. Portanto, & fundamental considerar todas as
relagOes estabelecidas em torno das alteracGes processadas na estrutura de tal documento para

se compreender a sua dialética historica.
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Ao longo da reforma do curriculo de geografia, os textos que apresentavam as
alteracdes e justificativas tentaram tecer consideracGes acerca da autonomia universitaria,
além de compreender a reformulagcdo como um processo que extrapola a simples inser¢éo de
novos contetdos ou de “disciplinas eletivas”. Entretanto, é preciso questionar até que ponto
essas consideracdes contidas no discurso formalizado pelo documento (curriculo) foram
materializadas em praticas condizentes com o sentido pretendido pelos textos? Sabe-se que o
curriculo, como bem afirma o proprio PPG (2003): “ndo pode deixar de ser percebido
relacionalmente, como tendo adquirido significado a partir das conexdes que mantém com as
complexas configuracbes de dominagdo e subordinacdo”, pois ele é, também, expressdo de
conflitos, de resisténcias e oposicoes.

Tal curriculo foi organizado, em nome do didatismo, através da separacdo das
diferentes &reas do conhecimento que alimentam o saber cientifico da geografia. Essa
organizacdo € justificada por meio do anunciado propdsito de oferecer aos estudantes um
maior envolvimento com as diferentes ciéncias que configuram a estrutura curricular. Dessa
forma, ficou estabelecida a distribuicdo das disciplinas em quatro grandes nucleos:
Disciplinas do Nucleo Especifico de Formacdo Basica (grandes areas da geografia fisico-
humana), Disciplinas do Nucleo Especifico de Formacdo Profissional (&rea de ensino),
Disciplinas do Nucleo Basico Complementar (diferentes areas que complementam o saber
geografico, como historia, lingua portuguesa, matematica estatistica) e Disciplinas do Ndcleo
de Opcdes Livres (PPG 2003).

Este segundo documento (curriculo em vias de reformulagdo) buscou ampliar os
horizontes da ciéncia geografica, num processo de retirada/insercdo de disciplinas, cujas
tematicas ja eram debatidas nos eventos académicos de todo o pais. Nesse processo,
identificou-se uma discussdo em torno das problematicas ambientais, das transformacfes nas
esferas politica e econdmica globais, além das inovadas técnicas cartograficas, promovidas
pelo avanco da ciéncia e da tecnologia. Era preciso estar preparado para se ensinar/aprender
acerca desse dinamico mundo, configurado por uma série de mutagdes e imprevisibilidades.

A questdo relacionada a manipulagdo das “novas tecnologias” da informacdo e
comunicacdo no trato dos problemas analisados pela geografia ajuda a entender a
preocupacdo com a infraestrutura do curso. Dessa forma, este passou a dispor de uma Estacéo
Meteoroldgica, implantada no “campus de Vitéria da Conquista em 1998, de forma
experimental até maio de 20017, passando a fazer parte, de maneira oficial, “da Rede de
Meteorologia do INMET, com coleta de dados oficiais nos horarios de 09h, 15h e 21h”; de
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Estacdo Automatizada, “composta de um sistema integrado de equipamentos de medigdes da
velocidade e direcdo dos ventos, radiacdo solar global, pluviometria, umidade relativa do ar,
temperatura maxima, minima e média”; Laboratério de Cartografia, onde sdo realizadas
diversas atividades, “tais como: assessoramento em atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, apoio as atividades de planejamento do espaco urbano e rural da regido e producéo
de material didatico”; Laboratério de Ensino, onde sdo efetuadas inimeras atividades de
cunho politico-pedagdgicas.

Essas mudancas, configuradas pela aquisicdo de novos equipamentos para melhor
servir ao processo de formacdo em geografia na UESB, foram parte das amplas alteracdes
alcancadas no periodo e que culminaram na propria dinamica de (re)estruturacdo curricular,
buscando alternativas mais adequadas as exigéncias definidas no seio da sociedade em geral.
Esta, marcada pelo movimento potencializado de mundializagdo do capital, pelas inovacdes
tecnoldgicas, pela intensificacdo das redes de comunicacdo e aproximacdo desigual de
diferentes espacos. A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, fazendo parte desse
processo, buscou redefinir a sua dinamica de producdo do conhecimento, de acordo,
principalmente, com as exigéncias do Estado burgués, legitimadas, sobretudo, pelas mudancas
no plano da legislagdo educacional. Tal fato ajuda a refletir sobre o papel das universidades
diante das atuais transformacdes no mundo subjetivo-concreto, em que o tempo é medido a
partir das atividades de producdo, fazendo com que os trabalhos académicos se confundam
com os realizados no interior das fabricas, atrofiando, assim, o conhecimento no sentido da
alienagéo.

Diante do exposto, percebe-se que as Instituicbes de Ensino Superior do pais se
tornaram ainda mais subjugadas as demandas do mundo do trabalho, as quais tendem a
intensificar relacBes burocraticas, promover a fragmentacdo do conhecimento, além de
sobrecarregar alunos e professores, através de atividades, principalmente (re) produtivistas.
Dessa forma, foi se consolidando a memdria coletiva e social de um conhecimento académico
carregado de concepgOes tendenciosas da realidade e vazias de um potencial critico e
transformador, apesar da coexisténcia dos movimentos politico-pedagogicos que contrariam
esta logica.

Paralelo a isso, se discutia, de maneira ainda mais expressiva, o problema da
interdisciplinaridade. O curso de Geografia da UESB, buscando se adequar as novas
demandas do ensino superior, trabalhava a reformulacdo do seu curriculo com vistas, também,

a superacdo das deficiéncias apresentadas pelo documento anterior, como, por exemplo, a
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questdo das fragmentacdes. Era preciso propor sugestdes viaveis e eficazes para resolvé-las. A
criacdo de disciplinas especificas, cuja finalidade seria a de tecer as articulacdes necessarias
entre as diferentes areas estudadas no curso, surgiu como ponto de partida. Além disso,
buscou-se consolidar o contato dos alunos com as mais variadas situagdes socioambientais,
para que estes pudessem perceber, com mais clareza, a relagdo indissociavel entre teoria e
pratica.

A “renunciada” Geografia Tradicional novamente entrava em cena, como motivo de
questionamentos e debates acerca da sua perpetuacdo no ambito da geografia desenvolvida na
UESB. Via-se que, apesar de o curriculo anterior ter sido produzido com base na influéncia do
movimento critico de renovacdo da geografia no Brasil (1970/1980), o problema classico das
dicotomias (urbano versus agrario, local versus global, aspectos fisicos versus aspectos
humanos) permanecia vigente.

Na tentativa de se resolver tal problema, a partir de entdo, foram criadas as disciplinas
Vivéncias Geogréficas, que passaram a ser ministradas ao longo dos seis primeiros semestres
do curso. O intuito era o de fazer com que tais disciplinas fossem capazes de estabelecer
pontos de integracdo com as demais, contribuindo para a formagdo de uma visdo mais
abrangente da geografia produzida.

As “Vivéncias Geograficas” estavam inseridas em um dos quatro nucleos béasicos, que
separavam as diferentes areas do conhecimento que compdem o curriculo do curso,
denominado “Disciplinas do Nucleo Basico Complementar”, somando uma carga horaria total
de 180 horas/aula. Essas disciplinas, de acordo com o Projeto Pedagdgico (2003), visavam
estabelecer relagdes interdisciplinares, articulando diferentes contetdos trabalhados ao longo
da graduacdo, numa légica capaz de proporcionar o contato direto do estudante com diversas
situacOes concretas.

Na pratica, o resultado foi outro. As novas disciplinas, longe de romperem com as
fragmentaces, ajudaram a amplia-las. Os professores que passaram a ministra-las se viram
diante da obrigacdo de organizar os conteudos e os demais direcionamentos pedagogicos para
arquitetarem as suas aulas, passando a desenvolver as Vivéncias, de maneira completamente
distante das demais disciplinas, numa demonstragéo clara de que a proposta original ndo havia
sido compreendida.

No ano de 2007, por exemplo, alunos e professores, durante as aulas de Vivéncias
Geograficas, oferecidas naquele momento, chegaram a passar todo um semestre trancafiados

no laboratorio de ensino do curso, projetando as mais variadas maquetes, dentre elas a de
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Vitoria da Conquista, sem que houvesse qualquer discussdo acerca dos principais problemas
que afligem o planeta - ou mesmo a cidade citada - pensados sob a ética geografica. Qual
sentido teria essa atividade tdo extensa, a qual exigia, por parte dos envolvidos,
conhecimentos rasos sobre representaces do relevo por meio dos desenhos das curvas de
nivel? Quais as conexdes possiveis de serem feitas ao longo de um processo que envolvia,
quase que exclusivamente, a orienta¢do no trato com os materiais utilizados na confec¢édo das
maquetes? Verificava-se, que o sentido da formacao do licenciado em geografia passava pelo
ensino de procedimentos didaticos, completamente dissociados das préaticas da pesquisa.

Com isso, a logica da instrumentalizacdo técnica (CANDAU, 2000), que ganhou
espaco nos cursos de licenciatura do pais ao longo da década de 1960/1970, mostrava a sua
absurda continuidade no Curso de Geografia da UESB. A premissa de que cabia as
universidades a missao de preparar professores para suprir a demanda das escolas e, que para
tanto, era necessario “instrui-los”, sobretudo, acerca das técnicas de ensino — uma efetiva
formacdo critica do professor, em muitos casos, era renegada — ndo havia sido superada pela
geografia uesbiana. Conta-se ainda, nesse processo especifico das disciplinas de Vivéncias, a
ampliacdo da distancia entre pesquisa e ensino, pois o0 tempo para a realizacdo daquela era
minado pelas atividades, quase que exclusivas, deste, cujo sentido se revelava estar voltado ao
ensinar a ensinar. Um modelo educacional calcado na ldgica fragmentéria da ideologia
dominante.

Esse processo foi marcado por profundos questionamentos e embates entre professores
e alunos, os quais se viram envolvidos numa atmosfera marcada, em muitos casos, por
constantes conflitos. Esses conflitos foram de extrema importancia para o desenvolvimento da
geografia uesbiana, pois, com eles, se pdde compreender que os problemas das dicotomias e
da interdisciplinaridade ndo seriam resolvidos com a simples inser¢do de novas disciplinas a
estrutura curricular.

Portanto, através de muitos embates pdde-se perceber que, a mera substituicdo de
temas e disciplinas, consideradas novas, ndo seria capaz de produzir o efeito da superacao das
dicotomias da ciéncia geografica, objeto de profundas criticas por parte de intelectuais
representantes desta ciéncia. Via-se que ao curso de Geografia cabia rediscutir/reagir sobre 0s
propositos do processo de formagdo docente por ele orientado, com base em reflexes/acdes
mais abrangentes. Mas, apesar das limitagdes, o curriculo de geografia demonstrou avancos
significativos, principalmente no que se refere a pesquisa e a extensdo, as quais passaram a ser

tratadas com mais prioridade do que anteriormente (primeiro curriculo). Atraves da
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valorizacdo de tais atividades, o curso tem procurado dirimir o persistente problema do
distanciamento entre teoria e pratica, “buscando permanentemente a indissociabilidade entre a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo” (PPG 2003).

Apesar de tais esforgos, € preciso voltar a questionar até que ponto os trabalhos de
investigacdo cientifica tém permitido o desenvolvimento dos estudantes em geral, ja& que as
atividades de pesquisa-extensdo, como ja mencionadas anteriormente, ainda reduzem, em
muito, o numero de alunos que participam do processo. Além disso, é necessario compreender
o sentido das produgdes monogréficas, quando da sua conclusdo. Este elemento obrigatdrio,
efetivado a partir do VII semestre do curso, cujo objetivo se atrela a formacao do “espirito
investigativo” por parte dos discentes (PPG 2003), de modo geral, tem ganhado o espago
restrito dos armarios da universidade e, com isso, perdido o seu sentido, pois esbarra no

problema da producdo pela producéo.

5.3 A segunda reformulacao curricular

Diante dos problemas internos expostos e do permanente processo histérico de
transformacdo da realidade concreta, nos seus mais variados aspectos e seguindo a via da
insatisfacdo coletiva com a estrutura curricular anterior, o Curso de Geografia da UESB
voltou a discutir o seu curriculo, tendo iniciado novos trabalhos em torno da sua segunda
reformulacédo a partir de “2005 — um ano apds a implementacdo da proposta anterior — com a
realizacdo de Seminarios envolvendo o corpo docente e discente do Curso” (PRC 2010) que
resultaram em significativas modificacdes, aplicadas no primeiro semestre de 2012. Notava-se
0 empenho de professores e estudantes em torno do movimento de ruptura de algumas
praticas realizadas com base nas orientacfes curriculares, até entdo, em vigor.

Somado a isso, existiam outros fatores influenciando esse processo, como 0
descontentamento de alunos com aquilo que estava sendo ensinado/aprendido, a vontade de
determinados professores em ampliar o quadro de disciplinas, motivados, principalmente pelo
desejo de promover um maior aprofundamento da area de conhecimento em que atuam.
Acontece que esses objetivos ndo se revelam muito claros quanto “aos seus fundamentos
filoséficos, o que, consequentemente, 0s tornam pouco compreensiveis no que concerne as
respostas que se esperam do aluno no final do curso” (PINTAUDI, 1999, p.110). De todo
modo, as propostas de reorientacdo do curriculo seguiram sendo amplamente discutidas e,

gradativamente, materializadas em forma de documentos.
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Dessa maneira, tanto o Departamento, quanto o Colegiado de Geografia, desde entéo,
permaneceram na via das discussdes/acfes em torno da reelaboracdo da estrutura curricular,
tendo em vista, principalmente, a busca por solucdes acerca das lacunas apresentadas pelo
curriculo precedente. Com isso, diferentes disciplinas passaram a compor a estrutura da nova
proposta, sendo que outras foram “parcialmente modificadas apresentando uma renovagao em
suas ementas e algumas foram suprimidas. Além disso, varias alteracbes na estrutura de
créditos, carga horéria e pré-requisitos foram feitas” (PRC 2010).

Além disso, alguns poucos investimentos foram alcangados, resultando em
modificacdes infraestruturais importantes para a melhoria das atividades do curso, que
atualmente conta com uma estrutura fisica mais ampla, composta por outros laboratérios,
além dos ja citados anteriormente, como o de Geografia Fisica e o de estudos agrarios e
urbanos, além do Nucleo de Estudos Ambientais e Planejamento Territorial. Todos eles foram
implantados com o objetivo de promover a socializacdo dos conhecimentos de alunos e
professores a partir do incentivo a pesquisa, apesar das limitacbes deste processo,
insistentemente postas ao longo deste trabalho.

Nesse terceiro documento o debate em torno do distanciamento entre teoria e pratica
nos estudos geograficos ndo foi descartada. Ao contrério disto, tal debate foi posto como base
primordial do movimento de reformulacdo curricular, tendo em vista a persistente
permanéncia de problemas tedrico-metodoldgicos no ambito da ciéncia geografica, cujos
efeitos resultaram na prépria afirmacdo das dicotomias e, a partir delas, da fragmentacdo das
analises espaciais. Sabe-se que este esfacelamento dos estudos geogréficos apresenta pouca
contribuicdo para o processo de desenvolvimento intelectual e para a afirmacdo de um saber
cientifico bem consolidado.

Desse modo, considerou-se a necessidade de refletir sobre os direcionamentos do
saber geografico, desenvolvidos na esfera académica, para que fosse possivel alcangar uma
melhor compreensao acerca das teorias e métodos que fundamentam as analises da geografia.
Além disso, o projeto discorreu sobre a importancia de se estabelecer interagdes com outras
areas do conhecimento produzido na UESB, como forma de se garantir um processo de
interdisciplinaridade aplicado no plano concreto.

Esse objetivo tenta ser alcancado, principalmente, através dos projetos de pesquisa-
extensdo e dos nucleos de estudos coordenados pelos professores do departamento, que
divididos em areas especificas, desenvolvem os seus projetos, abrindo espaco para que outros

alunos e pesquisadores interessados no assunto possam participar da troca de conhecimentos.
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Tendo em vista 0 aumento consideravel de projetos de pesquisa produzidos pelos docentes do
curso nos ultimos anos, dentro dos quais sao abordadas questfes relativas aos mais variados
aspectos da realidade, as necessarias interacbes com o0s demais campos cientificos da
universidade tém avancado significativamente, propiciando o enriquecimento do proprio
curso de Geografia e da academia em geral. Com isso, tem-se minimizado, mas néo resolvido,
o0 problema da fragmentacdo do conhecimento cientifico no interior da UESB.

Quando comparado com o projeto anterior, percebem-se importantes alteragcbes nos
contetidos inscritos no PRC — teoria — as quais atingem o plano da critica, no sentido da
retomada do pensamento radical — ir a raiz dos problemas. O Projeto Pedagdgico anterior
apresentava rasas consideracdes sobre as habilidades essenciais a serem alcancadas pelos
estudantes do curso, demonstrando, inclusive, um estreito alinhamento com as ideologias
burguesas no que se refere aos explicitos propositos de conformar a formacao do licenciando
com as diferentes demandas do mercado, indicando, por exemplo, a possibilidade dos
estudantes atuarem como “planejadores” do territdrio — expressao tipica do Estado burgués.

O discurso contido no presente documento seguiu tecendo consideracdes mais
abrangentes e aprofundadas da realidade a partir da énfase dada aos dindmicos processos
historicos, dentro dos quais se desenrolam os mais variados problemas geograficos, a serem
analisados criticamente. Como exemplo, segue o trecho seguinte, onde se discute as

habilidades a serem desenvolvidas ao longo da graduacéo:

Busca-se compreender a realidade brasileira, enquanto produto concreto das
relacOes capitalistas de producéo, em que o pais assume papel fundamental
na divisdo social do trabalho, principalmente a partir do projeto de
desenvolvimento implementado pelo Estado a partir da segunda metade do
século 20. Nesse propdsito, pode-se considerar que as mudangas nos padrdes
de producdo repercutem no espaco geografico, e constituem-se questdes
fundamentais para a Geografia, e para o ensino de Geografia mais
especificamente. Dessa forma, a l6gica da industrializagdo, o crescimento da
populacdo urbana, o avango do capital no campo e seus rebatimentos nas
formas de organizagcdo social existentes até entdo, passam a sofrer
significativas transformacdes. Os efeitos da crise estrutural do capital, e seu
reflexo imediato — o0 desemprego estrutural promove modificacdes
significativas no espago geografico, nas diferentes escalas, levando ao
profissional de Geografia novos desafios na compreensdo da realidade
espacial (PRC 2010).

Entretanto, ndo se pode perder de vista os limites impostos pela legislagdo em vigor
sobre as propostas contidas nessa nova reforma curricular. A titulo de exemplo cabe citar as

(des) orientagdes contidas no parecer CNE/CES 492/2001, que define “as seguintes
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competéncias e habilidades gerais e especificas, sem a distincdo prévia de modalidades,

habilitagdes ou niveis de formacao” (PRC 2010):

Gerais

) Identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestacGes dos conhecimentos;

o Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao
conhecimento cientifico dos processos espaciais;

o Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos
processos geograficos;

o Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigagdo
geografica;

) Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacéo
dos conhecimentos geogréaficos;

o Propor e elaborar projetos de pesquisa no ambito de &rea de atuacéo
da Geografia;

. Utilizar os recursos da informatica;

o Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a producdo e a difusdo do conhecimento geogréfico;

o Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes

multidisciplinares.

Especificas

o Identificar, descrever, compreender, analisar e representar 0s sistemas
naturais;

o Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes
praticas e concepgdes concernentes ao processo de produgdo do espaco;

o Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a
informacdo geografica, considerando suas caracteristicas e o problema
proposto;

o Avaliar representacfes ou tratamentos; graficos e matematico-
estatisticos;

o Elaborar mapas tematicos e outras representacdes gréficas;

o Dominar os contetdos basicos que sdo objetos de aprendizagem nos
niveis fundamental e médio;

o Organizar o conhecimento espacial adequando-o0 ao processo de

ensino-aprendizagem em Geografia nos diferentes niveis de ensino.

Percebe-se que ndo existe nenhuma referéncia relacionada ao importante papel da
ciéncia geogréafica, enquanto instrumento de transformacéo da realidade. Longe disso, o que
se tem é a apresentacdo de uma série de orientacdes carregadas de significados conservadores,
deixando — explicito ou ndo —, que a geografia cabe o dever de estudar, avaliar informacdes,
“compreender”, “descrever”, “identificar”, “explicar”, “planejar”, “reconhecer”, sem interferir
na realidade posta. Fato que traz a tona, mais uma vez, o dilema das permanentes dicotomias
da escola tradicionalista da ciéncia geogréafica, pois, ao se negar a ciéncia uma possibilidade

transformadora, estabelece-se o distanciamento entre o conhecimento produzido na
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universidade e a sua relacdo direta com os reais dilemas societarios, tdo carentes de
transformacéo e ndo somente de explicacdes ou ajustamentos.

H4&, com isso, uma continua resisténcia travada por grupos académicos, formados, em
geral, por professores e alunos, que tentam estabelecer um projeto de universidade diferente
daquele cunhado pelo Estado capitalista, cujos propositos tangenciam 0s interesses
especificos da classe dominante. As suas acfes (Estado) sdo legitimadas, sobretudo, através
das leis, as quais funcionam limitando as formas de pensar/agir dos sujeitos, como meio
fundamental de perpetuagdo do sistema. Dessa maneira, evidencia-se uma constante luta
desigual no interior das universidades — em especial, das publicas — onde conformismos e
inquietudes se retroalimentam. Portanto, a construcdo do curriculo do curso é fruto dessa
l6gica dialética em que a via da resisténcia é complementar a do conservadorismo, apesar
destas representarem forcgas desiguais.

Seguindo a sequéncia da Proposta de Reorientacdo Curricular verifica-se a
apresentacdo de alteracdes importantes realizadas a partir do curriculo anterior, evidenciando,
por exemplo, a urgente retirada das disciplinas denominadas de “Vivéncias Geograficas
Interdisciplinares”, devido aos problemas por elas apresentados ao longo do curso. Tais
disciplinas foram substituidas por “Analise da Paisagem” e “Historia do Pensamento
Geografico”, como forma de consubstanciar os conhecimentos acerca das teorias € métodos
da geografia e, consequentemente, proporcionar aos estudantes uma visdao mais ampla e

aprofundada de tal ciéncia. Além dessa importante alteracdo, outras se consolidaram, a saber:

o Substituicdo das disciplinas Préticas de Ensino especificas de cada
area por disciplinas de contetdos especificos como Geografia Econdmica,
Cartografia Aplicada a Pesquisa Geografica, Introducdo a Geografia Fisica,
Geografia da Bahia e Interpretacdo das Espacialidades em Analise Regional.
A préatica de ensino foi contemplada nas ementas das disciplinas de
contetdo especifico.

o Substituicdo da disciplina Leitura e Escrita de textos Académicos |
pela disciplina LIBRAS, em atendimento ao Decreto n° 5526 de
22/12/2005, do Ministério da Educacdo e da Resolugdo CONSEPE n°.
09/2009. A disciplina Leitura e Escrita de Textos foi para o rol das
disciplinas optativas. Esta substituicdo deveu-se a necessidade de garantir a
integralizacdo do curso com 3.065 horas. Ademais destacamos que as
disciplinas especificas buscam contemplar a leitura e escrita de textos
académicos.

o Supressdo da disciplina Tépicos de Formacdo do Mundo
Contemporaneo tendo em vista a superposicdo de conteldos com as
disciplinas de natureza especifica do Curso (PRC 2010).
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Houve um pequeno aumento da carga horaria do curso, passando de 3045 para 3.065
horas, sendo que a duracdo minima e maxima passaram, respectivamente de trés anos e meio
e sete anos para uma dura¢do minima de quatro anos e maxima de seis para o turno matutino
“que esté estruturado em 8 (oito) semestres. Para o0 noturno, o tempo minimo é de 4 (quatro)
anos e meio e maximo de 6 (seis) anos e meio ja que o curriculo do curso noturno esta
estruturado em 9 (nove) semestres” (PRC 2010).

Em relacdo aos trabalhos de pesquisa realizados ao final do curso, como requisito
obrigatorio para obtencdo do titulo de graduado, ndo houve alteracdo significativa. As
atividades desenvolvidas pelas disciplinas da area passaram a ser dinamizadas a partir do
sétimo semestre, aprofundando o problema concernente a relacéo entre o ensino e a pratica da
pesquisa, tdo enraizado na memdria do curso de Geografia. De maneira complementar, a
disciplina “Seminarios Tematicos” segue buscando proporcionar a discussdo, reflexdo e
socializacdo dos conhecimentos produzidos ao longo das pesquisas realizadas ao final da
graduacdo, apesar das limitacGes apresentadas anteriormente.

Fato importante € que o Curso de Geografia passou a proporcionar o contato dos
estudantes com a realidade do ambiente de trabalho (escolas), através da oferta de disciplinas
ligadas ao nucleo de Estagio Supervisionado, a partir do segundo semestre (matutino) e do
terceiro (noturno), diferente do que acontecia com o curriculo anterior em que as disciplinas
dessa area sO eram oferecidas na segunda metade do curso, fato que contribuia para o
aprofundando do problema da formacéao fragmentéria do aluno.

Era preciso também, resolver uma questdo bastante recorrente no curso, relacionada a
divisdo conflituosa entre as disciplinas da area de ensino e as do Nucleo Especifico e
Complementar de Formacdo Basica, contidas no projeto antigo. Enquanto que estas Gltimas
abrangiam os fundamentos tedrico-metodoldgicos indispensaveis ao processo de formacao
cientifica especifica em geografia, além dos conhecimentos de diferentes areas, as primeiras
tratavam dos conhecimentos educacionais e pedagogicos necessarios a formagéo profissional
do licenciado.

Na matriz curricular anterior a divisao entre as duas areas era muito mais clara, o que
causava grande confuséo entre os alunos, os quais perdiam de vista o sentido da sua formacao
profissional, j& que nos primeiros semestres participavam da producdo de conhecimentos
proprios da ciéncia geografica, desenvolvidos sem qualquer relacdo com o ensino da
geografia. Os estudantes s6 passavam a ter contato com as disciplinas da area pedagogica no

quarto semestre, ou seja, na metade da graduacdo. Apesar de 0s ingressantes terem
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conhecimento de que a sua formagdo em geografia estava voltada, em especial, ao campo da
licenciatura, o antigo curriculo ndo deixava isto clarificado. A impressdo era de que se
cursava bacharelado até a primeira metade do curso, enquanto que na segunda partia-se para a
licenciatura.

Tal situacdo acabava promovendo outro problema relacionado a carga excessiva das
disciplinas do nucleo pedagogico, que se concentravam, sobretudo, a partir do sexto semestre,
quando todas as disciplinas cursadas em tal fase carregavam contetidos especificos da area de
ensino. Essa carga excessiva acumulada nos momentos finais do curso foi fonte de inimeros
embates entre professores e alunos. Uns buscando superar essa logica, outros tentando
justifica-la.

Pensando também nisto, a equipe reunida em torno do Projeto de Reorientacdo
Curricular materializou as alteragdes discutidas ao longo do processo e, com isso, houve uma
redistribuicdo de disciplinas, proporcionando o contato, desde o inicio do curso até o seu
encerramento, dos discentes com as disciplinas do nucleo pedagdgico. Estas, por seu turno,
foram desconcentradas a partir desse rearranjo, passando a ser estudadas, concomitantemente,
com disciplinas de outras areas ao longo de toda a graduacdo — exce¢do do segundo e terceiro
semestre. Essa nova distribuicdo permite que o licenciando compreenda o sentido de sua
formacgao desde o inicio de sua vida académica, deixando “clara” a perspectiva primordial da
formacdo de professores de geografia e ndo de bacharéis, como poderia parecer
anteriormente. Ao mesmo tempo oferece uma concepgdo mais ampla da ciéncia geogréfica,
pois permite enxergé-la de modo mais integrado — o aprender a ensinar a geografia articulado
com os saberes estruturadores de tal ciéncia.

Todos esses esforcos dispensados em torno do Projeto de Reorientacdo Curricular
resultaram em consideraveis avangos em relacdo a formacdo do licenciando. As propostas se
pautaram no objetivo de (re)construir uma geografia capaz de oferecer
conhecimentos/préaticas que possibilitassem a compreensdo das contradices do mundo e o
desvelar das ideologias dominantes que tém contribuido no processo de perpetuagdo do status
quo. Apesar disto, as determinagfes legais, situadas na via oposta desse processo, acabaram
limitando, sobremaneira, toda e qualquer proposta transformadora capaz de comprometer a
ordem dominante e, por tabela, promoveram a fragilizacdo das lutas pela conclamada
autonomia universitaria.

Além disso, 0s constantes problemas apresentados pela geografia cientifica tém

encontrado terreno fértil para a sua reproducdo, ja que as varias determinacdes do Estado
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burgués as academias tém promovido o verdadeiro enfraguecimento das lutas em favor de

uma educacéo criativa e autbnoma.

Como esté cada vez mais dificil, no seio das universidades, a disponibilidade
para pensar em solucbes (se é que é preciso, dada a burocracia a que se
estamos cada vez mais sujeitos), fica mais “facil” entregar parte do
conhecimento que vinhamos desenvolvendo como integrante do campo
geografico a uma nova segmentacdo do conhecimento (PINTAUDI 1999,
p.111).

Essas analises feitas sobre as estruturas curriculares do curso de Geografia da UESB,
desenvolvidas ao longo desses vinte e sete anos (1985-2012) de atividades académicas,
revelam/escondem memarias inscritas nesses importantes documentos, marcadas por disputas,
contradicGes, reproducdes, resisténcias e distor¢cdes do mundo real/virtual. Revelam/escondem
ainda, um constante processo de constru¢ao de uma ciéncia geografica “critica” — a partir do
empenho de alguns poucos alunos e professores - permanentemente em vias de consolidagé&o,
cuja trajetdria esteve marcada por avancos e retrocessos. Complementarmente, a leitura critica
dos curriculos permite perceber a insistente continuidade de uma geografia parcelada, ainda
carrega de ideologias dominantes, cujo sentido tem alcancado a reproducdo massiva do
capital, resultando também, numa grande dificuldade dos alunos em compreender o (S)
sentido (s) da ciéncia geografica.

A construcdo dessa memoria ideologizada da geografia ndo parte apenas dos processos
de producdo/reproducdo do ensino-aprendizagem orientados por determinada matriz
curricular. Esta é apenas uma das diversas formas encontradas pela ideologia dominante de se
manifestar, mas ndo a Unica, ja que, assim como se infere das afirmacfes althusserianas
(1969) a ideologia se materializa no préprio corpo dos individuos, através ndo somente das
suas ideias, mas também do seu comportamento, estando o agir e 0 pensar dentro de uma
mesma equagcdo. E, portanto, na vivéncia dos estudantes do Curso de Geografia da UESB, ao
longo da sua dindmica cotidiana, desenvolvida dentro e fora do espaco académico, que a
memoria (ideologizada) geogréfica vai se consolidando e sendo produzida/reproduzida.

Entretanto, é preciso reafirmar, acima de tudo, a natureza contraditéria de toda e
qualquer dindmica societaria: 0 ser e 0 ndao ser concomitantes dos processos educacionais,
enfim, a dialética inerente aos mecanismos relacionados aos movimentos de ensino-
aprendizagem desenvolvidos, em especial, no a@mbito da instituicdo universidade. Desse
modo, cré-se possivel a producéo de alternativas sociais por meio da luta coletiva em prol da

construcdo de uma universidade e de uma Geografia capaz de rejeitarem toda forma de iluséo,
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estabelecendo com isso, uma necessaria resisténcia aos mecanismos de perpetuacdo e de

expanséo do capital.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema da memodria tem suscitado uma multiplicidade de estudos, e, nesse sentido,
alcancado grande relevancia no ambito das Ciéncias Sociais. Apesar de se tratar de uma
reflexdo antiga, ja que desde os classicos da filosofia grega, se percebem movimentos
intelectuais em torno do debate sobre tal questdo, € principalmente na década de 1970,
momento de inspiracdo da historiografia francesa, que tal tematica ganha maior repercussao.
A partir de entdo, inimeros estudiosos apresentaram, por exemplo, discussdes voltadas ao
debate sobre a relacdo entre histéria e memoria, apesar de, em muitos casos, expressarem
dificuldades tetricas. Mas, sem desconsiderar as incontestaveis contribuicdes acerca do
referido tema, ndo sdo muitos os trabalhos que buscam compreender os processos de
producdo mnémica a partir de sua intrinseca relacdo com a ideologia.

Acrescenta-se ainda, a dificuldade em se encontrar pesquisas pautadas em reflexdes
envolvendo a relagdo entre o ensino de Geografia, a memoria e a ideologia. Nesse sentido, as
consideracOes apresentadas ao longo deste trabalho, foram processadas tendo em vista a
necessidade de contribuir com tal discussao e, a0 mesmo tempo, provocar o debate acerca dos
avancgos e retrocessos da ciéncia geografica produzida na UESB. Os processos de ensino-
aprendizagem desenvolvidos no ambito de tal instituicdo fazem parte do plano maior das
relacfes societarias orientadas pela dindmica capitalista, cuja reproducdo depende, sobretudo,
do agenciamento da subjetividade, realizado, também, através da educacdo oficial.

Evidencia-se, com isso, 0 quanto o sistema de ensino é fundamental, bem como
qualquer outro meio agenciador dos modos de pensar e agir dos sujeitos, para a
organizacdo/manipulacdo de qualquer sociedade. Ele (des) educa as diferentes geracdes,
levando-as a incorporarem 0s habitos e valores ja previamente estabelecidos e arquitetados
pela sociedade, ao mesmo tempo em que oferece meios para que tais habitos e costumes
sejam reajustados e, inclusive, superados. Nessa logica, estdo inseridas as universidades, que
participam da dindmica societaria enquanto aparelhos ideoldgicos do Estado, funcionando,
prevalentemente, pela ideologia dominante. Entretanto, cabe ressaltar, que estas instituicoes
ndo agem de maneira inteiramente autbnoma, mas através de um conjunto de normas que
direcionam e controlam as suas agdes, seguindo, sobretudo, o rumo das adequacdes exigidas
pelas demandas do mercado.

Diante disso, as transformaces pelas quais passaram/passam os diferentes sistemas de

ensino a partir dos encaminhamentos normativos aplicados pelo Estado demonstram o seu
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alinhamento com os interesses mais amplos do capital. Com efeito, as reformas no mundo da
educacdo, que envolveram também as universidades brasileiras nesses ultimos anos,
consolidaram o processo de modelizacdo do ensino no pais, em especial, o de nivel superior,
aprofundando ainda mais o controle das atividades académicas por parte do Estado. Este,
inclusive, tem legitimado agdes de controle da maior parte dos contetdos inscritos nas
matrizes curriculares dos cursos de graduacdo. Um controle garantido através de instrumentos
normativos e de procedimentos de avaliagdo nacionais, 0s quais limitam as possibilidades de
reacdo das Instituicdes de Ensino Superior. A UESB e, em especial seu Curso de Geografia,
como parte indissocidvel dessa dindmica, recebeu toda carga ideoldgica contida nessas
relacBes de dominacdo burguesa ao longo do tempo.

A ciéncia geografica, de modo geral, fez parte desses processos contraditorios de
dominacdo e resisténcia que acompanham a sociedade capitalista. Essa disciplina e/ou agente
pedagdgico se desenvolveu preponderantemente como instrumento de dominagédo,
corroborando para a construcdo e reproducdo de visGes distorcidas da realidade. As
acOes/pensamentos dos sujeitos arquitetadas a partir das influéncias de tal disciplina resultam,
por assim dizer, numa completa alienagéo, contribuindo para que a sociedade ndo saiba mais
onde comeca e onde termina a ideologia. Essa geografia, classificada como oficial distorce o
seu sentido de ser, pois, da maneira como ela tem se apresentado, contribui muito mais para a
manutencdo e o desenvolvimento de um “saber ideoldgico”, do que para desvela-lo e alcancar
a sua superacéo.

Entretanto, a educagdo formal de modo mais amplo e o ensino de geografia
particularmente, ndo devem ser pensados unilateralmente enquanto aparelho de reproducéo do
sistema. Eles sdo também instrumentos de conscientizacdo e de andlise das relacdes
contraditorias da ideologia e, de tal forma, oferecem possibilidades para superar a ordem
existente. Além disso, contribuem, sobremaneira, para aperfeicoar ou elevar a formacéo
politica dos sujeitos e, acima de tudo, para condiciona-los ao reconhecimento da prépria
I6gica de inversdo da realidade. Isto, alcancado através da producdo do raciocinio criativo e
critico, essenciais para a afirmacéo de qualquer via de superacdo da ordem dominante. Deve-
se reafirmar, acima de tudo, a natureza contraditoria dos processos sociais, 0 ser e ndo ser
concomitantes das relagdes educacionais. Enfim, a dialética inerente ao sistema de ensino e,
em especial, da instituicdo universidade.

Desse modo, fica clara ou ndo a possibilidade da producdo da alternativa social por

meio da luta coletiva pela construcdo de uma universidade e uma geografia que rejeitem toda
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forma de ilusdo. Os falseamentos provocados pelas ideologias burguesas tém provocado
grande prejuizo a formacdo social dos sujeitos e este quadro deve ser superado. Neste sentido,
todos os envolvidos no processo devem assumir 0 compromisso com a luta por uma educagéo
que verdadeiramente contribua para a emancipagdo do homem, numa atividade consciente
que alcance a transformacdo revolucionaria da realidade concreta. Para tanto, € preciso
entender que a possibilidade de transformacdo social passa, definitivamente, pela
reestruturacdo da educacgéo, vista de maneira mais abrangente, no sentido da permanente
producdo do processo educativo continuado que capacite 0s sujeitos a lutarem contra a logica
alucinante do capital e, consequentemente, contra a educacdo, por ela oferecida. Com isso, se
ressalta que a educacdo € essencial tanto para a construcdo de alternativas apropriadas, no
sentido da mudanca das condigdes objetivas de reproducdo, como para a autotransformacao
consciente dos sujeitos.

Para que os direcionamentos do ensino de geografia adquiram novos rumos e posturas
mais eficientes, €, sobremodo, importante que se imprima no envoltorio das academias, novas
reflexGes e debates, visando modificagdes que permitam uma continua evolucdo do curso de
Geografia, pois se trata de um ambiente responsavel pela formacao de profissionais atores-
ativos da sociedade com um potencial de influéncia bastante expressivo e que, portanto,
devem ser formados para atuarem em favor dos homens e ndo somente de uma pequena
parcela destes.

Portanto, analisar a génese do pensamento geografico, 0s seus precursores, a producao
epistemoldgica, a memoria do curso dentro da universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
expressa em seus curriculos, possibilitou o entendimento mais claro do papel da Geografia

como ciéncia e sua importancia para o desenvolvimento da sociedade em geral.
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ANEXO 1

PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM
GEOGRAFIA



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -UESB

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA - DG

COLEGIADO DO CURSO DE GEOGRAFIA - CCGeo

PROJETO PEDAE ; 4 AT URA PLENA EM

Vitéria da Conquista - BA



1. Apresentacéo

O presente documento esboca uma analise do Curso de Licenciatura Plena em
Geografia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e delineia um novo
projeto pedagodgico para o curso com previsdo de implementagdo no ano de 2004 o que
corresponde ao Il Periodo Letivo de 2003 na UESB. Tal proposta foi elaborada com o
objetivo de dotar o Curso de Geografia de novas idéias que fundamentem sua acdo de forma

cada vez mais eficaz e planejada.

O Curso de Geografia da UESB até o Il Periodo Letivo de 2002, ja formou 400
alunos. Durante todo o periodo de seu funcionamento o curriculo proposto originalmente
permaneceu quase que inalterado, apenas algumas modificacbes foram feitas, com o objetivo
de cumprir exigéncias legais. Assim, tornou-se imperativo um repensar mais amplo acerca da
concepcdo do curso de licenciatura em Geografia e, conseqiientemente, da formacdo do

licenciado.

Espera-se que, com esse olhar, o Curso de Geografia da UESB seja capaz de definir
e redefinir os seus objetivos e implementar o seu Projeto Pedagogico, articulando o local e o
global e a qualificagdo social, evidenciando, assim, o carater de um curso comprometido com
o conhecimento universal e, a0 mesmo tempo, com os “pés no chdo” , em decorréncia do seu

compromisso social com a coletividade.

Curso de Licenciatura Plena em Geografia — Breve Historico

O Curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESB foi autorizado no segundo
semestre de 1985, através do Parecer N.° 244/84. No ano de 1991 o Curso foi reconhecido
através da Portaria Ministerial N° 833 de 05 de junho de 1992.

A entrada da primeira turma ocorreu no ano de 1985, com duragcdo minima de 03 anos
e meio e maxima de 07 anos e com a habilitacdo apenas em Licenciatura Plena em Geografia,
visando atender a demanda que exigia professores licenciados para atuar nas escolas de 1° e 2°

graus da regido Sudoeste da Bahia.



Na época da sua autorizacdo a UESB oferecia 0 Curso de Geografia apenas no turno
matutino. Devido a grande demanda, a partir do 2° semestre de 1998, comecou a ser oferecido
também no noturno, com a entrada no 2° semestre de cada ano, com a previsdo de ser
posteriormente avaliado levando em consideracdo também a possivel implantacdo de um

curso de Bacharelado em Geografia.

Analisando o curriculo do Curso de Geografia da UESB pode-se afirmar,
inicialmente, que ele expressa, em alguns aspectos, 0s avangos e 0s dilemas do movimento de
renovacdo critica da geografia brasileira no decorrer dos anos 80, no qual as tradi¢bes
empiristas foram rejeitadas em favor de uma abordagem teérica supostamente capaz de
apreender a “esséncia” da realidade social e sua dinamica espacial. No ambito da formacao
universitaria em Geografia era 0 momento de questionar tanto as concepc¢es tradicionais,
guanto as metodologias analiticas inspiradas no positivismo ldégico. Ambas as correntes de
pensamento estavam sob a mira da critica marxista da ciéncia e da sociedade. O marxismo
representava, a época, o paradigma mais sélido para o enquadramento das bases teoricas da

Geografia.

Nesse contexto, segundo pode-se verificar na sua estrutura e no ementario, o
curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESB contempla a combinacéo de
elementos da concepcao social da geografia francesa da segunda metade do século XX3 [0 o
que fica evidente no destaque dado ao enfoque regional na estrutura curricular, inclusive na
disciplina Geografia Aplicada ao Desenvolvimento Regional da Bahia que tem o carater de
iniciacdo a préatica da pesquisa e de fragmentos de uma proposta de analise socioecondémica

que mescla categorias marxistas e de outras fontes de inspiracéo teorica.

Essa avaliacdo € corroborada por Carlos e Damiani (1999) quando afirmam que,
historicamente, o curriculo que hoje expressa a ciéncia geografica, nasce no bojo de

transformacdes porque passou a geografia no final dos anos 70. Nessa década ocorreu um

3 Especificamente aos gedgrafos Pierre George, Yves Lacoste e Bernard Kayser, entre outros,
que nos anos 50 e 60 promoveram uma renovac¢ao do discurso geografico classico, incorporando
questdes socioecondmicas e politicas e um sentido de aplicacdo da geografia ao planejamento
regional e & gestdo do territorio.



violento processo de mudanga nos modos de fazer e pensar a geografia. O processo foi da
descricdo a utilizagdo de categorias mais profundas do conhecimento. Nesse sentido,

As transformac@es nos modos de pensar e fazer a geografia e que redundaram numa
grande producdo académica, baseada num debate extremamente proficuo acabaram
produzindo a necessidade de se transformar também o modo de ensinar a geografia
(...) (Carlos e Damiani, p.93)

Mais recentemente, a polémica ideoldgica da p6s-modernidade fez sobressair a crise
de paradigmas que abrange as ciéncias humanas de modo geral e revelou as limitacdes da
chamada “geografia critica”, abrindo caminhos, a partir dela, para novos esforcos de
sistematizacdo tedrica e refinamento analitico que parecem, no entanto, sempre insuficientes e
desatualizados perante a velocidade das mudangas contemporaneas. E neste “ambiente” de
incertezas e amplas possibilidades que a presente proposta de um novo curriculo para o curso
de Licenciatura Plena em Geografia foi elaborada, procurando tirar o melhor proveito dos

debates que atualmente renovam o pensamento geografico.

O atual curriculo do Curso, baseado no Parecer 412/62 do Conselho Federal de
Educacdo, hoje Conselho Nacional de Educacdo — CNE, com uma carga horaria de 2955
horas e 130 créditos (para os alunos que ingressaram a partir de 1998), apesar de ter sofrido
algumas modificacdes para adequacao das 300 horas de Pratica do Ensino, ndo atende mais as
atuais discuss@es pertinentes a ciéncia geogréafica. Além disso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais determinam mudancas significativas na estruturacdo dos curriculos dos cursos de

licenciatura.

Ao apresentar uma disparidade entre o numero de disciplinas obrigatérias e
optativas, o curriculo vigente aponta para uma “rede” de pré-requisitos que torna limitada as
possibilidades do aluno levando em conta a ampliacdo do tempo de conclusdo do curso. Do
ponto de vista tedrico-conceitual e mesmo quanto aos pressupostos legais, este curriculo,
apesar de algumas modificacGes, ndo se encontra em consonancia com 0s debates postos

atualmente.

A formacgdo do profissional de geografia precisa adequar-se as novas exigéncias
tecnolodgicas e educacionais para enfrentar um mundo em transformacéo, sobretudo, no atual

periodo cientifico-tecnologico. EXxiste, nesse sentido, um consenso entre os docentes que



lecionam no Curso de Licenciatura em Geografia da UESB, da necessidade de reformulagéo

curricular, reconhecimento que vem se manifestando ha algum tempo.

A partir de 1993 com as discussdes sobre as novas Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, foram editadas varias Leis Federais tornando necessario e urgente os debates sobre
os curriculos existentes e medidas de adequacdo a nova legislacdo. A Lei 9394/96 — (LDB) -
trouxe consigo uma serie de Decretos, Pareceres, Editais e Resolucfes objetivando
regulamentar e esclarecer o disposto na lei maior. 1sso suscitou uma série de debates sobre as
diretrizes curriculares para as universidades, sindicatos etc., ou seja, para além da Secretaria

de Ensino Superior do MEC.

O Curriculo original foi pautado no Decreto Federal N.° 94.250/87, que autorizou o
funcionamento da estrutura da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, especialmente no
Capitulo VI da Carta Consulta da UESB, que dispde sobre Curriculos e Ementarios. Esta
amparado legalmente por uma série de ResolucBes, Normas e Decretos Federais,

especialmente:

a) A Resolucdo CFE S/N de 19/12/1962 (anexo) que estabelecia as matérias do Curriculo
Minimo Obrigatorio, duracdo e carga horaria para o Curso de Geografia, baseado no
Parecer CFE - 412/62;

b) O Parecer CFE 292/1962 (anexo) que definia o papel das matérias pedagdgicas —
Psicologia da Educacéo, Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Metodologia
e Préatica do Ensino, sob a forma de Estagio Supervisionado;

c) A Resolucdo CFE 09/1969 (anexo) que reafirma a obrigatoriedade das matérias
pedagodgicas nos Cursos de Licenciatura e estabelece a sua participacdo em, pelo
menos, 1/8 da duracdo minima do Curso;

d) O Decreto Lei 869/1969, que estabelecia Estudos e Problemas Brasileiros (EPB) como
disciplinas obrigatorias nos Curriculos de Ensino Superior;

e) O Parecer 85/1970 (em anexo) que dispde sobre normas para aplicacdo dos novos
Curriculos Minimos;

f) A Resolugdo 01/1972 do CFE (em anexo) que estabelecia a carga horaria minima de
2200 horas para o Curso de Geografia, bem como tempo minimo e maximo de trés e
sete anos, respectivamente; e

g) Resolucéo N.°03/84 do Conselho Federal de Educagéo.



A sua proposta original apontava para a formacdo de professores com um perfil que
permitisse a compreensdo e leitura do mundo contemporaneo, através dos processos fisico-

ambientais e sociais, permitindo a experimentacao em nivel de pesquisa.

No ano de 1993, por forca da Lei 8663/93 que desobrigou a oferta da disciplina Estudos
dos Problemas Brasileiros (EPB), nos Curriculos dos Cursos Superiores, a UESB estabeleceu,
para todos os cursos, a disciplina Realidade Brasileira Contemporanea (RBC) em sua

substituicdo, conforme Resolugdo CONSEPE 05/98 (em anexo).

Em 1997, por iniciativa do Colegiado do Curso de Geografia e, tentando amenizar 0s
problemas enfrentados na organizacdo das disciplinas e na disposi¢cdo dos pré-requisitos, foi
aprovado, através da Resolucdo CONSEPE 24/97 (em anexo) modificacBes na estrutura da

grade curricular do curso, sem alterar, significativamente, as disciplinas e ementas.

Em cumprimento ao disposto no Artigo 65 da Lei 9394/96 - Nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), regulamentado pelo Parecer 744/97 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), que fixa orientacdo para o cumprimento das 300 horas de Préatica de Ensino,
0 Colegiado do Curso de Geografia encaminhou proposta de alteracdo da Grade Curricular do
Curso incluindo as disciplinas Elaboracdo de Projetos Pedagogicos de Geografia e Elaboracéo
de Material Didatico de Geografia bem como alteracdo das ementas e cargas horarias das
disciplinas Metodologia do Ensino de Geografia e Pratica do Ensino de Geografia e a
eliminacdo da disciplina RBC pautada na Lei 8663/1993, por considerar que os contetdos da
mesma ja estariam contemplados em outras disciplinas do curso. Esta proposta foi aprovada
pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UESB - CONSEPE.

A partir de 2002 a Resolugdo CNE/CP 02/2002 e o Parecer 163/2002 do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) determinam que os curriculos dos cursos de licenciatura sejam
efetivados mediante a integralizacdo de, no minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas
quais a articulacdo teoria/pratica garanta, nos termos dos seus projetos pedagogicos, as

seguintes dimensdes dos componentes comuns:

I- 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;
- 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio

da segunda metade do curso;



Ii- 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para 0s conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural;
V- 200 ( duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais.

Diante dessas novas exigéncias tornou-se ainda mais urgente e necessaria a

concretizacdo da reorientagédo curricular para o Curso de Geografia.

2. Caracterizacao do Curso

O Curso de Licenciatura Plena em Geografia dispde atualmente de uma estrutura
consideravel para a implementacdo do Projeto Pedagdgico ora proposto. Dentre elas

destacam-se:

e Estacdo Meteoroldgica

A Estacdo Meteoroldgica foi implantada no Campus de Vitoria da Conquista em 1998,
de forma experimental até maio de 2001. A partir de junho de 2001 passou a fazer parte
oficialmente da Rede de Meteorologia do INMET, com coleta de dados oficiais de Vitéria da

Conquista, nos horérios de 09h, 15h e 21h.

Além do monitoramento dos dados meteoroldgicos, a Estacdo Meteoroldgica atende as

atividades praticas de disciplinas do Curso de Geografia.

A proposta da Estacdo Meteorologica é de prestar servi¢os de carater informativo e
didatico sobre aspectos climaticos junto a sociedade local e regional, comunidade académica
nos diversos niveis educacionais, através de boletins, cursos e palestras, como forma de

socializar o conhecimento.

Variaveis como umidade relativa do ar, temperaturas maxima e minima, pluviometria,
direcdo e velocidade dos ventos e constancia de ventos dominantes, fornecem subsidios para
as pesquisas nas areas especificas e correlacdo dos resultados obtidos com variaveis
ambientais, permitindo ampliar o ambito das pesquisas em outras areas como economia

agricola, administracao voltadas ao planejamento rural e de satde publica.



A importancia de o campus possuir uma Estacdo Meteoroldgica reverte beneficios
tanto para a pesquisa cientifica quanto para a comunidade regional que terd acesso a dados
ambientais lidos e analisados diariamente, correlacionando os resultados de duas estacdes -

uma digital e outra manual - que garante maior veracidade aos mesmos.

Estacdo Automatizada

Também instalada na UESB - Campus de Vitoria da Conquista, a Estacdo
Automatizada fornece dados, em intervalos de trés horas, diretamente na rede, pela internet. E
composta de um sistema integrado de equipamentos de medi¢6es da velocidade e direcdo dos
ventos, radiagdo solar global, pluviometria, umidade relativa do ar, temperatura maxima,
minima e média. Tais equipamentos estdo ligados a um sistema de computador, alimentado

por energia solar.

O proprio sistema ja transmite os dados, via satélite, para a rede de meteorologia,
disponibilizado aos usuarios pela internet.

E possivel o aproveitamento destas informacdes no curso de Geografia a Distancia,

com grande importancia devido ao grande fracionamento da escala temporal.

Como este modelo de Estacdo Meteoroldgica estda instalado em vérias outras
localidades da Bahia, é possivel fazer correlacdo de dados, com exemplos ilustrativos das

regides de origem dos alunos, comparando realidades concretas da vivéncia de cada um.

o Laboratério de Cartografia

O Laboratdrio de Cartografia, além de oferecer suporte as disciplinas do Curso de

Geografia e de outros cursos, desenvolve diversas atividades tais como:

= Assessoramento em atividades de Ensino, Pesquisa e Extenséo nas diversas leituras do
espaco;

= Apoio as atividades de planejamento do espago urbano e rural da regiéo;

» Producédo de Material Didatico;

e Laboratério de Ensino



O Laboratério de Ensino constitui-se em um espaco de discussdo e troca das mais
diversas experiéncias vivenciadas por professores de Geografia, possibilitando, atraves de
estudos e aprofundamentos teoricos acerca do ensino e da geografia, formas alternativas de se

tratar a ciéncia geogréfica de maneira viva e dindmica.

O Laboratério de Ensino de Geografia é aberto a qualquer pessoa interessada no
ensino da ciéncia geogréafica e, como tal, possibilita 0 acesso aos materiais produzidos (textos,
recursos didaticos diversos - mapas, transparéncias, jogos etc - confeccionados a partir de
Materiais alternativos). Para a utilizagdo destes materiais o associado faz a “loca¢do” do
recurso que lhe interessar, devolvendo-o ao laboratério em tempo estipulado, proporcionando

uma veiculagdo mais ampla dos recursos produzidos.

O Laboratério de Ensino de Geografia possibilita também uma maior articulacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo no ambito do DG. O ensinar e 0 aprender pressupem uma acao
pedagodgica onde o professor e o aluno integram e assumem um compromisso diante da
construcdo do saber. Nesse sentido, € que, a partir dos projetos de extensdo, vinculados ao
ensino, em andamento pelo departamento de Geografia, pensou-se na criacdo de um espaco
onde pudesse ser perseguida uma metodologia ligada, indissoluvelmente, a pesquisa e a

extensdo como atividades criticas e criativas.

Assim, o tedrico e o pratico permeiam todas as acfes do Laboratério de Ensino de
Geografia possibilitando uma reflexdo constante acerca do processo de construcdo do

conhecimento.

Vinculado ao projeto de Assessoria Permanente aos Professores de Geografia do
Ensino Fundamental e Médio, o Laboratério de Ensino tem uma funcdo primeira de
desenvolver acdes de ensino, pesquisa e extensdo, envolvendo discentes do curso ( como
bolsistas e voluntarios), docentes do Departamento e docentes da rede publica de ensino (com

carga horéria disponivel para o projeto ou como voluntarios).
O Laboratorio de Ensino de Geografia cumpre com 0s seguintes objetivos:

e Analisar o papel da geografia nos curriculos de ensino.

e Conhecer e analisar livros didaticos de geografia.



Compreender os conceitos fundamentais da geografia.

Conduzir o professor a uma prética segura na construcdo dos conceitos geogréficos,
levando em consideracédo a capacidade de observacao.

Desenvolver as habilidades de observacéo e formas de interpretar o espaco geografico.
Compreender a construcdo do conhecimento a partir do cotidiano do aluno.

Correlacionar teoria/pratica no processo de construgdo do conhecimento.

Compreender o0 ato de avaliar como parte do processo de constru¢do do aluno no processo
de construcdo do conhecimento.

Confeccionar recursos didaticos alternativos a serem utilizados em sala de aula.
Proporcionar cursos que envolvam teoria e pratica acerca dos contetdos de ensino da
geografia.

Criar um espaco de discussdo e troca de experiéncias ligadas ao ensino de geografia.
Preparar Kit’s didaticos a serem utilizados em sala de aula.

Proporcionar ao aluno do curso de geografia a oportunidade de experimentar situacfes da
vida profissional e, como os profissionais do ensino fundamental e médio, serem capazes
de discutir as problematicas do ensino.

Oportunizar, ao docente do ensino fundamental, um constante aprimoramento dos seus
conhecimentos.

Oportunizar ao discente da UESB um contato permanente com os docentes do ensino
fundamental e médio, suas dificuldades e ensinamentos.

Manter uma vinculacdo direta com a problemética do ensino fundamental e médio, fazendo
desta uma constante fonte de pesquisa e redimensionamento da prética pedagdgica.

Dispor sempre de recursos didatico alternativos para o ensino da geografia.

Promover empréstimo dos recursos didaticos confeccionados no Laboratorio.

Organizar cadastro dos professores de geografia do ensino fundamental e médio.

Manter sempre em bom estado de conservacgédo os recursos produzidos.

Estimular os docentes do curso de geografia a produzir material didatico com os seus
alunos na diversas disciplinas do curso.

Analisar a situacdo da educacdo em nivel regional e local, contextualizando-a com a
realidade em nivel nacional.

Refletir sobre a funcdo e o papel do educador na formacéo do cidadéo.



e Analisar o papel da escola publica para a classe trabalhadora.

e Discutir o papel da geografia no processo de construcdo da cidadania.

conhecer as concepcdes tedrico-metodoldgicas da geografia.

Pesquisa, Extensao e Projetos de Ensino

O Curso de Geografia vem buscando permanentemente a indissociabilidade entre a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Para tanto, a elaboracdo de projetos nestes trés niveis vem

sendo uma constante por parte dos professores que compdem o Curso.

O curso tem se esforcado para envolver os alunos nas atividades investigativas,

visando a producao de textos, artigos, monografias, permeando abordagens variadas.

A Extensdo como processo educativo, cientifico e cultural que insere a Universidade
na comunidade regional tem procurando intervir na qualidade de vida da populacéo,
possibilitando a formacdo de uma consciéncia critica, voltada para o pleno exercicio da

cidadania.

A Pesquisa e a Extensdo no Curso tém-se evidenciado como o caminho de integracao
entre a Universidade e a comunidade regional, consolidando-se como instrumentos capazes de
operacionalizar a relacdo teoria/pratica, tornando a Universidade uma tradutora e difusora do

conhecimento.

Merece destaque a producao de trabalho monografico desenvolvido ao longo do curso
e que resulta em uma contribuicao significativa para a postura de pesquisador por parte dos

discentes além de possibilitar a socializagdo do conhecimento produzido.



Elaboracgdo do Projeto Pedagdgico do Curso

A construcdo da proposta que se apresenta seguiu orientacGes que levaram a
compreensdo de um processo constante de reflexdo-acéo; de um conjunto de objetivos e a¢oes
realistas. Os Ultimos anos foram marcados por uma intensa discussao acerca do curriculo do
Curso até entdo vigente, periodo em que foram feitas diversas consideracdes no sentido do
amadurecimento de propostas que viessem a delinear um curso com as caracteristicas que

apontassem para uma nova dindmica necessaria a formacéao do profissional de geografia.

A partir do ano de 2002 algumas sistematiza¢des foram feitas no sentido de dar forma
a um projeto de curso que atendesse as demandas até entdo apresentadas. Para tanto, foram

realizados os seguintes procedimentos no ano de 2003:

¢ Indicacdo do coordenador do processo de conducéo das discussdes.

e Discussdo com os docentes que compdem o Departamento de Geografia para analise e
avaliacdo acerca do curso.

e Discussdo entre os docentes de cada area de conhecimento que compdem 0 curso.

e Elaboracdo de propostas entre as areas.

e Pesquisa com alunos egressos atuantes no Ensino Fundamental e Médio, da area de
Geografia, na cidade de Vitéria da Conquista.

e Aplicacdo de questionérios direcionados a discentes e docentes do curso.

e Socializagdo e discussdo das propostas apresentadas tendo em vista a construgédo
coletiva do Projeto Pedagdgico e do Curriculo do Curso.

Os procedimentos realizados para a elaboracdo deste Projeto Pedagdgico levaram em
consideracdo a necessidade de envolvimento de todos os sujeitos sociais enquadrados no

processo educacional.

4. Os objetivos do curso e o perfil do licenciado



As constantes modificagdes pelas quais vém passando a sociedade brasileira e,
consequentemente, o processo educativo, nos impde um repensar de préticas pedagdgicas,
objetivando a formacéo de profissionais conscientes e criticos, capazes de contribuir, de
forma efetiva, nas transformacdes sociais. Logo, a formacdo do Licenciado em Geografia

pressupde o0 seguinte objetivo:

> Contribuir para a compreensdo do processo educativo escolar em suas
maultiplas inter-relacdes pedagdgicas, historicas, sociais, econémicas, politicas e culturais;
conjugando-o ao dominio dos fundamentos teodricos basicos da ciéncia geogréfica e,
concomitantemente, seu tratamento didatico-metodoldgico. Este objetivo evidencia a
necessidade de:

1. Compreender a natureza das relacdes e inter-relacdes sociais, econémicas,
politicas e culturais na constituicdo da realidade sécio-espacial.

2. Compreender os fundamentos das teorias do conhecimento geogréafico que
sustentam as proposta metodoldgicas do processo educativo.

3. Repensar a préatica docente considerando os fundamentos epistemoldgicos
tanto da geografia quanto da pedagogia de modo a questionar as concepgdes que norteiam as
praticas pedagogicas vigentes.

Muitos questionamentos podem ser feitos a respeito dos critérios utilizados para aferir
a validade e o rigor da interpretacdo geografica da realidade tal como é praticada em sala-de-
aula. Muitas discuss@es ja existem acerca da necessidade e das possibilidades de um didlogo
produtivo com outras areas de conhecimento como estratégia de fortalecimento da identidade
e da consisténcia do discurso geografico, ou de como podem o tedrico e o pratico se combinar
melhor em beneficio da aprendizagem, ou ainda sobre os procedimentos que poderiam
capacitar melhor os alunos a fazer as necessarias integracdes de conhecimentos de diferentes

disciplinas.

A necessidade de rigor ndo se refere aos critérios formais vigentes, aos métodos de
quantificacdo ou aos modelos tedricos que, apesar da sua importancia instrumental na
pesquisa, restringem a interpretacdo da realidade ao mensuravel, obliterando a compreenséo

da complexidade inerente aos processos e dindmicas geograficas. No entanto, a formacéo do



professor deve levar em conta a necessidade de utilizar sempre critérios de rigor légico,
consisténcia, coeréncia e objetividade, mesmo em analises qualitativas, para que as préaticas

pedagdgicas sejam mais eficazes na consecucdo dos objetivos.

Outro aspecto importante é que a selecdo e o tratamento dos conteddos sejam
atividades exercitadas no contexto do processo educativo na perspectiva de estarem sempre
abertos aos problemas emergentes no desenrolar das transformagdes em curso no mundo
moderno, requisitando a assimilacdo de novos campos de interesse e investigacdo que estdo
atualizando velhos temas da tradi¢do geografica e abrindo outros nas ‘zonas de fronteira’ com

as Ciéncias Sociais, a Ecologia, as Ciéncias da Informacéo etc.

Competéncias e Habilidades Essenciais

Quando se pensa na utilidade social da geografia e o papel que o profissional da area
cumpre ou pode vir a cumprir, imediatamente surge uma ampla variedade de temaéticas e
campos de atuacdo pelos quais o gedgrafo transita com maior ou menor desenvoltura, lidando
com coisas que vao desde as mais simples no¢bes de orientacdo e localizacdo até as mais
sofisticadas técnicas de geoprocessamento, das inUmeras questdes relativas ao
desenvolvimento socioecondémico e a gestdo do territdrio, até as praticas pedagogicas
adequadas ao aperfeicoamento da cidadania. Certamente essa variedade ainda constitui fonte
de perplexidade quanto de apaixonada curiosidade: quais sdo, enfim, 0S recursos que a

geografia fornece para as pessoas melhor compreenderem e atuarem no mundo?

O desafio de estudar a dindmica do mundo atual é também uma oportunidade de rever
as possibilidades do conhecimento geografico diante dos problemas contemporaneos. Como
escreve Paulo César Gomes: "talvez muito simplesmente a necessidade da Geografia surja tdo
somente pela condi¢cdo do homem estar no mundo, um mundo diverso, variado e, na medida
em que os horizontes deste homem se ampliam, no reconhecimento do "outro" e do "diverso",
ele necessita de um sistema de compreensao desta variedade fundamental” (1997, p. 34). Isto
é valido ainda mais para a época presente quando todos, de alguma forma, percebem que, na
diversidade do mundo, as coisas se conectam: uma situagao particular, coletiva ou individual,

insere-se numa teia: o0 que acontece aqui e agora pode ser resultado de uma combinagéo de



eventos espalhados mundo afora. A visdo de mundo que decorre desta nogdo priméria pode
ser muito desfocada, mas ela se generaliza e carece de geografia.

Pensando no contexto da transicdo para o século XXI e na condi¢do de habitantes e
cidaddos de um pais de grandes contradi¢fes internas que exerce um papel particular na
(des)ordem do mundo contemporaneo, seria oportuno perguntar entéo, quais os desafios que
ameagam e/ou estimulam a “arte” de fazer com que a Geografia possa cumprir a sua missao
fundamental, aqui e agora. O pressuposto dessa indagagdo ¢ claro: o “estado de espirito” e as
condicdes que envolvem a prética profissional e o desenvolvimento particular de cada area de
conhecimento sdo intimamente vinculados as inquietacbes e esperancas que marcam a

experiéncia social, em situagdes delimitadas historica e geograficamente.

6. Definicdes Legais

A proposta do novo projeto pedagdgico do Curso de Geografia, que ora apresentamos,
fundamenta-se na legislacdo atual que norteia os curriculos dos cursos superiores, destacando-

Se.

1. Lei 9394/96 — Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que normatiza a estrutura e o
funcionamento da Educacéo Brasileira, em todos os Niveis de Ensino;

2. Parecer CNE/CES 376/97 que desobriga o oferecimento da atividade de Educacdo Fisica
nos Cursos Superiores;

3. Parecer CNE/CES 776/97 que trata das diretrizes curriculares dos Cursos de Graduacéo,
com destaque para a necessidade de maior autonomia das IES na elaboracdo dos seus
Curriculos;

4. Edital 04/97 do MEC como desdobramento da aprovagédo da nova LDB, foi divulgado, em
10/12/97 o Edital n°® 04 da Secretaria de Ensino Superior do MEC com a proposta da
SESU para elaboracédo de Diretrizes Curriculares para o ensino superior.

5. Parecer CNE/CP 009/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacédo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena.

6. Parecer CNE/CP 27/2001 que da nova redacdo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP
9/2001, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de



10.

11.

12.

13.

14.

15.

professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacédo
plena.

Parecer CNE/CP 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos de Formacdo de Professores da
Educacédo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena.

Parecer CNE/CES N.° 492/2001 que trata das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Filosofia, Historia, Geografia, Servico Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,
Arquivologia e Museologia, abrangendo os seguintes aspectos, especificos para cada
curso: perfil do formando, Competéncias e Habilidades, organizacéo do curso, conteudos
curriculares, estagios e atividades complementares e conexdo com a Avaliacdo
Institucional;

Parecer CNE/CES 583/2001 que trata de orientacdo para as diretrizes curriculares dos
Cursos de Graduacao.

Parecer CNE/CES N.° 1363/2001 que retifica o Parecer CNE/CES N.° 492/2001 que trata
da aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Geografia

Parecer CNE/CES N.° 109/2002 que trata de consulta sobre a aplicacdo da Resolucéo
CNE/CP N.° 01/2002 e CNE/CP 02/2002 a respeito da carga horaria para os cursos de
formacéo de professores [400 horas].

Resolucdo CNE/CES N° 14, de 13 de marco de 2002, que trata da formulacdo do projeto
pedagdgico de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Geografia.

Resolugdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena.

Resolucdo CNE/CP 02, de 19/02/03 que institui, a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacdo Basica em
nivel superior.

Parecer CEE N° 163/02 que trata da interpretacdo do Parecer CNE/CP 028/2001, da
Resolugcdo CNE/CP 01/2002, da Resolugdo CNE/CP 02/20022 e do Parecer CNE/CES
109/2002.



De acordo com o parecer CNE/CES 492/2001, os cursos de graduagdo em geografia

devem proporcionar o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades gerais e

especificas, sem a distingdo prévia de modalidades, habilitacGes ou niveis de formagéo:

Gerais

a. ldentificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas manifestacfes do
conhecimentos;
b. Articular  elementos empiricos e conceituais, concernentes ao
conhecimento cientifico dos processos espaciais;
C. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos fatos,
fendmenos e eventos geogréficos;
d. Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacao
geografica;
e. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacdo do
conhecimento geograficos;
f. Propor e elaborar projetos de pesquisa e executivos no ambito de area de
atuacdo da Geografia ;
g. Utilizar os recursos da informatica;
. Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a producdo e a difusdo do conhecimento geogréfico;
. Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes
multidisciplinares.

Especificas
a. ldentificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais:
b. identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes préaticas e

concepcOes concernentes ao processo de producao do espaco;

C.

selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacéo

geografica, considerando suas caracteristicas e o problema proposto;

d. avaliar representacdes ou tratamentos ;graficos e matematico-estatisticos

e. elaborar mapas tematicos e outras representagdes graficas.



f. dominar os contedos bésicos que sdo objeto de aprendizagem nos niveis
fundamental e médio;
g. organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-

aprendizagem em geografia nos diferentes niveis de ensino.

7. Concepcao, Principios e Dindmica Organizacional do Curriculo

Existe atualmente um certo consenso de que os curriculos ndo devem orientar-se
por uma estrutura curricular rigida, baseada no enfogue unicamente disciplinar e seqtienciado
a partir da hierarquizacdo artificial dos contetdos. A teoria e a pratica ndo devem constituir-se
como elementos dicotbmicos e sim, na perspectiva da graduacdo, como elementos

imprescindiveis do processo de formacéo.

A proposta de curriculo que aqui se apresenta visa formar profissionais conscientes e
competentes, capazes de atuar nos diversos campos da geografia, mais especificamente, no
seu ensino, considerando que a habilitacdo desse curso é representada pela licenciatura plena
em Geografia.

A formacéo do profissional em geografia precisa ser ampla, pois ele se depara com
uma variedade de tematicas e campos de atuacdo, abrangendo desde uma simples nocéo de
orientacdo e localizacdo até as sofisticadas técnicas de geoprocessamento, das questdes
relativas ao desenvolvimento socioecondmico e a gestdo do territorio, até as préaticas
pedagdgicas adequadas ao aperfeicoamento da cidadania, entre outras questdes atraves das

quais se estabelecem vinculos entre o geografo e a realidade objeto de seu trabalho.

Diante disso, pode-se afirmar que o desafio de estudar a dindmica do mundo atual é
também uma oportunidade de atualizacdo constante do conhecimento geografico diante dos
problemas contemporaneos. Os desafios que se colocam para a formacdo intelectual dos
profissionais em geografia conduzem a necessidade de evoluir da percepcdo difusa das
relagdes entre lugares e eventos a compreensdao dos processos socioespaciais que fazem com
que os fendmenos contemporaneos estejam mais e mais articulados entre si, embora

simultameamente dispostos num arranjo que se afigura como um complexo e desordenado



mosaico geografico (AGNEw, 2001). A percepcdo a respeito de como situacBes particulares e
localizadas se inserem numa teia de relagdes, numa combinacdo de eventos descontinuos no
tempo e no espaco, é a nocdo primaria a partir da qual define-se a necessidade social da
geografia como instrumento educativo para a construcdo de visdes de mundo mais
perspicazes e generosas, 0 que aponta para a medida da responsabilidade e da competéncia

que a formacao profissional em geografia requer.

Em outras palavras, compreender o “mundo” e o “nosso lugar no mundo” ¢ a tarefa
social basica para a qual a geografia deve ser direcionada. Sendo assim, ndo se deve encara-la
como funcéo unica e profissionalmente restrita a0 magistério, mas como missao fundadora e
fundamental que habilita os cidad&os treinados nessa forma de saber para outras tantas

contribuicdes especificas que a sociedade demanda.

Vivemos numa época na qual a dimensdo global da producdo do espaco geografico
confronta-se simultaneamente com a fragmentacdo das experiéncias sociais. As ambiguidades
e contradi¢des da mundializagcdo criam as condic¢Oes para a integracdo de povos e regides —
uma integracdo seletiva cujo pressuposto € a assimetria nas relacbes — e, portanto, para a
reproducdo das diferencas e a intensificacdo das desigualdades sociais e territoriais. Assim, a
dindmica global articula diferentes lugares com suas geografias particulares, redesenhando
continuamente o mapa do mundo, no qual redes de relacOes e fronteiras territoriais tornam-se
cada vez mais intricadas numa complexa trama de escalas e sistemas que constituem o espaco

geografico.

Além disso, a natureza, que foi objeto privilegiado de algumas correntes tradicionais
da geografia, sendo posteriormente negligenciada nos canones do pensamento social, assim
como na praxis do desenvolvimento econdmico, retomou seu lugar como uma dimenséo
importante na vida humana e na reflexdo geografica, em decorréncia da crise ambiental
contemporanea assumindo o status de problema sociopolitico global, cuja importancia sem
precedentes afeta relacfes internacionais e mobiliza interesses econdmicos bilionarios,
desdobrando-se em diversas escalas e afetando a qualidade de vida em cada recanto do

planeta.

Nesse contexto dindmico e complexo o ensino de geografia ganha uma nova

dimensdo e significado que terd impacto direto sobre a formacéo e o perfil do professor. O



desafio € desenvolver estratégias metodoldgicas que permitam articular a experiéncia e o
saber vividos nas escalas mais imediatas do cotidiano com o conhecimento oriundo da
globalidade das relaces que afetam de diferentes maneiras a vida de homens e mulheres na

miriade de lugares que constituem o planeta.

Indo mais além, a definicdo da geografia pura e simplesmente como uma matéria
escolar deve ser progressivamente reformulada e substituida por uma visdo paradigmética
nova, a de uma forma de saber instrumental para a acdo educativa de homens e mulheres

situados no tempo e no espaco, aqui e agora.

Assim, a contribuicdo educativa da geografia € tanto mais necessaria e vital, quanto
mais seus protagonistas, os professores, forem capazes de assimilar e reprocessar a gama de
novos problemas e enfoques emergentes na contemporaneidade. Isso impde,
conseqiientemente, novas perspectivas para formacdo dos professores de Geografia, num
perfil mais aberto e flexivel, no qual se deve privilegiar as capacidades de problematizacdo e
contextualizacdo e a habilidade de correlacionar visdo teGrica e observacdo empirica,

processos macro-estruturais e experiéncias vividas.

O curriculo do curso de Licenciatura em Geografia é pautado nos principios da
flexibilidade e da autonomia. Neste sentido, estes elementos despontam como indispenséveis
a estruturacdo curricular, de modo a atender tanto as demandas da sociedade tecnoldgica
moderna, quanto aquela que se direcionam a uma dimensdo criativa e emancipatoria para a
existéncia humana. Percebida neste contexto, a flexibilidade e a autonomia curricular néo
constituem apenas possibilidade, mas condicdo necessaria a efetivacdo de um projeto de

ensino de qualidade.

O curriculo escolar ndo molda, inexoravelmente, o estudante, como afirma Apple
(1989). Possui também um poder calcado em suas préprias formas culturais. Por esta razao, é
possivel pensar o curriculo como um conjunto de significados que pode ser trabalhado na

perspectiva de desafio as relacdes de dominacdo e exploracdo na sociedade.

Na busca de contribuir, também, com as perspectivas acima apresentadas, ha no
curriculo do curso a proposicao de, respeitando as indicagdes legais do Conselho Nacional de
Educacdo, assegurar a implementacdo de no minimo 400 h de Pratica como Componente

Curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 h de estagio curricular supervisionado a partir



do inicio da segunda metade do curso; 1.800 h de aulas para os conteudos curriculares de
natureza cientifico-cultural e 200 h para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais.

Préatica como componente curricular

A préatica como componente curricular, no curriculo proposto, permeia as areas e as
disciplinas desde o inicio do curso, assumindo importante papel na formacao profissional do
licenciado através eixo articulador “Vivéncias Geograficas Interdisciplinares” que sera
coordenado em cada semestre por um docente da area de Ensino de Geografia, com a
participacdo de todos os docentes envolvidos nas disciplinas das respectivas turmas. Cabera
aos coordenadores destas atividades propor temas e agdes que permitam o dialogo entre as
diferentes disciplinas de modo a aplicar os conhecimentos geograficos as situac@es praticas da

educacdo.

As Vivéncias Geograficas Interdisciplinares visam atender a alguns dos critérios de
organizacao da matriz curricular atraves da articulacdo das dimensdes expressas no Art. 11 da
Resolugdo CNE/CP 01/2002, particularmente aqueles relacionados a integracdo entre
disciplinaridade e interdisciplinaridade; articulacdo entre os diferentes ambitos do
conhecimento profissional e das dimens@es tedricas e praticas presentes no curriculo do curso

de Geografia.

A Prética da Pesquisa aplicada ao Ensino de Geografia também integra esta dimenséo
do curriculo, sendo compreendida como um trabalho académico que tem como objetivo
refletir sobre um tema ou problema especifico da area de ensino de geografia, possibilitando
ao aluno estudo aprofundado de uma determinada tematica, estimulando o processo de

pesquisa e de producdo de conhecimento no &mbito do Curso.

A coordenacdo do curso devera divulgar as linhas de pesquisa bem como os
docentes responsaveis pelas mesmas, assegurando a operacionalizagdo da orientacdo,

acompanhamento e avaliacdo das atividades relacionadas a produgéo do trabalho.



As conclusbes do trabalho serdo apresentadas no VIII semestre do curso com a
presenca de uma banca examinadora, possibilitando a socializagdo do conhecimento

produzido através da disciplina Seminarios Tematicos em Pesquisa em Ensino de Geografia.

A préatica como componente curricular culminara com as disciplinas de Préatica de
Ensino especificas de cada area, como: Prética de Ensino de Geografia Regional, Pratica de
Ensino de Geografia do Brasil, Pratica de Ensino de Geografia Humana, Prética de Ensino de
Geografia Fisica e Cartografia Aplicada ao Ensino de Geografia. Estas disciplinas atendem
especificamente ao “eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos filosoficos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a agdo educativa”
além da articulacdo das dimensdes teéricas e praticas ja mencionadas (Resolucdo CNE/CP
01/2002).

¢ O Estagio Supervisionado

O Estégio Supervisionado, enquanto elemento constitutivo do curriculo do curso, é uma
das atividades fundamentais no processo de formacéo do licenciado, na qual este componente
se constitui como um elemento integrador do saber académico com a pratica profissional,
proporcionando o desenvolvimento de competéncias e habilidades para que o aluno possa se

inserir na préatica do seu campo de atuacdo como cidadao ético e profissional critico.

O Estagio enquanto uma dimensdo da formacdo académica caracteriza-se como um
processo dindmico, devendo assegurar qualidade de aprendizagem possibilitando, a0 mesmo
tempo, a iniciacdo a pratica profissional e a reflexdo sobre a atuacdo social do licenciando,

permitindo-lhe construir e rever a sua praxis numa experiéncia significativa.

A realizacdo do Estdgio Supervisionado permite vivenciar a relagdo teoria-préatica
constituindo-se num mecanismo de realimentacdo do curriculo e da formacdo profissional
atendendo particularmente aos eixos articuladores dos diferentes ambitos do conhecimento
profissional e da interacdo e da comunicacgdo no desenvolvimento da autonomia intelectual e

profissional, como sugere a Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002.



As atividades de Estagio Supervisionado fazem parte da estrutura curricular do Curso
de Licenciatura Plena em Geografia desde o IV semestre, através das disciplinas de
Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia I, Il, I1l e IV e Préatica de Ensino de Geografia.
Estas disciplinas representam um total de 13 créditos e 480 horas, sendo especificamente 03
créditos tedricos, 01 crédito pratico e 09 créditos de estagio, 0 que equivale, respectivamente,
a 45, 30 e 405 horas/aula.

Os estagios das licenciaturas da UESB estdo regulamentados por Resolugdes do
CONSEPE especificas para este fim. Assim, a sistematica de avaliacdo, formalizacédo e
estrutura dos convénios e demais procedimentos encontram-se definidos no ambito da
instituicao.

. Conteudos Curriculares de natureza Cientifico-Cultural

Esta dimensdo do curriculo do curso corresponde ao contetudo cientifico de formacao
basica do Licenciado em Geografia. Os conteudos contemplados nesta dimensdo abrangem
tanto os fundamentos tedricos necessarios a formacao cientifica especifica em Geografia,
quanto os conhecimentos educacionais e pedagodgicos imprescindiveis a formagdo do

licenciado.

As disciplinas desta dimensao totalizam uma carga horéaria de 1.920 horas e 99 créditos,
sendo 1.680 horas (87 créditos) de disciplinas obrigatérias e 240 horas (12 créditos) de
disciplinas optativas.

3. Atividades Académico-cientifico-culturais

As atividades académico-cientifico-culturais, enquanto componente curricular,
possibilitam aos discentes uma maior flexibilizacdo na gestdo do seu curso. Estas atividades

totalizam no curriculo do Curso de Geografia 210 horas com 07 créditos praticos.

Para o cumprimento destes créditos e carga horaria, serdo consideradas atividades da

seguinte natureza: participagdo em eventos cientificos, seminarios, acbes de carater cientifico,



técnico, cultural e comunitario, producdes coletivas, monitorias de disciplinas, monitorias em

projetos de pesquisa e extensdo, participagdo em grupos de estudos, oficinas etc.

As atividades complementares deverdo integralizar a carga horaria do curso,
possibilitando o aproveitamento das experiéncias académicas do discente, a partir do seu
ingresso no curso. Estas atividades poderéo ocorrer fora do &mbito da universidade, contanto
gue sejam concomitantes ao curso. Caberad ao Colegiado do Curso estabelecer critérios para o
aproveitamento dos créditos pertinentes a estas atividades atendendo as normas que serdo
estabelecidas no ambito da instituicdo. (Ver Minuta de Resolugdo CONSEPE encaminhada
pela PROGRAD)

8. Forma de Ingresso

O curso de Licenciatura Plena em Geografia recebe alunos através do Processo
Seletivo Unificado, o vestibular, oferecendo 80 vagas através de duas entradas anuais. A
primeira entrada com 40 vagas ¢é destinada ao turno matutino a segunda entrada é também de

40 vagas destinadas ao turno noturno.

4. 9. Duracéo do Curso

O curso apresenta uma carga horaria de 3.240 horas, portanto, a sua duracdo minima
é de 4 (quatro) anos e maxima de 6 (seis) anos para o turno matutino que esta estruturado em
8 (oito) semestres. Para 0 noturno, o tempo minimo devera ser de 4 (quatro) anos e meio e
maximo de 6 (seis) anos e meio j& que o curriculo do curso noturno estd estruturado em 9

(nove) semestres.

10. A Organizagéo Curricular



O curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Geografia esta organizado da seguinte

maneira:

SINTESE GERAL

Dimensoes Carga % Créditos %
Horéria

Pratica como componente curricular (PC) 630 19,4 21 15,0
Estéagio Curricular Supervisionado (EST) 480 14,8 13 9,3
Conteudos curriculares de natureza cientifico- 1920 59,3 99 70,7
cultural 1680 87

e Disciplinas obrigatérias (CCOB) 240 12

e Disciplinas optativas (minimo) (CCOP)
Atividades académico-cientifico-culturais (ATC) 210 6,5 7 50
TOTAL GERAL 3240 100 140 100




5. Quadro 06: Organizagdo Curricular (Quadro de Disciplinas).

6. PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR
DISCIPLINAS Cddigo | Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos
T P E Total P | E | Total
Praticas de Ensino em Geografia|G 037 - 60 - 60 2 | 0 2 Geografia da Populacdo, Geografia Urbana e
Humana Geografia Politica, Geografia Agraria
Cartografia Aplicada ao Ensino de|G 040 - 60 - 60 2 |0 2 Cartografia Tematica.
Geografia
Praticas de Ensino em Geografia|G 036 - 60 - 60 2 | 0 2 Climatologia, = Geomorfologia, Hidrografia e
Fisica Biogeografia.
Praticas de Ensino em Geografia|G 038 - 60 - 60 2 | 0 2 Anaélise Regional do Mundo Contemporaneo
Regional
Préticas de Ensino em Geografia do|G 039 - 60 - 60 2 |0 2 Formacgédo Territorial e Regionalizagdo do Brasil,
Brasil Macroambioentes do Espaco Brasileiro Geografia do
Nordeste.
Pratica da Pesquisa Aplicada ao|G 041 60 - 60 2 |0 2 Metodologia da Pesquisa Geografica
Ensino de Geografia |
Prat_|ca da Pesqu_|sa Aplicada a0 G 042 - 60 - 60 2 |0 2 Préatica da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
Ensino de Geografia Il |
Vivéncias Geograficas |G 004 - 30 - 30 110 1 -

Interdisciplinares I




Vivéncias Geograficas |G 009 30 30 1 1 -
Interdisciplinares Il

Vivéncias Geograficas |G 020 30 30 1 1 -
Interdisciplinares 11l

Vivéncias Geogréficas |G 021 30 30 1 1 -
Interdisciplinares IV

Vivéncias Geogréficas |G 022 30 30 1 1 -
Interdisciplinares V

Vivéncias Geogréficas |G 023 30 30 1 1 -
Interdisciplinares VI

Seminarios Tematicos em Pesquisa e |G 044 30 30 1 1 Préatica da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia
Ensino de Geografia I

TOTAL 630 630 21 21




7. ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Cddigo | Carga horaria (horas/aula) Créditos Pré-requisitos

DISCIPLINAS T P E Total T P E |Total

Metodologia e Pratica do Ensino de |G 026 |15 0 45 60 1 0 1 |2 -

Geografia |

Metodologia e Pratica do Ensino de|G 027 |15 0 45 60 1 0 1 |2 Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia |

Geografia Il

Metodologia e Pratica do Ensino de |G 028 |0 30 90 120 0 1 2 |3 Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia Il

Geografia Il

Metodologia e Pratica do Ensino de |G 029 |15 0 45 60 1 0 1 |2 Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia 11l

Geografia IV

Pratica de Ensino de Geografia (3) G 081 |0 0 180 |180 0 0 4 |4 Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia IV
Préatica de Ensino em Geografia Humana
Cartografia Aplicada ao Ensino de Geografia
Préatica de Ensino em Geografia Fisica
Pratica de Ensino em Geografia Regional
Préatica de Ensino em Geografia do Brasil

Total 45 30 | 405 480 3 1 9 13




8. CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (DISCIPLINAS OBRIGATORIAS)

DISCIPLINAS Cadigo Carga Horaria Créditos 9. Pré-Requisitos
(horas/aula)
T P E Total P E Total
Cartografia Bésica G 003 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Cartografia Tematica G 007 30 | 30 - 60 1 0 3 Cartografia Basica
Biogeografia G 082 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Formacao Territorial e Regionalizacao do Brasil G 006 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Macroambientes do Espaco Brasileiro G 016 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Geografia do Nordeste G 034 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Geografia Agréaria G 017 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Geografia da Populagéo G 083 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Geografia Urbana G 031 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Geografia Politica G 015 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Introducdo a Ciéncia Geogréfica G 002 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Iniciacdo a Pesquisa Geografica G 005 30 | 30 - 60 1 0 3 -
Introducéo aos Estudos Regionais G 008 30 | 30 - 60 1 0 3 -




Regionaliza¢do do Mundo Contemporaneo G 019 30 | 30 60 2 1 3 -
Climatologia G 463 30 | 30 60 2 1 3 -

Geografia dos Solos G 030 30 | 30 60 2 1 3 -
Geomorfologia G 018 30 | 30 60 2 1 3 -

Hidrografia G 032 30 | 30 60 2 1 3 -
Metodologia da Pesquisa Geografica G 035 30 | 30 60 2 1 3 Iniciacdo a Pesquisa Geogréfica
Fundamentos de Geologia CNO014 | 30 | 30 60 2 1 3 -

Estatistica Geral CE106 |30 | 30 60 2 1 3 -

Didatica (2) FCHO018 |60 | O 60 4 0 4 -

Leitura e Escrita de Textos Académicos | ELLO11 | 30 | 30 60 2 1 3 -

Introducéo a Filosofia FCHO01 | 60 | O 60 4 0 4 -

Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo FCHO17 | 30 | 30 60 2 1 3 -

Tépicos de Formacao do Mundo Contemporaneo |H 077 30 | 30 60 2 1 3 -

Politica Educacional: Estr. e Func. da Educ. Basica |FCH161 | 60 0 60 4 0 4 -

Analise Regional do Mundo Contemporaneo G 033 30 | 30 60 2 1 3 Introd. aos Estudos Regionais
TOTAL 930 | 750 1680 | 62 25 87 -




10. CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (DISCIPLINAS OPTATIVAS)

DISCIPLINAS Codigo | Carga Horéria Créditos 11. Pré-Requisitos

(horas/aula)

T P Total P E | Total

Fitogeografia (1) G 084 30 | 30 60 1 0 3 -
Ecologia da Paisagem G 045 30 | 30 60 1 0 3 -
Geoprocessamento G 046 30 | 30 60 1 0 3 -
Fundamentos de Sensoriamento Remoto |G 047 30 | 30 60 1 0 3 -
Fundamentos de Sistemas de Informacbes |G 048 30 | 30 60 1 0 3 -
Geograficas
Fotointerpretacdo Aplicada a Geografia |G 049 30 | 30 60 1 0 3 -
Cartografia Automatizada G 050 30 | 30 60 1 0 3
Geomorfologia Climética G 051 30 | 30 60 1 0 3 -
Anélise Ambiental Urbana G 052 30 | 30 60 1 0 3 -
Analise e Gestdo Ambiental G 053 |30 30 60 1 0 3 -
Geografia dos Recursos Hidricos G 054 30 | 30 60 1 0 3 -
Teoria e Método em Geografia Fisica G 055 30 | 30 60 1 0 3 -
Metodologia da Geografia para Pessoas|G 056 30 | 30 60 1 0 3 -
Jovens e Adultas




Conteudos e Metodologia do Ensino|G 357 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Fundamental de Geografia

Novas Tecnologias e o Ensino de|G 057 30 | 30 - 60 2 1 0 3

Geografia

Memoéria Social, Espaco e Praticas|G 058 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Culturais

Regido e Cultura G 059 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Desenvolvimento Local G 060 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Estado e Politicas Regionais G 061 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Tépicos de Estudos Regionais das|G 062 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Américas

Tépicos de Estudos Regionais da Europa |G 063 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Topicos de Estudos Regionais da Africa|G 064 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Subsaariana

Topicos de Estudos Regionais da Asia G 065 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -

12. CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (DISCIPLINAS OPTATIVAS)

(horas/aula)

T P E Total | T P E | Total
Topicos de Estudos Regionais do Mundo |G 066 30 | 30 - 60 2 1 0 3 -
Arabe Islamico




Geografia da Bahia

067

30

30

60

Geografia da Amazonia

068

30

30

60

Regionalizacdo do Espaco Brasileiro

069

30

30

60

Recursos Naturais e Desenvolvimento
Sustentavel

OO 6|

070

30

30

60

Geografia do Comércio e Circulacdo

071

30

30

60

Producdo do Espaco Conquistense

072

30

30

60

Geografia dos Movimentos Sociais

073

30

30

60

Sociedade, Espaco e Cultura

074

30

30

60

Geografia, Turismo e Producdo do
Espaco

OO 06|

075

30

30

60

Geografia Econémica (1)

G

085

30

30

60

Geografia da IndUstria e Energia

G

076

30

30

60

Evolucdo do Pensamento Geografico

G 077

30

30

60

Estudos Tedricos em Geografia

G

078

30

30

60

Metodologia do Trabalho de Campo

G079

30

30

60

Construcdo da Geografia no Brasil

G

080

30

30

60

Leitura e Escrita de Textos Académicos Il

ELLO12

60

60




Introducéo a Sociologia FCHO002 | 60 - 60 0 0 4 -
Sociologia do Desenvolvimento FCH402 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Sociologia Politica FCH109 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Antropologia Cultural FCH400 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Sociologia Rural FCH110 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Psicologia da Educacdo | FCH100 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Educacéo Especial FCH313 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Educacdo no Meio Rural FCH309 | 30 | 30 60 1 0 3 -
Curriculos e Programas FCH346 | 30 | 30 60 1 0 3 -

14. CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (DISCIPLINAS OPTATIVAS)

DISCIPLINAS Codigo | Carga Horéria Créditos 15. Pré-Requisitos
(horas/aula)
T P Total P E | Total
Educacéo de Jovens e Adultos FCH315 | 30 | 30 60 1 0 3
Direitos Humanos e Cidadania CSA006 | 60 - 60 0 0 4
Introducgéo a Economia CSA001 | 60 - 60 0 0 4 -
Economia Rural | CSA121 | 30 | 30 60 1 0 3




Tépicos de Histéria Econdmica do
Mundo Contemporaneo |

H 457

30

30

60

Tépicos de Historia Social do Mundo
Contemporaneo |

H 459

30

30

60

Tépicos de Historia Politica do Mundo
Contemporéneo

H 461

30

30

60

Topicos de Historia do Pensamento
Politico do Mundo Contemporéaneo |

H 465

30

30

60

Tépicos de Historia Cultural do Mundo
Contemporaneo |

H 467

30

30

60

Tdpicos de Historia Econdmica do Brasil
|

H 481

30

30

60

Tdpicos de Historia Social do Brasil |

483

30

30

60

Tépicos de Historia Politica do Brasil |

485

30

30

60

Tépicos de Historia Cultural do Brasil |

487

30

30

60

Tépicos de Histéria dos Movimentos
Sociais do Nordeste |

I | T | T | I

489

30

30

60

Tdépicos de Historia da Bahia |

H 491

30

30

60

Historia Econdémica do Brasil

H 416

30

30

60

Historia Econdémica Geral

H 415

30

30

60

Ecologia |

CN 127

30

30

60




Ecologia de Campo CN 115 | - 60 - 60 0 2 2

Ecologia Humana (1) CNO007 | 30 | 30 - 60 2 1 3
16. ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Cddigo |Carga horaria (horas/aula) Créditos Pré-requisitos

DISCIPLINAS T P E Total T P Total

Atividades Académico - Cientifico -|G 010 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (A)

Atividades Académico — Cientifico -|G 011 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (B)

Atividades Académico — Cientifico -|G 012 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (C)

Atividades Académico - Cientifico -|G 014 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (D)

Atividades Académico — Cientifico -|G 013 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (E)

Atividades Académico - Cientifico -|G 024 |0 30 0 30 0 1 1

Culturais (F)




Atividades Académico — Cientifico - |G 025 30 30
Culturais G)
Total 210 210




12. Ementério das Disciplinas

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

PRATICAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA HUMANA (G 037)
Pré-Requisitos: Geografia da Populagéo
Geografia Agraria
Geografia Urbana
Geografia Politica
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (00T 02P 00E) 2 Creéditos

Ementa: Aplicacdo dos principios basicos de geografia humana para a compreensdo dos
fendmenos socioespaciais. Praticas didatico-pedagogicas aplicadas ao ensino de Geografia. A

Geografia Humana nos livros didaticos.

CARTOGRAFIA APLICADA AO ENSINO DE GEOGRAFIA (G 040)
Pré-Requisitos: Cartografia Tematica

Carga horéria: 60 horas

Créditos: (00T 02P 00E) 2 Créditos

Ementa: A relagdo entre a Cartografia e a Geografia. Leitura de mapas em livros didaticos.
Uso e aplicacdo de equipamentos cartograficos. Elaboracdo de mapas tematicos e cartogramas
aplicados ao ensino. Elaboragdo de material didatico cartografico. Aplicacdo de técnicas

cartograficas no ensino de Geografia.

PRATICAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA FISICA (G 036)
Pré-Requisitos: Climatologia
Geomorfologia

Hidrografia



Biogeografia
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (00T 02P 00E) 2 Créditos

Ementa: Aplicacdo dos principios basicos da Geografia Fisica na compreensdo dos
fendmenos sécio-espacias. Contetdos, métodos, técnicas e abordagens da Geografia Fisica
voltados para o ensino de Geografia. A Geografia Fisica nos livros didaticos.

PRATICAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA REGIONAL (G 038)
Pré-Requisitos: Anélise Regional do Mundo Contemporaneo
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (00T 02P 00E) 2 Créditos

Ementa: Estudos de regifes em diferentes escalas espaciais. Aplicacdo dos principios de
geografia regional para a compreensdo da espacialidade dos fendmenos socioambientais
contemporaneos. Abordagens didaticas aplicadas ao ensino de Geografia. Geografia Regional

nos livros didaticos.

PRATICAS DE ENSINO EM GEOGRAFIA DO BRASIL (G 039)
Pré-Requisito: Formagdo Territorial e Regionaliza¢éo do Brasil
Macroambientes do Espago Brasileiro
Geografia do Nordeste.
Carga horaéria: 60 horas
Creditos: (00T 02P 00E) 2 Créditos

Ementa: Praticas didatico-pedagadgicas no ensino de Geografia do Brasil. Analise de conteudo

de Geografia do Brasil nos livros didaticos.



PRATICA DA PESQUISA APLICADA AO ENSINO DE GEOGRAFIA | (G 041)
Pré-Requisito: Metodologia da Pesquisa Geografica
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (0T 02P OOE) 2 Creditos

Ementa: Fontes primarias e secundarias de interesse geogréfico. A pesquisa documental e a
pesquisa bibliografica. Leitura e documentacdo. Elaboragdo dos instrumentos de coleta de

dados. Tabulacéo dos dados. Fontes técnicas de representacdo de dados em Geografia.

PRATICA DA PESQUISA APLICADA AO ENSINO DE GEOGRAFIA Il (G
042)

Pré-Requisito: Préatica da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia |
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (00T 01P OOE) 1 Creédito

Ementa: Elaboracao do trabalho monogréafico: a construcdo l6gica do pensamento. Redacéo e

revisdo. Normas da ABNT.

VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES | (G 004)
Carga horéria: 30 horas
Crédito: (00T 01P O0E)1 Crédito

Ementa: Estudos interdisciplinares de conteldo variavel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situa¢fes socioambientais diversas e a integracéo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geografica. Praticas para o amadurecimento

ético na formacéo profissional. Vivéncias em situa¢@es educacionais e de planejamento.

VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES I (G 009)
Carga horéria: 30 horas

Crédito: (00T O1P OOE) 1 Crédito



Ementa: Estudos interdisciplinares de contetdo varidvel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situagcdes socioambientais diversas e a integracdo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geografica. Praticas para o amadurecimento

ético na formacao profissional. Vivéncias em situa¢@es educacionais e de planejamento.

VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES 111 (G 020)
Carga horéria: 30 horas
Crédito: (00T 01P OOE) 1 Crédito

Ementa: Estudos interdisciplinares de contetdo varidvel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situagfes socioambientais diversas e a integracéo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geografica. Praticas para o amadurecimento

ético na formacao profissional. Vivéncias em situac@es educacionais e de planejamento.

VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES IV (G 021)
Carga horéria: 30 horas
Crédito: (00T 01P OOE) 1 Crédito

Ementa: Estudos interdisciplinares de contetdo varidvel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situagfes socioambientais diversas e a integracéo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geogréfica. Préaticas para o amadurecimento

ético na formacao profissional. Vivéncias em situaces educacionais e de planejamento.

VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES V (G 022)
Carga horéria: 30 horas
Crédito: (00T 01P OOE) 1 Crédito

Ementa: Estudos interdisciplinares de conteddo variavel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situa¢fes socioambientais diversas e a integracéo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geografica. Praticas para o amadurecimento

ético na formacéo profissional. Vivéncias em situa¢@es educacionais e de planejamento.



VIVENCIAS GEOGRAFICAS INTERDISCIPLINARES VI (G 023)
Carga horaria: 30 horas
Crédito: (00T 01P OOE) 1 Crédito

Ementa: Estudos interdisciplinares de contetdo variavel contemplando atividades que
permitam o contato direto do estudante com situagfes socioambientais diversas e a integracéo
de conhecimentos necessarios a interpretacdo geogréfica. Préaticas para o amadurecimento

ético na formacao profissional. Vivéncias em situacdes educacionais e de planejamento.

SEMINARIOS TEMATICOS EM PESQUISA E ENSINO DE GEOGRAFIA (G
044)

Pré-Requisitos: Préatica da Pesquisa Aplicada ao Ensino de Geografia Il
Carga horéria: 30 horas
Créditos: (0T 01P OE) 1 Crédito

Ementa: Debate de paradigmas e perspectivas da geografia contemporanea a partir da leitura
critica de obras de referéncia e da avaliacdo sistematica de experiéncias profissionais nos
campos da pesquisa, ensino, planejamento e consultoria. Realizacdo de trabalhos de campo,
estagios de vivéncia, oficinas e workshops como procedimentos alternativos de

amadurecimento académico e pessoal dos graduandos.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA | (G 026)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (01T 00P 01E) 2 Créditos

Ementa: Categorias conceituais que fundamentam a préatica docente no ensino de Geografia.
Pressupostos tedrico-metodologicos das principais correntes geograficas contemporaneas

aplicadas ao ensino. Vivéncias didaticas no ensino de Geografia.



METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA 11 (G 027)
Pré-Requisito: Metodologia e Prética do Ensino de Geografia |
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (01T 00P 01E) 2 Créditos

Ementa: Abordagem critica do Ensino da Geografia. Procedimentos didatico-metodolégicos
no Ensino da Geografia. Concepcdes de Planejamento e Avaliacdo. Politicas educacionais e o
Ensino da Geografia. Analises de livros didaticos de Geografia. Vivéncias didaticas no ensino

de Geografia.

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA 111 (G 028)
Pré-Requisitos: Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia Il
Carga horaria: 120horas
Créditos: (00T 01P 02E) 3 Creéditos

Ementa: Préaticas pedagdgicas e organizacdo do espaco escolar. Analise e elaboracdo de
Projetos Pedag0gicos. Pesquisa, e avaliacdo de recursos didaticos em Geografia. Vivéncias

didaticas no ensino de Geografia.

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA IV (G 029)
Pré-Requisito: Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia 11
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (01T 00P 01E) 2 Créditos

Ementa: Elaboracao de recursos didatico-pedagdgicos para aplicagdo no ensino de Geografia.
Vivéncias didaticas no ensino de Geografia.

PRATICA DE ENSINO DE GEOGRAFIA (3) (G 081)
Preé-Requisitos: Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia IV

Meio Ambiente e Ensino de Geografia



Cartografia Aplicada ao Ensino da Geografia
Préatica do Ensino em Geografia Humana
Pratica do Ensino em Geografia Regional
Pratica do Ensino em Geografia do Brasil
Carga horaria: 180 horas
Creditos: (00T 00P 04E) 4 Créditos

Ementa: O Estagio Supervisionado e a relacdo teoria/pratica. Vivéncia didatica no ensino de
Geografia em escolas de Ensino Médio. Implementacdo das fases de Observacdo, co-

participacdo e regéncia de classe.

CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL
DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

CARTOGRAFIA BASICA (G 003)
Carga horéria : 60 horas
Créditos : (02T 01P 00E ) 3 Créditos

Ementa: Histérico da Cartografia. NocGes de astronomia. Cartografia: conceitos e
caracteristicas. NocGes de aerofotogrametria e sensoriamento remoto.Tipos de mapas. Escala.
ProjecOes cartograficas. Sistemas de coordenadas celestes e terrestres. Leitura e interpretacdo

de cartas e plantas. Convencdes Cartograficas.

CARTOGRAFIA TEMATICA (G 007)
Pré-Requisitos: Cartografia Basica
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02P 01T OOE) 3 Creditos

Ementa: Fundamentos da Cartografia tematica. Comunicacdo cartografica. Projeto

Cartografico. Elementos que influenciam a elabora¢do dos mapas teméticos. Generalizacdo



Cartogréfica. Simbolizacdo cartografica. Etapas de elaboragdo de mapas tematicos e

cartogramas.

BIOGEOGRAFIA (1) (G 082)
Carga horaria: 60 horas
Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Introducdo a Biogeografia. A biosfera. Nocbes de biodiversidade. Causas que
influenciam na distribuicdo dos seres vivos. Comunidades ecologicas e ecossistemas.
Ecossistemas e biomas do planeta e do Brasil. O impacto do homem sobre 0s seres vivos.
Conservagdo dos recursos biol6gicos.

FORMACAO TERRITORIAL E REGIONALIZACAO DO BRASIL (G 006)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creéditos

Ementa: Producdo e transformacao do espaco brasileiro: da colénia ao século XXI. Evolucéo

da regionalizacdo do Brasil. Estudos dos problemas, diferencas e desequilibrios regionais.
MACROAMBIENTES DO ESPACO BRASILEIRO (G 016)

Carga horéria: 60 horas

Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Grandes unidades geoambientais do espaco brasileiro: configuracdes, potencial e uso

dos recursos naturais. As questdes socioambientais.

GEOGRAFIA DO NORDESTE (G 034)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Formacéo territorial econdmica e social. Bases fisicas. Producdo e contrastes

espaciais. A Bahia no contexto nordestino.



GEOGRAFIA AGRARIA (G 017)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos da geografia agraria: questdo agricola e questdo
agréria. Origem e evolugdo da divisdo do trabalho campo/cidade. A territorialidade do
processo agrario. Estrutura agraria e relagdes sociais no campo. Formas de exploracéo

agricola. Atividades agricolas e meio ambiente.

GEOGRAFIA DA POPULACAO (1) (G 083)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Evolucao dos estudos de geografia da populacdo. O conceito de populacdo. Relagdes
entre sociedade/populacdo e organizacdo/producdo do espaco. Diversas possibilidades de
analises populacionais. Populagdo e territorialidade. Humanidade, cultura e diferencialidade
paisagistica.

GEOGRAFIA URBANA (G 031)
Carga horéria: 60 horas

Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos da geografia urbana. Formagdo socioespacial
urbano. Espacialidade das atividades econémicas na cidade. Dinamica e estrutura do espaco
urbano: relacdes externas e intra-urbanas. Os agentes da producdo do espago urbano.

Representacdes cartograficas do espago urbano. A urbanizacgdo e suas implicacbes ambientais.

GEOGRAFIA POLITICA (1) (G 015)
Carga horaéria: 60 horas

Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos



Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos da geografia politica. Estado: conceitos e
interpretacdes. Geografia politica, geoestratégia e fronteiras. O Estado Moderno e as politicas

territoriais internas e externas. Geografia politica, territdrio e cartografia.

INTRODUCAO A CIENCIA GEOGRAFICA (G 002)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: O conhecimento cientifico e o conhecimento geografico. A Natureza e o objeto da
geografia. Evolucdo da geografia como disciplina cientifica. As categorias de analise da
Geografia. Importancia do conhecimento geografico na atualidade.

INICIACAO A PESQUISA GEOGRAFICA (G 005)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creéditos

Ementa: A pesquisa cientifica: tipos e caracteristicas. Métodos de analise em geografia.
Fontes, coleta e representacdo de dados geograficos. Diretrizes de apresentacdo e formatacdo

de trabalhos cientificos. Normas da ABNT. Producg&o de textos em geografia.

INTRODUCAO AOS ESTUDOS REGIONAIS (G 008)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceitos e principios basicos da geografia regional. Escala e analise geografica.
Regido como recorte espacial e categoria de andlise. Regionalizagdo por subdivisdo e por
agrupamento. Abordagens, significados e aplicagbes do conceito de regido. Territorios,
regides e redes na organizacdo espacial contemporénea. O desenvolvimento de habilidades

cognitivas para a analise geografica.



REGIONALIZACAO DO MUNDO CONTEMPORANEO (G 019)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: A formacdo do mundo contemporaneo: das civilizagdes regionais a integracdo
espacial da modernidade. A dindmica global do capitalismo: articulacdo, hierarquizagédo e
fragmentacdo do espaco mundial. Regides como agrupamentos de unidades nacionais e areas

de integracdo supranacional. Diversidade sociocultural e identidades territoriais.

CLIMATOLOGIA (G 463)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceituacao e evolugcdo dos conhecimentos a respeito do clima. Fatores e elementos
do clima. Grandezas multiescalares em climatologia. Circulagdo da atmosfera e massas de ar.
ClassificacBes climaticas. Climatologia aplicada a analise ambiental. Clima e diferenciacao

territorial.

GEOGRAFIA DOS SOLOS (G 030)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: O solo como objeto das ciéncias: diferentes concepcdes. Pedogénese: fatores,
processos e mecanismos de formacdo dos solos. Caracteristicas e propriedades do solo.
Classificacdo natural e técnica. Os solos na agricultura, importancia ambiental, processos
erosivos e conservacgdo. Solos e diferenciacdo territorial. Solos do Brasil: caracterizacdo e

distribuicdo geografica. Mapeamento pedoldgico.

GEOMORFOLOGIA (G 018)
Carga horaéria: 60 horas

Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos



Ementa: Conceituacdo de relevo e modelado. Dominios Morfocllimaticos. Modelos
orogénicos e de soerguimento de superficies de aplanamento. Modelos e concepcdes
evolutivas das formas de relevo. Conceitos e evolucdo de zonas cratbnicas, faixas moveis,
plataformas e bacias sedimentares. Influéncia das litologias e estruturas na evolugéo

geomorfoldgica. A dindmica geomorfoldgica e a diferenciacéo territorial.

HIDROGRAFIA (G 032)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creéditos

Ementa: Sistemas de drenagem: hierarquizacdo hidrogréafica e morfometria dos vetores de
fluxo. Processos de erosdo, transporte e sedimentacdo em sistemas fluviais. Padrdes de
escoamento e configuracdo dos ambientes fluviais. Bacias hidrograficas e organizacdo

territorial. Representacdo cartografica.

METODOLOGIA DA PESQUISA GEOGRAFICA (G 035)
Pré-Requisitos: Iniciacdo a Pesquisa Geografica
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Métodos de abordagem geografica. A Geografia: percepcdo e leitura do espago
geografico. Métodos de Coleta de dados e a pesquisa geografica. Analise e interpretacdo de

fendmenos geograficos. Bases para a elaboracdo de projetos de pesquisa em Geografia.

FUNDAMENTOS DE GEOLOGIA (CN 014)
Carga Horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Observacdo, interpretacdo e investigagdo no estudo da terra. A Terra em
transformacdo. Os materiais terrestres: minerais e rocha. Rochas igneas, sedimentares e
metamorficas. Intemperismo nas rochas. Processos enddgenos e exdgenos na formacgdo do

relevo.



ESTATISTICA GERAL (CE 106)
Carga horaéria: 60 horas
Crédito: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Natureza da Estatistica. Séries estatisticas. Distribui¢do de freqliéncia. Apresentacdo
grafica e tabular. Medidas de dispersdo. Medidas de tendéncia central. Nocdes de

probabilidade. Teoria de amostragem.

DIDATICA (2) (FCH001)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (04 T 00P QOE) 4 Créditos

Ementa: O Processo ensino-aprendizagem: objetivos, contetdos, procedimentos, recursos,

avaliacdo. Planejamento: tipos de planos de ensino.

LEITURA E ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS | (ELLO11)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Producédo de Leitura e de escrita de textos académicos, observando: nogéo de texto;
diferengas formais e funcionais de textos orais e de textos escritos; fatores estruturais e

pragmaticos de textualidade.

INTRODUGCAO A FILOSOFIA (FCHO001)
Carga Horaria: 60 horas
Creditos: (04T 00P OOE) 4 Créditos

Ementa: Filosofia, l6gica, epistemologia e métodos nos diversos da historia da filosofia.
Filosofia Cléassica: os Pré-Socraticos, os sofistas, Socrates, Platdo e Aristoteles. Filosofia
Medieval: Sdo Toméas de Aquino e Santo Agostinho. Filosofia Moderna: racionalismo,
empirismo, idealismo, materialismo historico e dialético; Filosofia Contemporéanea:
fenomenologia, existencialismo e estruturalismo. As diferentes escolas filoséficas e o0s

processos ensino aprendizagem.



PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO (FCHO017)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceito e objetivo de estudo da Psicologia Cognitiva. Desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem. Abordagens tedricas: Piaget, Vygotsky, Wallon.

TOPICOS DE FORMACAO DO MUNDO CONTEMPORANEO (H 077)
Carga horéria: 60 horas
Crédito: (02T 01P 00E)3 créditos

Ementa: O processo de formacao e desenvolvimento das relagcdes econdmicas e sociopoliticas
burguesas. A construcdo dos Estados Contemporaneos. Os mundos do trabalho. Elementos
fundamentais da geopolitica do século XX.

POLITICA EDUCACIONAL: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA
EDUCACAO BASICA (FCH161)

Carga horéria: 60 horas
Créditos: (04T 00P 0OE) 4 creditos

Ementa: Histdria e sociologia da Politica educacional brasileira. Politica pablica e legislacéo
de ensino para a Educacdo Basica. Diferenciais sociais e indicadores socio-demograficos da

educacéo brasileira.

ANALISE REGIONAL DO MUNDO CONTEMPORANEO (G 033)
Pré-Requisito: Introducdo aos Estudos Regionais
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01T 00E) 3 Créditos

Ementa: Estudos comparativos de regibes como exercicio de iniciacdo a pesquisa. Métodos de

analise regional. Regifes como unidades espaciais nas escalas subnacional e local. Regifes



segundo diferentes graus de integracdo espacial. Regides como resultado da combinacdo
desigual de fatores socio-espaciais. Exemplos empiricos em diversas escalas.



CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL

DISCIPLINAS OPTATIVAS

Departamento de Geografia - DG

FITOGEOGRAFIA (1) (G 084)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceitos gerais; o estudo da vegetacdo: estudos fisiondbmicos e floristicos;
principais formagdes vegetais do planeta: aspectos ecoldgicos e fitofisiondmicos; vegetacdo
brasileira: aspectos ecoldgicos e fitofisiondmicos; técnicas de estudo para identificacdo da

vegetacao e da flora: nogdes de manejo de colecdes botanicas e uso de sensoriamento remoto.

ECOLOGIA DA PAISAGEM (G 045)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceito e nogOes de ecologia das paisagens; estrutura da paisagem: conectividade,
efeito de borda e fragmentacdo; estudo da populacdo nas paisagens fragmentadas e néo

fragmentadas.

GEOPROCESSAMENTO (G 046)
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: As superficies de referéncia e as proje¢des cartograficas. Introdugdo aos sistemas de
Informacdo Geogréfica. A aquisicdo de dados. Digitalizacdo e Vetorizagdo. A contribuicdo da
Fotogrametria e do Sensoriamento Remoto. O GPS (Global Positioning System) e a aquisicéo
de dados. Nog6es de MDT (Modelo Digital de Terreno). Algumas metodologias aplicaveis a

utilizacdo do Geoprocessamento.



FUNDAMENTOS DE SENSORIAMENTO REMOTO (G 047)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Componentes de um Sensoriamento Remoto. Niveis de aquisicdo de dados em SR.
Sistemas Sensores e Orbitais. Métodos de extracdo de informacgdes. Aplicacbes do SR a

Geografia. Nocdes de processamento digital de imagens.

FUNDAMENTOS DE SISTEMAS DE INFORMACOES GEOGRAFICAS (G 048)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Definicdes, componentes e aplicacdo do SIG. A estrutura de dados em SIG. A
aquisicdo de dados. Topologia. Anélise espacial. Modelos de utilizagdo de SIGs. Modelos de
bancos de dados. Aplicativos do SIG.

FOTOINTERPRETACAO APLICADA A GEOGRAFIA (G 049)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Principios da Fotogrametria e Fotointerpretacdo. Geometria basica de fotografias
aéreas. As principais chaves para Fotointerpretacdo. Fotointerpretacdo aplicada aos estudos

urbanos, litoldgico, fluvial, de vegetacdo e de uso dos solos.

CARTOGRAFIA AUTOMATIZADA (G 050)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01T 00P) 3 Créditos

Ementa: Nocgdes basicas de informatica. Pesquisa, leitura e interpretacdo de mapas digitais da
web. Atlas e Enciclopédias Geograficas em multimidia. Elaboracéo de planilhas eletronicas e



gréaficos. Elaboracdo e uso de banco de dados. Uso de aplicativos dedicados ao mapeamento
temaético e GIS.

GEOMORFOLOGIA CLIMATICA (G 051)
Carga horaria: 60 horas
Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceito de dominios morfoclimaticos. Os dominios morfoclimaticos globais, com
énfase nos sistemas morfogenéticos de esculturacdo do relevo. Paleoclimas do quaternario e

seus depdsitos correlativos.

ANALISE AMBIENTAL URBANA (G 052)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creéditos

Ementa: A urbanizacdo e suas implicacbes ambientais. Problematicas urbanas sob a 6ética
ambiental: uso do solo, poluicdo, clima urbano e riscos ambientais. Metodologia de estudo

ambiental em areas urbanas, aplicado ao planejamento territorial.

ANALISE E GESTAO AMBIENTAL (G 053)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos da gestdo ambiental. A geografia e a analise ambiental: estudo das
variaveis ambientais, diagnéstico e zoneamento. Metodologias aplicadas aos estudos de
impactos ambientais. Desenvolvimento socioecondmico e sustentabilidade ambiental.

Legislacdo, planejamento e manejo de areas naturais protegidas.

GEOGRAFIA DOS RECURSOS HIDRICOS (G 054)
Carga horéria: 60 horas

Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos



Ementa: As bacias hidrogréficas brasileiras. Analise dos sistemas de gestdo dos recursos
hidricos. Legislacdo e gerenciamento dos recursos hidricos. Recursos hidricos superficiais e
subterraneos. Degradacdo dos recursos hidricos. Manejo e conservacdo de bacias

hidrograficas.

TEORIA E METODO EM GEOGRAFIA FISICA (G 055)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Evolucdo histérica e processual das abordagens da Geografia Fisica. Métodos,
técnicas e a aplicacdo dos conhecimentos da Geografia Fisica.

METODOLOGIA DA GEOGRAFIA PARA PESSOAS JOVENS E ADULTAS (G 056)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Concepcbes de educacdo de jovens e adultos. Praticas pedagogicas para a educacdo

de pessoas jovens e adultas. A geografia e o aluno trabalhador.

CONTEUDOS E METODOLOGIA DO ENSINO FUNDAMENTAL DE GEOGRAFIA
(G 057)

Carga horéria: 60 horas

Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Concepgdes de Ensino de Geografia: abordagem tradicional e critica. As habilidades
de ler e interpretar 0 espaco geografico enquanto produto da existéncia humana e a integracao
com a Prética do Ensino de Geografia. Critérios de anélise e avaliagdo de material de ensino.

Planejamento e sistematizacdo de proposta de ensino.

NOVAS TECNOLOGIAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA (G 057)

Carga horaria: 60 horas



Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: As tecnologias como meio para a aprendizagem. A cibercultura e a producdo do

conhecimento. Préaticas de producéo coletiva em diferentes midias.

MEMORIA SOCIAL, ESPACO E PRATICAS CULTURAIS (G 058)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Os processos de apropriacdo e uso do espaco e seus reflexos na construcdo da
identidade de grupos sociais. As préaticas culturais e os processos de transformacdo e
significacdo do espaco urbano. O espaco enquanto elemento problematizador da memaria em

suas relacBes com a construcdo da identidade, dos mitos e da subjetividade.

REGIAO E CULTURA (G 059)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: A diversidade humana e cultural no espaco geografico. Regides culturais do mundo e

do Brasil. Identidades e regionalismo.

DESENVOLVIMENTO LOCAL (G 060)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Desenvolvimento, escalas e territorio . Desigualdades territoriais e modelos de
desenvolvimento. Lugar, poder e desenvolvimento. Governo local, descentralizacdo e
politicas publicas. Processos e estratégias de mobilizacdo e desenvolvimento enddgeno.

Avaliacdo de programas e experiéncias de desenvolvimento local.

ESTADO E POLITICAS REGIONAIS (G 061)

Carga horaria: 60 horas



Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Estado, territério e desenvolvimento. Desigualdades regionais: analises
comparativas. Regionalismo e politica. Politicas de desenvolvimento e planejamento regional.

Andlise de casos selecionados.

TOPICOS DE ESTUDOS REGIONAIS DAS AMERICAS (G 062)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Processos e agentes modeladores da configuracéo regional. Unidade e diversidade.
Perspectivas e tendéncias.

TOPICOS DE ESTUDOS REGIONAIS DA EUROPA (G 063)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Processos e agentes modeladores da configuracdo regional. Unidade e diversidade.

Perspectivas e tendéncias.

TOPICOS DE ESTUDOS REGIONAIS DA AFRICA SUBSAARIANA (G 064)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Processos e agentes modeladores da configuragdo regional. Unidade e diversidade.

Perspectivas e tendéncias.

TOPICOS DE ESTUDOS REGIONAIS DA ASIA (G 065)
Carga horaéria: 60 horas

Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos



Ementa: Processos e agentes modeladores da configuracdo regional. Unidade e diversidade.
Perspectivas e tendéncias.

TOPICOS DE ESTUDOS REGIONAIS DO MUNDO ARABE ISLAMICO (G 066)
Carga horaria: 60 horas
Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Processos e agentes modeladores da configuracao regional. Unidade e diversidade.

Perspectivas e tendéncias.

GEOGRAFIA DA BAHIA (G 067)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Formacédo Territorial e urbana. Quadro natural e socioecondmico. Regionalizagdes

Questdes de desenvolvimento regional.

GEOGRAFIA DA AMAZONIA (G 068)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: A Amazo6nia no contexto da América do Sul. Quadro natural e social. Potencial e uso
dos recursos naturais. Producdo do espaco e impactos ambientais. Meio ambiente e seguranca

nacional.

REGIONALIZACAO DO ESPACO BRASILEIRO (G 069)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Critérios da divisdo regional. Regibes brasileiras. Questdes regionais: génese das

diferencas e desequilibrios.



RECURSOS NATURAIS E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (G 070)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Os recursos naturais como base para o desenvolvimento. Recursos naturais, meio
ambiente e tecnologia. Avaliacdo socioecondmica e balanco entre oferta e demanda de

recursos naturais. A gestao dos recursos naturais.

GEOGRAFIA DO COMERCIO E CIRCULAGCAO (G 071)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos tedricos da Geografia do comércio. Os mecanismos fundamentais do
mercado internacional. O Brasil no comércio internacional. O comércio brasileiro; comércio

formal e informal.

PRODUCAO DO ESPACO CONQUISTENSE (G 072)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E)3 Créditos

Ementa: Producdo e transformacdo do espaco do Municipio de Vitéria da Conquista.

Evolucéo urbana.

GEOGRAFIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS (G 073)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: A territorialidade dos movimentos sociais. Movimentos sociais e organizagdo do

espaco geogréfico.



SOCIEDADE, ESPACO E CULTURA (G 074)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos teérico-metodologicos da Geografia Cultural. Abordagem dos aspectos
socio-culturais na formacgdo espacial: comportamento e cultura popular na constru¢do dos

diferentes espacos.

GEOGRAFIA, TURISMO E PRODUCAO DO ESPACO (G 075)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Fundamentos da Geografia do Turismo. Anélise socio-espacial da atividade turistica.

Andlise do fendbmeno do turismo em diferentes escalas.

GEOGRAFIA ECONOMICA (1) (G 085)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Realidade econémica e fundamentos tedrico-metodoldgicos de Geografia
Econbmica. Producdo socio-espacial em escala global e nacional. Organismos econdmicos; o

papel do Estado na economia; Fluxos econdmicos mundiais.

GEOGRAFIA DA INDUSTRIA E ENERGIA (G 076)
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Evolucdo do processo de industrializacdo. Territorialidade da organizacdo da
producdo industrial. Industria e trabalho. Energia: fontes e formas de utilizagdo. Energia e

geopolitica.

EVOLUGCAO DO PENSAMENTO GEOGRAFICO (G 077)



Carga horaria: 60 horas
Creditos: (02T 01P 00OE) 3 Créditos

Ementa: O conhecimento Geografico na perspectiva historica. Paradigmas e Correntes de
pensamento geografico. Historia do Pensamento Geografico do Brasil: os principais

pensadores e suas contribuicdes.

ESTUDOS TEORICOS EM GEOGRAFIA (G 078)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados abordando modelos e teorias em Geografia; Conceitos,

principios, obras, autores e contextualizacdo sécio-historica.

METODOLOGIA DO TRABALHO DE CAMPO (G 079)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa:A relacdo empirismo-racionalismo. Geografia: percepc¢do e leitura do espaco. O
trabalho de campo e a pesquisa geografica; importancia, planejamento, métodos e técnicas.
Execucdo de trabalho de campo, levantamento de dados e elaboracéao de relatorio.

CONSTRUCAO DA GEOGRAFIA NO BRASIL (G 080)
Carga horaéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: A formacéo do Estado-nacdo e a institucionalizacdo do conhecimento geografico no

Brasil. Génese das tradicdes tedricas. O desenvolvimento da geografia a partir do seculo XX.

Departamento de Estudos Lingiiisticos e Literarios — DEL L




LEITURA E ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS II (ELLO012)
Carga horaria: 60 horas
Crédito: (00T 02P O0E) 2 Créditos

Ementa: Pratica de producdo de leitura e de escrita de variados tipos de texto do género
académico, exigidos dos alunos em cursos universitarios: resumo, resenha critica, relatorio,

ensaio, artigo, monografia.

Departamento de Filosofia e Ciéncias Humanas — DEFCH

INTRODUCAO A SOCIOLOGIA (FCH002)
Carga horéria: 60h
Créditos: (04T 00P OOE ) 4 Créditos

Ementa:A sociologia como ciéncia. Paradigmas socioldgicos. Estrutura social. Estrutura de

classes e estratificacdo social. Mudanca social.

SOCIOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO (FCH402)
Carga horaria: 60h
Créditos: (02T 01P OOE) 3 Creéditos

Ementas:A perspectiva do desenvolvimento como processo historico estrutural. Teoria da
modernizacdo; andlise tipologica; sociedade tradicional e sociedades modernas. Teoria do

subdesenvolvimento e dependéncia.
SOCIOLOGIA POLITICA (FCH109)

Carga horéria: 60h



Crédito (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementas: Abordagem sociologia do poder politico. A fungdo histérica do Estado. Estado e

sociedade civil. Partidos politicos e classes sociais.

ANTROPOLOGIA CULTURAL (FCH400)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Conceitos basicos da Antropologia. Quadro de referéncias técnicas das Antropologia.
O significado da Antropologia Cultural. A sociedade brasileira numa perspectiva
antropologica.

SOCIOLOGIA RURAL (FCH110)
Carga horéria: 60 horas
Créditos(02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: A construcdo do espaco rural brasileiro e as mudancas ocorridas nas Gltimas décadas:
“modernizacdo da agricultura”, o agnosticismo e a sustentabilidade. A relagdo entre o espacgo
rural e o espaco urbano, frente aos conflitos sociais, migracéo, questdo agraria e desemprego

estrutural.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO | (FCH100)
Carga horaéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Conceito, objeto e métodos da Psicologia do Desenvolvimento. Infancia e

adolescéncia: aspectos bioldgicos, afetivos, sociais e cognitivos.



EDUCACAO ESPECIAL (FCH313)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: A educacdo especial no contexto socio-politico e historico brasileiro. Conceito,
principios e pressupostos legais da educagdo especial. Caracteristicas do educando portador
de necessidades educativas especiais nos aspectos socio-psico-pedagogico, profissionalizante

e preventivo.

EDUCACAO NO MEIO RURAL (FCH309)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Tendéncias metodolégicas do ensino no meio rural. O processo de aquisicdo e
producdo do conhecimento em diferentes contextos socio-econdmicos. Leitura e interpretacéo
do espaco agricola como subsidio para elaboracdo e aplicacdo de propostas alternativas de

ensino. Planejamento e sistematizacdo de propostas de ensino.

CURRICULOS E PROGRAMAS (FCH346)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos da concepgédo curricular: o0 homem, o mundo, a educagéo e a escola.
Conceito de curriculo no contexto sécio-politico-econémico e educacional. Elementos
tedricos e etapas metodologicas do processo curricular. Formacdo dos educadores e sua

atuacgao no processo curricular.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (FCH315)
Carga horéria: 60 horas

Creditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos



Ementa: Os pressupostos teoricos que norteiam os projetos de educagdo popular. Referenciais
tedrico-metodoldgicos da educacdo de jovens e adultos. O processo de aquisi¢do e producao
do conhecimento, tendo como ponto de partida e de chegada a realidade sdcio-econdmica,

politica e cultural do aluno. Planejamento e sistematizacao de proposta de ensino.

DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA (CSA006)
Carga Horaria: 60 horas
Créditos: (04T 00P 0OE) 4 Créditos

Ementa: Cidadania e direitos humanos na perspectiva liberal: Estado de Direito Liberal,
democracia representativa e direitos individuais. Cidadania e direitos humanos na perspectiva
social: estado de direito social. Democracia social e direito supraindividual. Cidadania e
direitos humanos na perspectiva internacional de globalizacdo. Cidadania e direitos humanos

no Brasil.

Departamento de Ciéncias Sociais Aplicadas — DCSA

INTRODUCAO A ECONOMIA (CSA001)
Carga horaria: 60h
Créditos: (04T 00P OOE) 4 créditos

Ementa: Abordagem marxista e marginalista da natureza e métodos da Economia. Teorias do
valor. Fatores de producdo. Sistemas econdmicos. Medicdo do processo econdémico.

Determinag&o de prego e estrutura de mercado. Desenvolvimento econémico.

ECONOMIA RURAL I (CSA121)
Carga horaéria: 60 horas

Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos



Ementa: Teorias do valor, fatores de producdo, determinacdo de pregos e estruturas de
mercado. Lei da oferta e da procura. Agregados nacionais. O campo de estudo da economia

rural. Politicas agricolas. Comercializacdo da producdo agricola.

Departamento de Histéria— DH

TOPICOS DE HISTORIA ECONOMICA DO MUNDO CONTEMPORANEO | (H
457)

Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados enfocando aspectos particulares das estruturas de producao,
circulacdo e distribuicdo de bens e / ou as relacBes econémicas internacionais nos diferentes

contextos da Historia Contemporanea.

TOPICOS DE HISTORIA SOCIAL DO MUNDO CONTEMPORANEO | (H 459)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados enfocando estruturas, formas de organizacdo e processos sociais

relativos as sociedades contemporaneas.

TOPICOS DE HISTORIA POLITICA DO MUNDO CONTEMPORANEO ( H 461)
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados enfocando a formacdo dos Estados, a estrutura e o
funcionamento das institui¢bes juridico-politicas e/ou as rela¢fes internacionais no mundo

contemporaneo.



TOPICOS DE HISTORIA DO PENSAMENTO POLITICO NO MUNDO
CONTEMPORANEO | (H 467)

Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados enfocando correntes, autores e obras que contribuiram para a

definicdo das concepcdes politicas e ideoldgicas do mundo contemporaneo.

TOPICOS DE HISTORIA CULTURAL DO MUNDO CONTEMPORANEO | (H 467)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados enfocando manifestacfes culturais particulares e suas relagbes
com, as formas de organizacdo social e de exercicio do poder e da autoridade politica no

mundo contemporaneo.

TOPICOS DE HISTORIA ECONOMICA DO BRASIL | (H 481)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados enfocando aspectos particulares dos processos de producédo
material, relacbes de producéo e de trabalho e/ou os diversos mecanismos de expressdo e
representacdo politica dos agentes econdmicos atuantes nos diferentes contextos da sociedade

brasileira.

TOPICOS DE HISTORIA SOCIAL DO BRASIL | (H 483)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados relativos a organizacdo, identidade e representacdo dos

multiplos grupos e/ou dos movimentos sociais do Brasil.



TOPICOS DE HISTORIA POLITICA DO BRASIL | (H 485)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados enfocando a formacdo do Estado nacional, a estrutura e o

funcionamento das institui¢@es juridico-politicas e/ou as relacdes de poder no Brasil.

TOPICOS DE HISTORIA CULTURAL DO BRASIL I (H 487)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Creditos

Ementa: Temas selecionados enfocando manifestagfes culturais particulares e suas relagdes
com as formas de organizacdo social e de exercicio do poder e da autoridade politica

verificadas nos diferentes contextos da Histdria do Brasil.

TOPICOS DE HISTORIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NO NORDESTE | (H 489)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados enfocando processos sociais rurais ou urbanos do Nordeste
brasileiro, relacdes de poder, identidade e/ou representacfes sociais em seus diversos espacgos

regionais.

TOPICOS DE HISTORIA DA BAHIA | (H 491)
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Temas selecionados enfocando aspectos econémicos, politicos, sociais ou culturais

da Historia da Bahia em seus diferentes contextos temporais e regionais.

HISTORIA ECONOMICA DO BRASIL (H 416)



Carga horaria: 60 horas
Creditos: (02T 01P 00OE) 3 Créditos

Ementa:Formacdo do Estado Portugués e a expansdo colonial. Caracteristicas sociais,
econbmicas e politicas do processo de colonizacdo do Brasil. As diferentes formas de
ocupacdo e povoamento do territorio brasileiro. A crise do sistema colonial. Emancipacéo
politica e ordenagdo do Estado Nacional. As transformac@es econdmicas sociais e politicas
desde os meados do século XX. O desenvolvimento do capitalismo. A expansdo industrial. As
mudancas nas relagdes sociais de producdo. O nacional-desenvolvimentismo e o

desenvolvimentismo dependente.

HISTORIA ECONOMICA GERAL (H 415)
Carga horéria: 60h
Créditos: (02T 01P O0E ) 3 Créditos

Ementa: A evolucdo das sociedades humanas, tendo como enfoque os diferentes modos de
producdo. Modo de producdo nas comunidades primitivas. Modos de producdo asiatico,
escravista, feudal, capitalista e socialista. Formacao e organizacgéo social dessas sociedades. A
ordem politico-juridica e ideoldgica dos diversos modos de producdo. Os conflitos basicos

gerados pelo modo de producdo de cada sociedade.

Departamento de Ciéncias Naturais — DCN

ECOLOGIA I (CN 127)
Carga horéria: 60 horas
Creditos: (02T 01P OOE) 3 Créditos

Ementa: Niveis de integracdo e ambiente fisico. A estrutura trofica e manutencdo de
comunidades naturais. O conceito de estabilidade e 0 processo de sucessdo. A riqueza de

espeécies e 0s mecanismos de sustentacao.



ECOLOGIA DE CAMPO (CN 115)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (00T 02P 00E) 2 Créditos

Ementa: Observacdo das variacGes na biodiversidade de diferentes ambientes. Iniciacdo ao
levantamento de dados abidticos e bioticos: observagdo, registro, métodos e técnicas de

coleta, tratamento, estatisticas. Estudo de caso. A ética nas atividades de campo.

ECOLOGIA HUMANA (1) (CN 007)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (02T 01P 00E) 3 Créditos

Ementa: Processos evolutivos nas sociedades humanas. Natureza humana e suas
interacdes.Teorias de aculturacdo e socializacdo biocultural. Demografia. Conceitos
ecoldgicos aplicaveis a ecossistemas humanizados. A ética e 0 compromisso social. Avaliagdo

socio-ecoldgica do ambiente construido.

14. Avaliagdo do Processo de Ensino-Aprendizagem

A funcgéo social do ensino ndo consiste apenas em promover e selecionar 0os mais
aptos. Assim, a avaliacdo jamais poderd ser concebida como uma simples valoracdo dos
resultados obtidos pelos alunos, o que significa dizer que o processo de avaliacdo deve

abarcar diferentes dimensdes que dizem respeito a formacéo integral do educando.

Isso implica numa mudanca nos pressupostos da avaliagcdo, dando a oportunidade a
cada um, de desenvolver as suas potencialidades. Entende-se que o processo de avaliagéo esta
presente em todas as etapas da construgdo do conhecimento, nesse sentido, o professor,
enguanto um mediador, serd capaz de apontar caminhos, estimulando os alunos a buscarem e

construirem o seu préprio conhecimento com o olhar da investigacao, da critica e da pesquisa.



Se assim se concebe a trama das relagdes entre ensino e aprendizagem, significa dizer
que a modalidade de avaliacdo a ser posta em evidéncia, resulta de uma pratica dialdgica entre
as partes envolvidas no processo. Se o professor reconhece o que é indispensavel para os seus
alunos, e se estes tém consciéncia dos objetivos propostos, isto significa que professores e

alunos tém autonomia para decidirem as formas de avaliagdo convenientes.

Entende-se que a Universidade é o lugar por natureza onde o estudante terd a
oportunidade de ampliar e aprofundar os fundamentos teérico-metodologicos-conceituais das
ciéncias em geral e de sua area em particular. Isto significa que esse € o locus em que o aluno
devera debrucar-se sobre leituras que servirdo como embasamento para uma reflexdo da
realidade. Longe de ser um espago para receituario de técnicas, a Universidade é por
exceléncia, o lugar das reflexdes que possibilitardo ao aluno fazer uma leitura critica do
contexto no qual esta inserido, viabilizando sua intervencdo no mesmo em busca de melhoria

das condi¢fes humanas de vida.

Caberd ao Departamento e Colegiado do Curso estimular o debate acerca dos
processos e pressupostos da avaliacdo. Tal pratica certamente possibilitard uma continua troca
de experiéncias nas quais as posturas avaliativas adotadas em sala de aula deverdo ser
constantemente discutidas e socializadas a fim de que cumpram de maneira cada vez mais

eficiente o seu papel.

A avaliacéo do curso

A Universidade, com autonomia para decidir seus rumos, ndo pode se distanciar dos
interesses da sociedade. A liberdade académica, desejavel e indispensavel, deve encontrar a
sua contrapartida em um necessario processo permanente de avaliacdo. Com base nos
documentos do ForGRAD (2001), esta avaliagédo deve abordar os indicadores que valorizem
dialeticamente a vitalidade dindmica da transformacdo com a priorizacdo e a perenidade do
compromisso social.

Diante disso, a institucionalizacdo de processos de avaliagcdo no ensino de licenciatura
em geografia é uma das formas de viabilizar a melhoria de sua qualidade, constituindo-se em
importante ferramenta para o planejamento e replanejamento de suas atividades, como forma

de prestar contas a sociedade.



Assim, em todo o processo educativo, serdo implementados instrumentos que
possibilitem a busca de subsidios para 0 aprimoramento constante das a¢6es desenvolvidas

No Curso.

15. Avaliacdo do Projeto Pedagdgico

A construcdo de um Projeto Pedagdgico para um curso ndo se esgota na formalizacao
escrita do mesmo. Considerando o fato de que o projeto somente ganha sentido quando em
sintonia permanente com a realidade cotidiana vivenciada pelos sujeitos sociais que fazem
parte da instituicdo, e ainda considerando que tal realidade se constitui de um dinamismo que
a torna imprevisivel, inacabada e mutavel, o projeto pedagdgico ndo pode ser visto como algo
fixo, pronto e acabado. Ao contrario, igualmente a esta realidade que objetiva configurar, o
projeto também deve estar revestido de uma dinamicidade e mutabilidade reais, sem as quais

0 mesmo nao se sustenta.

Assim, o0 projeto pedagdgico proposto para o Curso de Licenciatura Plena em
Geografia requer um acompanhamento constante de maneira a assegurar a coeréncia
necessaria entre 0s seus principios e o seu fazer-se cotidiano. Nesse sentido, € imprescindivel

que se realize uma avaliacdo permanente do mesmo.

E importante ressaltar que na tentativa de assegurar o principio da gestdo democratica,
na qual se pressupde a participacdo da coletividade dos sujeitos educacionais necessario se
faz, no @mbito do Colegiado do curso, constituir grupos de trabalho que se incumbirdo de
tarefas especificas, aprimorando cada vez mais as discussdes e praticas pedagdgicas

desenvolvidas e implementadas no curso.

Diante destas questdes evidencia-se que o Colegiado do curso assume um papel
importantissimo na gestdo do projeto pedagogico atuando em diferentes aspectos do mesmo e
estimulando o debate em torno de seus eixos centrais, promovendo assim, um pProcesso

permanente de construgéo, execucgéo e avaliagdo do curso.
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APRESENTACAO

O presente documento faz uma analise do Curso de Licenciatura Plena em Geografia
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e delineia um novo projeto
pedagoOgico para o curso com previsdo de implementacdo no Primeiro Semestre Letivo de
2011. Tal proposta é resultado de uma profunda discussdo que se iniciou desde 2005 com a
realizacdo de Seminarios envolvendo o corpo docente e discente do Curso.

Durante todo o periodo de funcionamento do Curso, o curriculo proposto
originalmente permaneceu quase que inalterado até o 1l Periodo Letivo do ano de 2003. Neste
percurso, apenas algumas modificacGes foram feitas, com o objetivo de cumprir exigéncias
legais. No ano de 2004, entretanto, um novo curriculo foi implementado e, ao longo deste
periodo, novas discussGes foram realizadas, suscitando outras demandas. Tornou-se, mais
uma vez, imperativo um repensar mais amplo acerca da concepc¢do do Curso de licenciatura
em Geografia e, consequentemente, da formacéo do licenciado.

Por conta da constante reavaliacdo que um curriculo deve ter, 0 Departamento e o
Colegiado de Geografia se debrucaram na elaboragdo de um novo projeto de reorientacéo
curricular que contemplasse as reivindicacbes relativas ao curriculo atual. Assim, novas
disciplinas foram inseridas na estrutura curricular, outras foram parcialmente modificadas
apresentando uma renovacdo em suas ementas e algumas foram suprimidas. Além disso,
varias alteracdes na estrutura de créditos, carga horaria e pré-requisitos foram feitas.

Acredita-se que, com a proposta ora apresentada, o Curso de Geografia da UESB
seja capaz de definir e redefinir os seus objetivos e implementar o seu novo Projeto

Pedagogico.



2 PERFIL INSTITUCIONAL DA UESB

2.1 CONDICAO JURIDICA

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), instituida pela lei delegada
n° 2, de 30 de dezembro de 1980, foi autorizada pelo Decreto Federal n°. 94.250, de 22 de
abril de 1987 e credenciada através do Decreto n°. 7.344, 27 de maio de 1998. Sua estrutura
administrativa foi alterada pela lei n°. 7176, de 10 de setembro de 1997 e Decreto n°. 7.329,

de 07 de maio de 1998, que aprova 0 novo regulamento da Universidade. E uma instituicdo

autarquica, de Direito Publico e Regime Especial de Ensino, Pesquisa e Extensdo, de carater

multicampi, com sede administrativa e foro na cidade de Vitdria da Conquista, Estado da

Bahia, vinculada a Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, com autonomia didatico-

cientifica, administrativa, financeira, patrimonial e disciplinar, conforme a Constituicdo

Federal de 1998 e Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n°. 9.394/96. Integram a

UESB o campus de Vitdria da Conquista, Jequié e Itapetinga, no Estado da Bahia.

2.2 ATOS LEGAIS

QUADRO 01: LEGISLACAO EM ORDEM CRONOLOGICA

ATO

LEI

Criacéo de Fundacdo que manterd uma universidade no Sudoeste
da Bahia.

Lei Estadual n°. 3.799, de 23/05/80.

Criagdo da Fundacdo Educacional do Sudoeste.

Decreto Estadual n°. 27.450 de 12/08/80

Criacgdo da Autarquia Universidade do Sudoeste.

Lei Delegada n°. 12, de 30/12/80.

Aprovacdo do Regulamento de implementacdo da Autarquia
Universidade do Sudoeste da Bahia, que substitui a Fundagéo
Educacional do Sudoeste.

Decreto Estadual n°. 27.169 de 25/08/81.

Autorizacdo de funcionamento da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia.

Parecer CEE n°. 119/87, 23/02/87,
Decreto Estadual n°. 94.250 de 22/04/87.

Aprovacgdo do Estatuto da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia.

Decreto Estadual n°. 1.931 de 11/11/88.

Reestruturacdo das Universidades Estaduais da Bahia.

Decreto Estadual n°. 7.176 de 10/09/97.

Concessdo do Credenciamento da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia.

Parecer CEE n°. 008/98, de 25/05/98,
Decreto Estadual n°. 7.344, de 27/05/98.

Aprovagdo do Novo Regulamento da UESB.

Resolu¢do CONSAD n°.1/98.




2.3 Historico

A criacdo da UESB ocorreu com a politica de interiorizacdo do Ensino Superior,
contida no Plano Integral de Educacdo do Governo do Estado, de 1969, com a instalacdo das
Faculdades de Formacgdo de Professores, nos municipios de Vitoria da Conquista, Jequié,
Feira de Santana e Alagoinhas, que se somava a faculdade de Agronomia do Médio Sé&o
Francisco (FAMESF), criada na década de 1950.

A identidade das primeiras Faculdades de Educacdo em Jequié e Vitdria da
Conquista também foi direcionada por uma ordem nacional que se delineou no Brasil a partir
da década de 1960. Com a reforma universitaria que resultou na Lei n° 5.540 de 28/11/1968
foram extintas as faculdade de Filosofia e Ciéncias e Letras, e em seu lugar, foram criadas as
Faculdades de Educacdo, o que justificou o fato das primeiras instituicbes implantadas em
Vitoria da Conquista e Jequié serem faculdades de educacdo com cursos de licenciatura curta,
e ndo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras como estava definida na Lei Estadual n°.
1.802, de 2510/62.

A Faculdade de Formacado de Professores de Vitdria da Conquista (FFPVC), criada
pelo Decreto Federal n°. 21.363, de 20/07/69, e transformada em autarquia através da Lei n°.
2.741, de 11/11/69, s6 veio a ter seu funcionamento efetivado com a implantagdo os cursos de
Letras em 1971, autorizado pelo Decreto Federal n°. 68.219, de 11/10/71.

A Faculdade de Formacdo de Professores de Jequié (FFPJ) foi criada pela Lei n°.
2.852, de 09/11/70, que institui a Fundacdo Faculdade de Educacdo de Jequié, posteriormente
transformada em autarquia, pelo Decreto Estadual n° 23.135/70. Contudo, o0 seu
funcionamento s6 se efetivou com a implantacdo dos cursos de Letras e Ciéncias
(Licenciatura Curta) em 1977, autorizados, respectivamente, pelos decretos, n°. 79.130, de
17/01/77 e n°. 80.551, de 11/10/77.

A reforma universitaria também anunciou mudancas para a estruturacdo das
instituicbes de ensino superior no Brasil, recomendando que o ensino superior fosse
ministrado prioritariamente em Universidade e, excepcionalmente, em estabelecimentos
isolados. Também apresentou a confederacdo de escolas como uma nova modalidade de
organizacdo de ensino superior, a qual poderia ser um primeiro passo para agrupar escolas

isoladas e transforma-las em Universidades.



A histéria da UESB parece ter seguido esse caminho. Com a Lei n° 3.799, de
23/05/80, foi dado o primeiro passo nesse sentido, com a criagdo de uma fundagdo com o
objetivo de instruir e manter uma Universidade do Sudoeste do Estado. Assim, a Fundagéo
Educacional do Sudoeste foi criada pelo Decreto n°. 27.450, de 21/08/80, com o objetivo de
implantar e manter uma universidade no Sudoeste da Bahia, incorporando ao seu préprio
patriménio os bens e direitos pertencentes as Faculdades existentes em Vitoria da Conquista e
Jequié. Contudo, a Fundacdo como mantedora da UESB teve tempo breve de sobrevivéncia
sendo substituida pela autarquia Universidade do Sudoeste, através da Lei Delegada n°. 12, de
30/12/80. A entdo Universidade do Sudoeste (US) teve seu regulamento de implantagédo
aprovado pelo decreto n° 28.169 de 25/08/81, sendo a ele incorporadas as Faculdades de
Formacdo de Professores, a Faculdade de Administracdo e outras unidades que viessem a ser
intituladas e a ela vinculadas.

O periodo de sua existéncia como autarquia Universidade do Sudoeste (US) foi
marcado por mudancas significativas que se constituiram em base para os grandes desafios
que a UESB teria que enfrentar, no sentido de buscar as saidas possiveis para atender as
demandas sociais, econdmicas e culturais da regido do Sudoeste da Bahia. Nesse sentido,
foram implantados os cursos de Agronomia, em Vitéria da Conquista; zootecnia, em
Itapetinga; enfermagem em Jequié. Também foram reconhecidos os cursos de Letras, em
Vitoria da Conquista, através do Decreto Federal n®. 79.252, de 14/02/77; e os cursos de
Ciéncias e Letras, em Jequié, através da Portaria Ministerial n°. 37, de 09/02/84.

Apos a integracdo e funcionamento como autarquia Universidade do Sudoeste, essa
instituicdo foi autorizada pelo MEC a funcionar como Universidade, passando a ser
identificada juridicamente como Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB),
através do Decreto n°. 94.250, de 22/04/1987 que autorizou o funcionamento da UESB, em
sistema multicampi, vinculada a Secretaria de Educacdo e Cultura. Com a nova estrutura, a
cidade de Vitoria da Conquista passou a sediar a administracdo central da UESB, pois a
instituicdo também integrava a Faculdade de Formacdo de Professores e de Agronomia de
Vitoria da Conquista, as Faculdades de Professores e de Enfermagem de Jequié e a Faculdade
de Zootecnia de Itapetinga, cedendo lugar aos campi universitarios de Itapetinga, Jequié e

Vitoria da Conquista.



As mudancas na UESB, em face de sua nova identidade, ndo ocorreram apenas na
sua estrutura administrativa, mas, sobretudo, na sua estrutura académica, com a implantacao
da carta consulta que autorizou o funcionamento da UESB em estrutura multicampi, de novos
curriculos e de implantacdo de Colegiados, para acompanhamento dos cursos oferecidos nos
trés campi.

Um novo caminho comega a ser trilhado em diregéo ao credenciamento da UESB.
Nesse sentido, a instituicdo necessitava implementar uma politica de expansdo através da
criacdo de novos cursos para atender as demandas sociais, econdmicas e culturais da regido. A
concretizacao de sua politica de expansdo foi marcada pela participacdo de toda comunidade
regional, que em movimentos organizados nas cidades de Jequié, Vitéria da Conquista e
Itapetinga fizeram gestdo junto ao governo do Estado, no sentido de ampliar de um para dez,
0 numero de cursos que seriam implantados na UESB, na década de 1990. Assim, foram
implantados nessa década os cursos de: Educacdo Fisica, Pedagogia, Fisioterapia e
Matematica no Campus de Jequié; Pedagogia, Direito, Economia, Comunicacdo Social e
Ciéncias da Computacdo em Vitoria da Conquista; e Pedagogia e Engenharia de Alimentos no
campus de Itapetinga.

Finalmente, o acontecimento de maior relevancia para a UESB foi o seu
credenciamento legitimado pelo Decreto n°. 7.344, de 27/05/98, publicado no Diario Oficial
do Estado da Bahia de 25/05/98.

2.4 Missao

Realizar com efetividade o ensino, a pesquisa e a extensdo, produzindo,
sistematizando e socializando conhecimentos para a formagdo de profissionais-cidad&os,

visando a promogéo do desenvolvimento humano.

2.5 Vocacdo Interna e Atendimento as Demandas Regionais

Concebida como Instituicdo Social, a UESB tem a sociedade como principio e

referéncia. E possivel visualizar, no contorno histérico das suas atividades de ensino,



pesquisa, extensdo e prestacdo de servigos, a tendéncia para a produgdo de conhecimentos
que, além de criar novas necessidades no contexto em que a Universidade esta inserida,
possibilitem atender também as demandas regionais, especialmente no ambito das areas de
Ciéncias da Terra, Ciéncias Humanas, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Agrarias,
Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias da Saude.

No que diz respeito ao ensino, a UESB envida esfor¢os por uma prética fundada nos
principios de formacao, reflexdo, criacdo e critica, de modo a consolidar sua vocagéo interna,
dirigida para producdo e revitalizacdo permanente do conhecimento, a fim de responder as
demandas da sociedade, com profissionais dotados de competéncia técnica, capacidade critica
e criativa, em condicdes de exercer seu papel na sociedade.

Os resultados desta proposta de trabalho sdo observados na sensivel diferenca
percebida na qualificacdo dos profissionais de ensino que atuam na Educacdo Baésica do
Sudoeste da Bahia e pelo nimero significativo de seus ex-alunos, profissionais de outras areas
que atuam na regiéo.

Quanto as atividades de pesquisa, 0s resultados revelam uma instituicdo em processo
de amadurecimento, sendo possivel registrar diversas pesquisas em diferentes areas do
conhecimento, atendendo as especificidades dos cursos existentes. Conforme dados da Pro-
Reitoria de Pesquisa de 2008, a UESB possui 460 projetos de pesquisa, sendo 180 com
financiamento interno, 16 com financiamento externo e 264 sem financiamento. Ademais, a
Instituicdo vem incentivando a formacdo de centros de estudos; grupos de pesquisa
cadastrados no Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico Tecnoldgico (CNPQ),
gerando aumento da demanda por bolsas do programa institucional de iniciacdo cientifica
(PIBIC); e projetos interdepartamentais e interinstitucionais. Tudo isso é resultado da
construcdo coletiva dos segmentos que compde a UESB.

No que se refere a extensdo universitaria, a UESB demonstra uma experiéncia
proficua, que vem se consolidando ao longo do tempo, o0 que pode ser demonstrado pelo
namero de projetos de agdo continuada, esporadica, ou emergencial. De acordo com as
informagdes da Pro-Reitoria de Extensdo no ano de 2008, a UESB aprovou 222 projetos de
extensdo, sendo 123 de carater continuo e 99 de agBes esporédicas. S&o programas de
acompanhamento, cursos, feiras culturais, conhecimentos e experiéncias, nas diversas areas

do saber.



A prestagdo de servicos na UESB se caracteriza pela existéncia de atividades
diversas como: concursos publicos, cursos de aperfeicoamento profissional, programas de
assisténcia técnica, consultorias, desenvolvidas em convénios com outras instituicdes ou
mediante contratos com empresas particulares.

Pode-se concluir que a UESB comprometida com seus principios fundamentais, vem
cumprindo sua fung&o social, produzindo e socializando conhecimentos, buscando atender as

demandas do contexto em que se insere.

3 O CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA DA UESB

3.1 Breve Histérico

O curso de Licenciatura Plena em Geografia da UESB foi autorizado no segundo
semestre de 1985, através do Parecer n°. 244/84. No ano de 1991 o curso foi reconhecido
através da portaria ministerial n°. 833 de 05 de junho de 1992.

A entrada da primeira turma ocorreu no ano de 1985, com a duracdo minima de 3
anos e meio e maxima de 7 anos e com habilitacdo em Licenciatura Plena em Geografia,
visando atender a demanda que exigia professores licenciados para atuar nas escolas d ensino
fundamental e médio da regido Sudoeste da Bahia.

Na época de sua autorizacdo a UESB oferecia o curso de Geografia apenas no turno
matutino. Devido a grande demanda, a partir do 2° semestre de 1998, comecou a ser oferecido
também no noturno, com a entrada no 2° semestre de cada ano.

Ao analisar o curriculo anterior do curso de Geografia da UESB pode-se afirmar
inicialmente, que ele expressava os avangos e 0s dilemas do movimento de renovacdo da
Geografia brasileira no decorrer dos anos de 1980. No &mbito da formagéo universitaria em
Geografia, era 0 momento de questionar tanto as concepgdes, tradicionais, quanto as
metodologias analiticas inspiradas no positivismo l4gico.

Essa avaliagdo é corroborada por Carlos e Oliveira (1999) quando afirmam que,

historicamente, o curriculo que hoje expressa a Ciéncia Geogréafica, nasce no bojo de



transformacdes porque passou a Geografia no final dos anos de 1970. Nessa década ocorreu
um violento processo de mudanca nos modos de fazer e pensar a Geografia. O processo foi da
descricdo a utilizacdo de categorias mais profundas de conhecimento. Nesse sentido,
[...] as transformagdes nos modos de pensar e fazer a Geografia e que redundam
numa grande producdo académica, baseada num debate extremamente proficuo

acabaram produzindo a necessidade de se transformar também o modo de ensinar a
Geografia [...] (CARLOS e OLIVEIRA,1999, p. 93)

Com o objetivo de contemplar as demandas do mundo contemporaneo e as
especificidades do curso de Geografia o curriculo aqui proposto visa atender as questdes
tedricas e metodologicas basilares da Geografia, contemplando as subéreas do conhecimento
com vistas a garantir uma formacdo qualificada capaz de permitir uma atuacdo efetiva dos

licenciados na sociedade.

3.2 Caracterizacdo do Curso

O Curso de Licenciatura Plena em Geografia conta atualmente com 31 professores,
sendo 27 efetivos e 04 substitutos que desenvolvem atividades de ensino, pesquisa e extens&o.
O Departamento de Geografia ainda ministra disciplinas para os Cursos de Agronomia,
Comunicacao, Histdria e Pedagogia. Além da graduacdo, o Departamento oferece o Curso de
Especializagdo em Analise do Espaco Geografico em carater permanente, com oferecimento
de uma turma por ano. O referido curso esta organizado em trés linhas de pesquisa: Ensino de
Geografia (com cinco vagas) Planejamento e Gestdo Territorial (com 10 vagas) e Meio
Ambiente (com cinco vagas), totalizando 20 vagas.

Os quadros que se seguem apresentam informacdes gerais sobre o Departamento de
Geografia:



QUADRO 02: DADOS GERAIS DOS PROFESSORES DO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA.

AREA NOME DO PROFESSOR TITULACAO CLASSE RT INGRESSO
Adriana David F. Gusméo Mestre Auxiliar 40 05/05/2004
Andrecksa Viana O. Sampaio Mestre - Doutoranda Assistente DE 05/05/2004
Claudia Anastécio C. Cruz Mestre Aucxiliar DE Port. 1.443/03 - 12/12/2003

MPE Gaetana de Brito P. Pereira Especialista Assistente DE Port. 22/05/1990

G Geisa Flores Mendes Doutora Assistente DE Port. 534/94 - 10/06/1994

Nereida M. S. M. Benedictis Mestre Assistente DE Port. 881/01 - 10/08/2001
Sandra Mara V. de Oliveira Especialista - Mestranda Auxiliar DE Port. 1.444/03 - 11/12/2003
Glauber Barros Alves Costa Especialista - Mestrando Substituto 40 Contrato REDA
Rosalve Lucas Marcelino Doutorando Assistente DE Port. 186/01- 02/03/2001

FEM Sdcrates Oliveira Menezes Mestre Assistente 40 Port. 1.333 - 01/08/2008

G Suzane Tosta Souza Doutora Adjunto DE Port. 1.122/99 - 13/09/1999

José Roberto Freitas Lima Mestre Substituto 40 Contrato REDA
Ana Emilia de Q. Ferraz Doutora Assistente DE Port. 647/94 - 01/08/1994
Janio L. de Jesus Santos Doutor Adjunto DE 2004

GH
Lucas Batista Pereira Doutor Adjunto 20 Port. 28/04/1986
Miriam Cléa Coelho Almeida Mestre Assistente DE Port. 648/94 - 01/08/1994
Espedito Maia Lima Mestre - Doutorando Assistente DE Port. 551/91 - 23/07/1991
Macaério P. Costa Junior Doutor Adjunto DE Port. 916 - 02/08/1999

GF
Marcelo Aratjo da Nébrega Doutor Titular DE Port. 610/91 - 26/07/1991
Rita de Céssia F. Hagge Mestre Assistente DE Port. 1082/07 - 03/07/2007
Edvaldo Oliveira Mestre - Doutorando Assistente DE Port. 56/98 - 14/01/1998

C'_?_‘R Marialda da Silva Brito Mestre - Doutoranda Assistente DE Port. 330/93 - 10/03/1993
Eleni Alves dos Santos Mestre Substituta 40 Contrato REDA
Janio Roberto Diniz dos Santos Doutor Assistente DE Port. - 28/04/1986

GR Mario Rubem Costa Santana Doutor Adjunto DE Port. 1.6338 - 26/10/2007
Renato L. Miranda Léda Doutor Adjunto DE Port. 10/03/1987




Evangelista

Vitoria Carme C. Santos Doutora Adjunto DE Port. 789/95 - 24/08/1995
Aleselma Silva Pereira Mestre Assistente DE Port. 1044 - 18/07/2009
Jodo Phelipe Santiago Doutor Adjunto DE Port. 10/08/1987

GB . . . .
Meirilane Rodrigues Maia Mestre - Doutoranda Assistente DE Port. 257/95 - 01/03/1995
Antonia  dos  Reis  Salustiana Especialista - Mestranda Substituta 40 Contrato REDA

CART - Cartografia; MPEG - Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia ; FEMG - Fundamentos Epistemolégicos e Metodolégicos da
Geografia; GF — Geografia Fisica; GR — Geografia Regional; GH — Geografia Humana; GB — Geografia do Brasil; RT — Regime de
Trabalho; DE — Dedicacéo Exclusiva




QUADRO 03: PROFESSORES DO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA QUE SE ENCONTRAM
CURSANDO POS-GRADUACAO.

NOME DO PROFESSOR CURSO | INSTITUIGAO PERIODO AFASTAMENTO
Andrecksa Viana O. Sampaio Doutorado UFS 03/2009 a 03/2013 Liberada
Espedito Maia Lima Doutorado UFS 03/2008 a 03/2012 Liberado
Marialda da Silva Brito Doutorado CM-UESB 10/2008 a 10/2012 Liberacéo parcial
Meirilane Rodrigues Maia Doutorado UFS 03/2008 a 03/2012 Liberada
Edvaldo Oliveira Doutorado UFS 03/2008 a 03/2012 Liberado
Rosalve Lucas Marcelino Doutorado UFCG 03/2008 a 03/2012 Liberado
Sandra Mara Vieira de Oliveira Mestrado UFS 03/2009 a 03/2011 Liberada

UFS — Universidade Federal de Sergipe; USP — Universidade de S&o Paulo; UNIFACS — Universidades Salvador; UFCG — Universidade

Federal de Campina Grande; CM — Complutense de Madrid; UESB — Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

QUADRO 04: PROFESSORES DO DEPARTAMENTO DE ENVOLVIDOS EM ATIVIDADES

ADMINISTRATIVAS.

18. PROFESSOR CARGO
19. SUZANE TOSTA SOUZA Diretora do Departamento de Geografia
20. MACARIO PROTAzIO COSTA
JUNIOR Vice-Diretor do Departamento de Geografia

Geisa Flores Mendes

Coordenadora do Colegiado de Geografia

Nereida M. S. M. Benedictis

Vice-Coordenadora do Colegiado de Geografia

Mario Rubem Costa Santana

Coordenador do Curso de Especializagdo em Analise do Espaco Geogréfico

Janio Roberto Diniz dos Santos

Vice-Coordenador do Curso de Especializagdo em Anélise do Espaco

Geografico

QUADRO 05 QUADRO DE FUNCIONARIOS EFETIVOS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA.

E ESTAGIARIOS LOTADOS NO

NOME FUNCAO SITUACAO SETOR
FUNCIONAL
Veranilza Batista Ribeiro Secretaria Efetiva DG




Débora F. Oliveira Fernandes Secretaria Estagiaria DG

Roberta Prado Secretaria Estagiaria DG

Alessandra Silva Souza Secretaria REDA CCGEO

Tayane Firmino Silva Secretaria Estagiaria CCGEO

iris Maria Carvalho Oliveira Secretaria Efetiva Lab. Cartografia

21. Irismar Ferreira Silva Secretario Estagiério Lab. Cartografia

Jana Maruska Buuda da Matta Técnica Efetiva Estacdo Meteoroldgica
22. Adma Viana Bezerra Secretéria Estagiaria Estacdo Meteoroldgica
ha A~ . .

Técnico Efetivo Lab. Ensino

23, o Pereira  Santos Secretario Estagiario Lab. Ensino

Janior

24. Rosangela  Consuelo | Secretéria Prestadora de servico Lab. Ensino

Ferreira

25. Zélia Brito Secretaria Estagiario Lab. Geoprocessamento
26. Elba da Silva Secretaria Estagidria Lab. Geoprocessamento
27. Rizia Mendes Mares Secretaria Estagidria Lab. Geoprocessamento

O Curso de Licenciatura Plena em Geografia dispde atualmente de uma estrutura
consideravel para a implementacdo do Projeto Pedagdgico ora proposto. Dentre elas

destacam-se:

3.2.1 Estacdo Meteorologica

A Estacdo Meteoroldgica foi implantada no Campus de Vitdria da Conquista em 1998,
de forma experimental até maio de 2001. A partir de junho de 2001 passou a fazer parte
oficialmente da Rede de Meteorologia do INMET, com coleta de dados oficiais de Vitéria da
Conquista, nos horarios de 09h, 15h e 21h.



Além do monitoramento dos dados meteoroldgicos, a Estagdo Meteoroldgica atende as
atividades préticas de disciplinas do Curso de Geografia.

A proposta da Estacdo Meteoroldgica € de prestar servigos de carater informativo e
didatico sobre aspectos climaticos junto a sociedade local e regional, comunidade académica
nos diversos niveis educacionais, através de boletins, cursos e palestras, como forma de
socializar o conhecimento.

Variaveis como umidade relativa do ar, temperaturas maxima e minima, pluviometria,
direcdo e velocidade dos ventos e constancia de ventos dominantes, fornecem subsidios para
as pesquisas nas areas especificas e correlacdo dos resultados obtidos com varidveis
ambientais, permitindo ampliar o &mbito das pesquisas em outras areas como economia
agricola, administracdo voltadas ao planejamento rural e de satde publica.

A importancia de o campus possuir uma Estacdo Meteoroldgica reverte beneficios
tanto para a pesquisa cientifica quanto para a comunidade regional que terd acesso a dados
ambientais lidos e analisados diariamente, correlacionando os resultados de duas estacdes -

uma digital e outra manual - que garante maior veracidade aos mesmos.

3.2.2 Estagéo Automatizada

Também instalada na UESB - Campus de Vitéria da Conquista, a Estacdo
Automatizada fornece dados, em intervalos de trés horas, diretamente na rede, pela internet. E
composta de um sistema integrado de equipamentos de medic6es da velocidade e dire¢do dos
ventos, radiacdo solar global, pluviometria, umidade relativa do ar, temperatura maxima,
minima e média. Tais equipamentos estdo ligados a um sistema de computador, alimentado
por energia solar.

O proprio sistema ja transmite os dados, via satélite, para a rede de meteorologia,
disponibilizado aos usuéarios pela internet.

Como este modelo de Estagdo Meteoroldgica estd instalado em vérias outras
localidades da Bahia, € possivel fazer correlacdo de dados, com exemplos ilustrativos das

regides de origem dos alunos, comparando realidades concretas da vivéncia de cada um.



3.2.3 Laboratorio de Cartografia

O Laboratério de Cartografia tem como objetivo assessorar as atividades de Ensino,
Pesquisa e Extensdo nas diversas leituras do espac¢o, na producdo de materiais didaticos, além
de oferecer suporte as disciplinas do Curso de Graduacao e P6s-Graduacdo em Geografia e de
outros cursos.

Para isso conta com sete computadores, quatro GPs, uma mesa digitalizadora, mapas,
fotografias aéreas, escalimetro, pranchetas, livros didaticos de Geografia e Histdria,

retroprojetores, estereoscopios, bussolas, entre outros.

3.2.4 Laboratorio de Geoprocessamento

O Laboratério de Geoprocessamento conta com vinte computadores e oferece suporte
as disciplinas do Curso de Graduacdo e Pds-Graduagdo em Geografia e de outros cursos, além
de desenvolver atividades de Ensino, Pesquisa e Extensao.

O Laboratorio de Geoprocessamento desenvolve as seguintes atividades:

Ensino:
» Aulas da area de Cartografia
Aulas das varias disciplinas do curso de Geografia;
Aulas de outros cursos que requisitaram o uso do Laboratorio;

Aulas de cursos de pés-graduacao;

YV V VYV V

Aulas de eventos dentre outras atividades.
e Pesquisa:
¥ Atividades de pesquisas dos alunos do curso de Geografia;
¥ Atividades de pesquisa do doutorado: Planificacion Territorial y Gestion Ambiental;

¥ Atividades de pesquisas de professores do curso de Geografia.

e Extensio:

¥ Mini-cursos em eventos;



e Atividades de P6s-Graduagéo
¥ Doutorado: Planificacion Territorial y Gestion Ambiental,

¥ Especializacdo do curso de Geografia.

O laboratério funciona de segunda a sexta-feira nos trés turnos e no sabado nos dois
turnos, possuindo para isto a assisténcia de trés monitoras, uma em cada periodo.

Os usuérios sao compostos pelos alunos de Geografia que utilizam o ambiente para as
suas atividades de pesquisa na internet e desenvolvimento de trabalhos de outras disciplinas.

Todo semestre o laboratério possui um cronograma de atendimento e funcionamento
de acordo a solicitacdo dos professores do curso de Geografia e de outros cursos que através
dos seus docentes fizerem suas solicitaces.

Assim o funcionamento do laboratério é permanente sendo a sua demanda bastante

significativa no &mbito do curso de Geografia e da universidade.

3.2.5 Laboratorio de Ensino de Geografia

O Laboratério de Ensino constitui-se em um espago de discussdo e troca das mais
diversas experiéncias vivenciadas por professores de Geografia, possibilitando, através de
estudos e aprofundamentos tedricos acerca do ensino e da Geografia, formas alternativas de se
tratar a ciéncia geogréafica de maneira viva e dindmica.

O Laboratério de Ensino de Geografia é aberto a qualquer pessoa interessada no
ensino da ciéncia geogréafica e, como tal, possibilita 0 acesso aos materiais produzidos (textos,
recursos didaticos diversos - mapas, transparéncias, jogos, dentre outros - confeccionados a
partir de materiais alternativos). Para a utilizacdo destes materiais 0 associado faz a “locagao”
do recurso que lhe interessar, devolvendo-o ao laboratério em tempo estipulado,
proporcionando uma veiculacdo mais ampla dos recursos produzidos.

O Laboratdrio de Ensino de Geografia possibilita também uma maior articulagdo entre

ensino, pesquisa e extensdo no ambito do DG. Vinculado ao projeto de Assessoria



Permanente aos Professores de Geografia do Ensino Fundamental e Médio, o Laboratério de
Ensino tem uma funcdo primeira de desenvolver agdes de ensino, pesquisa e extensao,
envolvendo discentes do curso (como bolsistas e voluntarios), docentes do Departamento e
docentes da rede publica de ensino (com carga horaria disponivel para o projeto ou como

voluntarios).

O Laboratorio de Ensino de Geografia cumpre com os seguintes objetivos:

h) Conhecer e analisar livros didaticos de Geografia.

1) Compreender a constru¢do do conhecimento a partir do cotidiano do aluno.

J) Correlacionar teoria/pratica no processo de constru¢do do conhecimento.

k) Confeccionar recursos didaticos alternativos a serem utilizados em sala de aula.

[) Proporcionar cursos que envolvam teoria e pratica acerca dos contetdos de ensino da
Geografia.

m)Criar um espaco de discussdo e troca de experiéncias ligadas ao ensino de Geografia.

n) Preparar Kits didaticos a serem utilizados em sala de aula.

0) Proporcionar ao aluno do curso de Geografia a oportunidade de experimentar situacdes da
vida profissional e, como os profissionais do ensino fundamental e médio, serem capazes
de discutir as problematicas do ensino.

p) Oportunizar, ao docente do ensino fundamental, um constante aprimoramento dos seus
conhecimentos.

g) Oportunizar ao discente da UESB um contato permanente com os docentes do ensino
fundamental e médio, para discutir experiéncias.

r) Manter uma vinculagdo direta com a problematica do ensino fundamental e médio, fazendo
desta uma constante fonte de pesquisa e redimensionamento da prética pedagdgica.

s) Dispor sempre de recursos didatico alternativos para o ensino da Geografia.

t) Promover empréstimo dos recursos didaticos confeccionados no Laboratorio.

u) Organizar cadastro dos professores de Geografia do ensino fundamental e médio.

V) Manter sempre em bom estado de conservagao os recursos produzidos.

w) Estimular os docentes do curso de Geografia a produzir material didatico com 0s seus

alunos nas diversas disciplinas do curso.



X) Permitir aos alunos do curso de Geografia e professores do Ensino Fundamental e Médio a
consulta ao acervo do Laboratério composto por: relatérios de estdgio, monografias da

graduacdo e pds-graduacao, livros didaticos e projetos de pesquisa.

o Laboratdrio de Estudos Agrarios e Urbanos

O proposito fundamental da implantacdo de um Laboratério de Estudos Agrérios e
Urbanos é promover o desenvolvimento do saber, proporcionando aos estudantes do Curso de
Pbés-Graduacdo de Geografia e da Graduacdo, pesquisadores e demais profissionais em
Geografia, condi¢cdes para aprofundarem suas producdes cientificas, ideias, experiéncias
profissionais; fortalecer os lacos de intercdmbio capazes de impulsionar o debate tedrico —
metodoldgico; garantindo espago para o comparecimento de divergéncias; fomentando a
pesquisa e a divulgacéo de seus resultados.

Tal iniciativa parte da necessidade concreta de contar com um espaco fisico para o
desenvolvimento de uma producdo académica ja existente e consolidada através de pesquisas
ja concluidas, e em andamento, grupos de estudos e discussdo, projetos de extensao
continuos, a exemplo do Estagio de Vivéncia Interdisciplinar em Comunidades Camponesas
no Sudoeste da Bahia e demais atividades que se fizerem necessarias. Tal laboratério objetiva
ainda servir de centro agregador e difusor de pesquisas sobre os diversos temas em Geografia
Humana; dando suporte para novos trabalhos a serem realizados. Contando com alguns
equipamentos de pesquisas e projetos de extensdo ja realizados, bem como banco de dados e
arquivo documental, busca-se agregar novos esforcos no sentido de consolidar um espaco
voltado a producéo cientifica no &mbito do Curso de Geografia da UESB, permitindo ainda o
contato com outras areas do conhecimento e demais pesquisadores interessados nos assuntos.

Além do desenvolvimento de atividades de pesquisa e extensdo, o Laboratorio de
Estudos Agréarios e Urbanos (LEAU) tem por finalidade consolidar grupos de estudos,
realizacdo de mostras e discussdo de videos de interesse geografico, servir de suporte as
pesquisa desenvolvidas pelos discentes, no ambito da graduacdo e da pos-graduacéo,
publicacdo de resultados de pesquisas em eventos cientificos, orientacdo de discentes,
consolidacdo de novos grupos de pesquisa nas linhas de pesquisas ja existentes, bem como a

criagdo de novas linhas de pesquisa, além da concretizacdo de uma publicagdo semestral do



laboratério, por meio do qual se pretende divulgar, & comunidade académica, os resultados
dos trabalhos desenvolvidos.

Os objetivos do Laboratorio de Estudos Agrarios e Urbanos séo:

y) Consolidar grupos de pesquisa e extensdo voltados ao estudo dos problemas agrarios e
urbanos em ambito geografico;

z) Sistematizar a¢Oes direcionadas a leitura do espac¢o agrario e urbano;

aa) Criar as condigdes objetivas para o desenvolvimento de atividades de pesquisa e
extensdo por parte dos docentes e discentes do Curso de Licenciatura Plena em Geografia
da UESB;

bb)  Promover grupos de discussao, estimulando leituras de obras importantes e debates no
ambito da Geografia;

cc) Consolidar banco de dados e referéncias que sirvam de suporte a novas pesquisas
desenvolvidas no ambito dos espacgos rurais e urbanos nos cursos de graduacdo e poés-
graduacdo em Geografia;

dd)  Promover a relagcdo entre Universidade e Sociedade, a partir do intercambio direto
com setores extra-académicos, em destaque 0s movimentos sociais rurais e urbanos que
atuam no Sudoeste da Babhiga;

ee) Realizar eventos cientificos voltados a discussdo de temas de interesse geografico;

ff) Consolidar um espaco de publicacdo onde sejam divulgados os resultados das pesquisas
desenvolvidas no laboratdrio.

gg)  Promover a interacdo entre os profissionais de areas correlatas.

hh)  Reunir gedgrafos e demais interessados para discussdo ampla da questdo agraria e

urbana.

o Laboratodrio de Geografia Fisica

O LAGEOF tem o objetivo de realizar parcerias junto a InstituicBes publicas

(municipais, estaduais e federais) e, secundariamente, privada, na execucdo de estudos e

diagnosticos ambientais da regido, dando subsidios tedricos para o correto uso dos recursos



naturais e, especificamente,na identificacdo das fragilidades de cada ambiente, dos impactos
ambientais, na proposi¢do de medidas preventivas, mitigadoras e reabilitadoras do uso do
terreno e dos recursos da natureza.
Dentre as atividades desenvolvidas no LAGEOF destacam-se:
= Aulas préaticas me Geografia Fisica;
= Construgdo de gréficos, diagramas, cartogramas e outras técnicas utilizadas em
Geografia Fisica;
= Coleta de dados em livros especializados, cartas, mapas e intenet;

= Parceria com a Estacdo Meteoroldgica.

3.2.8 Nucleo de Estudos Ambientais e Planejamento Territorial

O NEAPLANT €é um conjunto, nlcleo de estudos e laboratério de pesquisas.
Derivado do Nucleo de Estudos Ambientais e Geoprocessamento — NEAG, teve seu ambito
ampliado, assim como seus objetivos. Além de servir como lécus, ndo exclusivo, da pesquisa
e analise ambiental o NEAPLANT também estuda a producdo da cidade e de seu elementos
componentes, sua infraestrutura, oS movimentos, o trabalho, seu crescimento e o desenho
urbano. A estrutura regional também é motivo de pesquisas do NEAPLANT estendendo sua
aplicacdo para a escala regional. Como derivacdo desses estudos 0 NEAPLANT também
presta assessoria nas areas de planejamento urbano e regional, incorporando conceitualmente
o territério como categoria importante para analise da realidade.

O NEAPLANT tem uma estrutura aberta podendo dele fazer parte professores de
todo o Departamento de Geografia e outros interessados da UESB ou de fora dela, assim
como tem a proposta de congregar estudantes em torno de grupos de pesquisa e de estudos.

Para isso o NEAPLANT tem como objetivo principal “Constituir um ntcleo de
pesquisa e servicos que congregue estudos e atividades relacionadas ao planejamento
territorial em seus aspectos ambientais e sociais”, ¢ para compor esse objetivo principal o

nucleo tem como objetivos especificos:

= Diagnosticar os problemas ambientais da regido Sudoeste da Bahia;



Construir um sistema de monitoramento do territério em seus diversos aspectos e
escalas relacionados ao sudoeste da Bahia;

Apresentar solugdes técnico-cientificas para os problemas territoriais de ambito social
e da natureza no Estado da Bahia e sua regido Sudoeste em especial;

Implantar na UESB um Banco de Dados Geograficos com informacGes bésicas sobre
0 Sudoeste da Bahia;

Apoiar as atividades de ensino, pesquisa e extensdo, no que diz respeito aos estudos
territoriais no campo social e da natureza no Estado da Bahia e sua regido Sudoeste em
especial;

Orientar o poder publico, a iniciativa privada e a populacdo na tomada de decisdes
sobre questdes territoriais na esfera social e da natureza no Estado da Bahia e sua
regido Sudoeste em especial,

Capacitar estudantes e profissionais da area de educacdo e agentes sociais (donas de
casa, trabalhadores, agricultores, comerciantes e industriais), a fim de que possam
compreender melhor a problematica socio-ambiental atraves da realizacdo cursos de
extensdo, seminarios e palestras relativos aos estudos territoriais na perspectiva social
e da natureza no Estado da Bahia e sua regido Sudoeste em especial

Divulgar informacdes e incentivar o debate sobre a questdo territorial e ambiental
como uma eficiente ferramenta para a resolucdo dos diversos problemas socio-
ecologicos e a melhoria da qualidade de vida do Estado da Bahia e da regido Sudoeste;
Elaborar conjuntamente com outros 6rgaos projetos, Estudos de Impacto Ambiental -
EIA e Relatérios de impactos Ambientais - RIMAS, Planos Diretores Urbanos,
diagnosticos e programas de Desenvolvimento territoriais em diversas escalas;

Mapear areas de risco e areas-problema necessarios aos estudos territoriais no dominio
social e da natureza no Estado da Bahia e sua regido Sudoeste em especial;

Inventariar as formagdes florestais, fauna, flora e demais recursos naturais da regiéo;
Prestar assessoria a Orgdos publicos estaduais e federais, prefeituras, escolas, e
empresas privadas sobre legislacdo e projetos ambientais e de desenvolvimento
territorial em suas diversas escalas;

Propor e incentivar a criacao de areas de preservacao;

Assessorar projetos de desenvolvimento sustentavel;



Apoiar as atividades académicas, através da producdo e sistematizacdo de dados e do

acompanhamento em atividades de campo;

Processar, produzir, atualizar, armazenar e analisar produtos cartograficos;

O NEAPLANT conta com as seguintes linhas de pesquisa:

Estudos da natureza, aspectos geograficos e transformacdes ambientais.

Politicas de planejamento e gestdo territorial

Redes e territérios

Processamento digital de imagens e sensoriamento remoto

Aplicacbes em sistemas geograficos de informacgoes

O NEAPLANT funciona no anexo da estacdo meteoroldgica da UESB em uma sala

com equipamentos de informatica, livros para consulta e outros equipamentos de apoio, conta

no seu quadro com um coordenador e um auxiliar de pesquisas, mas no conjunto engloba

outros professores e bolsistas de iniciacdo cientifica.

QUADRO 06 - COORDENAGCAO DOS LABORATORIOS DO DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

28. Nome

Laboratorio

Estacdo Meteoroldgica

29. Jana Maruska Buuda da Matta

30. Eleni Alves dos Santos Laboratério de Cartografia

31 Marialda da Silva Brito Laboratorio de Geoprocessamento

32. Nereida Maria S. Mafra Benedictis Laboratorio de Ensino de Geografia

33, Janio Roberto Diniz dos Santos Laboratério de Estudos Agrarios e Urbanos
3. Rita de Cassia Ferreira Hagge Laboratério de Geografia Fisica

35.

Mario Rubem Costa Santana

Nucleo de Estudos Ambientais e Planejamento Territorial




3.3 Atividades de Pesquisa e Extensao

O Curso de Geografia vem buscando permanentemente a indissociabilidade entre a
pesquisa, 0 ensino e a extensdo. Para tanto, a elaboracdo de projetos nestes trés niveis vem
sendo uma constante por parte dos professores que compdem o Curso.

O corpo docente tem se empenhado para envolver os alunos nas atividades
investigativas, visando a producao de textos, artigos, monografias com abordagens variadas.

A Extensdo como processo educativo, cientifico e cultural vem buscando inserir a
Universidade na comunidade regional, procurando, por meio do despertar de uma consciéncia
critica, intervir na compreensdo da realidade social.

A Pesquisa e a Extenséo no Curso tém se evidenciado como o caminho de integracao
entre a Universidade e a comunidade regional, consolidando-se como instrumentos capazes de
permitir, na relacdo teoria/préatica, a socializacdo do conhecimento produzido.

Ainda como atividade de pesquisa merece destaque a producdo de trabalho
monografico desenvolvido ao longo do curso, que representa uma importante experimentacdo
dos discentes com atividades de pesquisa no ambito da ciéncia geogréafica, permitindo aos
mesmos a associacdo entre teoria e pratica na compreensdo de uma determinada realidade
geogréfica.

Os quadros que se seguem apresentam 0s projetos de pesquisa e extensao

desenvolvidos, atualmente, pelos professores do Departamento de Geografia.

QUADRO 07: PROJETOS DE PESQUISA DESENVOLVIDOS PELOS PROFESSORES DO
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA.



36. PROJETO DE 37. COORDENADOR/COLABORAD X

PESQUISA OR 38.  DURAGAO
Meirilane Rodrigues Maia (Coordenadora)

39. Os efeitos ambientais

das atividades mineradoras no

Edvaldo Oliveira

Suspenso temporariamente  devido
afastamento dos professores para

municipio  de  Vitéria  da | Espedito Maia Lima Pés-Graduagio
Conquista - BA.
(Colaboradores)
40. Atualizacdo da Base
Cartografica da Cidade de | Nereida Maria S. Mafra  Benedictis
Vitéria da Conquista — BA, | (Coordenadora) 07/2008 a 07/2010
utilizando imagens de satélite de | Edvaldo Oliveira (Colaborador)
alta resolucao.
41, Inovacdo institucional e
desenvolvimento local nos )
L ) Renato Leone Miranda Leda (Colaborador) —
municipios baianos de Barra do . 10/2005 a 10/2010
) Grupo de Pesquisa UEFS/UESB
Choca, Barrocas, Luis Eduardo
Magalh&es e Maracas
Mario Rubem Costa Santana (Coordenador)
42. Inovagdo institucional e
. Renato Leone Miranda Leda
desenvolvimento local em
municipios da Regido Sudoeste | Miriam Cléa Coelho Almeida 10/2006 a 10/2010
da Bahia: um estudo (Coordenadores)
comparativo
43 A espacialidade da | Miriam Cléa Coelho Almeida (Coordenadora) 08/2006 a 08/2008

producdo e do trabalho nas

Maério Rubem Costa Santana

Projeto de pesquisa suspenso entre

inddstrias importadoras e
. (Colaborador) abril e agosto de 2008 (reiniciado em
exportadoras instaladas em
Vitoria da Conquista — BA 09/2008)
Espedito Maia Lima (Coordenador)
44, Analise climatoldgica

de Vitéria da Conquista — BA.

Meirilane Rodrigues Maia

Rita de Céassia Ferreira Hagge (Colaboradoras)

Suspensa temporariamente

45, As redes Técnicas e 0
Crescimento Urbano de Vitéria
da Conquista: A inser¢do da
elemento de

telefonia como

integracdo urbano-regional.

Mério Rubem Costa Santana (Coordenador)

09/2008 a 09/2010




46. Aspectos Hidrograficos
de Vitéria da Conquista e o
papel da geografia na Educagéo

Ambiental.

Jodo Phelipe Santiago (Coordenador)
Marcelo Araujo da Nébrega;

Rita de Céssia Ferreira Hagge (Colaboradores)

04/2008 a 09/2009

Herangas da “Sociedade do
trabalho™: jovens
desempregados na luta pela
(sub)existéncia na periferia
urbana  de \vitdria da
Conquista/BA

Socrates Oliveira Menezes
(Coordenador);
Suzane Tosta Souza;

Janio Roberto Diniz dos Santos

Miriam Cléa Coelho Almeida (Colaboradores).

Marco de 2010 a marco de 2012




47. Luta pelo trabalho na
periferia urbana de Vitéria da
Conquista/BA:
permanéncia

mobilidade,

camponesa e

Janio Roberto Diniz dos Santos (Coordenador);
Suzane Tosta Souza

Sécrates Oliveira Menezes

Marco de 2010 a marco de 2012

reproducéo da vida nas
- Miriam Cléa Coelho Almeida (Colaboradores).
contradi¢des do urbano.
Suzane Tosta Souza
(Coordenadora);
48. Educagdo e Movimentos . o
o Janio Roberto Diniz dos Santos 03/2009 a 03/2012
Sociais
Sdcrates Oliveira Menezes
(Colaboradores)
Suzane Tosta Souza
49. Estado, Capital, Janio Roberto Diniz dos Santos
Trabalho e as politicas de 03/2008 a 03/2012
reordenamentos territoriais Socrates Oliveira Menezes
(Colaboradores UFS/CNPQ))
. T
50, Globalizacio, Suzane Tosta Souza
Transnacionalizagdo e projetos | Janio Roberto Diniz dos Santos 03/2009 a 03/2012
educacionals na America Latina (Colaboradores — Museu Pedagdgico/UESB)
51. Urbanizagdo e Producdo .
) ) Janio Santos (Coordenador) Aprovado em 04/08/2010
de Cidades na Bahia
52. O Espago Urbano em .
Janio Santos (Coordenador) Aprovado em 04/08/2010
Metamorfose
53. Concepgdes de
Sustentabilidade  no  Ensino | Claudia Anastacio Coelho Cruz
. 03/2010 a 03/2012
Superior e Interfaces com a | (Coordenadora)

Pesquisa e Extensdo

QUADRO 08:

PROJETOS DE EXTENSAO DESENVOLVIDOS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA.

PELOS PROFESSORES DO




ATIVIDADE DE EXTENSAO

PROFESSOR

CATEGORIA

Projeto de Assessoria Permanente aos

Professores de Geografia da Rede Publica de
Ensino

a Mafra Benedictis (Coordenadora)
Andrecksa Oliveira Sampaio
Sandra Mara Vieira Oliveira
Gaetana Palladino Pereira
Jodo Phelipe Santiago
Mério Rubem Costa Santana
Claudia Anastacio C. Cruz

(Colaboradores)

Projeto Continuo

I Simpdsio sobre Cidades Médias e Pequenas
da Bahia

Janio Santos

(Coordenador)

Projeto Esporadico

Il Seminério e Ciclo de debates do Curso de
Graduacdo em Geografia: Nosso espago em
questdo

José Roberto Freitas Lima (Coordenador)

Projeto Esporadico

Il Ciclo de debates. Geografia: questbes

conceituais da atualidade

Janio Santos (Coordenador)

Suzane Tosta Souza (Colaboradora)

Projeto Esporadico

VIII Encontro Baiano de Geografia e IX
Semana de Geografia da UESB.

Aleselma Silva Pereira
Macério Protazio Costa Junior
(Coordenadores)

Janio L. de J. Santos

Janio Roberto Diniz dos Santos
Geisa Flores Mendes

Sdcrates Oliveira Menezes
Renato Leone Miranda Léda
Mério Rubem Costa Santana

(Colaboradores)

Projeto Esporadico

Dialogos sobre a Cidade e o Urbano: aliangas

Janio Santos (Coordenador)

Projeto Continuo




entre universidades e sociedade

4 curriculo do CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

4.1 objetivos do curso e perfil do Licenciado

As constantes modificagdes pelas quais vem passando a sociedade mundial expressas

nos diferentes espacos permitem-nos repensar a importancia da Ciéncia Geogréafica, bem

como as praticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Geografia, visando a formacgdo de

profissionais conscientes e criticos, capazes de contribuir, de forma efetiva, para a

transformacéo social. Logo, a formacdo do Licenciado em Geografia pressupfe o seguinte

objetivo:

Contribuir para a compreensdo do processo educativo escolar em suas maltiplas inter-
relacbes pedagdgicas, histdricas, sociais, econémicas, politicas e culturais;
conjugando-o ao dominio dos fundamentos teoricos basicos da ciéncia geografica e,
concomitantemente, seu tratamento didatico-metodoldgico. Este objetivo evidencia a
necessidade de:

Compreender a natureza das relacdes e inter-relagfes sociais, econdmicas, politicas e
culturais na constituicdo da realidade sdcio-espacial.

Compreender os fundamentos conceituais e as teorias que dao fundamento a ciéncia
geografica, e que sustentam as propostas metodologicas do processo educativo.
Repensar a pratica docente considerando os fundamentos epistemoldgicos tanto da
Geografia quanto da pedagogia de modo a questionar as concepcdes que norteiam as
praticas pedagogicas vigentes.

Apesar da ciéncia geografica ter como propésito central a compreensdo dos

processos espaciais, enquanto expressao concreta das relagcdes sociais, ao longo do tempo

historico, diversos problemas metodoldgicos persistem nessa ciéncia, e se expressam, muitas

vezes, na dissociagdo entre teoria e pratica. Nesse sentido, destaca-se a necessidade de uma



melhor compreensdo tedrico-metodoldgica da Geografia, bem como a possibilidade de um
didlogo produtivo com outras areas de conhecimento como estratégia de fortalecimento do
discurso geografico, de modo que teoria e pratica possam ser compreendidas como face de um
mesmo processo, portanto, indissociaveis. Conforme destaca Carlos (2004) a pratica pode ser
entendida como a transformacdo no espaco e a teoria enquanto a capacidade da Geografia de
construir um entendimento da realidade. Deste modo, a transformag¢do do espaco “se alia a
necessidade de compreensao desse movimento/momento da realidade, pela Geografia” (p. 7).
Esse amadurecimento tedrico-metodologico, consequentemente, repercutird no ensino de
Geografia, permitindo aos discentes uma melhor compreensdo da sociedade, que
historicamente, produz o espa¢o geografico.

A necessidade de rigor ndo se refere aos critérios formais vigentes, aos metodos de
guantificacdo ou aos modelos tedricos que, apesar da sua importancia instrumental na
pesquisa, restringem a interpretacdo da realidade ao mensuravel, obliterando a compreensédo
da realidade inerente aos processos e dindmicas geogréficas.

Desta forma, a escolha dos conteudos deve primar pelo conhecimento tedrico,
clareza metodoldgica, e pela compreensdo das praticas sociais espacializadas, de modo que se
possa, na relacdo teoria e pratica, compreender a producdo do espaco enquanto préatica social,
promovida pela sociedade de classes, ao longo do processo historico. Neste processo, torna-se
fundamental que os educandos se compreendam enquanto parte de uma sociedade, portanto,

produtores do espaco.

4.2 Competéncias e Habilidades Essenciais

Quando se pensa na relevancia social da Geografia e o papel que o profissional da
area deve cumprir, imediatamente surge uma ampla variedade de tematicas e campos de
atuacdo pelos quais o gedgrafo transita, na perspectiva de dar conta da complexa dindmica
espacial do mundo contemporaneo. Assim, busca-se a compreensdo da relagdo sociedade x
natureza, mediada pelo trabalho, ao longo do tempo, e nesse processo, o0 avancgo das relacdes
capitalistas de producéo nas cidades e no campo, os reflexos da industrializagéo e os ritmos de

transformacéo/destruicdo da natureza, o uso de tecnologias computacionais aplicadas a



Geografia — como forma de levantamento de informagGes sobre os mais variados lugares, a
crise habitacional nas cidades, o desemprego estrutural e a violéncia, no campo e nas cidades,
dentre outros aspectos. Esse entendimento da Geografia enquanto ciéncia reflete-se em um
desafio constante para o professor, em sua tarefa de incentivar no educando a importancia da
compreensdo do espaco geogréafico, enquanto produto de uma sociedade contraditéria, na qual
ele esta inserido.

O desafio de estudar a dindmica do mundo atual € também uma oportunidade de
rever as possibilidades do conhecimento geogréafico diante dos problemas contemporaneos.
Como escreve Paulo César Gomes: "talvez muito simplesmente a necessidade da Geografia
surja tdo somente pela condi¢do do homem estar no mundo, um mundo diverso, variado e, na
medida em que os horizontes deste homem se ampliam, no reconhecimento do "outro™ e do
"diverso”, ele necessita de um sistema de compreensdo desta variedade fundamental” (1997,
p. 34). Isto é vélido ainda mais para a época presente quando todos, de alguma forma,
percebem que, na complexidade do mundo, as relagcdes sociais, nas diferentes escalas, se
conectam, permitindo, a partir da compreensao do método, caminhar em direcao a totalidade.

Nesse sentido, busca-se compreender a realidade brasileira, enquanto produto
concreto das relacfes capitalistas de producdo, em que o pais assume papel fundamental na
divisdo social do trabalho, principalmente a partir do projeto de desenvolvimento
implementado pelo Estado a partir da segunda metade do século 20. Nesse propésito, pode-se
considerar que as mudancas nos padrdes de producdo repercutem no espaco geogréafico, e
constituem-se questdes fundamentais para a Geografia, e para o ensino de Geografia mais
especificamente. Dessa forma, a légica da industrializacdo, o crescimento da populacao
urbana, o avanc¢o do capital no campo e seus rebatimentos nas formas de organizacdo social
existentes até entdo, passam a sofrer significativas transformacdes. Os efeitos da crise
estrutural do capital, e seu reflexo imediato — o0 desemprego estrutural, promove modificagdes
significativas no espago geografico, nas diferentes escalas, levando ao profissional de
Geografia novos desafios na compreensao da realidade espacial.

E nesse prop6sito que busca-se compreender as novas necessidades apresentadas aos
cursos de graduacdo em Geografia. De acordo com o parecer CNE/CES 492/2001, esses

cursos de devem proporcionar o desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades



gerais e especificas, sem a distingdo prévia de modalidades, habilitagbes ou niveis de

formagéo:

Gerais
o Identificar e explicar a dimensdo geografica presente nas diversas
manifestagdes do conhecimentos;
e  Articular elementos empiricos e conceituais, concernentes ao conhecimento
cientifico dos processos espaciais;
. Reconhecer as diferentes escalas de ocorréncia e manifestacdo dos processos
geogréficos;
. Planejar e realizar atividades de campo referentes a investigacdo geografica;
. Dominar técnicas laboratoriais concernentes a producdo e aplicacdo dos
conhecimentos geogréaficos;
e Propor e elaborar projetos de pesquisa no ambito de area de atuacéo da Geografia;
e Utilizar os recursos da informatica;
e Dominar a lingua portuguesa e um idioma estrangeiro no qual seja
significativa a producao e a difusdo do conhecimento geografico;

e  Trabalhar de maneira integrada e contributiva em equipes multidisciplinares.

Especificas
. Identificar, descrever, compreender, analisar e representar os sistemas naturais;
. Identificar, descrever, analisar, compreender e explicar as diferentes praticas e
concepcOes concernentes ao processo de producdo do espaco;
e  Selecionar a linguagem cientifica mais adequada para tratar a informacéo
geografica, considerando suas caracteristicas e o problema proposto;
e  Auvaliar representacdes ou tratamentos; graficos e matematico-estatisticos;
o Elaborar mapas tematicos e outras representagdes graficas;
o Dominar os contetdos basicos que sdo objetos de aprendizagem nos niveis

fundamental e médio;



e  Organizar o conhecimento espacial adequando-o ao processo de ensino-

aprendizagem em Geografia nos diferentes niveis de ensino.

4.3 Definigdes Legais

A proposta do novo projeto pedagogico do Curso de Geografia, que ora apresentamos,
fundamenta-se na legislacdo atual que norteia os curriculos dos cursos superiores, destacando-
se:

e Lei 9394/96 — Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo que normatiza a estrutura e o
funcionamento da Educacéo Brasileira, em todos os Niveis de Ensino;

e Parecer CNE/CES 376/97 que desobriga o oferecimento da atividade de Educacédo Fisica
nos Cursos Superiores;

e Parecer CNE/CES 776/97 que trata das diretrizes curriculares dos Cursos de Graduacao,
com destaque para a necessidade de maior autonomia das IES na elaboracdo dos seus
Curriculos;

e Edital 04/97 do MEC como desdobramento da aprovacdo da nova LDB, foi divulgado, em
10/12/97 o Edital n°. 04 da Secretaria de Ensino Superior do MEC com a proposta da
SESU para elaboracédo de Diretrizes Curriculares para o ensino superior;

e Parecer CNE/CP 009/2001 que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena;

e Parecer CNE/CP 27/2001 que da nova redacao ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP
9/2001, que dispBe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de
professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo
plena;

e Parecer CNE/CP 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP 21/2001, que
estabelece a duragdo e a carga horaria dos cursos de Formacgdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

e Parecer CNE/CES n.°. 492/2001 que trata das Diretrizes Curriculares dos Cursos de

Filosofia, Historia, Geografia, Servigo Social, Ciéncias Sociais, Letras, Biblioteconomia,



Arquivologia e Museologia, abrangendo os seguintes aspectos, especificos para cada
curso: perfil do formando, Competéncias e Habilidades, organizacdo do curso, conteddos
curriculares, estagios e atividades complementares e conexdo com a Avaliacdo
Institucional;

Parecer CNE/CES 583/2001 que trata de orientacdo para as diretrizes curriculares dos
Cursos de Graduagao;

Parecer CNE/CES n.°. 1363/2001 que retifica o Parecer CNE/CES n.°. 492/2001 que trata
da aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Geografia

Parecer CNE/CES n.°. 109/2002 que trata de consulta sobre a aplicacdo da Resolucéo
CNE/CP n.°. 01/2002 e CNE/CP 02/2002 a respeito da carga horaria para 0s cursos de
formacéo de professores [400 horas].

Resolucdo CNE/CES n°. 14, de 13 de marco de 2002, que trata da formulacdo do projeto
pedagogico de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Geografia.

Resolugdo CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacao plena.

Resolucdo CNE/CP 02, de 19/02/03 que institui a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacéo de professores da Educacdo Basica em nivel superior.
Parecer CEE n°. 163/02 que trata da interpretacdo do Parecer CNE/CP 028/2001, da
Resolucdo CNE/CP 01/2002, da Resolucdo CNE/CP 02/20022 e do Parecer CNE/CES
109/2002.

Resolucdo Consepe n. 09/2009 que trata da criacdo e insercdo da disciplina Libras como
obrigatoria na grade curricular dos cursos de formacdo de professores da Uesb em
atendimento ao disposto no Decreto n. 5626 de 22/12 de 2005 do Ministério da

Educacéo..

4.4 Concepcao, Principios e Dindmica Organizacional do Curriculo.



Existe atualmente um consenso de que os curriculos ndo devem orientar-se por uma
estrutura curricular rigida, baseada no enfoque unicamente disciplinar e seqlienciado com
base na hierarquizacdo artificial dos conteddos. A teoria e a pratica ndo devem constituir-se
como elementos dicotdmicos e sim, na perspectiva da graduacdo, como indissociaveis, sendo
imprescindiveis do processo de formagdo docente.

A proposta de curriculo que aqui se apresenta visa formar profissionais conscientes e
comprometidos socialmente, capazes de atuar nos diversos campos da Geografia, mais
especificamente, no seu ensino, considerando que a habilitacdo desse curso é para a
Licenciatura Plena em Geografia.

A formacédo do profissional em Geografia deve contemplar os principais desafios
gue sdo postos a compreensdo do mundo contemporaneo, nas diferentes escalas, 0 que requer
do gedgrafo uma sélida formacdo tedrica e metodoldgica, a fim de que essa reflita na
atividade docente. Assim, a Geografia deve cumprir com o papel de ser mais que uma ciéncia
descritiva, ancorada no positivismo, ou na compreensdo de realidades estanques, mas que
possa conduzir para o entendimento da totalidade das relagbes sociais, materializadas nos
diferentes espacos.

Dessa forma, considera-se que o entendimento do mundo e dos diferentes lugares,
sdo produto de um mesmo processo. Assim, compreender o lugar, a paisagem, ou 0s
diferentes territdrios significa compreender a totalidade social, em sua esséncia. Além disso,
deve considerar que a Geografia, enquanto ciéncia que permite compreender o mundo,
extrapola o proprio exercicio do magistério, direcionando-se para as véarias dimensdes da vida,
do ser e estar no mundo.

Vivemos em uma época em que a dimensédo global da producéo do espaco, imposta
pelo sistema do capital, confronta-se, por outro lado, com diversos focos de enfrentamentos e
resisténcias. As contradi¢des do processo de “mundializa¢dao” tém repercutido, de um lado, na
tentativa de “insercao” subordinada de povos e regides, mas, por outro lado, propiciado a luta
daqueles que estdo fora do processo produtivo — trabalhadores precarizados, desempregados,
camponeses sem-terra, indigenas desterritorializados, etc.. Estes passam a se organizar e a
lutar no e pelo espaco, espaco do trabalho e da realizagio social. E nesse propésito que Milton
Santos (1996), ao analisar 0 uso da categoria territorio evoca que para além do territorio das

redes existe o territorio de todos, o territorio banal, ja que o territorio das redes constitui-se



um espaco de alguns. Assim, 0s sujeitos sociais vao participando do processo de producdo do
espaco, se apropriando do espaco, transformando-o em territorios da reproducdo da vida.

Dessa forma, o espaco geografico pode ser compreendido como a expressdo
concreta da sociedade sob a égide do sistema do capital, cujas contradi¢cbes no processo
produtivo se materializam no espaco geografico, de forma desigual e combinada, posto ser
esta a sua forma de realizacdo.

Nesse contexto, a Ciéncia Geografica adquire fundamental importancia na
compreensdo da sociedade contemporanea e suas expressdes territoriais, em que o0 ensino de
Geografia adquire uma nova dimensdo e significado. O desafio é desenvolver estratégias
metodoldgicas que permitam articular teoria e préatica que conduza a compreensdo, nas
diferentes escalas, da totalidade.

A definicdo da Geografia pura e simplesmente como uma matéria escolar deve ser
progressivamente reformulada e substituida por uma visdo mais ampla da sociedade, na
compreensdo dos processos socio-espaciais. Nesse propoésito, a analise do lugar permite a
compreensdo dos processos mais amplos.

Assim, a contribuicdo educativa da Geografia é tanto mais necessaria e vital, quanto
os educadores forem capazes de assimilar e reprocessar a gama de novos problemas e
enfoques emergentes na contemporaneidade. Isso impde, conseqlientemente, novas
perspectivas para formacdo dos professores de Geografia, que reflita um conhecimento
tedrico-metodoldgico dessa disciplina, compreensdo das categorias de analise da Geografia,
de forma que esses conhecimentos possam ser capazes de, na relacdo teoria e pratica,
proporcionar a compreensao da realidade. O curriculo do curso de Licenciatura em Geografia,
portanto, deve buscar atender as novas demandas que surgem no ambito da Ciéncia
Geografica, acompanhando, assim, o préprio movimento da sociedade.

O curriculo escolar ndo molda, inexoravelmente, o estudante, como afirma Apple
(1989). Possui também um poder calcado em suas proprias relagdes sociais. Por esta razéo, é
possivel pensar o curriculo como um conjunto de significados que pode ser trabalhado na
perspectiva de desafio frente as relaces de dominacdo e exploragdo na sociedade.

Na busca de contribuir, também, com as perspectivas acima apresentadas, ha no
curriculo do curso a proposicao de, respeitando as indicacdes legais do Conselho Nacional de
Educacao, assegurar a implementacdo de no minimo 400 h de Pratica como Componente



Curricular, vivenciadas ao longo do curso; 400 h de Estagio Curricular Supervisionado, a
partir do segundo semestre do curso; 1.800 h de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural e 200h para outras formas de atividades académico-cientifico-
culturais.

Dentre as alteracbes no curriculo ora apresentado aprovadas pelas plenarias do
Colegiado e Departamento do Curso Geografia destacamos as seguintes:

1.  Supressdo das Vivéncias Geogréficas I, Il, Il1, IV, V e VI e inclusdo de disciplinas
de conteudo especifico. Analise da Paisagem e Histdria do Pensamento Geografico.

2. Substituicdo das disciplinas Praticas de Ensino especificas de cada éarea por
disciplinas de conteudos especificos como Geografia Econdmica, Cartografia Aplicada a
Pesquisa Geografica, Introducdo a Geografia Fisica, Geografia da Bahia e Interpretacdo das
Espacialidades em Andlise Regional. A pratica de ensino foi contemplada nas ementas das
disciplinas de conteudo especifico.

3. Substituicdo da disciplina Leitura e Escrita de textos Académicos | pela disciplina
LIBRAS, em atendimento ao Decreto n°. 5526 de 22/12/2005, do Ministério da Educacéo e
da Resolucdo CONSEPE n°. 09/2009. A disciplina Leitura e Escrita de Textos foi para o rol
das disciplinas optativas. Esta substituicdo deveu-se a necessidade de garantir a
integralizacdo do curso com 3.065 horas. Ademais destacamos que as disciplinas especificas
buscam contemplar a leitura e escrita de textos académicos.

4.  Supressdo da disciplina Tépicos de Formacdo do Mundo Contemporaneo tendo

em vista a superposicdo de conteldos com as disciplinas de natureza especifica do Curso.

4.4.1 Pratica como componente curricular

A pratica como componente curricular, no curriculo proposto, assume importante
papel na formacéo profissional do licenciado por meio de disciplinas que conduzem o aluno a
articulacdo teoria e pratica e que congrega um conjunto de saberes oferecidos por areas afins
consideradas béasicas a formacdo académica ou indispensavel como suporte para o0

entendimento de temas interdisciplinares e transdisciplinares.



A Prética da Pesquisa Geogréfica | e Il se integram a esta dimensdo do curriculo,
sendo compreendidas como um trabalho académico que tem como objetivo refletir sobre um
tema ou problema especifico da Geografia, possibilitando ao aluno o estudo aprofundado de
uma determinada tematica, estimulando o processo de pesquisa e de producdo de
conhecimento, por meio da relagdo indissociavel entre teoria e pratica.

A disciplina Seminarios Tematicos tem como propésito as apresentacdes das

pesquisas desenvolvidas na disciplina Pratica da Pesquisa Geogréfica Il.

4.4.2 Estagio Supervisionado

O Estagio Supervisionado, como elemento constitutivo do curriculo do curso é uma das
atividades fundamentais no processo de formacao do licenciado, na qual este componente se
constitui como um elemento integrador do saber académico com a pratica profissional,
proporcionando o desenvolvimento de competéncias e habilidades para que o aluno possa se
inserir na préatica do seu campo de atuacdo como cidadao ético e profissional critico.

O Estagio como uma dimensdo da formacdo académica caracteriza-se como um
processo dindmico, devendo assegurar qualidade de aprendizagem possibilitando, a0 mesmo
tempo, a iniciacdo a pratica profissional e a reflexdo sobre a atuacdo social do licenciando,
permitindo-lhe construir e rever a sua praxis numa experiéncia significativa.

A realizacdo do Estdgio Supervisionado permite vivenciar a relagdo teoria-préatica
constituindo-se num mecanismo de realimentagdo do curriculo e da formacdo profissional
atendendo particularmente aos eixos articuladores dos diferentes &mbitos do conhecimento
profissional e da interacdo e da comunicacdo no desenvolvimento da autonomia intelectual e
profissional, como sugere a Resolu¢do CNE/CP 01/2002.

As atividades de Estagio Supervisionado fazem parte da estrutura curricular do Curso de
Licenciatura Plena em Geografia desde o Il semestre para o curso matutino e desde o Il
semestre para o noturno por meio das disciplinas de Metodologia e Prética do Ensino de
Geografia I, 11, Praticas em Projetos aplicados ao Ensino de Geografia, Oficinas Pedagdgicas
para 0 Ensino de Geografia e Estagio Supervisionado em Geografia, esta ultima disciplina
regulamentada pelas normas de Estagio da Uesb.

Tal conjunto de disciplinas representam um total de 12 créditos e 420 horas.



Para melhor desenvolvimento e acompanhamento das atividades, o estagio supervisionado
devera acontecer em escolas publicas do municipio em que o curso funciona. A sistemética
de avaliacdo, formalizacéo e estrutura dos convénios e demais procedimentos encontram-se
definidos nas resoluges CONSEPE n°°, 56/2006 e 77/2005.

4.4.3 Conteudos Curriculares de natureza Cientifico-Cultural

As disciplinas do Nucleo ConteGdos Curriculares de natureza Cientifico-Cultural
correspondem ao conteddo cientifico de formacdo basica do Licenciado em Geografia. Os
conteddos contemplados abrangem tanto os fundamentos tedricos necessarios a formacao
cientifica especifica em Geografia, quanto os conhecimentos educacionais e pedagdgicos
imprescindiveis a formagéo do licenciado, bem como conhecimentos de outras ciéncias que

déo fundamento a Ciéncia Geogréfica.

4.4 .4 Atividades Académico-Cientifico-Culturais

As atividades académico-cientifico-culturais visam aproximar os estudantes de
atividades de pesquisa e extensdo, seminarios e cursos de aperfeicoamento profissional etc e
constituem-se como componente curricular. Tais atividades devem totalizar no curriculo do
Curso de Geografia 200 horas.

Para o cumprimento desta carga horaria, serdo consideradas atividades da seguinte
natureza: participacdo em eventos cientificos, seminarios, acdes de carater cientifico, técnico,
cultural e comunitario, producgdes coletivas, monitorias de disciplinas, monitorias em projetos
de pesquisa e extensdo, participacdo em grupos de estudos, oficinas, cursos de linguas
estrangeiras etc.

As atividades complementares deverdo integralizar a carga horaria possibilitando o
aproveitamento das experiéncias académicas do discente, a partir do seu ingresso no curso.
Tais atividades poderdo ocorrer fora do ambito da universidade, contanto que sejam
concomitantes ao curso. Cabera ao Colegiado do Curso estabelecer critérios para o



aproveitamento dos créditos pertinentes a estas atividades atendendo as normas estabelecidas
no ambito da instituicdo.

4.5 Forma de Ingresso

O curso de Licenciatura Plena em Geografia recebe alunos por meio do Processo
Seletivo Unificado, o vestibular, oferecendo 80 vagas por meio de duas entradas anuais. A
primeira entrada com 40 vagas é destinada ao turno matutino a segunda entrada é também de

40 vagas destinadas ao turno noturno.

4.6 Duracédo do Curso

O curso apresenta uma carga horaria de 3.065 horas com duracdo minima de 4
(quatro) anos e maxima de 6 (seis) anos para o turno matutino que esta estruturado em 8 (oito)
semestres. Para 0 noturno, o tempo minimo é de 4 (quatro) anos e meio e maximo de 6 (seis)

anos e meio ja que o curriculo do curso noturno esta estruturado em 9 (nove) semestres.

4.7 Organizagdo Curricular

O curriculo do Curso de Licenciatura Plena em Geografia esta organizado da seguinte

maneira:

QUADRO 09 - SINTESE GERAL DO CURRICULO

SINTESE DO CURRICULO

DISCIPLINAS Carga Horéria (horas/aula) Créditos

T P E Total T P E Total




Pratica como componente curricular 135 270 0 405 9 9 18
(PCC)

Estagio  Curricular  Supervisionado 60 0 360 | 420 4 0 12
(ECS)

Conteldos curriculares de natureza 870 750 0 1620 | 54 27 81
cientifico-cultural — Bé&sico em

Geografia

Contetdos curriculares de natureza 120 60 0 180 8 2 10
cientifico-cultural — Nucleo

Complementar Obrigatério

Disciplinas optativas (minimo) (CCOP) - - - 240 - - 12
Atividades académico-cientifico- - - - 200 - - 0
culturais (ATC)

TOTAL 3065 133




4.12 Quadros de Disciplinas

NUCLEO PEDAGOGICO

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (PCC)

DISCIPLINAS Cadigo Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos
T P E Total T |P| E Total
NUCLEO DE PESQUISA-ENSINO EM GEOGRAFIA
Prética da Pesquisa Geogréfica | 0 60 0 60 0 |2] 0 2 -
Prética da Pesquisa Geografica Il 0 60 0 60 0 [2] 0 2 Prética da Pesquisa Geografica |
Seminarios Tematicos em Geografia 15 30 0 45 1 1] 0 2 -
NUCLEO COMPLEMENTAR A PRATICA DE ENSINO EM GEOGRAFIA

Didatica da Geografia 30 30 0 60 2 110 3 -
Politica Educacional: Estrutura e Funcionamento da 30 30 0 60 2 1] 0 3 -
Educacdo Basica

Psicologia do Desenvolvimento Cognitivo 30 30 0 60 2 110 3 -

Libras 30 30 0 60 2 1|10 3 -

Total 135 | 270 0 405 9 91 0 18 -




ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

DISCIPLINAS Cadigo Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos
T P E Total T E Total
Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia | 15 0 45 60 1 1 2 -
Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia Il 15 0 45 60 1 1 2 Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia |
Didatica da Geografia
Praticas em Projetos Aplicados ao Ensino de 15 0 45 60 1 1 2 -
Geografia
Oficinas Pedagdgicas para o Ensino de Geografia 15 0 45 60 1 1 2 Metodologia e Pratica do Ensino de
Geografia Il
Estagio Supervisionado em Geografia 0 0 180 180 0 4 4 -
Total 60 0 360 420 4 8 12
CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL
NUCLO BASICO EM GEOGRAFIA
DISCIPLINAS Cadigo Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos




T P E Total T |P| E Total

AREA DE PRINCIPIOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS DA GEOGRAFIA

Introducéo ao Pensamento Geogréfico 60 0 0 60 2 |10 3
Iniciacdo a Pesquisa Geografica 30 30 0 60 2 |10 3
Historia do Pensamento Geografico 60 0 0 60 2 (1] 0 3
Metodologia da Pesquisa Geografica 30 30 0 60 2 (1] 0 3

AREA DE GEOGRAFIA HUMANA

Geografia da Populacéo 30 30 0 60 2 1] 0 3
Geografia Politica 30 30 0 60 2 1] 0 3
Geografia Agréria 30 30 0 60 2 1] 0 3
Geografia Econémica 30 30 0 60 2 1] 0 3
Geografia Urbana 30 30 0 60 2 1] 0 3

AREA DE GEOGRAFIA FiSICA

Introdugdo a Geografia Fisica 30 30 0 60 2 1] 0 3
Climatologia 30 30 0 60 2 |10 3
Geomorfologia 30 30 0 60 2 1] 0 3
Geografia dos Solos 30 30 0 60 2 1] 0 3

Hidrografia 30 30 0 60 2 (1] 0 3




Biogeografia 30 30 0 60 2 -

/Analise Ambiental 30 30 0 60 2 Climatologia
Geomorfologia
Geografia dos Solos
Hidrografia
Biogeografia

AREA DE CARTOGRAFIA

Cartografia Basica 30 30 0 60 2 -

Cartografia Tematica 30 30 0 60 2 Cartografia Basica

Cartografia aplicada a Pesquisa Geografica 30 30 0 60 2 -

AREA DE GEOGRAFIA DO BRASIL

Formac&o Territorial e Regionalizagdo do Brasil 30 30 0 60 2 -
Macroambientes do Espaco Brasileiro 30 30 0 60 2 -
Geografia do Nordeste 30 30 0 60 2 -
Geografia da Bahia 30 30 0 60 2 -

AREA DE GEOGRAFIA REGIONAL

Introducdo aos Estudos Regionais 30 30 0 60 2 -
Regionalizacdo do Mundo Contemporéneo 30 30 0 60 2 -
Escalas e Métodos em Analise Regional 30 30 0 60 2 Introducéo aos Estudos Regionais




Interpretacdo das Espacialidades em Analise 30 30 0 60 2 |10 3 Introducéo aos Estudos Regionais
Regional
TOTAL 870 | 750 0 1620 54 127] 0 81
NUCLEO COMPLEMENTAR OBRIGATORIO
DISCIPLINAS Cddigo | Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos
T P E Total P E Total
Fundamentos de Geologia 30 30 0 60 1 0 3 -
Introducéo a Filosofia 60 0 0 60 0 0 4 -
Estatistica Geral 30 30 0 60 1 0 3 -
TOTAL 120 | 60 0 180 2 0 10
CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (OPTATIVAS)
DISCIPLINAS Cddigo | Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-Requisitos
Optativa | 60 3 -
Optativa Il 60 3 -
Optativa Il1 60 3 -




Optativa IV

60

DISCIPLINAS

Cédigo

Carga Horaria (horas/aula)

Créditos

Pré-Requisitos

Atividades Académico-Cientifico-Culturais

200




AREA DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Metodologia da Geografia para Pessoas Jovens e Adultas G 056 30 30 - 60 2 1
Novas Tecnologias e 0 Ensino de Geografia G 057 30 30 - 60 2 1
Conteudos e Metodologia do Ensino Fundamental de Geografia G 357 30 30 - 60 2 1
Ensino de Geografia e Educacdo Ambiental 30 30 - 60 2 1

AREA DE PRINCIPIOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS DA GEOGRAFIA

Estudos Teoricos em Geografia 30 30 - 60 2 1
Metodologia do Trabalho do Campo 30 30 - 60 2 1
Teoria e Ideologia da Geografia 30 30 - 60 2 1
Conceitos e Categorias da Analise Geografica 30 30 - 60 2 1
Historia do Pensamento Geografico no Brasil 30 30 - 60 2 1




AREA DE GEOGRAFIA HUMANA

Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentavel G 070 30 30 - 60 2 1 0 3
Geografia do Comércio e Circulagdo G 071 30 30 - 60 2 1 0 3
Producdo do Espaco Conquistense G 072 30 30 - 60 2 1 0 3
Geografia dos Movimentos Sociais G 073 30 30 - 60 2 1 0 3
Sociedade, Espaco e Cultura G 074 30 30 - 60 2 1 0 3
Geografia, Turismo e Producdo do Espago G 075 30 30 - 60 2 1 0 3
Geografia da Industria e Energia G 076 30 30 - 60 2 1 0 3
DISCIPLINAS Cadigo Carga Horaria (horas/aula) ‘ Créditos 6. A

T P E

Total T P E Total




AREA DE GEOGRAFIA FiSICA
Problemas Ambientais da Terra 30 30 - 60 2 1 0 3
Andlise da Paisagem em Geografia Fisica 30 30 - 60 2 1 0 3
Fitogeografia (1) G 084 30 30 - 60 2 1 0 3
Ecologia da Paisagem G 045 30 30 - 60 2 1 0 3
Geomorfologia Climatica G 051 30 30 - 60 2 1 0 3
Oceanografia 30 30 - 60 2 1 0 3
Macroambientes da Terra 30 30 - 60 2 1 0 3




Anélise Ambiental Urbana G 052 30 30 - 60 0 -
AREA DE CARTOGRAFIA
Fundamentos de Sensoriamento Remoto 30 30 - 60 0 -
Fundamentos de Sistemas de Informagfes Geograficas G 048 30 30 - 60 0 -
Fotointerpretacdo 30 30 - 60 0 -
AREA DE GEOGRAFIA REGIONAL

Memodria Social, Espaco e Préticas Culturais G 058 30 30 - 60 0 -
Geografia das Redes 30 30 - 60 0 -
Geografia Histérica e Formacao Regional da Bahia 30 30 - 60 0 -
Territorialidades, Mundo do Trabalho e Reestruturagdo Produtiva 30 30 - 60 0 -
Territorializagdo dos Movimentos Sociais e Conflitos de Classe na 30 30 - 60 0 -
Bahia

Producdo do Espaco Geogréafico: Conflitos e Contradigdes 30 30 - 60 0 -
Regido e Cultura 30 30 - 60 0 -

DISCIPLINAS Cédigo Carga Horaria (horas/aula) Créditos Pré-




Requisitos

T P E Total T P Total
Desenvolvimento Local 30 30 - 60 2 1 3 -
Estado e Politicas Regionais G 061 30 30 - 60 2 1 3 -
Tdpicos de Estudos Regionais das Américas G 062 30 30 - 60 2 1 3 -
Topicos de Estudos Regionais da Europa G 063 30 30 - 60 2 1 3 -
Topicos de Estudos Regionais da Africa Subsaariana G 064 30 30 - 60 2 1 3 -
Topicos de Estudos Regionais da Asia G 065 30 30 - 60 2 1 3 -
Topicos de Estudos Regionais do Mundo Arabe Islamico G 066 30 30 - 60 2 1 3 -
AREA DE GEOGRAFIA DO BRASIL
Geografia da Amazonia 30 30 - 60 2 1 3 -
O Brasil no Século XXI 30 30 - 60 2 1 3 -
Dominios da Natureza e Potenciais Paisagisticos 30 30 - 60 2 1 3 -
Geografia das Redes no Brasil 30 30 - 60 2 1 3 -
Geografia do Litoral Brasileiro 30 30 - 60 2 1 3 -

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS LINGUISTICOS E LITERARIOS - DELL




Leitura e Escrita de Textos Académicos | ELLO11 30

30 - | 60 2

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

Introducéo a Sociologia FCHO002 60 - - 60 4
Antropologia Cultural FCH400 30 30 - 60 2
Educacdo Especial FCH313 30 30 - 60 2
Educagéo no Meio Rural FCH309 30 30 - 60 2

DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Tdpicos de Formagdo do Mundo Contemporaneo H 077 30 30 - 60 2

57. 4.8 Matrizes Curriculares do Curso de Licenciatura Plena EM GEOGRAFIA (matutino e noturno)




CAMPUS DE VITORIA DA CONQUISTA

UESB o
CURSO DE GEOGRAFIA TURNO: NOTURNO Z‘»S
LICENCIATURA g )
GRADE CURRICULAR & =
Fluxograma . - =) 8

Reconhecido Port Min.n°833-DOU 08.06.92 3065 horas: - 133 Créditos g

PPE

81 CR

1620k } 180k

COLEGIADO DO CURSO DE
GEOGRAFIA

PROGRAD - GERENCIA ACADEMICA

Refergncia: 2010

Metodologia e Pratica do
Ensino de Geografia |
1-0-1 &0h
. o ; o )
Introdugdo & Climatologia Geomorfologia Geografia dos Solos Hidrografia Biogeografia Analise Ambiental
Geografia Fisica
2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-10 60h 2-1-0 60h
¢ 4
ROmiw Geografia da Psicologia do Geografia Politica Geografia Agraria @ Geografia Urbana Geografia LIBRAS
Educacional: Estrut. Populagio Desenvolvimento Econbmica
& Fand. da Educagio Cognitivo
Bisica
2-1-0 60h 210 60h 210 60h 2-1:0 60h 2-10 60h 210 60h 210 60h 2-1-0 60h
P
V- ™ D 4 )
Infrodug#o aos Regionalizagdo do Macroambientes do Escalas ¢ métodos em Interpretagdo das Geografia da Bahia Seminrios
Estudos Regionais Mundo Espago Brasileiro Anilise Regional espacialidades em Teméticos em
Contemporéneo Anilise Regional Geografia
0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 1-1-0 45h
= _ P _ . . R
Introdugdo ao Iniciagdo a Pesquisa Formagdo Territorial Histéria do Geografia do Metodologia da Pritica da Pesquisa Pratica da Pesquisa
Pensamento Geogrifica & Regionalizagdo do Pensamento Nordeste Pesquisa Geogrifica Geografica | Geografica 1
Geogréfico Brasil Geogréfico
2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 2-1-0 60h 0-2-0 60h 0-2-0 60h
« P € J L o
Cartografia Cartografia Tematica Cartografia Aplicada a Atividades
Bisica Pesquisa Geografica académico-
i cientifico-culturais
2-1-0 60h 2-1-0 60h 60h 200h
A 4
[ 300h | [ 360h ] [ s6on ] | 300k | ] ] | 200 h |




Ementario das Disciplinas

PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR

PRATICA DA PESQUISA GEOGRAFICA I (G )
Carga horaria: 60 horas
Créditos: ( 0.2.0) 2 Créditos.

Ementa: Elaboracdo de trabalho monogréfico. Realizacdo de pesquisa bibliografica,
documental e trabalho de campo. Elaboracéo e aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados.
Anélise dos resultados do trabalho de campo.

PRATICA DA PESQUISA GEOGRAFICAII (G )
Pré-Requisito: Préatica da Pesquisa Geografica |

Carga horéria: 60 horas

Créditos: (0.2.0) 2 Créditos

Ementa: Elaboracdo de trabalho monogréfico em Geografia. Estrutura do trabalho
monografico. Normas da ABNT. Escrita, revisdo e entrega do trabalho monografico.

SEMINARIOS TEMATICOS (G)
Carga horéria: 45 horas
Créditos: (1.1.0) 2 Créditos

Ementa: Apresentacdo e/ou defesa do trabalho monogréfico. Construgdo de Seminario e/ou
Banca para apresentacao do trabalho monografico.

DIDATICA DA GEOGRAFIA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Concepgbes de Planejamento e Avaliacdo aplicados ao Ensino de Geografia. O
Processo ensino-aprendizagem em Geografia: objetivos, conteudos, procedimentos, recursos,
avaliacdo.

POLITICA EDUCACIONAL: ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCAGAO
BASICA (FCH161)

Carga horaéria: 60 horas
Creditos: (2.1.0) 3 Creditos

Ementa: Histdria e sociologia da Politica educacional brasileira. Politica pablica e legislagdo
de ensino para a Educacdo Basica. Diferenciais sociais e indicadores socio-demograficos da
educacéo brasileira.
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PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO (FCHO017)
Carga horéria: 60 horas
Creéditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Conceito e objetivo de estudo da Psicologia Cognitiva. Desenvolvimento cognitivo e
aprendizagem. Abordagens tedricas: Piaget, Vygotsky, Wallon.

LIBRAS (DELL)
Carga horaria: 60h
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Histéria, Lingua, ldentidade e Cultura Surda. Visdo contemporanea sobre o0s
fundamentos da inclusdo e ressignificacdo da Educacdo Especial na area da surdez.
Linguagem Corporal e Expressdo. Estudos da lingua brasileira de sinais: fonologia,
morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica. Traducdo e interpretacdo em Libras. NogOes e
aprendizado basico de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA | (G)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (1.0.1) 2 Créditos

Ementa: Processo historico de institucionalizacdo da Geografia como disciplina escolar. A
ética na formacdo do Professor de Geografia. Categorias conceituais que fundamentam a
prética docente no ensino de Geografia. Pressupostos tedrico-metodoldgicos das principais
correntes geogréaficas contemporaneas aplicadas ao ensino. Politicas educacionais aplicadas
ao Ensino da Geografia. Vivéncias didaticas no ensino de Geografia.

METODOLOGIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA 11 (G)

Pré-Requisitos: Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia | (G)
Didatica da Geografia (G ).

Carga horaria: 60 horas

Creditos: (1.0.1) 2 Créditos

Ementa: Mediacdo didatica no ensino de Geografia. Procedimentos didatico-metodoldgicos .
Analises de livros didaticos. Producdo de textos didaticos. Vivéncias didaticas no Ensino
Fundamental contemplando as fases de observagéo e regéncia.
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PRATICAS EM PROJETOS APLICADOS AO ENSINO DE GEOGRAFIA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (1.0.1) 2 Créditos

Ementa: Concepgdes tedrico-metodoldgicas da pedagogia de projetos em Geografia.
Elaboracdo e implementacdo de projetos de ensino de Geografia. Vivéncias didaticas no
ensino de Geografia.

OFICINAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA (G)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (1.0.1) 2 Créditos

Ementa: Importdncia dos recursos didatico-pedagogicos para o ensino de Geografia.
Concepcdo e implementacdo de oficinas pedagogicas para aplicacdo no ensino de Geografia.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA (G)
Pré-Requisito: Metodologia e Préatica do Ensino de Geografia Il (G)
Carga horéria: 180 horas

Créditos: (0.0.4) 4 Créditos

Ementa: Vivéncia didatica em Geografia na Rede Publica de Ensino. Implementacédo das fases
de Observacéo, Co-participacdo e Regéncia de classe.

CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL
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AREA DE PRINCIPIOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS DA GEOGRAFIA

INTRODUCAO AO PENSAMENTO GEOGRAFICO (G )
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Filosofia do conhecimento e filosofia da ciéncia. Influéncias filosoficas na Geografia
e a Ciéncia Geogréfica. As ciéncias e a Geografia como disciplina cientifica. Sujeito e objeto
da Ciéncia Geogréafica. As categorias de analise da Geografia.

INICIACAO A PESQUISA GEOGRAFICA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: A pesquisa cientifica: formas e processos. Métodos de analise em Geografia. Fontes,
coletas e representacdo de dados geogréaficos. Diretrizes de apresentacdo e formatacdo de
trabalhos cientificos. Normas da ABNT. Producéo de textos em Geografia.

HISTORIA DO PENSAMENTO GEOGRAFICO (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Pensamento Geografico e Geografia. Concepc¢do metodoldgica e conhecimento em Geografia.
A Geografia Classica e o positivismo. A Geografia Neokantiana e sua proposta metodoldgica.
O Neopositivismo e a Geografia Aplicada. A Geografia Critica e o materialismo histérico e
dialético. A influéncia anarquista no pensamento Geografico.  Geografia Cultural,
Humanistica e a Fenomenologia. Abordagens Pds-modernas em Geografia. Categorias de
andlise da Geografia.

METODOLOGIA DA PESQUISA GEOGRAFICA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0.) 3 Créditos

Ementa: A Pesquisa em Geografia. Problemas e problematica, objetivos e métodos de
pesquisa. Reflexdes tedricas: conceitos e categorias da pesquisa em Geografia. Relagdo teoria
e pratica. Elaboracéo de projeto de pesquisa e Normas da ABNT.

AREA DE GEOGRAFIA HUMANA

GEOGRAFIA DA POPULACAO (G)
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Carga horaéria: 60 horas
Creditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Evolucdo dos estudos de Geografia da populacdo. Conceito em Geografia da
populacdo. Populacdo, sociedade e producdo do espaco. Dados demogréaficos e analise
geografica. Mobilidade populacional e territério. Humanidade, cultura e diferencialidade
paisagistica. Praticas de Ensino na Geografia da populacéo.

GEOGRAFIA POLITICA (G)
Carga horaéria: 60 horas
Creéditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos tedrico-metodologicos da Geografia Politica. Geografia Politica e
Geopolitica. Territdrio, poder e conflitos. A questdo das fronteiras. O Estado Moderno e as
politicas territoriais em diferentes escalas. Geografia Politica e o territério nacional. Praticas
de Ensino na Geografia Politica.

GEOGRAFIA AGRARIA (G )
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos da Geografia Agraria. Questdo agricola e
questdo agraria. Temporalidades e espacialidades nas relacdes campo/cidade. Producéo,
trabalho e espaco agrario. Modernizagdo da agricultura. Transformacgdes na estrutura fundiaria
brasileira. Politicas publicas e agricultura. Os movimentos sociais no campo. Atividades
agricolas e meio ambiente. Praticas de Ensino na Geografia Agréria.

GEOGRAFIA ECONOMICA (G)
Carga horaéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos teérico-metodoldgicos da Geografia Econdmica. Sistemas econémicos
e estruturacdo produtiva. Divisdo territorial, técnica e social do trabalho e desniveis de
desenvolvimento. Revolugdes técnico-cientificas e a reestruturacdo do capital. As
transformacdes no mundo do trabalho e o espaco. O papel da industria, do comércio e dos
servicos na producao espaco. A territorializacdo do capital em diferentes escalas. Préaticas de
Ensino na Geografia Econémica.

GEOGRAFIA URBANA (G )
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Fundamentos tedrico-metodoldgicos da Geografia Urbana. A producdo do espago
urbano. Os sujeitos da produgdo do espaco urbano. Temporalidades e espacialidades
econdmicas na cidade. Reestruturacao e estruturacdo do espaco urbano: relacGes interurbanas
e intraurbanas. Estudos da rede urbana brasileira. Legislacdo Urbana e o direito a cidade. Os
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movimentos sociais na cidade. A urbanizacao e suas implica¢fes socioambientais. Praticas de
Ensino na Geografia Urbana.

AREA DE GEOGRAFIA FISICA

INTRODUCAO A GEOGRAFIA FISICA (G)
Carga horaria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Creéditos

Ementa: Campo de estudo da geografia fisica. As teorias da geografia fisica. Noc¢Ges gerais
sobre a Terra: forma, dimensdes, movimentos e suas implica¢fes nas grandes zonas da Terra.
Os geossistemas e as grandes zonas da Terra: litosfera, hidrosfera, atmosfera, biosfera e seus
macroambientes. Técnicas de estudo em geografia fisica. Aplicacdes da geografia fisica.

CLIMATOLOGIA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Conceituacao e evolugcdo dos conhecimentos a respeito do clima. Fatores e elementos
do clima. Grandezas multiescalares em climatologia. Circulacdo da atmosfera e massas de ar.
Classificaces climéticas. Climatologia aplicada a analise ambiental. Clima e diferenciacao
territorial.

GEOMORFOLOGIA (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Conceituacdo de relevo e modelado. Dominios Morfoclimaticos. Modelos
orogénicos e de soerguimento de superficies de aplanamento. Modelos e concepcBes
evolutivas das formas de relevo. Conceitos e evolucdo de zonas cratbnicas, faixas moveis,
plataformas e bacias sedimentares. Influéncia das litologias e estruturas na evolucdo
geomorfoldgica. A dindmica geomorfoldgica e a diferenciacao territorial.

GEOGRAFIA DOS SOLOS (G)
Carga horéria: 60 horas
Créditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: O solo como objeto das ciéncias: diferentes concepcdes. Pedogénese: fatores,
processos e mecanismos de formacdo dos solos. Caracteristicas e propriedades do solo.
Classificacdo natural e técnica. Os solos na agricultura, importancia ambiental, processos
erosivos e conservagdo. Solos e diferenciacdo territorial. Solos do Brasil: caracterizagdo e
distribuicdo geografica. Mapeamento pedoldgico.
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HIDROGRAFIA (G)
Carga horéria: 60 horas
Creéditos: (2.1.0) 3 Créditos

Ementa: Introducdo a hidrografia. O ciclo hidrologico e o potencial hidrico do planeta.
Nocdes de Oceanografia. Aguas subterr@neas e superficiais. Bacias hidrogréficas.
Planejamento territorial em bacias hidrograficas. Uti