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RESUMO

Esta pesquisa emerge das memodrias de ex-estudantes do Instituto Nossa Senhora Aparecida
(INSA), primeira escola secundéria de Salinas/MG, uma instituicdo confessional feminina
instituida pela Congregacdo das Irmas Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo
Sacramento. O estudo teve como recorte temporal de 1951 a 1977, periodo em que a instituicao
educacional foi criada, passou por um processo parcial de subvencdo ao estado, e, por fim,
estadualizada. O problema que norteou nossa investigacdo foi: o que representou a implantagéo
do INSA, uma instituicdo confessional gerida por religiosas da Congregacdo Irmés Clarissas
Franciscanas, para o processo de escolarizacdo na cidade de Salinas/MG naquele momento
histérico? Buscamos, entdo, analisar a historia e memdria da educagdo secundaria para mocas
em Salinas/MG, as vivéncias e experiéncias num processo de escolarizagdo, tendo como eixo
central a criacdo e transformacao do Instituto Nossa Senhora Aparecida e o impacto deste para
a sociedade e regido. Como hipdteses fundamentais: a igreja catélica supriu a auséncia do
Estado, que ndo oferecia o ensino secundario em Salinas/MG; A memoria coletiva do INSA
ancora sentimentos, relacfes de afetividade e de construgdo identitaria das ex-estudantes, isto
porque elas consideram que o colégio teve representacdo de inteleccdo e ponto de partida para
a transformacé&o social, educacional e econdmica de Salinas. Para realiza¢ao desta investigacgéo,
optamos pela metodologia de Historia Oral de Vida, em que entrevistas foram analisadas,
interpretadas e somadas a um acervo documental. Dessa maneira, imergimos em estudos
tedricos do campo da Histéria da Educacéo e da Histdria Oral sob o fio condutor dos estudos
da Memoria. O resultado foi a confec¢do de um trabalho inédito que contribui para o debate em
torno da memoria do processo de desenvolvimento educacional de Salinas/MG e regido. Traz-
se uma memdria historiografica permeada por vivéncias e experiéncias escolares em que
costumes, condutas morais e valores sdo expressos a partir de uma cultura educacional catolica
com influéncias politicas que movimentaram, mudaram o status do INSA e marcaram as
memorias das ex-alunas desse estabelecimento educativo. As reminiscéncias nos fizeram
compreender que o0 processo educativo das meninas se efetivou por meio de modelagem de um
processo civilizador, em que estavam presentes a disciplina, obediéncia e as desigualdades de
género, por meio de préticas tradicionais e politicas-culturais. Ao mesmo tempo, o educandario
impactou positivamente o contexto educacional de Salinas e regido, isto porque preencheu uma
lacuna educacional de um grupo social que ansiava por possibilidade de continuidade de
escolarizacdo de meninas. Em 1977, logo apds o jubileu de prata do INSA, ele foi fechado, e
isso acarretou no afastamento das freiras da instituicdo. Esse acontecimento se deu permeado
por conflitos politicos em que encontramos nas fontes memdrias silenciadas, lembrancas que
0s sujeitos carregam e escondem devido a uma pressdo de um poder politico oculto, talvez ainda
presente de forma camuflada, para manter certas memarias no campo do apagamento.

Palavras-chave: INSA; Ensino Secundario; Processo Civilizador; Cultura Educacional
Catolica; Salinas.



ABSTRACT

This research emerges from the memories of former students of Instituto Nossa Senhora
Aparecida (INSA), the first secondary school in Salinas/MG, a female confessional institution
established by the Congregation of Sisters Clarissas Missionary do Santissimo Sacramento. The
study had as a temporal cut from 1951 to 1977, period in which the educational institution was
created, underwent a partial process of subsidy to the state, and, finally, statewide. The problem
that guided our investigation was: what did the implementation of INSA represent, a
confessional institution managed by religious from the Congregation Sisters Classes
Franciscana, for the schooling process in the city of Salinas/MG at that historical moment? We
seek, then, to analyze the history and memory of secondary education for girls in Salinas/MG,
the life experiences in a schooling process, having as its central axis the creation and
transformation of the Nossa Senhora Aparecida Institute and its impact on society and the
region. The essencial hypotheses: the Catholic Church supplied for the absence of the State,
which does not offered secondary school in Salinas/MG. The collective memory of INSA
anchors feelings, affective relationships and identity construction of former students, this is
because they consider that the school had representation of intellection and a starting point for
the social, educational and economic transformation of Salinas. To carry out this investigation,
we opted for the methodology of Oral History of Life, in which interviews were analyzed,
interpreted and added to a documentary collection. In this way, we immerse ourselves in
theoretical studies in the field of History of Education and Oral History under the guiding
principle of Memory studies. The result was the making of an unprecedented work that
contributes to the debate around the memory of the educational development process in
Salinas/MG and region. It brings a historiographical memory permeated by experiences and
school experiences in which customs, moral conduct and values are expressed from a Catholic
educational culture with political influences that moved, changed the status of INSA and
marked the memory of former students of this educational establishment. The reminiscences
made us understand that the educational process of the girls took place through the modeling
of a civilizing process, where discipline was present, obedience and gender inequalities were
present, through traditional and political-cultural practices. At the same time, the school had a
positive impact on the educational context of Salinas and the region, as it filled an educational
gap for a social group that yearned for the possibility of continuing the girls' schooling. In 1977,
shortly after INSA's silver jubilee, it was closed, and this resulted in the removal of the
institution's fairs. This event was permeated by political conflicts in which we find silenced
memories in the sources, memories that the subjects carry and hide under pressure from a
hidden political power, perhaps still present in a camouflaged way, to keep certain memories in
the field of erasure.

Keywords: INSA; Secondary School; Civilizing Process; Catholic Educational Culture;
Salinas.
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1 INTRODUCAO

Sabe-se que as instituicbes sdo fruto de um contexto histérico, politico, social e
econémico de uma determinada sociedade. O estudo social da educacéo, quando relacionado a
Histéria e a Memdria, permite questionar sobre cria¢do, invencdo, permanéncias e rupturas
contextuais e espaciais de diversas produgdes de sentido. Assim, cabe refletir a construcéo das
memorias individuais e coletivas que se podem usar como fonte. Dessa maneira, este estudo
tem como objeto de pesquisa a historia e a memaria construida por uma instituicdo de ensino,
o Instituto Nossa Senhora Aparecida (INSA), a partir da sua criacdo, seu desenvolvimento e
sua cultura junto a populacdo de Salinas/MG. Tais estudos s&o promissores para a compreensao
das transformacdes ocorridas nos diversos setores da sociedade dessa cidade situada no norte
de Minas Gerais, que podem ter resultado em mudancas e/ou permanéncias culturais.

Maria Isabel Moura Nascimento (2007) afirma que a pesquisa sobre instituices
escolares ja se tornou um marco histérico como objeto de estudos, jA que ndo é possivel
compreender o processo de criacdo de escolas sem analisar a organizacao econdmica, politica
e social do pais e como isso reflete nos contextos regionais e locais. A cria¢do dessas instituicdes
segue a dindmica das mudancas e os interesses da sociedade, determinados pelo sistema de
producdo e interesses burgueses. De outro modo, isso ndo invalida o presente estudo, que
procura localizar o objeto no que concerne a sociedade e ao periodo em que esta inserido. Nossa
pretensdo ndo estd no aspecto descritivo e limitado as fontes da escola, 0 que nos interessa é
considerar sua dimensdo historica, com novas problematizac6es para compreender as lacunas
existentes e refletir criticamente sobre as memorias orais e documentais.

Percebemos que a historia do “Colejdo” ou Colégio das Freiras! é propagada apenas a
partir dos costumes, das vivéncias e experiéncias cotidianas, discorrendo somente por
configuracBes manifestas e declaradas. A institui¢do é aclamada sem uma reflexao critica sobre
as memorias deixadas e que refletem no presente. A presente tese traz uma reconstituicao critica
do periodo educacional em que 0 INSA esteve sob a gestdo de freiras Clarissas Franciscanas.

Deste modo, esta pesquisa € fruto das problematizacdes desencadeadas, inicialmente,
em minha pesquisa de Mestrado, na Linha Curriculo e Praticas Pedagdgicas/UESB.

Posteriormente, estendeu-se para disciplinas as quais ministrei, como Préatica Pedagogica Il e

L “Colejao” ou “Colégio das Freiras” sdo apelidos dados ao INSA pela populacio salinense devido a sua arquitetura
e gestéo escolar, respectivamente. Além do mais, sdo formas que os salinenses se referem ao INSA, nomes que
dizem muito, ndo s sobre o processo de construcao do edificio, mas, principalmente, sobre as trajetdrias sociais
para que isso se efetivasse. Esses substantivos trazem pontos de referéncia de memérias individuais e coletivas,
recordacgBes que denotam anseios e lutas por um objetivo comum: o ensino secundario em Salinas.
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Estagios Curriculares Supervisionados das Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Fisica,
Matematica, Pedagogia e Quimica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais (IFNMG) — campus Salinas. Em seguida, ao Grupo de Estudos e
Pesquisas Didatico-Pedagogicas (GEPDP), registrado junto ao IFNMG — campus Salinas.
Inicialmente, o que me chamou atencdo foi a questdo de o INSA ter sido a primeira escola
ginasial e secundaria naquele municipio no inicio da década de 1950 e por ter sido a primeira
instituicdo formadora de normalistas no municipio de Salinas-MG.

Além disso, a partir dos trabalhos realizados e do levantamento de informagdes por meio
de fontes documentais e orais, percebeu-se que a comunidade salinense guarda muita
afetividade sobre as memdrias construidas a partir do INSA. O Instituto foi criado pela
iniciativa da igreja catélica, com apoio da comunidade salinense. Estiveram a frente desse
trabalho de criacdo, implantacdo e gestdo do funcionamento freiras Clarissas Franciscanas do
Santissimo Sacramento.

Nos espacos fisicos da escola, até os dias atuais, sdo preservadas imagens catolicas,
miniaturas de grutas religiosas e uma capela. Todos esses aspectos remetem a curiosidades e
problematizacdes, os quais foram conduzidos para esta pesquisa de doutorado. Vale deixar claro
que, aqui, ndo me interessou trazer uma sequéncia de fatos historicos, mas, sim, analisar o
contexto das memdrias que aparecem devido a esforcos coletivos em prol de mudancas e
desenvolvimento sociocultural e econémico, a partir da educacdo de mulheres e formacéo de
professoras.

Identificou-se todo um contexto social — alto indice de analfabetismo, inexisténcia de
escolas ginasiais e secundarias, forcas politicas e conflitos que permearam a criacdo,
funcionamento, transformacéo/subvencao e estadualizacdo do INSA —, haja vista que a escola

foi criada num periodo do forte coronelismo? no contexto brasileiro, e, neste caso, no interior

2 Por coronelismo, tomamos por base os estudos de Victor Nunes Leal (2012) em sua obra “Coronelismo, enxada
e voto”. O autor compreende o coronelismo como uma estrutura politica entressachada por relagdes de poder
versus favor, um sistema de forga que mantém a dependéncia e clientelismo, apoiado a riqueza pela posse de terras.
Tal posse impunha aos coronéis status e verdadeiras autoridades. “[...] a maior parte do eleitorado rural — que
compde a maioria do eleitorado total — é completamente ignorante, e depende dos fazendeiros, a cuja orientagao
politica obedece. Em consequéncia desse fato, reflexo politico da nossa organizagdo agraria, os chefes dos partidos
(inclusive o governo, que controla o partido oficial) tinham de se entender com os fazendeiros, por meio dos chefes
politicos locais. Esse entendimento conduzia ao compromisso de tipo “coronelista” entre os governos estaduais e
0s municipais, a semelhanga do compromisso politico que se estabeleceu entre a Unido e os Estados. Assim como
nas relagdes estaduais-federais imperava a “politica dos governadores”, também nas relagdes estaduais-municipais
dominava o que por analogia se pode chamar “politica dos coronéis”. Através do compromisso tipico do sistema,
os chefes locais prestigiavam a politica eleitoral dos governadores e deles recebiam o necesséario apoio para a
montagem das oligarquias municipais. Para que aos governadores, € ndo aos “coronéis”, tocasse a posicado mais
vantajosa nessa troca de servicos, 0 meio técnico-juridico mais adequado foram justamente as limitagdes a
autonomia das comunas” (LEAL, 2012, p. 59). Aos auxilios prestados pelo coronel, a moeda de troca estava na
retribuicdo de apoio incondicional, sobretudo na forma do voto.



21

de Minas Gerais. Além disso, 0 INSA passou por mudangas educacionais, as quais teve que se
readequar, com a promulgacdo da primeira LDB, durante o periodo da ditadura militar, além
de trazer evidéncias de memorias subterraneas, em disputa, silenciadas, traumaticas e de
esquecimento. Ao avaliar essas caracteristicas, podemos afirmar que elas anunciam de forma
analoga outras pesquisas que discutem a tematica. O que se distingue, nesta investigacao, é o
contexto no qual estdo inseridas as memorias dos sujeitos, as fontes documentais e 0 método
utilizado para chegar aos resultados.

Essas questdes sdo pertinentes para mim, tendo em vista que tenho a formacdo em
Pedagogia, com habilitagdo em Administracdo Escolar e Supervisao Escolar, a qual conclui em
1999, na cidade de Januaria/MG. Devido a essa formagdo, sempre tive curiosidade em
compreender como se dava o processo de criacdo, implantacdo e funcionamento de uma escola
na pratica. Como os interesses sdo sempre mobilizados, me inquietava em saber: Quem
mobilizava? Quem estava a frente do processo? Quem assumia as responsabilidades em
efetivar, ndo s6 a criacdo, mas também, o funcionamento? Como uma instituicdo era pensada?
Para quem era pensada e para quais fins? Como se dava o processo de luta e forca de poder
politico para o contexto educacional e cultural? O objetivo tinha como propdsito atender a todos
0S grupos socioecondmicos e 0s anseios contextuais de uma sociedade? Que conhecimentos,
experiéncias, vivéncias cotidianas e conjunto de normas definiram a pratica escolar?

A partir de entdo, fui me agarrando as oportunidades que me apareciam que pudessem
me inserir num processo de compreensdo ao que me inquietava. Dessa maneira, ingressei na
profissdo de educadora, realizando atividades escolares profissionais administrativas e
pedagdgicas, as quais minha formagcéo permitia®.

Essa realizacdo se da pelo fato de me permitir estar em constante busca do conhecimento
e por ter uma carreira docente que permite me dedicar ao aprofundamento tedrico e pratico no
tripé pesquisa, ensino e extensdo. Além disso, o IFNMG investe no aprimoramento docente,
viabilizando afastamento integral, com remuneracdo, para dedicacdo exclusiva a capacitagéo.
Trata-se de um fator essencial, que permite aos professores se apropriarem de conhecimentos
solidos e proficuos, de modo a inovar o seu fazer docente na pratica pedagdgica junto aos

alunos.

3 Atuei como: auxiliar administrativa, professora da Educagdo Basica, professora da Educacdo de Jovens e
Adultos, supervisora pedagégica (do Ensino Fundamental e da Educacdo Especial), analista educacional da
Superintendéncia Regional de Ensino de Januéria (por doze anos), professora da disciplina de Administracao
Escolar para o curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Sociais € Humanas — onde fiz minha graduacéo,
pedagoga do IFNMG — campus Araguai e, por fim, professora de Didatica e Fundamentos da Educacdo do IFNMG
— campus Salinas, onde me realizo profissionalmente.
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O processo ndo foi linear. Durante esse percurso, minhas inquietagdes me conduziam as
buscas. Procurei realizar cursos de formacdo, melhorar e aprofundar meus conhecimentos, e
para tanto, fiz pos-graduacdo lato-sensu em Metodologias de Ensino, Inspecdo Escolar e
Praticas de Supervisdo Escolar; cursos complementares; e, pos-graduacdo stricto-sensu
Mestrado em Educagdo. Ao mesmo tempo me submeti a alguns concursos publicos, nos quais
tive aprovagéo em cinco: Supervisora Escolar da Rede Municipal de S&o Francisco/MG, no ano
2000; Analista Educacional — Pedagogista, da Superintendéncia Regional de Ensino de
Januaria-MG, em 2002; Analista Educacional — Inspecdo Escolar, da Superintendéncia
Regional de Ensino de Januaria/MG, em 2011; Pedagoga do IFNMG, com posse e exercicio no
campus Aracuai, em 2014; e, por fim, professora da Educacdo Bésica, Técnica e Tecnoldgica
do IFNMG, com posse e exercicio no campus Salinas, na area de Didatica e Fundamentos da
Educacao, também em 2014.

As formagOes e as experiéncias profissionais me fizeram ver a escola como uma
instituicdo diferenciada. A partir dela, as pessoas tém a oportunidade de obter conhecimentos
cientificos, vivenciar e elaborar saberes empiricos. Contudo, sabe-se que a escola também pode
servir a outro viés, como Aparelho ldeolégico do Estado (AIE), o que, em grande parte do
cenario contemporaneo, ¢ o que tem ocorrido. De acordo com Saviani (2012, p. 23), “O AIE
escolar, em lugar de instrumento de equalizagdo social, constitui um mecanismo construido
pela burguesia para garantir e perpetuar seus interesses’.

Diante do exposto, busquei levantar informacGes precisas sobre o Programa de Pos-
Graduacdo em Memdria: Linguagem e Sociedade (PPGMLS), campus Vitéria da
Conquista/BA. Ja ciente da primazia dos trabalhos ofertados pelo programa, busquei alinhar
meu projeto de pesquisa académica a uma linha (Memoria, Cultura e Educacao) que pudesse
atender aos meus anseios, numa abordagem que entrelacasse a memoria, a historia da educacéo,
instituicdo escolar e o processo de escolarizagdo. Assim, em 2019, ingressei no PPGMLS como
académica do curso de doutoramento em que a investigacdo Memdria da Educagdo em
Salinas/MG: o Instituto Nossa Senhora Aparecida (1951 — 1977) é iniciada, sendo melhor
elaborada e re(elaborada) por meio das orientagdes recebidas pelo professor Dr. Felipe Eduardo
Ferreira Marta.

Nessa trajetoria, a pesquisa foi se desenvolvendo e obtendo significados no que diz
respeito a apreensdo do tempo e espaco de funcionamento do Instituto Nossa Senhora
Aparecida na escolarizacdo salinense sob o vies da tradi¢do catdlica por Freiras Clarissas

Franciscanas.
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Para esse propdsito, foi essencial mergulhar em literaturas e metodologias que me
viabilizassem olhar para 0 meu objeto de estudo, o0 INSA, de forma a compreender as relagdes
sociais estabelecidas pela Ordem Franciscana, Freiras Clarissas Franciscanas, estudantes e
comunidade salinense — para além disso, buscar analisar o trabalho das freiras no INSA, no que
tange as contribuicdes na formacdo identitaria das ex-alunas. Para dialogar com essas
inquietacdes, as disciplinas cursadas no PPGMLS foram fundamentais para tecer as discussoes
entre fontes, memdria, historia oral, historia da educacdo, instituicdo escolar e processo de
escolarizacao.

Vislumbrando ampliar os conhecimentos tedricos para realizagdo da pesquisa e analise
das fontes, o professor Dr. Felipe Marta visionou uma possiblidade de Missdo de Estudos a ser
realizada por mim no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPEdu), da Universidade
Estadual de Londrina (UEL). Esta mobilidade académica se trata de uma iniciativa do PPGMLS
enquanto politica formativa para os doutorandos e mestrandos.

A Missdo de Estudos se deu por uma parceria firmada entre os programas de pos-
graduacdo (PPGMLS e PPEdu), universidades (UESB e UEL), em especial, sob as orientacdes
dos professores Dr. Felipe Marta e Dr. Tony Honorato. O Professor Tony possui vinculo
profissional e faz parte do corpo docente e coordenacdo do PPEdu, realiza estudos pertinentes
sobre educacao, municipio e instituicdo escolar, teméticas que contribuiram fortemente para a
compreensdo do meu objeto de estudo a partir das figuragdes formadas por grupos de pessoas.

Os estudos na UEL se deram com atividades exercidas por mim durante o primeiro
semestre letivo de 2020, a principio, na modalidade presencial iniciada em 05 de marco de
2020. Matriculei-me em quatro disciplinas, duas indicadas pelos orientadores e duas escolhidas
por mim, respectivamente: i) Politicas em Educacdo: Questdes em debate, ministrada pela
professora Dra. Eliane Cleide da Silva Czernisz; ii) TOpicos Especiais em Educacdo: a Pesquisa
em Educacdo Histérica - Aprendizagem: Teoria, Pesquisa e Pratica, ministrada pelos
professores Dr2 Marlene Cainelli e Dr. Ronaldo Cardoso Alves; iii) Fracasso escolar em busca
de sentido e ressignificancia, ministrada pelos professores Dr? Francismara Neves de Oliveira
e Prof. Ms. Leandro Augusto dos Reis; iv) Educacgdo, formagdo humana e praxis: implicaces
da Teoria Histérico Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica para a Educacdo Escolar,
ministrada pela professora Dr?. Marta Silene Ferreira Barros. Além das disciplinas, ingressei
como membro no Grupo de Pesquisa Processos Civilizadores — GPROC, coordenado pelo Dr.
Tony Honorato.

Em meio a essa rotina, todas as universidades brasileiras foram fechadas devido ao

momento pandémico do coronavirus COVID-19, um surto que se constituiu numa emergéncia
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de satde publica de importéncia internacional. A alternativa considerada mais adequada e que
poderia controlar a contaminacdo para que a saude publica e privada pudesse dar conta dos
atendimentos seria o isolamento social — momento em que as autoridades buscaram a efetivagédo
com o fechamento de todas as atividades consideradas como nédo essenciais.

Em Londrina, local em que eu me encontrava desde 05 de margo de 2020, o Reitor Dr.
Sérgio Carlos de Carvalho, atendendo as normas legais, publicou o Ato Executivo n°® 22/2020,
suspendendo as atividades académicas da UEL (graduacdo e pds-graduacdo), devido a
Resolucdo CEPE — n. 02/2020, objetivando contribuir para o controle da pandemia do novo
coronavirus COVID-19. O periodo da suspensdo — a principio — foi de 17 de marco a 12 de
abril de 2020, sendo prorrogado a partir de entdo. A estratégia para retomada das atividades
académicas diante do novo cenario foi considerar e adotar o ensino remoto, forma pela qual dei
prosseguimento e conclui as atividades iniciadas. As plataformas utilizadas foram o Google
Meet, 0 Google Classroom e a Zoom. A saber, durante todo o periodo de isolamento social,
minhas atividades de doutoramento junto a UESB se deram no mesmo formato apresentado
aqui.

Portanto, no que diz respeito a minha experiéncia de missdo de estudos em plena
pandemia COVID-19 no formato remoto, considero que foi um tanto quanto restritivo na
amplitude dos objetivos iniciais. Quanto aos conhecimentos teoricos, avalio que — dentro dos
limites estabelecidos — foram proveitosos, atingimos os objetivos. Isso foi possivel devido aos
esforcos de nos estudantes e principalmente dos professores, que foram essenciais para que ndo
ficassemos com as pesquisas comprometidas, além de nos oportunizar acesso e aprofundamento
do conhecimento.

A partir dessa experiéncia, saliento que os contextos das instituicdes formais sédo 0s
locais mais apropriados para a educacdo escolar e académica, o que permite construir relacdes
sociais, identitarias e troca de experiéncias, haja vista que o ser humano é um ser ativo, social
e histérico. O ensino remoto configura-se uma educacgdo flexibilizada, readequada e néo
regulamentada. Portanto, o uso dessas tecnologias utilizadas de forma exacerbadas pode trazer
consequéncias brutais que afetam o processo formativo humano.

Considerando esses percursos, foi necessario examinar literaturas que nos favorecessem
ndo s6 compreender o tempo e 0 espaco em que 0 INSA — escola confessional franciscana —
estava inserido, mas também, analisar as experiéncias, vivéncias e relagBes sociais
estabelecidas num processo de formacao escolar e constituicdo identitaria de meninas a partir
do campo da memoria. Evidenciou-se que, no Estado de Minas Gerais, no geral, e em Salinas

especificamente, sdo incipientes os estudos que problematizem as mudancas e permanéncias no
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campo da memoria e da cultura de institui¢fes educacionais. 1sso explica encontrarmos poucos
resultados que trouxeram ressignificacfes e contribui¢fes no campo dos estudos da memoria e
como poténcia para os estudos da educacdo e da historia da educacdo, em especial, sobre
instituicOes educativas no Norte de Minas. Por conta disso, toma-se como recorte de pesquisa
o Instituto Nossa Senhora Aparecida (INSA), localizado na cidade de Salinas/MG no periodo
de sua existéncia 1951 - 1977. A opcéo por esse recorte se da pelo motivo de que abrange 0s
momentos de criacdo do colégio e de quando foi totalmente estadualizado. Entretanto, isso ndo
nos impediu de analisar os periodos imediatamente anteriores em que as discussdes comegaram
a surgir sobre as possibilidades de implantacdo da instituicdo. Avangamos também nas
repercussdes sobre a heranca que o INSA deixa, haja vista que foi ele responsavel pela formacédo
de professoras que vao ocupar cadeiras na docéncia dentro de um processo de ampliacdo de
vagas num periodo imediatamente posterior.

Neste estudo, abordamos a historia e memoria que se cruzam na reconstituicdo de
vivéncias e praticas de relagcBes sociais construidas. Salinas/MG abriu as portas para a
Congregacdo Irmas Clarissas Franciscanas Missionadrias do Santissimo Sacramento
(CICFMSS) para a fundacéo do Colégio, que tinha como foco inicial a formacéo feminina®.
Somente em 1956, o colégio abriu matriculas para o sexo masculino; entretanto, o Curso
Normal continuou restrito as mocas. Desse modo, o Instituto Nossa Senhora Aparecida (INSA)
¢ “o lugar de memoria” (NORA, 1993) que, apesar de extinta, sem sombra de duvidas esta
presente no imaginario coletivo dos salinenses, sobretudo os de mais idade.

As memorias sdo importantes fontes de acesso as vivéncias que partem de evocacoes e
tomam os lugares como referéncias para acessar as lembrancas de um determinado tempo, de
modo a mobilizar diversos sentimentos e interpretacdes. De acordo com Nora (1993), nossas
memorias estdo ligadas aos lugares — que sdo marcantes para a cristalizacdo de nossas
recordacdes — ndo o lugar em si, mas ele enquanto ponto de conexao, os sentidos que ele nos
traz, a partir do tempo em que se originou e funcionou. A questdo temporal traz sentidos
carregados de cultura, anseios, movimentos e relagdes sociais, reconstituicdo de uma historia.
Os lugares de memoria sao residuos, pontos de intersecdo para que possamos acessar nossas
lembrangas, as recordagdes ndo sdo soltas, tampouco esponténeas, arquivos precisam ser
acessados, os lugares de memoria e o tempo nos auxiliam nesse acesso.

A memoria parece algo que passou, mas continua. N&o significa que ela seja

homogénea; é possivel que cada ser faga interpretagcdes dos fatos conforme sua sensibilidade, o

4 Na proxima secdo discutiremos com mais detalhes sobre o contexto educacional naquele periodo, de forma a
contextualizar nosso objeto de estudo.
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que pode ser reconstituido a partir dessas interpretacfes para a reconstrucdo de um todo, por
meio da memdria coletiva. Se ha convivéncia com o outro, a memoria é coletiva e individual
(HALBWACHS, 2004; 2006). Na obra Os Marcos Sociais da Memoria, Halbwachs (2004)
afirma que o passado pode ser reconstruido a partir do presente. Ele destaca os marcos com o
objetivo de demarcar e localizar, isto €, uma referéncia para essa reconstrugdo, ja que entende
que tudo esta situado na materialidade e que a memoria é reconhecimento de situacbes que
perduram, e ndo algo passageiro.

Considerando os estudos de Halbwachs (2006), em A Memoria Coletiva, compreende-
se que o INSA ¢é um tempo organizado convencional, porque existe uma organizacao coletiva
do tempo e uma diviséo do trabalho social, na qual se organizam e se determinam atividades
comuns. Estas marcam a caminhada daqueles que a experienciaram e, assim, demarcam pontos
de referéncia que se relacionam as lembrancas. O tempo € localizado na funcdo tempo/espaco;
“o tempo aqui s6 nos importa na medida em que nos permite reter e lembrar 0S acontecimentos
que ali se ocorreram” (HALBWACHS, 2006, p. 124).

A memodria é fonte, ndo se trata de algo meramente conceitual e é algo que demanda
esforco em recordar experiéncias vividas (HALBWACHS, 2004). Dessa forma, recordar ndo €
simplesmente “lembrar”; é rememorar o passado e experiéncias significativas ao individuo
dentro de estruturas sociais, ou seja, de grupos aos quais o ser faz parte. E nesse sentido que o
autor se debrucou em compreender como a memoria ocorre e se efetiva, pode ser reconstruida
e sustentada.

Ainda, no livro A Memoria Coletiva, Halbwachs (2006) indica um sistematico
movimento socioldgico da memoria, pois afirma que a memdria individual existe sempre a
partir de uma memoria coletiva, que por sua vez, constitui as lembrancas. Para ele, existe uma
relacdo proximal entre memoria e 0s grupos, que se concretiza a partir de dois fenbmenos:
memoria individual e memdria coletiva. Halbwachs tem sido alvo de criticas no que diz respeito
as suas referéncias sobre grupo, pois, devido seu trabalho ndo ter sido concluido, o autor ndo
deixa claro como conceitua esse termo. Por outro lado, ao se referir a grupos, relaciona-os a
grupos de individuos formados por familia, religido, mdsicos, alunos de uma turma,
profissionais de uma determinada instituicdo etc. N&o diz respeito necessariamente a um grupo
fisico, mas a um ambiente social com uma delimitacdo espacial em que 0s acontecimentos
ocorreram, foram vivenciados e podem ser rememorados.

As memorias individuais sdo produzidas a partir de construgdes coletivas, de um enredo
vivenciado por grupos de pessoas. Por outro lado, a memoria coletiva é decorrente do

movimento do individuo nos espagos comuns dos grupos. Neste contexto, o INSA é simbolo
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para este estudo, de modo a té-lo como ponto de partida para se compreender um contexto social
no qual havia pessoas que se encontravam a margem da educacéo ginasial e secundaria. E um
lugar de memoria que ainda resiste e busca expressar vida, alimentando as reminiscéncias.

Nesse cenario, abarca-se 0 INSA como um lugar de memdria (NORA, 1993), que se
materializa a partir das relagdes sociais, pela percepcéo subjetiva daquele espaco compartilhado
pelos cidaddos salinenses, atravessado por convengdes, aliangas, interesses comuns e
conflituosos e por relacdes de poder. Desse modo, este estudo se da no campo da memoria,
abarcando a memoria coletiva (HALBWACHS, 2006) e o lugar de memoria (NORA, 1993),
perpassando por andlises atribuidas as memdrias: culturais, de construcéo de relagbes sociais
estabelecidas, experiéncias e vivéncias, da constituicdo de subjetividades identitarias,
traumaticas, de esquecimento, de silenciamento, herdadas e a memdria em disputa (POLLAK,
1992).

Quando se fala de memorias, designam-se episddios atribuidos a determinados periodos,
recordagdes de conjunturas que nem sempre sdo abordados pela historia e “percepcdes da
realidade, do que a factualidade positivista subjacente a tais percepgdes” (POLLAK, 1992, p.
2). Esses fatores se expressam nas historias de vida e nas narrativas de Histdria Oral envolvidas
de recordagdes compartilhadas, com constancia em determinadas memorias, que se conectam
aos grupos e apontam a materializacdo de um entendimento partilhado (BOSI, 1994,
PORTELLLI, 1997). Convém destacar que, além de a memoria trazer aspectos que sinalizam a
individualidade dos sujeitos, por manter relagdes com as subjetividades de cada um, ela se

constitui e se refaz significativamente pelas representacdes coletivas.

A priori, a memdria parece ser um fendmeno individual, algo relativamente
intimo, préprio da pessoa. Mas Maurice Halbwachs, nos anos 20-30, j& havia
sublinhado que a memoria deve ser entendida também, ou, sobretudo, como
um fenémeno coletivo e social, ou seja, como um fenémeno construido
coletivamente e submetido a flutuacdes, transformacGes e mudancas
constantes. (POLLAK, 1992, p. 2).

Dessa maneira, destacam-se, nesta pesquisa, as propriedades da memoria, a qual pode
apresentar inconstancias e ser suscetivel as variacdes, percepc¢des individuais ou coletivas.
Portanto, a memoria também se ancora em marcos sociais e pontos de ligacdes invariaveis.
Quando a pesquisa se efetiva por entrevista de historia oral de vida, ndo é colocada em evidéncia
uma resolucéao cronoldgica a ser seguida: os sujeitos transitam por suas lembrancas livremente,
pois o recordar ndo se d4 numa sequéncia linear; as lembrancas vém e véo, articulam-se e se

conectam por diversos pontos de referéncia. De acordo com Portelli (1997) e Nora (1992), para
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oferecer uma narrativa histérica de um determinado acontecimento, a memaria é o ponto de
partida, € a matéria prima do trabalho que surge para o historiador.

Assim, a partir da memoria coletiva, inspiramo-nos na busca em compreender as
seguintes problematizacdes: Quais memorias do contexto de oferecimento de alternativas de
escolarizacdo secundaria em Salinas/MG — uma cidade de dificil acesso do interior de Minas
Gerais — no periodo de 1951 a 19777 O que representou a implantacdo do INSA, uma instituicao
confessional gerida por freiras Clarissas Franciscanas, para o processo de escolarizacdo na
cidade de Salinas/MG naquele momento histérico?

Nessa acepcdo, trabalhamos com a hipdtese de que a Igreja Catolica supriu a auséncia
do Estado, que ndo deu conta naquele momento de ofertar o ensino secundario em Salinas/MG.
Esse papel foi instituido numa espécie de consorcio entre um grupo da sociedade com a prépria
igreja na formacdo de meninas. Por consequéncia, o sistema de escolarizagdo do INSA se deu
por um conjunto de conhecimentos e normas voltado para a fé e os rituais catdlicos, ja que
estiveram a frente do processo educativo a Congregacdo Irmds Clarissas Franciscanas
Missionérias do Santissimo Sacramento. A memoria coletiva do INSA ancora sentimentos,
relacbes de afetividade e de construcdo identitaria das ex-estudantes, isto porque elas
consideram que o colégio teve representacdo de inteleccdo e ponto de partida para a
transformacéo social, educacional e econdmica de Salinas.

Com esta pesquisa, buscamos discutir as mudangas e permanéncias no campo da
memoria e da cultura do Instituto Nossa Senhora Aparecida, a primeira instituicdo de ensino a
ofertar o ensino secundario® em Salinas, cidade norte-mineira. Assim, o objetivo ¢ analisar a
historia e a memdria da educacéo ginasial e secundaria para mocgas em Salinas/MG, as vivéncias
e experiéncias num processo de escolarizacdo, tendo como eixo central a criacdo e a
transformacao do Instituto Nossa Senhora Aparecida (INSA) e o impacto deste para a sociedade
salinense e regido.

As preocupac0es aqui expressas se fundamentam no pressuposto de que a educagdo nao
é um fator isolado do todo social, pelo contréario, s6 pode ser compreendida quando esta

imbricada na multivariada pratica social. 1sso implica, necessariamente, em discutir as

®> Conforme o Decreto-Lei n° 4.244 de 09 de abril de 1942, lei organica do ensino secundario, estabelece:

Art. 2° O ensino secundario serd ministrado em dois ciclos. O primeiro compreenderd um s curso: o curso ginasial.
O segundo compreendera dois cursos paralelos: o curso classico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo de quatro anos, destinar-se-a a dar aos adolescentes os elementos
fundamentais do ensino secundario.

Aurt. 4° O curso cléssico e o curso cientifico, cada qual com a duracdo de trés anos, terdo por objetivo consolidar a
educacdo ministrada no curso ginasial e bem assim desenvolvé-la e aprofundé-la. No curso cléssico, concorrera
para a formagcdo intelectual, além de um maior conhecimento de filosofia, um acentuado estudo das letras antigas;
no curso cientifico, essa formagao sera marcada por um estudo maior de ciéncias (BRASIL, 1942, p. 1).
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experiéncias coletivas, herdadas socialmente, bem como os acordos, as tensdes e os conflitos
que decorreram desse processo.

Desse modo, os objetivos especificos foram: compreender o contexto educacional a
nivel nacional, estadual e local, de modo a contextualizar o objeto de estudo; investigar os
processos de implantagdo dos cursos Ginasial e Normal em Salinas/MG, bem como os
interesses politicos, econdémicos e sociais que culminaram na criacdo e transformacdo do
Instituto Nossa Senhora Aparecida; analisar a memoria coletiva e individual acerca do INSA,
por meio de fontes documentais encontradas em arquivos publicos, institucionais e particulares
e a repercussao social e educacional deste estabelecimento de ensino, por meio da memaria dos
sujeitos participes da implantacdo e transformacao do INSA; avaliar e refletir sobre os espacos,
tempo, arquitetura, relacbes de poder, sobre as reminiscéncias coletivas que foram sendo
produzidas a partir da instituicdo escolar; identificar as nuances de ritualizacao e experiéncias
em que a escola esta envolvida, as praticas cotidianas que permearam a rotina do ambiente
escolar e que corroboraram a construcdo identitaria dos sujeitos, de modo a perceber a
instituicdo por dentro e por fora; discutir o significado do “Colejdo” e o espaco de escolarizacao
gue ocupou naquela conjuntura em Salinas; compreender as praticas de ensino do INSA
enquanto processo civilizador de meninas; relacionar as experiéncias coletivas em torno da
formacéo e das vivéncias no cotidiano escolar, preceitos morais e valores disseminados, com
as discussdes do campo da memadria; discutir as mudancas realizadas na instituicdo para atender
as exigéncias de 6rgédos superiores e de novas diretrizes educacionais; identificar as forcas de
poder politico que desencadearam conflitos e tensdes envolvendo o INSA, de forma que se
possa compreender memorias subterraneas, traumaticas, silenciadas, esquecidas e em disputa.

Portanto, para a realizagdo deste trabalho, a fonte substancial utilizada foi a entrevista,
a partir do método de historia oral de vida, por permitir originar desenvolturas de uma historia
e de acontecimentos, sob a analise da pesquisa qualitativa. Todavia, apesar de a escrita ser
organizada a partir das narrativas das entrevistas, outras fontes escritas interagem e dialogam.
Destacam-se a cultura linguistica entre a linguagem burocratica das instituicGes e a fala viva da
gente comum. Em outros momentos, as duas sdo utilizadas para andlise de conflitos implicitos
ou ndo na linguagem (PORTELLI, 2017).

Assim, utilizamos como fontes para sustentacdo das discussdes entrevistas de historia
oral de vida (25 sujeitos), referenciais teoricos, dissertacdes, teses, fotografias, jornais, atas,
registros do Livro do Tombo — Pardquia Santo Ant6nio de Salinas Vol. 1, publicagdes, leis,
portarias, resolucdes e documentos institucionais (boletins, regulamento, quadros curriculares,

oficios, livros de matriculas, atas de resultado final, copias de telegramas, quadro de
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professores, quadro de matricula/aproveitamento/movimentacao do aluno, relagdo nominal de
concluintes, quadros de horarios de aulas, tabelas de contribui¢cdes das alunas, boletim geral de
exames de admisséo, quadros demonstrativos da capacidade do estabelecimento e dos recursos
didaticos e relatorios de inspecdo escolar). H4 um conjunto de memorias construidas que
estabelece relacdo com o passado do objeto de estudo, faz sentido e constroi significados no
presente.

Destacamos, nesse momento, as experiéncias que foram acumuladas para obtencéo das
fontes. O inicio sempre é mais dificil — e nesta pesquisa nao foi diferente. Mesmo afastada para
dedicacao exclusiva ao Doutorado, continuei na coordenacao do Projeto de Ensino “O Instituto
Nossa Senhora Aparecida (INSA): Historia e Memoria de uma institui¢do escolar”, juntamente
com a Professora Substituta Luciana Mendes Canario e dois alunos do Curso de Pedagogia,
participantes colaboradores, Saulo Henrique Araujo Almeida e Maria Fernanda Santos Moreira.
O projeto foi registrado junto ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Norte
de Minas Gerais (IFNMG) — campus Salinas, em 29 de abril de 2019.

A primeira etapa do projeto se constituiu de reunides para alinhamento da equipe, estudo
sobre fontes e visita a Escola Estadual Coronel Idalino Ribeiro (antigo INSA), para firmacao
de parceria. A busca por indicios de fontes foi a segunda etapa do projeto, na qual, sob as
orientagdes das coordenadoras, os alunos colaboradores, por serem naturais de Salinas, foram
em busca de locais em que pudessem encontrar fontes e documentos sobre a criacdo do INSA.

Os lugares em que comecaram a busca de fontes/documentos foram: Escola Estadual
Coronel Idalino Ribeiro (antigo INSA); Fundacdo de Cultura/Museu Eleonora; Secretaria de
Educagdo e Cultura; e, buscamos por algum exemplar do jornal local da época, o “Alvorada”.
Isto, porém, foi sem sucesso, pois percebemos que em Salinas ainda ndo se tem a cultura por
guarda de arquivos histdricos. Orientamo-nos sobre a importdncia em anotar todas as
informacBes possiveis, inclusive, nomes/listas de pessoas que fizeram parte da histéria da
instituicdo no periodo do INSA e sua transi¢do para se pensar em possiveis entrevistas.

O intuito dessas primeiras atividades diz respeito a importancia da coleta de documentos
para 0 andamento do projeto. Com a visita a esses locais e o levantamento de alguns dados,
marcou-se um encontro para os alunos apresentarem as informacdes acerca do que puderam
encontrar de documentos sobre o projeto. Os alunos conseguiram algumas fotos®, liras, letra do

hino ao INSA, contato de uma ex-estudante, informacéo sobre possivel existéncia de registros

® Dentre as fotos encontradas, em uma delas havia a bandeira do INSA, a qual foi confeccionada para o evento.
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a respeito do INSA no Livro do Tombo — Pardquia Santo Antonio de Salinas/MG — e um livro
ndo publicado por falta de financiamento: “A historia e o ambiente de Salinas/MG”.

Esses dados foram organizados e divulgados numa exposicao de Feira de Ciéncias na
Escola Estadual Coronel Idalino Ribeiro (EECIR), por meio de uma inicial reconstituicao das
memorias do INSA e apresentacdo de linha do tempo da instituicdo, em 22 de novembro de
2019, com a finalizagdo do projeto de ensino. Foi uma atividade que consideramos de suma
relevancia, ja que percebemos que as memorias do INSA, hoje EECIR, estdo menos presentes
no imaginario dos mais jovens, sobretudo, aqueles que atualmente frequentam a atual EECIR.

A partir dessas informac0es, outras foram aparecendo, o0 que permitiu dar continuidade
as buscas por mais fontes sobre o estudo. O primeiro passo foi entrevistar uma senhora que
estudou na primeira turma ginasial do INSA’. A entrevista foi agendada previamente, e foi feito
contato na véspera para confirmacdo. No dia, a entrevistadora estava em posse de um gravador,
um caderno de anotagGes e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)?, o qual foi
lido junto com a entrevistada e discutido, a fim de tirar possiveis duvidas.

Com essa primeira entrevista, outras se tornaram possiveis porque houve indicacdes da
prépria ex-estudante que passou contatos de outras, realizou mediacdo nas comunicacdes, desse
jeito, abrindo caminhos para a investigacdo. Ao se contatar e convidar pessoas que fizeram
parte da histdria do INSA ou vivenciaram o periodo de sua existéncia para participarem deste
estudo, predominou-se 0 desejo espontaneo em participar, mesmo que, em alguns casos, tenham
sido impostas determinadas restri¢bes, as quais aparecerdo nas se¢oes.

Por intermédio das entrevistas, procurou-se conhecer o processo de criacao,
transformacéo e subvencdo da instituicdo ao Estado. Além disso, foi reconhecido um campo
rico para analise de um contexto envolvido por atitudes de unido, conflitos, influéncias, forcas
politicas e intelectuais e por um processo de formacao educacional instituido por crencas cristas
catolicas. Desfiar esses acontecimentos possibilitou compreender que “a memoria do individuo
depende do seu relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com a igreja,
enfim, com os grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a este individuo” (BOSI,
1994, p. 17). Para além de a memoria trazer aspectos que sinalizam a individualidade dos
sujeitos, por manter relacbes com as subjetividades de cada um, ela se constitui e se refaz

significativamente pelas representacgdes coletivas.

7 A partir daqui os trabalhos foram realizados pela pesquisadora sob a orientagéo do Dr. Felipe Eduardo Ferreira
Marta. Ndo houve mais participacdo dos demais membros da equipe do Projeto de Ensino, ja que tinha prazo
determinado para inicio e fim junto ao IFNMG.

8 A pesquisa foi realizada sob aprovacdo nimero 44678621.3.0000.0055 do Certificado de Apreciacdo Etica -
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, Campus Jequié.
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Foram realizadas 25 (vinte e cinco) entrevistas, sendo 19 (dezenove) com ex-estudantes
do colégio, destas, 07 (sete também lecionaram no Instituto). 02 (dois) politicos; 01 (um) ex-
professor; 01 (uma) moradora centenaria da cidade com 113 anos de idade; 02 (dois) cidadaos
salinenses que vivenciaram aquele periodo. As entrevistas foram realizadas entre 2019 e 2021.

Um complicador para a realizacéo das entrevistas foi a questdo pandémica da Covid19,
tendo em vista que os sujeitos sdo idosos, publico que inicialmente foi 0 mais atingido pela
doenca. Isso fez com que as possibilidades fossem repensadas, bem como meios e momentos
oportunos para realizacdo das entrevistas. Reconhecemos que o momento era limitante para
pesquisadores. A ultima entrevista antes da pandemia foi realizada em 08 de fevereiro de 2020
(fechando um total de cinco entrevistas). Apds estudar as condi¢des sanitérias e a evolucdo da
contaminacdo, foi decidido por limitar as entrevistas, a partir de entdo, aos moradores de
Salinas, de modo a respeitar a decisdo de cada um em participar ou néo.

Foi necessario abdicar da participacdo de sujeitos residentes de outras cidades e da
capital do Estado, por questdes relacionadas a Covid19. Foram feitos detalhado estudo,
reflexdes e analises sobre 0 momento pandémico na cidade de Salinas. Foram considerados 0s
cuidados sanitarios, medidas de protecdo e adogdo de comportamentos positivos, conforme
instrugdo do Ministério da Saude. Assim, a realizacdo das entrevistas foi retomada com
anuéncia dos possiveis entrevistados, paulatinamente, com zelo, distanciamento, uso de
mascaras e alcool 70° INPM — Instituto Nacional de Pesos e Medidas.

Avancar nessa decisao foi necessario. Para tanto, o primeiro contato com o0s possiveis
sujeitos foi por telefone, de maneira a dar-lhes opcGes para que ficassem a vontade em aceitar
participar da pesquisa e escolher a melhor forma de serem entrevistados, de modo a garantir
sua seguranca e sanidade mental. Foram dadas algumas opcOes para realizacdo da entrevista:
por telefone, chamada de video via WhatsApp e Google Meet. Nesse aspecto, apds conversa e
esclarecimentos, trés pessoas Se negaram participar, mesmo a partir desses recursos,
justificaram que, por terem comorbidades, estavam extremamente abaladas com a pandemia e
que, por se sentirem vulneraveis, nao dispunham de um estado emocional adequado para serem
entrevistadas.

Vinte (20) pessoas aceitaram participar. Destas, treze (13) fizeram questdo de realizar a
entrevista pessoalmente, de modo a respeitar o distanciamento e as medidas de seguranca. As
outras sete (7) fizeram opcdo pela entrevista via ligacdo telefonica. Nenhuma optou por
chamada de video por WhatsApp ou pelo Google Meet. Por fim, as entrevistas foram retomadas
em 15 de dezembro de 2020, somando um total de vinte e cinco (25), as quais foram transcritas,

analisadas e constituiram o rol desta pesquisa.
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Desse total de vinte e cinco sujeitos, foram: dezenove ex-estudantes, destes, (dezoito
sdo meninas e estudaram em turmas femininas, um ex-estudante do sexo masculino, que cursou
0 ginasio a partir do momento que foi implementado um convénio com o Estado de Minas
Gerais e 0 Instituto se tornou misto no ensino ginasial); uma moradora centenaria; dois
politicos® e trés cidaddos salinenses que vivenciaram o periodo de implantagdo e funcionamento
do Instituto. O nimero de participantes da pesquisa foi definido conforme critério de saturacéo.
Para Bogdan e Biklen (1994), a saturacao se da quando os novos dados ndo trazem aumento
significativo de informacdes, quando se motiva pela repeticdo do conteddo e quando as
informacdes contemplam as semelhancas e diferencas encontradas, de modo que ndo trazem
novas abrangéncias para anélise do estudo, ou seja, tornam-se redundantes.

“Encaramos a memdria como um fato da histéria; memdria ndo apenas como um lugar
onde vocé ‘recorda’ a histéria, mas memoria ‘como’ historia” (PORTELLI, 2000, p. 69). No

que diz respeito ao campo da Histdria Oral, Alberti (2008, p. 155) a define como:

[...] uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o estudo da
historia contemporanea surgida em meados do século XX, apés a invenc¢do do
gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com
individuos que participaram de, ou testemunharam, acontecimentos e
conjunturas do passado e do presente.

Corroborando esse pensamento, Portelli (2000) defende a histéria oral porque ela
investiga a memoaria de pessoas como um desafio a propria memoria reunida em maos
reservadas. Desse modo, cabe ao pesquisador o desafio de encarar as recordacdes ndo somente
como preservagdo dos fatos, mas como processo e movimento. Utilizamos entrevistas de
historia oral de vida objetivando conhecer o processo de criacdo do INSA, as forgas dominantes,
os conflitos, as influéncias politicas e intelectuais e as formas de conceber a educagdo em
Salinas naquele periodo.

E importante ressaltar neste momento que, pela opcdo da entrevista de histdria oral de

vida, ndo utilizamos roteiro, trabalhamos com alguns pontos chaves 1 que foram se

® José Antonio Prates estava na cadeira de prefeito de Salinas/MG, em final de mandato, no momento da entrevista.
O outro, Geraldo Paulino Santana, politico aposentado com trajetoria politica de 1951 — 2003, ja ocupou cargo de
vereador e prefeito em Salinas/MG, de deputado estadual e outras carreiras junto a governos do estado de Minas
Gerais.

10 As entrevistas ndo seguiram um roteiro estruturado; foi solicitado que os participantes falassem a respeito da
sua vida, desde a infancia até chegar no periodo em que frequentaram (para 0s ex-estudantes) o Instituto Nossa
Senhora Aparecida e perguntado se estes se recordavam das suas experiéncias, das vivéncias cotidianas, da rotina
escolar, materiais didaticos utilizados, os modos de ensinar das freiras Clarissas Franciscanas. Para os demais
entrevistados que ndo fazem parte do grupo dos ex-estudantes, depois de falarem sobre a sua infancia, procuramos



34

desenvolvendo a partir das narrativas dos entrevistados. Isso se justifica porque cada narrativa
se refere a trajetdria de vida de uma pessoa. Dessa maneira, procuramos manter o foco na
compreensdo do processo de construcdo identitaria dos sujeitos, suas memarias individuais e
coletivas, as relacGes sociais construidas, as vivéncias e experiéncias que recordam a partir do
contexto educacional de Salinas, sobretudo com foco no Instituto Nossa Senhora Aparecida.

Uma preocupacéo inicial que tivemos foi buscar um breve didlogo aleatério antes do
inicio da entrevista para “quebrar o gelo”, de modo a permitir que os entrevistados se sentissem
a vontade para falar. Um ponto crucial foi ficarmos atentos em buscar 0s momentos oportunos
para interferir de modo a aprofundar ou ndo perder o foco nos objetivos, o que também
propiciou para que o0s sujeitos ficassem a vontade para falar.

O caderno de anotacBes foi um recurso importante e necessario, com ele pudemos
registrar memorias, fazer apontamentos de nossas percepcdes, do que pudemos observar, tomar
notas de demonstracdo de sentimentos e afeccfes. Nele registramos também observagdes
intuitivas, descri¢do do local e cenas do cotidiano, palavras e expressdes que nos chamaram
atencdo — sobretudo, informacBes mencionadas as quais consideramos pertinentes a serem
retomadas com os entrevistados para melhor aprofundamento e compreenséo.

No quadro 1, sdo apresentados 0s sujeitos da categoria estudantes, que estudaram no
INSA no periodo de 1952 a 19771

Quadro 1 - Caracteristicas das ex-estudantes participantes da pesquisa e que também deram
aulas no INSA.*

N° NOME REGIME DATA DA IDADE PERIODO QUE
ENTREVISTA ESTUDOU NO INSA
01 | Aida Viana Externato/Pagan 13/12/2019 82 anos 1952 — 1958
te
02 | Carmelita  Soares | Internato/Bolsist 08/02/2021 77 anos 1958 — 1965
dos Santos Carneiro | a
03 | Joeliza Dias | Externato/Pagan 14/02/2021 83 anos 1968 — 1971
Cardoso te
04 | Maria Aderci de | Internato/Bolsis 16/12/2020 78 anos 1956 — 1962
Carvalho ta

explorar sobre o periodo que foi criado, subvencionado e estadualizagdo do INSA, as memorias que trazem desses
acontecimentos.

11 E importante assinalar que o INSA foi fechado em 1977, contudo, o estudante Vilson Alves Moreira ingressou
no ginasial em 1975, quando este curso ja era responsabilidade do estado de Minas Gerais desde 1969. Quando o
estudante deu inicio ao curso de contabilidade, toda a instituicdo ja pertencia ao estado. Todavia, ele teve
convivéncia com algumas freiras, inclusive, algumas disciplinas ainda foram ministradas por elas no Ginasio
Estadual de Salinas, ja que funcionou juntamente com o INSA no mesmo prédio.

2 Do grupo de entrevistadas que formaram no INSA, essas sete retornaram posteriormente como professoras.
Algumas lecionaram para o nivel primario, outras foram autorizadas a lecionar disciplinas para o curso ginasial.
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05 | Maria de Lourdes | Externato/Pagan 22/01/2021 74 anos 1959 — 1966
Oliveira Cardoso te

06 | Maria Efigénia de | Externato/Pagan 21/01/2021 73 anos 1962 — 1966
Aradjo Assis te

07 | Regina Coeli | Externato/Pagan 19/01/2021 80 anos 1953 — 1959
Corréa Daconti te

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Quadro 2 - Caracteristicas dos ex-estudantes participantes da pesquisa

N° NOME REGIME DATA DA IDADE PERIODO QUE
ENTREVISTA ESTUDOU NO INSA

01 | Ana Ferreira de | Internato/Bolsista 20/01/2021 67 anos 1965 - 1973
Oliveira®

02 | Avelina Rufino | Externato/Pagante 26/01/2021 76 anos 1954 — 1963
Franco de
Almeida*

03 | Janete Matos de | Externato/Bolsista 16/12/2020 66 anos 1957 — 1975
Novais Afonso*

04 | Maria Orfanato 15/12/2020 70 anos 1956 — 1962
Aparecida
Miranda Brito*

05 | Maria da Gléria | Externato/Bolsista 20/01/2021 71 anos 1969 — 1971
Cardoso dos
Nogueiras*

06 | Maria de | Externato/Pagante 22/08/2019 79 anos 1952 — 1958
Lourdes Costa*

07 | Maria Elza | Externato/Pagante 08/02/2020 70 anos 1957 — 1967
Sarmento*

08 | Maria  Eunice | Externato/Bolsista 14/03/2021 69 anos 1963 — 1969
Guimaraes
Costa Silva4

09 | Mariangela Externato/Pagante 21/01/2021 65 anos 1960 — 1972
Corréa  Costa
Gentilluomo*

10 | Odete Candido®® | Externato/Pagante 22/01/2021 Nao 1959 - 1971

revelou.

11 | Suzana Matos | Externato/Pagante 16/06/2021 75 anos 1952 — 1964

Melo®

13 Irma Clarissa Franciscana, pedagoga, orientadora educacional aposentada, professora de Religido.
14 Depois de se formar como normalista no INSA, trabalhou como professora por 15 anos. Para acompanhar o

esposo, deixou a docéncia e migrou para 0 comércio.

15 Foi professora por 14 anos, na sequéncia assumiu cargos e funcdes de gestdo no campo educacional até se
aposentar.
16 Apds formagdo no INSA, seguiu a vida religiosa Clarissa Franciscana. Fez o Curso de Pedagogia e trabalhou
em varias comunidades e nas escolas da congregacdo, como Orientadora Educacional. Depois, foi para uma Misséo
Ad Gentes - na Africa - Guiné-Bissau, onde viveu experiéncias como missionaria, por 18 anos.
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12 | Vilson Alves Ensino Publico. 26/11/2019 54 anos 1975 - 1977

Moreiral’ Convénio com o

Estado de MG.

(* Normalistas formadas no INSA que ingressaram na carreira docente e deram continuidade
até se aposentarem)

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

Quadro 3 - Caracteristicas dos demais participantes da pesquisa

Ne° NOME PROFISSAO DATA DA IDADE
ENTREVISTA

01 | Geraldo Paulino Santana | Politico Aposentado 04/09/2021 95 anos

02 | Angela Guarda de Jesus Aposentada 07/05/2021 113 anos

03 | Juventino Gomes de | Professor Adjunto da PUC- | 26/08/2021 73 anos
Miranda Filho MG e Advogado

04 | Mendo Corréa Filho Oficial de Justica do TJ/MG | 22/08/2019 80 anos

aposentado

05 | Valdomiro Afonso dos | Professor Aposentado 16/12/2020 71 anos
Santos

06 | José Antdnio Prates Prefeito (na data da entrevista) | 16/12/2020 77 anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021)

A metodologia de Histdria Oral de Vida foi o caminho singular para obtencdo de
ocorréncias que se encontram nas memorias subterraneas. As narrativas possibilitaram
compreender, complementar e confrontar com as fontes historicas documentais. Barros (2020)
afirma que cabe aos pesquisadores indagar suas fontes, de maneira a depreender delas meios de
captar um tempo passado no presente, a partir de uma sociedade que ja se transformou e, assim,
alcancar acontecimentos que ficaram num passado distante ou recente. Para tanto, faz-se
necessario investigar o lugar de producéo das fontes, como foram produzidas, por quem e com
qual objetivo.

As fontes documentais foram obtidas a partir de: execucdo do projeto de ensino;
arquivos pessoais dos sujeitos da pesquisa (cadernos, livros didaticos, fotos, diploma, convite
de formatura, boletins, bilhetes, etc.); arquivo da Secretaria Municipal de Educacdo de
Salinas/MG (leis, portarias, resolucdes e pareceres de criacdo de escolas); registros do Livro do
Tombo — Par6quia Santo Antonio de Salinas Vol. 1'8; e, especialmente, arquivo institucional
de escola extinta da Superintendéncia Regional de Ensino de Aracuai'®. N&o foi possivel ter
acesso aos arquivos da Escola Estadual Coronel Idalino Ribeiro (EECIR) — antigo INSA, uma

17 Estudou no INSA ap6s convénio e estadualizagdo da instituicdo. Ndo cursou o Normal, ja havia o curso de
contabilidade pelo qual fez opgéo, contudo, somente o primeiro ano de contabilidade se deu no estabelecimento
que ja pertencia ao Estado. Graduou-se em Filosofia, ingressou como docente do IFNMG ainda quando era Colégio
Agricola, onde se aposentou.

18 Acesso ao documento em 12 de janeiro de 2021.

19 Acesso ao arquivo em 11 de fevereiro de 2021
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vez que todos os servidores se encontravam em trabalho remoto. A direcdo solicitou que
voltassemos a fazer contato apds regularizagdo das atividades escolares, porém, apos o banco
de fontes obtidas, julgamos ndo ser necessario.

Segundo Sacristan (1991), o ensino é a acepcdo mais classica e desenvolvida com
curriculo para concretizagdo do plano reprodutor para a escola de determinada sociedade,
imbuido de conhecimentos, atitudes, costumes, rituais e valores. Essas caracteristicas foram
fortemente percebidas nas fontes da pesquisa, porém, em dois vieses: por um lado, a memoria
de ex-estudantes que guardam vivéncias e recordacdes de afeto, saudosismo, orgulho e gratid&o;
por outro, a cristalizagdo de uma memoria enquadrada a ser disseminada na histdria oficial da
cidade, que traz a tona memorias silenciadas, esquecidas, em disputa e traumaticas.

As fontes foram analisadas a partir de uma abordagem qualitativa que, de acordo com
Minayo (2013), envolve experiéncias de vida e mudancas contextuais e que se da a partir de
relagdes sociais. Nesse sentido, o trabalho com a Historia Oral se beneficia dessas ferramentas
tedricas, pois permite uma valoracdo de um processo interativo que influencia diretamente nos
significados que trazem as subjetividades demonstradas nas entrevistas. Reconhecer registros e
vivéncias de grupos e historias, memorias e identidades de uma sociedade promove
compreensdo de acOes, interpretaches e reflexdes sobre registros de historias de vida
(ALBERTI, 2008).

Para o processo de andlise, dos depoimentos de histéria oral, tomamos por base as
reflexdes de Alberti (2008), consideramos as fontes como um todo. Para a autora, sdo as
narrativas dos sujeitos que nos revelardo as percep¢des dos acontecimentos e da sua prépria
historia de vida no que concerne o assunto, sua geracdo, seu grupo e das maneiras provaveis de

projetar o mundo.

Tomar a entrevista como um todo significa ouvi-la ou 1é-la do inicio ao fim,
observando como as partes se relacionam com o todo e como essa relacéo vai
constituindo significados sobre o passado e o presente e sobre a propria
entrevista. E atentar também para relatos, interpretagdes e pontos de vista
"desviantes", isto é, que ndo se encaixam nos significados produzidos.
(ALBERTI, 2008, p. 185).

Trabalhar nessa perspectiva nos permitiu incorporar os sentidos utilizados pelos
entrevistados, as maneiras como caracterizam e percebem determinados acontecidos ou
circunstancias, exemplos, recordages cristalizadas, cacoetes de linguagem, normas, manias,
etc. Assim, apreendemos as relagfes dos entrevistados com as narrativas como um todo, ou o

contrario. De outro modo, buscamos relacionar informagdes, frases, acontecimentos ou
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expressoes que trazem significados ao objeto de estudo, de maneira a compreender os sentidos
evidentes, ocultos, silenciados, traumaticos e em disputa na comunicagéo, que podem também
ter sido demonstrados por meio de gestos e olhares que ultrapassam a codificacdo da mensagem.

Nesse movimento surgem os sentidos.

Outros campos nos quais a Historia oral pode ser util sdo a Histéria do
cotidiano (a entrevista de historia de vida pode conter descrigBes bastante
fidedignas das acdes cotidianas); a Historia politica, entendida ndo mais como
Historia dos "grandes homens" e "grandes feitos"”, e sim como estudo das
diferentes formas de articulacdo de atores e grupos de interesse; o estudo de
padrdes de socializacao e de trajetorias de individuos e grupos pertencentes a
diferentes camadas sociais, geracGes, sexos, profissdes, religibes etc.;
Historias de comunidades, como as de bairro, as de imigrantes, as camponesas
etc., podendo inclusive auxiliar na investigacdo de genealogias; Histéria de
institui¢Ges, tanto publicas como privadas; registro de tradi¢des culturais, ai
incluidas as tradicdes orais, e Histéria da meméria. (ALBERT], 2008, p. 166).

Nesse contexto, buscamos um enfoque hermenéutico de modo a relacionar os elementos
das entrevistas, as fontes documentais e 0 seu contexto. Nosso olhar buscou estar atento a
questdo holistica, mas também apreender partes individuais da histéria de vida, narrativas sobre
episodios, vivéncias ou experiéncias de vida de modo a considerar o processo de reconstrucao
das memadrias coletivas e as partes isoladas que tém sua func¢éo no conjunto.

As reminiscéncias da memoria nos permitiram apreender o INSA a partir do seu
cotidiano escolar e dos olhares sobre ele, pelas vivéncias e experiéncias das ex-alunas e
daqueles que ndo estavam integrados em seu dia a dia, porém, vivenciou direta ou indiretamente
acontecimentos que envolvem o colégio. Assim, a analise das fontes nos conduziu a definir as
categorias a serem abordadas nesta pesquisa. Consideramos aquelas informac6es que sdo mais
relevantes no entendimento dos entrevistados, elementos comuns e aqueles que se distinguem
e/ou realcam, em meio ao corpus do nosso banco de fontes orais. Ao analisar os depoimentos,
sempre nos questionamos: Que elementos os sujeitos escolheram ressaltar em suas memdorias?
O que as lembrancgas representam para os entrevistados?

Nessa perspectiva, as recordacdes nos proporcionaram vislumbrar elementos
importantes, 0 que nos propiciou trazer discussdes sobre a presenca do INSA em Salinas e seu
cotidiano escolar. Deste modo, as categorias que emergiram e iremos discutir sdo: i. a
contextualizacdo do INSA no contexto historiografico educacional; ii. 0s meandros do processo
de implantacdo, consolidagéo e dissolugéo do INSA a partir da presenca das irmas Clarissas no
contexto da educacdo em Salinas; iii. a constituicdo de uma identidade em torno do que era ser

estudante do INSA; iv. cultura, cotidiano e experiéncias escolares a partir da formacédo das
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meninas, de modo a abordar género, regras, habitos, valores e costumes morais envolvidos pelas
crengas catdlicas - curriculo; v. e, memoria em disputa, os conflitos expressos a partir das
memorias subterraneas, traumaticas e de silenciamento.

Procuramos, entdo, construir significados a partir de andlises qualitativas, tecer
conexdes com teorias, de maneira que o0s elementos apresentem relacdes de consensos,
dissensos e contradicdes. As lembrangas dos sujeitos e fontes documentais trazem
representatividades que identificam nosso objeto de estudo num movimento dindmico em que
0 presente é compreendido a partir de acontecimentos de um passado histérico educacional de
Salinas que interfere diretamente no contexto sociocultural, econémico, politico e expansao
educacional.

Tais categorias serdo discutidas a partir da literatura do campo da memdria, da historia
oral, historia da educacéo, cultura, identidade e género.

Na categoria a contextualizacdo do INSA no contexto historiografico educacional,
fazemos uma breve retomada sobre a histéria da educagdo no Brasil do primeiro governo
Vargas (1930 — 1934) até o inicio da década de 1950. Discutimos como o estado de Minas
Gerais buscou adequar e implementar as reformas educacionais naquelas ocasifes, conforme
suas particularidades até adentrarmos no contexto educacional local de Salinas/MG para melhor
apreensdo dos sentidos e significado do INSA naquele enquadramento local e temporal.

Sobre a categoria 0s meandros do processo de implantacéo, consolidacéo e dissolucao
do INSA a partir da presenca das irmas Clarissas no contexto da educacdo em Salinas,
abordamos a instituicdo como questao central dos discursos historiogréaficos ligados a educacéo.
Procuramos compreendé-la a partir da perspectiva de Justino Magalhdes (2004) que reconhece
a escola como processo multifatorial, dentro da perspectiva politica, econémica, cultural,
pedagdgica, social e religiosa. O autor aponta que a instituicdo educativa precisa ser percebida
de forma holistica e também relacional. Isso implica em concebé-la enquanto meio de “[...]
representacio, intelecgdo e interpretacdo da realidade em transformagcdo [...]” (MAGALHAES,
2004, p. 111).

Para o autor, a escola se movimenta a partir de artefatos didatico-pedagdgicos,
permitindo uma reconstrucdo das culturas material e simbolicas. Cita-se a relevancia da
realidade e materialidade institucional, em que se encontram duas variaveis: producéo e
execucdo-desempenho de funcbes e de papeis. Magalhdes (2004, p. 114) afirma que as
caracteristicas dos alunos e os papéis dos profissionais (professores e outros agentes da
educacio) ndo sio suficientes para a compreensdo e elucidaco da realidade institucional. E

necessario que sejam ““[...] articuladas com variaveis respeitantes ao contexto, as condigdes
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materiais e financeiras, aos meios e acessos, e, sobretudo aos produtos materiais e simbolicos
[...]”. Em sintese, ¢ necessario considerar que a histdria do sistema de escolarizagdo esta conexa
a aspectos curriculares, pedagdgicos, buscando as relac@es intra e extra muro da escola. 1sso
envolve a representacdo e apropriacdo nos contextos geograficos das instituicbes educativas.
Assim, 0s processos normativos dos estabelecimentos de ensino sdo apropriados diversamente.

Por esse angulo, Magalh&es (2004), Halbwachs (2004; 2006), Bosi (2003) e Pollak
(1992) nos remetem a pensar a categoria constituicdo de uma identidade em torno do que era
ser estudante do INSA. Em “os quadros sociais da memoria”, Halbwachs (2004) diz que a

memoria religiosa esta interligada pelos elementos “lugar, pessoas e acontecimentos”. Assim,

[...] se 0 objeto da religido parece estar desapegado da lei da mudanca, se as
representactes religiosas sdo eternizadas, enquanto que todos 0s outros
grupos, todas as outras tradi¢oes que formam o conteudo do pensamento social
evoluem e se transformam, néo é por causa de que eles estdo localizados fora
do tempo, é que o tempo com o qual eles se relacionam é separado, mas de
todo o exposto, pelo menos de tudo o que continua; em outras palavras, 0
conjunto de memorias religiosas subsiste, embora em estado de isolamento, e
também é separado de outras memorias sociais formadas em uma era antiga,
embora exista um nitido contraste entre o género de vida e 0 pensamento
social que essas memorias religiosas se reproduzem e as ideias e formas de
acdo dos homens de hoje. (HALBWACHS, 2004, p. 226).

O autor apresenta a religido como um quadro para reconstrucdo da memoria, em virtude
de isso trazer representacdes sociais de rememoracao do passado a partir de vivéncias de grupos
sociais. A memoria religiosa cristd traz tracos fortes de interesses sociais que refletem pressdes,
demarcacdo de territorio e poder, pois a Igreja traz em sua tradi¢do a disciplina e a determinacao
de valores do que é considerado certo e errado, de modo a garantir suas crengas e incorporar
nas acOes dos individuos o respeito e a obediéncia.

Halbwachs (2004), em “os quadros sociais da memoria”, diz que a memoria se ancora
em religides, crencas e na forca coercitiva que a religido tem sobre os individuos, ja que as

ideias pregadas pela religido séo feitas para perdurar. Assim,

A sociedade deve educar seus membros para que eles assimilem parcialmente
essas crencas, incluindo aquelas que foram recuperadas ap6s manté-las
separadas por algum tempo. Isso s6 é possivel se ela ndo choca frontalmente
com todo o passado e se conserva pelo menos as normas. A sociedade, mesmo
guando evolui, volta ao passado: por um conjunto de recordaces, tradi¢oes e
valores familiares que enquadram os novos elementos que coloca em primeiro
plano. (HALBWACHS, 2004, p. 220).
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Nessa perspectiva, a percepcdo do individuo se d& a partir da percepcdo do grupo em
que esta inserido, assim como a posicao que ocupa dentro do grupo. “A consciéncia individual
é apenas o lugar de passagem dessas correntes, o ponto de encontro dos tempos coletivos”
(HALBWACHS, 2006, p. 154). Vale destacar que toda memoria depende da linguagem, do
espaco e do tempo; estes sdo fendmenos que se articulam em sua simultaneidade. Dessa
maneira, o autor compreende que a memoria é o tempo modificado que se recompde e se refaz
em um determinado tempo e espaco. A religido, por sua vez, enquanto grupo de referéncia,
interfere no processo da memoria social, por meio de regras, cultura, moral etc. Para esse autor,
0 individuo, enquanto membro de um grupo, carrega sentimentos de pertencimento,
reconhecimento e identidade.

Segundo Magalhédes (2004), a escola é lugar de dinamica social, de relacBes sociais
(religiosas), que produz modelos, ideias, praticas pedagogicas e processos que afetam as
estruturas sociais e psiquicas da construcdo das identidades dos individuos. De outro modo,
vale avaliar e refletir sobre os espagos, tempo, arquitetura, relaces de poder, ou seja, sobre as
memorias coletivas que vao sendo produzidas nessa paisagem (fisica e humana) que é a
instituicdo escolar.

Sublinhamos neste momento que o INSA foi pioneiro na oferta dos cursos ginasial e
normal em Salinas, portanto, € um espaco de memdria social e coletiva propulsor da
constituicdo do processo identitario das ex-alunas. Halbwachs (2006) qualifica a memoria
coletiva como elemento béasico para a construcdo da identidade cultural de um grupo e do
individuo. Desse modo, objetivamos analisar essas memdarias e buscar compreender como se
entrelagam no desenvolvimento educacional de Salinas. As memarias em circunstancias que
reproduzem vivéncias, quando refletem eventos de nossa vida, ndo apenas nos colocam em
relacdo ao passado, mas também se relacionam a nés. Com o tempo, a partir de uma delimitacdo
deste, realocam-nos em um estado da sociedade em que existem, ao nosso redor, muitos outros
vestigios, além daqueles que descobrimos em nds mesmos (HALBWACHS, 2004).

Nesse sentido, Halbwachs (2006) ressalta que, para confirmar ou recordar uma
lembranga, ndo sdo necessarios testemunhos literais, mas, sim, uma base comum ou muitos
pontos de contato entre as memdrias. Portanto, cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memoria coletiva. Esse ponto muda de acordo com o lugar que se ocupa e com as
relagcBes que sdo mantidas.

Maurice Halbwachs (2006) enfatiza que a memoria coletiva tem como suporte a
linguagem, que pode ser considerada como o fenbmeno mais elementar e estavel, pois

possibilita a construcdo, transmissdo e recordacdo da memdria. E a memoria que permite a
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formulagdo e troca de conhecimentos de vivéncias entre os individuos. O individuo é o tempo
todo produto social, estd dentro do espaco e do tempo e traz consigo memorias. Estas, trazem
particularidades individuais, que sdo resultados de um processo interativo, pois, para se
recuperar uma memoria, é preciso que seja por meio de um esforco reflexivo e de uma
linguagem organizada (HALBWACHS, 2006). O autor afirma ainda que a memdria € coletiva
e que ela se baseia na identidade e legitimidade de um grupo, tendo em vista que o individuo
ndo esta sozinho: ele sempre vai se situar dentro de lembrancas histdricas de um determinado
grupo. As pessoas conviveram e compartilharam das mesmas lembrancas e experiéncias; assim,
sdo como testemunhas: podem confirmar, recordar ou acrescentar lembrancas. A partir de
quadros/grupos sociais, como escolar, familia, religioso, politico, profissional etc., a memoria
coletiva se estende no espaco e no tempo.

Ecléa Bosi (2003) compreende as experiéncias pessoais nas esferas dos acontecimentos
do dia a dia, fixados nas reminiscéncias que sdo narradas para outrem, experiéncias muitas
vezes consideradas rotineiras no decurso cotidiano, porém significativas. “[...] Quando essas
ocasides se ddo, a memoria desses eventos, mesmo quando participados, pode ser cooptada por
estere6tipos que nascem ou no interior da propria classe [...], ou de instituicGes dominantes
como a escola [...]” (BOSI, 2003, p. 23). A autora pondera que a escola € uma instituicdo que
deixa marcas na memoria social, o que afeta diretamente nas lembrangas pessoais e na
construcdo de sentimento de pertencimento e de identidade.

Em nossas anélises trabalhamos também com Pollak (1992), perpassando pelas nuances
do pertencimento cultural de uma coletividade enquanto individuos socialmente identificados
e percebidos dentro de um dominio espaco-temporal. Isto porque episddios vivenciados por um
grupo podem ser interpretados subjetivamente por cada sujeito. Assim, o grupo partilha
vivéncias e situacles que representam experiéncias essenciais que formam pontos de ligacédo
onde os delineamentos de suas recordacBes se encontram. Portanto, Pollak (1992, p. 207)
explicita: “por identidades coletivas, estou aludindo a todos os investimentos que um grupo
deve fazer ao longo do tempo para assegurar a cada membro do grupo — quer se trate de familia
ou de nagdo — o sentimento de unidade e coeréncia” (POLLAK, 1992, p. 207).

Nesse sentido, é importante elucidar que, por identidade social, neste estudo, referimo-
nos a normas, costumes, regras, significados que séo referéncias identitarias percebidas e postas
como praticas sociais relacionadas as vivéncias e experiéncias de ex-alunas do INSA. Tais
referéncias materiais e/ou simbolicas que podem ser expressas por comportamentos, expressdes
corporais, crengas, gestos, que se manifestam no ato de falar, sentar-se, recordar, narrar,

demonstrar sentimentos, afei¢des ou repudios.
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Assim, articulamos o processo de criagdo e consolidacdo do INSA com o regime de
escolarizacdo em que a categoria cultura, cotidiano e experiéncias escolares requer reflexdes
sobre a ligacdo da escola com outras instituicGes, neste caso especificamente, com a Igreja. 1sso
permite vislumbrar as nuances em que a escola esta envolvida, de modo a ndo a enxergar
somente por fora, mas, também adentrar no cotidiano escolar. Posto isto, buscamos na literatura
de Agustin Escolano Benito (2017) em sua obra “A escola como cultura, experiéncia, memoria
e arqueologia” sentidos para analise, pois ele entende a memdria como chave para compreender
a formacao da identidade por meio das experiéncias escolares. O autor traz observacdes sobre
0s rituais no cotidiano escolar, isto é, a ritualizacdo das experiéncias como possibilidades,
I6gicas subjacentes as praticas cotidianas que permeiam o dia a dia no contexto escolar.
Pondera-se que a investigagdo “[...] se alicer¢a na concepgdo de que o olhar sobre o contorno
subjetivo da praxis permite decifrar a cultura escolar” (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 8).

Por cultura escolar, tomamos como fundamento os conceitos concebidos por Julia
(2001) e por Vifiao Frago (2000). Para Julia (2001, p. 10), trata-se de um:

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ao).

Segundo o autor, investigar a cultura escolar é se aprofundar na compreensao da praxis
no processo de escolarizacdo, isto significa analisar as atividades desenvolvidas para a
transmissdo de saberes e determinacdo de comportamentos, valores e costumes considerados
aceitaveis pela equipe escolar. Dessa maneira, faz-se necessario ter o olhar atento para o
conjunto de normas e habitos impostos a serem apreendidos no processo de aprendizagem
enguanto conhecimentos estabelecidos por um determinado grupo social. Nesse sentido,
“educar, ensinar, ¢ colocar alguém em presenca de certos elementos da cultura a fim de que ele
deles se nutra, que ele os incorpore a sua substancia, que ele construa sua identidade intelectual
e pessoal em fungao deles” (FORQUIN, 1993, p. 168).

Embora a cultura escolar possa apresentar elementos julgados universais, Vifiao Frago
(2000) entende que héa singularidades que se constituem em cada instituicdo escolar. Por

conseguinte, afirma:

As instituices escolares mudam. Sdo uma combinagdo — entre muitas outras
possiveis — de tradicdo e mudanca, consequéncia de decisfes relativamente
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limitadas por fatores externos, condicionadas pela tecnologia e uma série de
praticas sedimentadas ao longo do tempo, que costumam ser agrupadas sob a
denominacdo de cultura escolar. Este termo, de significado ambiguo e
polissémico, compreende, na sua perspetiva historica, como foi dito, um
conjunto de modos de fazer e pensar, crengas e praticas, mentalidades e
comportamentos partilhados no seio das instituicbes educativas, que sdo
transmitidos aos novos membros da comunidade escolar, em especial, aos
professores e aos alunos, que fornecem estratégias para nela integrar, interagir
e realizar, sobretudo em sala de aula, as tarefas cotidianas que sdo esperadas
de cada um, assim como, a0 mesmo tempo, enfrentar as exigéncias e
limitagBes que envolvem e carregam. (VINAO FRAGO, 2000, p. 9).

O autor afirma sobre a necessidade de se compreender métodos e praticas escolares
ensinadas nas instituicbes educativas situados no tempo e no espaco. Com esse proposito,
nossas analises levaram em consideracéo a situacao histérica factual e particular do INSA sob
a Optica de como os elementos se manifestam a partir das memdrias das ex-alunas. Ainda, como
se articulam e sdo representados pelos sujeitos, ponderando espago-temporais, conhecimentos,
valores, ritos e tradi¢bes. Logo, levamos em conta as narrativas da fonte oral ao se referir as
praticas do cotidiano escolar, e, somando a isso, dispositivos e prescri¢cdes presentes nas fontes
documentais. Cumpre destacar que Escolano Benito (2017) afirma que o poder da memoria
inscrito na linguagem transmite a experiéncia e a tradicdo recebidas e preservada por meio dos
discursos pedagdgicos. Estes operam interpretacdes e sentidos que podem ser compreendidos
alicercados na materialidade da escola, em que a sala de aula traz evidéncias de pratica como
cultura e cultura como pratica — o contexto de praticas e rituais vivenciados em seu interior.

Sobre género, abordaremos de forma a explorar que néo se trata de uma situacéo neutra,
implica em relacGes de poder e dominagdo (BOURDIEU, 2019). Isso determina uma formacéo
especifica e desigual, com um viés de domesticacdao da mulher por meio da formacéo de habitos,
regras, valores e costumes do que € ser mulher no contexto da tradi¢cdo catélica e dos principios
de uma sociedade patriarcal?® (BASSANEZI, 2002; ALMEIDA, 2014). Para mais, adentramos

20 Por patriarcado, neste estudo, abordamos a partir da concepgdo de Weber (1991) para uma contextualizacdo do
objeto, contudo, ndo ¢ um suporte analitico. Weber (1991, p. 234) concebe patriarcalismo por “crenga da
inviolabilidade daquilo que foi assim desde sempre”, ou seja, uma estrutura patriarcal diz respeito a determinacéo
de vinculos, em que aquele reconhecido como chefe de familia ou poder doméstico é tido como autoridade. Por
autoridade ou poder doméstico, compreende-se “[...] antiquissimas situa¢des naturalmente surgidas sdo a fonte da
crenca na autoridade, baseada em piedade, para todos os submetidos da comunidade doméstica, a convivéncia
especificamente intima, pessoal e duradoura no mesmo lar, com sua comunidade de destino externa e interna; para
a mulher submetida a autoridade doméstica, a superioridade da norma e da energia fisica e psiquica do homem;
para a crianca, sua necessidade objetiva de apoio; para o filho adulto, o habito, a influéncia persistente da educacédo
e lembrancas arraigadas da juventude; para o servo, a falta de protecdo fora da esfera de poder de seu amo, a cuja
autoridade os fatos da vida Ihe ensinaram submeter-se desde pequeno (WEBER, 1991, p. 234). Essa autoridade é
fundamentada nas normas tradicionais, nos costumes e valores “sagrados”. Um modo de organiza¢do de uma
sociedade patriarcal com normas e regras definidas que se adentram nos lares, organizando também a familia. Um
sistema de dominagdo concebido e incorporado pela questdo de género, da relacdo entre homens e mulheres
permeada por um sistema imposto.
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na discussdo das teorias dos processos civilizadores (ELIAS, 1993; 1994), analisando as
evocacgOes das ex-estudantes para compreender a figuracdo educacional a partir do Instituto.
Apresentam-se caracteristicas de um processo civilizador de meninas que se constituiu por meio
de modelagem de habitos e comportamentos por meio de praticas tradicionais e politicas-
culturais.

A discusséo sobre curriculo € um assunto frequente neste trabalho, pois aborda e faz um
paralelo desde a tradicdo catdlica vivida pelas irmas Clarissas Franciscanas até os preceitos
legais exigidos pelo MESP/MEC para regularizacdo da instituicdo enquanto estabelecimento
de ensino formal. Perpassamos por questdes do curriculo formal, oculto, dominante e
preparacdo das mogas para assumir o “lugar de mulher” na sociedade.

Buscamos compreender o significado educativo, a partir das atividades curriculares
tedricas e praticas adotadas pelo INSA. Assim, a intencdo foi buscar, nas fontes documentais e
orais, os processos fundamentais pelos quais o curriculo se conforma como prética realizada
num contexto, de modo a situé-lo culturalmente, haja vista que "a pratica escolar que podemos
observar num momento histérico tem muito a ver com 0s usos, as tradicdes, as técnicas e as
perspectivas dominantes em torno da realidade do curriculo num sistema educativo
determinado” (SACRISTAN, 1991, p. 9).

O desenvolvimento industrial no Brasil trouxe perspectivas de reformas no campo
educacional, no qual a crenca no processo desenvolvimentista estava na difusdo da escola para
provocar “[...] mudangas sociais, acomodando as diferentes classes sociais pela propria
ascensdo que a mesma geraria. Afinal, sem a escola seria dificil formar o cidaddo e torna-lo
forga produtiva eficaz” (CURY, 1988, p. 18 - 19). O autor, citando Jorge Nagle (1976), aponta
ainda que, do “entusiasmo pela educacao”, surgiu um “otimismo pedagodgico”, que consistiu na
reforma das escolas existentes. Tal reforma implicou na superacdo do ensino intelectualista —
proposta de formacdo da classe dominante, visto que a necessidade pairava na formacédo da
forca de trabalho. Dessa forma, projetou-se a formacédo de duas redes de ensino: uma para a
formacédo das elites e outra que pudesse atender a formacdo da classe trabalhadora — uma
proposta escolanovista. Ao mesmo tempo, a igreja catélica entra em crise e perde muitos fiéis.

A saida da crise exigiu um ideério sobre a realidade, que foi apontado pela Igreja cat6lica
como a formacao integral do homem a partir da reeducagdo. “Os fundamentos integrais da
ordem social baseiam-se, primeiramente, no espiritualismo. Um espiritualismo governado por
principios sobrenaturais, ensinados pela filosofia e religido catdlicas, capazes de reeducar o

homem, e reorganiza-lo subjetivamente” (CURY, 1988, p. 42), para, entdo, reintegra-lo na
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sociedade. A reintegracdo do homem nas concepcles da Igreja catdlica se dé& a partir dos
ensinamentos morais como forga disciplinadora para manter a ordem.

Ainda que trouxemos literaturas de maneira a situar o curriculo escolar (GOODSON,
1995, 1997, 1999; LOPES, 2011; MOREIRA, 1994; SACRISTAN, 1991; YOUNG, 2014),
nosso olhar de pesquisador esta sobre a compreensdo do cotidiano educativo, das préaticas, das
experiéncias, dos espagos do INSA enquanto produgdo de conhecimentos e como as freiras
procuraram lidar com sentidos, crengas e valores que tinham sobre curriculo e formacéo de
meninas, quando tinham que atender a novas legislacGes educacionais que foram surgindo —
dentre eles, a recomposic¢do curricular pelas determinagdes do sistema de ensino — isto €, de que
forma ao longo de suas trajetérias em Salinas apreenderam as mudancas normativas na
educacdo e operaram meios para a readequacdo das disciplinas (ofertas e carga-horéaria), que
deveriam integrar o curriculo escolar. Deve-se considerar que, indiscutivelmente, essas
mudancas afetam habitos e escolhas de préaticas e estratégias didaticas que interagem com o
quadro social, politico, econémico, de escolha de valores, condutas e crencas de onde a escola
esta inserida.

Nossa Ultima categoria sdo os conflitos expressos a partir das memdrias em disputa,
subterraneas, traumaticas e de silenciamento. Entendemos que algumas experiéncias e
vivéncias podem se revelar como memorias subterraneas, traumaticas e constrangedoras, ao
ponto de serem negadas, silenciadas e apagadas (POLLAK, 1989). Ao serem identificadas essas
memorias nas fontes de estudo deste trabalho, procurou-se analisa-las como parte integrante de
uma cultura sociopolitica e ideoldgica que ndo aparece na historia oficial. Para interpretacao
dessas informacdes, langamos mao dos estudos de Pollak (1989) e Bosi (2003).

Pollak (1989, p. 4) afirma que “a memoria entra em disputa. Os objetos de pesquisa sdo
escolhidos de preferéncia onde existe conflito e competigdo entre memorias concorrentes”. Ja
dizia Portelli (2017) que o ato de saber ouvir conduz o pesquisador a riqueza das nuances, a
estar atento aos siléncios, reticéncias e esquecimentos que trazem “excesso de significados™.
S4o recordacdes perturbadoras que ndo se pretende anunciar, mas que passa mesmo assim. E
como um sonho que insiste em se fazer presente, mesmo quando ndo se quer lembrar. Traumas
que podem trazer dor, ressentimentos a certas pessoas. Bosi (2003) observa a magnitude das
hesitac¢oes e dos siléncios das narrativas. “Os lapsos e incertezas das testemunhas séo o selo da
autenticidade [...] Nos idosos, as hesitacdes, as rupturas do discurso ndo sao vazios, podem ser
trabalhos da memoria. H& situacbes dificeis de serem contadas j& que pareceram absurdas as
proprias vitimas delas” (BOSI, 2003, p. 64).
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Destarte, nesta secdo apresentamos um dialogo atento entre pesquisadora e
entrevistados, principalmente no que diz respeito ao olhar diligente da entrevistadora sobre o
modo como o entrevistado ordena suas recordacées, aquilo que ele coloca em evidéncia, o que
deixa numa margem simplista, sobretudo, na percepc¢éo de siléncios, negacGes e esquecimentos.
Abordamos, a partir de entdo, uma dimens&o sociopolitica com forte presenca do poder politico
local, que interfere diretamente na transformacéo da escola e no afastamento das freiras do
INSA. Assim, foi preciso considerar significados extraidos de fragmentos, olhares, posturas,
mudanca brusca de assunto, dentre outros aspectos que foram intuidos pela entrevistadora.
Esses aspectos trazem elementos de evidéncias que extrapolaram os muros da escola, em que o
mandonismo da politica local aparece com grande forca, trazendo um pre¢co muito alto a
Congregacdo das Clarissas Franciscanas — o fechamento do INSA.

Na relacdo dialdgica a partir de narrativas ditas ou ndo ditas, uma pessoa pode atribuir
ou ndo relevancia a determinadas recordacdes. Por um lado, lembrancgas podem ser ressaltadas
e serem expressas com entusiasmo e afetividade; por outro, algumas lembrancas podem ser
silenciadas ou esquecidas, por causarem desconforto, dor, medo e trauma, de forma que o
individuo opta por ndo falar sobre elas.

Diante das categorias apresentadas e para fins de organizacdo, sistematizacdo da
discussdo e analise das fontes, este texto esta estruturado em se¢fes. A segunda secdo, versa
sobre a contextualizacdo do objeto, fazemos uma breve retrospectiva educacional a nivel
nacional, perpassamos pela histéria da educacdo no Estado de Minas Gerais naquele periodo, e
por fim, adentramos no contexto norte mineiro local — Salinas/MG. Na terceira secao,
enfatizamos a conjuntura educacional de Salinas no inicio da década de 1950; a dindmica para
criacdo do INSA, o trabalho e envolvimento de parte da sociedade para construcdo do prédio
préprio; e caracteristicas do publico atendido pela escola, seu espaco enquanto formacéo social
e a constituicdo identitaria das ex-alunas. A quarta secdo trata dos principios adotados para a
formagdo escolar feminina e a influéncia da doutrina catdlica nesse contexto, de modo a abordar
0 processo civilizador de meninas por freiras Clarissas Franciscanas; reflexdes sobre a oferta
escolar do Instituto, mudangas, adaptacGes e conflitos entre tradicdo catdlica e as novas
diretrizes curriculares, para atender as exigéncias das orientacfes do MEC e das novas diretrizes
educacionais brasileiras. Na ultima sec¢éo, serdo apresentadas reflexdes sobre os conflitos que
envolvem a estadualizacao do ginasio e o afastamento das freiras da instituicdo, com evidéncias
de memdrias subterraneas, silenciadas, esquecidas e traumaticas. Por fim, as conclusdes, nas

quais serdo pontuadas as contribuicOes trazidas por esta investigacao.
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2 MEMORIA, HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DO ENSINO SECUNDARIO:
OBJETO, ABORDAGENS E FONTES

O INSA foi idealizado no inicio da década de 1950, num contexto em que Varias outras
instituicGes foram criadas no pais, ancorando-se nos ideais nacional-desenvolvimentistas, com
necessidade de ampliacdo educacional e qualificacdo de mao-de-obra para o mercado de
trabalho.

Naquele periodo, o Brasil estava sob o segundo governo Vargas (1951-1954), o que gera
a necessidade de retomar o seu primeiro governo (1930-1945), mais conhecido como a “Era
Vargas”, devido a Getulio Vargas ter ocupado a presidéncia pelo periodo mais longo da histéria
— 15 anos de governo —, colocando fim a primeira Republica (1889-1930). Esse governo foi
marcado por uma politica conservadora e autoritaria. No entanto, ha de se reconhecer que
Vargas buscou modernizar estruturas politicas, econdmicas e sociais a partir de politicas
publicas, numa perspectiva desenvolvimentista nacional de transformacéo do Brasil. Em meio
a esse movimento de plano de reconstrucdo nacional, 0 governo investiu em propagandas
politicas, objetivando legitimar seu poder centralizador e autoritario. Para isso, utilizou-se de
varios instrumentos para propagar e tornar factivel seus planos governamentais; a educacao foi
um deles (ROMANELLI, 1986).

Nesse sentido, nosso objetivo é apresentar uma breve retomada tedrica da histéria da
educacdo secundaria no Brasil, Minas Gerais, de modo a compreender o contexto em que 0
INSA foi instituido em Salinas/MG. Destacamos alguns elementos importantes a fim de situar
0 que significou essa instituicdo de ensino criada no ano de 1951 numa cidade norte mineira,

distante dos grandes centros.

2.1 Diretrizes educacionais e ampliacdo do ensino secundario

Em 1930, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, que deu inicio a um
sistema nacional publico de ensino, a partir da Reforma Francisco Campos, que passou por
diversas reformas e perdurou por muitos anos, para alem da década de 1940. Saviani (2004, p.
32) aponta que houve conquistas importantes com essa Reforma, “[...] no sentido da
regulamentacdo, em &mbito nacional, da educacdo brasileira. [...] ao prever, entre as exigéncias
para a constituicdo de uma universidade, a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras, estava
sinalizando a importancia da area de educacdo” (SAVIANI, 2004). Assim, compreende-se que
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a constituicdo de um sistema nacional de educacao foi promissora; por outro lado, marcou uma

intensa centralizagdo das competéncias.

A autonomia dos Estados e dos diversos sistemas educacionais foi limitada;
quase tudo passou a depender da autoridade superior; multiplicaram-se 0s
orgdos, as leis, os regulamentos, as portarias etc., a limitar a acdo de escolas e
educadores; as fungdes de controle, supervisdo e fiscalizacdo tornaram-se
burocréticas e rigidas, assumindo, muitas vezes, um carater “policialesco”; tal
énfase em aspectos legais, normativos, burocraticos, muitas vezes levaram a
esquecer ou relegar a um plano secundério o objetivo da educacgdo, que é o de
criar condi¢es para a formacao de pessoas humanas. (PILETTI, 2006, p. 75-
76).

Nesse sentido, “[...] foram poucos o0s colégios mantidos pelo poder publico até a década
de 1930, predominando a privatizacdo e a presenga marcante da Igreja Catdlica” (SOUZA-
CHALOBA; DALLABRIDA, 2021, p. 1). Em contrapartida, em 1932, um grupo de educadores
que buscavam a renovacao da educacgdo nacional reuniu suas ideias num manifesto ao governo
e a nacdo, conhecido como “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”. Esse grupo era
comprometido, lutava por uma educacao publica e laica e era opositor as ideias dos educadores
catélicos, liderados pelo padre Leonel Franca e pelo escritor Alceu Amoroso Lima. Os
educadores defendiam a ideia da “[...] reconstru¢do social pela reconstru¢do educacional”
(SAVIANI, 2004, p. 33). Esse documento foi marcante para as conquistas educacionais
seguintes, haja vista que influenciou os debates para elaboracdo da Constituicdo de 1934, na
qual a educacdo foi contemplada. Dentre outros aspectos, vale ressaltar que se balizou diretrizes
da educacdo nacional como competéncia da Unido e estabeleceu o Plano Nacional de Educacéo
e 0 Conselho Nacional de Educac&o.

Entendeu-se que, para que houvesse uma modernizacdo do pais, seria necessaria uma
renovacdo e reorganizacdo da educacdo nacional. Para tal evolucdo, seria necessario investir
nas forcgas culturais de educagéo gratuita e de qualidade para todos, sem distingéo de cor, sexo
ou raga. Ja previsto no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, de modo a considerar o
momento historico daquele periodo, a educacdo precisaria ser convertida num direito do ser
humano “[...] porque, na verdade, ela ¢ um direito biologico do ser humano e, como tal, deve
concretizar-se e, para tanto, deve estar acima de interesses de classe. Enfim, ela deve se vincular
efetivamente ao meio social, saindo a escola de seu secular isolamento” (ROMANELLI, 1986,
p. 146).

Ao contrério do ensino primario, sustentado como uma escolarizacdo ampla a todos,

precipuamente, 0 ensino secundario estabeleceu-se, no século XIX, como um grau intercessor
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entre o primario e o superior, materializando uma educagao da juventude com atributos sociais
e culturais particulares. Assim dizendo, uma formac&o constituida nas humanidades classicas e
literdrias, com forte destaque no Latim, compreendendo uma cultura geral apaética,
desinteressada aos conhecimentos Uteis no que diz respeito ao mundo do trabalho e um tanto
vinculada ao Ensino Superior. Por consequéncia, 0 movimento do secundério se desenvolveu
separadamente das ideias de expansdo da escola publica e dos sistemas nacionais de ensino. Ele
se ajustou como uma demarcacao sociocultural, em outras palavras, uma educacao determinada
pela eminéncia, prescrevendo a instru¢do do homem cultivado e polido, admirador da elegancia
e da sofisticacdo, da arte da retdrica (o escrever e falar bem) e da estética literaria (SOUZA-
CHALOBA; DALLABRIDA, 2021).

Em julho de 1934, Francisco Campos foi substituido no Ministério da Educacéo e Salude
Publica (MESP) por Gustavo Capanema, que prosseguiu com a reforma educacional. A partir
de 1942, foram criadas as “leis organicas”, conhecidas por “Reformas Capanema”, em
homenagem ao entdo ministro, que estava a frente do MESP e efetivou o processo de reforma
educacional. Essas leis abarcaram os ensinos industrial e secundario (1942), comercial (1943),
normal, primario e agricola (1946), complementados pela criacdo do Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI - 1942) e do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENAC - 1946) (ROMANELLLI, 1986; PILETTI, 2006; SAVIANI, 2011; DALLABRIDA,
2012).

Em 1945, deu-se inicio o Movimento de Educacdo Popular. Esse movimento aconteceu
a partir de uma conjuntura socioecondmica marcada pelo aumento da industrializacdo e,
consequentemente, do crescimento da urbanizacdo, num contexto politico e econémico agitado.
O movimento foi uma mobilizacdo nacional com fortes campanhas visando a erradicacdo do
analfabetismo, junto a populacdo jovem e adulta das classes populares (GOMES, 2020).

No governo Eurico Gaspar Dutra (1946-1951), uma nova Constituicdo foi promulgada
em 18 de setembro de 1946 e trouxe componentes de programas de reconstrucao educacionais
previstos pelos pioneiros da Educacdo Nova. Alguns deles ja estavam preditos na Constitui¢do
de 1934.

Dos trabalhos da Constituinte resultou a nova Constituicéo, promulgada
em 18 de setembro de 1946. Nessa Carta Constitucional, restabelecem-
se elementos que integraram o programa de reconstrucdo educacional
dos pioneiros da Educacdo Nova, sendo que alguns deles ja haviam
figurado na Constituicdo de 1934: a exigéncia de concurso de titulos e
provas para 0 exercicio do magistério (artigo 168, inciso VI); a
descentralizacdo do ensino (artigos 170 e 171); o carater supletivo do
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sistema federal (artigo 170, pardgrafo Unico); a cooperacdo da Unido
com os sistemas dos estados e Distrito Federal (artigo 171, paragrafo
Unico); a vinculacdo orcamentaria de um percentual dos impostos
destinados a educagdo, na base de pelo menos 20% dos estados, Distrito
Federal e municipios e 10% da Unido (artigo 169); a assisténcia aos
alunos necessitados, tendo em vista a eficiéncia escolar (artigo 172); a
criacdo de institutos de pesquisa junto as institui¢cdes de ensino superior
(artigo 174, paréagrafo Unico); a competéncia da Unido para legislar
sobre diretrizes e bases da educacdo nacional (artigo 5°, inciso X:V,
alinea d). (SAVIANI, 2011, p. 281).

Objetivando delinear o ultimo dispositivo, Clemente Mariani, ministro da Educacdo e
Saude Publica, criou uma comisséo especifica, sob a presidéncia de Lourenco Filho, para tratar
dos ensinos primario, médio e superior. A comissao foi composta por dezesseis membros, a
maioria integrante da Pedagogia Nova. Somente dois deles representavam e defendiam a
educacdo pautada nos principios catolicos: Alceu Amoroso Lima e Padre Leonel Franca. Essa
situacdo manifestou preponderancia das ideias escolanovistas no projeto elaborado pela
Comissdo, no qual a percepcéo dos renovadores era de cunho descentralizador. Vale lembrar
que essa descentralizacdo foi posta de modo moderado, 0 que coube a cada sistema estadual
realizar adequac@es, cabendo a Unido a fungdo supletiva. Contudo, para Capanema, essa
caracteristica descentralizadora era uma afronta as ideias de Vargas, o qual buscava uma
“modernizacdo conservadora” (ROMANELLI, 1986; SAVIANI, 2011). Iniciou-se, entdo, “[...]
uma longa luta, cheia de marchas e contramarchas, que iriam resultar na Lei 4.024, votada
apenas em dezembro de 1961, isto ¢, 13 anos depois” (ROMANELLLI, 1986, p. 171).

A vista disso, no inicio da década de 1950, a educagio prosseguia em meio a embaracos,
periodo conhecido na histéria do Brasil como a “década do desenvolvimentismo”, quando
Vargas reassumiu a presidéncia. Assim, no segundo governo Vargas (1951-1954), marcado
pela crise econdmica, politica e social, conhecido pelas propostas desenvolvimentistas
nacionais, era notavel o precario contexto educacional da populacdo. Nesse periodo, pouco se
falava sobre educacdo. Foi um periodo conhecido pelo impulso nacionalista ao
desenvolvimento e, no que diz respeito a educacdo, tratou-se de uma pauta praticamente
relegada. Trata-se a um momento histérico no qual poucas referéncias bibliogréaficas
apresentaram analises ou se aprofundaram sobre as questdes educacionais. E como se houvesse
um grande hiato entre a Gestdo Capanema e as disputadas no Congresso Nacional pela
aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Brasileira (LDB), no final dos
anos 1950. Desse modo, considera-se que 0s primeiros anos dessa década ainda necessitam ser
estudados com maior profundidade. Um acontecimento expressivo e importante a se apontar

nesse momento foi a preponderancia da Pedagogia Nova encontrada nas préaticas das escolas
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catélicas, objetivando a insercdo no movimento renovador das ideias e dos métodos
pedagdgicos, surgindo, assim, a “Escola Nova Catolica” (SAVIANI, 2011). “Nao por acaso, a
Reforma Francisco Campos contém uma preocupagao com a aplicagao dos ‘novos métodos e
processos de ensino’, que eram considerados decisivos para a regeneragao do ensino secundario
— ¢ da educacdo nacional” (DALLABRIDA, 2009, p. 189). O autor salienta que a Reforma
Francisco Campos se destaca por recomendar a construcio de um habitus?® elistista nos
discentes do ensino secundario, a partir da “[...] educag¢ao integral — intelectual, fisica, patriotica
— e da prescricdo de praticas disciplinares que conduzissem ao disciplinamento e a
autorregulacao” (p. 189). Como aporte de exemplo, Dallabrida (2009) cita o artigo 4° do
Decreto n° 19.890 da reforma de 1931, onde afirmava que “o Curso Complementar [...] serd
feito em dois anos de estudo intensivo, com exercicios e trabalhos praticos individuais”
(BRASIL, 1931, p. 1).

Independentemente disso, no que se refere as reformas que regulamentavam o ensino
secundario, os autores reforcam que este nivel de ensino ndo era priorizado pela politica de
Estado, tanto a nivel federal, quanto estadual. O foco das politicas publicas estava sobre o
ensino primario — escolarizacdo estimada como satisfatoria para a massa populacional.

Coube, por consequéncia, a iniciativa de cada estado administrar a expansdo dos
ginasios, seguir o momento politico do pais pela modernizagdo conservadora, incentivar a
criacdo de ginasios privados que atendessem a exclusiva elite de cada regido, contudo, sem
ameacar o estatuto social regional. De acordo com Dallabrida (2001), o ensino deveria ser
infundido pelo rigor de disciplina?® na perspectiva de Michel Foucault e pela nogdo de habitus
de Pierre Bourdieu, isto é, uma fabricacdo escolar para atender a elite de cada regido. Assim,
percebemos uma unidade nos argumentos daqueles que buscaram fundar os ginasios,
procuravam sempre colocar em destaque a relevancia de os jovens prosseguir nos estudos para
o desenvolvimento cultural, social e econémico da sua regido.

Em cada estado brasileiro, a organizacdo do ensino secundario ocorreu de modos
diversos, ndo obstante, as instituicdes e sua natureza (publica ou privada) também se instituiram
por percursos distintos (DALLABRIDA; SOUZA, 2014). Alguns fatores foram preponderantes

210 habitus adquirido na familia (estd) no principio da recepcgdo e assimilagdo da mensagem escolar, e [...] 0
habitus adquirido na escola (estd) no principio da recepgdo e do grau de assimilagdo das mensagens produzidas e
difundidas pela indUstria cultural e mais geralmente de toda mensagem erudita ou semierudita” (BOURDIEU;
PASSERON, 1975. p.54).

22 Para Foucault (2009, p. 134), “a disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos doceis. A disciplina
aumenta as forcas do corpo (em termos econémicos de utilidade) e diminui essas mesmas forcas (em termos
politicos de obediéncia)”. Isto é, disciplinar o corpo a um conjunto de técnicas de poder que busca controlar os
corpos dos individuos, tornando-os economicamente mais Uteis ao mundo capitalista e na docilizagéo do corpo em
atitudes de obediéncia.
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para essa conjuntura, afetando diretamente o acesso e a permanéncia da maioria dos jovens as
instituicbes de ensino, tais como condi¢do socioecondmica, regido de origem, localizacéo
geografica, género, etnia, religido, relagdes de poder, dentre outros.

Imerso nesse debate que acontecia em nivel nacional, Chaves Junior (2010) entende
que, em Minas Gerais, um dos cruciais fundamentos para que as instituicdes secundarias
educativas particulares se estabelecessem e se expandissem pelo Estado foi a falta de
investimento e organizacao incipiente por parte dos governantes. Essa situacdo fortaleceu o
ensino tradicional e elitista. Assim, é primordial abarcarmos os contornos especificos do ensino
secundério no estado de Minas Gerais no mesmo periodo em que o INSA foi criado, de forma
que nosso objeto de estudo seja melhor compreendido.

2.2 Escolarizacao e diversificacdo no ensino em Minas Gerais

Em Minas Gerais (MG), inicialmente, a educacdo passou por transformacgdes, devido a
emergéncias de mudancas, no que diz respeito as questdes vivenciadas no contexto nacional, ja
mencionado anteriormente. Tao logo, foi necessaria ampliacdo da escolarizacdo e
diversificacdo no ensino, de forma a atender uma sociedade que foi se tornando cada vez mais
complexa. Nessa acepcdo, Barroso (2011) diz que a concepcdo de crise e conflito politico,
econémico e social fez com que o sistema educativo enfrentasse um processo de mudanca e
transformacdo ampla. Isso concerne que o contexto vivido em cada periodo historico requer a
modificacdo das finalidades do ensino.

Desde 12 de dezembro de 1897, buscando colocar Minas Gerais (MG) nas trilhas do
progresso, a partir de necessidades desenvolvimentistas, “[...] o aspecto da urbanizagdo ¢
marcado pela mudanca da capital do estado de Ouro Preto para a moderna e planejada Belo
Horizonte” (GATTI JR; GUIMARAES, 2019, p. 164). A partir de ento, a cidade passou por
transformacdes de incentivo industrial. Nesse sentido, viu-se na educagdo um caminho para
atingir a modernizacdo, com méo de obra qualificada e integracdo do Estado, na tentativa de
superar a crise econémica e disciplinar a forca de trabalho.

Com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP), houve a
centralizacéo das determinagdes das politicas educacionais. Além disso, a Constitui¢do de 1937
trouxe como diretriz a competéncia privativa da Unido para elaborar diretrizes educacionais a
nivel nacional. Todavia, foi com a Reforma Capanema que as politicas educacionais tomaram

forma, e bases comuns foram colocadas para os distintos niveis de ensino. “Essas leis vigoraram
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durante a Ultima metade dos anos de 1940, toda a década de 1950 e inicio da década de 1960,
até a emergéncia de uma nova legislagio” (GATTI JR.; GUIMARAES, 2019, p. 166).

Por outro lado, a Constituicdo Federal (CF) de 1946 determinou aos estados a
elaboracdo de sua prépria Constituicdo, de forma complementar, sem ferir a constituinte
nacional. Nesse quesito, tratou-se de um ato de suma importancia para a educagao, para a
descentralizacdo e para a autonomia das competéncias dentro de uma unidade federativa, em
conformidade com as caracteristicas de cada estado brasileiro. Porém, a CF de 1946 conferiu
aos estados a oferta da instrucdo primaria obrigatoria e gratuita como direito (OLIVEIRA,
1990). Dessa maneira, Cury (2018, p. 3) afirma:

Essas realidades se apoiam em um federalismo educacional, no qual as
diretrizes e bases da educagdo nacional séo da al¢ada da Unido. Assim,
compete aos Estados e aos Municipios a efetivagdo do direito a
educacdo no ambito do que hoje chamamos de educacdo baésica,
embora, concorrentemente, os Estados poderiam investir no ensino
secundario e superior.

O autor aponta a questao de descentralizacdo de poder no sentido de buscar equilibrio e
cooperacéo entre Unido e estados. Desse modo, respeitando a Constituicdo Federal, o estado de
Minas Gerais, utilizando-se de sua autonomia, elaborou e promulgou sua Constituinte em
19472, a partir do dever posto na Carta Magna de 1946. No quesito educac&o, dispds um Titulo
especifico (Titulo X1 — Da Educacdo e Cultura) em onze artigos, assegurando o direito ao ensino
formal a ser ofertado pela rede publica e privada, em consonancia com o sistema estadual
mineiro. Ha& de se ressaltar que ndo houve grandes alteracGes e mudancas no que ja estava
previsto na CF.

A Constituinte mineira de 1947 aborda a assisténcia social aos estudantes que nao tém
boas condi¢des financeiras; entretanto, ndo especifica como isso se efetivaria: “O Estado, em
colaboragdo com os municipios, mantera servicos de assisténcia educacional que assegurem
condicBes de eficiéncia escolar aos alunos necessitados” (MINAS GERAIS, 1948, p. 598). O
inciso | do Art. 124 dispbe que a obrigatoriedade sera para as criangas, com extensdo aos
adultos, com gratuidade “quando dispensado pelo Estado e livre a iniciativa particular”

(MINAS GERAIS, 1948, p. 597).

23 A rigor, essa lei so se dard mediante o Decreto n. 3.508, de 21 de fevereiro de 1950, tratando do Cddigo do
Ensino Primario. J4 o Decreto Estadual n. 1873, de 28 de outubro de 1946, far4 a regulamentacdo das escolas
normais em Minas Gerais (CURY, 2018, p. 760).
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Um ponto intrigante no inciso citado ¢ a expressao “quando oferecido pelo Estado”, no
que se refere a gratuidade do ensino. Dai, € possivel compreender o grande atraso na difuséo
educacional, num Estado tdo extenso e com caracteristicas regionais tdo distintas. Conforme
observam Chaves e Silva (2012), historicamente o estado mineiro avancou-se com diferencas
regionais bizarras. As propostas sdo divulgadas de modo a atender ao todo, porém
investimentos, inclusdo e ingresso sdo desiguais, tanto que Minas convencionalmente é
distinguida como as Minas, mencionando-se as regides sul e centrais do Estado — locais onde
majoritariamente se encontram as riquezas ligadas a difusdo agropecuaria e mineracdo —, e
Gerais, referida como sertdo, onde ndo estavam presentes as riquezas das Minas. Assim, nas
Minas estdo presentes o poder econdémico, a administracdo politica, amplos investimentos na
cultura e educacdo, enguanto nas Gerais se encontram os problemas de ordem social,
analfabetismo, secas, calor, pouca urbanizacdo e grande extensdo rural — uma divergéncia ndo
sO geografica, sobretudo cultural.

Cury (2018) aponta outro ponto que diz respeito a gratuidade do ensino ginasial, porque
se restringia a comprovacao de caréncia financeira. Chama a atencdo ainda que, desde a CF de
1934, sempre foi prevista a gratuidade para o0 ensino das primeiras letras de quatro anos. Ja as
séries ginasiais ndo contavam com a gratuidade e, para ter acesso, 0s alunos precisavam se
submeter aos exames de admissdo?*, um instrumento educacional extremamente seletivo?.
Esse € um acontecido que aparece de forma recorrente nas memdrias dos sujeitos desta pesquisa
e revela que a educacdo na década de 1950 era para uma minoria elitizada.

Nos Anais da Assembleia Constituinte de Minas Gerais, ha uma proposta de Emenda

Constitucional n° 253, com o seguinte texto:

Art. ... — Nas cidades onde ndo exista estabelecimento de ensino secundario, o
Governo doara a leigos ou a comunidades religiosas o terreno necessario a
construcdo do edificio, o qual passara a propriedade do Estado, caso se extinga
a instituicéo.

Paragrafo Gnico — Os estabelecimentos de ensino que forem beneficiados pelo
art., concederdo matriculas gratuitas a Municipalidade, até o0 maximo de cinco
cada ano. (MINAS GERAIS, 1948, p. 18).

24 Esses exames foram instituidos por meio da Reforma Francisco Campos, em 1931, e vigoraram até 1971, sendo
obrigatorios, e dificultavam o acesso ao ensino secundario, funcionando assim como um vestibular seletivo.

%5 A plena gratuidade em escolas publicas, seja no nivel bésico, seja no superior, sé seréa estabelecida, em nivel
nacional, na Constituicdo de 1988. A Constituicdo de 1967 ampliou a gratuidade para os oitos anos de ensino
primério: anos obrigatorios e que viriam a se denominar “ensino de primeiro grau”, com a lei n. 5.692/71 (CURY,
2018, p. 741).
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A questdo apresentada muito diz sobre a criagdo do INSA em Salinas/MG, pois, naquele
periodo, eram poucos 0s ginasios estaduais no Estado de Minas Gerais. Inclusive, ha mesma
proposta da Emenda Constitucional (EC) n° 253, ha uma justificativa que retrata a situacdo dos

salinenses e, consequentemente, de muitas outras cidades mineiras:

Justificacdo: Em muitas e prosperas cidades, ha falta de Ginasios, existindo,
entretanto, alunos, os quais estudam fora, acarretando maiores gastos com
viagens e internamentos e poucos sdo 0s que podem arcar com estas despesas.
A providéncia beneficiaria as cidades diretamente com a obtencdo de um
estabelecimento de ensino, que serd um fator de progresso e de aprimoramento
da cultura. Por outro lado, a vinda de professores leigos ou religiosos muito
influira no desenvolvimento intelectual dos Municipios. (MINAS GERAIS,
1948, p. 18).

Pela proposta anunciada, compreendem-se os motivos de Salinas/MG ter demorado a
ser contemplada com uma instituicdo formal de ensino para a formacao ginasial, secundaria e
profissionalizante, mesmo que na qualidade de uma institui¢do particular, a proposta era uma
obrigacdo por parte do Estado de doar o terreno, ja que o proprio Estado ndo estava atendendo
as necessidades educacionais dos municipios que estavam descobertos, no quesito de
continuidade do ensino primério. As fontes registram que o INSA foi contemplado com a
doacdo do terreno, sob registro no 1° oficio judicial e notas e oficio de Registro de imoveis da
comarca de Salinas-MG, “no dia nove de Agosto do ano de 1950, no livro n° 212, fls. 16 verso,
[...] como outorgada donataria a CONGREGACAO DAS IRMAS CLARISSAS
FRANCISCANAS MISSIONARIA DO SANTISSIMO SACRAMENTO” (SRE DE
ARACUAI, 1951). As dificuldades expostas na proposta da EC n° 253, como 0s custos para as
familias encaminharem seus filhos a outra cidade com o objetivo de prosseguimento dos
estudos, aparecem nas memdrias das entrevistadas, o que sera discutido posteriormente.

Dessa forma, fica claro que houve uma necessidade latente da expanséo da oferta de
niveis educacionais em muitas cidades mineiras, refletindo que se trata de cidades com dificil
acesso e falta de professores e profissionais da educagdo habilitados. “A educagdo precisava
estar inserida no cotidiano das criangas, que, em interacdo com novas praticas escolares,
poderiam cultivar as mudancas sociais almejadas pelo ideario que se implantava: diferentes
linguagens para um Unico texto - a reforma do espirito publico” (CHAVES; SILVA, 2012, p.
100).

Na década de 1950, o movimento desenvolvimentista se intensificou, acompanhado de
um desenfreado crescimento da populagdo urbana. Assim, a educacdo se tornou 0 meio para

promocdo da transformacdo social. Vale destacar que, mesmo com esse alargamento
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educacional via escolas particulares, muitas criangas e jovens ainda ficaram a margem do
conhecimento escolar, pois a gratuidade se daria para um nimero pequeno de alunos: cinco por
ano, até que a oferta fosse feita pelo Estado, assumindo esse direito humano. Esse ato so veio a
acontecer nessas cidades desprovidas do ensino ginasial e secundario de modo gradativo, a
partir da promulgacéo da CF de 1967.

Nesse sentido, no quesito obrigatoriedade e gratuidade, Cury (2018, p. 744) diz que
“parece que ndo é falta de sensibilidade e de reconhecimento da existéncia de desigualdades
sociais, antes sugere que a relacdo direito X obrigacdo ainda ndo se encontrava amadurecida na
concepgao de cidadania a luz dos direitos sociais”, haja vista que nas propostas de Emendas
Constitucionais (EC) do estado de Minas Gerais ha indica¢des de maior esforgo na construcdo
de grupos escolares e oferta educacional nas regibes e cidades com maior densidade
demogréafica (MINAS GERAIS, 1948).

Nessa perspectiva, o deputado Antdnio Guimarées previa, ao propor a EC n° 558:

As Disposicdes Transitorias:

Acrescentar onde convier:

12 — Em todas as cidades industriais do Estado, onde existem mineragdes ou
oficinas de E. de Ferro, o Governo providenciard a fundagdo de Liceus de
Artes e Oficios, para favorecer os filhos de operarios na aprendizagem,
facilitando também para que sejam preparados para a matricula no SNA
(Servico Nacional de Aprendizagem), mantido pelo Governo Federal.

2° - Nas zonas agricolas, fundacdo de aprendizagem pratica de agricultura e
veterinaria.

3° - Em todas as cidades e vilas, criacdo de escolas profissionais femininas.
Permitir ou incentivar a criagdo de escolas priméarias em todas as vilas, arraiais
e pequenos povoados, auxiliando as que mantiverem no minimo 20 alunos
frequentes, dando uma gratificacdo ndo inferior a Cr$ 200,00 mensais, ao
professor, desde que demonstre aproveitamento dos alunos depois de 4 meses
de aulas.

[...]

58 — Os primeiros liceus a serem criados e as escolas profissionais, constantes
desta emenda, deverdo ser nas seguintes cidades: Juiz de Fora, Barbacena,
Lafaiete, Santos Dumont, Sete Lagoas, Nova Lima, Pouso Alegre, Ibi,
Ibatuba, Cambui, Camanducaia, Extrema, Silviandpolis e Divindpolis.
(MINAS GERAIS, 1948, p. 99-100).

Antbnio Guimaraes ja previa a necessidade do aumento de médo-de-obra para 0s recursos
minerais e agricolas, principais fontes de renda do estado. Contudo, seria necessario investir no
ensino secundario, o que trouxe preocupacdes que levaram a construgdo de propostas
educacionais do ensino profissionalizante. Dessa maneira, foi preciso investir na formacéao de

normalista, uma profissdo considerada, naquela época, como do campo de trabalho feminino.
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Prevendo a instrug@o “em massa” para populacdo, a fim de preparar um novo
povo para atender as necessidades do também novo mercado industrializado
e da modernidade social vigentes, os caminhos educativos, via escola, foram
entendidos como a forma capaz de desenvolver padrbes de civilidade
“adequados”. (CHAVES; SILVA, 2012, p. 101).

Assim, o objetivo seria retroalimentar a expansdo das escolas primarias, habilitando
professoras que dessem conta de preparar estudantes para o ensino secundéario profissional.

Segundo Silva (1969), no Brasil, o ensino secundéario tem sido provido por instituicdes
nomeadas por colégios, liceus, ginasios, institutos e ateneus. O autor diz ainda que o curriculo
buscou conciliar a pedagogia tradicional do século XI1X com as novas necessidades de préaticas
de oficio do mundo moderno. Minas Gerais ainda mantinha predominéncia na agropecuaria,
todavia, demandava pela industrializagéo, o que necessitava preparar 0 povo para ser acolhido
pela economia industrial.

Nesse contexto, “a questdo do ensino privado é dada como algo estabelecido e
incorporado na sociedade, principalmente aquele sob a responsabilidade das ordens religiosas.
Nao aparecem antagonismos entre o sistema publico e o privado” (CURY, 2018, p. 756). Deu-
se liberdade para as iniciativas particulares se organizarem, desde que se organizassem em
conformidade com o sistema educativo da Unido e do Estado. A Constituinte de Minas Gerais
traz em seu texto evidéncias de um Estado que desejava se industrializar, de modo a buscar
alguns meios para potencializar uma futura méo-de-obra qualificada ou incentivar iniciativas
privadas que o fizessem.

Na Era Vargas, houve constante investimento em instituicbes confessionais, a Igreja
Catolica, intrinsicamente, foi vista como uma instituicdo educativa, jA que a educacdo foi
vislumbrada como um dos principais elementos no processo de recatolicizacdo do pais, na
tentativa de alinhar a escolarizagdo e formacdo dos sujeitos ao projeto varguista de governo.
Inclusive, Lage (2019) chama a atencdo para as pesquisas educacionais, em que sempre é
possivel notar evidéncias de similaridade e proximidade nos documentos produzidos pelos
membros hierarquicos da Igreja (papas, bispos, parocos) em momentos distintos, no que
concerne as ideias da educacdo. Além disso, as instituicbes criadas em seu interior ou
vinculadas a religido catélica buscavam vieses educativos.

Antbnio Gilberto Balbino (2018) aponta em sua pesquisa de doutoramento que as
relacOes entre Estado e Igreja no Brasil, sem sombra de duvidas, sempre foram proximas, apesar
de alguns afastamentos isolados. “No inicio do periodo republicano da-se a separagéo oficial,
proporcionando perdas de espacos a hierarquia catolica num momento de expansao das ideias

liberais e do crescente processo de laicizagdo da sociedade” (BALBINO, 2018, p. 16-17). O
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autor expde que esse acontecimento ndo foi visto com bons olhos pela Igreja Catolica, o que
inquietou os bispos brasileiros buscarem outros meios de expandir, estratégias para fortalecer a
Igreja Catdlica. Portanto, o recurso utilizado para se reerguer e ampliar a fé catélica nos
territorios brasileiros foi implementar instituicdes educativas a fim de trabalhar em prol da
civilizagdo dos jovens. Dessa forma, congregacdes religiosas femininas e masculinas
empenhadas na oferta de educacdo ocuparam diversas cidades brasileiras acolhendo convites
dos bispos e parocos, haja vista que os representantes religiosos a frente de instituicdes
educativas tinham como propdsito disseminar tradicao e costumes catolicos.

Apesar de trazer algumas semelhangas na configuragéo e implantacao do ensino ginasial
e secundario, em cada estado brasileiro, as trajetdrias normatizadoras dos educandarios —
publicos ou privados — tiveram percursos e caracteristicas peculiares, ainda que o governo
federal tenha demandado esforcos para uniformizacdo e organizacdo do funcionamento
(DALLABRIDA; CARMINATI, 2007). Destarte, é possivel dizer que, regionalmente, na
historiografia da democratizacdo desses niveis escolares foi estigmatizada pela disparidade e
distingdo socioeconémica, étnica, sexual e politica regional.

Na percepc¢ao de Dallabrida (2004, p. 101), “os reformadores catdlicos atuaram como
preceptores dos filhos da nobreza cortesd, como fundadores de colégios para as elites e de
instituicdes assistenciais e de caridade para as classes populares”. Em outras palavras, mesmo
que carreguem e transmitam valores solidarios, costumes e habitos tradicionais, tém como
principio um ideario de formacdo humana com foco na doutrinacdo catélica com distingéo
estética e modos civilizados almejados pela classe burguesa.

A titulo de exemplo, Edileusa Santos Oliveira (2009), em sua dissertacdo de mestrado,
discute a trajetoria do primeiro estabelecimento ginasial de Vitoria da Conquista/BA %,
oficialmente denominado “Ginasio de Conquista”, fundado em 1940 pelo Padre Luiz Soares
Palmeira. O recorte da pesquisa foi de 1940 — 1960 — respectivamente, fundacéo e encerramento
das atividades da instituicdo. O atendimento de escolarizacdo atendia por meio do internato
(reservado ao sexo masculino) e do externato amplo ao publico misto. A autora coloca que a
criacdo da instituicdo se deu durante o processo em que a igreja catolica se preocupou com 0

processo formativo, sobretudo, pelos reflexos das demandas do contexto socioeconémico

% Apesar de Vitoria da Conquistar pertencer ao Estado da Bahia, esse exemplo é pertinente aqui, tendo em vista
que a distdncia entre Salinas/MG e Vitéria da Conquista/BA é de 253km. Uma maneira de mostrarmos
similaridades ocorridas naquele periodo no contexto educacional. Contudo, reforcamos que cada instituicdo tem
histéria e percursos proprios.
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daquele periodo. Para além disso, o0 ginasio se encarregou de realizar seu trabalho educativo a
partir de visdes de um ideal de sociedade vislumbrada pelos interesses dos grupos dominantes.

No sul do pais, especificamente em Santa Catarina, os estudos de Geane Kantovitz
(2017) em seu processo de doutoramento apontam que ha lacunas na historiografia da educacéo
concernente & presenca das Irmés Catequistas na escrita da Historia da Educacéo. Considera-se
que h&a muitas pesquisas realizadas em busca de aprofundamento do processo escolariza¢do no
Brasil, entretanto, o texto afirma que as pesquisas referentes ao ensino formal que envolvem
atividades de congregacOes religiosas tém sob foco o trabalho missionario dos jesuitas da
Companhia de Jesus. Isso deixa muitas ordens religiosas (carmelitas, franciscanas, mercedarias,
beneditinas) a margem das investigacdes historiograficas educacionais.

De acordo com o Primeiro Anuario Catolico, criado pelo Centro de Estatistica Religiosa
e Investigacdo Social (CERIS), a maior entrada de congregacdes catolicas femininas no Brasil
aconteceu dentro do periodo de 1849 a 1912, e sua finalidade era a educacéo. A partir de entdo,
foi se expandindo para todo o territdrio brasileiro, inclusive abrangendo Minas Gerais.

Lage (2011) salienta que, especificamente em Minas Gerais, a entrada das congregacoes
religiosas no ambito educacional se deu a partir desse movimento nacional, que tomou maiores
dimensdes nas Gltimas décadas do século XIX. A autora elucida ainda que a influéncia catolica
na formag&o educacional nas terras mineiras se deu desde a capitania de Minas Gerais — que
teve como pano de fundo as diretrizes dos textos produzidos pelo Concilio de Trento (1545 —
1563) —, motivado pelo fortalecimento das a¢6es educativas da Igreja Catolica. O Concilio de
Trento — para além de reafirmar os dogmas catolicos —, atentou-se para a expansao da educacéo
feminina, que tinha como finalidade a doutrinacdo da mulher, vislumbrando-a como provaveis
fomentadoras para a ampliacdo da doutrina catdlica, que tinha como base partir do ambiente
familiar (LAGE, 2011). Citando Cambi (1999), a autora pontua que, a partir de entdo, a
atividade educacional passa a ser praticada pelas congregacdes religiosas (a titulo de exemplo,
0s jesuitas em mosteiros/conventos masculinos ou femininos, na catequizagdo, na formagao nos
seminérios e vida cotidiana dos cristdos (LAGE, 2011)).

Assim, a primeira instituicdo escolar confessional feminina instalada nas terras mineiras
foi a vicentina, pela Congregacéo das Filhas de Caridade de S&o Vicente de Paulo, na cidade
de Mariana em 1849. Presume-se que sua conviccao era fortalecer a fé catolica e que avistavam
as mulheres enquanto instrumento de expanséo de um novo discurso religioso (LAGE, 2011).
Ja em 1904, foi criado o Colégio Nossa Senhora de Sion para prover a necessidade de
implantacdo de uma escola feminina confessional para a elite sul-mineira. O discurso para

fundacdo do Colégio passa pelas discussdes referentes a necessidade de educacdo feminina
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enquanto preparagdo de ‘“boas donas de casa, esposas e futuras maes, habeis ao
desenvolvimento da nagdo brasileira” (LAGE, 2007).

Deste modo, os colégios geridos pelas freiras de origem europeia trouxeram expressao
e significado de um mundo contemporaneo, e assim foram recebidos, com aclamacéo pelo povo
brasileiro que tinha propositos educacionais. Embora houvesse divergéncias entre os ideais
catolicos e a elite, parcerias foram firmadas junto as congregacdes religiosas em prol de

desenvolvimento escolar. Por sua vez,

[...] aigreja procurava expandir sua missdo evangelizadora num momento de
combate aos ideais liberais que atingia os grotdes das Minas Gerais ap0os a
implantacdo do regime republicano, como também a ameaca protestante que
desde meados do século XIX ja marcava presenca na regido. (BALBINO,
2018, p. 19).

Nessa perspectiva, voltamos nosso olhar para o norte de Minas, especificamente para
Salinas, explorando o contexto da chegada da Congregacao Clarissas Franciscanas e 0 processo
educacional que assegurou a escolarizagdo ginasial e normal de meninas conforme valores da
fé catolica. Desta forma, procuramos reconstituir essas memarias coletivas a partir do Instituto

Nossa Senhora Aparecida na proxima subsecao.

2.3 O contexto educacional de Salinas em 1950

Dados da Fundacédo Jodo Pinheiro sobre a dindmica do crescimento do Estado de Minas
Gerais apontam Salinas como uma das cidades que mais cresceram no estado. Nas palavras do
memorialista Roberto Carlos Morais Santiago (2006), Salinas — em seu contexto histérico —
sempre teve forcas politicas que impulsionam a melhoria da cidade, principalmente no que diz
respeito ao campo do empreendedorismo e desenvolvimento econémico. Santiago (2006) diz
ainda que, ha mais de um século, desde os tempos do Império, 0 municipio exerce lideranca
regional politica e econdmica.

Cristiane Rodrigues Brito (2017) tambem revela esse fato em sua dissertacdo de
mestrado, quando mostra que a vitoria de Juscelino Kubistchek ao governo de Minas em 1951
foi promissora para o continuismo do poder do Coronel Idalino em seu dominio. Essa situagdo
favoreceu sua forca politica também, porque “[...] conseguiu eleger seu genro Clemente
Medrado, Deputado Federal, e seu filho José Chaves Ribeiro, Deputado Estadual. Devido a ter
logrado éxito nesse feito, Salinas se viu representada nas duas esferas, estadual e federal”.

(BRITO, 2017, p. 138). A autora salienta que esse feito para o chefe local foi muito importante
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para pleitear favores do governo de modo a levar beneficios para o municipio. “Beneficios estes
que rendiam votos ao candidato do chefe local”. (BRITO, 2017, p. 141). Nessa acepgéo, citando
Leal (1978), os chefes locais tinham interesse em buscar melhorias para 0 municipio, tais como
escolas, estradas, correios e outras benfeitorias que fortalecessem seus prestigios politicos e
conservacao na posicao de lideranca. No que diz respeito a educacdo em Salinas naquele tempo,
Brito (2017, p. 134) declara que “[...] a maioria da populacéo era analfabeta, havia somente
uma escola publica estadual na cidade; na zona rural, as escolas eram municipais, tudo isso
favorecia a continuidade da barganha do voto, como moeda de troca nas eleicGes.

Essas questdes foram relevantes para compreendermos o poder e os esfor¢os politicos
para a criagdo do nosso objeto de estudo — O INSA. Quando mobilizagbes estavam sendo
articuladas para que fosse implantada uma escola feminina sob gestdo de freiras Clarissas
Franciscanas em Salinas/MG, no ano de 1950, a cidade contava com uma populacao de 63.696
habitantes?’, situada a 220 km de distancia de Montes Claros, cidade mais proxima considerada
como polo regional, comercial e industrial do norte de Minas Gerais e a 660 km da capital (Belo
Horizonte). O acesso naquela época era dificil, pois as estradas ndo eram pavimentadas,
tampouco havia manutencdes, pouquissimas pessoas tinham veiculos e ndo havia linha regular
de dnibus. Além disso, devido a escassez periddica de chuvas, a seca assolava a regido,
desencadeando severos impactos socioambientais. Esses fatores dificultavam o acesso da
populacdo a servigos basicos, como educacdo, salde, trabalho, comércio e lazer, o que
provocava um desequilibrio econémico, social e ambiental.

Por outro lado, Salinas/MG, uma cidade como tantas outras no contexto brasileiro, era
permeada pela pratica de cunho politico-social do coronelismo. Ela contava com representacdo
politica e cidad&os influentes?® que, em busca de votos e melhoria cultural, empenharam-se em
trazer mais educacdo e promover a cultura dos cidaddos. Nessa perspectiva, Juventino Filho
(2021) destaca:

A estratificagdo social aqui era totalmente diferente de qualquer outra cidade.
Aqui tinha a classe rica, rica para aqui, ndo era rica para fora daqui, como o
padrédo de Montes Claros, Belo Horizonte... ndo! Rica para o padrdo de
Salinas, aos ricos como sempre toda estratificacdo sdo de uma esmagadora

21 Em diviséo territorial registrada no 1-V11-1950, o municipio era constituido de cinco distritos: Salinas, Aguas
Vermelhas, Rubelita (ex-Rubilita), Santa Cruz de Salinas e Taiobeiras. Apesar do nimero de habitantes citados,
existiam poucas residéncias e poucos moradores concentrados na area urbana, talvez devido a ampla area
geografica pertencente ao municipio (distancias entre seus distritos a Salinas: Aguas Vermelhas, 123km; Rubelita,
30,4km; Santa Cruz de Salinas, 86,2km e Taiobeiras, 50,4km;

28 Coronel Idalino Ribeiro; Moisés Ladeia (prefeito de 1947 — 1948); Noé Corréa (prefeito em 1946; 1948 — 1951);
Miguel Almeida (prefeito de 1951 — 1955); Mendo Corréa; Clemente Medrado Fernandes (deputado federal);
Geraldo Paulino Santana (vereador); Péricles Ferreira dos Anjos; Olyntho Prediliano de Santanna.
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minoria. [...] o restante era uma pobreza abaixo da linha, uma cidade pobre,
mas, uma cidade sem criminalidade, uma cidade pacifica, uma cidade de
parentes. O bairro Sdo Geraldo por exemplo, era um bairro distante, separado
totalmente da cidade por uma ponte antiga de madeira, outra comuna dentro
da cidade. Deste lado de ca do rio era uma cidade de parentes, remota ou
diretamente, todo mundo era parente. (JUVENTINO FILHO, 2021, grifos
N0Ss0S).

As palavras de Juventino Filho elucidam a riqueza e posi¢do hierarquica de tamanha
desigualdade econdmica e de posicéo social em Salinas. Morar do lado de ¢4 da ponte (figura
01), era 0 mesmo que pertencer a uma condicdo social de prestigio, significava ter poder
econdmico e status social. A ponte em questdo era uma demarcacédo de segregacdo, concebe
uma nocao de cidade dividida. Aqueles que residiam do outro lado dela eram as pessoas pobres,
que se sacrificavam no trabalho bracal para sua subsisténcia. Tanto a narrativa quanto a figura
abaixo nos fazem inferir que existiu nitida demarcacdo e reconhecimento de lugar ocupado
enquanto lugar social, em que o controle estava nas mdos de um pequeno grupo. A foto
apresenta a civilizagdo em crescimento do lado de cé da ponte; do outro lado estava o abandono
— traduz uma imagem de esquecimento daquela localidade.

Vela uma desigualdade que evidencia a area periférica da area urbanizada, um poder
estruturado reproduzido numa esfera politica, econémica e social. Nas palavras de Medeiros e
Souza (2013), a desigualdade de renda é tratada como um indicador de uma desigualdade mais
extensa, relacionada com a apropriacdo dos resultados das atividades de producdo econémica

— a estratificacdo social.

20 “lado de c4 da ponte” se refere ao espaco em que se deu o inicio da urbanizagio da cidade, onde foram
construidas as residéncias daqueles que detinham o poder econdémico.
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Figura 1: Ponte de madeira no centro da cidade de Salinas/yMG

Fonte: Acervo Jodo Costa (1950)
Disponivel em: https://www.facebook.com/photo/?fbid=164757259572373&set=gm .113412991
0823501& idorvanity=734969340739562 Acesso em: 15/12/2022.

Segundo Juventino Filho (2021), essa estratificacdo social era uma cadeia hereditaria e
tradicional em Salinas, porque dinheiro e posses eram concentrados nas maos de poucos, por

essa razdo desencadeavam outras questdes, como a forma tradicional de se alcangar o poder:

A Politica nessa época era dirigida pelo Coronel Idalino Ribeiro, ele tinha
como opositor meu homdnimo, Professor Juventino Nunes®, que foi expulso
daqui a bala porque representava uma ameaca ao poder politico, ele foi ilhado
numa casa... de esquina com a ponte, em frente ao mercado. Aquela casa que
tem do outro lado — esquina com o antigo prédio onde funcionou o colégio —
ele foi ilhado ali durante quarenta dias, nem pegar agua no rio ele podia,
porque atiravam no pote de agua dele. Por fim, ele resolveu ir embora para
evitar uma carnificina maior e morrer muita gente. (JUVENTINO FILHO,
2021).

Para o entrevistado, foi um periodo muito tenso em Salinas que se arrastou por décadas.

Este episddio corrobora os estudos de Brito (2017), que apontam préticas violentas adotadas

30 Juventino Ferreira Nunes, natural de S0 Jodo Batista (atual municipio mineiro de Itamarandiba), era lider
politico em Salinas em meados da década de 1920, musico, normalista, professor leigo de portugués e dono de
farmécia. Tornou-se politico mais por imposi¢do e influéncia do entéo chefe politico local Cel. Rodrigo Cordeiro,
opositor do Cel. Idalino Ribeiro. “O professor Juventino Nunes mudou-se para Salinas em 1912 e nesse mesmo
ano foi nomeado diretor do Grupo Escolar Dr. Jodo Porphirio Machado. O professor Juventino estabeleceu-se na
cidade, tinha uma boa oratdria, era farmacéutico pratico, dono de farmacia e fundou a Banda Filarménica Santa
Cecilia. [...] Ressaltamos que, nessa época, o Cel. Rodrigo e seu genro Dr. Jodo Porphirio ja estavam mais velhos
e sem muitas perspectivas de quem os sucederiam na politica. De tal modo, aliar-se ao professor Juventino era
uma forma de se manterem, tendo o professor como sucessor do seu mando politico” (BRITO, 2017, p. 67).
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pela forca politica coronelista do periodo em foco, quando 0s coronéis, seus jaguncos e
capangas empregavam diversas formas brutais como forga politica da época. Estes andavam
armados para intimidar os eleitores e impor autoridade, elementos que promoveram violentas

disputas pelo poder local.

Em razdo desses combates foram criados 02 partidos politicos: 0 Grosso,
liderado pelo Cel. Idalino Ribeiro e seu genro Dr. Clemente Medrado; e 0
Fino, liderado pelo Cel. Rodrigo Cordeiro e o professor Juventino Nunes. Os
partidarios do Grosso usavam uma fita vermelha para se diferenciarem do
Fino, e ambos viviam em constante desavenca. Os integrantes desses dois
partidos faziam parte do PRM (Partido Republicano Mineiro), eram ricos
fazendeiros e comerciantes, que somente visavam ao poder e eram a elite
local. (BRITO, 2017, p. 14).

Essa é uma das muitas passagens encontradas nas entrevistas que aponta os reflexos de
um contexto politico coronelista em Salinas que se arrastou por muitos anos naquela regiao.
Podemos citar muitos outros relatos que evidenciam esses reflexos no periodo delimitado por
esta pesquisa (1951-1977), contudo trazemos na continuidade da narrativa de Juventino Filho

(2021) um extrato importante que demarca e nos retoma ao nosso objeto de estudo:

Se eu tiver que hierarquizar o que Salinas teve de melhor na década de 1950
até hoje em 2021, eu diria que nenhum fenémeno social, nenhuma concepgao
politica, nenhum fato de natureza qualquer que seja ela, atuou melhor para a
concepcdo politica, social do salinense como o Instituto Nossa Senhora
Aparecida. As irmas Clarissas Franciscanas, foi o0 melhor acontecimento que
Salinas ja teve. E o que admirei muito nelas, foi a atitude de ndo tomar partido
politico. Porque isso era dificil aqui. (JUVENTINO FILHO, 2021).

Pelas analises das fontes e por esse relato, é possivel afirmarmos, inicialmente, que o
INSA desempenhou um papel importante para Salinas e regido. Além de incorporar suas
memorias materiais e imateriais, emitiu uma esséncia de forca e resisténcia para se estabelecer
em Salinas quando as dificuldades eram inUmeras.

Para a Igreja Catdlica, especificamente, a CICFMSS se organizar e fixar o INSA
enquanto instituicdo educativa em Salinas naquela circunstancia, quando nao obtinham
nenhuma estrutura ou financas em caixa, foi uma decisdo um tanto quanto destemida. Foi uma
luta mobilizada junto a um grupo da sociedade salinense com propdésitos que iremos aprofundar
na proxima secdo. Antes de adentrarmos na instalacdo do INSA em Salinas/MG, o que faremos
de forma detalhada posteriormente, consideramos neste momento, importante descrevermos

um pouco sobre a histdria da CICFMSS.
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Carmem Rodrigues®! (1986) em seu livro Forga na Pequenez: Madre Serafina ontem
e hoje, afirma que a chegada das ICFMSS no Brasil foi no estado mineiro e que se deu em
Itambacuri em 30 de novembro de 1907, diocese de Diamantina para implantacao do primeiro
Instituto das Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo Sacramento. Conforme

imagem abaixo:

Figura 2: Viagem das primeiras missionarias Clarissas Franciscanas de Bertinoro-Itélia a
Itambacuri-Brasil
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Fonte: Carmem Rodrigues (1986).

A Congregacéo das Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo Sacramento foi
constituida em 1898, na cidade de Bertinoro, Italia, por Madre Serafina Farolfi. O bispo da
diocese de Diamantina, Dom Joaquim Silvério de Souza, que compartilhava de ideais voltadas
a instrucdo de criancas e jovens, em 1907 fez o convite a Congregacao, 0 que originou no
estabelecimento da missao da congregacdo no Brasil. Empenhadas na missao e na pregacdo do
evangelho, quatro irmds italianas (Bernardina do Santissimo Nome de Jesus, Ana dos Inocentes,
Benedita do Redentor e Francisca dos Santos Estigmas) fizeram a viagem de um més e seis
dias, por mar, rios e terra. Elas utilizaram navio, vapor costeiro, barco, charrete, trem, cavalo
até atingir o local da misséo — Itambacuri, MG (RODRIGUES, 1986). Assim, elas fundaram a

primeira casa das ICFMSS no Brasil, que foi denominada por Colégio Santa Clara — “O colégio

31 Carmem Rodrigues é uma freira Clarissa Franciscana Missionaria do Santissimo Sacramento, residente em Belo
Horizonte, que dedica sua vida as missdes da congregagao.
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devia abrigar criancas e jovens indigenas. Ao mesmo tempo tinha internato e externato para as
filhas dos colonizadores de Itambacuri e Teofilo Otoni” (RODRIGUES, 1986, p. 161).

O trabalho missionario das Clarissas Franciscanas propagou por toda regido norte
mineira, as pessoas ficavam seduzidas com a dedicacdo das freiras, 0 que as levou a receber
novos apelos para abertura de colégios. Deste modo, buscando atender a convites e anseios da
populacdo mineira, foram expandindo as miss6es por meio de instalacdo de colégios, orfanatos,
hospitais, asilos e pastorais.

A abertura de casas obedecia a determinados critérios: i) o desejo em expandir o Reino
de Cristo (salvar almas, abrir tabernéaculos); ii) ajudar os mais necessitados, 0s mais pobres
(educando criangas, cuidando de 6rfdos, atendendo doentes e feridos ou pela catequizagdo nas
missdes); iii) o local deveria ser o0 mais abandonado (onde ndo houvesse religiosas, ou que a
presenca das irmas fosse de fato necessaria e util); iv) a submissdo a vontade de Deus, esperando
convite de algum bispo ou sacerdote; v) tanto quanto possivel, que houvesse o atendimento
espiritual de franciscanos, de preferéncia Menores; e vi) incluso depois de experiéncias néo
muito felizes: que as freiras tivessem liberdade de acdo no trabalho e moradia de propriedade
ou de uso perpétuo delas (RODRIGUES, 1986).

Ainda, para realizacdo do trabalho, a preferéncia era por escola particular a da prefeitura,
assegurando maior liberdade de acdo. Requeria-se também uma precisa garantia de sustentacéo,
simples e pobre. Ndo se desejava que as Irmas tivessem que sair mendigando o0 necessario para
0 proprio sustento, deviam viver do proprio trabalho (RODRIGUES, 1986).

Precisamente em Salinas-MG, o Franciscano Frei Joaquim Van Kesteren, juntamente
com politicos e homens de posses da época, idealizando combater o analfabetismo, intensificar
a instrucdo e aprimorar a educacdo da mocidade salinense, dirigiram-se a Congregacdo, em
1950, para expor a situacdo daquele municipio e o desejo do povo em receber irméds Clarissas
Franciscanas em prol da ampliacdo educacional. A Congregacao, por meio da Madre Noemi do
Getsémani, a principio, expds dificuldades para prover as irmas e construir o Colégio. No
entanto, apds ouvir que toda a sociedade estaria disposta a ndo medir esforgcos para este fim,
prometeu-lhes enviar algumas irmds no inicio de 1951 (INSA, 1976). A Congregacdo
continuava emanando interesse em abrir colégios, e assim, “atendendo ao convite de um frade
Franciscano Menor, a congregacao deu inicio ao Instituto Nossa Senhora Aparecida, na cidade
de Salinas, na diocese de Montes Claros, Norte de Minas” (RODRIGUES, 2003, p. 59).

Desde aquele periodo, os salinenses e cidaddos de cidades circunvizinhas nutriam desejo

por ampliacdo educacional, o que foi impositivo para que o funcionamento da instituicdo se
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concretizasse e logo se construisse seu prédio proprio. Essa é a abordagem que trazemos na

Ssecao a seguir.
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3“A C,ONSTRUC}AO DO PREDIO PARECIA UM ATO DE LOUCURA! MAS, O QUE
NAO E UMA LOUCURA SAGRADA? A LOUCURA E UM GESTO SAGRADO DE
ATREVIMENTO”

O INSA foi uma escola confessional, criada na cidade de Salinas/MG oficialmente no
dia 1° de margo de 1951 com as primeiras alunas matriculadas no curso primario e no de
admissdo. Em margo de 1952, iniciou o atendimento ginasial, em 08 de dezembro de 1955 foi
instalado solenemente o curso normal, e suas atividades se iniciaram em marco de 1956. O
educandario esteve sob a lideranca da Igreja CatoOlica e gestdo das freiras Clarissas
Franciscanas, oficialmente, até 07 de fevereiro de 1977 (EECIR, 2008).

O INSA aqui é tomado como uma constituicdo de lugar de memodria (material e
imaterial), porque a histéria € uma memoria oficial. Contudo, existem hoje mudltiplas
possibilidades de narrativas historicas, as quais estdo muito além da historia oficial (NORA,
1992).

Dessa forma, retomamos algumas memorias sobre o contexto socioecondmico e
educacional de Salinas/MG no periodo supracitado, quando criangas e jovens se encontravam
a margem do conhecimento formal para compreensdo da materialidade da instituicdo. A partir
de entdo, partimos do principio de que “materialidade” (MAGALHAES, 2004) diz respeito as
condicgdes de espacos, arquiteturas, estruturas, tempos, programas, regulamentos, objetivos e
crencas que regem e sustentam o funcionamento de uma instituicdo educativa. Estendemos
nossas analises para além do que esta nos registros oficiais, tendo em vista que narrativas e
documentos trazem memorias que superam meras informacoes e registros para fins normativos
e de regulamentacdo. Como todos os artefatos de escolariza¢do do INSA, seu modelo funcional
e pedagdgico foi sendo apropriado pelos sujeitos na construcao da identidade.

3.1 Quando chegou o Instituto Nossa Senhora Aparecida, tinha necessidade de um prédio
para funcionar a escola das freiras!

Foi por meio de um padre, o Frei Joaquim, ele era o vigario da Par6quia. Com
0 nome de Ginasio Nossa Senhora Aparecida que funcionou na Praca da
Liberdade, onde é hoje o Mercado Municipal. Naquela época, aquela area
todinha, inclusive onde hoje é aquela praca do Mini-shopping, tinham duas
casas, alugaram essas duas casas. A ideia foi dele. Ele reuniu com as pessoas
de nome da cidade, os homens de nome! [...] Ndo foram s6 os homens que
trabalharam nessa acdo, as mulheres estavam sempre do lado, era um pessoal
de muita agdo, era um pessoal de muita visdo. Tinha até caixas de linhas de
todas as cores e agulhas, até isso foi preparado para as freiras. Elas receberam
tudo arrumadinho. O detalhe é que “até a caixa de costura as mulheres
prepararam, sabe! De to assim... minucioso que foi”! Nao foi s6 o padre, o
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padre teve apoio de toda a comunidade para trazer. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

O fragmento colocado acima nos traz possibilidades de pensar o que foi 0 processo de
implantacdo do INSA na cidade de Salinas/MG num enquadramento em que a cidade dispunha
de muitas dificuldades e muitos problemas. A delimitacdo temporal nos conduz a um periodo
de isolamento salinense, assim como a de muitas outras cidades interioranas. Indagar a respeito
da representacdo conferida ao instituto requer compreender quando, por que e como ela foi
implantada — além disso, entender os desafios que as freiras tiveram que enfrentar naquele
contexto.

Em busca da constituicdo de uma analise historiogréafica da educacdo escolar em
Salinas-MG que cobrisse o periodo de 1951 a 1977, buscou-se recorrer a fontes bibliogréaficas,
documentais e orais. Em 1950, a oferta do ensino formal em Salinas-MG era precéria. Até o
ano de 1951, ndo havia escolas ginasiais e secundarias, 0 ensino escolar se limitava as primeiras
letras, ministradas por professores leigos em grupos escolares. Ainda assim, a oferta era
insuficiente, haja vista que a maioria das familias salinenses residia no meio rural, sem
transporte publico escolar que pudesse facilitar o acesso as escolas, caracteristicas
determinantes dos municipios pertencentes ao norte de Minas Gerais.

“O Norte de Minas € um espaco singular no contexto estadual, a maior parte dos estudos
académicos relaciona a regido com a pobreza, a seca, o isolamento regional, o analfabetismo, a
dependéncia dos recursos da Unido e do Estado” (MELLO, et. al., 2017, p. 19). Por se tratar de
uma regido onde a seca era constante e as estradas, muito ruins, tornou-se tardia a chegada do
ensino ginasial e secundario. As memdrias revelaram o esfor¢co de um povo que aspirava por
mudancas educacionais, por uma educacdo de qualidade, com professores habilitados que
pudessem trazer cultura intelectual para uma regido esquecida pelos governantes. Elas revelam
ainda grupos sociais com status social e econdmico bem divergentes, o que permite
compreender como a sociedade se organizava hierarquicamente naquele municipio. E notéria a
distincdo daqueles que obtinham mais poder dos que ndo tinham poder algum, uma
estratificacdo social ja apontada pelo cidaddo salinense Juventino Gomes de Miranda Filho.

Esses aspectos sociais e econdmicos também determinam seus efeitos, que se traduzem
em aspectos simbdlicos que posicionam as pessoas em estratos sociais, seja por prestigio,

género, riqueza, status, ou outros, como é possivel observar nessas lembrancas:

Porque quem queria educar seus filhos, tinha que mandar pra fora, tinha que
ter um poder aquisitivo melhor. Uma irmd minha mesmo, ela foi estudar no
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Imaculada [Colégio em Montes Claros-MG]. Ela fez o quarto ano primério e
com 11 anos teve que sair daqui, muito nova! L4 tinha regime de internato, ai
ela arrumou o enxoval... Ela mesma arrumou seu enxoval porque ela era muito
desenrolada. Hoje ndo, porque ela ta doente, ela estd com 82 anos. Ai ela
arrumou o enxoval e foi estudar em Montes Claros. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

Essa narrativa traz aspectos pontuais sobre a distribuicao desigual de recursos e permite
compreender as desigualdades para além da concentracdo de renda, revelando aspectos
simbdlicos de diversidades e conflitos numa determinada civilizagdo e momento historico
(BOURDIEU, 2008). Analisar as memdrias de individuos e grupos sociais a partir do INSA
mostrou que, naquele contexto, obter mudancas de posicao social, econémica e acesso a cultura
estava diretamente ligado a estar em determinadas posi¢des sociais e ter oportunidades.

Percebe-se, entdo, que o contexto educacional de Salinas antes do INSA era insuficiente,
até mesmo para a elite, no que se refere ao ensino secundario. Ndo havia oferta dessa
modalidade em Salinas até o ano de 1950. Assim, para gque 0s jovens daquela época pudessem
dar continuidade a sua formac&o escolar, era necessario ter uma boa condicdo financeira para
poder pagar colégio e se manter em outra cidade, 0 que também ndo era um processo facil.

Maria Elza Sarmento (2020) se recorda a respeito de como se dava esse movimento:

Entdo, iam a cavalo para estudar no Colégio Nazareth em Aracuai. A maioria
das jovens estudava em Araguai-MG, no Colégio Nazareth. Inclusive tem uma
vizinha minha que formou no Colégio Nazareth, ela estd com 86 anos, ela ndo
pegou o ensino com as freiras. Quem tem por base de 80 anos que pegou 0
ensino com as freiras. [...] Entdo, para estudar o ginasial antes do INSA tinha
que ir a cavalo para Araguai, ndo havia outro meio de transporte. Ficavam nao
sei quantos dias viajando... tinha que pagar gente para ir leva-las, atravessar
rios e tudo mais, sabe! Era muito sacrificante. Entdo, os pais interessaram
muito para trazerem as freiras pra ca.

Esse relato traz aspectos peculiares das dificuldades enfrentadas pelo povo salinense na
década de 1950. Ndo havia estradas pavimentadas e transporte regular com acesso aos
municipios mais proximos, tampouco acesso a educacdo. Por esses extratos de falas, muito se
pode inferir sobre a dificuldade de construir uma histéria educacional em Salinas e,
principalmente, sobre a formagéo das mulheres naquele contexto, numa cidade do interior de
Minas Gerais. Sabemos que a escola enquanto manifesta um caminho diferente e de peso para
diferentes origens e condicdes sociais, colocando essa instituicdo enquanto fator preponderante
para a conservacdo de uma estrutura social a legitimar as desigualdades sociais, assim,

“sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU, 2001, p.



72

41). Afinal, esses mecanismos estabeleciam quem teria acesso ou ndo ao conhecimento, seu
dominio e maneiras de usa-lo, eliminando os desfavorecidos no avango nesse ambiente de
escolarizacdo. Todavia, cada lugar e instituicdo tem sua historia, que por meio da investigacdo
nos permite apreender como o ensino foi organizado e as possiveis mudancas geradas a partir
dela.

No caso do INSA, ndo se pode negar o cruzamento de trajetdrias femininas nas
representacdes da historia politica e social em Salinas/MG, haja vista que a escola foi fundada
por freiras Clarissas Franciscanas, que tinha por primazia a educacdo de meninas. Assim,
apresentamos neste estudo uma estrutura educacional enfatizada em documentos e experiéncias
vivenciadas por mulheres em sua formacdo escolar a partir da criagdo do Instituto Nossa
Senhora Aparecida.

Cabe salientar que, ao tratar da cidade de Salinas/MG, nds estamos tratando também da
regido norte do estado de Minas Gerais — que tem uma série de caracteristicas que devem ser
consideradas, dentre elas, a caréncia nos servigos basicos como escola, hospital, saneamento
béasico, estradas em condic¢des bastante precarias, vulnerabilidade social decorrente da pobreza
e auséncia de renda. Esses elementos tornaram a realidade dificil para muitos nesse momento
historico, 0 acesso a essas regides era improbo, as estradas eram intransitaveis durante todo o
ano — existia todo um desajuste. Isso fez com que, diante dessa situagdo, originassem
caracteristicas préprias no que diz respeito a cultura do lugar. A propria condicédo de isolamento
fez com que se constituisse uma cultura prépria, uma cultura marcada por uma influéncia
religiosa muito presente.

Apesar disso, atualmente, se levarmos em conta, no ambito amplo do norte de Minas,
sua economia abrange setores industriais, agropecuaria, comércio, prestacdo de servicos e
empregos publicos — uma cultura peculiar e rica em tradicdes e costumes (culinaria, literatura,
artesanato, musica, pintura e religido). De acordo com Aragao (2000), a formacao social no
sertdo norte mineiro é constituida fortemente pela juncdo da cultura dos bandeirantes paulistas,
originarios do Sul e dos nordestinos, procedentes do Norte. Somando-se a essa juncdo, 0S
negros e o0s habitantes nativos — os indigenas —, originou-se 0 homem norte mineiro sertanejo.

Nesse novo universo social, surge uma cultura particular que mantém uma relagéo direta
com a natureza: préaticas alimentares, medicinais e de trabalho, acarretando o cantar, a tradigdo
festeira, alegre e um sotaque arrastado. Para além disso, ha distintas manifestacdes que se
expressam pela religiosidade e solidariedade por meio de rituais nos festejos: natalinos; festas
de Santos Reis; da semana santa; do més de Maria; festas juninas (de Santo Antonio, Sdo Jodo

e S&o Pedro), festas do Rosario e do Divino. Estes sao rituais que “[...] sdo representados por
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varios grupos folcloricos como os Catopés, as Folias de Reis, as Pastorinhas, as Marujadas, 0s
Caboclinhos, o Banz¢, dentre outros” (CARNEIRO, 2005, p. 104). A autora enfatiza ainda
caracteristicas marcantes da cultura sertaneja do norte mineiro, como a cordialidade,
generosidade e hospitalidade.

A culinaria ¢ representada pelo toque marcante do “fogdo a lenha, a panela de barro, a
colher de pau, o fub4, o feijdo tropeiro, a carne de sol, 0 arroz com pequi, 0 torresmo, 0 queijo,
as toalhas de ‘chitdo’, a cachaga, [...] ajudam a formar a identidade de seu povo” (BOMFIM;
GOUVEA; VICENTE, 2016, p. 491-492). Vale ressaltar que, apesar de Salinas se encontrar na
regido norte mineira, ela compde o grupo de cidades mais desenvolvidas desse agrupamento.
Ela tem uma dindmica diferente daquelas que ndo progrediram muito, porque ela passa a ser
um dos polos de atracdo/polo regional para essas outras cidades, como exemplo, Rubelita,
Novorizonte, Padre Carvalho, Josendpolis, Rio Pardo de Minas, Santa Cruz de Salinas,
Comercinho, Fruta de Leite, etc.

O Norte de Minas apresenta também variedades climaticas e geogréficas devido a sua
dimensdo territorial e de localizacdo. Minas Gerais € um estado dividido em doze
mesorregides®?: Norte de Minas, Noroeste de Minas; Jequitinhonha; Central Mineira; Vale do
Mucuri; Vale do Rio Doce; Metropolitana de Belo Horizonte; Zona da Mata; Campo das
Vertentes; Oeste de Minas; Tridngulo Mineiro/Alto Parnaiba; Sul/Sudoeste de Minas (IBGE,
2021), conforme apresentado na Imagem 3:

32 580 regiGes compostas por diversos municipios de uma determinada area geogréafica de um estado brasileiro.
Nestas divisdes € levada em consideracdo similaridades destes municipios em &rea como sociais e econdmicas.
(UFMG, 2021). Fonte: http://www.projetobrumadinho.ufmg.br/index.php/escola/eu-quero-saber/mesorregiao-
microrregiao. Acesso em: 09/07/2022.
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Figura 3: Mesorregides mineiras de acordo com o IBGE
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Fonte: https://www.mg.gov.br/conteudo/conheca-minas/geografia/localizacao-geografica. Acesso em:

26/07/2022.

Fonte: https://www.ifnmg.edu.br/menu-salinas/conheca-salinas. Acesso em: 11/11/2021.

Como exposto na Imagem 4, Salinas estd situada na divisa com a mesorregido do

Jequitinhonha, conhecida como uma regido com os menores indices de desenvolvimento e de

Figura 4: Localizacdo de Salinas - Norte de Minas Gerais
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extrema pobreza do estado de Minas Gerais. “Aparece também como a regido com maior

namero de analfabetos, com quase 27% de analfabetismo. Assim, 1 pessoa em cada 4 em
condicdes de se alfabetizar ndo sabem ler ou escrever” (PIERUCCI; FRANZI; LIMA, 2018, p.

4).
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Eu me lembro que meu pai falava assim: “Gragas a Deus choveu e esta dando
muita manga, muita goiaba, e 0s meninos ndo vdo passar fome”. As vezes
vocé encontrava 0os meninos da cidade tudo lambuzado de manga, s6 de
calcdozinho, com aquelas trouxas de manga na cabeca, porque realmente era
um tempo de muita dificuldade, as pessoas viviam com o minimo. (ANA
OLIVEIRA, 2021).

A narrativa de Ana Oliveira traz a tona a presenca da estratificacdo social ja mencionada
por Juventino Filho (2021): evidéncias da pobreza, das dificuldades e flashes de historias de
violéncia de que muitos norte-mineiros foram vitimas num determinado contexto historico.
Tomando por parametro os dados apresentados por Pierucci, Franzi e Lima no ano de 2018 e o
relato de Ana Oliveira (2021), ha de se compreender que, na década de 1950, as questbes
educacionais requeriam atencdo para promocdo e acesso educacional. Dessa maneira,
considerando 0s objetivos desta pesquisa, ponderou-se que as politicas educacionais
tencionadas para a regido, normalmente, estiveram vinculadas a interesses politicos. As
memorias apontam que, naquele periodo, ndo havia preocupacdo em atender as reais
necessidades de reduzir o elevado indice de analfabetismo da regido e, nessa conjuntura, inclui-
se Salinas.

Neste estudo, abarca-se a histéria e a memoria que se cruzam na reconstituicdo de
vivéncias e praticas de relaces sociais e educacionais, construidas a partir da criacdo dessa
instituicdo. Conforme registro no Livro do Tombo da Paroquia de Santo Antdnio de Salinas
Vol. I, pagina 76, registra-se na data de 22 de janeiro de 1950 que o Frei Joaquim Van Kaster
assume a paréquia como seu novo paroco. Nos registros do livro, consta que o referido Frei, a
partir de entdo, iniciou o giro paroquial com duracdo de um més e alguns dias e, dentre outras
caréncias, constatou “a enorme falta de escolas pela paroquia afora” (SALINAS, 1950, p. 76v).

Assim, desde os primeiros dias do més de abril de 1950, comecgou-se a estudar e buscar
possibilidades para fundar uma escola confessional catélica sob a gestdo de Irmds Clarissas
Franciscanas em Salinas. O mesmo frei ja havia ajudado, em 1941, na fundagdo do Colégio
Imaculada, em Governador Valadares-MG, experiéncia e confiabilidade que facilitaram o
processo. Ele iniciou os contatos com a sede da Congregacao Clarissas Franciscanas em Belo
Horizonte, representada no momento pela Madre Noemi do Getsémani (RODRIGUES, 2003).

Assim se encontra registrado na Paroquia:

Mal acabada a semana santa, eis um carro buzina na porta da casa canonica e
no dia seguinte encontra-se o vigario rodeado pelos deputados da terra
salinense no parlatério das Irm&s em Belo Horizonte. Trés dias depois, volta
0 vigario em demanda de Salinas, agora acompanhado pelas Irméas Cecilia e
Rosa da Congregagdo supra dita. O Cel. Idalino Ribeiro gentilmente as
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hospeda e paga a viagem de carro. Depois de muitas sondagens, combinou-se
a aquisicdo do imovel. [...] Uma comissdo é organizada pelo vigario, dos
elementos mais heterogéneos. Os partidos politicos se veem todos
representados na comissdo. Lentamente consegue-se a soma para a compra do
terreno. O terreno estd pago, faltam os mdveis. Uma mudanca do gerente do
Banco Crédito Real facilita a compra de uma completa mobilia para as Irmas.
(SALINAS, 1950, 77-77v).

Vé-se que a criacdo do INSA partiu do interesse da Igreja Catdlica, considerando as
reais necessidades do momento. Contudo, ndo se pode deixar de considerar que a Igreja Catdlica
estava buscando inovacdes, visando proteger seus fi¢is dos “inimigos da fé catdlica”. Dessa
maneira, trabalhar em prol da criacdo de um educandério dirigido por religiosas era um caminho
promissor para doutrinar o povo salinense. Carmem Rodrigues (2003), irm& Clarissa
Franciscana, corrobora essa ideia, ao afirmar em sua obra Missdo no Brasil das Clarissas
Franciscanas do Santissimo Sacramento que: “conforme a mentalidade da época, uma escola
laica era um perigo a ser combatido, ainda mais sendo dirigida por pessoa confessadamente
acatolica” (RODRIGUES, 2003, p. 130).

Os grupos escolares em Salinas ja eram conduzidos por pessoas as quais nao se sabia
sobre sua fé. Assim, Frei Joaquim recebeu apoio da comunidade e, principalmente, de forcas
politicas locais. Sdo notdrios o interesse politico e as relacGes de poder para efetivacdo do
Instituto, quando no préprio registro do livro do Tombo aparecem as figuras do Coronel Idalino
Ribeiro®, deputados e representantes partidarios. Isso também se revela na fala de Maria Elza

Sarmento:

O Frei Joaquim trouxe as irmas para c4, para criar o INSA, ele era o vigario
da Pardquia na época. [...] Ele reuniu com as pessoas de nome da cidade, os
homens de nome [enfatiza] e trouxeram as irmds. O padre teve apoio de toda
a comunidade para trazer as irmés Clarissas Franciscanas. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

33O Cel. Idalino Ribeiro nasceu em Salinas, era descendente da familia que fundara a cidade com raizes em Rio
Pardo de Minas—MG. Por cerca de quatro décadas, ele permaneceu no comando da politica local, primeiro como
presidente da Camara Municipal, de 1918 a 1929 e, depois desse periodo, todos os prefeitos nomeados ou eleitos
até o ano de 1958 foram escolhidos por ele. Ou seja, o Cel. Idalino fora um reconhecido chefe politico que
permaneceu no comando da cidade por um longo periodo, gragas as disputas marcadas pela violéncia, voto de
cabresto e fraudes eleitorais, caracteristicos da politica coronelista, que permitiram sua permanéncia no poder
(BRITO, 2017, p. 14). O Instituto Nossa Senhora Aparecida, no inicio da década de 1980, passou a ser chamado
de Escola Estadual Cel. Idalino Ribeiro de 1°. e 2°. Graus, em homenagem ao politico da primeira metade do século
XX que, por mais de 40 anos, foi o politico mandatério na regido de Salinas.
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Pelas lembrancas da ex-estudante, Salinas/MG abriu as portas para a Congregacao Irmas
Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo Sacramento (CICFMSS) para a fundagéao do
Colegio, o0 INSA, escola particular que tinha como foco inicial a formacéo feminina.

No Brasil, desde os primoérdios da colonizacdo, a educacédo esteve atrelada a religido.
Nesse ambito, os franciscanos, além de catequizarem os indigenas, desempenharam papeis
basilares na constituicdo educacional brasileira. Nas palavras de Saviani (2008, p.39), “a
colonizacao do Brasil contou com a contribuicdo imprescindivel das ordens religiosas. Pode-se
considerar que os primeiros evangelizadores do Brasil foram os franciscanos”.

Sabe-se que a Ordem Franciscana foi fundada no século XIII na Europa. Os frades,
conforme salientou Sangenis (2004, p. 98), “ocuparam, no periodo medieval, as principais
universidades europeias”. O modelo de educacdo adotado pelos religiosos era pautado no
pressuposto da orientacdo vocacional e no carater moral intuindo a civilizacéo.

Ao analisarmos pesquisas de autores que estudaram a realidade brasileira, mineira e
salinense, foi possivel tracar algumas semelhancas e possibilidades de interpretacdo a partir da
obra O processo civilizador, de Norbert Elias (1993). Apesar de seus estudos terem sido
realizados na Europa, ao fazermos interpretacdes que se adaptam ao contexto brasileiro,
permite-nos aproximagao com nossa investigacdo. Os estudos de Elias (1993) nos apontam
sentidos de compreensdo que, “para garantir o processo civilizador, era necessario agir sobre
paixdes e sentimentos de forma mais direta e espontanea, com o controle das emogdes, da
autocontencao, pacificando as condutas e habilitando-os ao convivio social harmonioso guiado
por regras acordadas entre si” (ELIAS, 1993, p. 197). Além disso, estabelecem-se novos
caminhos no entendimento das relages entre homem e tempo, configurages temporais que
sofrem modificacGes e func¢des ao longo das mudancas e dos desdobramentos sociais.

Para autores como Santos (2014), Sangenis (2006) e Rower (1947), a historiografia ndo
deu a atencdo devida a contribuicao dos franciscanos no processo pedagadgico e civilizatério na
América Portuguesa. Nas palavras do autor, “o fim principal, por certo, ¢ a educagdo moral e
religiosa, mas com suas escolas realizaram e realizam também uma obra civica ¢ social”
(ROWER, 1947, p. 149). Nesse contexto, no que diz respeito & Congregacdo Clarissas
Franciscanas do Santissimo Sacramento, no Brasil, Ana Oliveira, ex-estudante do INSA e que

tambem seguiu sua formagdo como Irmé& da Congregacéo, relata:

O Instituto das Clarissas Franciscanas Missionérias do Santissimo Sacramento
surgiu na lItalia, e ai foi expandindo para outros paises. Primeiro a gente foi
para a india, depois para o Brasil. Para o Brasil veio em 1907, e o Instituto
Nossa Senhora Aparecida foi o ultimo Colégio a ser fundado. O primeiro foi
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o Santa Clara, fundado em 1907 mesmo, em ltambacuri; o segundo, em
Diamantina; o terceiro, em Curvelo, onde eu estou, ele ja vai fazer 100 anos
esse ano; o quarto, em Sete Lagoas - o Instituto Regina Passos -; dai teve o
Gléria em Séo Caetano do Sul e o Tristdo da Cunha em Teofilo Otoni, que
também ja foram fechados, e... Ndo estou me lembrando mais dos outros. Tem
0 de Governador Valadares que ainda é atuante e dois em Belo Horizonte.
Logo com o desenvolvimento do Instituto, das escolas e do pais, com a
mudanca da capital do Rio para Brasilia, elas também associaram que néo
podiam ficar fora de um grande centro, ai foi construido o convento, que € a
casa mae, em Belo Horizonte. E 14 tinha um colégio grande no Bairro Calafate,
e uma escolinha que era para as irmas jovens que chegavam. As irmas
trabalhavam na formacéo... Hoje é um colégio grande, o Instituto Sagrada
Familia no bairro Caicara. (ANA OLIVEIRA, 2021).

A Congregacdo das Irmads Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo
Sacramento (CICFMSS) foi fundada em 1898 em Bertinoro — Italia. A fundadora foi Madre
Serafina Farolfi — que desde cedo escolheu como carreira 0 magistério. O franciscanismo a
atraia como ideal de vida e assim se dedicou a educacao nas missées, unindo seus dois ideais:
religiosa franciscana e educadora. Ela ingressou na congregacéao franciscana de semiclausura,
gue matinha um colégio para mocas, e ja iniciou como diretora, dedicando-se a educacédo de
jovens pobres nas missées. Com os terremotos que houve em seu pais, viu-se ha missao de abrir
orfanatos para amenizar o problema social surgido. O nome “Clarissas Franciscanas” foi
inspirado em professar em conformidade a Regra de Santa Clara®* (RODRIGUES, 1986;
CICFMSS, 2015).

Apds aceitacdo da Congregacao em fundar o INSA, com apoio de toda comunidade, em
1951, chegaram as primeiras freiras nas terras salinenses para essa missdo. Como apresentado
na Imagem 5, era costumeiro se apresentarem sempre em seus habitos religiosos da
Congregacdo (habito marrom e véu branco). O héabito franciscano atraia os olhares curiosos dos
salinenses, principalmente porque elas tinham posturas serenas, educadas e demonstravam ser
sébias em conhecimento (INSA, 1976). O comportamento da religiosa consistia em ser fiel e
cumprir regulamentos internos, que determinavam a rotina do grupo. A obediéncia era uma
exigéncia que deveria se dar com precisdo e humildade, elas deveriam agir como modelo de
virtude, sem nenhum tipo de excesso, nem para mais, nem para menos. “N&o ser muito alegre,
para ndo parecer dissipada, nem muito triste para nao ser julgada de dificil convivéncia. Nao

exagerar nas peniténcias, nem deixar de fazer as prescritas” (RODRIGUES, 2003, p. 373). Estas

34 Trata-se da primeira e Unica Regra escrita por uma mulher a ser aceita e aprovada pela Igreja. Consiste na forma
de vida da Ordem das Irmé&s Pobres em observar o santo evangelho de nosso Senhor Jesus Cristo, vivendo em
obediéncia, sem nada de proprio e em castidade (FORTINI, 1982).
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deveriam apresentar exemplo rigoroso ao cumprimento de horérios, assiduidade e com o0s

trabalhos a serem realizados e ser fiéis aos votos de obediéncia, castidade e pobreza.

Figura 5: Chegada das Freiras Clarissas Franciscanas em Salinas/MG (1951)

lipos

Fonte: Acervo particular de Maria Elza Sarmento

Isso fazia com que — ndo sé nos salinenses, mas a quem chegasse ao conhecimento nas
regibes do norte de Minas Gerais e Vale do Jequitinhonha — aumentasse 0 desejo de que 0
Colégio se tornasse realidade para atender as meninas da regido. Dessa maneira, 0 povo
intensificou os preparativos e organizou varias comissdes, a fim de preparar uma casa para as
freiras residirem e que também pudesse funcionar como escola. Mobilizado pelo anseio do
futuro progresso de Salinas, Dr. Olinto Prediliano Santana — senhor respeitado, politico e de
grandes posses — disponibilizou a Congregacdo um terreno com trés casas modestas para
funcionamento temporario do Colégio (INSA, 1976; COSTA, 2019; SARMENTO, 2020;
OLIVEIRA, 2021). A partir de entdo, e com esfor¢os conjuntos, foi criado o Colégio. Estiveram
a frente do processo de criacdo do INSA quatro Irmas: Irma Narcisa Chamone, superiora; Irma
Maria Elias Chamone, secretaria; Irm& Maria Piedade Guimar&es, economa; Irma Elizabeth
Freitas, professora (INSA, 1976; RODRIGUES, 2003).

Como se pode perceber na Imagem 6, abaixo, a primeira sede do INSA foi numa casa
improvisada, de arquitetura com caracteristicas socioculturais e econémicas especificas do
sertdo norte mineiro: ampla, com multiplas janelas, sem forro, telhas artesanais e em terreno

espacoso.
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Figura 6: Primeira sede do INSA. Foto registrada em 1951
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Fonte: Rodrigues (2003)

Na imagem, ainda se podem notar perfiladas, em frente ao INSA, as alunas da época,
devidamente uniformizadas, com impressdes de obediéncia e disciplina. Ja dizia Escolano
Benito (2017) que o espaco fisico da instituicdo € de grande relevancia como componente da
cultura empirica da memoria educativa, pois imprime marcas de identidade a um tipo de
educacdo, uma vez que a materialidade leva a abrir a memdria de que nela se encontra, e a
inferir ou revelar os discursos que a permeiam, os c6digos que as normatizam e também fixam
suas continuidades e transformacdes. Por sua vez, Magalhdes (2004) concebe a nocao de
instituicdo como uma transformacédo do campo organizacional em local de vivéncias, onde 0s
sujeitos se inter-relacionam numa dindmica dialética e construtiva de uma identidade
institucional do estar para o ser. Assim, podemos dizer que a escola é um lugar onde praticas
sdo instituidas a partir da formacao humana.

No ano de 1952, com 0 aumento das matriculas e efetivacdo do Orfanato Nossa Senhora
Aparecida fundado em agosto de 1951, fez-se urgente mudar para um prédio maior, de modo a
atender as exigéncias do Ministério da Educacdo e Cultura. A pedido das Irmas, o prefeito Sr.
Miguel de Almeida com autorizacdo da Camara Municipal, cedeu para instalacao do Instituto,
0 antigo prédio onde funcionou por muito tempo o Grupo Escolar Dr. Jodo Porfirio (INSA,
1976), o prédio foi construido em 1911. Conforme a Imagem 7, sua arquitetura contém paredes
altas, multiplas e grandes janelas para boa iluminacéo, salGes amplos e arejados, sustentada por
uma base alta, fachada diferente e imponente para aquela época, tipica de escolas daquele

periodo, pois o prédio foi construido para esse fim.
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Figura 7: Segunda sede do INSA. Foto registrada em 1952

Fonte: Vilma Sarmento Rodrigues (2003). Disponivel em: https://www.facebook.com
/photo?fbid=769774 167057810&set=gm.778269439742885. Acesso em: 03/10/2022.

Os prédios escolares daquele tempo trazem memorias sobre a preocupagdo com
salubridade e riscos de possiveis epidemias. A estrutura do prédio contava com pordes — recurso
utilizado para manter o piso do grupo escolar afastado da frieza do solo, de forma a resguardar
a saude de alunos e professores. Além do mais, esse recurso deixava a arquitetura com uma
aparéncia imponente nas vias publicas da cidade (SANTOS, 2014).

Sob outra perspectiva, pelo periodo, a imponéncia estrutural reflete ideias de valores,
poder, forga, disciplina, ordem, local de respeito e condutas morais a serem seguidas, ja que a
arquitetura do prédio traz ideologias ocultas impostas. Essas sdo significacbes que estdo
relacionadas ao processo de conhecimento, de forma que a sociedade possa compreender e
relacionar ““a escola” materializada numa arquitetura.

As pesquisas de Magalhdes (2004) apontam que os edificios escolares eram pensados
para uma localizag&o central, proximos a igrejas, que pudessem se satisfazer de bom ar (arejada
e salubre); ter edificio prdprio, pensado a partir de um planejamento urbanistico; longe de casas
de prazeres, zelando pela ordem higiénica e moral.

Nesta perspectiva, Escolano Benito (2017) afirma que a arquitetura escolar traz
caracteristicas marcantes e simbélicas da cultura, de préaticas e do discurso manifestos em fatos
sociais. Esses discursos abrangem os projetos de ensino, as materialidades pedagdgicas
instituidas no processo de aprendizagem, as agregacGes emblematicas que se encontram nas
representacdes e aparéncias dos estabelecimentos educativos. De outro modo, num panorama

local, fixa 0 empoderamento institucional da escola, 0 ambiente educativo enquanto mecanismo
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e processo da relacdo historico-social com 0s sujeitos que se integram e movimentam esse
espaco.

Mesmo funcionando provisoriamente no espaco cedido pela prefeitura, as irmas que
estavam a frente da gestdo do INSA nédo se acomodaram em relacéo ao objetivo de conquistar
o0 prédio proprio. Juntamente com a elite salinense, buscaram diversas formas para angariar
recursos e fazer desse objetivo um ato concreto. Esses movimentos sao apresentados, analisados

e discutidos na subsecdo a seguir.

3.2 “0O Colejéo, o Colégio das irmas”

Foi um marco! Foi pioneiro em Salinas! Porque faz parte
da histéria de Salinas. Como é que foi construido aquele
colégio? Foi de doagdes e quermesses, elas trabalharam
muito. (MARIA DA GLORIA DOS NOGUEIRAS,
2021).

Apresentamos essa narrativa de modo a chamar atencédo para a diversidade de atividades
realizadas para construcdo do prédio proprio do INSA. Os recursos financeiros eram escassos,
os valores recebidos das matriculas e mensalidades eram basicamente para a manutencdo da
escola. Houve protagonismo em busca por aliangas, doacGes e criatividade para que o
monumento fosse erguido. O termo “elas trabalharam muito” traduz o esfor¢o das freiras em
prol de mudancas educacionais em Salinas/MG. Percebemos que essas memorias sao ditas de
forma recorrente pelos entrevistados, eles consideram que essa diligéncia foi substancial para a
escolarizacdo em Salinas. Dessa forma, apresentamos neste momento analises dessa
rememoracdao, que enguanto lembrangca viva esta presente num grupo de referéncia
(HALBWACHS, 2006).

Em 1952, o INSA ja atendia a meninas nos cursos pré-primario e ginasial e mantinha
trés em regime de orfanato (INSA, 1976). A educacdo do Instituto era vista por todos como
uma primorosa, de qualidade, com formacdo integral, religiosa e para a vida. Além disso, as
aulas eram ministradas pelas proprias Irmas Clarissas Franciscanas, com formagdo normalista
e que demonstravam ter muito conhecimento. Isso fez com que se propagasse a fama do

Instituto, de modo a atrair estudantes de muitos municipios — inclusive do estado da Bahia®.

% Pelos registros documentais, havia alunas matriculadas naturais de muitas outras cidades, citamos aqui, algumas
delas: Salinas/MG, Mato Verde/MG, Montes Claros/MG, André Fernandes/MG (hoje, Cachoeira de Pajed/MG),
Comercinho/MG, Cordeiros/BA, Jacinto/MG, Belo Horizonte/MG, Brejaubinha/MG, Aracuai/MG, Séo
Francisco/MG, Marambainha/MG, Virgem da Lapa/MG, Rubim/MG, Nova Matrona (distrito de Salinas),
Lagoinha/MG, Indaibira/MG, etc.
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Com a crescente procura por matriculas no Colégio, ainda em 1951, agilizou-se a doacdo do
terreno para construcdo da sede propria, pois seria necessario um imovel ainda maior e com
dependéncias que pudessem atender a oferta escolar formal em regime de externato, internato
e o orfanato. A intencdo era de implantar gradativamente o Curso Normal e outros cursos
profissionalizantes. Conforme o documento (Imagem 8), ap6s a formalizacdo da doacgdo do
terreno & Congregacdo, para constru¢do do INSA, as Irmds Clarissas Franciscanas buscaram

meios diversos para construcdo do prédio definitivo.

Figura 8 — Certid&do de doagéo de terreno ao INSA datado em 18 de dezembro de 1951
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Na certiddo de doacdo do terreno (Imagem 8), consta que este ato foi realizado por filhos
de Salinas, que dispunham de posses e boas condigdes financeiras: Teodomiro Sarmento e sua
esposa Olivia de Oliveira Sarmento (fazendeiros); Dermany de Oliveira Sarmento e sua esposa
Maria Rosa Sarmento (fazendeiros); Zila de Oliveira Cangussu; Ludovina Sarmento de Oliveira
(vitva e domeéstica); Alberto Misrahy (comerciante) e sua esposa Nair Sarmento de Oliveira
Misrahy (doméstica); Jerdbnimo Horta (comerciante) e sua esposa Java Sarmento de Oliveira
Horta (doméstica); Doralice Sarmento de Oliveira (doméstica e vilva) e Epifania Sarmento de
Oliveira (médica). Por outro lado, no Histérico do Instituto Nossa Senhora Aparecida (1976),
registra-se que o terreno foi doado pela prefeitura, o que permite inferir que esta realizou a
compra junto aos proprietéarios que fizeram a transferéncia direta @ Congregagdo. Assim, deu-
se inicio a construcdo, com o lancamento da pedra fundamental em 19 de outubro de 1952.

Nas narrativas dos entrevistados, a construcao do prédio do INSA aparece como uma
das memdrias mais saudosas, sendo posta como lembrangas de vivéncias que séo orgulho para
guem viveu aquele momento. Dessa maneira, procuramos entender como as ex-alunas e 0s
cidaddos que vivenciaram aquele periodo percebem 0 momento de criacdo do Instituto para o
contexto histérico educacional de Salinas. Ao entrevistarmos 0s sujeitos participantes desta
pesquisa, obtivemos informagdes sobre aqueles dias somados as experiéncias das ex-estudantes
que relataram sobre o cotidiano educacional vivido naquele espacgo. Todos que participaram e
vivenciaram aquele momento contam com emocao e de forma enfatica o que as Irméas Clarissas
Franciscanas, juntamente com o grupo interessado, fizeram para erguer o Colejo.

Colejao ou Colégio das Irmds sdo formas que os salinenses se referem ao INSA, nomes
que dizem muito, ndo sé sobre o processo de construcao do edificio, mas principalmente sobre
as trajetorias sociais para que isso se efetivasse. Esses substantivos trazem pontos de referéncia
de memorias individuais e coletivas, recordacdes que denotam anseios e lutas por um objetivo
comum: o ensino secundario em Salinas.

A conexao que se forma entre representacdes do passado, o que se revela no presente e
a conjuntura em que isso foi produzido sdo aspectos relevantes para a analise do contexto social,
cultural e educacional que foi proposto estudar e abordar neste trabalho, ja que os lugares e as
instituicOes trazem memorias e significacdes importantes para compreensdo de uma sociedade,
interesses politicos, crengas e ideologias. Nesse sentido, a histdria oral “ndo diz respeito s6 ao
evento. Diz respeito ao lugar e ao significado do evento dentro da vida dos narradores”
(PORTELLI, 2017, p. 12). Tomando isso como ponto de partida, ao ser entrevistada, Maria
Efigénia Assis, uma senhora de 74 anos que vivenciou o periodo de criagdo do INSA,

rememora.
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Aquele colégio foi construido pelas Irmds, elas faziam quermesses e
barraquinhas [...], ndo vendiam bebida alcdolica, tinha joguinhos... pescaria
com premiacg0es de coisas que o povo doava, biblias... Foi um trabalho arduo
com a ajuda de toda a comunidade. Elas foram construindo, construindo,
aumentava de um lado, aumentava do outro, e assim foi construido o Colégio
das Irmas, o Colejdo. E um prédio muito grande, na época, o maior prédio da
cidade. Construiram até uma capela e uma gruta dentro do Colégio. (MARIA
EFIGENIA ASSIS, 2021).

A relacdo de proximidade que aparece na narrativa da ex-aluna com o INSA constitui
um repertério de pertencimento social. As representacGes construidas pela entrevistada, de
modo a expressar suas crencas e seus sentimentos vivenciados a partir de um grupo, revelam
um cenario em que as freiras e a comunidade sdo personagens centrais. Houve mobilizacéo
coletiva para a construcdo do prédio escolar, comissdes organizadoras, envolvimento com a
comunidade, busca por prendas, doacbes diversas, inclusive de pratos tipicos para festejos
religiosos com o objetivo de arrecadar recursos financeiros para a edificacao.

Conforme a construcdo do prédio do INSA foi ganhando dimensao, crescia no seio dos
grupos envolvidos e das ex-estudantes uma identificacdo e uma ligacdo colaborativa com o
trabalho solidario e religioso das irmas Clarissas Franciscanas. E um sentimento que surge a
partir da percepcdo de respeito e da valorizacdo da atitude participativa dos individuos de
determinados grupos. Esses relatos aparecem em todas as entrevistas realizadas: todos falam
com entusiasmo e saudosismo sobre aquele tempo, de modo a sempre exaltar o trabalho das
irmas e o envolvimento da populagéo.

Nessa acepcdo, Halbwachs (2006) concebe a memoria como um processo de
reconstitui¢do de acontecimentos, fatos e vivéncias que podem ser rememorados e situados num
tempo e espaco definido e envolvido no conjunto de relagbes sociais construido. O autor
entende que as lembrancas requerem uma ligacédo afetiva, o que é estabelecido por intermédio
de elos sociais, convivio entre os individuos que constituem grupos sociais. Ha uma relacéo de
troca em que as recordacdes individuais se ancoram nas recorda¢fes dos grupos aos quais fazem
parte. Esses elementos sdo visiveis nas memorias de Maria Efigénia Assis, consequentemente
nas memorias do INSA, ja que houve toda uma mobilizagdo e um envolvimento para construcao
do prédio proprio — uma arquitetura que transcende seus espagos e envolvem os sentimentos de
afeicéo e identidade.

A memodria coletiva que envolve o Colejdo ou Colégio das Irmés revela um sentimento
de afetividade pela sociedade salinense. Alinhando aos estudos de Halbwachs (2004; 2006),

podemos dizer que esse sentimento estd ancorado nos grupos de ex-estudantes, da elite
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salinense e politicos que assumem sua identidade a partir de uma identificagdo com a
instituicdo. A identidade é reconhecida decididamente por aspectos externos e internos
relacionados & construcdo e trajetoria do INSA. E a partir dessa identidade que procuramos
analisar e reconstruir seu percurso, que esta incorporado e imortalizado nas fontes orais e
documentais.

Partindo dessa conjuntura, fazemos uma aproximagdo com os estudos de Magalh&es
(2004), que defende o método da historiografia problematizante, conceitual e interpretativa com
foco na evolucao dos fatos para pesquisas sobre instituicdes educativas, de modo a superar uma
abordagem descritiva. “Isso reforga a necessidade de uma problematica de relagdo, superando
a enumeracdo funcionalista das caracteristicas materiais e fisicas de edificios, espacos, funcbes
e papéis de diversos membros que povoam as instituicdes educativas, ou a transcricdo dos
regulamentos” (MAGALHAES, 2004, p. 136).

Nesse contexto, trata-se de um desafio hermenéutico que valoriza as memorias orais e
as narrativas dos sujeitos. Em outras palavras, aborda-se uma maneira de se pensar a historia
n&o revelada, seus acontecimentos, a forma de como se recebe o0s ensinamentos e como se lida
com eles. Considerando esse universo, chamamos atencdo para esses elementos que também
séo representados num relato (Imagem 10) publicado no jornal pedagégico “A Lira do Instituto
N. S. Aparecida” (Imagem 9):

Figura 9 — Primeira pagina - A Lira do Figura 10 — Festa de Santo Antbnio, setembro
Instituto N. S. Aparecida, setembro de 1961 de 1961 (autor ndo identificado)
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Fonte: Arquivo da Escola Estadual Coronel Idalino Ribeiro. (INSA, 1961, p. 1-2).
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FESTA DE SANTO ANTONIO

Aconteceu no dia 12 de junho do corrente, no pateo do I.N.S.A., uma festa
junina organizada pela Associacdo das Antigas Alunas.

Presente todo o Society salinense.

O pateo foi especialmente decorado e o quentdo, assim como 0s outros pratos
tipicos, devidamente servidos.

O programa constou de nimeros de poesia, cantos, quadrinha e casamento na
roca. Este ltimo, foi o ponto culminante da festa.

A viuvinha nha Chica, muito elegante, de véu e grinalda, com um sorriso
timido, foi perfeitamente representada pela Stelinha.

O noivo estava 6timo no seu terno escuro e amarrotado, e de colarinho branco,
muito engomado. Como todo noivo, o donzelo Zé Mocd, estava impaciente e
nervoso. Alias, o Sidelcino é um artista!

O Salvador ficou fabuloso como «sé vigaro» e o conhecido L6, mostrou-se
verdadeiro artista no papel de sacristio. Ap6s o0 casamento religioso,
solenemente realizado diante de uma mesa (com) onde se encontrava um
cacho de bananas, aconteceu o civil.

O Sr. Francisco Moreira, José Rubens e Ivo Santos, respectivamente, escrivao,
delegado e juiz, foram os autores déste.

Tanto as damas, como os cavalheiros, estavam devidamente trajados —
vestidos de chita x botas e chapéus de couro.

Depois da quadrilha, anunciou-se o desfile das fantasias. Interessantes e
sugestivas. O juri, constituido pelos presentes, foi unanime em eleger Yete, a
«caipira da festa».

Serd dificil descrevé-la, mas, em poucas palavras, estava a «propria jeca».
Entre os rapazes, Serginho foi eleito o melhor.

De um modo geral, estavam todos muito bons, e assim com muita alegria,
muito quentdo e batida, muita canjica e pé-de-moleque, passamos uma noite
maravilhosa no ambiente acolhedor do INSA.

A descricdo dos acontecimentos que envolvem a Festa de Santo Ant6nio ocorrida nas
dependéncias do INSA, como aponta Magalhédes (2004), supera a questdo do espaco fisico e
atributos materiais do edificio — traz representacGes e caracteristicas do povo norte mineiro,
suas tradi¢Ges e crencas. Isso vai muito além, confere a presenca da alta sociedade (society
salinense) no evento, marca a formacao religiosa catolica, reforca o conhecimento erudito por
meio da incorporacdo poética e outros géneros textuais. Os valores morais e religiosos estdo
muito bem representados: pela postura considerada “adequada” para a mulher viGva, reforca o
ritual do matrimdnio religioso e civil com vestuarios apropriados para 0 homem e a mulher —e
0 mais intrigante, enquanto a mulher deve se enquadrar em parametros de sutileza e elegancia,
ao homem ¢ permitido se exibir “amarrotado”.

Percebe-se que ha semelhancas entre as representacfes orais e documentais, coletivas e
individuais, pois uma institui¢do social abarca tradi¢cdes, comportamentos e crencas a partir da

compreenséo de que:
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Representagdes e “fatos” ndo existem em esferas isoladas. As representagdes
se utilizam dos fatos e alegam que sdo fatos; os fatos sdo reconhecidos e
organizados de acordo com as representacdes; tanto fatos quanto
representacdes convergem na subjetividade dos seres humanos e séo envoltos
em sua linguagem. (PORTELLI, 2006, p. 111).

A reconstrucdo dos fatos é dialdgica e também se confronta com as narrativas, o que
enaltece e traz consideragdes e compreensdes pertinentes aos trabalhos com memadrias. O autor
da descricédo da festa de Santo Antonio (Imagem 10) foi bem detalhista, de modo que o leitor
consegue vislumbrar a programacao, os acontecimentos e o desfecho. E evidente o quanto a
programacdo faz alusdo ao fortalecimento da fé catdlica e ao casamento, tipico de uma
instituicdo confessional que tem como objetivo a formacdo feminina para o lar e servidao a
Deus.

Para Vifiao Frago (2001), a escola ocupa um espaco e um lugar enquanto instituicdo —
lugar por ser ocupado e utilizado —, dessa forma, existem relac@es sociais que a movimentam,
e ela ndo pode ser analisada huma perspectiva neutra. H4 um entrecruzamento dindmico de
influéncias entre o espaco e o tempo, isto €, as memorias sdo reconstituidas a partir desse
movimento que se da em espacos diversos ou de fixagdes distintas de um mesmo espago. “O
conhecimento de si mesmo, a histdria interior, a memoria, em suma, é um depdsito de imagens.
De imagens de espacos que, para nds, foram, alguma vez e durante algum tempo, lugares”
(VINAO FRAGO, 2001, p. 63). Trata-se de espacos que algo de nés ali ficou, marcas que, por
consequéncia, pertencem a nos; que sao, igualmente, nossa historia.

Dessa maneira, buscando sintonizar o crescimento da instituicdo com as mudancas que
0 mundo moderno apresentava, em 1958, parte do monumento foi erguido, e o INSA foi
transferido para a sede prdpria, mesmo havendo ainda no planejamento arquitetdnico trés
pavilhdes a serem construidos. Toda a obra foi concluida em novembro de 1969 (INSA, 1976)

— este acontecido também é representado nas lembrancas de Maria Elza Sarmento:

Em 1958 s6 tinha o bloco da frente, os outros trés blocos ainda nao existiam.
Quando eu sai em 1967 havia terminado de construir todos os blocos. Depois
construiu a capela, o patio e o segundo pavimento. Quando eu deixei 0 INSA
todos os blocos estavam prontos. [...] Porque 1a é em forma de um reténgulo,
entdo, quando eu comecei a estudar s tinha o bloco da frente. Mas, antes de
1958, o Instituto Nossa Senhora Aparecida funcionou onde hoje é o Banco do
Nordeste. Em 1958 ele passou para o prédio novo. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

Segundo Nora (1993, p. 21), “[...] um lugar de aparéncia puramente material, como um

deposito de arquivo, s6 € lugar de memoria se a imaginacdo o investe de uma aura simbodlica”.
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O Colejao traz uma significagdo simbdlica num determinado recorte temporal, aflora
lembrangas e sentimentos de um periodo histérico. A publicacdo “Festa de Santo Ant6nio”
(Imagem 10) traz relatos que revelam o curriculo trabalhado pelas freiras e como as festas
religiosas aconteciam. Neste caso em especifico, por ser realizada no més de junho, ela traz
todas as caracteristicas dos costumes juninos da regido. Somando-se com o proposito ao qual
foi realizada, a festividade também foi um momento de lazer, socializagdo, fortalecimento do
elo com os envolvidos e reforco do sentimento de pertencimento, de modo que faz jus quando
o autor finaliza “[...] com muita alegria, muito quentao, e batida, muita canjica ¢ pé-de-moleque,
passamos uma noite maravilhosa no ambiente acolhedor do nosso INSA” (INSA, 1961, grifos
N0SSO0S).

A origem ou precedente imediato dessa relacdo entre planejamento (o sonho) e
desenvolvimento da obra de um edificio escolar, em termos concretos, encontram-se na ordem
de criagdo de uma nova sociedade. Isso desloca inflexdes de prerrogativas individuais para a
organizacao coletiva. De certa maneira, ha presente um protesto contra condi¢des inaceitaveis
sobre 0 espaco escolar existente que tratam de romper em busca de melhorias efetivas para o
contexto educativo.

Apesar das precarias condic¢des, falta de recursos financeiros e materiais, foi construida
uma grande sede para a Escola por meio de doacéo de terreno, doag6es financeiras em espécie,
novilhas, bezerros, realizagédo de eventos festivos religiosos, leildes e festivais regionais — tudo
que, naquele momento, pudesse estar ao alcance para angariar fundos a serem aplicados na
construcdo do prédio. “Em meio de dificuldades, recebendo ora estimulos de uns, ora
manifestacdo de desconfianca e de incredulidade da parte de outros, que ndo criam na
possibilidade da criacdo de um Colégio onde tudo era dificil [...]” (INSA, 1976), o prédio foi
erguido. Nele funcionavam colégio, dormitdrios das freiras, alas para o regime de internato e
orfanato e uma capela para os momentos de oracBes e comemoracdes religiosas (ANA
OLIVEIRA, 2021).

E possivel entender os sentimentos de incertezas, pois 0 acesso a Salinas naquele tempo
era dificil, haja vista que ndo havia linhas de 6nibus regulares e se tratava de uma cidade
lembrada pelos politicos somente no periodo de elei¢do — uma cidade que sofria com a seca e
com a falta de investimento publico. O processo de construcdo do prédio do INSA mobiliza
memorias que ddo sentido a um passado que se expressa de distintos modos, que ndo se

encontram nos registros da histéria da cidade.
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De modo a completar a narrativa de Ana Oliveira, as dependéncias do prédio séo

detalhadamente descritas por Maria Inés de Oliveira Santana, aluna da 42 série primaria em

1961:

Figura 11:

Descricdo do INSA, por Maria Inés de Oliveira Santana

DESCRICAO DO INSA

Que belo e majestoso é o nos-
so INSA!

As vézes, passo horas e horas
a contemplar, pensativa, esta
maravilha. Penso em Deus, na
sua sabedoria e grandeza, pois
sendo ®le criador de tudo, ilu-
minou estas operosas Irmas,
dando-lhes férca e coragem pa-
ra edificar em Salinas éste mag-
nifico prédio.

Depois de contemplar por
muito tempo o nosso INSA, co-
mego a descrevé-lo.

Primeiramente, olho a sua
pintura azul celeste, em home-
nagem a Virgem Aparecida. No
cimo do INSA estid um letreiro
prateado «INSTITUTO NOSSA
SENHORA APARECIDA>.

A frente déste estabelecimen-
to, ha um majestoso jardim,
composto de 12 canteiros fle-
ridos, h4 uma gruta a esqucc-
da, onde se acham as imagens
de Nossa Senhora de Lourdes
e de Santa Bernadete, Ha dois
caramanchdes, um a direita, ou-
tro a esquerda, hia uma sacada
onde é hasteada a Bandeira Na-
cional, por ocasiiio das festas ci-
vicas e as segundas-feiras.

O INSA dispoe de uma boa
iluminacgdo.

HA uma saleta & entrada, on-
de se acham: uma imagem de
Sao José, o quadro de honra,

ol-  quadro exibindo os uniformes

ni-

P8

ia

STOMBNEG-

-

v e

Fonte:

usado‘s pelos alunos do INSA.
Ao pé da escada que conduz ao
2 pavimento, ha um altar com
a imagem da Imaculada

No primeiro pavimento estio
as salas de aula, tédas arruma-
dgs de acérdo com a matéria,
pintadas de verde, a capela, que
€ um amor, a parte das Irmais
€ a sorveteria. Ha ainda o par-
latério, mobiliado com trés bo-
nitos conjuntos: vermelho, azul

e grenda. O chio é coberto com—

um belo tapete encarnado, com-
pletando a ornamentagio da sa-
la. Em um dos angulos, acha-
Se um piano, em dois outros,
:lois lindos quadros de forma-
ura.

No segundo pavimento estio:
a rouparia, uma completa enfer-
maria, amplo e elegante saldio
de festas, dormitério das Irmas
e das alunas.

HA dois terragos.

Este estabelecimento é o or-
gulho de Salinas.
Maria Inés de Oliveira Santana

4* série primaria.

Arquivo da Escola Estadual Coronel Idalino

Ribeiro (INSA, 1961, p. 3).

DESCRICAO DO INSA

Que belo e majestoso é 0 nosso INSA!
As vézes, passo horas e horas a contemplar,
pensativa, esta maravilha. Penso em Deus,
na sua sabedoria e grandeza, pois sendo Ele
criador de tudo, iluminou estas operosas
Irmés, dando-lhes forca e coragem para
edificar em Salinas este magnifico prédio.
Depois de contemplar por muito tempo o
nosso INSA, comego a descrevé-lo.

Primeiramente, olho a sua pintura azul

celeste, em homenagem a Virgem

Aparecida. No cimo do INSA esta um

letreiro prateado «INSTITUTO NOSSA
SENHORA APARECIDA>.

A frente déste estabelecimento, ha um
majestoso jardim, composto de 12 canteiros
floridos, hd uma gruta a esquerda, onde se

acham as imagens de Nossa Senhora de

Lourdes e de Santa Bernadete. H& dois

caramanchdes, um a direita, outro a
esquerda, ha uma sacada onde ¢é hasteada a
Bandeira Nacional, por ocasido das festas
civicas e as segundas-feiras.

O INSA dispde de uma boa iluminagéo.
Ha uma saleta a entrada, onde se acham:
uma imagem de S&o José, o quadro de
honra, o quadro exibindo os uniformes
usados pelos alunos do INSA. Ao pé da
escada que conduz ao 2° pavimento, ha um
altar com a imagem da Imaculada.

No primeiro pavimento estdo as salas de
aula, toédas arrumadas de acordo com a
matéria, pintadas de verde, a capela, que é
um amor, a parte das Irmas e a sorveteria.
Hé& ainda o parlatério, mobiliado com trés
bonitos conjuntos: vermelho, azul e grena.
O chao é coberto com um belo tapete
encarnado, completando a ornamentacéo
da sala. Em um dos angulos, acha-se um
piano, em dois outros, dois lindos quadros
de formatura.

No segundo pavimento estdo: a rouparia,

uma completa enfermaria, amplo e elegante
saldo de festas, dormitério das Irmas e das
alunas.
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A Ha dois terragos.
Este estabelecimento é o orgulho de
Salinas.

Maria Inés de Oliveira Santana
42 série primaria (grifos nossos)

O prédio escolar é um objeto socialmente valorizado, implica na edificacdo de
ideologias, doutrinas e condutas das relacdes sociais que estdo relacionadas com os atos dos
individuos e de um grupo especifico. Existe, por trds do edificio do INSA, uma idealizacdo da
instituicdo escolar, hd elementos que se confirmam na descricao realizada pela aluna da 42 série
primaria. Observamos que esta foi projetada para atender a um publico especifico, idealizado e
representado — os filhos da elite salinense. As caracteristicas apresentadas por Maria Inés de
Oliveira Santana sdo bem demarcadas pela imponéncia ndo sé da arquitetura do prédio, também
pela decoracdo, divisao dos espagos e a exaltacdo da tradicdo catélica: “sua pintura azul celeste,
em homenagem a Virgem Aparecida. No cimo do INSA estd um letreiro prateado
«INSTITUTO NOSSA SENHORA APARECIDAM. [...]O chao é coberto com um belo tapete
encarnado [..]” (MARIA INES DE OLIVEIRA SANTANA, 1961). A mensagem estava
explicita em cada detalhe posto naquele prédio: o educandario tinha como missdo escolarizar
pelos preceitos religiosos do catolicismo, da regulacdo e moralizacdo da vida escolar e social
das alunas.

Nos momentos das entrevistas, percebemos os olhares dos entrevistados se
distanciarem. A sensacdo é de sair do tempo presente para voltar no passado, de forma a exigir
da memoria reviver aquelas lembrancas como num sonho: desde o momento da entrada na
escola, impecavelmente uniformizadas (MARIA ADERCI DE CARVALHO, 2020); a
recepcdo criteriosa sob os olhares rigorosos das freiras (MARIA DA GLORIA DOS
NOGUEIRAS, 2021); as filas no patio (JOELIZA CARDOSO, 2021); os momentos na capela
(ODETE CANDIDO, 2021); a rigidez com os horarios (MARIA DE LOURDES COSTA,
2019); o material didatico (MARIA DE LOURDES CARDOSO, 2021). Enxergar nas
recordacGes 0s colegas e professores produz sentimentos que se afloram e que ndo querem ser

olvidados. Além disso,

A histdria da escola ndo é necessariamente a histéria do melhor dos mundos,
nem de uma instituicdo uniforme no tempo e no espaco. Desenvolve-se, desde
os aspectos morfol6gicos, funcionais e organizacionais até aos aspectos
curriculares, pedagodgicos e vivenciais, numa complexa malha de relacdes
intra e extramuros, cuja evolugdo se apresenta profundamente marcada pela
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sua inscricdo nas conjunturas historicas locais. (MAGALHAES, 2004, p.
124).

A descricdo do INSA apresentada na Imagem 11 se delimita e corrobora os extratos das
narrativas das ex-alunas, em que € possivel afirmar que o Colégio das freiras, o Colejdo, foi um
local privilegiado para a construgdo da identidade das mocas de Salinas naquele periodo.
Corroborando Magalhaes, Vifiao Frago (2001) considera que ha um jogo dialético entre o
interno e o externo de uma instituicao educativa, ja que had uma estreita relacao entre os espacos
edificados que se conectam a partir do ensino, da transmissao cultural particular que envolve o
educandario e a producdo de sentido para as varias praticas sociais.

Foi possivel perceber essas propriedades a partir da sensibilidade da aluna da 42 série
primaria ao descrever minuciosamente 0s espacos, as pecas decorativas, a estética e ergonomia
daquele monumento, de modo que podemos inferir que a cor azul celeste do edificio, o letreiro
Instituto Nossa Senhora Aparecida na cor prata, como simbolos de representagdo da mulher
pela imagem recatada da Virgem Aparecida, forca sutil, estabilidade, energia feminina, sucesso
e poder discreto, o jardim com sua gruta e privilégio para avistar a sacada, podem ser percebidos
enguanto ambiente de boas-vindas com amparo e protecdo celestial, sem perder o respeito a
patria e a ordem civica. H& ainda os caramanchdes convidativos para momentos de prosa e um

bom dialogo entre o pablico que ali frequentam.

Figura 12 — Sede pr(),p_gia do INSA, 1958

Fonte: Rodrigues (2003).

Sobre 0 ambiente interno, apresentam-se a capela, o parlatério, o mobiliario escolar e as
divisbes dos pavimentos (enfermaria, saldo de festas, clausuras das freiras, dormitdrios das

alunas e os terracos). Essa riqueza de detalhes se dialoga com as experiéncias cotidianas
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vivenciadas pelas ex-alunas. Portanto, o INSA é um fio condutor que conecta a religido catolica
com as familias e os grupos sociais.

Na Imagem 12, é possivel ver a dimensao do prédio para aquele periodo se compararmos
a pequena Salinas. As irmas reunidas a frente do monumento em seus habitos franciscanos
evidenciam a formac&o rigida, disciplinada e pautada nos principios religiosos catélicos, que
serdo aprofundados posteriormente.

Sabe-se que 0s monumentos trazem elos afetivos para as pessoas, sejam eles positivos
ou negativos, e que os lugares alimentam as memarias de um grupo gue experienciou momentos
comuns. Nesse contexto, percebe-se uma estreita relacdo de afetividade entre os sujeitos
participantes desta pesquisa com as lembrancas que o INSA lhes traz. Com voz forte,

demonstrando saudades e orgulho de um tempo vivido, Regina Daconti expde seus sentimentos:

E depois de muito trabalho, muitas lutas, sempre aumentando o ndmero de
alunos, elas sentiram a necessidade de construir um prédio, que é o prédio que
ainda existe hoje, o estadual. E ai faziamos de tudo, a comunidade ajudou
muito, em todas épocas de festa de Nossa Senhora Aparecida era como se
fosse hoje a festa de Santo Antdnio, e ia todo mundo para |4, faziam as
barraquinhas e tudo! Tinha de tudo que poderia vender, e até saiamos para as
cidades vizinhas, pedindo doacGes para esse colégio, porque, ele atendia ndo
s6 Salinas, mas, toda a regido. (REGINA DACONTI, 2021).

Regina Daconti afirma a importancia daquele monumento para a comunidade salinense,
tendo em vista que muitos lutaram de variadas maneiras, conforme as condi¢des de cada
individuo envolvido, contribuir para que esse sonho se tornasse realidade. H4 emocé&o, sensacdo
de afeto e pertencimento aquelas memorias coletivas, que se revelam em voz embargada de

saudades:

As irmas faziam visitas, tinha uma irm& que chamava Piedade, essa Piedade
ela saia quase que pedindo esmolas nas casas. Nao era esmola porque ela
procurava as pessoas de posses, as pessoas ricas, e o pessoal dava muito, eles
davam muitos bezerros para serem arrematados no leildo, eles davam dinheiro
também! Eles contribuiram muito. A gente fazia campanha do cimento,
campanha de tijolos, e foi assim, menina! Foi com muita peleja! [...] Elas
escreviam as cartas pedindo aos pais que moravam fora, aos prefeitos daqui
das redondezas, elas escreviam pedindo, e os prefeitos ajudavam muito. As
irmas eram destemidas, corajosas! Entdo, as pessoas da comunidade
procuravam participar de algum jeito, e essas festas com barraquinha ent&o...
Lotavam! Enchiam mesmo! E la tinha todo tipo de brincadeira, muita coisa
pra vender, muito lanche, era muito bom. Mas, elas trabalharam muito, elas
trabalharam duro! Algumas prefeituras ajudavam? Ajudavam. Mas, as coisas
aconteciam com o suor delas, com o trabalho delas e de todos nds, alunos e
comunidade. (MARIA APARECIDA BRITO, 2020).
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E importante ressaltar um elemento fundamental que aparece nas lembrancas das ex-
estudantes do INSA: as relagbes humanas construidas sempre tiveram como base uma
consciéncia de valor, inspirada na funcdo social da escola para concretizacéo de fins sociais,
culturais e de socializacdo. Trata-se de uma a¢do mediada pela consciéncia e que sera “[...]
auténtica, na medida em que for acompanhada de uma ac¢ao concreta e permanente no sentido
da promocdo da pessoa, seja ela aluno, funcionario, professor, pai ou mae de aluno ou outra
qualquer, independentemente de sua condigdo socioeconomica” (PILETTI, 1998, p. 132). As
narrativas elucidam a rede de apoio que as freiras encontraram para que a CICFMSS pudesse
conquistar o prédio do INSA. E determinante nas falas: o grupo que vivenciou e se envolveu
nesse movimento, nutre uma forte ligagdo com as memorias do colégio.

Diante do exposto, Bernardi (2015, p. 9) é pontual no que se refere a caracteristicas e

missdo do educador franciscano:

A educacdo franciscana se caracteriza pela ousadia, pois ndo se contenta em
transmitir conhecimentos, ela pretende ajudar no nascimento de um ser
humano que se diferencia pela coragem e criatividade. Dessa maneira,
também néo se contenta com o comum, com o mediano e, de forma alguma,
com o mediocre. O ser humano que surge de dentro da formacgédo baseada na
educacéo franciscana deve ser corajoso para assumir o risco e a criatividade
e, em momento algum, deixara de ser cavalheiro na busca e na criacdo do belo,
do grandioso e do amor.

Permeado por esse envolvimento, o prédio do INSA foi erguido a partir de um modelo
de arquitetura escolar secundaria pertencente a Congregacdo, num momento em que a educacao
brasileira se encontrava num contexto histdrico de expansao.

Com uma construcdo imponente para aquela época, 0s habitantes salinenses e da
circunvizinhanga puderam vivenciar o desenvolvimento sociocultural da cidade e regido, bem
como de um processo civilizador. Como afirma Elias (1980), o processo civilizador é
representado por individuos e processos de formacdo humana e social, que sdo representados
por pessoas que estdo sujeitas as forgcas que as compelem, isto é, forcas de fato exercidas pelas
pessoas (adultas) sobre outras pessoas (criancas, adolescentes, alunos, etc.) e sobre elas
proprias. Nesse contexto, o INSA disseminou agdes com figuragdes de civilizagcdo enquanto
rede de ensino, sobretudo modelando condutas e atitudes dos individuos que a constituiram. E

preciso compreender essas nuances no processo educativo, envolto por uma realidade politica,
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religiosa, econdmica e cultural localizada, como aparece na fala de Vilson Moreira® ao abordar
a criacdo do INSA:

Foi uma contribuicdo social e tanto! Imagine vocé, naguele momento, Salinas,
esses rincdes do Norte de Minas com toda a dificuldade de transporte e
situacdo econdmica, uma sociedade carente... ter uma obra dessa envergadura!
Foram muitas contribuicdes num momento em que o proprio Estado nédo fazia.
Entdo, era a regido que assumia esse papel que cabia ao Estado. A presenca
das irmas... elas trouxeram crescimento cultural no campo educacional, bem
como também, junto com isso, veio um trabalho social junto a comunidade.
Porque além do trabalho educacional no colégio, elas faziam outros trabalhos
também, sociais e religiosos na comunidade. Isso influenciou muito na
formacdo da cultura, de conhecimento e até mesmo do senso critico da
sociedade, das pessoas. (VILSON MOREIRA, 2019).

Vilson Moreira traz em suas palavras a importancia do que foi o Instituto e a ida das
freiras para Salinas. Ele compreende que foi necesséaria a implantacdo do colégio naquele
momento, ainda que tardio, tomando por base o contexto educacional brasileiro. Foi com a
criacdo dele e com o trabalho diligente das freiras, que a cidade pdde ter perspectivas de
crescimento e de novas possibilidades para seu povo.

Magalhées (2010) aponta que ha uma relagdo direta entre historia-educagéo-sociedade.
Reconhece-se 0 processo de escolarizagdo como elemento de suma importancia em prol da
modernidade e se destacam a escola e cultura escolar como mola mestra para a modernizacao
da sociedade e constituicdo de identidade. Magalhdes (2010) aponta a cultura escolar como base
de legitimacdo institucionalizada na preparacéo civilizatoria dos estudantes, de modo a deixar
marcas simbolicas em que o fio condutor esta no sentido de pertencer. Nesse sentido, defende-
se 0 ponto de vista epistémico, as dimensdes de espaco e tempo de curta, média e longa duracao
correlacionado com o local, regional e nacional em niveis micro, meso e macro®.

De outro modo, as institui¢6es educativas nao sdo soberanas, elas sdo reguladas e sofrem
intervencdes por diretrizes e 6rgdos externos a nivel macro (sistema de ensino), conforme as
circunstancias historicas; recebem também cobrangas e pressdes a nivel micro (do meio local),

isto é, da comunidade escolar e local, onde esta fixada. Dessa maneira, perceber a escola entre

% Vilson Moreira foi aluno do INSA a partir da estadualizacdo do Curso Ginasial, convénio firmado entre a
Congregacdo e o Estado.

37 para Magalhaes (2007, p. 70), a relagéo entre as instituicdes educativas e a comunidade envolvente estrutura-se
numa abordagem que integre e cruze os planos macro, meso ou micro-histdrico, através de uma dialéctica de
convergéncia/divergéncia/convergéncia e de uma reconceptualizagdo dos planos espacio-temporais: 0
nacional/universal, o regional, o local. E neste redimensionamento que relevam as abordagens de tipo meso, pela
sua representatividade no que se refere as maltiplas dimensdes da relagdo educativa e a instituicdo como totalidade,
em permanente desenvolvimento.



96

essas duas vertentes nos permite um outro viés, a nivel meso (regional). Assim, podemos
realizar uma andlise sobre o0 seu desenvolvimento num contexto regional, como se constroi e se
avanca numa relacdo historica politica, social e econémica. No caso especifico da nossa
pesquisa, podemos afirmar que o INSA manteve uma relacao nos trés niveis. Assim, percebé-
lo dentro do contexto norte mineiro nos oferece possibilidade de pensar o que era o Norte de
Minas naquele periodo — ao analisar a escola, ela nos da pistas para pensar o que era o Norte de
Minas ndo s6 no contexto educacional, também politico, econdmico e social.

Nessa perspectiva, no texto de Darcy Freire® publicado na Lira do INSA (1961),
(Imagem 13), é possivel percebermos elementos que retratam a discussdo que Magalhdes
(2007) traz quando aponta que uma instituicdo educativa precisa ser compreendida e explicada
a partir de sua realidade historica, pela forma que interage no campo mais amplo do sistema
educativo, e, principalmente, nos contextos e nas conjunturas histéricas que dizem muito sobre
a evolucdo da comunidade, da regido, do publico, do territério e da sua amplitude de

interferéncia.

3 Darcy Freire era poeta e escritor, nasceu em Salinas no dia 2 de fevereiro de 1923.Estudou o secundario no Rio
de Janeiro, depois Engenharia na Escola de Minas, em Ouro Preto. Na capital mineira, ocupou diversos cargos
publicos, como diretor do Instituto Estadual de Floresta e assessor em Secretarias do Governo de Minas Gerais.
Abandonou suas atividades para se dedicar a vida familiar e iniciar vida literaria em Salinas. Foi autor de livros,
dentre eles Coivaras e Conselhos e Cancgdes, nas décadas de 1950 e 1960. Na década de 1950 entrou para a
politica. Foi eleito vice-prefeito de Salinas (1950-1954), ocupando o cargo interino de prefeito por dois
anos (SANTIAGO, 2016). Roberto Carlos Morais Santiago é salinense e memorialista.
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Figura 13: Poesia ao INSA “Ilha de Luz” por Darcy Freire — 1961

ANO I

SALINAS, (ES'

INSTITuTG NliSSA SEAHORA APARECIDA

ILHA DE LUZ

Majestoso, profund te ilu-

s 4

minado o conjunto arquiteténico
do INSTITUTO NOSSA SE-
NHORA APARECIDA se des-
taca decidid te na paisag
noturna da pequena cidade de
Salinas — um pontinho discreto
no mapa do Brasil — insulada
que é na regifio quente e pito-
resca do norte do Estado de Mi-
nas Gerais,
_ Quem se aproxima de Salinas
a noite, e mesmo de dia, pelas
diferentes vias terrestres de
acesso a cidade, vé e sente, com
antecipaciio, o papel que desem-
penha nessa regiio, o INSTITU-
TS NOSSA CEMNORS ATA-
RECIDA, j& que o prédio-sede
da entidade se destaca por si
mesmo, enquanto, paralelamen-
te, as Irmas Clarissas Francis-
canas, 14 dentro, se desdobram
em carinhos e desvélos para
com os 600 alunos sob sua guar-
da e orientagio,
- A noite, especialmente, o con-
Jjunto arquitetdnico do Instituto
inspira ao visitante que se apro-
xima a idéia de uma ilha de luz,
tal o esplendor que emana de
sua feérica iluminagiio, mas

dério ésse titulo
que a todos, expontineamente,
inspira.

As luzes do saber que o INS-

emana, difundindo a
cultura c i vic o-social-religiosa
num meio até entio rude e
abandonado, valem sentido de
nossa assertiva,

O indice social da modesta ci-
dade de Salinas cresceu eviden-
temente com essa Ilha de Luz,
foco irradiador de ensinamentos
e de esperancas,

Ao visitante talvez niio sur-
preenda a nossa simples obser-
vagiio, mas ao salinense nato —
scitausje Uy wviie ue siikeo,
salta a flagrante
désse evento sociolégico, cujos
frutos e sementes, j& em franca

Fonte: A Lira do Instituto N. S. Aparecida,
arquivo da Escola Estadual Coronel Idalino
Ribeiro.

INSTITUTO NOSSA SENHORA
APARECIDA
ILHA DE LUZ

Majestoso, profundamente iluminado o conjunto
arquitetdnico do INSTITUTO NOSSA
SENHORA APARECIDA se destaca
decididamente na paisagem noturna da pequena
cidade de Salinas — um pontinho discreto no
mapa do Brasil — insulada que é na regido quente
e pitoresca do norte do Estado de Minas Gerais.
Quem se aproxima de Salinas a noite, € mesmo
de dia, pelas diferentes vias terrestres de acesso a
cidade, vé e sente, com antecipacéo, o papel que
desempenha nessa regido, o INSTITUTO
NOSSA SENHORA APARECIDA, j& que o
prédio-sede da entidade se destaca por si mesmo
[...]
[...] As luzes do saber que o INSTITUTO emana,
difundindo a cultura civico-social-religiosa num
meio até entdo rude e abandonado, valem sentido
de nossa assertiva.

O indice social da modesta cidade de Salinas
cresceu evidentemente com essa llha de Luz,
foco irradiador d ensinamentos e de esperangas.
Ao visitante talvez ndo surpreenda a nossa
simples observacgdo, mas ao salinense nato —
sertanejo do norte de Minas, salta a confirmagéo
flagrante désse evento socioldgico, cujos frutos e
sementes, j& em franca disseminag&o, inspiram a
certeza de um futuro melhor para uma
comunidade agradecida e feliz! [...]

Darcy Freire

Assim sendo, isso nos aproxima muito dos estudos de Thomson, Frisch e Hamilton

(2006) para o entendimento da importancia das fontes documentais no campo da pesquisa

historica. Nesse sentido, 0 mérito das:

[...] dimensBes da memoria coletiva no contexto da histéria, sobretudo,
entender como a historicizagdo formal e ato consciente vem se transformando
numa dimensdo cada vez mais importante do como lembramos o passado e
entendemos sua relagdo com a vida e a cultura contemporaneas. (THOMSON;
FRISCH; HAMILTON, 2006, p. 78-79).

Portanto, para que se compreendam os dias atuais do contexto educacional, 0s processos

ocorridos no municipio, as tramas sociais e formativas educacionais, é preciso buscar
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acontecimentos no passado que conduzam a um artificio de analise e interpretacdo das forgas
mobilizadas e, assim, mapear todo o movimento que se concretizou num prédio escolar.
Contudo, sabe-se que, por tras de um prédio educacional, existem interesses e forcas de poder
que tomam forma e séo legitimadas pelo curriculo e pela pratica educativa. Na narrativa de
Vilson Moreira (2019) e na poesia de Darcy Freire (1961), encontra-se a auséncia do Estado
em relacdo a oferta educacional nas regides de dificil acesso em Minas Gerais, 0 que aguca 0
reconhecimento da populacdo sobre as acdes das freiras e da Congregacdo para erguer o
edificio.

Esse aspecto é muito relevante para abarcar a afetividade, que ndo s6 os ex-estudantes,
mas também os cidaddos daquela cidade tém para com o Instituto. Eles vivenciaram um periodo
de ndo terem perspectivas de como seus anseios educacionais poderiam ser atendidos. Os
“rincdes” do Norte de Minas estavam esquecidos pelos governantes. A Congregagdo
Franciscana lhes trouxe esperancas de dias melhores, como é possivel perceber nas palavras de
Vilson Moreira (2019):

[...] era uma formacdo que te permitia ampliar seus conhecimentos tanto no
campo religioso como no campo especifico escolar da educagdo. Elas deram
uma formacdo em que a pessoa assumia uma autonomia de perceber
facilmente e fazer uma analise de conjuntura. Eu mesmo percebi muito isso,
posteriormente eu comecei a me questionar o porqué eu tinha uma certa
postura critica em relacdo a algumas coisas, eu ndo sabia o0 que estava
acontecendo, mas, tive uma formacéo que permitia a gente ter uma visdo mais
agucada. Entéo, assim, a contribui¢do dessa obra delas aqui é algo estupendo
[frisa] pela época e pela envergadura da obra, tanto pelo campo de formacao
em si, como no campo social e educacional.

A partir dessa narrativa, podemos inferir as razfes pelas quais o Instituto traz memorias
de afetividade, gratiddo e zelo. Nas lembrancas dos ex-alunos, os ambientes do INSA revelam,
ainda, para além de uma educacdo rigida e de qualidade, uma estrutura socioespacial de
religiosidade, hierarquia e disciplina, estabelecidas por uma crenca e educacao religiosas. Por
esse ponto de vista, Vifilao Frago (2001) atribui como questdes cada vez mais importantes a
disposicao e distribuicdo interna dos espacos escolares. Enfatiza-se que a distribui¢ao “J...]
permite reconhecer, na realidade ou a partir de um plano, o valor ou papel atribuido, por
exemplo, aos espacos de encontro, a moradia do mestre, ou professor, o gabinete da direcdo, o
ginasio, a sala dos alunos ou banheiros” (VINAO FRAGO, 2001, p. 106).

Outro aspecto que sempre € citado se trata da capela construida dentro das dependéncias
do INSA, um local que traz recordagdes de muitos momentos de louvores, meditacdo e

aproximacdo celestial, conforme crengas do catolicismo (Imagem 14).
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Figura 14 - Capela do Instituto Nossa Senhora Aparecida (Década de 1960)

Fonte: Arquivo da Escola Estaual Coronel Idalino Ribeiro

A capela é um lugar sempre presente nas lembrancas das ex-alunas, onde aconteciam
ensinamentos de oracgdes, terco, adoracGes e como espago reservado para as missas de
formatura, do Dia das Mées, dos Pais, etc. Maria Aderci de Carvalho, ex-aluna, recorda com

orgulho da celebracdo do seu matriménio ter sido realizado na capela do INSA:

[...] ainda realizei outro sonho, que foi meu casamento depois dos 15 anos que
morava la [INSA]. E, como presente delas, pelos meus trabalhos e pelos anos
gue morei com elas, pediram para que eu pudesse me casar na linda capela da
escola. Depois de casada, continuei trabalhando la como professora, trabalhei
na mesma escola até me aposentar. O INSA foi realmente a minha casa, eu
nado tinha casa. Minha casa até me casar foi a escola. Tenho orgulho porque
pude ajudar nos trabalhos, na construcdo, na formagdo de muitos que
precisaram como eu precisei. (MARIA ADERCI DE CARVALHO, 2020).

Alguns elementos simbadlicos construidos no Instituto se relacionam com o catolicismo,
como: imagens, grutas, capela, horarios de oragdo, dentre outros. A ideologia defendida pela
Igreja Catolica € inserida no cotidiano escolar como instrumento a alcancar crengas e
convicgdes, dentre elas, a propagacdo da fé. Sua arquitetura escolar coloca em evidéncia o
significado de um modelo de escola como um lugar particular de fomentar praticas e saberes

educativos.
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Naquele momento, encontrava-se em evidéncia “a restauragdo catdlica” como meio
estratégico para saida da crise, a doutrinagdo de fiéis. Nessa perspectiva, “a educagdo ¢ vista
como sendo o veiculo indispensavel para que a cura do mal intelectual se dé. Sem ela ndo havera
restauracdo e os espiritos continuardo descrentes e agnosticos. A condigdo ‘sine qua non’ da
restauragdo ¢ a presenga de Deus na escola” (CURY, 1988, p. 54), o que reduziria as tensdes
sociais, as paixdes individuais e restituiria 0 homem e a sociedade com o bem. Para tanto, seria
necessario um largo movimento de sabedoria religiosa, com ascendéncia da inteligéncia sobre
0s sentimentos e as vontades, para a reintegracdo de tudo o que o racionalismo separou de Deus.
Sem duavida, a Igreja Catolica buscou a reintegracdo das pessoas, motivando-as pela fé, crenca
e teméncia a Deus, para atingir “um mundo melhor”.

Para mais, Maria Aderci de Carvalho (2020) traz o ponto central para nossa pesquisa, 0
qual ja viemos pontuando em nossas analises, trata-se do que foi o INSA e suas contribuicdes
para Salinas e a regido norte mineira. Retomando, ela diz: “Depois de casada, continuei
trabalhando 14 como professora, trabalhei na mesma escola até me aposentar. [...] Tenho
orgulho porque pude ajudar nos trabalhos, na construcdo, na formacdo de muitos que
precisaram como eu precisei”. Essa fala marca o INSA enquanto propulsora do conhecimento
escolar e mais enfaticamente a formacdo de professoras normalistas que dao sequéncia ao
trabalho desse educandario. Quando houve aumento de turmas, as quais as freiras ndo davam
mais conta de atender a todo o publico recebido, ja havia meninas formadas, preparadas para
assumir a docéncia.

Além disto, quando o Estado assume a obrigatoriedade da oferta educacional basica e
investe em sua ampliacdo, Salinas e regido ja contam com professoras formadas prontas a
assumir as cadeiras das novas escolas que foram sendo implantadas. Essa discussdo permeia
todo nosso estudo, estamos sempre perpassando por ela, pois ndo ha como dissocia-la da
historia de vida das ex-alunas normalistas. Até porque, elas passaram a infancia e adolescéncia
frequentando-o e estudando no INSA, ou seja, a maior parte de horas de seus dias eram
dedicadas as atividades organizadas por esse educandario. Sao experiéncias que eram
retomadas posteriormente por suas memorias, e num processo de (re)adaptagdo e imitacdo
colocavam em pratica no exercicio da profissdo, de maneira a dar continuidade ao trabalho das
freiras.

Essa discussdo se aprofunda na subsecdo “Eu trabalhei como aprendi. As freiras eram
muito organizadas! Isso eu trouxe para a vidal!”. Fizemos essa opgdo por considerarmos

pertinente neste momento analisar as memorias documentais que sustentaram a proposta de
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ensino do INSA de forma a fazer contrapontos com as reminiscéncias do cotidiano escolar

encontrados nas fontes orais.

3.3 “Se tivesse festa misturava todo mundo, do contrario ndo tinha comunicacdo com as
pensionistas”

NOs tivemos o convite para morar com elas, elas nos
conheceram e fez o convite para morar com elas. Elas
precisavam de criangas, de meninas para trabalhar no
comeco da escola. Em troca, ganhdvamos o estudo.
(MARIA ADERCI DE CARVALHO, 2020).

O trecho das recordacdes de Maria Aderci de Carvalho (2020), apresentado na epigrafe
acima, auxiliou-nos a pensar as memaorias num imaginario social, sobretudo problematizarmos
o0 que foi e para quem foi pensado o INSA naquele periodo. Considerando a histéria de Maria
Aderci enquanto aluna interna que pagava a escola com o seu trabalho, em vista daquelas que
eram internas, na condicdo de pagantes, apreendemos que a escola foi implementada para as
filhas da elite.

O Instituto Nossa Senhora Aparecida foi uma escola confessional, privada e instituida
para a formacgdo de meninas com regime de atendimento inicial a externato e orfanato. Em
seguida, ofertou também regime de internato para mocas que residiam no meio rural e em outras
cidades — conhecidas também como pensionistas. Conforme as fontes obtidas, apesar de se
tratar de uma instituicdo particular, a escola ndo tinha fins lucrativos. As anuidades cobradas
tinham como fim investimento educacional e manutencdo da escola. Eram aplicadas em
recursos materiais para atividades pedagdgicas e administrativas (materiais escolares
permanentes e de consumo); manutencdo do prédio; alimentacdo das mocas em regime de
internato e orfanato, e, das freiras. Os pais ou responsaveis deveriam arcar com valores
determinados em regulamento, conforme tabela (Imagem 15), encontrada no “Projectos —

Regulamentos e Instru¢es do Ginasio Nossa Senhora Aparecida de Salinas-MG”:



Figura 15: Tabela de valores das anuidades do internato e externato — Ano 1951
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai.

Izidore Bretas,inspelerT
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A tabela acima nos fez questionar sobre esses valores para a época em questdo, ja que,

nas narrativas e em estudos realizados por pesquisas de mestrado e doutorado, encontramos

muitas referéncias aquele contexto como periodo de dificuldades. Assim, muitas perguntas

surgiram: O que eram Cr$ 20.000,00 (vinte e mil cruzeiros) e Cr$ 6.000,00 (seis mil cruzeiros)

naquele tempo? Qual o poder de compra com esses valores? Quem dispunha desses valores

para pagar anuidades escolares referentes a cada filho a ser matriculado na escola, uma vez que

as familias costumavam ser numerosas? Esses valores sao muito ou pouco dinheiro para aquela

época? Objetivando a procura por respostas, buscamos aprofundar sobre o contexto econdmico
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daquele periodo. Percebemos que o dinheiro em si ndo era algo facil e com rotatividade. Esse
fator foi preponderante em termo nacional no que se refere as cidades do interior, com
localizacdo distante dos grandes centros.

No que se refere as regides do interior de Minas Gerais, a pesquisa de Machado (2006)
explica e nos aproxima de repostas sobre nossos questionamentos. A autora diz que as relagoes
de trabalho ndo eram simples do que se pode perceber a principio, j& que se dava pelo
clientelismo e o paternalismo, caracterizadas por relacdes de parentesco e compadrio. Nas

palavras dela:

De definido havia apenas o trabalho familiar, de subsisténcia. A figura do
agregado e do parceiro delineava-se pela existéncia do grande proprietario de
terra. Além desses casos referidos podiam-se retribuir outras atividades
prestadas em servico ou com parte da produgdo, tais como: o empréstimo, ou
carregamento de mercadorias em um carro de boi, o beneficiamento de um
produto no moinho, o fabrico do agucar, da rapadura ou da pinga de engenho.
(MACHADO, 2006, p. 31).

Consequentemente, eram estabelecidas relagdes de serventia/troca de servigo ou jornada
de trabalho bracal em que o pagamento se dava em produtos. As pessoas que prestavam servicos
bracais recebiam alimentos pelo seu trabalho. O dinheiro nesse contexto era uma mercadoria
rara, ndo havia salario ou valores em diérias a serem pagos. A autora ressalta ainda que quem
detinha as terras e a producéo obtinha maior poder de negociacdo com demasiada vantagem
sobre aqueles que sé tinham a forca de trabalho para oferecer. (MACHADO, 2006). Além do
mais, a falta de estradas e de meios de comunicacdo ndo beneficiavam colocar a producéo
excedente no mercado, o que permitiu a grande desigualdade nas relagdes de trocas. A saber,
“nao raro trocava-se um litro de banha por um dia de servico, 5 litros de arroz ou dois de feijao,
e assim por diante” (MACHADO, 2006, p. 32). Assim, considerando esses fatores no contexto
do nosso estudo, podemos inferir que tais elementos e trocas se resumiam em prol da
sustentacdo alimentar das familias que ndo se enquadravam no grupo da elite salinense.

Isso nos faz retomar a narrativa de Ana Oliveira (2021), quando diz: “Eu me lembro que
meu pai falava assim: ‘Gragas a Deus choveu e estd dando muita manga, muita goiaba, e os
meninos ndo vao passar fome’”. Enfaticamente, a ex-estudante evidencia que as familias pobres
trabalhavam para se alimentar. A quest&o educacional era algo muito distante para aqueles que
estavam preocupados com a fome, com o que comer no dia seguinte — era uma situagéo critica
num local onde a seca era presente. Choveu? Dai as pessoas vao ter o que comer. Estamos nos

referindo a um lugar onde as pessoas lutavam para sobreviver. Quem estava lutando para
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sobreviver provavelmente ndo dispunha de Cr$ 20.000,00 (vinte e mil cruzeiros) ou Cr$
6.000,00 (seis mil cruzeiros) para o filho frequentar a escola secundéria.

Nessa situacdo, consideramos que a educacdo do INSA ndo era para qualquer pessoa.
Além das vagas serem limitadas, ha outra questdo concreta que sdo os valores cobrados pela
anuidade, motivo que distanciava o acesso de muitas jovens. Isso sem falar em enxoval,
material didatico, uniformes etc. A educacéo era voltada para uma elite.

As freiras, por serem religiosas da Ordem Franciscana, ndo recebiam salarios, conforme

declarado pela Diretora Irma Narcisa do Coragédo de Maria, na Imagem 16:

Figura 16: Declaracao de ndo remuneracao as religiosas — Ano 1958
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Aracuai, 2020.
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GINASIO NOSSA SENHHORA APARECIDA
SALINAS — MINAS GERAIS

DECLARACAO

Declaramos para os devidos fins, que as professoras que lecionam no Ginasio Nossa Senhora
Aparecida, em Salinas, sdo todas — RELIGIOSAS — e que ndo sdo remuneradas.

Salinas, abril de 1958.
Irm& Narcisa do Coracéo de Maria, diretora

Izidoro Bretas, inspetor federal

Assim como nos documentos institucionais do educandario esta explicito que o trabalho
das irmds Clarissas Franciscanas era em atos voluntarios e de doacéo, também € evidenciado
nos depoimentos, quando as ex-alunas citam que o dinheiro pago pelas mensalidades era
praticamente para manutencdo do colégio, sustento do orfanato e das freiras sem qualquer tipo
de luxo. A alimentacdo contava também com contribui¢cdes dos pais de alunas, com produtos
daterra e suas préprias producgdes, como: leite, sacas de farinha, de feijdo, mandioca, abdboras,
caminhdes de lenhas etc.

Percebemos pelas narrativas que o trabalho das freiras Clarissas Franciscanas era
reconhecido pela rendncia, solidariedade e generosidade. Elas expressavam compromisso
espiritual e social, tomavam isso como missdo e caridade, de modo a fazer valer os preceitos de
Santa Clara.

Retomando, no art. IT do “Projectos — Regulamentos e Instru¢cdes do Ginasio Nossa
Senhora Aparecida de Salinas-MG”, ndo s6 se comprova a propriedade do INSA a Congregacao
das Clarissas Franciscanas como também confirma que a formacéo é para o publico feminino
e preveé o critério de selecdo por meio da prova de admissdo. Houve um publico selecionado
para frequentar a instituicdo. Esse documento foi encontrado no arquivo de escolas extintas da
Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai, 6rgao responsavel pelas escolas da regido.

Nele consta:

Cap. | — Fins e condicdes de admissao

Art. I - O Ginésio Nossa Senhora Aparecida, propriedade da Congregacéo das
Clarissas Franciscanas, Missiondrias do Santissimo Sacramento, sito na
cidade de Salinas, Estado de Minas Gerais, estad sob os auspicios de Nossa
Senhora Aparecida e destina-se a dar a juventude feminina uma educacgéo
integral: fisica, intelectual, moral, civica, artistica e religiosa, afim de que suas
alunas se tornem aptas a cumprir fielmente, com devotamento, os seus deveres
para com Deus, a Familia, a Sociedade e a Patria.

Art. 1l — O Instituto Nossa Senhora Aparecida mantém os cursos seguintes:
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GINASIAL - perfeitamente de acordo com as exigéncias do Ministério da
Educacéo e Saude.

ADMISSAO - destinado a preparar alunos para a 12 série ginasial.
PRIMARIO — de acordo com as programagcdes dos Grupos Escolares.

Curso intensivo de admissao a 12 série ginasial, de 1° de margo a 10 de
dezembro (aceitando inscricdo até 1° de agosto) e 2 de janeiro a 20 de
fevereiro. (INSA, 1951, p. 1).

Seu funcionamento se iniciou com 0s cursos primarios e de admissao, ainda em 1951.
Nesse mesmo ano, paralelamente, foi fundado o Orfanato Nossa Senhora Aparecida, recebendo
trés meninas (INSA, 1976). Em 1952, iniciou-se a oferta do curso ginasial. A partir do momento
em que a primeira turma ginasial o concluiu, no ano seguinte (1958), foi ofertado o Curso
Normal, em que as meninas deram sequéncia aos estudos como normalistas. Para ingressar nas
séries ginasiais, era preciso se submeter a uma prova de admissdo. Para tal, verificavam-se
idade, nivel de intelectualidade, conhecimentos esperados, salde e comportamento das meninas

(Imagem 17).

Figura 17: Documentacgdo necessaria para matricula (1952).

e N

firma® reconhecidas. -
Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai, 2020.

Art. IV
Sao documentos necessarios para a matricula:
a) requerimento firmado pelo candidato ou seu representante legal,
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b) - certiddo de idade, comprovando ter o candidato onze (11) anos completos ou a completar
até 30 de junho seguinte.

c) - prova de sanidade, constituida por atestado médico;

d) - certificado de vacinagdo anti-variolica recente.

Os documentos constantes dos itens b, ¢ e d devem ter as firmas reconhecidas.

Esses aspectos também marcam a elitizacdo do ensino no INSA, pois nem todos tinham
acesso a consultas médicas, tampouco conhecimento sobre certificado de vacinacdo. Havia
preocupacGes com a salde, higiene e salubridade. Naquele tempo, surgiam doencas
contagiosas, infecciosas e provocadas por parasitas que traziam inquietagdes. Era comum
aparecer pessoas com sintomas de coqueluche, tuberculose, piolhos na cabeca, bicho de pe,
bicho geogréafico, manchas na pele e barriga volumosa causadas por vermes etc. A escola se
preocupava com essas questdes para preservar a saude de todos, ndo era uma opcao
negligenciar, e, por atender a um publico elitizado, o peso era maior sobre gestdo. Tendo em
conta as adversidades da realidade local, a propria condicdo de isolamento, as dificuldades de
acesso as coisas mais béasicas, nem toda familia tinha as condi¢des de salde. Dessa forma, o
melhor caminho seria a prevencdo, assegurar que as meninas a serem matriculadas no colégio
dispunham de boa salde.

Portanto, questionamos: Quem tinha acesso a médicos? Quem tinha dinheiro para pagar
consulta médica para verificacdo de um determinado quadro de doencas e obter um atestado
médico com prova de sanidade? Quem tinha condi¢fes e conhecimento para validar esses
documentos pelo reconhecimento de firma? Isso tinha custo. Pelas fontes dos nossos estudos,
podemos afirmar que poucos tinham condic¢des financeiras para arcar com tais gastos. Hospital
e consultas gratuitas eram uma realidade muito distante. O proprio documento (Imagem 17) de
forma concreta, impde barreiras e limites. Estamos falando de uma realidade de &gua de poco,
agua de rio, em que banheiros eram latrinas e ndo havia agua encanada. Quais as condicdes de
banho dessas pessoas nesse periodo? Ademais, nao tinha energia elétrica, portanto, os alimentos
tinham todo um processo de cozimento que deixavam as pessoas expostas a problemas de saude
pelo préprio processo de estoque e preparacdo dos alimentos. Todas essas questdes de
exigéncias para efetivacdo da matricula reforgcam claramente que o colégio era destinado a uma
elite.

Apesar da Congregacédo primar por ajudar os marginalizados, a escola era particular e
se sustentava com o pagamento das mensalidades das estudantes. Assim, ndo se pode negar que
houve uma intencionalidade politica que se deu por um processo de escolarizacdo marcado por
uma dinamica de excluséao includente, ou seja, quando a exclusdo educacional € reelaborada e

assume novas expressoes, apresentando mecanismos de incluséo e insercdo institucional, mas
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que atende a uma minoria. Assim, é insuficiente para reverter o analfabetismo, a
marginalizacdo, a segregacgao e a auséncia dos direitos sociais, dentro e fora das instituigdes
educacionais (GENTILI, 1998; GENTILI & ALENCAR, 2001; GENTILI, 2007). No entanto,
compreendemos que a propria instituicdo se esbarrava em seus limites. N&o era possivel atender
a todos naquele momento, a instituicdo ndo foi criada para atender a todos, porque educacgéo
precisa de investimento.

Para melhor compreensdo das caracteristicas do publico atendido pelo INSA, o

depoimento de Ana Oliveira € bem ilustrativo:

Pensionistas eram aquelas que tinham pagamento total, semi pensionistas
eram aquelas que davam uma contribuicdo, que era meu caso, por exemplo. E
a contribuicdo que meu pai dava ndo era em dinheiro. Como ele era uma
pessoa da roga, trabalhador bracal da zona rural, ele oferecia os produtos da
terra, como caminhdes de lenhas, sacas de farinha, de feijao, leite, essas coisas
que a terra produzia. Era isso. E as 6rfas eram aquelas que tinham gratuidade
total, indicadas aqui da regido, muitas da zona rural, e outras indicadas pelas
préprias irmas, também da regido e vindas também de outros lugares. S
mesmo no inicio dos anos 70 é que vieram algumas meninas indicadas pelo
juizado de menores, um grupo de cinco. Essas meninas vieram de Belo
Horizonte, daquela entidade que acolhia meninas, a Febem [Fundacgéo
Estadual para o Bem-Estar do Menor]. Essas meninas, elas eram meninas
muito revoltadas, pessoas que nao tinham familia, os pais estavam presos,
mas, elas... como elas foram bem tratadas aqui, quando elas foram embora,
elas sentiram saudades, sairam mais humanizadas. (ANA OLIVEIRA, 2021).

Ana Oliveira apresenta a organizacdo interna do INSA em relagdo as meninas. A
institui¢do se mantinha pelo pagamento das mensalidades das “pensionistas” (internato) e “semi
pensionistas” (externato), contribui¢des de diversas formas pelas familias de meninas que ndo
podiam pagar e pelas bolsas de estudos recebidas do Estado. Estas garantiam o estudo das
jovens carentes que ndo tinham condigdes de arcar com 0s custos da escola, constituindo-se
como um dos meios que as freiras tinham para assistir familias carentes. Havia também aquelas
gue pagavam seus estudos com sua forca de trabalho: organizacdo do prédio, manutencéo,
limpeza, preparo de refeicdes, fazendo os servicos de lavanderia, etc. Nesse caso, geralmente
tratava-se de meninas que eram 6rfas ou que haviam perdido um de seus pais. Isso € bem

explicitado por Maria Aparecida Brito:

Os servigos era passar pano naqueles corredores, varrer, ajudar na cozinha, até
ajudar na roupa, porque era muita roupa que tinha que passar das irmas. Era
muito servigo e ele era dividido entre nds do orfanato, todo mundo trabalhava,
todo mundo tinha a sua atividade, e 0 bom era que a gente trabalhava, mas a
gente divertia também, era muito divertido, tenho muita saudade! Foi muito
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puxado, muito pesado, porque fui para I& crianca, para trabalhar. Fui conhecer
0 colégio que é grande demais, e 0 colégio estava em construcdo ainda, aquela
ala que é da cozinha estava toda em construcdo, a area do galpdo estava em
construcdo, praticamente |4 na parte superior s6 tinha uma ala construida e
terminando a outra ala [...]. (MARIA APARECIDA BRITO, 2020).

Maria Aparecida Brito relata um pouco da sua rotina no colégio e sobre as atividades
que deveria cumprir para receber os estudos, ja& que ndo tinham condi¢des de arcar com
mensalidades ou outro tipo de contribui¢do. “As criangas eram vistas tanto pela familia como
pela sociedade como adultos em miniatura, adquirindo direitos legais com a sua passagem para
a fase adulta” (FERREIRA; SOUZA, 2004, p. 168). Ainda que o INSA foi fundado para o
ensino de meninas oriundas de familias abastadas, as irmés Clarissas Franciscanas focadas pelas
regras de Santa Clara destinaram algumas vagas as meninas pobres, de modo a acolhé-las —
algumas com moradia e estudo e outras com estudos — embora esse acolhimento tinha em
contrapartida trabalhos a serem realizados na instituicéao.

Por outro lado, os estudos de Rizzini (2008) trazem reflexdes de que o olhar sobre a
classe pobre é viciado, aproxima-se a ideia de que deve ser mantida fora do écio, de modo que
integre suas criancas e jovens em atividades — uma percepcao preconceituosa argumentada num
pretexto de prevencdo para manter a ordem publica e a paz das familias, longe de vicios e
perversdes. E uma naturalizacio para aceitacdo da separacdo classista pelas atividades e
comodos a serem ocupados — aquela ideia de que mais vale frequentar e crescer num ambiente
que tem por zelo fortalecer virtudes e bons habitos. Dessa forma, era “natural” ocupar um lugar
socialmente vulneravel, contudo, ndo estariam expostos aos vicios e a preguica, e
eventualmente se poderia, por esforco individual, modificar futuramente sua situagéo. Por outro
lado, eram afastadas as possibilidades de intencdo de organizacdo politica por parte do povo.

Desse modo, nota-se, na narrativa de Maria Aparecida Brito (2020), o reconhecimento
das duras tarefas que Ihes eram atribuidas, ainda enquanto criancas. Contudo, cada estudante
naquele educandario estava em busca da construcdo de sua identidade e em ocupar um lugar na
sociedade que lhes garantisse uma vida profissional. Por ocuparem um espaco social que néo
Ihes garantia grandes mudancas, essas meninas se agarraram a uma oportunidade que
viabilizasse transformac@es culturais, sociais e econémicas. Portanto, afirmamos que o INSA
também oportunizou a essas meninas acesso ao conhecimento, integracdo e participacdo na

ampliacdo educacional futura de Salinas.

Com isso, as relagdes de poder e a interdependéncia no cotidiano, de um lado,
e a atuacdo de agentes econdmicos privados na conformacao das instituicoes,
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da agenda e das politicas publicas, de outro, podem ndo ser tomadas como
problemas. Abre-se, assim, uma distancia entre, por um lado, os fenbmenos e
0s espacos considerados para a analise da democracia e, por outro, as
experiéncias cotidianas das pessoas; e essa distancia se acentua quando se trata
das experiéncias dos grupos que tém menor acesso as arenas politicas
institucionais. (BIROLLI, 2018, p. 40).

Nesse sentido, as mulheres sdo atingidas em suas trajetorias por serem vistas como
cuidadoras, ocorréncia que se da em diversas condi¢des, que estdo intimamente ligadas as
condigdes socioecondmicas que ocupam, em situacdes de conformidade com o racismo
estrutural e/ou individual. O acesso da mulher a posi¢des sociais profissionais pode ser visto
como um simbolo de mudanca. No entanto, 0 acesso deste grupo a educacao, naquele periodo,
era cerceado, em sua maioria, a algumas que obtinham uma vida privilegiada, como é exposto

no depoimento:

Naquela época estudava quem podia pagar, apesar de ser quase irrisorio o
valor em relacdo a hoje, logico, mas, era uma escola de uma forma
selecionadora, ela selecionava, separava o joio do trigo ali, nesse sentido de
estar ali com as pessoas que elas acreditavam que tinham competéncia,
inteligéncia. Porque hoje sabemos que todo mundo tem inteligéncia, todo
mundo tem capacidade de desenvolver, tem o direito de inserir no sistema de
educacdo, e oportunidades de graduacdo, mestrado, doutorado, p6s doc., uma
coisa que era inconcebivel naquele tempo. N&o existia. (ODETE CANDIDO,
2021).

As lembrancas da entrevistada trazem uma demarcacdo bem enquadrada do que foi 0
INSA: uma escola elitista e selecionadora. Odete Candido exemplifica por meio de uma
parabola que traz uma mensagem muito forte: “separava o joio do trigo ali”, ou seja, afastava
0s pobres do meio dos ricos, dos espagos destinados a frequéncia dos filhos da elite.

Reconhece-se que as freiras buscaram atender a algumas alunas pobres e integra-las a
sociedade. Porém, até mesmo essas meninas eram selecionadas pelas freiras, que buscavam
nelas atributos como: “boas meninas, inteligentes, educadas, obedientes e saudaveis”.

Este estudo assume, assim, uma compreensao critica em relacdo aos contornos de
questdes por integracao educacional de meninas carentes que ndo ponham em xeque privilégios

e hierarquias. Nesse sentido, Maria Aderci de Carvalho recorda:

Para poder estudar, a gente sofria, levantava-se de madrugada. Eu carreguei
latas e mais latas de agua na cabeca, as vezes, até com sono, para poder ajudar
nos trabalhos. Lavava roupas no rio, porque elas ndo tinham como pagar
lavadeiras, entdo, a gente ia para o rio lavar as roupas do pessoal que estava la
dentro. Cozinhdvamos... Cozinhei por anos, até mesmo as madrugadas
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fazendo comidas para as festas, para arrecadar dinheiro e poder ajudar na
construcdo da escola. Preparavamos o gque vender, doces, salgados, de tudo
para tirar o dinheiro para poder ajudar... Para construir e pagar pedreiros era
também essa mesma luta, éramos nds 6rfas, a gente saia correndo pra poder
trabalhar, ajudar a adquirir as coisas. A gente lutava demais, até que chegou o
tempo de receber. (MARIA ADERCI DE CARVALHO, 2020).

A ex-estudante reconhece, na complexidade da atividade “trabalho”, um fator decisivo
para seu crescimento cultural, a partir do ensino escolar. Ela percebe que era estimulada por
uma oportunidade de educagdo que era para poucos. Para ndo lhe deixar escapar tal
oportunidade, suas respostas eram atender as necessidades da instituicdo e das freiras. Essas
questdes nos levam a refletir sobre “as relagdes que podemos descortinar entre sociedade e
escola” naquele periodo em Salinas-MG, pois, num contexto nacional, o ensino ginasial e
secundario naquele momento era amplamente dominado pela iniciativa privada (SAVIANI,
2013).

Ja se sabe que as verbas publicas para o ensino ndo abarcavam a necessidade de
atendimento ao ensino ginasial e secundario na regido norte-mineira. Ndo cabe julgar as atitudes
das freiras em relacdo a mdo de obra exercida pelas meninas, mas refletir sobre os problemas
educacionais enfrentados pelos cidad&os salinenses naquele periodo.

No entanto, Mello (2009) chama atencdo para a pauta de que tdo importante quanto
obter acesso ao conhecimento e a cultura erudita é pensar sobre as armadilhas presentes no
contexto escolar das praticas educativas, diz ainda que é possivel desarma-las, a partir da sua

compreensdo, e cita algumas armadilhas:

Lo

[...] conceber a crianga enquanto um adulto em miniatura [...];

[...] organizacdo das nossas praticas na escola de modo a restringir — em

lugar de abrir de modo amplo — 0 acesso das novas geracdes a cultura;

3. [...] restringir a atividade da crianca na escola, fazendo por ela, decidindo
por ela, resolvendo por ela, escolhendo por ela, pensando por ela, quando
deveriamos fazer com ela, decidir com ela, escolher com ela, pensar com
ela...;

4. [...] naturalizac&o de tudo e na atitude que decorre dai de achar naturais as

injusticas e a desigualdade crénica que nos assolam como sociedade,

entendendo que tudo sempre foi assim... e sempre sera. (MELLO, 20009,

p. 374).

n

Por sua vez, Machado (1996) adverte que trabalhar a religiosidade de um povo pelos
anseios de um determinado grupo € permitir incutir padrbes ja elaborados e praticas
cristalizadas por crendices e supersticdes. Destarte, fazendo uso da religido, o individuo que se

sente abandonado ou marginalizado pela estrutura social encontra dispositivos para aceitar sua
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condic&o e se identificar como tantas outras pessoas que estdo no mesmo plano. Dessa forma,
passa-se a crer que um dia sera exaltado por Deus. Assim, consideramos que o conhecimento
disseminado no INSA néo tinha como foco a emancipacdo humana, pois seria permitir que se
utilizasse do que se aprendeu de forma reflexiva para a liberdade do povo.

As questbes educacionais eram de cunho histérico e politico, pois ndo havia um Estado
neutro que visasse atender aos distintos grupos sociais. Assim, partiu-se dos interesses da Igreja
Catdlica e elite salinense buscar amenizar o indice de analfabetismo em Salinas-MG. No
entanto, essa educacdo também visava ao aumento de pessoas de fé e cristas para o catolicismo.

Nessa perspectiva, procuramos apreender o INSA — o Colejdo — enquanto instituicéo de
ensino, correlacionado aos estudos de Magalhdes (2004), pois as fontes trazem indicios de que
a escola estabeleceu relagdes com o seu entorno, com a sociedade, num processo dialético que
foi fortalecido dia a dia pelas préticas educativas. Estas se conciliaram com as demandas sociais
e da regido. Paralelamente, as praticas sociais receberam interferéncias da sua cultura escolar
implementada cotidianamente no processo de escolarizagéo.

Para Magalhdes (2004), uma instituicdo educativa produz sua prépria identidade
atravessada pelo contexto socio-historico vivenciado. Constitui-se assim uma cultura escolar
que abrange desde préticas pedagdgicas, crengas, condutas, valores, até contedos num tempo
localizado historicamente. Destarte, a cultura escolar atinge os objetivos educacionais
instituindo seus proprios individuos.

Nesse contexto, os membros da elite sdo preparados, geralmente, em uma escola
particular — haja vista que o padrdo de qualidade é definido pela elite e, portanto, pela minoria
(SAVIANI, 2013). Pode-se dizer que a CICFMSS contribuiu com a elite na manutencéo da
ordem, disseminacdo dos valores e costumes morais, por meio da educacdo, como é possivel

inferir nas falas abaixo:

Entdo, para a cultura, foi um desenvolvimento doido para ca! Era a base
fundamental da cultura. Pra Salinas foi um grande ganho. Era rigorosa a
disciplina; e, uma formacao boa para aquela época aqui. Se tivesse qualquer
problema, chamavam os pais. (MENDO FILHO, 2019).

Como ndo tinha luz depois das 22h, tinha horario para tudo: pra sair, pra
chegar, dormir cedo também para levantar-se no outro dia e trabalhar.
(VALDOMIRO SANTOS, 2020).

As falas de Mendo Filho e Valdomiro Santos revelam evidéncias sobre a importancia
do INSA na formagdo das meninas numa cultura patriarcal, na qual as mocas deveriam ter os

modos que a sociedade almejava. Mendo Filho deixa claro que o trabalho das freiras ndo era
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isolado: sempre que necessario, havia comunicacdo com os pais, de modo que as questdes
morais pregadas pela escola fossem respeitadas e se fizessem presentes nas atitudes cotidianas
das mogas. Bourdieu (2019) considera que essas questdes funcionam como uma ordem social,
como uma imensa maquina simbdlica que tende a ratificar a dominagdo masculina, a partir da
estrutura do espaco, de modo que cabe as mulheres obediéncia e cuidado com o lar — e que isso
faz parte de uma estrutura de um tempo machista.

Nesse mesmo contexto, Valdomiro Santos apresenta uma peculiaridade da cidade,
naquele momento, o fornecimento da energia elétrica se dava das 18h as 22h. O apagamento da
energia as 22h contribuia para um controle social das meninas, pois a partir desse horario todas
deveriam se recolher, situacdo que colaborava com a delimitacdo de atividades/tempo,
“docilizagao dos corpos pela disciplina” e exigéncia de boa conduta (FOUCAULT, 2009).

Essas evidéncias também aparecem no Art. 1X do Regimento Interno da institui¢ao

(Imagem 18):

Figura 18: AtribuicGes dos pais junto ao INSA — Ano 1951

Pa i1 ou responsavel exigir mensal

na e por o se u Visto., -

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

Art. IX

O ato da matricula feito pelos pais, tutores ou responsaveis, apds a leitura déstes estatutos,
importa na aprovacéo de tudo quanto neles contém.

Pedimos encarecidamente aos Srs. pais e responsaveis nos ajudem no cumprimento da ardua
missdo de educadores, fiscalizando a frequéncia e o aproveitamento de seus filhos e nédo
reclamando para eles, excec¢Bes que prejudiquem a exata observancia dos estatutos.
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No intuito de tornar facil e proveitosa a fiscalizagdo, cada aluna terd seu boletim mensal, no
qual serdo registradas as notas, falhas, penalidades etc., devendo o pai ou responsavel exigir
mensalmente o boletim da aluna e pdr o seu visto.

Esse documento reforca o quanto a disciplina era um fator preponderante na escola. As
freiras fazem um chamado aos pais para também serem fiscalizadores ao cumprimento com as
obrigacdes enquanto estudante, assim como com a programacao da escola. Aproximando esses
aspectos aos estudos de Michel Foucault (2009), podemos dizer que o INSA foi uma instituicdo
que tencionava vigiar, controlar e disciplinar as estudantes por variados meios, dentre eles sob
a vigilancia hierarquica de seus tutores.

Percebe-se que o trabalho de socializacdo das meninas na escola tende, por conseguinte,
impor-lhes limites, todos referentes as boas condutas e a docilizagdo do corpo, que deve ser
expressa pela obediéncia. Trata-se de costumes morais que, vislumbrando nosso objeto de
estudo a partir dos estudos de Bourdieu (2019), notamos cobrangas de praticas na conduta das
meninas. As freiras utilizavam-se de ensinamento de técnicas comportamentais, que culminam
com o que Bourdieu (2019, p. 51) exemplifica: “[...] a maneira correta de amarrar sua cintura
ou seus cabelos, de mover ou manter imével tal ou qual parte de seu corpo ao caminhar, de
mostrar o rosto e de dirigir o olhar”. Para a sociedade salinense naquele periodo, existia um
modelo de mulher a ser esculpido pela escola, com a participacao da familia, quesito que sera
abordado com maior aprofundamento na préxima segao.

Retomando a questdo do acesso ao ensino do INSA, eram pouquissimas meninas que
conseguiam adentrar na instituicdo, seja por meio de bolsas de estudos ou pagamento com o
esforco de sua mao de obra. E possivel compreender isso da narrativa de Dona Angela de Jesus.
Trata-se de uma senhora centenaria de 113 anos de idade que em sua mocidade, com vinte e
trés anos, saiu do meio rural para residir na area urbana de Salinas. Sobrevivente da fome e da
falta do minimo para subsisténcia, conseguiu um lugar para morar bem distante do centro da

cidade. Como disse Juventino Filho, “do outro lado da ponte®®”:

Quando nos viemos pra ¢4, nés viemos correndo dos bichos maus, porque nds
moravamos nas matas, quando n6s moravamos na mata, tinha muita onga, ai
0 pai cismou e nds viemos pra ca. Meus pais ndo me deu estudo, mas meu pai
era uma pessoa que so tratava de nos, nunca faltou o pdo pra ele dar a nos,
sempre ele ajudava nés. Quando eu vim morar aqui, aqui nem casa tinha, eram
trés casinhas que tinha, hoje veja como a cidade t&! Deus tem me abencoado

390 “outro lado da ponte” é o espaco em que habitavam os pobres, aqueles que nio dispunham de condigdes
financeiras para adquirir um terreno onde cresceu a civilizagdo salinense. A ponte de madeira foi uma
representacdo de segregagdo, uma dindmica prdpria daquele periodo, em que tinha como referéncia a separacdo
socioeconémica. Hoje, isso deixou de existir, ndo tem mais esse sentido nos dias atuais.



115

muito. Eu ndo tenho leitura ndo, mas Deus me ajudou, Deus me ajudou que
meu pai me deu educacao de berco. Eu sei viver com todo mundo, gragas a
Deus, e Deus me ajuda, a gente tem Deus, a gente tem boa vontade, vocé vai
me desculpar que eu n&o sei conversar... (ANGELA DE JESUS, 2021).

Rememorando uma vida cheia de desafios e dificuldades, a entrevistada relata que a
familia deixou o campo para buscar uma vida melhor na cidade, pois se encontrava exposta a
ataques de animais selvagens. Essa situacdo dificultava a criacdo de animais e plantio que
pudessem auxilia-los com produtos de subsisténcia. Os pais de Dona Angela de Jesus ndo
ficaram muito tempo em Salinas: foram buscar melhores perspectivas em S&o Paulo. A partir
de entdo, ela s6 voltou a vé-los depois que se passaram vinte anos, ao receber uma carta que
falava sobre a saude debilitada de sua mae (ANGELA DE JESUS, 2021).

Com a partida de seus pais para S&o Paulo, Angela de Jesus precisou buscar meios para
sobreviver. Trabalhou como lavadeira de roupas de familias com posses e se dedicava a ajudar
as mulheres a parir — era parteira. As roupas eram lavadas no Rio Bananal, que fica muito
distante da sua residéncia.

A histéria de Angela de Jesus é demonstrada aqui de forma detalhada para melhor
compreensdo do contexto educacional de Salinas. O INSA era uma escola elitista, e por mais
que, em sua maioria, os salinenses carreguem sua histéria na memoria, ela também foi invisivel
para um publico ignorado “do outro lado da ponte”, como é possivel inferir na fala de Angela

de Jesus:

N&o conheci as freiras ndo, eu ndo ia no grupo [INSA], se fui, ndo lembro n&o.
Meus filhos estudaram no grupo Jodo Porfirio [estadual e de primeiras letras].
Al eles estudavam la, ndo estudaram bastante porque eu era fraquinha, eu nao
tinha nada, e nesse tempo a gente ndo ganhava nada. Eu fazia roupinha para
eles estudar de pano de saco, e quem diria... A hora que eles vestiam, recebiam
eles 14, porque de primeiro era de um jeito, e hoje aqui ja é de outro. Me parece
gue no grupo das freiras, se ndo tivesse com uma roupa comprida nao entrava,
mas, & [Grupo Escolar Jodo Porfirio] de qualquer jeito entrava, a hora que...
Quando as professoras mandavam me chamar, eu ia. Eu chegava e conversava
com elas, e falava: _“Estava trabalhando para dar de comer a eles e o marido
que esta doente”. Eu trabalhava muito, porque eu trabalhava tirando lenha de
machado, eu trabalhava e dava conta porque Deus me ajudava. Eu pedi a Deus,
eu falava: “Oh meu Deus me da forca meu Deus, pra trabalhar”, e ele me
deu. Até hoje eu tenho forcas, eu s6 ndo tenho as vistas que presta, e a surdez,
mas eu tenho forca, a forca Deus me deu.

Nessa acep¢ao, Magalhaes (2003), em sua dissertagdo “A seca e as humanidades no
processo de acesso a agua: as barragens do Rio Salinas e o desenvolvimento regional”, aponta

gue 0 homem simples do sertdo busca suplicar a Deus sobre a realidade em que vive, haja vista
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que se apega a fé e a religiosidade para conseguir enfrentar a vida sofrida e as dificuldades.
“Para o sertanejo, a oracdo além de uma demonstracao de religiosidade, de respeito para com
Deus, ¢ também uma manifestacdo de esperanca na providéncia divina para resolver os males
que os afligem” (MAGALHAES, 2003, p. 50).

Angela de Jesus nem se deu conta de que viveu num periodo de mudanca educacional
em Salinas e sequer cogitou buscar auxilio as freiras para suas meninas estudarem, porque tinha
uma preocupacdo maior: sobreviver e manter a sobrevivéncia dos seus. Assim, a continuidade
dos estudos de seus filhos era de fato muito distante. Quando ela fala sobre a questdo do
uniforme dos filhos, das roupas que ela mesma fazia com panos de saco, jamais poderia pensar
que seus filhos pudessem frequentar uma escola elitista, em que o uso do uniforme adotado era
obrigatorio.

Esses elementos sdo muito bem representados nas palavras de Justino Magalhaes
(2015), quando argumenta que, para os setores progressistas do final do século XI1X, a riqueza
e o letramento foram os principais precedentes que instituiam a inclusdo/exclusao. E, quando
juntos, eram rigorosamente excludentes e eliminatorios no quesito cultural, social, econdémico,
étnico e de género. O acesso a informacao, a racionalidade pedagogica, cultura letrada eram
privilégios do universo urbano. A propria escola ignorava o mundo rural e regionalizado. Ser
analfabeto era ndo pertencer a espécie humana — era estar efetivamente separado da civilizag&o.

Nesse contexto, Gentili (2009, p. 1062) afirma que:

A exclusdo é uma relagéo social, e ndo um estado ou posicdo ocupada na
estrutura institucional de uma determinada sociedade. Dessa forma, os que
estdo excluidos do direito a educacdo ndo estdo excluidos somente por
permanecerem fora da escola, mas também por formarem parte de um
conjunto de relagOes e circunstancias que os afastam desse direito, negando
ou atribuindo-lhes esse direito de forma restrita, condicionada ou
subalternizada. Historicamente, negou-se aos pobres o direito a educacdo
impedindo seu acesso a escola.

As fontes trazem indicios de que o INSA foi fundado para atender as filhas da elite local,
ainda que a congregacao tem como convicgdo de causa atender a criangas e jovens em situagdo
vulneravel. Porém, a situacdo ndo poderia ter sido diferente, uma vez que ndo havia condigdes
necessarias para a escola se estabelecer. Para implementa-la e manté-la em pleno
funcionamento, era necessario algum tipo de financiamento, que neste caso se deu pelas
matriculas e mensalidades das estudantes, para além disso, doac¢Ges de comerciantes, politicos,

profissionais liberais e pecuaristas para construcdo do prédio escolar.
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Na instituicdo, havia quatro realidades educativas: i). Para alunas em regime de
externato (pagantes, aquelas que frequentavam a escola nos horarios determinados, para se
envolver majoritariamente com as atividades escolares e programacdes elaboradas pela gestao
do colégio. Elas retornavam aos seus lares assim que findavam as atividades diarias); ii). Para
alunas em regime de internato (pagantes), também conhecidas como pensionistas (meninas que
vinham de outras cidades ou de fazendas que geograficamente eram distantes do centro urbano).
Estas, alem de realizar as mesmas atividades do item i, residiam nas dependéncias do INSA,
como hdspede e pagavam pelos servicos recebidos; iii). Meninas em regime de internato (ndo
pagantes), abrigadas nas dependéncias do colégio e recebiam os estudos em troca de trabalhos
domeésticos diarios (limpeza e manutencdo do prédio, cozinha e lavanderia); iv). E, as orfas.
Estas eram atendidas nas mesmas condi¢des do item anterior, contudo, legalmente, faziam parte
do quadro do orfanato pertencente ao Instituto. A escola recebia subvencdo do Estado para
ampara-las.

Nessa légica, corroboramos o pensamento de Moraes, Kassar e Magalhdes (2022) no
que diz respeito a ndo ter como parametro as caracteristicas bioldgicas do individuo como
satisfatorias para o desenvolvimento engquanto pessoa humana. O ser humano para se tornar
humano necessita manter uma auto relagdo, relacionar-se com os outros e com 0 mundo em
movimento a partir de um sistema educativo. Desta maneira, reconhecemos que a educagado €
um “processo de formacgao, conhecimento, maturagao, sociabilidade,
subjetivacdo/personalizacdo, a educacdo € percurso, € construcdo pessoal, interativa e
integrativa, a educagio é processo/constructo de humanitude” (MAGALHAES, 2004, p. 20).

Partindo desse principio, procurou-se compreender as contradi¢@es internas que também
estiveram presentes no cotidiano do INSA, de modo que surgiram 0s questionamentos: em que
situacdo seriam encontradas as relagcfes interpessoais na convivéncia diaria entre as meninas
em regime de externato (pagantes), internato (pagantes), internato (ndo pagantes) e as 0rfas?
Havia tratamento diferenciado ou algum tipo de discriminagéo?

Nas narrativas, em sua maioria, a negacao sobre o elemento discriminacdo aparece como
caracteristica central, por ndo reconhecerem ou vislumbrarem que havia uma dindmica de
excluséo includente (GENTILI, 1998; GENTILI & ALENCAR, 2001; GENTILI, 2007), como
é possivel constatar nas lembrancas de Maria Aparecida Brito:

Naquela época as pessoas falavam orfanato, mas no meu caso era internato
porque eu tinha pai e mée, ndo era 6rfa. Eu fiquei dormindo no colégio e
recebendo toda protecdo, muito boas sabe? Me tratavam muito bem, sem
discriminacéo, e eu correspondia porgue eu tentava fazer o servigo da melhor
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maneira possivel. Na escola também, no meu rendimento, eu fazia questdo
demonstrar o agradecimento pelo que elas fizeram comigo. (MARIA
APARECIDA BRITO, 2020).

No depoimento acima, a ex-estudante rememora sua condi¢cdo na escola enquanto
estudante que, para garantir os estudos, necessitava realizar atividades domeésticas, lavanderia,
cozinha, de limpeza e manutencédo do prédio. N&o era orfd, estava em regime de internato (ndo
pagante), foi 0 meio encontrado pela Congregacgéo para que ela pudesse receber os estudos na
instituicdo e a0 mesmo tempo realizar atividades primordiais para devido funcionamento do
educandario. Diante de tal situacdo, ndo percebe que houve tratamento diferenciado entre ela e
suas colegas internas pagantes; o sentimento de reconhecimento da benfeitoria e gratiddo por
ter tido essa oportunidade é algo que supera qualquer percepgao de exclusdo includente.

Nessa acepcao, Boto (2010) diz que esse tipo de comportamento é esperado, ja que Ihes
foram transmitidos valores no colégio com a intencdo de formar habitos de aceitacdo do que
estd posto, inducdo de condutas disciplinares, obediéncia, modelagem de comportamentos na
captura de almas a partir de um discurso pedagogico e de fé crista catolica.

Contudo, sabe-se que a ex-estudante enfrentou essas dificuldades devido a falta de
planejamento do processo de expansdo das escolas na regido norte mineira. Considerando a
importancia do Ensino Fundamental e Médio para assegurar a formacao de cidaddos aptos a
participar democraticamente na vida social, essa situagcdo indica que tarefas e esforcos do
Estado para com a sociedade civil foram negligenciados (ROMANELLI, 1986). No que diz
respeito a questdo da convivéncia no ambiente escolar, Maria Aderci de Carvalho também

corrobora as percepcdes de Maria Aparecida Brito:

Durante o dia a gente estava trabalhando ou estudando. Quando chegava a
noite nos juntavamos com as pensionistas em frente ao Colégio. Nao tinha
discriminacdo de nada, de ninguém, juntavam as freiras também a sentarem
em frente ao colégio conosco. Colocavam cadeiras, e a gente ia cantar, umas
tocavam violdo, outras cantavam e dancavam, era 0 momento que nos
tinhamos de alegria. (MARIA ADERCI DE CARVALHO, 2020).

Considerando as falas das ex-alunas, infere-se que as freiras buscavam na acepgao de
escola caracteristicas relacionadas a organizacao, a racionalizacdo e a codificagdo de saberes e
valores, o que podemos também inferir conforme estudos de Elias (1993; 1994) “um processo
civilizador”, uma vez que as memorias apontaram uma ““[...] interdependéncia entre a formagao
escolar de meninas com os movimentos de controle social produzidos nas figuragGes em
sociedade” (SANTOS, HONORATO, MARTA, 2022).
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Nesse sentido, a civilizagdo nao pode ser tomada apenas pelo “[...] carater inventivo da
cultura escolar e das praticas que originalmente sdo produzidas no cotidiano da instituicdo, mas
supde também o carater de projeto social pressuposto na tarefa de escolarizar” (BOTO, 2010,
p. 36). Desse modo, 0 INSA tinha uma caracteristica atrativa de civilizar, pois trabalhava em
dupla pretensdo: por um lado, pregando uma ideologia de proposta universal a todas as meninas;
por outro, nem todas poderiam se dedicar a todas as atividades, principalmente as
extracurriculares, pois se ocupavam com as atividades da limpeza e manutencéo do colégio.

As meninas vivenciavam uma formacdo moral e religiosa que ndo se esgotava na sala
de aula. Durante momentos de lazer, dividiam o tempo entre cantos religiosos e trabalho

manual:

[...] porque dentro da escola era assim: tinha o pensionato e o internato.
Pensionato era para as filhas de papai que podiam pagar pelos estudos e
internato era para as meninas que ndo tinham condi¢es financeiras, mas, que
morava la [no colégio] e também trabalhavam. Moravam, comiam, bebiam e
estudavam. Mas, o relacionamento era muito bom, ndo era ruim ndo. (MARIA
EUNICE SILVA, 2021).

A escola trabalhava com regras que orientavam ndo somente a vida da sala de aula, mas
pactos de convivéncia eram estabelecidos entre estudantes e professores. Assim, cada aluna
deveria ter conhecimento das normas e dos rituais que eram distintivos, de acordo com a sua
condicdo de matricula. O habito de obediéncia era inquestionavel, portanto, disciplina, atencéo,
concentracdo e controle das emogdes instituiam os principios para uma boa coabitacdo. Os
saberes escolares estavam consolidados por um processo de civilizacdo que, de acordo com
Boto (2010, p. 38), trata-se de “estratégias de controle, instauracao, preservacado e perpetuacdo
de valores, de tradicdes, de costumes existentes ou pretendidos por grupos em posicéo de poder
na sociedade”. Esse vestigio aparece no depoimento de Regina Daconti, que demonstra que a

educacéo funciona como importante mediacdo da reproducéo social:

Tinhamos étima convivéncia, naquele tempo era muito diferente, as pessoas
respeitavam uns aos outros, tinha muito respeito pelo outro. Todos viviam na
maior unido e com muito respeito por todos os professores. Era uma harmonia,
néo tinha desavenca nenhuma. Alunos... [pausa] a professora falava, a aluna
jamais abria a boca para responder, pessoal mais pacato, mais simples.
(REGINA DACONTI, 2021).

A partir das narrativas, € possivel inferir que a educacdo escolar ndo é dissociada da

sociedade, mas se encontra numa dimensdo determinante de valores, costumes e tradi¢oes. De
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acordo com Magalhées (2004), as institui¢6es escolares sdo fatos sociais, nelas a educacao foi
institucionalizada a partir de novas formas de participacgdo e de responsabilizacdo, que se deram
por meio de uma pedagogia cooperativista e institucional expressando-se fértil e criteriosa na
criagdo de um clima educacional favoravel a subjetivacéo pela autonomizacéo do sujeito.

Numa sociedade desigual e dividida em elite salinense e o povo marginalizado —em que
as oportunidades culturais e materiais sdo demasiadamente desiguais —, 0 povo sempre esta em
prejuizo em relacdo a elite; a educacao perpetua e fortalece a hegemonia. Dessa maneira, nao
se pode negar que 0 acesso a educacdo do Instituto estava distante da realidade de muitas jovens
da cidade e regido, todavia, foi de suma importancia no contexto social de Salinas.

No quesito de afirmagéo, algumas ex-estudantes confirmam que, no cotidiano escolar
do INSA, aconteciam tratamentos carregados de predilecéo (por parte das freiras), preconceitos
e discriminacdo (por parte das colegas)®. Elas trazem, ainda, memorias de uma segregacio
arquitetonica, em que as meninas internas que trabalhavam ndo se misturavam com as internas
que pagavam. Havia um tratamento diferente, elas tinham obrigacdes diferentes, e as refei¢oes
eram diferentes, estava presente uma segregacdo dentro do proprio prédio. Isso deixa clara a
elitizacdo dentro do Instituto, a comecar pela organizacdo interna do regime de internato e

orfanato:

Onde hoje tem um palco era um lavatorio, o lavatério das internas com vérias
pias e varios banheiros. Do outro lado do corredor, no final, era o lavatério
das pensionistas, o dormitério era por 14 também, era também com muitas
pias, alids, uma pia enorme com varias torneiras e muitos banheiros
individuais. Eu acho que da até para contar, [mentalizando, diz] 1, 2, 3, 4, 5,
6, 7, 8... acho que havia 10 banheiros para as pensionistas. E no outro, acho
gue havia menos. O colégio era muito grande. Assim... havia pensionistas, as
pensionistas eram as que vinham de fora, que os pais podiam pagar pelo
internato, entdo, elas pagavam pela estadia e pagavam também pelo ensino,
pela escola, eram as pensionistas que também dormiam em dormitério
separado e o refeitério era separado. Os pais delas que assumiam todas as
despesas delas. (MARIA APARECIDA BRITO, 2020).

De acordo com Veiga (2017), existe um passado histérico permeado por um preconceito
social na histdria politica da educacgéo brasileira, que desenvolveu um costume de inferiorizar
a populacdo marginalizada, incluindo suas condi¢cdes de educabilidade. Partindo desse
pressuposto, cabe problematizar a questdo da vulnerabilidade na qual se encontravam as

meninas pobres e como isso repercutiu em suas vidas sociais e culturais.

40 A discriminagdo que apontamos aqui se dava nos seguintes termos: na questdo da origem e condicéo social, da
marginalizacdo, da aparéncia fisica, da religido e socioecondmica.
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Pelas descrigdes feitas por Maria Aparecida Brito, as meninas chamadas de
“pensionistas” tinham regalias por poderem pagar pelo luxo. Por estarem numa situacdo
confortavel, dormitdrios, local de higienizacdo e alimentacdo eram distintos das outras meninas,
inclusive, pelo relato, com espacos mais amplos. Para as meninas internas bolsistas ou orfas,
néo Ihes cabiam escolhas. Havia sonhos a serem conquistados. Para tanto, era preciso abdicar
de viver a inféancia e de participar de atividades extracurriculares para atingi-los. Retomando os
estudos de Rizzini (2008), podemos presumir que era imperioso que as jovens ndo se
misturassem, pois havia uma ideia difundida de que o publico pobre estava propenso a
desajustes sociais, perversdes e vicios.

Nesse contexto, compreende-se que o sujeito é produto e produtor de uma realidade que
se manifesta como construcdes sociais sujeitas as demarcagdes socio-historicas de tempos

especificos, tais como:

[...] atividade do sujeito — tomado como individuo ou grupo — na elaboracéo
das representacdes sociais. Ou seja, a representacdo € uma construgdo do
sujeito enquanto sujeito social. Sujeito que ndo é apenas produto de
determinac®es sociais nem produtor independente, pois que as representacdes
sdo sempre construcGes contextualizadas, resultados das condi¢fes em que
surgem e circulam. (SPINK, 1993, p. 303).

Assim, as representacdes sociais se destacam a partir dos elementos que a envolvem,
sejam eles culturais, cognitivos, econdmicos, ideoldgicos, crencas ou politicos, que afetam e
transformam o contexto de uma determinada sociedade, ja que “esse tipo de ac¢do/educacéo,
que consistia no uso da for¢a de trabalho, aconteceu em um momento da histéria do atendimento
a crianca desvalida no Brasil em que a tdnica das ac6es foi o trabalho” (MORAES; KASSAR;
MAGALHAES, 2022, p. 16).

Ao ser questionada se as “pensionistas” ajudavam na limpeza, Maria Aparecida Brito
(2020) respondeu com veeméncia: “Nao! De jeito nenhum! Elas eram pensionistas! Como se
fossem hospedes da escola, sabe? Elas recebiam tudo pronto”. Portanto, faz-se necessario
conhecer o lugar, suas condi¢cdes e 0 contexto em que 0 sujeito esta posto. Tomando por base a
oferta educacional de Salinas naquele periodo, infere-se que as representagdes sociais *!

apontam que as oportunidades educacionais eram desiguais e bastante heterogéneas. Diante da

41[...] entende-se que uma representacao é social no sentido em que é coletivamente produzida: as representacdes
sociais sdo um produto das interacdes e dos fendmenos de comunicagdo no interior de um grupo social, refletindo
a situacdo desse grupo, 0s seus projetos, problemas e estratégias e suas relacbes com outros grupos. Este segundo
critério pbe, assim, em evidéncia os fendmenos de constituicdo social das representacfes e entende-as como
resultado da atividade cognitiva e simbdlica de um grupo social (VALA, 2006, p. 461).
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conjuntura apresentada, pode-se afirmar que o ensino do Instituto era polarizado, diferenciado
e segmentado.

Naquele contexto, o ensino estava distante da condicdo de direitos iguais e a
desigualdade social se encontrava em condicGes de mercadorias vendidas ou compradas, em
consequéncia das desiguais oportunidades educacional, cultural e econdmica. Nas palavras de
Gentili (2009, p. 1070), trata-se da “suposta coeréncia entre a afirmacao da igualdade diante da
lei e a brutal desigualdade de condic6es de vida que cada um de nos enfrenta para usufruir as

oportunidades que o mercado oferece”. A titulo de exemplo, observa-se a narrativa:

Antes de tudo, quero falar que as irmas me receberam l& no colégio, elas
ajudaram muitas meninas que ndo tinham condi¢Oes de pagar. Muita gente
estudou no colégio gratuitamente, trabalhando, fazendo horas de trabalho 13,
prestagdo de servigos, tipo o que “as servigais” [ajudantes de servicos gerais]
fazem hoje, de estar limpando sala, arrumando jardim, limpando os
corredores, entdo, muitas de nos estudamos assim. (MARIA APARECIDA
BRITO, 2020).

A relacdo trabalho-individuo foi concebida como ferramenta adequada para direcionar
criancas pobres, abandonadas a sorte e aquelas sem familia num caminho em que se tornassem
Uteis ao Estado, tendo em vista que os bracos trabalhadores sdo progressivos para a nacao. Por
outro lado, o trabalho era um instrumento disciplinador do corpo e da mente, atestava
ascendéncia do ser enquanto sujeito disciplinado, detentor de preceitos morais e condutas
virtuosas (RIZZINI, 2008).

A congregacdo das Clarissas Franciscanas reconhece e faz reflexGes acerca dessa
segregacao dentro das agdes dos colégios pertencentes a ela. Na obra “Missdo no Brasil das
Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo Sacramento”, Carmem Rodrigues (2003, p.
159) expoe: “[...] as filhas de colonos pagavam anuidade e ndo se podia exigir-lhes trabalhos”.
Concorda que havia tratamento diferenciado entre as pensionistas, as internas ndo pagantes e

orfas. Na concepcdo da congregacao:

Os trabalhos eram uma maneira de educar as meninas, preparando-as para
ganhar o sustento no futuro. Com o crescimento dos internatos de pensionistas
nos colégios, os trabalhos confiados as Orfds se tornaram as vezes muito
pesados e prolongados, de forma que elas quase ndo tinham tempo para
dedicar-se aos estudos. Como provinham de familia de nivel cultural baixo, o
rendimento escolar delas era quase sempre inferior ao das pensionistas e de
externas, ajudando a criar o sentimento de inferioridade e aumentando a
discriminacdo por parte de muitas pessoas e até de alunas. (RODRIGUES,
2003, p. 159-160).
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No panorama do INSA, presumimos que havia uma percepcao pelas freiras Clarissas
Franciscanas de integracdo e participacdo das meninas em prol de reconhecimento social a
partir do elo trabalho e estudo. Todavia, a demanda de trabalho era grande e exaustiva, o que
comprometia o desempenho e aproveitamento no processo de aprendizagem pelas alunas que
se dedicavam aos trabalhos domésticos da instituigao.

Pelo exposto por Rodrigues (2003), o sentimento de inferioridade daquelas que néo
tinham condicdes de estar no mesmo cendario que as alunas pagantes se fazia presente, assim
como o olhar discriminatdrio que partiam néo so de pessoas da comunidade, mas, também das
alunas externas e “pensionistas”. Era uma situacdo em que nem todas as ex-alunas expressam,
talvez por naturalizarem a segregacéo, ou por serem gratas pela oportunidade que tiveram para
terem acesso a escolarizacdo, ou por ndo querer demonstrar que passaram por oprimidas ou
foram opressoras.

Nas memdrias de Maria Aparecida Brito, ela sabe que se encontrava em condi¢oes
desfavorecidas para arcar com o pagamento da escola, pois naquele tempo a legislagéo ainda
ndo havia posto como dever do Estado a oferta gratuita do ensino secundario. O processo de
democratizacdo da Educacdo Béasica no Brasil foi demasiadamente lento. A Lei n° 4.024
normatizou a obrigatoriedade da oferta pelo Estado apenas as quatro séries iniciais, 0 ensino
primario. Ela estabeleceu a descentralizagdo educacional enquanto meio para que cada estado
organizasse seu sistema de ensino. A primeira lei a especificar a faixa etaria a compor o ensino
obrigatério foi a Constituicdo Federal de 1967 em que estabeleceu que o ensino obrigatério
passaria de quatro para oito anos. Em seu “Art. 168, 8 3° Il — 0 ensino dos 7 aos 14 anos é
obrigatdrio para todos e gratuito nos estabelecimentos primarios oficiais” (FAVERO, 2005, p.
312). Apesar de estar disposta na lei a idade obrigatoria dos 7 aos 14 anos, concretamente, a
ampliacdo ndo foi representativa.

Portanto, no que se refere ao dever do Estado, em 1971, a n° 5.692 deliberou a
obrigatoriedade do ensino primario, instituindo o ensino de primeiro grau numa duracéao de oito
anos, além de estabelecer diretrizes e bases educacionais para o ensino de primeiro e segundo
graus.

Por isso, devido as condi¢Bes nas quais Maria Aparecida Brito (2020) se encontrava
para obter os estudos, € compreensivel que a aluna normalize “a sorte” que teve em poder contar
com a bondade das freiras. Goffman (1961) diz que esse tipo de institui¢do fornece seu local
para realizacdo de atividades nas quais o sujeito tem consciéncia de que estd ocupando um

status social, de modo a ndo se incomodar do quéo apraziveis ou descuidadas elas possam ser.



124

As estudantes do INSA tinham uma educacgéo primada pela religiosidade, de tal modo
que as meninas do internato ndo tinham contato com as meninas do externato fora do horério
de aula. Havia uma demarcacdo de segregacao arquitetbnica muito clara, de modo a nédo
interferir nas atividades extracurriculares, rotina, horario e formacéo recebida pelas freiras no

cotidiano do internato, como aparece na narrativa:

As alunas externas ndo tinham comunicagdo com as de dentro da escola, com
as pensionistas, as freiras eram rigorosas e ndo aceitavam. Somente na escola,
na sala de aula elas tinham que conversar porque eram colegas, mas, em
relacdo a entrar pra poder ir 14, ficar 14, isso ndo! Néo era aceitavel. Eram s6
elas mesmas, dentro do colégio eram s6 elas. Se tivesse festa misturava todo
mundo, do contrério, ndo tinha comunicagdo com as pensionistas. (MARIA
ADERCI DE CARVALHO, 2020).

De modo geral, esta claro, nas lembrancas das ex-estudantes e das freiras da
Congregacdo, que o Instituto mantinha uma configuracdo de desigualdade social dentro da
propria instituicdo, cada grupo em conformidade com a sua condicdo socioecondémica ocupava
lugares e tempos diferentes. Os momentos de socializagdo geral entre elas se davam nas
ocasifes festivas, quando ndo so as alunas estavam presentes, mas também a comunidade. Para
Bourdieu (1989, p. 7-8), a estrutura escolar caracterizada aqui é dada pelo poder simbdlico, isto
¢, “[...] poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que ndo
guerem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”. Afinal, isso pode ser entendido
como um mecanismo de memoria que, pela reproducdo de praticas, cristaliza-as a0 mesmo
tempo em que cria supostas verdades pelo apelo ao chamado tradicional, boa conduta e
obediéncia.

A partir dessas reflexdes, instigou-nos conhecer como era o dia a dia no INSA, as
experiéncias vivenciadas pelas estudantes junto as freiras, a rotina da escola, os conhecimentos
escolares, a questdo da religiosidade na cultura e no curriculo escolar posto em préatica pelo
educandéario, memérias administrativas e as mudancas a partir das transi¢ces politicas. Com
base nas andlises das fontes, essas inquietacfes foram tomando corpo, 0 que nos conduziu a

trazer as discussdes desses aspectos na proxima secao.
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4 MEMORIAS DAS VIVENCIAS ESCOLARES, FORMACAO MORAL E
RELIGIOSA

A década de 1950 pode ser considerada um periodo marcante para 0 campo
desenvolvimentista no Brasil, sobretudo, na ampliacdo do nimero de instituicfes escolares para
atender as necessidades do momento, pois as complexidades das atividades laborais requeriam
mao-de-obra qualificada. Nesse tempo, o analfabetismo era expressivo a nivel nacional (Tabela
1), e, considerando as especificidades de Salinas*?, podemos afirmar a partir das fontes obtidas
que ndo havia professores habilitados que pudessem mudar a trajetoria da cidade ampliando o

acesso a escolarizagéo.

Tabela 1- Alfabetizacdo da Populacdo de Quinze Anos e Mais — Brasil — 1940/2010

Ano Alfabetizados Analfabetos | Sem declaragéo
1940 10 379 990 13 269 381 60 398
1950 14916 779 15272 632 60 012
1960 24 259 284 15 964 852 54 466
1970 35586 771 18 146 977 274 856
1980 54 793 268 18 716 847 31828
1991 76 603 804 19 233 239 -
2000 103 238 159 16 294 889 -
2010 130 889 922 13933173 410

Fonte: IBGE, censos demograficos, apud Anuério Estatistico/2021.

Ja dizia Goffman (1961) que toda instituicdo tem uma intencionalidade estabelecida, de
modo a realizar alguma tarefa de trabalho. Nesse sentido, o contexto deste estudo trata de
representacfes do momento de aprendizagem de uma juventude feminina que ndo esta
desvinculada de uma projecdo cultural e politica; pelo contrario, essa juventude é o foco das
necessidades almejadas pela elite salinense. 1sso abarca imposi¢cdo de normas, disseminacao de
valores, imposicdo de disciplina, uso de uniformes, recursos didaticos utilizados, atividades e
desafios a serem enfrentados em grupo, sdo experiéncias de um grupo de pessoas que ganham
sentido e fazem parte da memdria coletiva. Assim, as experiéncias vivenciadas pela
temporariedade do cotidiano escolar traz memorias individuais e coletivas, as quais podem ser
reconstruidas e compartilhadas.

Sob esse ponto de vista, 0 INSA traz consigo significados, recordagdes vivenciadas por
estudantes, memorias patrimonial, material e imaterial. Ha uma gama de diversidades que se
concretizam numa memoaria coletiva por se tratar de diferentes praticas articuladas, dentro e

fora da escola, que parecem se confirmar (umas as outras) e se reforgar mutuamente.

42 Na base de dados do IBGE, no que se refere a educacdo de Salinas, ndo ha dados anteriores ao ano de 2010.
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Por outro lado, existem agentes que coordenam as producdes desses diferentes simbolos,
é importante também se referir ao Estado, aquele que controla os curriculos e os financiamentos,
mas também as leis em geral, as politicas de preservacao, as cerimonias oficiais publicas etc.
Por deter o monopolio da violéncia simbdlica legitima, constroem-se “verdades” que,
internalizadas e naturalizadas, sdo esquecidas em seu carater social, e sdo mais facilmente
reproduzidas. Destarte, abordamos nas subsec¢des seguintes o contexto da escolarizagdo do
INSA e as implicacbes morais e religiosas na formacdo de meninas, a partir de cultura,

cotidiano, curriculo, experiéncias escolares e o contexto politico educacional.

4.1 “Era tudo baseado nas palavras de Deus”

As freiras da Congregacdo Irmas Clarissas Franciscanas Missiondarias do Santissimo
Sacramento tém um estilo de vida enclausurado, ou seja, afastado do mundo. Procuram manter
0s costumes do periodo da fundagdo, século XI1X, no tempo em que as mulheres, de modo geral,
viviam recolhidas (RODRIGUES, 2003).

Nesse periodo, a Igreja Catolica exigia das mulheres condutas semelhantes, tais como:
zelar pelo lar, ndo sair desacompanhada, resguardar-se para o casamento e demonstrar boa
conduta diante da sociedade. “A conduta moral que se exigia das mulheres cristas, e com mais
rigor das freiras, foram conservadas pelas congregacdes anos a fio, como dogmas imutaveis.
Vivia-se com rigor maior o que a sociedade de fora dos conventos também impunha as mulheres
em geral” (RODRIGUES, 2003, p. 374).

As acdes educativas do INSA ndo foram diferentes, ao se considerar que, por se tratar
de uma instituicdo confessional, religiosidade, tradi¢Bes e costumes eram praticas marcantes na

formacéo feminina, como é destacado na narrativa:

Me lembro com muita saudade da Irmd Narcisa, Irmd Piedade, Irma
Terezinha, Irmé Elizabete, Irma Leonice, e muitas outras, mas, acho que todas
ja faleceram. Esse daqui é meu caderno de Musica daquela época [mostra seu
caderno de mdasicas]. Ah, como nds gostavamos de cantar! [Fala com
emocdo]. Olha o hino a Salinas! [Olhando a letra do hino no caderno, canta o
mesmo e outras musicas e fala]: Veja que era tudo baseado nas palavras de
Deus, porque elas eram freiras, religiosas! Quem eram nossas professoras?
Eram as freiras, entdo o ensino era tudo baseado na palavra de Deus. (AIDA
VIANA, 2019).

Aida Viana estudou nas primeiras turmas do ginasial e magistério do INSA. No

momento da entrevista, ela se emociona diversas vezes e enche os olhos de lagrimas ao recordar
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sua juventude naquele colégio. Expressa sobre os rituais e costumes do dia a dia no Instituto,
principalmente, no que diz respeito a questdo religiosa e da fé. A instituicdo apoia-se no
principio da espiritualidade, a partir das vivéncias do corpo docente, que viveu a religiosidade
catélica em mosteiros da Congregacdo. Ela foi portadora da difusdo de conhecimentos
cientificos, de modo a evidenciar rotineiramente préaticas de seus proprios comportamentos que
refletem em posturas, condutas e ambiente daqueles que fizeram parte da sua historia.

A entrevista com Aida Viana aconteceu em sua residéncia, local que ela escolheu por
se sentir a vontade, confortavel e devido a sua idade e estado de saude. Para esta pesquisa, iSso
foi importante, pois seu domicilio diz muito sobre a formagdo recebida, como pode ser
evidenciado abaixo:

Figura 19: Quarto de Aida Viana e Presépio natalino da residéncia de Aida Viana (2019)

L]

Fonte: Foto da pesquisadora.

A narrativa de Aida Viana e as fotos acima evidenciam que as meninas receberam no
INSA uma formacédo para viver e disseminar o cristianismo, de maneira a cumprir rituais
religiosos e passar essas crencgas as suas futuras geracGes. Na Imagem 19, chama-se atencéo
para o crucifixo na parede e para o altar criado para a imagem de Nossa Senhora Aparecida
(nome da instituicdo de ensino), simbolos que ficam ali constantemente — expressa ainda
crencas de uma tradicdo natalina da fé catolica, representacéo de adoracdo ao menino Jesus. As
representagdes sociais dizem muito sobre o lugar de fala da pessoa, seus costumes, tradicoes,
crencas, cultura e educacdo recebida.

Nessa perspectiva, podemos inferir que essas praticas tiveram como referéncia “a
cultura empirica da escola” (ESCOLANO BENITO, 2017), que, segundo o autor, tem grande
influéncia obtida pela interagdo de uma cadeia de rituais, crengas internas e vivéncia de

ritualidades, ao mesmo tempo em que dependente das ritualidades do mundo da vida. Trata-se
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de artefatos que foram materializados no interior da instituicdo educativa e reproduzidas pelos
sujeitos a partir das praticas cotidianas. Por artefatos materiais, compreendem-se os diversos
objetos que abrangem memadrias, museus escolares, costumes, tradi¢ces, normas, experiéncias
sensoriais, sonoras, visuais e palataveis, dentre outros. Ja as praticas marcam a dimensdo e
relevancia dos rituais no cotidiano escolar, de modo a considerar que a escola é um instrumento
de producéo de cultura.

Esses indicios sdo presentes no dia a dia do INSA, a titulo de exemplo, adotou como
livro de formagdo humana “A Historia Sagrada: para uso das escolas e das familias” (imagens
20 e 21). De acordo com as entrevistadas, era um recurso didatico utilizado diariamente na
escola, e as freiras as incentivavam que tirassem um tempinho em casa para fazer as leituras
diarias, juntamente com a familia.

Figura 20: Livro Didatico “Histéria Sagrada”

Fonte: Arquivo pessoal de Maria de Lourdes Cardoso.

VOCABULARIO

[...] — Moral, que se refere aos costumes, ao procedimento, a alma.

1. Historia é a narragédo veridica dos acontecimentos notaveis que se efetuaram no passado.

2. Num sentido mais lato, Histéria Sagrada é a narracdo dos acontecimentos, que prepararam,
acompanharam a vinda de Nosso Senhor Jesus Cristo e a histéria da igreja. [...]



129

4. Num sentido mais rigoroso, Histéria Sagrada é a narracdo dos acontecimentos que se acham nos
livros sagrados. (grifos autorais). (Grifos autorais).

O livro foi escrito por Irm&o Isidoro Dumont, publicado pela Editora F.T.D.*, e veio
atender a demanda dos novos colégios catolicos criados no Brasil. A principio, os livros
didaticos tinham como intencdo a formag&o dos professores para que pudessem preparar suas
aulas — era um meio de garantir que o conteido atendesse aos preceitos dominantes, neste caso,
aos dogmas da Igreja Catolica. 1sso ja € evidente na contracapa, onde deixa claro que tem como
objetivo “compreender a Historia do povo de Deus, a Vida de Nosso Senhor Jesus Cristo e a
Historia da Igreja”. Seu contetdo é totalmente direcionado para as crencgas catolicas, ja impde
inicialmente, antes de cada ligdo, o vocabulério — conceitos a serem absorvidos pelos estudantes
de forma que fique claro o que estdo aprendendo e como devem apreender 0s ensinamentos. A
Imagem 21 ja traz de forma taxativa que as questdes morais envolvem as praticas dos costumes
a salvacdo da alma, colocam a Historia enquanto Histéria Sagrada que trazem questBes
veridicas, e assim, ndo devem ser contestadas. Estéo ali para serem absorvidas e praticadas, de
maneira a se prepararem para a vinda de Jesus Cristo.

Essa obra é constituida por 364 paginas, escrita para direcionamento do ensino na escola

e uso dos alunos. Esta subdividido em trés partes, oito periodos e quarenta e dois capitulos.

4 As iniciais da Editora FTD sdo uma homenagem a Frére Théophane Durand, Irm&o Superior-Geral do Instituto
Marista de 1883 a 1907, uma editora especializada em livros escolares que despontou no inicio do século XX. Ela
foi criada pela Congregagdo dos Irméos Maristas, de origem francesa, em data um pouco incerta, entre 1902 ou
1903. Seus livros eram impressos, em sua maioria, pela Imprimerie Vitte, na cidade de Lyon, sede da Congregacao.
Durante a fase inicial da F.T.D., houve uma certa ligagdo entre esta e a livraria Francisco Alves, que aparece em
catalogos como coeditora e distribuidora de algumas obras (BITTENCOURT, 1993).



Figura 21: Instrucdes do Livro Didatico “Histéria Sagrada”

Fonte: Arquivo pessoal de Maria de Lourdes Cardoso.
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17. — S&o vinte e sete éstes livros e, como o0s do Antigo Testamento, dividem-se, em livros histéricos,
livros morais e livros proféticos. [...]

19. — Os Evangelhos contém a narracdo abreviada da vida, dos milagres e do ensino de Jesus Cristo. Os
Atos dos Apostolos resumem os trabalhos dos apéstolos para propagar o Evangelho pelo mundo.

[...] (Grifos autorais).

VOCABULARIO

- Céu, morada dos bem-aventurados; firmamento. — Doméstico, relativo a casa, a familia; a sociedade
doméstica é a que formam os membros de uma mesma familia. — Faculdade, poder, poténcia,
capacidade; as faculdades da alma s&o os varios poderes que a alma tem de produzir suas operacoes.
S&o trés principais: a sensibilidade, ou poder de sentir prazer ou dor; a inteligéncia, ou poder de pensar,
lembrar-se, raciocinar; e a vontade ou poder de querer, de determinar-se, de escolher um partido ou
outro. — Lacgo, no corredio, unido, vinculo, alianga. [...] — Mistério, verdade dogmatica da religido crista.
[...] - Onipoténcia, poder infinito, poder absoluto. — Sacrificio, ato religioso pelo qual se oferece a Deus
uma coisa que se destr6i em sua honra, a fim de reconhecer o soberano domino déle sébre tédas as
criaturas. — Vocacdo, chamamento, escolha, elei¢do, apélo. [...]

2. — Foi Deus que, por um ato de sua onipoténcia, tirou do nada a matéria e todos os séres do universo.
[...]

10. — Deus disse depois: “Fagamos o homem (éste modo de falar indica claramente que ha véarias pessoas
em Deus) a nossa imagem e semelhanca (é pela alma dotada de inteligéncia, de amor e de vontade, que
0 homem é feito a imagem e semelhanca de Deus). Mande éle nos peixes do mar, nas aves do céu e em
todos os animais que se movem sobre a terra”. Formou enfim o corpo do homem do limo da terra;
depois, bafejou-lhe o rosto com um sépro de vida, isto é, deu-lhe uma alma razoavel e imortal.

1. — E 0o mundo eterno?

2. — Quem criou o universo? [...]

9. — Quando e como foram criados os animais? (Grifos autorais).

Analisando esse documento, notamos que o livro tinha como énfase o ensino religioso
a partir de um método catequético, em que o0 ensino se dava por instrugdes, perguntas e
respostas. A presenca das indagacdes ap0Os cada instrucdo é uma caracteristica da editora, de
forma a facilitar o acompanhamento pelo professor para verificagcdo da aprendizagem do aluno.
Um método tradicional que se cristalizou na pratica pedagdgica “[...] tornando-Se mecanico,
repetitivo, desvinculado das razdes e finalidades que o justificam” (SAVIANI, 2012, p. 53).

As imagens e as falas das ex-alunas trazem indicios de que o ensinamento das freiras no
que tange ao campo da historia se dava sobre a historia sagrada, a doutrinacdo a partir de crengas
catdlicas. Dai nos questionamos: Que histéria foi essa? Como foi a disseminacdo dessa
formacdo obtida, quando essas estudantes formaram e foram para o campo de trabalho? A
principio, quando lemos no vocabulario instrutivo sobre céu, doméstico, faculdade, mistério e
sacrificio, a reacdo é de susto. Isso porque esta visivel a presenca de ideais liberais se
propagando por um viés de renovacédo da Igreja Catdlica — e as ovelhas que ndo seguissem 0s
ensinamentos da histéria sagrada estavam propensas a ndo se firmar na morada dos bem-

aventurados, o céu.
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Por outro lado, consideramos que questionar esse ensino nos tempos de hoje é facil,
avaliando pelo ponto de vista que:

"[...] a Historia incorporou alternativas de investigacdo e ensino antes ndo
consideradas. Emergiram novos objectos (instituicdes escolares, disciplinas,
questdes de género, cultura escolar, imprensa, legislagdo, etc.) e foram
desenvolvidos métodos e abordagens das quais resultou uma diversidade na
informacéo e producéo historiograficas". (MAGALHAES, 2011, p. 1).

O fato ¢, para aquele momento, esse ensino era um evento considerado de primazia, nao
cabem julgamentos a partir do contexto que nos encontramos, e sim uma analise temporal e
localizada.

A propdsito, também é possivel perceber o momento politico influenciando esse
contexto, em que os saberes escolares estavam sendo organizados para uma escola que tinha
como foco a formacdo da elite politica e intelectual. Escolano Benito (2017, p. 62) considera
necessario discutir o processo historico que afeta diretamente a “[...] cultura experiencial da
escola e dos modos de fazer que pertencem ao patrimonio profissional dos docentes [...]”. Dessa
maneira, abre-se espaco para compreensdo e interpretacdo de modelos e métodos consolidados
numa determinada cultura escolar. Portanto, a cultura produzida na prépria realidade nao
equivale fundamentalmente o que se ambicionou ou desejou.

Nesse sentido, Julia (2001, p. 10) defende que “[...] cultura escolar ndo pode ser estudada
sem a anélise precisa das relacdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada periodo de
sua histdria, com o conjunto das culturas que lhe sdo contemporaneas: cultura religiosa, cultura
politica ou cultura popular”. Por sua vez, Sacristan (1991) afirma que o curriculo é descri¢édo
de concretizagdo de funcdes da escola, a partir de um periodo histérico e social determinado,
de acordo com nivel, modalidade de educacdo e publico atendido, numa trama institucional.
Ademais, a préatica se refere ao curriculo a partir de crencas, valores, comportamentos didaticos,
politicos, econdmicos, administrativos etc. Partindo desse contexto, os artigos VII e VIII do
capitulo 111 do Projecto — Regulamentos e Instrugdes do Ginasio Nossa Senhora Aparecida

(Imagem 22) comprovam as subsisténcias das atividades religiosas na instituig&o.
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Figura 22: Define sobre a educagdo moral e religiosa no INSA

4 formagZo rekiflosa sera ministrada 2s alunas
com todo esméro, respeitada a liberdade de cada una,
) = P a -~ a <
Por conseguinte, nenhuma aluna que nao seja catdlica
’
ce rz obrigada a aprender ligoes de religiZo ou fazer

qualijuer outro ato do culto. -
art., VIII

’
Havera anualmente, um Retiro Espiritual sara

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG

Naquele momento, o Brasil j& se encontrava numa defesa de Estado laico. Assim, as
instituices de ensino — fossem elas confessionais ou ndo, em seus argumentos e documentos —
incluiram o respeito a religido de cada estudante, o que néo foi diferente com o INSA. Apesar
de terem suas conviccdes, fé e opcao religiosa, a congregacdo franciscana implementou em seus
documentos a laicidade da instituicdo, sem colocar em xeque seus valores, costumes e suas
tradicoes.

Contudo, no ambiente escolar era reforcado a todo momento a educacdo doutrinaria,
disciplinadora, moralista, por um viés catélico muito sélido, mas que ndo deixou de ter sua
contribuicdo. As freiras procuravam conquistar os fiéis a partir do exemplo e oportunizando
vivéncias a serem experienciadas no cotidiano escolar e nas atividades extracurriculares
organizadas pelo colégio. Elas ndo hostilizavam a opg¢do por outra religido, porém, eram
diligentes para com o aumento e fortalecimento do seu rebanho cristdo. Assim, buscavam
envolver a sociedade em seus credos, rotinas e programacfes e enviavam a comunidade
salinense convites para participarem de eventos religiosos, em busca de arrebanhar pela
demonstracdo da fé e atitudes cotidianas.

O respeito a opcao religiosa de cada estudante do INSA é um elemento camuflado, ja

que aquele ambiente funcionava baseado em praticas e crencas catolicas. As meninas que eram
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evangélicas ndo eram barradas de estudar no educandario, porque era preciso sustentar o
discurso do ensino laico. Este fato se traduz numa caracteristica integracdo das meninas

evangélicas no INSA. Nas palavras de Domingos (2009, p. 50):

O principio da laicidade é, ao mesmo tempo, o de afastamento da religido do
dominio politico e administrativo do Estado, e do respeito ao direito de cada
cidaddo de ter ou ndo ter uma conviccao religiosa e de professa-la. Tem como
ideal a igualdade na diversidade, o respeito as particularidades e a exclusdo
dos antagonismos. (DOMINGOS, 2009, p. 50).

Assim, a escola ganha no aumento da matricula e a sociedade ganha em ser atendida
“sem distincdo de crenca religiosa”. As lembrangas de Janete Afonso (2020) nos trazem
elementos interessantes sobre a questdo do ensino laico no INSA:

O que elas falavam [as freiras], a gente fazia, mandava rezar, vocé rezava,
porgue era uma coisa quase automatica. No meu caso, era diferente, porque
meu pai era presbiteriano e minha mae era catdlica. Eu lembro que todo
mundo levava um santinho, eu ndo me esqueco disso, todo mundo levava um
santinho na hora da prova, colocava o santinho em pé, colocava encostado no
estojo de lapis e eu ficava olhando... Ai eu chegava la em casa, e falava: “ Pai
todas minhas colegas levam um santinho, s6 eu ndo tenho”. (JANETE
AFONSO, 2020).

Apesar de Janete Afonso ter uma religido diferente, por parte do pai, 0 ambiente da
escola a levava a se sentir deslocada. Mesmo ela ndo sendo catdlica, acabava se tornando
catlica porque todo o ambiente era catolico. No regulamento do colégio, diz-se que ndo pode
haver diferenca religiosa dentro da escola, 0 que colocaria em xeque a questdo de que a escola
é uma instituicdo excludente. Dessa forma, as matriculas de alunas que tinham outra religido
eram aceitas, a elas era aberta a frequéncia estudantil. Porém, todo o ambiente levava a pessoa
a ser catolica, mesmo que os argumentos fossem que “nenhuma aluna que néo seja catdlica sera
obrigada a aprender ligdes de religido ou fazer qualquer outro ato do culto”. O ambiente do
INSA era todo religioso. Toda a rotina da escola se tratava de vivéncias religiosas. Para as
meninas evangélicas, era quase que um processo de metamorfose para se tornar catélico la
dentro.

Pelos depoimentos de Aida Viana e Janete Afonso, as alunas do INSA tinham uma
rotina estudantil organizada sistematicamente entre aulas, estudos e oracGes, de jeito que as
meninas fossem educadas a partir da fé e de valores e condutas morais que se propagassem em
suas atividades profissionais como normalistas. As irmds Clarissas Franciscanas ndo deixavam

de buscar mais ovelhas para seu rebanho: faziam isso com diligéncia, a partir de suas atitudes
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diarias, isto é, assumem elementos de uma “cultura escolar politica**” (ESCOLANO BENITO,
2017) sem deixar de sustentar e propagar tradi¢cées e dogmas do catolicismo.

A escola é uma instituicdo que esta inserida na sociedade, assim, tensfes se manifestam
por meio do proselitismo no processo de ensino no INSA, quando a hegemonia catdlica estava
em decadéncia. Ressaltamos que nosso foco ndo é debater sobres as divergéncias e
convergéncias dessas duas correntes, portanto, € importante esclarecer a existéncia do
protestantismo no contexto salinense, ainda que ndo seja com a existéncia de uma escola
presbiteriana, mas pela presenca de uma igreja com essa crenca.

Ainda que, no documento, diz-se que a educacdo era laica, porque as diretrizes

obrigavam a ser laica, o ambiente todo era envolvido na fé catolica:

Essa relacdo eu achava muito interessante. Quando a irma me chamou e falou:

13 9% C¢

~ Fiquei sabendo que seu pai ¢ protestante”. “ E, meu pai ¢ protestante, mas
minha avo € catdlica”. Minha avo, a mae do meu pai era da igreja catolica, até
as hostias do Instituto Nossa Senhora Aparecida quem fazia era a minha vo, e
meu pai cismou que ele era protestante. Entdo, o que aconteceu... Eu fiquei
nesse impasse, mas, eu levava meu santinho escondido, meu santinho que
ganhei e colocava la para ajudar [sorri]. Para vocé ver como era nossa cabeca,
isso elas colocavam na cabega da gente, os santos, as imagens. (JANETE
AFONSO, 2020).

Permeado pela fé catdlica, o cotidiano da escola era muito proximo de uma rotina de
convento, os momentos de oracdes eram diversos — rezavam antes da refeicdo, antes de iniciar
as aulas, ao final do horéario de aula, enfim, era um ambiente permeado por préaticas catolicas.
Essa cultura religiosa era passada repetidamente para todas as meninas, sem excecao e reforcada
pelas meninas que ja eram catolicas. Aquelas que ndo eram catdlicas, como € possivel inferir
na narrativa de Janete Afonso, viam-se numa situacdo que ndo se “encaixavam” naquele lugar,
assim, teriam que buscar meios para se enquadrar. A propria Janete Afonso se questionava: Por
que sé eu ndo tenho santinho, ja que todo mundo tem? Encontramos nas narrativas da estudante,
que aparece de modo sutil, um exemplo de educacéo patriarcal.

Quando Janete Afonso (2020) foi interpelada pela freira sobre a religido do pai, ela logo

argumentou: “E, meu pai ¢ protestante, mas minha avé ¢ catolica”. O que ela quis dizer com

4 A cultura politica da escola diz respeito a linguagem e préticas que gestam os sistemas educativos. A linguagem
se veicula a partir de normas, estruturas, dispositivos de governo e controle, reformas, inovagdes curriculares e
didaticas, relacbes com os atores do sistema, etc. Tem-se como objetivo legitimar retoricamente o carater de
modernidade de suas propostas. Por detras das linguagens, ha sempre conceitos, valores e significados, que sdo
expressdo de uma maneira de entender a gestéo da educacdo (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 122).
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iss0? Percebe-se que ela ndo falou da religido da mae, porque a religido professada no &mbito
da familia era a religido do pai. Se fosse a da mée, provavelmente ela teria o santinho.

Ha uma hierarquia que aparece na sutileza da fala, entretanto, traduz uma ldgica
patriarcal, em que a religido da casa é a religido do homem. Isso ndo era um assunto
questionavel, provavelmente, a religido que eles professavam dentro de casa era a religido
presbiteriana porque é a religido do homem.

A narrativa de Janete Afonso nos conduz a compreender que o curriculo escolar ndo é
neutro: ele vem carregado de intengdes e perspectivas. Young (2014) diz que o curriculo é
permeado por tradi¢cbes que podem ser rompidas e transformadas, mas que ndo se vive sem
elas. O autor defende que, mesmo que o curriculo tenha um papel normativo, ndo deixa de
trazer regras e normas em suas praticas, tendo em vista que a educacdo sempre pressupde
valores e condutas morais sobre a formagao de uma “boa pessoa” para uma “boa sociedade”.

Nesse contexto, as praticas vivenciadas por Janete Afonso a partir das posturas das
freiras e de suas colegas catdlicas a influenciaram de forma a desenvolver os mesmos héabitos.
O catolicismo em sua vida cotidiana foi mais forte que o protestantismo. Além de conviver com
a avo e a mae que eram catdlicas, diariamente se encontrava num ambiente escolar em que 0s
rituais dessa religido estavam fortemente presentes. Assim, contrariando 0s ensinamentos
religiosos dados pelo pai, passou a realizar praticas do catolicismo. Na fala da entrevistada,
percebemos que ela sentiu necessidade em justificar que também tem uma formagcéo catdlica.
Apesar de seu pai ser evangélico, ela se apressou a dizer a freira que tem opinido crista catdlica.
Apresentou que o fato de o pai seguir outros dogmas ndo a desclassificava para se enquadrar
no ambiente do INSA, ja que sua avo e mde eram catdlicas. Dessa forma, buscou a exercer
praticas do catolicismo, e isso deveria ser o suficiente — fator que o INSA deveria levar em
conta para permitir seu livre acesso e continuidade nos estudos ali.

Considerando os estudos de Escolano Benito (2017), percebemos nesse quadro a
expressao da “cultura empirica da escola”, que se refere ao ambito das experiéncias a partir do
conjunto de acbes que os docentes criaram ou adaptaram para regular o ensino e a
aprendizagem. S&o os modos de producdo escolar que tem como fundamento a tradigdo
pedagdgica.

Nessa acepcao, o hino do INSA e o contetdo das aulas de musicas vigorosamente
trazem ensinamentos ressignificados e fortalecidos para uma vida crista catolica, ele foi cantado
nos momentos de entrevistas por Aida Viana (2019) e Maria Elza Sarmento (2020), também
citado por outros entrevistados. A seguir, demonstra-se o hino do Instituto, de autoria da Irméa

Clarissa Franciscana Narcisa do Coragédo de Maria, primeira diretora da escola:
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Avante na via do saber

Nossa alma tem sede de amor
Queremos sempre vencer

A vida daremos valor

Oh! Virgem Mae Aparecida
Oh! Sol que resplende a brilhar
Es timoneira, és luz na vida

De todos que aqui vem trilhar

Salve Instituto

Lar onde expande ideal sempre grande
Do santo amor

Nossa bandeira toda de luz

Vibra altaneira gléria a Jesus

Irrompe feliz a nossa alma
Ingente unissono no amor
Conquistaremos aurea palma
A vida daremos valor.

O hino traz elementos de uma tradi¢do pedagogica pautada na moral catdlica. Em varios
trechos podemos encontrar essa percepgdo: “a vida daremos valor”; “es timoneira, és luz na
vida; “do santo amor”; “vibra altaneira gloria a Jesus”. A escola € posta como laica, todavia,
até a letra do hino da escola ¢ carregada de mensagens da fé catélica. Nos trechos “nossa alma
tem sede de amor” e “irrompe feliz a nossa alma” traz-se ideia de que o corpo é pecado, mas a
alma tem que ser pura para ser o mais catolico possivel. Nota-se que o proprio hino da escola
contrasta com a questdo de exercer uma educacdo que atenda a todas as religides. Ponderando-
se que no cotidiano do INSA hé a prética diaria de as meninas cantarem o hino da escola,
podemos dizer que se trata do exercicio de catequese, um processo de doutrinagéo.

Uma das disciplinas curriculares do INSA era a “canto orfednico ou musica”, momento
em que as meninas aprendiam as notas musicais e a tocar piano. O curriculo escolar estava
permeado de atividades consideradas “feitas para mulheres”. Aprender a arte de tocar piano era
uma atividade pensada para ser exercida pelo publico feminino, ja que essa arte era para ser
realizada no aconchego do lar, em fazer apresentac¢Oes para as visitas, e assim demonstrar que
a mulher tinha habilidades, bom gosto e cultura que se traduzia principalmente por postura,
requinte e obediéncia. Aprender essa habilidade seria uma forma de atrai-la para um bom
casamento, para o olhar e escolha por “um principe encantado”. O espago da mulher ndo era ter

v0z, mas ser invisibilizada, silenciada e resguardada pela “prote¢@o” do lar. Todavia, nem todas
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as meninas tinham acesso a essa atividade curricular complementar, tratava-se de um

aprendizado a parte, mais uma evidéncia de elitizacdo posta pela escola:

Tinhamos aulas de OSPB, de arte, de bordados, e tinha aula de musica e piano.
Mas, as aulas de piano ndo eram geral, era s6 pra quem quisesse. Pagava
separado pra ter essa aula, mas, ndo era para todos, era pra quem gquisesse.
(REGINA DACONTI, 2021).

Apesar de Regina Daconti (2021) dizer que as aulas de piano (Imagem 23) eram
destinadas a quem quisesse, € claro aqui que se tratava de quem pudesse, quem tinha condi¢des
financeiras para arcar com mais esse custo. Isso nos leva a deduzir que as meninas Orfas e
aquelas que obtinham os estudos por meio da troca do seu trabalho na instituicdo ja eram

excluidas dessa atividade.

Figura 23: Aula de Piano no INSA - Ano provavel 1957

Fonte: Arquivo Maria de Lourdes Costa.

O cenério da foto elucida as lembrancas de Regina Daconti, as aulas eram individuais.
Além disso, os trajes da freira e as imagens sagradas captadas traduzem e fortalecem a presenca
da tradicdo cato6lica na formacdo das meninas.

As letras musicais eram sempre muito sugestivas. A letra do hino do Instituto induz a

devocao religiosa; ser bom estudante; querer avangar; respeito e crenca as coisas divinas; brilhar
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por meio do cumprimento de regras; respeito aos costumes e disseminacdo de valores. Nessa
perspectiva, Lopes e Macedo (2011) afirmam que o contetido a ser ensinado na escola pode ser
organizado para fins de ensino, de diferentes maneiras, e que o contetdo é predominantemente

organizado de forma disciplinar. As autoras definem:

[...] como organizacdo disciplinar uma tecnologia de organizagéo e controle
de saberes, sujeitos, espagos e tempos em uma escola”. Trata-se de uma
sistematica de organizacdo do trabalho pedagdgico que se expressa em um
quadro de horério, no qual temos um professor designado para uma turma, em
um dado horéario e em determinado espago, para ministrar um conjunto de
conteudos previamente definidos no curriculo. (LOPES; MACEDO, 2011, p.
107).

Partindo dessa premissa, as autoras defendem ainda que os contetdos escolares séo
mediados ou recontextualizados a partir de enfoques historicos carregados de tradicao,
costumes, valores e rituais, idealizados como propostas pedagdgicas a serem determinadas em
funcgéo das intengdes sociais a serem atendidas. Por sua vez, Escolano Benito (2017) define por
cultura académica — conhecimento especializado e legitimado. Embora sua existéncia se dé
praticamente desde o aparecimento das primeiras escolas “[...] ela se ressignificou e fortaleceu
a partir da institucionalizacdo dos saberes pedagogicos com disciplinas académicas nas escolas
normais, faculdades e institutos das universidades, no contexto histérico da época
contemporanea” (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 122).

As caracteristicas da cultura escolar promovidas pelo INSA eram de uma educacgéo
catdlica. Apesar do argumento de ser laica, mesmo que alguma aluna entrasse com outra
religido, 14 essa prética seria transformada, tanto que sdo muito fortes os simbolos da fé crista
presentes nas residéncias das ex-alunas que fizeram parte desta pesquisa. Havia imagens de
santos e, com muita recorréncia, a imagem de Nossa Senhora Aparecida. As ex-estudantes
sempre carregavam consigo crucifixo, escapulario e/ou imagem de um santo pendurada no
pescoco — outras de posse de uma biblia ou do Santo Rosario entrelacado em uma das méos.

Para além do hino do Instituto, que era cantado nos eventos escolares, as Imagens 24 e
25 evidenciam a presenca das questdes religiosas no contedo escolar da disciplina de canto

orfednico ou musica:
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Figura 24 — Caderno de Musica de Aida Figura 25 — Caderno de Musica de Aida
Viana, ex-estudante do INSA - Ano 1958 Viana, ex-estudante do INSA — Ano 1958
Loly.u fosson, fosmere Vs J{EQ\)&AQ/\ Moo o 2 OB
C o e %‘.ﬁ:‘ x"’;“:::, OB Ly
insondo eonino ¢ bt it stk Ar alsden s

L q:;v\m o ,w_c(‘r.ﬁxwaota,v

T dmno n».rjmrnm, oo Fimdki, | B
&MWS Lo ,ua,\.% et

|

Gru Ganiko  Lomdng , tos "‘”‘/j o uts

T S, l“‘" o ...

L i ona il o P
pioe. Yo droenn dorsimo wnuohise

doct Ao o._QWm.éo..h

| iim '%m;«m e Vowto 9*"1
5. flor Nowo dvs dtan andons Moo okl o 7’\»&: oo Sise .
i s, [ e i

ool wlon . Q. crronbrio., een A N o Aum.,.« Ak
{u o RGS deas Comn st g © }.&a.’be;;. o TAJA ° ola%v-

B e
Lancoos ea  cascaton Lam bk q\m\,\ \»\.o_q,(/: oo, Jagundo aun

CIRBAOR T 4. e T e
o M,fw Q?-\l&v\ PO FONE TS Mmanm

L

Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana — Caderno de Mdusicas.

5. Ave Maria dos seus andores
Rogai por nds os pecadores
Abengoai esta terra morena

Teus rios, teus campos
E nossas serenas
Abengoai as cascatas e as borboletas
Que enfeitam as matas

Ave Maria, cremos em vés
Virgem Maria rogai por nos
Ouvi as preces, murmdrios de luz
Que aos céus se acendem
E o vento conduz, conduz a vos
Virgem Maria, rogai por n6s

A quem na soliddo ndo tem mais alegria
Um bom sorriso envolve em simpatia
A quem ja ndo tem forcas de tanto padecer.
Um bom sorriso d& o gosto de viver.

O certo é porém, que sempre ele faz bem
A quem o recebe e a quem o da também.

A quem vive brigando fazendo um barulh&o
Um bom sorriso faz voltar a mansidao.
A quem o seu sorriso n&o quer distribuir,
Um bom sorriso d& o gosto de sorrir.

Na letra da masica, encontramos memdrias que evidenciam a influéncia da escola sobre
a formac&o social das alunas, de modo a inculcar valores, condutas, docilidade, disciplina,
atitudes de acatamento e submisséo. A escola dialoga uma estreita relagdo com a estrutura social
patriarcal e tradicionalista pela formacdo de jovens integras e plenas para ocupar uma posi¢do

de hierarquia social, de normalista, ja que a educacdo defendida pela CICFMSS estava em
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espelhar-se em Francisco de Assis e trabalhar junto aos alunos valores franciscanos ligados a
alteridade, na tentativa de levar o ser humano a um caminho de realizagdo pessoal.
(BERNARDI, 2002).

Essas fontes nos apresentam a cultura escolar do INSA. Na concepc¢do de Escolano
Benito (2017), ao universalizar a cultura escolar, ela passa a fazer parte da nossa memoria
individual e coletiva, logo, € um patrimdnio relevante e significativo que afeta a constitui¢do
da identidade do individuo. Enfatiza-se que a memoria escolar fica incorporada em alguns
padrdes de nosso comportamento, inclusive, até mesmo sob 0s movimentos corporais. Quando
recorremos as nossas recordacdes de vida, “[...] a passagem pela escola aparece, sem duvida,
como um dos marcos primordiais e imprescindiveis que estruturam a narrativa em que
alinhavamos ¢ expressamos o tempo vivido” (ESCOLANO BENITO, 2017, p. 179).

Ademais, 0 magistério era compreendido como uma profissao adequada para a mulher,
de modo que o ato de educar, num contexto patriarcal, deveria se dar por mulheres de moral

inatacavel, profissdo considerada:

Uma extensao do seu dom natural — a maternidade —, que ndo lhe corromperia
os valores morais, ao contrario, possibilitaria sua propagacdo através das
licbes ensinadas pelas mesmas. Apesar de ser um trabalho fora dos espagos
domésticos, 0 magistério ndo oferecia o risco de afastar as mulheres da vida
familiar, dos deveres domésticos, do prazer da maternidade e da pureza quase
santa do lar. (ORLANDO, 2008, p. 265).

O magistério era uma profissao pensada para a mulher porque toda a sua formatacéo
estava voltada para ser cuidadora, para ensinar e educar. N&o se tratava de uma ameaca para
afasta-la do casamento e da obediéncia ao marido. Isso ndo era um problema naquele periodo
em Salinas, porque a maioria esmagadora das pessoas que importavam naquela Idgica sdo
catolicas. Entdo, se nesse ambiente houvesse pessoas de outras religides, era minoritario.

Nessa conjuntura, apresentamos o convite de formatura das primeiras turmas de

normalistas e das ginasianas concluintes no ano de 1958, sendo 14 e 16 mocgas, respectivamente.
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Figura 26: Convite de Formatura das primeiras Normalistas e Ginasianas do INSA em 1958.
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Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana (2019).
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Chama-se atengéo para 0 juramento e COmpromisso iImpresso No convite acima:

Diante de Deus, e da Pétria, e das mestras que nos formaram, prometo,
trabalhar por um ‘MUNDO MELHOR’, no exercicio do magistério, educando
e instruindo a crianga de acordo com as leis do Pais e as diretrizes da Santa
Igreja, respeitando a hierarquia dos valores eternos e temporais, como
aprendemos nesta Casa, sob os influxos e béngdos da Eucaristia e da
Imaculada (INSA, 1958).

Apreendemos que no juramento das normalistas esta presente um juramento de
catequistas. Afinal, elas vivenciaram e foram preparadas para exercer a docéncia num formato
de catequese. Todo o material didatico, todo o ensinamento que era oferecido era dentro de uma
moral catdlica.

Por uma anélise a partir de uma estrutura social e do contexto historico no qual o INSA
se encontrava, pode-se afirmar que 0s espacgos sociais ndo sdo neutros, haja vista que as
instituicdes tém ideologias que marcam um processo de formag&o humana. A instituigéo escolar
busca construir lembrancas que levem sentidos de pactos assumidos e que possam ser
recuperados pela memoria, seja pela definicdo da prépria identidade ou também da identidade
coletiva (ESCOLANO BENITO, 2017).

A funcdo socializadora e educadora da escola ndo se esgota num curriculo de contetdos
intelectuais a serem aprendidos. Segundo Gimeno Sacristan (1991), o curriculo estabelecido
pela escola vai além das finalidades que se circunscrevem os ambitos de uma cultura erudita.
Sao incorporados nas disciplinas, nos conteidos, nos objetivos, nas orientacbes e nas
atividades, instrucoes, elementos e condutas que colaborem para “definir um plano educativo
gue ajude na consecucdo de um projeto global de educacdo para os alunos. Os curriculos,
sobretudo nos niveis da educacdo obrigatéria, pretendem refletir o esquema socializador,
formativo e cultural que a instituicdo escolar tem” (SACRISTAN, 1991, p. 18).

Por meio dessa escola confessional, algumas meninas se espelharam na vida de
dedicacdo religiosa das freiras Clarissas Franciscanas, como foi o caso de Ana Oliveira, uma
menina de familia humilde que conseguiu estudar no colégio na modalidade de internato na

condicéo de bolsista dos 10 aos 19 anos de idade. Ana resume sua formagéo no INSA dizendo:

Foi uma experiéncia fascinante, de grande aprendizado, tanto escolar,
profissional, como religioso e para a vida. O internato era composto de
pensionistas, 0rfas e semi pensionistas, todas tinhamos uma relagdo muito boa,
todo o pessoal era muito bem tratado pelas irmés, e tinhamos o tempo sempre
ocupado e as atividades praticamente eram as mesmas. Gracas a Deus, sO
serviu para a minha formagdo integral. (ANA OLIVEIRA, 2021).
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Pelas lembrancas da ex-estudante, pode-se inferir que os vinculos unem os sujeitos com
a instituicdo. Na concepcdo de Escolano Benito (2017), pelas narrativas compartilhadas pelos
sujeitos, € possivel avaliar o papel que a escola desempenhou naquele momento historico, tanto
na experiéncia individual quanto coletiva. No caso especifico de Ana Oliveira (2021), as
experiéncias escolares vivenciadas no INSA foram marcantes, sua relagdo com o processo
educacional e com os hébitos cotidianos das freiras Clarissas Franciscanas foi to significativa,
que consolidou seu papel social, profissional e a construgédo da sua subjetividade.

Sua participacdo estad diretamente ligada a ideologia, regras, oficios e até mesmo
acordos. Alguns aspectos sdo gerais, 0 que faz o individuo sentir que tem obriga¢des a cumprir
e compreender que, numa instituicdo, cada um tem uma funcgéo: algumas seréo duras — porque
existem funcdes a serem cumpridas; outras serdo mais suaves, pois 0 ambiente exige que todos
se sintam parte dele, identifiquem-se e tenham uma ligacéo sentimental. Portanto, a participacdo
numa institui¢cdo formal de ensino requer adesdo e compromisso (GOFFMAN, 1961).

Nesse contexto, a ex-estudante ndo sé se sentiu parte dele como seguiu a carreira das

irmas, formou-se e se integrou a Congregacao Clarissas Franciscanas:

Quatro anos depois, na sexta série, n6s tinhamos uma irmé& aqui, chamava Ana
Maria Goes, ela ndo foi professora no colégio aqui, ja estava aposentada. Ela
era mais idosa, ela gostava de reunir a gente no patio para fazermos oragdo
com as turmas, a primeira oracdo do primeiro horario. Ela era muito ativa, trés
dias da semana ela ia para o Colégio Agricola no dnibus junto com 0s meninos
e voltava sé no horério de almogo, ficava I4, visitava as salas, conversava com
0s jovens e ela me encantava. Eu era encantada com as agdes dela. Durante
trés anos que ela morou aqui, ela fazia uma reunido de catequese conosco toda
semana, e depois uma reunido de formacao sexual, e a gente conversava sobre
todos os assuntos, eu falava que queria ser uma freira igual a Ana Maria.
(ANA OLIVEIRA, 2021).

E caracteristico do plblico interno chegar & instituicdo com uma cultura, uma concepgao
de modo de vida e atividades diferentes. Todavia, ao se integrar e fazer parte de uma outra
cultura, com atividades que séo aceitas e principalmente respeitadas pela sociedade, o desejo
em seguir o mesmo caminho vai se constituindo e fortalecendo. Trata-se de vivenciar um
conjunto de experiéncias que vai se estabelecendo no interior do individuo como uma
inspiracdo de confirmacdo. Ha a presenca da vontade em se estabelecer nas mesmas fungdes
daqueles que te inspiram, como € o caso citado por Ana. Contudo, ndo é uma transicdo sem

conflitos, € algo que é construido pouco a pouco:
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Quando terminei a sexta série fui procurar a diretora, Irm& Natividade, falei
com ela, “eu quero ir para o convento”, porque muita gente ia com essa idade.
E em Belo Horizonte, tinha o chamado patronato, que era exatamente para
essas meninas. Irma Natividade disse: “_ De jeito nenhum, esse patronato é
para menina que ndo tem familia, vocé tem sua familia, vocé pode ir vé-los
uma vez por més e ficar um final de semana”. Entdo, conversei com ela e ela
falou “_Vocé ndo vai agora, vocé vai estudar primeiro. Quando vocé terminar
0 ensino médio, n6s vamos conversar sobre isso”. E foi bem categorica
comigo. Fiquei com uma raiva tdo grande... falei “_ Ah, também néo quero
ser freira mais ndo”. Todo mundo sabia que eu queria ser freira como elas,
entdo, pra mim, foi uma decepcdo. (ANA OLIVEIRA, 2021).

Percebe-se que as freiras j& estavam acostumadas com as meninas se encantarem pelos
seus costumes e habitos, o que as faziam ser cautelosas e ndo alimentarem sonhos precipitados.
Elas passavam, entdo, a observar se a estudante realmente teria perfil para seguir a vida de
dedicacdo a Deus pelos preceitos da Congregacdo. Agrega-se a isso a questao de que os colégios
catélicos femininos eram vistos como local, por exceléncia, de formacdo de meninas, desde o
periodo colonial no Brasil. Frequentar uma instituicdo de ensino catolica, tradicional e
reconhecida na cidade pela qualidade de ensino e disciplina como o INSA significava fator de
orgulho para a familia e para a sociedade. Fazer parte daquele contexto seria atingir um alto
grau de status social com éxito. Com cautela, Ana relata que foi assim que se deu sua certeza

em ingressar na congregagao como irmé Clarissa Franciscana:

Ah, mas o0 que aconteceu? Eu fiquei brava, na oitava série arrumei um
namoradinho, depois ele foi estudar em Belo Horizonte e acabou o namoro.
No primeiro ano do ensino médio, nds tinhamos muito envolvimento aqui na
cidade com as causas sociais. N6s tinhamos uma professora, Irma Cecilia, que
desde a oitava série ela nos envolveu com os bairros mais distantes, entdo, a
gente fazia campanhas para construir casas para os pobres; era um periodo de
muita fome, muita sede e desemprego, era uma pobreza muito grande. Entéo,
a gente estava nesses lugares todos e saiamos em busca de doacdes de tijolos,
telhas, cestas basicas... Esse tempo renovou em mim o desejo de ser freira. E
comecei naquele tempo a participar dos cursos de lideranca, e depois fiz
cursos de aprofundamento. (ANA OLIVEIRA, 2021).

A partir das experiéncias educativas vividas no interior da escola e de oportunidades de
formagéo trazidas pelas freiras, Ana desejou fazer parte daquele espaco. Nessa linha de
pensamento, Julia (2001, p. 22) afirma que “a cultura escolar desemboca aqui no
remodelamento dos comportamentos, na profunda formacéo do carater e das almas que passa
por uma disciplina do corpo e por uma dire¢do das consciéncias”. Isso ¢ uma inculcagéo de
saberes que vai determinar as formag0es profissionais, a vida das estudantes na manutencao de

valores morais conforme o que se espera a sociedade.
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Mesmo que a aluna tivesse uma cultura diferente daquela da escola, o proprio ambiente
da escola a levava a ter conhecimento, a se integrar e ficar cada vez mais familiarizada com a
moral catolica, de tal forma que aquilo passa a ser efetivamente parte do cotidiano e da cultura
daquela aluna. Isso se aproxima muito do que Norbert Elias (1994) chama de processo
civilizador da criacdo de uma segunda natureza que é a questdo do habitus. Entdo, o habitus é
tdo forte e poderoso que ele esta determinantemente presente no ambiente, a ponto de fazer com
que aquela pessoa se aproprie daquilo, constituindo uma segunda natureza. Nao se trata de algo
gue nasce com a pessoa, € algo constituido socialmente, que vai se construindo e se
fortalecendo. Dessa maneira, Elias (1994) afirma que o habitus é obra de um processo historico
complexo, trata-se de um conjunto de costumes, modos de pensar e agir que organizam uma
sociedade, esta ligado & configuracdo de racionalidade de um grupo. E uma espécie de saber
social incorporado pelos sujeitos — uma segunda natureza do ser — que se da pelo convivio
social.

Por outro lado, o ensino do INSA significou a ambientalizagdo das meninas com a moral
catdlica, que enaltece a educacao feminina para serem donas de casa, esposas e maes, atribuindo
importancia para o casamento num contexto social de marcantes mudancas econdmicas,
culturais e sociais. Em especial, a condi¢cdo feminina estava ligada as expectativas sociais,
influenciando-as em suas atitudes e pensando em suas escolhas (BASSANEZI, 2002).

Optar pelos estudos das filhas numa escola catélica era visto como um meio de assegurar
a habituacdo antecipada das meninas com os valores e moral catélica que enaltecem restituir a
educacdo feminina para os cuidados com a familia e com a casa, principalmente devido as
mudangas sociais marcadas pela economia e cultura. Isso permite problematizar sobre as
desigualdades de género que constituem um dos maiores obstaculos na construgdo da
autoestima social. O trabalho pedagdgico do INSA era permeado pela difusdo de costumes,
valores e principios educativos civilizatorios, questdo que também é objeto de anélise nesta
pesquisa para revelar tramas sociais, educacionais, culturais e politicas.

Na dindmica institucional do INSA, o ensino era permeado pela diferenciacdo de
género: a visdo da mulher com condutas e atividades especificas para esse sexo contribui para

que a estigmatizacao seja eficiente. Nessa perspectiva, Avelina Almeida (2021) relembra:

As freiras proibiam a gente de pintura no rosto, elas néo aceitavam. [...] A saia
tinha que estar no tamanho certinho, se a saia fosse um pouquinho acima do
joelho, elas ndo aceitavam, tinha que ser abaixo do joelho e as meias trés
quartos. N@s tinhamos trés uniformes: de educacéo fisica, de uso diério e de
gala. O uniforme de gala era o que usavamos nos desfiles de 7 de setembro,
nas festas e eventos. Veja esta foto [Imagem 27] que estou com uniforme de
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gala, era nosso uniforme de gala. Esse era usado com meia curta e sapato preto
social. J& o uniforme diario era a meia trés quartos, a blusinha branca e a saia
plissada azul marinho. Ndo podia usar adornos no cabelo, nada. Era tudo
sempre com muita simplicidade. Foi essa educacdo que serviu para a gente
passar para nossos filhos.

Figura 27: Alunas do INSA com uniforme de gala (1962)

‘3“

Fonte: Arquivo pessoal de Avelina Rufino Ffanco d Almeida.

Pelas lembrancas de Avelina Almeida, é possivel afirmar que hd uma forte presenca de
um trabalho educativo que impde limites as jovens em relacdo ao seu corpo. Bourdieu (2019)
diz que o corpo tem sido um espaco de registro para a condenacao social. Sobre ele s&o impostas
regras familiares, religiosas, de classe e limitacGes coletivas. Pelo corpo exibe uma construcéo
identitaria realizada por uma estrutura social, assim ele € visto como veiculo de exceléncia de
identificacdo do individuo. Pela dimensdo dos processos educativos que tencionam na
estruturacdo do contexto social do INSA, percebemos na fala de Avelina Almeida presenca de

questdes disciplinares e relacionais, a partir da categoria habitus* (Bourdieu, 2004), pela

45 Na concepcdo de Bourdieu (2004), habitus trata-se de principios geradores que o homem leva dentro de si e que
foram dados pelo seu meio social; o habitus é individual, porém, ele se constrdi na dindmica de socializacdo. Nessa
dindmica de socializacdo, o individuo esté sujeito ao que o autor definiu por Violéncia Simbolica, que seria uma
violéncia no campo das ideias, das ideologias, que nos faz aceitar a ordem social estabelecida como legitima.
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concepgdo de entender a referéncia entre individuo e contexto social, no que se refere afirmar
que as praticas sdo construidas a partir de conjunturas socioculturais.

De outro modo, afirmamos que somos individuos situados num determinado momento,
portanto, € necessario interpretar as praticas educativas numa perspectiva dialética com
transformacdes sociais. Eram fundamentais para as freiras questdes como nao exibir partes do
corpo, ndo chamar atencdo pela utilizagio de adornos e demonstrar sutilezas e simplicidade a
partir de um comportamento docil. O traje utilizado pelas meninas era um diferencial, novos
habitos foram estabelecidos, ignorando o calor existente na terra salinense. Possivelmente as
meninas de familia rica, acostumadas a luxos e requintes se sentiram envaidecidas por poder
fazer parte daquele grupo. Mas, também, houve momentos que sentiram vontade de mostrar um

pouco mais do corpo:

[...] a gente usava uma saia plissada, tinhamos o cinto, e a barra da saia deveria
estar exatamente no meio do joelho certinho. Na minha turma tinha muitas
meninas das pernonas que colocavam a saia aqui [faz gesto indicando estar
alguns dedos acima dos joelhos], teve uma vez que uma delas entrou no
colégio e esgqueceu de abaixar a saia. Quando a irma viu aquilo, ela chegou e
pegou na bainha da saia e rasgou a bainha da saia todinha, quando rasgou, a
saia desceu porque estava enrolada [risadas]. (MARIANGELA
GENTILLUOMO, 2021).

Notamos o rigor nos valores fixados pelas irmds, e quando alguma das alunas
descumpria as regras, era posta em situacdo vexatdria para lembrar que tal atitude era
inadmissivel por uma estudante do colégio. As irmas ndo utilizavam métodos delicados para
chamar atencdo. Na concepcédo das freiras, até pela formacéo obtida na Congregacdo, atos que
colocavam o corpo em evidéncia deveriam ser repudiados e banidos. Assim, ja demonstravam
com atitudes duras que essas condutas jamais seriam permitidas — uma violéncia simbdlica.

Sob outra perspectiva, as narrativas permitem observar correlacdo entre formacao
escolar de meninas com os movimentos de controle social concebidos nas figuracfes em
sociedade. Analisamos aqui a formacdo educacional das meninas na relacdo com freiras
Clarissas Franciscanas a partir dos estudos elisianos, em particular, quando Elias (1994) discute
as questdes de civilidade no que concerne ao comportamento das pessoas — que, vivendo em
sociedade, pronunciando os preceitos de vergonha e comportamento as mudancas dos meios
sociais. Em O processo civilizador, Elias (1994) faz ponderagdes sobre condutas, posturas,
gestos, expressoes faciais, vestuario, de forma a abordar as expressoes e atitudes dos individuos
como um todo, em figuragdes de condicionar o ser humano a isso, convertendo-o em culto e

proximo da supremacia social. As rela¢cdes humanas sdo estabelecidas numa interdependéncia
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entre as pessoas, 0s grupos de convivéncia e as instituicdes, gerando transformacgdes que
abarcam um contexto socio-historico.

A concepcao de processo civilizador diz respeito as alteragcdes nas estruturas psiquicas
das pessoas (psicogéneses), em conexdo com as mudancas nas estruturas sociais (sociogéneses).
As mudangas comportamentais nos individuos implicam no norteamento de maior incorporagdo
de normas e controles sociais na elevagdo dos controles emocionais e de suas experiéncias.
Logo, denota-se mudanca nas condutas do individuo, como ele age, sente e se relaciona com as
outras pessoas. Corresponde a uma civilizacdo de maneira constante elaborada socialmente, ja
que nenhum ser humano nasce civilizado, o processo civilizatdrio se efetiva quando o individuo
é posto em exercicio social do préprio processo civilizador ao longo do tempo. A acédo
civilizatoria se d4, com maior ou menor rigor, com orientacdes modeladoras de individuos
civilizados para agirem conforme as normas convencionadas em sociedade. 1sso € um processo
que tem como parametro prosseguir pela adogdo de condutas, ideias, padrdo de valores, de
costumes, da moral determinados pela sociedade (ELIAS, 1994). Essas a¢des também sdo
adotadas pelas instituicdes, sobretudo, pela escola.

A ideia de que a saia tinha que estar abaixo dos joelhos e ndo poder usar maquiagem se
associa com os principios fundamentais da beleza de vida imposta para o género feminino,
inseparavelmente corporal e moral. Era preciso aprender a se vestir e usar distintos trajes que
representam diferentes condutas — menina, recatada, virgem, esposa, do lar e mae de familia —,
tanto que a entrevistada entende que “essa educacdo serviu para educar seus filhos”, um
mimetismo inconsciente. Corroborando essas recordacgdes, Maria de Lourdes Costa (2019) diz:
“Era saia 14 no joelho e blusa. Vocé ndo podia vestir blusa fina sem corpete, vocé esta
entendendo [Enfase]? Tinha que ter o corpete! Blusa transparente n&o podia vestir”.

O vestuario das estudantes era encarado por uma conotacdo de musa a moral, para o
triunfo de uma ordem social tradicional, uma poténcia civilizadora das novas geragdes que deve
sempre manter o equilibrio em seu papel de mulher em tarefas e espacos. Ja dizia Elias (1993)
que o processo de civilizacdo das criancgas se da baseado em comportamentos produzidos por
grupos sociais. Por esses aspectos, existia diligéncia para que “[...] os habitos mais rudes, os
costumes mais soltos e desinibidos fossem suavizados, polidos e civilizados” (SANTOS,
HONORATO, MARTA, 2022, p. 2908).

O ensino ficou concentrado por muitos anos sob a gestdo da Igreja Catolica, sobretudo
dos jesuitas. Do mesmo modo, outros religiosos igualmente assumiram essa missdo no Brasil,
como é o caso dos franciscanos. Para além da formacdao a catequese e das elites, esse ensino era

pautado em valores morais e patriarcais, principalmente quando se trata da formacéo da mulher.
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Bourdieu (2019) chama atencdo para estes fatos ao afirmar que a moral feminina é imposta,
especialmente por meio de uma disciplina incessante respectiva a todas as partes do corpo, e,
que se faz advertir e se exerce continuamente através da coibicdo quanto a trajes e condutas
vigiadas.

Os vinculos com exemplos do ambiente mais proximo sdo elemento-chave na
modelagdo sociocultural, em especial, dentro do circulo familiar e escolar. Partindo desse

principio, Maria Elza Sarmento relata:

As irmés eram exigentes, severas em exagero! Hoje jamais seria aceito as
coisas que elas impunham. Por exemplo, elas ndo aceitavam ninguém de
esmaltes na escola. Um dia eu fui de esmalte, eu criancga, e elas rasparam com
gilete a minha unha para tirar o esmalte porque ndo podia ir pra escola de
esmalte. Ninguém podia ir pra escola de esmaltes, se fosse, raspavam com
gilete. Entdo, a gente ja sabia que ndo poderia ir de esmaltes e ninguém atrevia
se esmaltar mais. A rotina da escola era essa: fazia uma fila no patio, onde
ficava uma freira para administrar a entrada e verificar se os uniformes
estavam adequados. Faziamos as filas, tinham que ser certinhas e tal. Na
segunda-feira cantdvamos o Hino Nacional, o Hino a Salinas e o0 Hino ao
INSA. (MARIA ELZA SARMENTO, 2020).

Esse trecho do relato de Maria Elza Sarmento revela atitudes que estdo ligadas as
condutas religiosas, a obediéncia, a disciplina e aos preceitos morais de que a mulher ndo
poderia se manifestar pelo corpo. Os saberes recebidos defendiam a ideia de que as mogas de
familia deveriam adotar um comportamento modelo, de modo a conservarem sua ingenuidade,
instituindo os bons costumes e a moral. Diante disso, “conforme sejam bons ou maus os habitos
adquiridos, ter-se-a alcancado educacdo proveitosa ou prejudicial” (BACKHEUSER, 1958, p.
37).

Maria Elza Sarmento traz em suas recordacdes preceitos de que a mulher deveria adotar
uma postura reservada, nao Ihe sendo permitida anunciar alegria e atracéo a partir do seu corpo.
Na perspectiva dos estudos de Elias (1993), isso seria confirmar uma espécie de aparecimento
tipicamente feminino da pobreza e miséria social, encarado como um perigo aos bons costumes
e valores morais. Seria 0 mesmo que abrir as portas para comportamentos que poderiam desviar
as meninas para uma vida dissoluta e escandalosa. Assim, Elias (1993; 1994) concebe que esses
fatores fazem parte do contexto historico daquela época, uma vez que era uma forma de praticar
a civilizagdo. O entendimento estava posto como modos de colocar em evidéncia
comportamentos e posturas vistos como alheios e imprdprios de condi¢fes de um individuo ndo

culto e ndo instruido.
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Nessa perspectiva, 0 autor frisa que esse processo formativo trabalhava para néo
permitir alteragOes na relagdo de poder e evitar atitudes conflituosas com a visdo de sujeito
civilizado. Somos ensinados a todo 0 momento a respeitar e utilizar regras socialmente aceitas,
tais como modos corretos de sentar ou cumprimentar alguém. Trata-se de atitudes e movimentos
que nos soam estranhos no século XXI —entretanto, que foram materializados num determinado
periodo e contexto. A titulo de exemplo, Maridngela Gentilluomo (2021) traz em suas

lembrancas:

A gente nunca ficava de horério vago como existe hoje, quando faltava uma
professora, uma das freiras ia para sala de aula e nos ensinava coisas do dia a
dia. Toda vez que eu vou ao banheiro fazer xixi eu me lembro delas [sorri],
porque elas falavam assim: “ndo pode deixar fazer barulho ao fazer xixi”!
[Risos] “Para subir escada com um rapaz, vocé sobe na frente e desce na
frente”. Mas, assim... [pausa] aquelas coisas que elas iam ensinando para a
gente..., falando... Foi um tempo maravilhoso!

Percebemos aqui materializa¢Ges de ensinamentos de uma estrutura comportamental e
emocional especifico para a mulher. Bourdieu (2019) compreende isso como imposi¢ao as
mulheres, uma postura submissa que se revela em “[...] alguns imperativos tais como: sorrir,
baixar os olhos, aceitar as interrupgdes etc.” (p. 53). Em outras palavras, trata-se de ensinar as
mulheres a adotar comportamentos corporais convenientes, a partir do espago a ocupar na
sociedade, pelo seu caminhar e portar em ambientes privados e sociais.

Por outro lado, considerando as reflexdes que Elias (1994) faz sobre os estudos de
Erasmo de Rotterdam“®, infere-se que na boa sociedade ha um delineamento de mulher a ser
aceita. A formacéo presente atribui importancia excessiva do comportamento da mulher nos
recintos privados, nos quais cabe a ela demonstrar contencdo em suas necessidades fisiologicas
e condutas sociais. A recordacdo de Mariangela Gentilluomo apresenta uma demarcacdo de
desigualdade no processo formativo das meninas, ficando evidente uma questdo de género, de

diferenciagdo nas agOes entre os sexos feminino e masculino. Conforme Elias (1993), as

46 Erasmo de Rotterdam ¢é autor da obra “Da civilidade em crianga”, que traz a discussdo do que seria civilité
(civilidade) — ideia de civilidade como simbolo de transformag&o social, propagado no Ocidente a partir do séc.
XVI. Seu trabalho chamou atenc&o e ganhou circulacdo pelas reflexdes sobre mudancas e processos sociais que
estavam acontecendo na sociedade europeia naquele tempo. Aborda-se um tratado que objetivava a educacdo das
criangas nobres, revelador de mudancas que estavam acontecendo. Norbert Elias diz que Erasmo colaborou para
as transformac6es do conceito de civilidade com o qual distintas sociedades buscam se expressar, de modo a criar
uma identidade civilizada. Em que as pessoas percorrem por um processo de aprendizagem desde o nascimento,
interiorizam habitos, tradicdes, crencas e maneiras de pensar sua propria sociedade, o que as moldam para se
integrarem socialmente num determinado contexto. E um processo que ocorre geralmente sem indagacdes e sem
busca por explicagdes. Resumindo, o sujeito incorpora a cultura de um determinado grupo social (ELIAS, 1994).
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criangas sdo postas em artificio de civilizagdo a partir de condutas produzidas e determinadas
por grupos sociais.

Sob o olhar de Escolano Benito (2017), as praticas educativas sdo entendidas neste
estudo como parte da Cultura Escolar Empirica do ensino por freiras Clarissas Franciscanas no
INSA. Ademais, as meninas desse universo escolar estavam sendo condicionadas a
apreenderem regras e normas, tanto no que diz respeito a disciplina escolar, quanto em suas
condutas no dia a dia — isso seria adotar e viver principios gerais de boa educacao.

Nessa perspectiva, para Halbwachs, a memoria individual é construida a partir de
referéncias e lembrancas proprias do grupo. Portanto, refere-se a “um ponto de vista sobre a
memoria coletiva”, logo, na memoria de um grupo se destacam as lembrangas e as experiéncias
que dizem respeito a maioria de seus membros e que se relacionam com 0s grupos mais

préximos, pois:

Para que a nossa memoria se aproveite da memoria dos outros, ndo basta que
estes nos apresentem seus testemunhos: também é preciso que ela ndo tenha
deixado de concordar com as memorias deles e que existam muitos pontos de
contato entre uma e outras para que a lembranca que nos fazem recordar venha
a ser reconstruida sobre uma base comum. (HALBWACHS, 2006, p. 39).

Ao rememorar um acontecimento passado, faz-se necessario que a memdria individual
entre em conexao com a memoria dos outros individuos do grupo, contudo, somente se pode
falar em memoria coletiva se recordarmos uma experiéncia que também fez parte da vivéncia
do grupo ao qual fizemos parte. Dessa maneira, vale salientar que é fundamental a rememoracéo
de fatos comuns entre os individuos do grupo. Nessa acepg¢do, Halbwachs (2006, p. 31) afirma

que:

Uma ou mais pessoas juntando suas lembrangas conseguem descrever com
muita exatiddo fatos ou objetos que vimos ao mesmo tempo em que elas, e
conseguem até reconstituir toda a sequéncia de nossos atos e nossas palavras
em circunstancias definidas, sem que nos lembremos de nada de tudo isso.

Percebe-se que o0 autor enfatiza a importancia das contribui¢Ges coletivas no processo
de rememoracdo, assim nossa recordacao precisa concordar, isto €, ter pontos de ligagdo com

as recordagdes dos outros individuos do grupo.

E claro que a memoria individual existe, mas esta enraizada em diferentes
contextos que a simultaneidade ou a contingencia aproxima por um instante.
A rememoracdo pessoal estd situada na encruzilhada das redes de
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solidariedades multiplas em que estamos envolvidos. Nada escapa a trama
sincrbnica da existéncia social atual, é da combinacdo desses diversos
elementos que pode emergir aguela forma que chamamos lembranga, porque
a traduzimos em uma linguagem. (HALBWACHS, 2006, p. 12).

Visto que, ao se vivenciar uma determinada experiéncia, cada individuo, ao considerar
algo importante do passado, passa a ter uma representacéo coletiva e, dessa forma, torna-se uma
memoria social*’. Nesse contexto, discutiremos agora memorias dessas representacdes deixadas

pelas freiras.

4.2 Educa-se com bondade e paciéncia, estabelecendo uma relacio de amizade e confianga

Sabe-se que a familia e a escola sdo duas instituicdes escolares que passaram por
intensas mudancas e reestruturacao, pois se tornaram centrais para a formacgéo do individuo e,
principalmente, para a reproducdo cultural, ideoldgica e profissional na sociedade. As
instituicGes sdo locais de formacdo das novas geracdes, a partir de modelos impostos
socialmente. Partindo desse prisma, Escolano Benito (2017) chama atencdo para a valorizagéo
das préticas cotidianas para que possamos apreender o que realmente acontece no interior das
escolas. Escolano Benito é perspicaz e preciso quando aponta sobre a necessidade de explorar
o0 mundo cotidiano da escola para melhor compreender a cultura escolar que é produzida dentro
de cada instituicdo, cada uma com sua clientela e peculiaridades em movimento num
determinado tempo e lugar. A escolarizacdo é temporalizada e localizada.

A titulo de exemplo, trazemos neste estudo acontecimentos corriqueiros, que aos olhos
de muitos séo considerados insignificantes. Contudo, podemos afirmar que esses fatos trazem
elementos rotineiros fundamentais para compreensdo de um sistema estruturado de

sociabilidade e produtora de cultura.

Para entender a escola, para compreender e interpretar o que ocorreu e ocorre
entre seus muros, bem como a cultura que nela se inventou e recriou, é
necessario inserir-se, obrigatoriamente, na vida cotidiana das instituicdes,
mergulhar na observacdo sistemética do que se passa realmente dentro dos
espagos que denominamos salas de aula e dos elementos que estruturam o
cenario no qual se pratica a educacdo formal e ndo formal. (ESCOLANO
BENITO, 2017, p. 35).

47 Halbwachs nos conduz a pensar sobre uma memdria social a partir de alguns, em que a meméria individual é
uma memoria concebida socialmente, dessa forma, a memoria social é a manifestacéo coletiva da memdria de uma
sociedade ou um grupo.
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De outro modo, a pratica educativa parte de um sistema de ideias, que leva em
consideracdo os grupos ao qual ele faz parte, suas convicgdes, crencas religiosas, praticas
morais, condutas, valores, tradicdes e opiniGes coletivas que se constitui na rotina da sala de
aula.

A familia esta diretamente ligada ao conjunto de afeto, cuidados, limites e controles que
aspiram a um ideal, de modo a valorizar a inocéncia, 0 bom comportamento e o respeito aos
mais velhos. A moral familiar passou por um processo de desenvolvimento que impde a tarefa
de preparar para a vida e para 0 mundo capitalista e profissional, 0 que desemboca numa
atribuicdo da escola que ndo se pode mais limitar ao sexo masculino: é preciso incluir as
meninas nesse contexto.

E necessaria uma escola que néo tenha como meta somente os conhecimentos empiricos,
mas também instruir, formar e moldar comportamentos, por meio de um processo didatico que
se articule com a sistematizacdo da aprendizagem e dos diversos saberes socialmente
construidos. Dessa maneira, a escola precisa planejar e organizar suas proprias finalidades, seus
objetivos, trabalho disciplinar e concepc¢do pedagdgica. Partindo dessa conjectura, o INSA se

inspirou na Pedagogia Moderna para conceber seu regime disciplinar (Imagem 28).

Figura 28: Regime disciplinar do INSA pautado na Pedagogia Moderna (1951)

- Cap. VII.-

Regime disciplinar
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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Regime disciplinar

Art. XX

De acdrdo com a pedagogia moderna, o regime disciplinar adotado na Escola é o mais eficiente;
educa-se com bondade e paciéncia, estabelecendo uma corrente de amizade e confianca, entre o corpo
docente e o discente. Ndo h& na Escola o regime do terror que impde castigos e penas a aluna do
professor.

Hé de se observar que o documento contradiz o que as ex-estudantes, participantes desta
pesquisa, vivenciaram no INSA, principalmente quando aborda que “néo ha na escola o regime
do terror que impde castigos ¢ penas a aluna do professor”. Pelos relatos, as meninas eram
repreendidas o tempo todo, porém as atitudes das professoras para com as alunas ndo eram
vistas como opressdo. Era tamanha a docilidade incutida nas estudantes, que elas criam que
eram formas de correcdo condizentes com o papel da instituicdo. Fazer a leitura a partir do
tempo presente de fatos como nédo fazer barulho no ato de urinar, raspar as unhas esmaltadas
com a gilete, ndo utilizar adornos para ndo chamar atencéo, desmanchar as barras das saias com
a régua etc., enxergamos como algo severamente disciplinar e doutrinador.

Entretanto, inferimos que, para aquele momento, isso ndo era visto dessa forma — pelo
menos na concepcao das religiosas, aquilo ndo era um problema. O terror para punicdo por
indisciplina deveria configurar algo muito pior, que talvez se enquadrasse como: castigo fisico,
enclausuramento com pratica de longas horas de oragdo, ajoelhar em grdos de milho, uso da
palmatdria, ou seja, outros castigos que ja aconteceram em outros tempos e locais. Mas, isso
ndo significa dizer que no INSA ndo havia um controle rigido para manter a disciplina,
sobretudo, disciplina e controle dos corpos — no que diz respeito ao que pode ou ndo aparecer
—, de como deveriam se comportar, etiqueta para (ir ao banheiro, subir escadas, sentar-se,
comer, falar), enfim, toda uma disciplinarizacdo e docilizacdo dos corpos. Estes, se
compararmos a castigos fisicos, sdo menos terror.

No que concerne a pedagogia, € o campo da ciéncia que se ocupa com as tarefas de
formagdo humana a partir de contextos determinados por marcos espaciais e temporais. A
Pedagogia Moderna foi criada entre os séculos XV1I1 e X1X e teve sua historia incorporada pela
historia da educacdo, a medida que se verificou uma estruturagéo de fatos, tinha como propdsito
a modernizagdo, democratizacdo, industrializacdo e urbanizacdo da sociedade. Aqueles que
defendiam suas ideias concebiam a educacéo como responsavel por inserir as pessoas na ordem
social (LIBANEO, 2005).

[...] s&o modernas a pedagogia tradicional, a pedagogia renovada, o tecnicismo
educacional, e todas as pedagogias criticas inspiradas na tradicdo moderna
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como a pedagogia libertaria, a pedagogia libertadora, a pedagogia critico-
social. Um olhar sobre as praticas pedagégicas correntes nas escolas
brasileiras mostra que tais tendéncias continuam ativas e estaveis, mantendo
seu nucleo tedrico forte, ainda que as pesquisas dos Gltimos anos venham
mostrando outras nuances, outros focos de compreensao tedrica, outras formas
de aplicabilidade pedagdgica. A meu ver, ndo ha outras boas razdes para
alterar essa classificagdo. Isso ndo significa que ndo se apontem novas
tendéncias, algumas ja experimentadas em nivel operacional, outras ainda
restritas a0 mundo académico. (LIBANEO, 2005, p. 6).

Nesse contexto, a equipe gestora do INSA, ao refletir a educacdo enquanto atividade
social pratica de humanizacdo dos individuos, optou por uma concepcao que fosse pautada na
obediéncia, disciplina, fé, crencas religiosas e respeito do aluno para com os professores, de
forma a prezar pela boa convivéncia e pelo progresso do processo ensino-aprendizagem. Esse
trabalho realizado pelas Clarissas Franciscanas implicou numa responsabilidade social e ética,
de maneira a alinhar suas concepc¢des com o que a sociedade salinense esperava em relacédo ao
ensino das meninas naquele periodo, disciplinarizagdo. Assim, ndo se detiveram a apenas dizer
0 porqué fazer, mas, mais importante que isso, o que e como fazer. Esse foi um ato que envolveu
uma escolha por uma concepcdo pedagdgica que norteou as praticas educacionais do
educandario, além disso, era mais proximo do tipo de educacdo recebida e vivenciada pelas
freiras dentro da Congregacao.

Um aspecto marcante da Pedagogia Moderna é o ensino pelo mimetismo — conjunto de
acOes pelas quais o estudante copia e fixa a partir de qualidades de pessoas que o cercam. “Por
efeito de simples imitacdo, alteram-se costumes, modificam-se sistemas politicos,
transformam-se concepgdes filosoficas” (BACKHEUSER, 1958, p. 112) — em outras palavras,
a sociedade passa por um processo de mudanca. O Estatuto e Projectos — Regulamentos e
Instrucbes do Instituto Nossa Senhora Aparecida disp6e ainda que 0 ensino serd em
conformidade com as artes da Escola Doméstica*® (INSA, 1951). Trata-se de uma concepgao
de educacédo feminina inclinada para o lar, boa esposa, boa mée e boa dona de casa. A mulher
era vista como a base para as mudancas sociais, tendo como referéncia sua funcéo na familia.

Ao se analisarem as fontes documentais do Instituto, foi possivel constatar no curriculo
uma visdo de mulher para o século XX a partir de convic¢fes de um ideério escolanovista,

porém, ha indicios pelas fontes orais de que as praticas tradicionais se perpetuaram. A reforma

4 Por Escola Doméstica, referimo-nos neste trabalho o que as fontes analisadas nos fizeram inferir: tratou-se de
um modelo pedagdgico reservado a formacdo da mulher. Entendemos uma proximidade sobre a percepcao de
formagdo das “[...] mogas das ‘elites’ locais [...] passaram a contar com uma educacdo teoricamente mais
consistente, que abrangia atividades domésticas, como jardinagem, culinaria e puericultura (OLIVEIRA; NETO,
2015, p. 305).
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educacional em torno da Pedagogia da Escola Nova se deu a partir de criticas a Pedagogia
Tradicional, nas quais se apontava 0 ndo dominio de conhecimento. Foi organizada na forma
de escolas experimentais com bons equipamentos pedagogicos a pequenos grupos de elite
(SAVIANI, 2012). As ideias escolanovistas surgiram com 0 novo panorama de trabalho
industrial e de mercado brasileiro, que exigiu trabalhadores qualificados para a nova demanda.
Essa reforma foi anunciada e defendida, a principio, por John Dewey, Maria Montessori,
Adolfhe Ferriere, dentre outros.

O discurso dessa pedagogia era buscar a equidade na disseminacao da educacao formal
no dominio da sociedade moderna e industrial, de modo a corrigir o problema da pedagogia
tradicional. Tal concepgéo ainda vislumbrava a educacdo como redentora da sociedade. Os
conteldos eram estabelecidos a partir da experiéncia: caberia ao aluno aprender
experimentando. Assim, o papel da escola era adequar as necessidades individuais ao meio, de
forma que os professores deveriam organizar seu planejamento para adaptacéo dos estudantes
a sociedade. Nesse momento, e a partir dessa ideologia, foi 0 periodo em que mais se falou em
democracia e ensino igualitario a todos, contudo, foi o periodo em que a educacéo se apresentou
mais injusta, desigual e seletiva. Era evidente um ensino elitizado aos filhos da classe dominante
e um ensino precario aos filhos da classe proletaria (SAVIANI, 2012).

Desse modo, vale ressaltar que o curriculo pressupde selecdo de contetidos, objetivando
atender a um contexto social temporalmente situado. Com o movimento da Escola Nova no
Brasil, houve o entendimento de que era preciso decidir sobre o que e para quem ensinar. A
escola e o curriculo sdo instrumentos importantes para o controle social (LOPES; MACEDO,
2011). Nessa acepcdo, o fundamento educacional do INSA enquanto formador de um publico
feminino vislumbrava a mulher como transmissora de costumes, tradi¢fes, valores morais e
cultura de um modelo social, tendo a fungdo de preparar as novas geracdes, isso €, 0 homem
moderno.

Na Imagem 29, séo apresentadas as disciplinas do 1° ano ginasial/1952, organizadas em
horario de aula; na Imagem 30, apresenta-se a lista do corpo docente/1957, com as respectivas

disciplinas a serem ministradas do 1° ao 4° ano ginasial.
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Figura 29: Horério de Aulas, com as respectivas disciplinas do 1° Ano Ginasial de 1952
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Esse horério de aula do ano letivo de 1952 é composto por doze disciplinas: portugués
com 03 aulas semanais, matematica com 03 aulas semanais, latim com duas aulas semanais;
francés com 03 aulas semanais, geografia geral com 02 aulas semanais, histéria geral com 02
aulas semanais; desenho com 03 aulas semanais; trabalhos manuais com 02 aulas semanais;
canto orfednico com 01 aula semanal; educacao fisica com 03 aulas semanais; biblioteca com
02 aulas semanais; religido 02 aulas semanais. As aulas eram organizadas de segunda-feira a
sabado, com modulos de duracdo de 50 minutos. No periodo da manhd, havia aulas somente de
educacdo fisica, que aconteciam nas segundas, quartas e sextas-feiras das 7h as 7h50. Os outros
componentes curriculares eram organizados no periodo da tarde. Observamos que havia um
intervalo de 10 minutos entre uma aula e outra, por exemplo, na sexta-feira, dia com maior
concentracdo de nimero de aulas: 12h as 12h50 — portugués, 13h as 13h50 — latim, 14h10 as
15h — histdria geral, 15h10 as 16h — desenho, 16h10 as 17h — biblioteca. Supde-se que esse
intervalo seria para troca de sala de aula pelas professoras e momento de interacdo entre as
alunas. Nao temos elementos suficientes para dizer se havia horario para lanche coletivo ou se
a inexisténcia seria um artificio para que ndo houvesse muito contato das alunas externas com
as alunas internas, o que consideramos importante neste momento retomar a fala de Maria
Aderci de Carvalho (2020):

As alunas externas ndo tinham comunicacgéo com as de dentro da escola, com
as pensionistas, as freiras eram rigorosas e ndo aceitavam. Somente na escola,
na sala de aula elas tinham que conversar porque eram colegas, mas, em
relacdo a entrar pra poder ir 14, ficar 14, isso ndo! N&o era aceitavel. Eram s6
elas mesmas, dentro do colégio eram so elas. Se tivesse festa misturava todo
mundo, do contrario, ndo tinha comunicagdo com as pensionistas.

Importa notar que as influéncias que vinha do exterior da escola ndo poderiam atingir
as meninas internas, principalmente aquelas que foram deixadas aos cuidados das freiras.
Assim, quanto mais resguarda-las do alcance mundano, melhor seria para sua formacédo e
corresponder a confianca que as freiras conquistaram junto aos pais para cuidar de suas filhas.

Nos limites de nossa investigacdo, o curriculo é entendido como um artefato social e
cultural sujeito a alteracdes e mudancas, além disso, ndo pode ser interpretado fora de sua
constituicdo historica (GOODSON, 1997), de modo que ele estabeleca uma inter-relacdo com
0 contexto em que se encontra e 0s conteldos organizados e priorizados a partir da cultura

escolar e espaco educativo.
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Figura 30: Lista de corpo docente, com as respectivas disciplinas do Curso Ginasial de 1957
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Destaca-se no documento o registro de que todas as professoras sao religiosas Clarissas
Franciscanas do Santissimo Sacramento e ndo sdo remuneradas. Além disso, as professoras em
sua maioria ndo tinham formacéo especifica para ministrar aulas dos componentes curriculares
para 0 ensino secundario. Para assumir as disciplinas, elas precisavam ser autorizadas pelo
6rgdo competente ou terem sido submetidas com aprovacdo ao exame de suficiéncia.
Observa-se que era concreta a questdo da caréncia de professores para assumir as disciplinas,
tanto que duas religiosas assumiam trés ou mais disciplinas: Ruth Mecerdes Mandacaru
lecionou portugués, matematica e inglés; Dulce Eugénia Chamone lecionou latim, desenho,
trabalhos manuais e economia doméstica.

Por tais motivos, o processo de escolarizacdo secundaria em Salinas ocorreu naquele
tempo a custa de muita improvisacao, desde o ambiente de trabalho até a caréncia de professores
habilitados. Entretanto, reconhecemos que, apesar de todas as deficiéncias encontradas, pelo
isolamento e pela dificuldade de acesso de Salinas, a escola s6 funcionou devido a existéncia e
diligéncia dessas religiosas. N&o era o ideal, contudo, era o que tinha de concreto e possivel
naquele momento.

O curriculo escolar do INSA foi planejado em conformidade com a Portaria n® 1.045,
de 14 de dezembro de 1951, que expede os planos de desenvolvimento dos programas minimos
de ensino secundario e respectivas instrucbes metodoldgicas. Essa diretriz manteve as
instrugdes metodoldgicas de Economia Doméstica>® e de Trabalhos Manuais instituidas pelas
Portarias ministeriais n°® 14 de 7 de janeiro de 1946 e n° 557 de 16 de novembro de 1945,
respectivamente.

Chama-se atencao para as disciplinas de desenho, trabalhos manuais, canto orfednico,
educacao fisica, economia doméstica e religido. Nesses documentos, encontra-se a confirmacgéo
de uma memoria do sistema escolar que opera no ensino com o propoésito de garantir tradicdes,
valores e costumes morais de exigéncias socioculturais. Por outro lado, é possivel reconhecer a
funcdo reprodutora da escola, de modo a corresponder a uma estrutura social e a uma estrutura

de producéo. Compreende-se que, a partir dessas disciplinas, a institui¢cdo incute na formacéo

4 O Artigo 4° do Decreto-lei n° 8.777 de 22 de janeiro de 1946 permitia que professores registrados no
Departamento Nacional de Educagdo (DNE) obtivessem concessdo para ministrar disciplinas apds submissao e
aprovacdo em exame de suficiéncia para recrutamento de professores — objetivava suprir a situacdo de caréncia
vivenciada pelo Ensino Secundario.

% Nossas reflexdes sobre a disciplina Economia Doméstica trabalhada no INSA, esta sob a compreenséo de
Schwartzman et al., (2000). Destaca-se a Lei Organica do Ensino Secundario, instituida por Capanema, que apesar
de adotar um ensino Gnico, deu um tratamento diferenciado para os sexos, como a previsdao de uma educagdo
familiar, que seria ministrada somente as mulheres, até os 21 anos, e que consistia no ensino de conte(idos
relacionados aos deveres femininos dentro dos lares. Os autores afirmam que, na década de 1950, essa discussao
sobreviveu nesse modelo de programa de educacdo doméstica tradicional desenvolvida em algumas poucas
institui¢des catdlicas destinadas a educagdo feminina.
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das meninas distintas divisdes e hierarquizacéo necessérias a participagao controlada da mulher
no mercado de trabalho. 1sso se efetiva a partir das vivéncias escolares, que sdo permeadas por

um carater religioso e de explicitacao do lugar da mulher.

Assim como as tradi¢bes que definem o que é curriculo, o curriculo €, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma prética de poder,
mas também uma préatica de significacdo, de atribuicdo de sentidos. Ele
constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos. (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 41).

A andlise das informac@es nos permite inferir que a vivéncia curricular esta interligada
e conectada as experiéncias escolares, pois abrange as diferentes esferas da memoria educativa
apontadas por Escolano Benito (2017): a Cultura Politica (diretrizes, regulamentos, projetos,
reformas educativas, etc.), a Cultura Académica (estudos e tematicas abordadas e discutidas em
sala de aula) e a Cultura Empirica (aquela baseada na experiéncia, modos de ensinar, reflexos
funcionais e simbolicos das maneiras de entender e governar a prética).

Partindo desse principio, considera-se que linguagem e a¢des estdo presentes fortemente
nos discursos da sala de aula, quando ao mesmo tempo faz uma intersegdo com os discursos
culturais e sociais de uma determinada sociedade temporalmente situada. E claro que, quando
se trata de curriculo, fala-se também sobre os valores e significados das experiéncias, relacdes
de poder, de uma hegemonia dominante carregada de sentidos, acepcdes e interesses. Essas

questdes se confirmam nas memdarias de Maria Aparecida Brito (2020):

Em Desenho a gente aprendia a desenhar, pintar materiais de casa, de
enxovais; em Trabalhos Manuais, era a matéria que a gente aprendia a arte de
cozinhar, de bordar, de croché; e, na disciplina de Mdsica... tinha aula de
musica, muito ligada as palavras religiosas e de valores. Ah, e também de
Economia Doméstica para administrar bem o orgamento familiar. E no
magistério tinhamos a disciplina de Puericultura, para lidar com o crescimento
e desenvolvimento da crianca desde o nascimento.

Inferem-se, na fala de Maria Aparecida Brito, as discussdes tdo debatidas, Sacristan
(1991), Moreira e Silva (1994), Goodson (1997) e Lopes e Macedo (2011), quando apontam 0
curriculo escolar enquanto contetddos selecionados a serem transmitidos pela escola, guiadas
por questdes socioldgicas, politicas e epistemoldgicas, haja vista que se trata de um mecanismo
sociocultural idealizado para alcancar objetivos humanos especificos, sistematicamente
determinados. Dessa maneira, a escola organiza o curriculo a partir de logica e metodos

organizados por disciplinas, anos escolares e horarios de aulas. Todavia, “a matriz tedrica que
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fundamenta e estrutura a historia das instituicdes escolares e das préaticas educativas, [...] ndo
reduz o conhecimento a internalidade da instituicdo, sua descricdo, representacdo e avaliacdo
curricular e processual” (MAGALHAES, 2004, p. 117).

Em sintese, pode-se inferir que as instituicdes educativas enfrentam diversos desafios
ao construir sua identidade historica, construcdo que nao ocorre de forma linear, ela se dd num
processo dindmico a partir de fatores sociais, curriculares, pedagdgicos, econémicos,
administrativos e antropoldgicos.

Partindo desse contexto, as lembrancas da entrevistada remetem aos significados de uma
formagé&o escolar feminina, que parte de acordos e negociagcdes com a sociedade salinense, de
forma que ndo gerem conflitos sociais e culturais. Por outro lado, é nitida a objetivacdo de
relacBes de poder de forma que praticas tradicionais e socialmente aceitas sejam disseminadas.
Nessa perspectiva, a Portaria do Ministério da Educacdo e Salde n° 1045/1951 faz um

chamamento aos docentes para efetivacdo do curriculo estabelecido:

Solicitando a preciosa atencao dos dignos professores que constituem o corpo
docente do Colégio para esse programa de agdo moral, a Congregacado espera
contar com o apoio e a colaboracéo de todos, na certeza de que compreenderdo
a grande necessidade desse esfor¢co na época presente, quando fatores
dissolventes de toda ordem concorrem, poderosamente, para afastar a
juventude dos bons caminhos da honra, da disciplina, da ordem e do trabalho,
levando-a as seducbes do materialismo, da incuria ou da frivolidade, o que
facilita a acdo dos interessados em inocular na classe estudantil o espirito de
turbuléncia e o desrespeito as instituices. (BRASIL, 1952, p. 65).

A diretriz é especifica para o Colégio Pedro II, porém tornou-se padrdo e um programa
de referéncia para os colégios particulares, devido a propagacédo e ao reconhecimento daquele
ensino enquanto de qualidade.

Nesse contexto, entende-se que disciplinas e respectivos contelidos citados por Maria
Aparecida Brito ttm como objetivo desenvolver habilidades no campo considerado como “arte
feminina”, a partir do dominio de técnicas. A formagdo das meninas abrange uma projecao
decorativa, de modo a enfatizar a importancia dos atos éticos, morais, desenvolturas de aptiddes
e de higiene. Para além disso, ressaltam-se a importancia da vida em familia e o papel social
que a ela compete. As disciplinas ministradas no INSA tinham como perspectiva preparar a
mulher para assumir as mudancas da sociedade, de modo a preservar as tradi¢cdes familiares e
do lar.

Dessa forma, as disciplinas de religido, desenho, economia doméstica e trabalhos

manuais implicavam em utilizar o intelecto para finalidades de criacbes e interpretacdes
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indispensaveis para a economia familiar, ocupacdo da mente e contribuicdo para preservacdo

da familia, sem questionar os atos dos esposos. Assim,

Aconselhava-se que no ensino secundéario deveria haver separacdo dos sexos
nas escolas e a educacao das jovens se fizesse em estabelecimentos de ensino
exclusivamente de frequéncia feminina. Essa pratica estava pautada nas razdes
do conservadorismo vigente e visava conservar as mulheres em seus espagos
tradicionais: 0s meninos continuaram a ser preparados para a inser¢do no
mundo publico, as meninas deveriam ser educadas para o desempenho do
papel materno. (ALMEIDA, 2014, p. 342).

De acordo com Bourdieu (2019), isso se trata de uma violéncia simbdlica: privar as

mulheres de se estabelecerem em espacos sociais, reforcando a dominagdo masculina — uma

representacdo androcéntrica de uma reproducdo social fundamentada no patriarcalismo a partir

de uma relacao de poder e dominacdo. Além disso, a educacdo no INSA foi pautada num

“[...] ideario favoravel a educacdo do sexo feminino antes do processo de
escolarizagdo das mulheres e da feminizacdo do magistério no século XIX.
Ideias de educacdo promovidas por uma Instituicao catolica fortemente ligada
aos Bispos (Igreja) e financiada pelas proprias familias, ressaltando o carater
privado e elitista dos primordios da educacdo feminina em Minas Gerais.
(ROCHA, 2008, p. 11-12).

Sem deixar de lado as tradi¢cbes do cristianismo, os costumes e valores morais,

principalmente no que se refere as questdes femininas, as irmads Clarissas Franciscanas

buscaram inovar as préaticas pedagdgicas a partir das mudancas educacionais, objetivando

fortalecer os Institutos da Congregacdo assim como a fé catdlica. Isso € possivel perceber no

relato:

A didatica das freiras era de forma a nos fazer enxergar o porqué das coisas.
Costumo dizer que era 0 método da descoberta, por exemplo, na hora da
matematica... Eu tinha muita dificuldade em matemaética, a Irma Anunciagao
se esforcava para nos fazer entender o jogo dos sinais da matematica. Ela sem
material, fazia a gente compreender. Porque ela era 0 material, ela mesma, ela
andava na sala de aula, ela falava assim: “ Eu vou dar dez passos”. E contava
os dez passos. “  Agora eu vou tirar dois passos. Menos dois”. E andava para
tras. Entdo, elas ensinavam assim. (MARIA APARECIDA BRITO, 2020).

Para aléem do metodo tradicional de ensino, as recordacdes da ex-estudante trazem

evidéncias de um esforco para criatividade da pratica pedagogica, buscando contextualizar o

ensino e assim conseguir fazer com que a aprendizagem aconteca. J& dizia Escolano Benito

(2006) que os modos de comunicagéo e as praticas ndo sdo neutras, tendo em vista que as formas
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culturais de interagdo contribuem na construcdo de sentidos do processo ensino aprendizagem
— consequentemente, orienta a gestdo do ritmo da classe e muitos aspectos essenciais da vida
cotidiana das instituicdes educativas.

Valendo das suas experiéncias como educadora, a ex-estudante do INSA traz
recordagdes em que as religiosas procuraram driblar as dificuldades que apareceram naquele

momento:

Por exemplo, a irma Benigna, na 52 série, eu ndo esqueco disso: pra fazer a
gente memorizar as capitais dos paises, ela nos nomeava pra gente ir
aprendendo. Ela falava: “_Fulana de tal, vocé ¢ a capital de tal lugar, repete
ai para mim”. Nos repetiamos. Ela dizia: “_ Vocé€ Maria Aparecida ¢ a capital
de Portugal, vocé ¢ Lisboa, fala para mim, vocé ¢ a capital de”? “ Eu sou
Lisboa, capital de Portugal”. E assim a gente aprendia, todas recebiam um pais
e era sua capital. Quando ela gritava la na frente: “ Portugal”! Quem era
Lisboa ficava de pé, levantava a méo e todos tinham que repetir. Para mim,
isso era muita perspicécia delas, elas eram muito criativas, criativas demais!
A pedagogia delas era na base da criatividade. (MARIA APARECIDA
BRITO, 2020).

E perceptivel que as Irmés Clarissas Franciscanas ndo se apegavam tdo somente a
préticas tradicionais de ensino para atingir seus objetivos, num periodo em que 0S recursos
didaticos eram escassos e distantes da regido norte mineira. Todavia, elas utilizavam da
criatividade e de artimanhas para que as alunas pudessem fazer associagdes e se aproximar o

méaximo possivel do conhecimento cultural e erudito. Nessa perspectiva, Piccolo (2005) afirma:

O ambiente pedagdgico tem que ser lugar de fascinacdo e inventividade; ndo
inibir, mas propiciar sensibilizacdo entusiastica de carater plurisensorial, a
mixagem dos sentidos, com musica, expressao corporal, linguagem cénica;
unir a dindmica da vida e a dindmica do conhecimento; orientar a gostar da
vida; o prazer é dinamizador do conhecimento. (PICCOLO, 2005, p. 42-43).

Para Escolano Benito (2017), essas ac¢Oes se tratam da arte de ensinar do professor,
porque toda experiéncia tem significado que se efetivou a partir de uma pratica organizada.
Escolano Benito da novos sentidos a cultura escolar concretizada por atividades preparadas,
operadas pela experiéncia no trato com as pessoas e o conhecimento. Valorizam-se as a¢des, 0S
discursos, 0s sujeitos e objetos envolvidos no dia a dia escolar a partir de rotina e rituais

construidos e (re) construidos pelas dimensdes da experiéncia.
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Isso corrobora o que Leontiev (2004)°! diz, que se apropriar de uma transformacao e
passar para as demais geragdes é um trabalho especifico do ser humano, que néo se restringe a
se adaptar a natureza: vai muito além disso; ele a modifica a partir de sua evolugédo e de suas
novas necessidades que vao surgindo ao longo do tempo — até porque o contato do homem com
0 mundo é mediatizado pela sua relagdo com os outros, por meio da linguagem. De acordo com
Markus (1974) apud Malanchen (2019),°? essas necessidades sdo de origem social ou
individual, porque o homem é social, histérico e coletivo. Desse modo, a cultura € uma
manifestacdo historica do processo de hominizacdo e por isso se desenvolve coetaneamente
com o0 pensamento humano, isso €, a apropriacdo da cultura € sempre um processo coletivo.
(MALANCHEN, 2019).

De acordo com Markus (1974, p. 52) apud Malanchen (2019, p. 51), “[...] o processo de
desenvolvimento ndo se veja obrigado a recomecar sempre do inicio, mas possa partir do ponto
em que se deteve a atividade de geracdes anteriores”. A autora cita Leontiev (1978) para
enfatizar essa afirmacéo, bem como para defender que esse processo de transmisséo de geragéo
a geracdo deve se dar pelo processo educativo. Nessa perspectiva, a autora define cultura como
resultado da relagdo humana com a natureza: tudo o que ndo é natural, mas que tem atividade
humana envolvida. Assim, defende-se que a cultura ndo é indissocidvel do processo de
producdo, ou seja, € um produto da existéncia do ser humano, resultado de sua vida concreta,
historica e social.

De outra maneira, “[...] em torno da experiéncia, os modos como se constroi a cultura
daescola, a cultura empirica ou efetiva, ou seja, aquela que se afirmou na realidade, nem sempre
coincide com a postulada teoricamente ou com aquela desejada socialmente” (ESCOLANO
BENITO, 2017, p. 30) — porém, sdo artefatos produzidos a partir da criatividade concebidos
racionalmente a partir de uma realidade. Partindo desse pressuposto, apreendemos que 0
homem, a escolarizacdo, a cultura e o desenvolvimento social se constituem num constante
movimento educativo que se fortalece pela cultura empirica e expressa significados apoiados
em cotidiano, tradi¢des e rotinas da instituicdo educativa.

Considerando a dinamica do ensino do INSA discutidas até aqui, ao analisarmos as
fontes documentais, avaliamos importante trazer nesse momento as memorias administrativas

com que as religiosas tiveram que lidar para o pleno funcionamento do educandario. E uma

51 Utilizamos Leontiev (2004) para uma contextualizagdo do objeto no que diz respeito ao desenvolvimento do ser
humano, contudo, ndo é um suporte analitico.

52 Utilizamos os estudos Malanchen (2019) para contextualizar o objeto acerca da transmissdo da cultura e
conhecimentos de geracdo a geracdo, entretanto, ndo é um suporte analitico.
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tarefa diligente tdo importante quanto todas as memdrias ja trazidas até aqui, pois as questdes

administrativas e financeiras sdo o alicerce para a efetivacéo da préatica de ensino.
4.3 As memorias administrativas que se encontram nos bastidores

Desde o inicio de seu funcionamento, em 1951, as irmas Clarissas Franciscanas
buscaram pelos meios legais a regularizacdo do INSA — autorizacdo do seu funcionamento.
Depois de andlise da documentacéo pelo Ministério da Educacéo e Saude (MES) e referendada
pelo inspetor escolar, a institui¢do recebeu consentimento de autorizagdo de funcionamento “a
titulo precario”. Isso se deu pelos argumentos de que a escola necessitava melhor se equipar
materialmente para atender aos preceitos pedagogicos para uma institui¢cdo formal de ensino a
nivel ginasial. No parecer técnico (Imagem 31), estabelece-se que providéncias deveriam ser
tomadas para que o INSA fosse munido com uma sala especifica de ciéncias até final de 1953,

uma exigéncia obrigatéria para atender aos alunos a partir da 32 série ginasial.

Figura 31: Autorizagao de funcionamento do Ginésio Nossa Senhora Aparecida de Salinas a
titulo precério (1951)

\ - Ministério da Educagdo e Saude
emo on pousachs o 2 . Prot. 103.258/51
: SPAE 110-404
Ginasio N. S. Aparecida
Salinas — Minas Gerais
Funcionamento a titulo precario
Sr. Chefe da SPAE:
1. O estabelecimento obtém autorizagéo a
titulo precério durante o ano de 1952 (fls

‘ 82 e 83).

2. Comunica o0 inspetor que O
estabelecimento ainda ndo possui sala de
ciéncias, visto ndo ser necessario para o
funcionamento das duas primeiras séries
ginasiais;

3. Proponho seja providenciado em um ano
(até fim de 1953), o prazo do fim do
funcionamento a titulo precério, devendo
0 ginasio neste prazo adquirir o material
didatico das salas especiais.

Rio, 29/4/53
ol De acordo. Pela concessdo do prazo e
Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de  expediente esclarecendo a necessidade de ser
Ensino de Araguai — MG. completado com urgéncia o aparelhamento
necessario as salas especiais.
MGoncalves
30/4/53 Chefe SPAE
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As solicitages foram providenciadas pela Congregacdo dentro do prazo estipulado
(Imagem 32), porém, a autorizacio se arrastou até o ano de 1969. E sabido que a escola era
recém instalada, ndo tinha muitos recursos financeiros, como ja citado anteriormente, o Instituto
necessitou da ajuda de parte da comunidade para se erguer — situacdo que nao foi considerada
pelas autoridades competentes. Outro fator que também dificultou o processo de autorizacéo
foi a delonga na tramitacdo dos documentos entre INSA e MES/MEC®, uma vez que 0s

recursos de comunicacao e transporte eram demasiadamente precarios.

Flgura 32: Solicita autorizagdo de funcionamento do Ginasio Nossa Senhora Aparecida (1953)
> IDA GINASIO NOSSA SENHORA APARECIDA

A SENHORA APAREC

s s ces SALINAS — MINAS GERAIS

R \.,]() NOSS/

SALINAS

gor o Ensino Secundério , Exmo. Sr. Diretor do Ensino Secundario
I Rio de Janeiro

Atendendo autorizagdo désse Ministério
da Educacdo, venho acompanhando os trabalhos
do Ginasio Nossa Senhora Aparecida, de Salinas,
Minas Gerais, e afirmo que tudo se faz, muito
regularmente, de acordo com as normas
regulamentares e vigentes, atendendo as
exigéncias de higiene e bom aprendizado.

No presente ano, funcionaram apenas a
primeira e segunda séries ginasiais, conforme
autorizagdo em telegrama 05.784.

Entretanto, o Ginasio Nossa Senhora
zendo I 7 Gatoo emibodo O mumuiv?,fiim otestos de ele- Aparecida foi se preparando para o0
e funcionamento também da 32 série ginasial, para
0 que jaadquiriu o material didatico necessario as

inaé

Na i
a au mmma"

pegé
na pobsivel b

dada
fazendo

1dera§5°
ginta cons
ma e di8

vada estl

L,,/ﬁ—r; salas especiais. Na situacdo em que se acha o
——r etes - Y Ginasio nada ha absolutamente que impeca a
e autorizacdo da INSPECAO PRELIMINAR e

o100, 8 88 OHEEES g esperamos que lhe seja dada a possivel brevidade

para a continuagdo de seu funcionamento,
fazendo jus aos heroicos esforgos da direcéo e
necessidades da regido, por ser o Unico em todo
municipio nordestino.
Valho-me do ensejo para protesto de
elevada estima e distinta consideracao.
&

P Isidoro Bretas — Inspector federal
Salinas, 28 de outubro de 1953.

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

53 Pela Lei n° 1.920, de 25 de julho de 1953, o Ministério da Educacdo e Salde (MES) passa a denominar-se
Ministério da Educacédo e Cultura (MEC). A sigla se mantém até os dias atuais, embora a educacao tenha passado
a ser atribuicio exclusiva da pasta somente em 1995. (MEC, 2020). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira  Acesso em:
07 mar./2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/1950-1969/L1920.htm
http://portal.mec.gov.br/pet/33771-institucional/83591-conheca-a-evolucao-da-educacao-brasileira
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O documento é datado em 28 de outubro de 1953, j& se aproximando do final do ano
letivo. Todavia, conforme arquivo da SRE de Aracguai, a mesma solicitacao tinha sido realizada
em 19 de janeiro de 1953, e ndo houve retorno da Diretoria do Ensino Secundario. Assim, sua
autorizacdo de funcionamento ainda estava a titulo precario pela Portaria 833 de 25 de setembro
de 1952.

As religiosas procuraram atender a todas as exigéncias solicitadas, ainda assim, ndo foi
emitida portaria definitiva de autorizagdo para funcionamento da instituicdo até 1969. Com a
mesma finalidade e objetivando atender as normativas legais, a gestdo do INSA monta
novamente o processo de regularizacdo da instituicdo. Nele inclui documentos que comprovam

as adequac0es solicitadas pelo inspetor federal de ensino, conforme exemplo da Imagem 33:

Figura 33: Documentos do processo para adequacdes necessarias a autorizagdo de
funcionamento do Ginasio Nossa Senhora Aparecida de Salinas (1953)

Sociedade Tjca [nstrumental Ltda.
‘_"“\”T:’?\?’ Fabricanto - MANRRIALDE ENSINO

Fisica - Laboratério - Hist. Natural - Geografia - Desenho

Espocialista em consertos de Instrumentos do Aviagao o Maritimo

3 Fabrica: - Rua Milton, 5 - A - Bairro Ramos - Tel.

RIO DE JANEIRO

otal do or
1% Imposto de ¢

J ob
Caixa e embalagem seessssesses

L1k

Sinal de 30% no ato do pedido e o restante contra
a entrega da mercadoria com desconto de 7%

Esperando que,a V. Revma. honra-nos com algum
pedido, desde ja agradecemos e subscrevemo-nos

atenciosamente

Mﬂm@_i_

/

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regio"éilﬂde Ensino de Aracuai — MG
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Na documentacdo da escola, aparecem varios registros em que as freiras solicitam

autorizacdo permanente da instituicdo. Porém, o processo de regularizacdo legal do INSA foi

concedido somente em 1969, conforme nova solicitagdo emitida, em apelo, no documento

abaixo:

Figura 34: Carta de solicitacdo de autorizacdo de funcionamento do Ginasio Nossa Senhora

Aparecida de Salinas sem tempo determinado (1969)

QIN
Asio NOSSA SENHORA APARECIDA

SALINAS  —

MINAS GERAIS

S8alinas, 11 de margo de 1969

Exmo. Sr.
Alcides Soares de Carvalho
DD. Inspetor Seccional -

Venho a sua presenga a fim de pedir-lhe uma atengao
especial para este Ginasio Nossa Senhora Aparecida, relativamente /
ao que vou expor nesta carta.

£o seguinte Revendo nosso Arquivo, constatci que
a situaqao do nosso Ginasio, perante o Minisberio, nao é muito boa.
Seu funcionamento, a t{tulo precario, fol autorizado pela portaria
833 de 25 de sstembro, durante o ano de 1952. Tivemos nova autoriza
,ao para funcionamento da la e 23 series, no ano de 1953. Com estas

auLorizaqoes, estamos trabalhando até esta data.
Pelas correSpandencias arqulvadas, ve-se que nao fal
tou interésse para que fosse legalizada a nossa situaqaa, mas nada se

cpnseguiu.
Pego-lhe, Sr. Alcides, visitar este Estabelecimento

de Ensino, para que possa fazer estudo sdbre nossa situaqao e con-,
ceder-nos autorizag 2o de funcionamento, sem tempo determinado.

Temos salas eSpeciallzadas de Ciencias, Histdria ,
Geografia, Biblioteca, material de Educagao Fisica, areas para re-
crelo e uung.o Fisica cimen tadu, boas instalagdes sanitarias,ete.
Quase todos OS nossos ’wfouoru tém registro do Ministério ou au-
torizagao ymar;lﬂ.

Ficarel muito satisfeita se o senhor vier aqui para
nos orientar no sentido de deixar nosso Gindsio apto a ter registro
definitivo.

0 senhor acha que prejudiicaremos nossas alunas?
Estou preocupad{ssima com §¢u problema e espero que a8 atengdo ao

meu pedido.

}ﬂ!g;gqao, antecipo sinceros agrade-
ciﬂ‘ntO..‘ 5

Y

E

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino eAraggi - MG
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[...] E o seguinte: Revendo nosso Arquivo, constatei que a situagio do nosso Ginasio, perante o
Ministério, ndo é muito boa. Seu funcionamento, a titulo precario, foi autorizado pela portaria 833 de
25 de setembro, durante o ano de 1952. Tivemos nova autorizac¢ao para funcionamento da 12 e 22 séries,
no ano de 1953. Com estas autorizagdes, estamos trabalhando até esta data.

Pelas correspondéncias arquivadas, vé-se que nao faltou interesse para que fosse legalizada a
nossa situacao, mas nada se conseguiu.

Peco-lhe, Sr. Alcides, visitar este Estabelecimento de Ensino, para que possa fazer estudo sobre
nossa situacao e conceder-nos autorizacdo de funcionamento, sem tempo determinado.

Temos salas especializadas de Ciéncias, Historia, Geografia, Biblioteca, material de Educacao
Fisica, areas para recreio e Educacédo Fisica cimentadas, boas instalacdes sanitérias, etc. Quase todos 0s
nossos professdres tém registro do Ministério ou autorizagdo precéria.

Ficarei muito satisfeita se 0 senhor vier aqui para nos orientar no sentido de deixar Nosso
Ginésio apto a ter registro definitivo.

O senhor acha que prejudicaremos nossas alunas? [...]

A diretora Irma Maria Natividade demonstra sua insatisfagdo em relagdo a autorizagao
de funcionamento da instituicdo, e principalmente, preocupacgéo sobre a vida escolar das alunas.
Apobs verificar os arquivos do estabelecimento, deu-se conta de que sempre foram resolutas para
com as solicitagdes do inspetor federal de ensino, bem como, com a diretoria do ensino
secundario. Inferimos pelo exposto no documento, que as religiosas ja estavam fatigadas com
a situacdo. Além do mais, foi um exercicio em prol de um objetivo que se deu por cerca de
dezoito anos.

Antes disso, o INSA funcionou amparado pela autorizacéo a titulo precario concedida
em 1952. As irmas estavam sempre atentas a ndo deixar a vida escolar das alunas descobertas,
de modo que pudessem usufruir de todos seus direitos legais de estudantes. Apos cada visita de
inspecdo escolar, sempre se somavam outros itens a serem providenciados pela escola, e assim
continuavam sob autorizacdo da Portaria provisoria n°® 833/1952. Nas palavras de Justino
Magalhées (2004, p. 15):

A cultura, ou melhor, as culturas, nas suas dimensdes simbélica, material,
tedrica, praxeoldgica, axioldgica sdo a substantivacdo do desenvolvimento e
da educacdo através de processos formativos e instrucionais. Projeto social, a
educacdo é uma construcao pessoal; € um processo centrado no sujeito e que
tende a assumir a modalidade de projeto, cuja representacdo de futuro medeia
entre uma idealizagdo e a realidade educativa, na sua complexidade e
atualidade. Constituindo em si uma atualizacdo epistemoldgica estruturada
nas relagdes sociais e de poder, integram a propria teoria dessas mesmas
relacBes e da sua mudanca em educagdo, a acdo e a inovacao tendem a
sobrepor-se, coincidindo nos seus agentes, tempos, objetivos e resultados.

Isso significa que, numa estrutura légica da acdo humana, ha valores morais
predominantes numa determinada sociedade. A memdria documental presente manifesta

informacdes sobre o INSA que envolve uma materialidade histérica da sua situacao legal junto
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ao sistema de ensino. Uma singularidade expressa sob distintas maneiras em que as irméas
Clarissas Franciscanas tiveram que lidar com desafios ndo so local, mas também a nivel macro.
As fontes documentais trazem indicios de que o processo com objetivo de regularizacao e
autorizacdo de funcionamento do Instituto era um elemento que preocupava as Clarissas
Franciscanas. Notamos que havia apreensdo das freiras em atender a todos os itens que eram
solicitados pelo servico de inspegdo escolar. Aqueles que ndo eram integrados no rol da
documentacao se dava ao fato de impossibilidade de aquisicao considerando o cumprimento do
prazo estabelecido pelo MES/MEC.

A titulo de exemplo, no processo inicial faltou anexar fotografias do prédio,
comprovacao de aquisi¢do de extintores de incéndio, relacdo do material didatico existente das
salas especiais, habilitacdo e/ou autorizacdo dos professores de latim e matematica para
lecionarem tais disciplinas curriculares. A falta desses requisitos na composi¢do do processo
acarretou na negativa de emissao da autorizacdo permanente. Com excec¢do do material didatico
das salas especiais, os demais foram encaminhados posteriormente, por conta disso, era
estabelecido novo prazo para encaminhar novamente um novo processo com as todas as
comprovacoes juntadas.

Para além do que j& foi posto, as fontes constantes nos processos citados nos revelaram
elementos que consideramos importantes para nossa investigacdo: numero de estudantes
matriculadas, dimensdes das salas de aulas, nUmero de alunas por metro quadrado para cada
sala de aula, relacdo de material didatico disponivel na instituicdo, declaracdo lavrada em
cartorio de idoneidade moral das gestoras e docentes etc., em conformidade com as exigéncias
do Ministério da Educacdo e Saude.

As informacdes das fontes demonstram o qudo complexo foi naquele periodo implantar
um educandario em Salinas. Como se ndo bastasse iniciar do zero, sem recursos financeiros, as
religiosas foram diligentes em: buscar meios criativos para angariar fundos (quermesses, festas
religiosas, leilBes, etc.); recorrer a doa¢des junto a latifundiarios e pecuaristas; preocuparem-se
com a organizacdo pedagogica, curriculo, recursos didaticos, adocdo e aquisicdo de livros
didaticos; uniformes, disciplina, documentos institucionais; pensar e buscar espacos para
atender a demanda do orfanato e do internato — dentre tantas outras necessidades basicas,
presumimos que as freiras Clarissas Franciscanas canalizaram atencdo para que o INSA se
fizesse realidade em um lugar de dificil acesso e distante dos grandes centros da época.

Ainda assim, com toda essa demanda e atropelos enfrentados, era preciso também
buscar em tempo recorde atender aos trdmites legais para regularizacdo da instituicdo e

consequentemente, respaldar a vida escolar dos educandos.
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O vocébulo educacéo alia, por um lado, o ato e o efeito de educar/educar-se e,
por outro, a formalizacdo/institucionalizacdo de acBes e processos,
compreendendo agentes, meios, publicos. Por sua vez, ato e formalizacdo
aliam-se aos produtos, constituindo, por consequéncia, uma polissemia que
integra: instituicio, acdo, contetdo, produto. (MAGALHAES, 2004, p. 5).

Com as mudancas no setor educacional, com a publicacdo da primeira LDB®*, essas
acoes se prolongaram, pois novas exigéncias surgiram — o que para as religiosas se tornou uma
burocracia desgastante, como € possivel verificar na Imagem 34. Para além disso, as mudancas
foram marcantes. Com a promulgacdo da nova LDB em 1961, foram necessarias varias
mudangas, como adquirir novos livros didaticos e reelaborar o ensino e as técnicas aplicadas.
As exigéncias envolvem fatores amplos e em diversos ramos: administrativos, financeiros,
pedagdgicos, recursos humanos, arquitetura, mobiliario, estrutura e infraestrutura didatico-
pedagdgicos.

Esses documentos apresentam uma memoria que traz o Estado numa funcédo
fiscalizadora e coercitiva, apresentando um fato social agregado de representacbes que
desembocam em mudancas educacionais pregando um cardter democratico. Assim,
educacdo/instituicdo traduz toda a panoplia de elementos, estruturas, agentes, recurso —
entretanto, a0 mesmo tempo as balizas socioculturais e civilizacionais que os estados e outros
aparelhamentos mantém em funcionamento para fins de conservagéo e transformacao social
(MAGALHAES, 2004). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 4024 de 1961 traz novas
organizacg0es curriculares, descentralizacdo a nivel nacional, regional e escolar. Que memorias
0 INSA traz desse contexto? Esse € um questionamento que buscamos problematizar e discutir
na subsecao seguinte.

5 A proposta de elaboragdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) advém da
necessidade de consolidar e dar unidade a regulamentacdo e estruturacdo da educacdo no pais. Esse
empreendimento é o desdobramento de iniciativas parciais e fragmentadas iniciadas em 1931-1932 com o0s
decretos do Ministro da Educacdo, Francisco Campos, que se estende a década de 1940, com a promulgac¢éo das
Leis Organicas do Ensino, formuladas por Gustavo Capanema. Suas bases se edificavam sobre a proposta de
industrializacdo independente e economia autdnoma, fundadas nos principios liberais-burgueses e nos modos de
viver e trabalhar capitalista. A educagdo escolar ndo podia ficar a margem deste futuro (MACHADO; NETTO,
2017). Convergente a essa proposi¢do, apoiava-se a escola ptblica como demonstragdo de uma “[...] educagéo
democratica, escola democratica e progressista, liberdade de pensamento e igualdade de oportunidades para todos”
(SANFELICE, 2007, p. 546-547). Ganharam concentracdo os debates sobre: 1) a natureza que as escolas
brasileiras deveriam assumir (carater publico ou privado); 2) o ensino religioso (sendo facultativo o ensino
religioso, aberto a todos os credos); e 3) a subvencdo do Estado as escolas privadas (BARROS, 1960). Trata-se de
um momento marcante da histéria da educacdo brasileira. Com essa lei o problema da educacdo deixou de ser
preocupacao de um circulo restrito de especialistas para atingir as preocupacgdes de amplos setores da populagéo.
A Campanha em Defesa da Escola Publica, cujo mérito fundamental foi ter colocado evidente, a
relacdo entre o desenvolvimento nacional e a instrugdo popular, foi um momento singular do debate democréatico
no Brasil (LIRA, 2010).
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4.4 Mudancas e transicoes politicas

Nesta subsecdo, objetiva-se reconstituir as memdrias do Instituto Nossa Senhora
Aparecida a partir de dimensGes legais, técnicas e politicas. A primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira (LDB) n° 4.024 foi publicada em 20 de dezembro de 1961. Com ela,
novas imposic¢des educacionais marcaram e exigiram reorganizacao de disciplinas curriculares,
espaco fisico, recursos didaticos e novas condutas educativas nos espacos escolares. Sabe-se
que as finalidades da LDB eram regulamentar e constituir os “[...] dispositivos sobre a Educagao
nela expressos € a ideia de regulamentacdo tem um significado preciso em termos das técnicas
legislativas utilizadas pelos poderes politicos [...]” (MARCHELLI, 2014, p. 1482). Seu
conteddo estéa significativamente ligado as questdes curriculares e ideoldgicas hegemonicas, 0
que impede as instituicbes de ensino formularem ou proporem disciplinas curriculares
divergentes ou omissas ao que estd instituido.

Esse momento faz referéncia a uma defesa de Anisio Teixeira e Guy de Hollanda, um
ideal de descentralizagdo curricular a ser disposto em trés partes: “o nacional, o regional e o
escolar”, que se efetivou a partir da nova LDB. Até ser sancionada, a LDB de 1961 foi debatida
durante treze anos por educadores. Nessa defesa, Lobo (1967) diz que, a partir da Lei 4.024 de
1961, tornou-se indispensavel reformular quase todos os livros didaticos dos cursos do ensino
secundario, isso €, buscar adequacao curricular as novas exigéncias. Essa circunstancia causou
limites a liberdade concedida aos estabelecimentos de ensino quanto a determinacéo do nimero
de disciplinas a serem ofertadas em conformidade com as instancias nacional, regional e
escolar.

De acordo com a LDB n° 4.024/61, o ensino priméario poderia ser ministrado com
duracdo minima de quatro séries anuais e estendido até seis anos. Nesse caso, dever-se-iam
iniciar aos conhecimentos do aluno técnicas de artes aplicadas, adequadas ao sexo e a idade. O
ensino médio, enquanto prosseguimento ao primario, seria ministrado em dois ciclos, o ginasial
e o colegial, com abrangéncia a cursos secundarios, técnicos e formacdo de professores para o
ensino primario e pré-primario. Cada ciclo era composto por disciplinas e préaticas educativas
obrigatorias e optativas (BRASIL, 1961). Apesar de defender um ensino publico e democratico,
nem todos conseguiram estudar, 0s investimentos governamentais foram insuficientes e, assim,
a educacdo ainda era um espaco voltado para o publico elitista.

Ademais, vale ressaltar a énfase tradicional de conhecimentos técnicos aplicados em
conformidade com o sexo do estudante, de modo que a educagdo ndo era igualitaria a toda
populacédo: havia ensino privilegiado e dedicado especificamente a mé&o-de-obra feminina e
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mao-de-obra masculina. Apesar do escolanovismo ainda estar em alta, o ensino teve fortes
influéncias do tecnicismo. Partindo do campo de pesquisa deste trabalho, preocupou-se com a
formacdo de mao-de-obra qualificada que pudesse corresponder aos anseios
desenvolvimentistas e sociais; juntamente com esse ensino, principios, condutas morais, valores
patriarcais, preservacao educacional das meninas enquanto esposa, mae e do lar; fortalecimento
da religido catolica, uma vez que, pela nova diretriz, previa-se a formagdo minima para a
profissdo docente — e 0 ensino religioso tornou-se facultativo.

Para ingressar na primeira série do 1° ciclo dos cursos de ensino medio, o estudante
deveria comprovar aprovacdo em exame de admissdo, de modo a confirmar satisfatoria
educacdo primaéria, desde que tivesse no minimo onze anos completos de idade ou a atingisse
no correr do ano letivo; além disso, deveria comprovar conclusdo do ciclo ginasial ou
equivalente. A nova LDB foi um marco crucial para a educacao brasileira, contudo, ainda estava
longe da democratizacgdo, ndo havia vagas para todos, 0 acesso ao ensino ainda era restrito e
selecionado.

O ensino médio, pela Lei 4.024/61, era organizado em cento e oitenta dias de trabalho
escolar efetivo, com vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e
praticas educativas. Ressalta-se ainda a formacdo moral e civica dos estudantes, por meio do
processo cotidiano educativo (BRASIL, 1961).

De acordo com Goodson (1995; 1999), a determinacdo dos principios norteadores
curriculares gira em torno de conflitos ideoldgicos, haja vista que se trata de relacdes sociais
construidas e necessidades que surgem para o desenvolvimento sociocultural e econémico. No
que diz respeito a Lei 4.024/1961, os debates foram acirrados em relacéo a inclusdo ou exclusao
de disciplinas no curriculo escolar, de forma a atender as necessidades do mercado de trabalho
com mao de obra técnica e qualificada. Nessa perspectiva de formacéo técnica humana, Saviani
(2013, p. 344 - 345) afirma:

Esse sentido geral é traduzido pela énfase nos elementos dispostos pela teoria
do capital humano; na educagdo como formacao de recursos humanos para o
desenvolvimento econdémico dentro dos pardmetros da ordem capitalista; na
funcdo de sondagem de aptidBes e iniciagdo para o trabalho atribuida ao
primeiro grau de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante
habilitacdes profissionais, a mao de obra técnica requerida pelo mercado de
trabalho [...].

Por outro lado, Queiroz e Housome (2018, p. 5) ponderam que:
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A LDB/1961 é considerada a mais importante dentre as impactantes reformas
do sistema educacional brasileiro ocorridas ao longo do século XX. Isso se
deve, principalmente, pelo fato de pela primeira vez no pais uma unica lei
tratar de todos os niveis e ramos do ensino. Além disso, esse documento traz
o diferencial de ter descentralizado alguns principios de organizacdo do
curriculo escolar, concedendo aos Estados da federacdo e suas escolas uma
moderada, porém importante, flexibilidade para definir curriculos mais
ajustados as peculiaridades regionais.

Avaliando esses fatores desenvolvimentistas e a ascensdo do capitalismo, o0 cenério
politico era a formacdo do cidaddo para a mao de obra qualificada, de forma a demarcar as
mudancas das diretrizes oficiais do ensino. Assim, buscou-se compreender: como o INSA se
reorganizou a partir da especificidade da Lei n® 4.024/1961? Houve alteracGes em seu curriculo

escolar? Como ocorreu? Considerando que:

O Ensino Secundario, no periodo entre 1942 a 1961, entre a Reforma
Capanema e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, foi regido pela Lei
Organica do Ensino Secundario de 09 de abril de 1942. Essa lei, conhecida
como Reforma Capanema, foi elaborada de acordo com os interesses do
Estado, dirigido pelo Getulio Vargas, para a educacgéo escolar, sob a égide da
centralizacdo administrativa do governo federal e, sobretudo, do projeto
politico do Estado Novo. (RIBEIRO JR, 2008, p. 34).

E importante relembrar neste momento que, em razao dessa lei (Lei Organica do Ensino
Secundario de 1942 — Reforma Capanema), o ensino secundario foi instituido por dois ciclos:
o0 primeiro com duracdo de quatro anos e o segundo com trés anos. Este Ultimo proporcionava
duas opc¢oes: o curso cléssico e o cientifico. Os curriculos tinham como propriedade o ensino
enciclopédico, de modo a valorizar a cultura geral e humanistica. A lei reiterou a educacao
religiosa como matricula facultativa, obrigatoriedade da disciplina Educacdo Moral e Civica e
indicou que a educagdo das meninas fosse em instituicdo distinta de onde fosse ofertado o
ensino formal aos meninos. Em decorréncia da Segunda Guerra Mundial, estabeleceu-se a
educacdo militar para o sexo masculino. Essa lei educacional se manteve vigente até a
promulgacdo da Lei 4.024/1961 (BOMENY, 2020).

Reorganizar o ensino no INSA fez-se necessario a partir do novo contexto de diretrizes
educacionais, sem deixar de considerar os principios da CICFMSS: a educacdo humana,
confessional e, a0 mesmo tempo, técnica, conforme os interesses sociais. As fontes apontam
gue ndo foi uma tarefa simples para a equipe gestora, pois esta ja contava com certa autonomia

para tracar seu curriculo.
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Neste momento, abordamos uma historia mais institucional do INSA, em que nos
atemos mais as documentacgdes. Pelas trocas constantes de correspondéncias entre a escola com
0 inspetor e a diretoria do ensino secundario, percebemos um conflito em que as religiosas
tiveram dificuldade em adaptar o curriculo do educandario & Lei n° 4.024/1961. E um
movimento que foi se constituindo dentro de uma dindmica especifica, de modo que escolhemos
por trabalhar essas memarias numa cronologia diferente, sem trazer dados e discussdes numa
perspectiva sequencial.

Dessa forma, podemos notar nos documentos (Imagens 35, 36 e 37) evidéncias de que
as freiras Clarissas Franciscanas tentam adaptar o curriculo escolar sem afastar o que era

fundamental para elas — manter a dimensdo religiosa da instituicao.

Figura 35: Curriculo enviado pelo INSA — 19 maio de 1961
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GINASIO NOSSA SENHORA APARECIDA

SALINAS — MINAS GERAIS
Salinas, 19 de maio de 1962

Sr. Diretor do Ensino Secundario
Rio de Janeiro

Atendendo ao telegrama oficio n® 0400021, estou remetendo a V. S. o curriculo, distribuigdo
semanal de tempos escolares e o que ficou adotado com referéncia a verificagdo de rendimento
escolar, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases:

CURRICULO
-]

Figura 36: Devolugéo do curriculo ao INSA (do Inspetor Seccional de Belo Horizonte a
Direcdo do Ginasio Nossa Senhora Aparecida) — 22 de maio de 1962
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Do Inspetor Seccional de Belo Horizonte.
A Sra. Diretora do Ginasio Nossa Senhora Aparecida — Salinas
Assunto: Devolve documentos.

Sra. Diretora:

Devolvo-vos novamente, os quadros dos curriculos adotados por esse estabelecimento,
solicitando facais nos mesmos as devidas corregdes, de acordo com o seguinte:
Na segunda série ha 8 (oito) disciplinas e ndo 7 (sete) no maximo, como deveria haver.
Ciéncias ndo poderéa ser considerada matéria da 32 série, a qual, alias, ficaria também com 8
(oito) disciplinas.
N&o pode haver matérias complementares nas duas primeiras séries. Sugiro que se passe 0
Francés para as optativas e Musica para as complementares, sem aulas nas duas primeiras
séries. Musica podera também figurar como prética educativa, com aulas em todas as séries,
se o preferirdes.
Educacdo fisica, moral e religiosa ndo é matéria relacionada pelas portarias e circulares que
regulamentam a Lei de Diretrizes e Bases. Educagdo Fisica é préatica educativa obrigatoria
para os alunos dos turnos diurnos com menos de 18 anos. Religido podera ser lecionada dentro
do horaério escolar, ndo podendo, porém, figurar como pratica educativa.
Atenciosamente,
JOSE GIORI
INSPETOR SECCIONAL DE
BELO HORIZONTE

Notamos na sequéncia dos documentos que religiosas, professoras do INSA, tiveram

dificuldade em adaptar o curriculo do colégio a nova LDB. O documento devolvido pelo

Inspetor Seccional (Imagem 36) traz indicios de que mudar o curriculo para atender aos

preceitos da nova LDB ndo foi uma tarefa facil para as freiras. Organizar o plano curricular

seria 0 mesmo que abdicar de crencas consideradas por elas, essenciais. A memodria

documental traz uma extensa pilha de correspondéncias (envio/devolucdo) que exige

(re)adequacdo do Colégio para com o curriculo formal (Imagens 36 e 37). Ela suscita muito

mais do que uma simples (re)adequacdo técnica e de conteldo, trata-se de conciliar as novas

diretrizes com suas tradicdes e crencas religiosas — haja vista que, para a Igreja Catdlica, era

essencial a formacédo pautada num modelo de comportamento feminino.
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Figura 37: Envio de documentos corrigidos (Da Direcdo do Ginasio Nossa Senhora Aparecida
ao do Inspetor Seccional de Belo Horizonte) — 27 de maio de 1962
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Salinas, 27 de maio de 1962

Sr. Inspetor Seccional
Belo Horizonte

Remeto a V. S. o curriculo corrigido de acordo com as normas recebidas. Espero que desta vez
esteja devidamente de acordo.

Gostaria que V. S. me informasse se todas as disciplinas sdo susceptiveis de reprovacdo,
incluindo as praticas educativas.

Saudacdes

Irma Maria Elias do Coragdo de Jesus, diretora

Os documentos mostram que houve aqui um inicio de um embate que envolve questbes
politicas. As freiras comecam a se sentir desgastadas, consumidas pelas mudancas
implementadas e pelo excesso de cobrangas para adequacgédo. As visitas de fiscalizagcdo do
inspetor passam a ser mais recorrentes, e se desdobravam em maiores cobrangas. As religiosas
comecam a ter que lidar com algo que elas ndo estavam acostumadas — a politica. Considerando

que as freiras atendem a elite salinense, nos questionamos: Por gque o inspetor estava com tanto
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empenho na fiscalizag&o da instituicdo? O que estava acontecendo para que o inspetor estivesse
tdo empenhado em um trabalho de vigilancia na atuacdo das freiras? Inferimos que, nesse
momento, tensdes estavam acontecendo com a elite local. Pelos documentos, gerou-se ali um
ruido, ja que as Clarissas Franciscanas estavam a servico da elite salinense, era quase que
incoerente esse desgaste com o servi¢o de inspecdo escolar. Recuperando o conteudo das
figuras acima, nota-se que o inspetor faz jus ao seu papel de regulador do Estado, de forma dura
e inflexivel — impde os rigores da lei a instituicdo de ensino para o funcionamento escolar em
conformidade com a nova legislacéo.

Tendo a Igreja Catolica suas préprias convicgdes para a formagdo humana e convivéncia
social a partir de suas crencgas, infere-se que as alteracdes curriculares foram realizadas a
contragosto das Irmds Clarissas Franciscanas. A figura do inspetor seccional enquanto fiscal do
Estado foi um dos meios encontrados para monitorar, vigiar e controlar a atuacdo das
instituicdes formais de ensino quanto ao seu funcionamento e curriculo implementado no
cotidiano escolar.

E importante, nesse momento, compreender o trabalho do inspetor seccional e os fins
de suas competéncias junto as instituicdes escolares. Pelo Decreto n® 40.050, de 29 de setembro
de 1956, foi aprovado o regimento da Diretoria do Ensino Secundario, do Ministério da
Educacdo e Cultura. Essa diretoria foi composta por seis sec¢Oes; dentre elas, a Secdo de
Inspecdo (S.l1.), que funcionou com inspetorias seccionais, para exercer agOes regionais

subordinadas a Diretoria do Ensino Secundério.

Art. 10. A Secéo de Inspecio (S.l.) compete:

| - Estudar e planejar as normas relativas a fiscalizagéo dos estabelecimentos
de ensino secundario sob inspecéo federal, assim como cuidar de sua revisao
continua e aperfeicoamento;

Il - apreciar, encaminhando ao Diretor, quando fér o caso, processos relativos
aos seguintes assuntos: a) exame de admissao; b) matricula; c) adaptacdo de
curso; d) transferéncia de aluno; e) exames e provas; f) revisao de provas; g)
aplicagdo de preceitos legais ou regulamentares sobre a vida escolar dos
alunos ou a atividade fiscalizadora dos inspetores;

111 - fazer o levantamento dos dados necessarios & organizacdo da estatistica
de matricula, freqiiéncia e aproveitamento dos alunos;

IV - planejar e dirigir a execucdo das providéncias relativas a exames previstos
pela legislacdo para candidatos de idade superior a normal para alunos dos
Ccursos secundarios.

V - opinar sébre a redagdo do regimento do estabelecimento de ensino sob a
jurisdicéo da Diretoria do Ensino Secundario, manter arquivo dos regimentos
dos estabelecimentos sob inspecdo federal e registro atualizado de tddas as
modificagdes autorizadas.

VI - Expedir certiddes relativas a assuntos da Secéo.

VII - Coordenar as atividades das Inspetorias Seccionais. (BRASIL, 1956).
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O papel do inspetor escolar era efetivamente de fiscalizar, ser os olhos do Estado sobre
as praticas de ensino adotadas e realizadas nas instituicdes formais, de modo a garantir o
controle do conhecimento a ser ministrado nas escolas. Contudo, isso pode acontecer de forma
tranquila ou conturbada conforme o local, os envolvidos e os interesses politicos. Pelas fontes
documentais, inferimos que esse acompanhamento do INSA foi conflituoso. Entendemos que
houve certa perseguicdo que pode ter sido marcada por uma politica coronelista e de voto de
cabresto. E 0os motivos para isso? Devido a escola ter se tornado o lugar de controle da
sociedade, o politico local — entretanto — ndo quer a sociedade sob o controle das freiras, ele
quer a sociedade sob o seu controle.

Sabemos que a lei tem seu sentido amplo, porém, ela também pode ser usada com
intencdes diferentes em distintos lugares. Os registros documentais trazem indicios de que a lei
foi utilizada em Salinas como moeda de chantagem politica. Neste estudo, encontramos uma
particularidade do processo de implantacdo da LDB. Por Salinas se localizar em uma regido de
dificil acesso, por ser marcada pelas regras coronelistas, pelo voto de cabresto e pelo poder de
controle — de modo que a LDB, em vez de funcionar como algo que impulsionasse a educacgéo
—, 0 processo funcionou como algo que deu mais controle para aquele poder local.

Os documentos nos fizeram apreender que as freiras estavam sendo vigiadas no
exercicio do seu trabalho. Elas passaram a ser tuteladas por pessoas que ndo estavam
preocupadas com a educacéo e sim com o controle politico da regido. O que causava receio aos
lideres politicos locais era a forca e influéncia que as irmas tinham no processo de formacéo
daquela juventude, de modo que o entendimento dessa forca politica era que elas deveriam estar
do lado deles, caso contrario, estariam contra eles.

Assim, no contexto de Salinas, a0 mesmo tempo em que a hova LDB trouxe perspectivas
de esperanca em relacdo a ampliacdo educacional e qualidade de ensino, ndo se pode ignorar o
que a documentacao demonstra: vigilancia, suspeicdes, intervencdes, censuras e autoritarismos,
0s quais se efetivam por um aparato repressivo. Ou o estabelecimento de ensino — o INSA — se
adequa as exigéncias, ou sofre penalidades por descumprimento e omissdo, correndo o risco de
néo ser autorizado e reconhecido para funcionamento, o que resultaria no seu fechamento.

Ponderando acerca desses elementos, o controle se deu por meio da violéncia simbdlica
aplicada pelo Sistema de Ensino e se expressou sobre a Escola enquanto aparelho ideologico
do Estado, com sua modalidade especifica: acdo pedagdgica, autoridade pedagdgica e trabalho
pedagdgico (SAVIANI, 2012). Para Bourdieu e Passeron (1975, p. 19), “todo poder de

violéncia simbdlica, isto €, todo poder que chega a impor significacdes e a imp6-las como
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legitimas, dissimulando as relacdes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua
propria forga, isto €, propriamente simbolica, a essas relagdes de forca”. Trata-se de um
processo claramente social, de forcas ideoldgicas e com jogo de interesse por tras disso, a
dominacdo de poder. Desse modo, o trabalhador ndo tem conhecimento e, muito menos,
controle da totalidade. Ele é tido como uma simples pe¢a na engrenagem fabril. Portanto, o
controle e o conhecimento estdo nas méos do capital e configuram instrumentos fundamentais
para dominacao do trabalho. Em outras palavras, a dominacéo € realizada a partir da violéncia
simbolica por dissimulacéo.

Dentre as diversas cobrancas, as instituicdes escolares, competiria aparelhar-se com
equipamentos laboratoriais com argumentos de melhorar a formagdo de mao-de-obra para a
industria e reproducdo da estrutura social. Para isso, seria necessario dispor de investimento em
laboratdrios e salas de aula especializadas. Essas cobrancas reforcavam as limitagdes do INSA
em atender a maior nimero de alunas carentes, tendo em vista que necessitava dos pagamentos
das mensalidades para atender aos requisitos estruturais solicitados.

Dessa forma, por se tratar de uma instituicdo privada localizada numa regido onde o
poder econbmico estava nas maos de poucos, reproduziu-se a desigualdade educacional entre a
formagé&o dos filhos da elite e dos filhos dos trabalhadores bracais, enfatizando a elitizagdo do
ensino. Ao buscar atender as altas exigéncias impostas pelo Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), criou-se um abismo entre a elite e 0 povo salinenses, ja que maior investimento no
estabelecimento requeria mais dinheiro entrando na instituico.

A sequéncia de figuras abaixo demonstra o empenho da Congregacdo em atender as
solicitagdes do MEC. Para isso, ndo nos limitamos aos documentos pds LDB de 1961, e sim
procuramos analisar evidéncias da trajetoria administrativa trilhada pelo INSA, sem procurar
seguir uma linha cronolégica. Chamamos aten¢éo para as politicas culturais que nelas aparecem
e a relacdo entre as religiosas do INSA com o servico de inspecdo escolar federal nem sempre

foram conflituosas.
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/ SEGUNDO RELATSRIO DE INSPECGAO DO GINASIO NOSSA SENHORA
APARECIDA - Ano letivo de 1958

Cumprindo o dever de Inspetor Federal do Ginasio Nossa
Senhora Aparecida, desta cidade de Salinas, passo a expor as atividades do
estabelecimento durante o ano de 1958,

A nova séde do ginésio nada deixa a desejat, apesar de a-
inda estarem construqﬁo; atende a todas as exigéncias da portaria 501/52.
As salas de aulas sao amplas,bem arejadas,bem iluminadas. As salas especiais:
Geografia,Historia,Ciéncias Naturais e Desenho,bem equipadas. De modo parti-

lgr, na saP de Ciencias Naturais,o laboratorio esta completo,facilitando o
estudo da disciplina.

cmeminiie S

As aulas sao ministradas em regime diurno para o se-
xo feminino e noturno p.ra o sexo masculino. Neste ano se acham matriculzdos
171 alunos.

0 corpo docente e constituido dos seguintes membros: Dipetora

Dulce Eugénia Chamone-reg.n® 1 133; Secretéria:Diva Chamone-reg.50L. Profes-
sores: Fortugués e Francés: Ruth Mercedes Mandacaru-reg.D-2 263 Latim:Dulce
Eugénia Chamone-reg.n® D-18 1783 Inglésl Ruth Mercedes Mandacaru-autorizadaj
Ciencias Naturais:Diva Chgmone-reg.n® D=2l 271; Matemstica-Ruth Mercedes Man-
dacaru-autorizzdaj Histdria Geral e do Brasil-Maria Eugénia Freitas-reg.n®
D-26 u65, Geografia Geral e do Brasil-Mariete Fraga de Almeida-que fez exame
de suficencia em fevereiro do corrente anoj; Misica e 8anto,Hermelinda José
de Sousa-autorizada; Trabalhos Manuais,Desenho e Economia Doméstica-Dulce
Eugénia Chamone-reg.n? D-18 178; Educagao F{sica-M_ rieta Fraga de Almeida,au-
toriz da. Para o Departamento Mysculino,ainda leciona o professor dr.Yswalido
Prediliano de Santana- Francés- autorizado.

l’ﬁihhiiJiao ministradas com a maior dedicagao por parte dos
professopes,que nao poupam sacrif{eios pelo bom andamento do Ginasio e pro-
gresso muwm%@mg, A Diretora Dulce Eugénia Chamone (Irma Narcisa
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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A nova sede do ginasio nada deixa a desejar, apesar de ainda estar em construcdo; atende a tddas
as exigéncias da portaria 501/52. As salas de aulas sdo amplas, bem arejadas, bem iluminadas. As salas
especiais: Geografia, Historia, Ciéncias Naturais e Desenho, bem equipadas. De modo particular, na
sala de Ciéncias Naturais, o laboratdrio estd completo, facilitando o estudo da disciplina.

As aulas sdo ministradas em regime diurno para o sexo feminino e noturno para 0 sexo
masculino. Néste ano se acham matriculados 171 alunos.

[...]

As aulas sdo ministradas com a maior dedicacdo por parte dos professores, que ndo poupam
sacrificios pelo bom andamento do Ginasio e progresso intelectual dos alunos. A Diretora Dulce Eugénia
Chamone (Irma Narcisa do Coragéo de Maria) é incansavel em fazer crescer dia a dia 0 nome do Ginasio,
trabalhando, déste modo, pelo progresso da cidade de Salinas.

As datas civicas sdo comemoradas com o maior entusiasmo. De modo especial, notei como
foram festejadas a datas: 1° de maio, em homenagem ao operariado brasileiro e 7 de setembro, DIA DA
PATRIA.

Ha diversos Grémios e Clubes, que realizam sessdes todos 0s meses, 0 que muito contribui para
o adiantamento cultural dos alunos. Entdo, nota-se o Grémio Catequético Imaculada Conceicédo, onde,
ao par do ensino religioso, os alunos se preparam para falar publicamente.

O documento apresentado (Imagem 38) expressa um contexto bem distinto dos
apresentados anteriormente. Em 1958, o INSA tinha acabado de mudar para o prédio proprio,
tratava-se de um periodo ambicioso de uma politica educacional e cultural. As informacdes que
encontramos no relatdrio do inspetor descrevem uma relagdo harménica e de parceria em prol
do desenvolvimento da escola. No relatério do Sr. Izidoro Bretas, ele descreve algumas
atividades escolares realizadas em que se infere que a educacdo do instituto era prestada com
qualidade. Aponta-se ainda que a instituicdo dispde de organizacdo e possibilidades de
mediacdo didatica articulada a um bom espaco fisico.

Para além disso, ha recursos didaticos especificos por area de ensino e uma relagdo
educativa virtuosa em que meninos nao se misturavam com meninas. A separacdo das classes
em turno diurno (meninas) e noturno (meninos) apresenta que as mulheres deveriam evitar
contato com o sexo oposto e com o mundo exterior, deveriam se dedicar a uma educacgéo
recatada, de modo a se recolher num ambiente de clausura e ter convivio cotidiano apenas com
pessoas do mesmo sexo — tanto que o Unico professor homem s6 ministrava aulas para o
departamento masculino.

As disciplinas eram organizadas a partir das exigéncias curriculares do Ministério da
Educacdo, os contetdos e praticas educativas centram-se em atividades orientadas para
condutas em conformidade com os costumes morais, de obediéncia, que convergem para
construcdo de hébitos alienados. Mais do que isso, 0s estudantes aprendiam desde cedo que a
sociedade tem uma organizacao estrutural, e cabe a cada um se conformar e buscar se adequar

a ordem dominante.
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As praticas educativas do INSA inspiravam num ensino secundario ambicionados pelas
familias salinenses. No cotidiano escolar, tinha como prética rotineira uma série de mecanismos
que se faziam valer aos padrdes hierarquicos, de forma a predominar o ponto de vista
dominante. Essas evidéncias aparecem guando no relatdrio de inspecéo escolar se traz destaque
as comemoracdes do dia do operario, da pétria e atuacdo do Grémio Catequetico Imaculada
Conceicdo. Este tinha dentre outras fungdes preparar o aluno para a boa oratoria, ou seja, para
ndo ser trabalhador bracal.

Dai nos perguntamos: Que preparacao era essa? A quem se destinava? Todos tinham
acesso a essa formagdo? Naquele ano em especifico, 1958, havia 171 alunos matriculados, e
destes, muitos pertenciam as cidades circunvizinhas. Essa realidade deixa claro que o ensino
era classista, a maioria dos estudantes eram filhos dos proprietarios de terras, que podiam pagar
pelos estudos. Uma minoria (de meninas) ganhava os estudos em troca do trabalho domeéstico,
trabalhando na limpeza e manutenc¢do do prédio escolar. O documento prenuncia a divisao de
grupos pelas condi¢Oes socioecondmicas, de género e do trabalho. Na concepcdo de Saviani
(2007, p. 155-156):

[...] com a divisdo dos homens em classes a educacéo também resulta dividida;
diferencia-se, em consequéncia, a educacdo destinada a classe dominante
daquela a que tem acesso a classe dominada. [...] A educacdo dos membros da
classe que dispde de ocio, de lazer, de tempo livre passa a organizar-se na
forma escolar, contrapondo-se a educacgao da maioria, que continua a coincidir
com o processo de trabalho.

Como o proprio inspetor cita “o dia do operario”, inferimos que, no contexto de Salinas,
esse termo se refere aos empregados dos latifundiarios, a mao de obra bracal. Ndo eram
questionadas a precarizacdo e as condicdes de trabalho — muito menos sobre os principios
fundamentais para uma sobrevivéncia com dignidade. Era incutida a naturalizacdo da
segregacao social, situacdo vivenciada dentro do ginasio pela separacdo socioeconémica e de
género que se perpetuam para além dos muros da escola — uma educacdo sob medida para quem
era permitido ter acesso a escola —, impressdes que também encontramos nas narrativas dos

entrevistados:

Naquela época estudava quem podia pagar. Apesar de ser quase irrisério o
valor em relagdo ao hoje, l6gico! Mas, era uma escola selecionadora. Ela
selecionava, separava o joio do trigo ali. Me refiro no sentido de estar ali as
pessoas que elas acreditavam que tinham competéncia, inteligéncia... porque
hoje sabemos que todo mundo tem inteligéncia, existem varias delas
[inteligéncias], todo mundo tem capacidade de se desenvolver, de ter direito
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de se inserir no sistema de educacdo, de oportunidades. [...] coisas que eram
inconcebiveis naquele tempo. (ODETE CANDIDO, 2021).

Na fala de Odete Candido, aparecem de forma latente as desigualdades de oportunidades
educacionais no Brasil refletidas no contexto de Salinas ja naquele periodo. Por se tratar de uma
regido afastada dos grandes centros e de dificil acesso, a situacao era bem agravante, apesar de
0 INSA ter sido um educandario muito importante para aquela época, atendia ao publico
privilegiado. Esse agravo atingia de forma direta o publico desfavorecido em que o abandono
escolar se fazia necessario por questdo de sobrevivéncia, uma vez que a prioridade era a luta
contra a fome — ndo cabia alimentar sonhos t&o distantes da realidade daquele povo carente.

Odete Candido afirma que o INSA foi um educandario sob medida para quem era
permitido ter acesso a escola, pois no separar o joio do trigo — o pobre do rico —, ele traz uma
percepcao elitista do que foi aquele contexto. Aqueles que nasceram em berco de ouro com
certeza estavam aptos e tinham inteligéncia o suficiente para se dedicar aos estudos e se
desenvolver. E aquele que ndo tinha nem o que comer? Os filhos dos ricos, além de terem boa
e farta alimentacdo, tinham condicdes de pagar e frequentar um educandario. O filho do pobre
ja ia dormir pensando se teria 0 que comer no dia seguinte. Entdo, uma escola como o INSA
estava muito distante da realidade de uma crianca mal alimentada. Diante do exposto, Odete
Céandido reconhece que a educacao do INSA era para a elite salinense.

Um elemento que chama muita atencdo € a questao da “disciplina escolar”, em que era
inculcada nas criangas e jovens a vigilancia pelo bom comportamento. Trabalhavam-se
rotineiramente preceitos morais, normas e condutas do que se esperava das estudantes —
obediéncia, cumprimento de horério, vestuario adequado, uniforme limpo e impecéavel —
padrdes rigorosos que exigiam disciplina, caso contrario, eram submetidas a castigos. A

Imagem 39 representa muito bem esse cenario:
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Figura 39: Sala de aula do INSA em 1954.
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Rgional de Ensino de Araguai — MG.

Analisando essa imagem e outras fontes que a complementam, reafirmamos que, nas
praticas escolares, a organizacao do trabalho didatico do instituto buscava se reiterar a partir da
doutrina cristd. Em todos os espagos escolares havia imagens catolicas. As alunas aparecem
devidamente alinhadas nos seus uniformes — que ndo passam desapercebidas as blusas de
mangas compridas numa cidade extremamente quente. No cotidiano escolar, as alunas
precisaram aprender a controlar seus impulsos, movimentos e se adequar as regras instituidas
pelas religiosas. A escola era uma realidade ambicionada pelas meninas que chegaram a
conhecé-la, aparentava um local agradavel, entretanto, também regido por controle, vigilancia
e regras.

As jovens deviam obediéncia a autoridade externa, que se traduz no respeito a
autoridade espiritual de origem divina e se concretiza na disciplina exigida pela sociedade.
“Longe de um conjunto de atividades ideais e artificiais, a escola se tem de organizar como a
prépria sociedade, com um conjunto de atividades reais, integradas e ordenadas, capazes de
suscitar uma participacdo social, que constitui a propria condicdo para o ato natural da
aprendizagem” (ANISIO TEIXEIRA, 1954, p.5).

Escolano Benito (2017) considera a escola enquanto instituicdo que ao longo do tempo,

se organiza e sofre transformac6es motivadas por questfes culturais, principalmente em torno
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do qual o estabelecimento opera, engaja em conjunturas munidas de caracteristicas marcadas
pelo processo socio-histdrico em que estd envolvido e interage. Dessa maneira, consideramos
que a escola traz fortes costumes e padrdes de tradi¢des, entretanto, governada por controle de
instituicGes deliberadamente estabelecidas por leis e por um mecanismo de interesse politico e
social, como é apresentado pelos servidores das inspetorias seccionais.

Os inspetores escolares eram homens considerados de apropriada inteligéncia na
proposicdo do patriotismo, aquele que — com esmero — velasse em interesse do Estado a
fiscalizacdo dos métodos de ensino, a conduta dos educadores e o aproveitamento dos
estudantes. Estes tinham ainda como fungdo apontar os erros e solicitar medidas de melhoria,
seja na estrutura ou infraestrutura da escola. Os estabelecimentos de ensino s6 tinham
autorizacdo para funcionar legalmente sempre com prévia verificacdo desses senhores
(BRASIL, 1956).

Dentre tantas exigéncias, estdo os laboratorios disciplinares de ensino ou salas
especializadas. Apesar das dificuldades financeiras do INSA, ndo possuindo nagquele momento
recursos para se adequar as novas exigéncias do ensino, de escola moderna e experimental, com
laboratdrios e oficinas, foi preciso buscar meios para efetiva-las. Nos relatdrios dos inspetores
aparecem as descri¢ces do que a escola dispunha de adequagéo enquanto estabelecimento de
ensino e das necessidades de aquisi¢Oes para atender aos preceitos legais para regularizacéo da
autorizacdo de funcionamento. Os laboratérios deveriam ser adequados a cada tipo de ensino

disciplinar (Imagens 40, 41 e 42).




190

Clar arin
« 4 allf 2110

lo- Armas da Republica

A sala especializada para 0 ensino de geografia era composta com 0s seguintes recursos:
0 — Ragas humanas, termo utilizado na &rea de geografia humana visando o estudo da formacao
da sociedade brasileira — a miscigenacdo do povo. Na figura a disciplina é representada por
bonecos de cores diferentes. Os componentes 1 (globo terrestre) e 5 (bussola) sdo instrumentos
utilizados para estudo/leitura e elaboragdo de mapas teméticos e orientagdo no espaco, sao
recursos da cartografia para formacéo do profissional; o 2 (globo celeste) e 0 11 (planetério)
sdo instrumentos utilizados para conhecer o sistema solar, planetas, estrelas - astronomia; o
item 3 (teltrio) é um mineral utilizado para o estudo na subarea da geologia por meio da
identificacdo de suas caracteristicas mineralédgicas e aplicacdo comercial; 6 (barémetro) medir
pressao atmosférica e 7 (termdmetro) temperatura atmosférica, sdo alguns dos instrumentos
utilizados para estudar as caracteristicas atmosféricas na subarea da climatologia; 8 (cartas
murais), mapa fisico e politico do territério brasileiro; 9 (amostra de produtos) materiais tateis,
como maquetes, perfis de solos, fragmentos de rochas e minerais etc.; 12 (armas da republica)
sdo os simbolos oficiais do pais que na Imagem 40 ¢ representado pelo brasdo; 13 (extintor de
incéndio) utilizado em caso de incéndio no ambiente; 14 (bindculo) em trabalho de campo é
muito utilizado para aproximacéo de objetos distantes para verificacdo de detalhes.

Assim como para o0 ensino da geografia configurou-se um modelo de organizacao
especifica da sala de aula, também se organizaram esses espagos para 0 ensino de ciéncias
naturais (Imagem 41), desenho e trabalhos manuais (Imagem 42) e histéria. Além disso, foram

adquiridos diversos materiais didaticos para o 1° ciclo do ensino secundario exigido pelo MES.
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Figura 41: Sala especial de Ciéncias Naturais — 1954

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

O processo de aquisicdo dos materiais para as salas especializadas ndo foi facil. Uma
busca constante de mobilizacdo realizada pelas freiras, doa¢des de politicos, comerciantes e dos
latifundiarios da regido e trabalho dos demais da comunidade somou-se hum esfor¢o eminente
de colaboracdo conjunta. Com esforco e dedicacdo, o objetivo foi alcangado a fim de atender
as exigéncias do Ministério da Educacdo e Salde, que tinha como argumento aprimorar 0

trabalho pedagdgico dos professores e aprendizagem dos alunos.
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Figura 42: Parte de instrumentos da Sala especial de desenho e trabalhos manuais — 1954

Parte da sala de Desenho e Trabulios M aig

Ginasio Nossa SenhoraAparecida

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

Percebemos que a lista de aquisicdo foi extensa, pois, além dos alojamentos para as
alunas (regime de internato) e para as freiras, seria necessario prover materiais considerados
indispensaveis para a pratica de ensino e aprendizagem. Muitos equipamentos eram necessarios
para as dependéncias onde as praticas pedagdgicas eram cobradas como indispensaveis:
laboratorios, biblioteca, oficinas para desenhos e trabalhos manuais, espaco para pratica de
esporte, dentre outros. Para mais, foram exigidos também materiais didaticos a serem utilizados

nas aulas do 1° ciclo do ensino secundario — o ginasial (Imagens 43, 44 e 45).
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Figura 43: Material exigido pelo Ministério da Educacédo e Saude Publica para autorizagédo de
funcionamento escolar — 1954

\ Sk GINASIO NOSSA SENHOR APARECIDA
gy HORA APARRCIDA SALINAS — MINAS GERAIS
AINAS | /

MATERIAL PARA O 1° CICLHO EXIGIDO
NA PORTARIA 501, DO MINISTERIO DA
EDUCACAO E SAUDE

- Dinamodmetro de lamina

- Alavanca para demonstracdo das 3 leis de

N alavancas, com jogo de 6 pésos
\ - Campéanula de vidro (200 X 6cm) para
experiéncias com o baroscopio
- Balanca hidrostéatica, completa com cilindro de
Arquimedes e cilindro de vidro, jogo de pessos.
- Picndmetro sem termémetro
- Aredmetro de peso constante de Baumé
- Aparélho de Palcal, completo
- Vasos comunicantes com pé.
- Tubo em U montado em madeira
- Nivel de bolha dupla
- Tubos capilares (jogo de 4 tubos capilares de
dif. @) montados em vaso de vidro.
- Tubo de Torricelli com cuba.
- J6go de 2 mandmetros: sendo um de ar livre e
a vl um de ar comprimido
'Gravesande) - Jogo de 2 modelos de bombas: sendo uma
' aspirante e uma premente.
- Colecdo de 5 ressoadores, com respectivos

suportes.
2 - Aparélho para demonstracéo das propriedades
~ Corte de niquind & vapor dos sélidos (Anel de S’Gravesande)
e R - Termdmetro de mercurio graduado

* Jogo de espelhos:

- Termdmetro de 3 escalas RCF

- Term6metro de maxima e minima
- Ebulidor de Franklin

- Corte de maquina a vapor

Prisng equilateral 60°

Prisma de peflexdo total 909

> “‘LEAPCIY‘_‘SC(ITP}O de 2 1‘u]w\1¥‘\‘ﬂll}‘1"‘n oom prisma

" Disco de Newton

* Ddspositivo pare o Disco de Newton - Fotdmetro completo
* Oristal ge espato de Islandla - Jogo de espelhos: conico cilindrico e
* Uigo de 3 1aans (parra,gultia de ferradure,ontados ey parabolico com desenhos

detra) - Prisma equilateral 60°
* hgulhg astétion con SWPOTLE: - Prisma de reflexdo total 90°
" Bissola ge declinagho & MOLINGO - Espectroscopio de 2 tubos, completo com
k.&, prisma

Gl — - Disco de Newton

- Dispositivo para o Disco de Newton
- Cristal de espato de Islandia
- Jégo de 3 imans (barra, agulha de ferradura,
montados em base de madeira)
- Agulha estéatica com suporte.
- Bussola de declinacéo e inclinacdo
Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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Figura 44: Continuacédo da lista de material exigido pelo Ministério da Educacao e Saude

v Publica para autorizacéo de funcionamento escolar — 1954
N\
? VASIO NOSg GINASIO NOSSA SENHOR APARECIDA
-, GINASINOSSA SNfoRg ApggrcIA 7, SALINAS — MINAS GERAIS

SALINAS MINAS GERAIS

1y 1 — Bastéo de ebonite
» bt 1 — Bastéo de vidro
e 1 — Eletroscopio completo, com 6 pares de
aluminio de reserva
1 — Maéquina eletrostatica de Wimshurst com
acessorios, modelo grande, discos de 30 cm @
1 — Voltametro de volume
1 — Campainha elétrica
1 — J6go de 3 tubos e Geissler de diferentes
formatos.
1 — Emp0la de Crookes
1 — Aparélho de Kipp
1 — Eudiébmetro de Bunsem com eletrodios de
platina
1 — Tripe de ferro 18 X 10cm.
1 — Bico de Bunsen com torneira
1 — Tela de arame com amianto
1 — Triangulo de porcenala
1 — Cadinho de barro
1 — Piga de Mohr
1 — Cento de tubos de ensaio tamanho médio
1 — Estante de madeira para 6 tubos de ensaio
1 —J6go de 3 calices graduados: 60-125-250cc.
2 — Escovas para tubos de ensaio
2 — Chapas de vidro: 10 X 10cm.
1 — Funil de seguranca ¢/ 1 bola
1 — Cristalisador de vidro 10 X 10 cm.
1 — Vidro de relégio
1 —J6go de baldes aferido: 100-250-500cc.
1 — Bal&o de distilacdo fracionada: 100cc.
solner 670 1 —Vaso Erlemeyer de 500cc.
1 — Refrigerador de 30cm.
1 — Retorta de vidro
1 — Pipeta graduada
1-J6go de 3 cilindros graduados: (50-100250cc)
1 — Lampada de alcool
1 — Frasco de Kitasato
1 —Torre dissecadora
1 — Cilindro graduado para recolher gazes
1 — Campanula com tubo superior
50 — Laminas e 50 laminulas
100,0 Xilol
500,0 Mercurio
100,0 Limalha de ferro
1 — Dinam6metro de mola
1 —Plano inclinado
Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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Figura 45: Continuacédo da lista de material exigido pelo Ministério da Educacéo e Salde

"

(INASIO NOw
|
]
= Pinga para t
= Cadinhos de poroelans
= Ural de porcelans
Colhep de porcelens
= BugtOes de vidpo
¢~ Fragoos de boca lared 4
id J:, 0 de 3 funis de
~ J8go de chlices 6
* Bechep de 500ce
* Tubo de poroelsnd
| = Jogo de 3 furadoret e
-~ Fragoo de Woulf

~ Espdtula de ferro
L Tenag ge ferro P

SN
o N
A \PARECTHA

Publica para autorizacéo de funcionamento escolar — 1954

GINASIO NOSSA SENHOR APARECIDA
SALINAS — MINAS GERAIS

- Balanca de Roberval com jogo de pesos
- Baroscopio completo

- Torniquete hidréaulico

- Bar6metro

- Méaquina pneumatica com disco esmerilhado
- Diapaséo em caixa de ressonancia

- Campainha em campanula

- Sonémetro de cordas

- Pirdmetro de cordas

- Lampada dos mineiros

- Higrdmetro de cabelo seg. Saussurre

- Jogo de espelhos esféricos (cOcavo e convexo)
com moldura de 10cm. (2)

- Cuba para estudo de reflexdo de refracéo
- Cémara escura completa

- Pilha Leclanché

- Amperimetro de demonstragéo

- Voltimetro de demonstracao

- Eletro imam com gancho

- Ap. para demonstragdo do principio das
maquinas mgneto elétricas

- Bobina de indugédo de Ruhmkorff

- Colegdo de pecas para experiéncias em
eletricidade

- Microscopio pequeno

- Alambique de vidro de 2 litros

- Suporte Universal de Bunsen

- Pinca para tubos

- Cadinhos de porcelana

- Gral de porcelana

- Colher de porcelana

- Bastdes de vidro

- Frascos de boca larga de 250cc

- Jogo de 3 funis de vidro

- Jogo de 2 célices sem graduacao

- Becher de 500cc

- Tubo de porcelana

- Jogo de 3 furadores de rolhas

- Frasco de Woulf

- Espétula de ferro

- Tenza de ferro para cadinhos

- a Almofariz de ferro tamanho médio

- Colecdo de 7 matérias corantes

- Balsamo de Canada

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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A pergunta que fazemos é: As freiras dispunham de conhecimentos suficientes para
trabalhar com todas essas ferramentas e materiais exigidos pela diretoria do ensino secundario?
Faltaram-nos elementos suficientes para alcancarmos uma resposta. Quando tocamos nesse
assunto com as ex-alunas, elas demonstraram nédo se recordar de muitos detalhes em relacédo ao
material que aparece nas listas. Todavia, acreditamos que as lembrangas delas estéo ligadas ao
que as freiras tinham confianca para usar, em conformidade com seus conhecimentos. Os
recursos mais citados foram: mapas, binoculos, animais dissecados e empalhados, brasao,
globos terrestre e celeste, construcdo de maquetes, murais, recursos de medicdo e desenho para
as aulas de matematica e geometria (transferidor, compasso), pequenos animais conservados
em formol, microscépios, experimentos com substancias simples (6leo, papel, &gua, tinta),
linhas e tecidos para bordados, balanca, instrumentos musicais, dentre outros.

A partir desses itens citados nas fontes, percebemos a forca do tecnicismo nos
estabelecimentos de ensino, principalmente no que se refere ao ensino secundario. Foi cobrada
da gestdo da instituicdo a obrigatoriedade em adquirir esses materiais, além de livros e outros
materiais didaticos que favorecessem a preparacgdo técnica para o campo do trabalho — ademais,
construcdo e/ou adaptacdo do prédio escolar para favorecer aulas técnicas de criagdo, montagem
e manutencdo dentro de disciplinas como: educacédo artistica, trabalhos manuais, desenho e
artesanato, conforme o curso e publico a ser atendido. O fazer pedagdgico estava diretamente
relacionado a boa préatica docente no manuseio dos equipamentos dos laboratorios e salas
especializadas.

As representacOes das salas de aulas especializadas — laboratérios — tratavam de
modelos propostos inspirados numa nova tendéncia nas décadas de 1950 e 1960, situados num
tempo historico que “a sociedade brasileira se ressentia da falta de matéria-prima e produtos
industrializados durante a 22 Guerra Mundial e no periodo pds-guerra, pois buscava superar a
dependéncia e se tornar autossuficiente” (KRASILCHIK, 2000, p. 86). Os ambientes
inspiravam um fazer pedag6gico moderno pautado na racionalidade e na funcionalidade que
tinha como meta organizar um novo curriculo combinado as necessidades de instrugdo do
momento, de forma a estreitar a modernizacdo difundida que implicava na reformulacéo dos
programas de ensino.

Concebemos que as religiosas constituiram e materializaram a cultura escolar num
panorama pedagogico em que ela era determinada pela instituicdo educativa, de forma que o
simples pensamento de mudar essa cultura foi algo que entrou em confronto com as crengas

das freiras. Tomando por base as crengas da Igreja Catolica e os ensinamentos a partir da
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“Historia Sagrada”, € certo que ali havia um conflito, porque foi preciso abrir as portas para 0s
conhecimentos cientificos, ou seja, as religiosas teriam que passar a ensinar conforme a Ciéncia.
Isso se observa a comecar pelo globo terrestre, pois, ainda naquele tempo, o fato de a Terra ser
redonda era algo que ainda incomodava muitas pessoas. Partindo dos pressupostos que a
educacéo religiosa coloca que a humanidade se constituiu a partir de Ad&o e Eva, adotar o globo
terrestre j& era algo que entrava em choque com 0s seus conhecimentos, isso porque remete a
outra dimensdo do surgimento da Terra, que nao € religiosa, é a Ciéncia entrando em contexto.
Com o surgimento de novas tendéncias, novas tecnologias, por conseguinte, novos
experimentos, alguns conceitos e significados construidos socialmente ao longo de muitos anos
foram sendo distanciados das concepcoes religiosas.

Saviani (2005) demarca que a tendéncia educacional dominante no Brasil — desde o final
da década de 1960 — foi pautada numa concepc¢do produtivista de educacdo. Pontua-se ainda
que se fez presente consideravelmente nos profundos debates entre os anos de 1950 e 1960
quando se pensava a primeira LDB. Dessa forma, “a década de 1960 foi marcada pelas Gltimas
experiéncias de renovacao pedagdgica, sob a égide da concep¢do humanista moderna, expressas
nos ginasios vocacionais e em escolas experimentais” (SAVIANI, 2005, p. 25). Essas marcas

também se expressam nas entrevistas, como podemos observar:

As salas de aulas eram divididas em: sala de ciéncias, sala de geografia, sala
de histéria. Dentro da sala de ciéncias tinham varios armérios e dentro deles
tinha tudo que se tratava da disciplina de ciéncias: animais dissecados,
mercurio... essas coisas organizadas em cristaleiras; na sala de geografia havia
mapas pendurados na parede, globos...; na de histéria, eu me lembro que tinha
0 brasdo, o escudo do hino nacional no fundo, tinha é... mapas historicos,
imagens de presidentes, e... tudo relacionado a historia, a decoracdo era
relacionada a histéria. Na sala de geografia tinha até um planetario, onde a
gente 0 movimentava, era desse tamanho mais ou menos [gesticulando com
as maos], ele ficava 1a pendurado. Tinham os mapas, mapa Mundi, mapa do
Brasil, mapa de Minas, varios mapas na sala de geografia. Essas trés salas...
eu lembro que eram quatro que funcionavam assim, a Gltima eu ndo me lembro
0 que tinha, qual era o assunto que tinha... Tinha também a biblioteca ao lado
da capela. (MARIA ELZA SARMENTO, 2020).

Analisando as fontes, notamos no modo de ensinar das freiras marcas que se fizeram
presentes das tendéncias pedagdgicas tradicional, escolanovista e tecnicista. Em alguns
momentos, uma foi mais marcante que as outras. Entendemos que isso se deve as manifestacoes
do tecnicismo — naquele momento interferindo em praticas ja enraizadas e em processo de
aprendizagem de novas tendéncias —, uma vez que, até 1962, estavam em destaque os tedricos

que adotavam a concepcao da Escola Nova. A partir de entéo, aparece uma conexao entre as
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duas visOes: escolanovista e tecnicista (SAVIANI, 1984). Contudo, as préticas tradicionais
ainda eram evidentes no INSA, porque ndo € possivel separar da pratica pedagogica das freiras
seus saberes docentes construidos a partir de seus processos de formacao e das suas experiéncias
(SANTOQOS, 2017).

Durante o ciclo de funcionamento do INSA, podemos perceber nas fontes encontradas
evidéncias de coexisténcia das pedagogias:

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor e se na pedagogia
nova a iniciativa deslocou-se para o aluno, na pedagogia tecnicista o elemento
principal passou a ser a organizacéo racional dos meios, ocupando o professor
e o0 aluno posicdo secundaria. A organizacdo do processo converteu-se na
garantia da eficiéncia, compensando e corrigindo as deficiéncias do professor
e maximizando os efeitos de sua intervengdo. (SAVIANI, 2005, p. 34).

Face a essas questbes, ndo podemos ignorar o fato imperioso das mudangas educacionais
no contexto brasileiro refletido no cotidiano do INSA por meio de diretrizes, orientacdes e

fiscalizacdo do Estado. Vejamos mais um exemplo na Imagem 46 a seguir:

Figura 46: O curriculo escolar e medidas de apuracéo do rendimento escolar a partir da nova
LDB - 1962

Processo 70442/62

Sr. Chefe:

No Curriculo do curso ginasial do Ginasio N. S?
Aparecida, proponho, que se retire Ciéncias da 3?
série como obrigatoria.

2- Nas disciplinas complementares, ndo devera
constar Francés da 12 e 22 série.

Falta, também, Organizacdo S. P. Brasileira, na
32 série.

3- Nas disciplinas optativas, ndo deve constar
Canto Orfebnico na 32 e 4% série, porquanto,
teriamos 8 disciplinas em uma s6 série.

4- O sistema de apuracdo do Rendimento Escolar,
podera ser aprovado.

Submeto 0 assunto a consideragao superior.

S.1. 6/7/62

Avany de Lima

Em tempo:

O estabelecimento permite exame de 22 época,
com frequéncia inferior a 75%.

S.1. 6/7/62
‘ Avany de Lima
folbuimud dantea”  fopal " " O estabelecimento devera estabelecer 0 minimo
© L foin fistoperd o de frequéncia para prestagdo de exames

Fonte: Arqui;/o da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.



199

Os principais desafios enfrentados pelas freiras podemos classificar em curriculos
interno e externo, de forma mais precisa, como articula-los sem perder esséncia e principios de
uma instituicdo com valores cristaos catolicos. Os externos se observam nas mudancas impostas
pela nova LDB explicitas no documento acima. Refere-se a obrigacdo de readequacdes
institucionais educacional a partir de um regime federativo, contudo, pluralista no que diz
respeito as diferenciacdes regionais. Os internos concernem em crencas, valores morais
instrutivos e formativos que perpassam o0s aspectos curriculares formais, como é possivel

observar nos depoimentos:

As freiras ndo falavam abertamente que estdvamos sendo educadas para
sermos boas donas de casa, do lar. Mas elas educavam a gente pra isso, porque
nos tinhamos aulas que falavam muito sobre as questdes familiares, e s6 de
estar ensinando culinaria, trabalhos manuais... isso tudo a gente aprendia. Para
mim, de qualquer forma isso era uma preparacdo para o lar mesmo, eram
tarefas de lar mesmo. (MARIA EFIGENIA ASSIS, 2021).

Era uma escola regulamentada por rigidas normas de conduta dos alunos,
altamente disciplinadora, altamente formadora de valores. Naquela época isso
tinha um peso muito grande na formacdo, principalmente da mulher, uma
mulher que era formada ali com... predestinada a fazer o caminho da formacéo
familiar, da constitui¢do de familia. Eu me lembro que eu tinha aulas de... tem
0 nome é... quando 0 neném nasce, como € que se cuida... Puericultura! A
gente tinha essa matéria, e ela ndo seria coerente se tivesse homens la dentro.
Hoje ndo, hoje os homens participam do processo de aprender todo esse
processo do cuidado com a crianga. Nossa formag&o era de normalista, o que
nos habilitavam a ser professoras primarias, de primeira a quarta série. E,
nesse conjunto, também para a gente se casar, ser mae, ter filhos. E o
papel/formacdo da mulher estagnava ai. (ODETE CANDIDO, 2021).

As freiras Clarissas Franciscanas que fizeram parte desse processo histérico do INSA
tiveram que passar por um aprendizado forcado, reorganizar suas devocgdes, repensar 0S
métodos de ensino, de modo a atender a um novo contexto educacional. Para responder as novas
diretrizes de modo a articular o curriculo formal, fez-se necessario repensar algumas crencas e
condutas — elementos da formacdo franciscana —, para que Seu carisma permeasse a pratica
pedagogica sem ferir a legislagdo, e a0 mesmo tempo, difundir os valores da Ordem®®. Em
sintese, as fontes documentais em contraste com as memorias das ex-alunas evidenciam a
coexisténcia das pedagogias tradicional, escolanovista e tecnicista, a partir de um modelo de
racionalizac&o de um sistema capitalista — um ensino elitizado e para poucos com fragmentacao

curricular do trabalho pedagogico.

55 Os valores da Ordem sdo o que toma Francisco de Assis como ideal de vida, tais como: a alegria, a confianga, a
capacidade de atrair pessoas para a pratica dos valores do Evangelho por meio de condutas educativas.
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As religiosas Clarissas Franciscanas traziam praticas extremamente tradicionais em
conformidade com as crencas do catolicismo, de forma que, quando a LDB de 1961 veio com
forte influéncia da Escola Nova, desprender-se de uma cultura ndo seria facil, contudo, seria
preciso buscar adaptacOes necessarias para manter funcionamento e regularizacdo da
instituicdo. A proposito, a area educacional em termos gerais sentia os problemas politicos e
econdmicos. Isso motivou intervengdes governamentais a celebrarem acordos e oferecerem
ajuda econémica a Educacdo por meio de bolsas e verbas. O intuito era efetivar propostas
concretas e solucionar problemas educacionais brasileiros de forma a fomentar o mercado de
trabalho. Surge entdo, a partir de 1964, o tecnicismo revestido por um modelo empresarial da
racionalidade e da produtividade. O objetivo era atender as novas exigéncias econémicas e as
reivindicacdes do povo que almejava para seus filhos instrucéo de qualidade e gratuita.

Assim, fez-se necessaria a expansdo da escola pablica. Para tanto, o Estado precisava
de meios rapidos e exequiveis, e uma saida para isso foi celebrar convénios com escolas
particulares que tinham estrutura para atender a nova demanda. Dessa forma, em Salinas, as
irmas Clarissas Franciscanas também enfrentavam dificuldades financeiras para manter o
Colégio, e logo se viram compelidas a oportunizar pouco a pouco a estadualizacéo do colégio.

Essa discussdo se fez presente nas memdrias da gestdo do INSA:

[...] a manutengdo de uma escola é sempre muito dispendiosa. Havendo area
ociosa no Instituto, pensou-se em um convénio com o Estado, a fim de que o
Ginéasio Estadual da cidade funcionasse em prédio que satisfizesse melhor as
exigéncias do MEC. Essa ideia partiu do Sr. Geraldo Paulino Santana, entéo
Deputado Estadual. Entrando em entendimento com a Madre Visitadora da
Congregagdo, Revma. Irm@ Hélia Flecha, ele procurou estudar todas as
possibilidades para que fosse firmado Convénio entre a Secretaria de Estado
de Educacdo e Congregacdo das Irmés Clarissas Franciscanas Missionarias.
Isso se concretizou em agosto de 1969. (INSA, 1976, p. 4-5).

Por consequéncia, a instituicdo passou por algumas mudangas durante o periodo de sua
existéncia. O Instituto Nossa Senhora Aparecida passou por um processo de transformacgéo no
ano de 1969. De imediato, por meio do convénio, o Ginasio Estadual recebeu 129 alunos
distribuidos em 04 classes. Com essa transferéncia do ginasio — da esfera particular para a esfera
estadual — cessaram-se as atividades do Ginasio Nossa Senhora Aparecida iniciado em 1952. A
Congregacéo Clarissas Franciscanas firmou convénio junto a Secretaria de Estado de Educacdo
de Minas Gerais, em que o Curso Ginasial passou a pertencer ao governo do Estado. Segundo
clausulas do Convénio, a cessdo do edificio foi sem 6nus para o Estado, para o funcionamento

do Ginasio Estadual. Em contrapartida, foi concedido a Congregacdo o direito de indicar o
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Diretor, Secretéario, bem como o de admitir os professores nos termos do Decreto n® 11.073 de
17 de abril de 1968 (INSA, 1969).

O convénio foi estabelecido amparado pela Lei n° 5228, de 18 de julho de 1969, que
dispde sobre a concessdo e o pagamento de subvencges a entidades especificadas em lei anual
de iniciativa do poder legislativo de Minas Gerais. Portanto, dentro do mesmo prédio, passaram
a funcionar a educacdo ginasial publica e o curso normal privado, respectivamente: Ginasio
Estadual de Salinas e Instituto Nossa Senhora Aparecida. O Ginasio Estadual de Salinas teve
mudanca de denominacao para Ginasio Nossa Senhora Aparecida com a publicacdo da Lei n°.
5696 de 13 de outubro de 1969.

Na sequéncia, foi publicada a Lei 5323, de 07 de novembro de 1969, que concede

subvencdes a diversas instituicdes. Dentre elas, 0 INSA:

Art. 1° - De acordo com o disposto no item IV do art. 6° da Lei n° 4.895, de
29 de agosto de 1968, a Loteria do Estado de Minas Gerais pagard, no
exercicio de 1970, e nos termos do que dispbe a Lei n° 5.228, de 18 de julho
del969, as entidades adiante enumeradas, as seguintes subvengdes: [...]
Salinas: [...] Instituto Nossa Senhora Aparecida (para bolsas de estudos) -
NCr$15.000,00. (MINAS GERAIS, 1969, p. 57).

Percebemos que o Estado procurou ampliar a oferta educacional em Salinas por meio
de incentivos financeiros a rede particular. Mesmo com essas mudancas, a democratizacdo do
ensino ainda era algo distante naquela cidade.

J& no ano de 1975, foi criado no INSA o Curso de Contabilidade a nivel secundario,
hoje atual ensino médio. Em 1977 toda a instituicdo foi estadualizada. Apesar de esse feito ter
ocorrido envolto a conflitos, a estadualizacdo beneficiou as familias mais carentes. O
fechamento do INSA foi uma decisdo tomada pela Congregacdo quase que numa atitude
“obrigada”, impulsionada por for¢as politicas locais — sobretudo porque as freiras deixaram o
colégio/sua moradia de forma subita, inesperada e chocante para a comunidade salinense. As
analises disso discutiremos na proxima secdo. Neste momento, vamos discutir as contribuicdes
do INSA para Salinas e regido e a continuacdo do ensino das freiras pelas praticas educativas

das normalistas formadas por ele.
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4.5 “Eu trabalhei como aprendi. As freiras eram muito organizadas! Isso eu trouxe para

avidal”

Os relatdrios do inspetor seccional trazem a tona a exigéncia de qualificacdo dos
professores para areas disciplinares. Salinas, como muitas outras cidades brasileiras, é
localizada geograficamente afastada dos grandes centros urbanos, o que dificultava encontrar
professores com formacdo. Quem assumia as disciplinas para as quais nao havia profissional
com tal formacéo eram pessoas habilitadas em outras areas ou normalistas que demonstravam
afinidade em lecionar alguma area disciplinar. Os interessados poderiam se candidatar a cadeira
em duas situacOes: submetendo-se a exames de suficiéncia (e, se aprovados, obterem licenca
para atuar no ensino secundario); ou sendo normalistas autorizados a lecionar a titulo precario
pelos 6rgdos competentes.

A partir de 1958, quando o INSA iniciou a formacao das primeiras normalistas, aquelas
que tiveram destaque durante o curso foram sendo escolhidas pelas freiras a assumir turmas do
ensino primario e disciplinas do ginasial a medida que a propria instituicdo foi se expandindo.

Como é possivel inferir na fala de Vilson Moreira (2019):

Tanto no ultimo ano delas, em que tive aulas com elas... a influéncia delas em
todos os aspectos permaneceu ainda por um bom tempo! Porque muitos
professores e funcionarios que ja trabalhavam com elas, permaneceram. E as
alunas que formaram o magistério no proprio INSA deram sequéncia ao
trabalho delas. A qualidade de ensino, o sistema de gestdo, essa moral que
tinha a escola na questdo da qualidade foi posta pela prépria natureza da
pratica anterior, ja estava presente no espirito do pessoal. Entdo, enquanto esse
pessoal foi ficando, por um determinado periodo isso ainda prolongou.

A narrativa nos traz um ponto importante: a continuidade do ensino das freiras em
Salinas, ainda que ndo estivessem mais presentes. A escola cumpriu seu papel educacional,
mesmo que dentro de um limite bastante especifico. Entendemos que as normalistas formadas
nesse educandario propagaram por muitos anos a formacdo recebida pautada nos principios
morais, fé e tradicdo cat6lica. Esses aspectos sdo expressos nas reminiscéncias de Aida Viana
(2019):

Eu trabalhei como aprendi. As freiras eram muito organizadas! Isso eu trouxe
para a vida! D& para vocé ver pelos meus planos de aula, pela organizagao
deles. Qualquer pessoa que pega um plano de aula meu entende como eu dava
as aulas.
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A normalista expressa brilho no olhar ao falar de sua experiéncia docente. Captamos
que é um assunto que ela tem orgulho e gosta de recordar. Ao falar sobre como se desenvolveu
em sala de aula, o tom da sua voz apresenta sentimento de realizacdo profissional. Apreendemos
pelas suas lembrangas que sua passagem de estudante a professora foi um desdobramento
pautado nas experiéncias obtidas no INSA, de tal maneira que, com orgulho, pega seu
certificado ginasial e diploma de normalistas e diz:

Veja meus diplomas do Instituto Nossa Senhora Aparecida. Eu tenho mania
de guardar as coisas, 0 povo ja ndo tem mais 0 costume de guardar as coisas.
Olha que aqui nos diplomas aparece todas as disciplinas que eu fiz. Na época
nos estudamos latim, inglés, geografia, francés, educacdo fisica, musica e
canto. Tinha puericultura também, me lembro até do caderno, ndo sei por que
n&do aparece aqui no diploma.
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Figura 47:Certificado de concluséo do curso ginasial de Aida Viana (1955)

Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana.

5% As disciplinas que constam no verso sdo: Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica, Ciéncias, Historia do
Brasil, Historia Geral, Geografia, Trabalhos Manuais, Desenho e Canto.
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Figura 48: Diploma de normalista de Aida Viana
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Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana

As disciplinas cursadas por Aida Viana no curso normal foram: Portugués, Matemaética
e Estatistica, Fisica e Quimica, Anatomia e Fisiologia Humanas, Biologia Educacional, Higiene
e Educacdo Sanitaria, Higiene e Puericultura, Histéria e Filosofia da Educacdo, Sociologia
Educacional, Metodologia do Ensino Primério, Pratica de Ensino, Desenho e Artes Aplicadas,
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Mdsica e Canto, Educacgdo Fisica, Francés, Geografia e Histdria da Civilizacdo e Educacdo
Civica, Inglés e Latim.

Notamos, pelo conjunto de disciplinas, somado a todas as evidéncias encontradas nas
fontes, que o colégio trabalhou com uma ideologia dominante para preparar as mocas
culturalmente e dentro de principios e tradi¢do cat6lica. A composi¢do curricular esta vinculada
a praticas sociais, culturais e simbdlicas. O curriculo influencia e é influenciado pelos distintos
processos formativos, num movimento dindmico que se da entre as subjetividades dos sujeitos
e a construcdo da sua identidade.

Para aqueles que estudaram no INSA, a escola teve um papel importante no sentido de
que ele ocupou um espaco vazio. Mesmo que o educandario tenha sido pensado para uma elite
ou um grupo de pessoas, essa elite precisava de educacdo. Como defende Escolano Benito
(1999), a profissdo de professor historicamente se configurou num jogo interativo entre o
exercicio materializado da profissdo e as atribuicbes que Ihe tém conferido identidade e
socializados no imaginério coletivo. Com efeito, a profissdo de professor —como a conhecemos
hoje — constitui uma tradicdo inventada em boa medida pelos proprios atores que a representam
e pelas imagens de identidade que criaram a mesma sociedade que a reconhece e legitima. A
percepcéo do autor apresenta bem os sentimentos de identidade que Aida Viana guarda consigo,
tendo em conta que, em sua juventude, frequentou o INSA de 1952 a 1958 e acompanhou todo
0 processo de criacdo e construcao do prédio do educandario. Além do mais, ela conviveu com
as freiras cotidianamente com seus ritos e suas tradi¢des catolicas.

Quando ela relata que propagou o que aprendeu no educandario, de modo a enaltecer
seu plano de aula, entendemos que buscou ensinar a partir de um processo de imitacdo docente

vivenciado pelas religiosas:

Sempre ao chegarmos, faziamos orag¢6es no patio do Colégio. E toda a minha
vida eu segui com isso, ndo s6 como estudante, mas também como professora,
ao chegar em sala de aula eu fazia sempre uma oragdo com meus alunos, de
preferéncia "Ave Maria e a Oragdo do Anjo da Guarda", que nds sempre
gostdvamos muito de rezar. Pelos planos de aulas d& para vocé perceber. Por
eles da para vocé ver bem que tem a parte da oracdo. Eu também trabalhei la
no INSA com elas, foi s6 aprendizado! Sdo muitas histérias, minha filha!
[sorri] (AIDA VIANA, 2019).



207

PLANO DE LICAO
Salinas, 1958
Série: 28
Matéria: Ciéncias Naturais
Assunto: Projeto de uma horta
Oracdes diarias: Ave Maria e Anjo da Guarda

Data: Desenvolverei através de vérias etapas:

1°. A escolha do terreno;
2°. O preparo da terra;

3°. O estudo da semente;
4°, As sementeiras;

5. Os viveiros;

6°. Cuidados necessarios;
7°. Estudos da alimentacéo;
8°. A colheita.

— Objetivos —
Informativo e Formativo:

1°. Fornecer motivos para realizacdo do programa escolar, fornecendo situagoes reais a crianga
para trabalhar, observar etc.

2°. Proporcionar trabalho higiénico e recreativo;

3°. Desenvolver o espirito de cooperacgao e de economia;

4°. O amor a terra;

5°. Incentivar o aproveitamento dos quintais;

6°. Prover uma alimentacdo sadia pela inclusdo dos vegetais que fornecem os sais minerais e
as vitaminas indispensaveis a manutencado da salde.

— Atividade da Mestra —

Preliminarmente farei uma pegquena excursdo com meus alunos a uma horta. Aproveitando
a oportunidade desenrolarei uma sugestiva conversa sbre as hortalicas. Mostrarei para éles as
diversas qualidades de frutos horticulas: tomate, nabo, rep6lho etc.

Apos a excursdo, para maior predisposicao da classe contarei uma interessante historieta de
fundo instrutivo: “Tonico e as suas aulas”.

Em seguida explanarei para os alunos quais os terrenos adequados para fazermos hortas;
como havemos de prepara-los; quais as sementes que vamos usar, os cuidados que devemos ter, etc.

Darei uma répida explicagdo sobre os alimentos, o seu valor, os alimentos de origem
vegetal; o que nos fornece as hortalicas; o que é o tomate, etc. E, como nos fornecem vitaminas para
o normal desenvolvimento do corpo e saude perfeita.

Combinarei, finalmente, com os alunos, para juntos fazermos uma horta.

Matematica

Aproveitando as figuras geométricas das formas dos canteiros, falarei um pouco sdbre
geometria.

Terminada a colheita, faremos uma festinha com dramatizacdes. Os personagens
simbolizardo diversas hortalicas.

Durante a aula de aritmética irei com meus alunos a um armazém e faremos compras de
sementes. Ao retornar a sala faremos problemas sdbre sementes como:

Um menino foi a um armazém e comprou varios pacotinhos de sementes: 2 de sementes de
alface por Cr$2,00, um de repolho por Cr$4,00. Deu ao negociante Cr$10,00. Quanto recebeu de
tréco?

Apresentarei gréaficos das sementes que falarmos nos problemas.
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Nos estudos de Tardif (2013, p. 557), 0 autor afirma que, “nas escolas normais, o
aprendizado da profissdo passa pela pratica, pela imitacdo e pelo dominio das rotinas
estabelecidas nas escolas pelas professoras experientes, bem como pelo respeito as regras
escolares”. Partindo dessa premissa, percebemos que Aida Viana procurou em suas agoes
docentes replicar, pela imitagdo, o que experienciou no INSA, assumindo a partir de entdo o
lugar de educadora. As rotinas e regras escolares impostas pelas religiosas sdo perceptiveis no
seu plano de licdo que se desdobra em etapas diarias — planos de aulas.

Analisando o plano de ligdo de Aida Viana, notamos que a maneira com que ela discorre
como trabalhar o contetdo esta préxima do que era recomendado pelos manuais pedagdgicos
de Afro Amaral Fontoura® na formacdo de professores. O autor defendia que era preciso ter
cuidado com os excessos, pois a escola tradicional coloca as atividades interativas num quadro
de horror porque quebra o siléncio. Centrar no escolanovismo e abusar de atividades ludicas,
de jogos, também seria um erro, porque todo exagero tira o interesse do aluno, enjoa. Assim,
ele defende que a “Escola Viva” trabalha no meio termo, em que ndo se abre mao de préaticas
interativas e de jogos, mas também ndo as utiliza em excesso. Essas técnicas de ensino na Escola
Viva se dd&o mais no campo da fixacdo da aprendizagem do que como meio transmissor dos

ensinamentos a todo momento. Segundo Vifao (2008, p. 16), os cadernos dos professores:

[...] ndo sdo apenas um produto da atividade realizada nas salas de aula (afinal,
o livro de texto é um produto exterior que se introduz em sala de aula) e da
cultura escolar, mas também uma fonte que fornece informagédo — por meio,
sobretudo, de redacBGes e composicOes escritas — da realidade material da
escola e do que nela se faz. Além disso, proporcionam ocasionalmente pistas
sobre os manuais efetivamente utilizados na sala de aula e seu uso tanto pelo
professor como pelos alunos. (VINAO FRAGO, 2008, p. 16).

Dessa forma, podemos dizer que Aida Viana no ano de 1958 buscou se apropriar dos
ensinamentos postos nos manuais utilizados em sua formac&o, incorporou 0s modos de ensinar

das freiras, de forma a constituir elementos para sua pratica docente em sala de aula. Apos

57 Na entrevista com Maria de Lourdes Cardoso (2021), ela nos mostrou o livro de Psicologia Geral utilizado em
sua formacdo normalista no INSA, e disse ainda que ndo dispunha dos demais, mas lembra que todos eram da
mesma cole¢do “Escola Viva”.

A colecdo Escola Viva é de autoria de Afro do Amaral Fontoura. Para o autor, naquele momento histérico, exigia-
se urgente renovacdo educacional: relacdo entre o que deve fazer o professor e 0 como se deve fazer aliado ao
equilibrio entre o velho e novo modelo escolar (tradicional e nova) (MACIEL; VIEIRA; SOUZA, 2012). Afro do
Amaral Fontoura nasceu em 1912, formado em Magistério, “[...] foi professor nos cursos Normais do do Rio de
Janeiro quando publicou o seu primeiro manual. Alguns anos depois, ja formado na Faculdade de Filosofia da
Universidade do Brasil, passou a dar aulas de sociologia e servico social nas principais faculdades fluminenses”
(MEUCCI, 2007, p. 43-44).
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mostrar seu caderno de planos de aulas, Aida Viana acrescenta que fez questdo de mostrar o de
ciéncias porque foi 0 mesmo utilizado para sua classificacéo de titulos no concurso publico ao
qual ela se classificou em quarto lugar. Expressando satisfacdo, ela diz: “Essa aqui é a carta de
minha nomeacdo pelo governador do Estado de Minas Gerais como professora normalista,
professora priméria (AIDA VIANA, 2019).

Figura 49: Nomeacao de Aida Viana para o cargo de professora prlmarla (1959)
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Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana.

Aida Viana se formou no INSA em meados do ano de 1958, ja em 10 de dezembro de

1959 foi nomeada por concurso publico para assumir a cadeira de normalista na Escola Estadual
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Dr. Jodo Porfirio. Assim como Aida Viana, Maria Efigénia Assis (2021) também mostrou sua
Carta de Nomeacao, que ocorreu em 09 de novembro de 1970, com classificagdo em 3° lugar.

Esta concluiu o curso de normalista no INSA no ano de 1966 e rememora:

Eu estudei no colégio das Irméds. Com 17 anos formei. Naquela época era
assim, formavam por exemplo 12 professoras, seis ou sete eram de fora,
meninas do internato que vinham de Pedra Azul, Porteirinha, Januéria...
Faltava professor demais! Eu com 17 anos, tinha acabado de me formar, a
irma mandou me chamar la em casa. Nao tinha telefone, ndo tinha nada. A
Irma falou comigo assim: “olha Efigénia, tem uma professora que dé aula no
4° ano a tarde, voce€ vai substituir porque ela perdeu o neném”. Eu falei: “Irma,
pelo amor de Deus, eu ndo tenho condigdo de dar aula”. Ela levantou o
paninho da mesa ¢ disse: “de quem sdo essas notas de matematica, portugués
e didatica? Pois ¢, vocé ¢ a melhor aluna que eu tenho, vocé vai dar aula sim.”
Didética era a base. Cheguei em casa, falei com minha méae e entéo eu fui dar
aula 1a. Trabalhei com outras turmas também. Logo passei no concurso do
estado e hoje sou aposentada como professora. (MARIA EFIGENIA ASSIS,
2021).

Havia uma demanda reprimida, uma caréncia por professoras formadas para ocupar as
cadeiras no ensino primario. A instituicdo colaborou para uma futura ampliacdo educacional
ndo sé em Salinas, mas também em toda regido norte mineira, como podemos inferir na fala de
Maria Eugénia Assis. O fato de algumas meninas terem iniciado a docéncia ainda sob a gestéo
das freiras fez com que elas ganhassem maior confianca no exercicio da profissdo. Quando
integradas na funcdo publica, com estatuto de servidora publica, j& haviam garantido certa
autonomia em sala de aula. Por outro lado, ajudando nessa iniciacdo docente, as freiras também
estavam garantindo que essas normalistas iriam propagar um ensino catequético, regado a
tradicdes, valores e moral catdlica.

Por sua vez, Carmelita Carneiro (2021) relembra:

Eu dei aula no colégio no curso primario e no ginasio. Dei aula de portugués,
de ciéncias e religido. O que aparecia [disciplinas], elas me chamavam para
ministrar. Dei aula de histdria, de geografia, ciéncias, tudo que elas me
chamassem... A disciplina que faltava professor, elas se apressavam a me
procurar. Ja falavam: “chama a Carmelita”. Depois de muito tempo, quando a
escola estadualizou, teve um periodo que trabalhei como diretora, vice-
diretora, auxiliar de secretaria, eventual... Gracas a Deus, eu dei conta disso
tudo.

A ex-estudante relata sobre as oportunidades que teve a partir de sua formacéo no INSA.
Com o diploma de normalista, ela conseguiu ter uma profissdo, colocar-se no mercado de

trabalho e assumir um papel social na sociedade de modo a exercer a docéncia. Vale relembrar
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que, diferentemente de Aida Viana e Maria Efigénia Assis — que foram alunas pagantes —,
Carmelita Carneiro foi estudante bolsista pelo INSA, formou-se na instituicdo em 1965 e pagou
seus estudos com a forca do seu trabalho.

Cada aluna que fez parte deste estudo traz experiéncias que se aproximam, mas também

traz marcas individuais no seu processo de escolarizacdo e desenvolvimento profissional:

Em 1971 terminei o curso e em 1972 eu ja comecei a trabalhar com uma turma
de quinta série 14 no Instituto. As freiras que nos escolhiam de acordo com o
desempenho de cada aluna durante o tempo que estudou l&. Elas
iam convidando aquelas que achavam que dava conta para trabalhar com
elas. Eu comecei com uma turma s6. Depois comecei a trabalhar também no
estado, com o primario, com a quarta série. E I& no INSA minhas turmas foram
aumentando. De uma turma passou para duas, depois para trés, até que chegou
uma época em que o estado quis que a gente fizesse uma opcéao. Ai o Instituto
ja tinha passado a parte do ginasio para estadual, o estado ja tinha entrado la
na escola das freiras no Instituto. Como eu estava trabalhando |4 no Instituto
com as freiras e trabalhando no Jodo Porfirio, eu tive que optar por uma escola
s0. Ou eu ficava no INSA com turmas de quinta a oitava, ou, ficava de
primeira a quarta. Foi quando eu fiz a opcéo de dar continuidade no INSA,
gue ja era Ginasio Estadual de Salinas, mas, ainda estava sob a gestdo das
freiras. O trabalho no ginasio com as freiras foi por um bom tempo. Aprendi
muito com elas. (JOELIZA CARDOSO, 2021).

Outras ex-estudantes também trabalharam no INSA enquanto professoras. Joeliza
Cardoso também ratifica as falas das outras normalistas, quando diz que as freiras escolhiam
minuciosamente aquelas que tinham caracteristicas as quais elas julgavam adequadas para dar
continuidade ao ensino no INSA. Isso corrobora também o que foi dito anteriormente por Odete
Céandido (2021), quando pontuou que naquele espago estavam “[...] pessoas que elas [as freiras]
acreditavam que tinham competéncia, inteligéncia”. Por outro lado, apreendemos que as
meninas eram escolhidas por um somatdrio de exigéncias que ndo estava somente no quadro
do conhecimento erudito ou de uma possivel habilidade em exercer a docéncia. Acreditamos
que as meninas escolhidas a iniciarem a carreira de professora no INSA foram aquelas que
também demonstraram vivéncias cotidianas do catolicismo, de costumes e saberes morais que
eram importantes para as religiosas. Era preciso preparar pessoas a dar sequéncia ao trabalho
das freiras Clarissas Franciscanas. As ideias religiosas e 0s costumes deveriam ser um processo
de continuidade para manutencéo e obtencédo de resultados sustentados pela tradigdo catolica.

Nessa Optica, considerando o processo civilizador de Elias, a civilizagdo se da por um
processo e seu produto. O processo civilizador se da por uma dindmica da sociedade em que 0
ser humano é sujeito passivo e ativo ao mesmo tempo. Nessa logica, a escola ocupa um espago

na vida do individuo e certifica o conhecimento fundamental. Tendo em vista que a escola nao
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sO difunde ideologias e culturas determinadas por um grupo, ela também trabalha com o
processo de modelagem do comportamento e docilizagéo do corpo. O INSA era uma figuragao
com o proposito de mudangas concretas nas condutas e atitudes das estudantes e na propagacéo
de acdes conservadoras na sociedade — um trabalho vigilante para inibir a modos de
“incivilidade”. Assim, podemos dizer que esse educandario tinha como cultura concreta
praticas civilizatorias e elitizadas de meninas, porque abarcou naquele momento suas vidas
social, econémica, politica, e, principalmente, moral e religiosa.

Esses elementos e as fontes deste estudo nos fizeram perceber os sentidos da identidade
construidas pelas ex-estudantes e a singularidade do ensino que implicou diretamente no
contexto histérico e cultural de Salinas. Diante disso, podemos dizer que a figuracdo
educacional do INSA apresentava caracteristicas de um processo civilizador de meninas a partir
de modelagem de comportamentos e habitos com praticas tradicionais e politicas-culturais
(SANTOS; HONORATO; MARTA, 2022).

O INSA foi uma escola elitizada criada e pensada para um determinado grupo de
meninas, para as filhas de quem detinha poder econdmico naquele tempo em Salinas e regiao.
Entretanto, ela cumpre o seu papel na cidade, que foi oferecer educacdo. Por mais que as
religiosas fossem selecionadoras, de modo a escolher quem tinha condicGes de estudar de
graca, e posteriormente ter oportunidade de lecionar junto a elas, o Colejao também tinha
limites. Ele ndo dava conta de toda a demanda, da necessidade daquele tempo, ndo era objetivo
dele dar conta de atender a toda a juventude. O Colégio das Freiras nao foi pensado para esse
fim.

Se partirmos da Constituicdo Federal, o que determina a educacéo no periodo, ela ndo
estava posta como um direito universal. Ao mesmo tempo que tinhamos 0s pioneiros da
educacdo falando sobre essa necessidade, na pratica, as ideias ndo se aplicavam na intensidade
que deveria ser feito. A cidade como um todo nédo via isso como problema. As pessoas ndo
tinham um conjunto de conhecimento necessario para entender que isso era algo pelo que elas
tinham que lutar e dessa forma obter a escolarizagdo como forma de direito. Assim, para o
grupo analisado, ndo fazia sentido atender a todos, por isso, para a maioria das pessoas desse
grupo, ndo havia diferencga de tratamento entre as meninas, mesmo quando a propria arquitetura
do prédio escolar era segregadora. Essa realidade ndo € muito distante, partindo pela idade
escolar para ingresso nos ultimos anos do ensino fundamental, trata-se de uma geracdo de
sessenta e cinco anos atras.

Julgamos importante abordar a discuss@o sobre as pessoas que estavam de fora, isso foi

fundamental. Porém, ela é fundamental sob um prisma diferente, porque olhamos o cenario
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mais amplo, como é possivel também afirmarmos a partir dessa analise que a cidade de Salinas
tinha toda uma populacdo que ndo ansiava por educacéo, porque sua primeira preocupacéo era
saciar a fome. Essas pessoas trabalhavam para ganhar o que comer, ndo almejavam e nem era
viabilizado a elas possibilidade para ascensdo social. Porém, ndo podemos deixar de registrar
que, se a educacao fosse acessivel, talvez elas a buscariam.

Pelas narrativas, sd&o as normalistas formadas no INSA que passam a dar aula
sequencialmente, ndo s6 em Salinas, mas em todo o norte de Minas naquele periodo. A medida
que foi chegando a democratizacdo do ensino nessa mesorregiao, elas estavam |4, formadas e
preparadas para assumir as cadeiras do magistério. 1sso s6 foi possivel devido ao trabalho
realizado pelo INSA. Assim, ao fazermos analise da escola, encontramos pistas para entender
e pensar o0 gque era o norte de Minas, de modo que a educacdo tinha um objetivo especifico:
preparar as meninas para serem professoras. Ao mesmo tempo, dentro de uma légica de lugar
determinado para a mulher, a educacdo primaria foi marcada por uma formacao catequética do
catolicismo. Essas mulheres tiveram um modelo claro de formag&o, uma visdo de mundo
construida a partir de uma religiosidade bastante marcada.

Dessa maneira, defendemos que o INSA teve uma funcéo potencial de levar educacéo
secundaria para quem ndo a tinha, todavia, dentro do seu limite. Ndo intencionamos neste
trabalho culpar as freiras pela educagdo que ndo chegou a quem morava no meio rural, ou para
as filhas daqueles que, mesmo morando na cidade, ndo tinham condi¢fes de arcar com o
pagamento de mensalidades/anuidades. 1sso representa uma ldgica da conjuntura daquele
momento, no que se refere ao acesso educacional em Salinas. Se ponderarmos pela questdo
material, pelos recursos didatico-pedagdgicos, ndo havia condi¢des de uma maior ampliacdo da
instituicdo. Ela foi ampliada, porém, dentro de um determinado limite.

Em sintese, o INSA cumpriu com o seu papel enquanto educandario porque ofereceu
uma possibilidade de educacdo para meninas em um primeiro momento, porém dentro
limitacGes impostas pela realidade concreta local e também pela visdo educacional da
Congregagdo. Em um segundo momento, a partir de muitos embates dentro da sociedade,
passou a oferecer a possibilidade de educacdo por um determinado periodo aos meninos, um
grupo que ndo tinha acesso, mas que ja era algo demandado, que ocupava um espaco social —
isso demonstra também uma mudanca na realidade concreta local.

Apos discutirmos todo o entrelacamento da criagdo do INSA, seu objetivo, seu
funcionamento e sua figuragdo enquanto institui¢do educativa, resta-nos o questionamento: Por

que as religiosas Clarissas Franciscanas foram embora de Salinas e se desligaram da instituicéo,
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depois de tanta diligéncia? Essa problematizacdo é nosso ponto de andlise e discussdo na

proxima secao.
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5 OS CONFLITOS: MEMORIAS SUBTERRANEAS, EM DISPUTA, APAGADAS E
SILENCIADAS

Os relatos permitiram perceber, a partir das potencialidades da histdria oral de vida,
fragmentos, reticéncias e constrangimento em alguns momentos das entrevistas, ao serem
manifestadas certas memarias sobre as experiéncias, vivéncias e relacdes sociais que envolvem
0 contexto; ocorreram também episodios semelhantes nos momentos em que as perguntas
tocaram em situacgdes delicadas do passado do periodo em estudo.

Nesse trato com a histdria oral em didlogo com a memoria, foi possivel notar, na maioria
das narrativas, elementos que permitiram capturar recordacdes traumaticas, apagadas,
silenciadas e reminiscéncias que as pessoas preferem que sumam de suas lembrancas e que
sejam trocadas por versdes de um determinado fato que sejam aprovadas socialmente e
historicamente, poupando informac6es tidas como constrangedoras.

Em relacdo a isso, Portelli (1997) assegura que as fontes orais proporcionam subsidios
sobre episodios, experiéncias e relacbes de grupos sociais cuja escrita € falha ou distorcida.
Considerando os recursos da historia oral enquanto metodologia de pesquisa, tem-se como
objetivo identificar e analisar as forcas de poder que desencadearam conflitos e tensdes que
envolvem as memdarias do INSA, bem como o impacto disso para a comunidade. Para isso,
buscou-se problematizar memorias subterraneas, apagadas, traumaticas, silenciadas e em

disputa.

5.1 “[...] esqueceram dos homens”

As fontes documentais evidenciaram memdrias que tocam os siléncios da histéria da
educacdo de Salinas-MG, a partir do fechamento do Instituto Nossa Senhora Aparecida, uma
instituico de ensino gestada por freiras Clarissas Franciscanas para atender ao sexo feminino.®
Contudo, em 1956, a instituicdo solicita aos 6rgdos superiores autorizacdo de funcionamento
para atendimento ao sexo masculino no turno noturno, o que foi concedido (Imagem 50). No
entanto, o funcionamento do departamento masculino teve curta duracgdo, funcionou de 1956 a
1960 (Imagem 51).

%8 Fato bem interessante, ja que naquele tempo a prioridade de instrucio e escolarizagdo girava em torno do sexo
masculino. Em Salinas, a amplia¢do escolar aconteceu de forma inversa, primeiro as meninas e posteriormente os
meninos.



Figura 50: Solicita mudanca de regime de funcionamento: de atendimento feminino para
misto — 1956

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Aracuai — MG.

[..]
N&o havendo nesta cidade um ginasio para 0 sexo masculino e sendo razodvel o nimero de

meninos que desejam fazer o curso ginasial, 0s quais ndo tém suficientes recursos para estudarem fora,
julgando-nos no dever de ampara-los, pelo que vimos respeitosamente pedir licenca para tornar misto o
nosso educandario.
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[.]

Figura 51 - Encerramento das atividades do Departamento Masculino
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

Historico: - Em fins de 1960 a populagdo de Salinas foi chocada com o inesperado encerramento das
atividades do departamento masculino do Instituto Nossa Senhora Aparecida de Salinas. O Prefeito
Municipal, Senhor Geraldo Paulino Santana, interessado em solucionar o caso de tdo desagradavel
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repercussao, procurou o Inspetor Itinerante do MEC, professor José Monteiro Fonséca, a fim de
encontrar uma formula que viesse solucionar o desagradavel acontecimento.

[.]

Os documentos permitem a recuperacao dos acontecimentos conflituosos relacionados
a abertura e encerramento do atendimento aos meninos no INSA. Por parte dos sujeitos, essas
memorias ndo foram fixadas ou, devido ao contexto, trata-se de uma realidade camuflada.
Assim, o fator intrigante € que isso ndo se revela nas lembrangas das ex-estudantes, mesmo
quando questionadas pela pesquisadora. Os fragmentos documentais apresentados e as
entrevistas dos sujeitos participantes oferecem a possibilidade de analise de uma situacdo em
gue ha confronto de interesses. Na Imagem 50, datada em 06 de fevereiro de 1956, a Diretora
do INSA, Irma Narcisa do Coragdo de Maria, envia um documento ao servi¢o de inspecao
escolar. Nele, apresenta-se a realidade e necessidade de atendimento escolar ao publico
masculino, bem como a caréncia das familias para custear estudos dos meninos em outra cidade.

Todavia, nas lembrancas dos entrevistados, ndo aparecem informaces sobre como essa
questdo foi levantada naquele contexto, tampouco as primeiras reacdes das freiras, ja que em
cursos ginasiais e secundarios sempre trabalharam com o publico feminino. O que ficou
evidente € que os meninos foram atendidos pelas freiras no curso ginasial de 1956 a 1960, fato
que também se revela na Imagem 52, em que estudantes (meninas e menino) aparecem
devidamente uniformizados no hall da instituicdo. E possivel notar também que a foto registra
0s modelos distintos de uniformes exigidos pela escola. Isso nos permite reafirmar que a escola
ndo era acessivel ao povo trabalhador bracal de Salinas, a filhos dos pebfes, empregadas

domeésticas, dentre outros.
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Figura 52: Estudantes uniformizados — 1958

-

Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana — MG.

A partir dessas evidéncias, procuramos buscar informac@es junto aos entrevistados para
compreendermos esse periodo que se encontra velado na memoria da instituicdo. Quando
tentamos aprofundar o assunto, mencionar documentos, as respostas Sdo astuciosas, como

podemos perceber na narrativa:

No comeco o Instituto era somente para mulheres. Eu ndo me lembro, hdo me
recordo quando comegou a ser frequentado por uma populagdo masculina, ndo
me recordo. Mas, aquelas irmds foram pioneiras e guerreiras. (JOSE PRATES,
2020).

Ao questionarmos sobre o ocorrido, 0 que vém a tona sdo divergéncias e imposicoes

politicas, que podem ter sido fatores desse contexto, como relata Juventino Filho (2021):

Elas [as freiras] eram um saco de pancadas porque elas tinham que ser fiéis e
fidedignas a linha partidaria dominante. E, o Coronel [ldalino Ribeiro] ja
estava velho, ndo deu tanta atencdo a elas. Elas funcionavam como condutoras
da cultura, como se permitissem as pessoas respirarem e pensarem a educagao
desde a idade média, a educacéo da religido catdlica é a melhor coisa que teve,
independentemente do fendmeno religiosidade e teoldgico, eu falo como
educador. Elas [as freiras] ndo se renderam a um compartilhamento com a
doutrinag&o deles. O Coronel Idalino j& ndo entrava nesse contexto, pois, ndo
podia ser derrotado porque ja estava velho. No periodo dele tinham os
interventores, ndo era elei¢do direta, era bidnico, era nomeado, entdo elas ndo
se renderam ao Coronel. Mas, o Geraldo Santana ja queria que elas se
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rendessem, porque via que ja tinham filhos [alunos do INSA] que falavam
com 0s pais que as coisas ndo eram como eles pensavam.

De acordo com Brito (2017, p. 52), “[...] a importancia politica do Coronel Idalino
Ribeiro contribuiu para que tanto ele como os membros de sua familia pudessem alcangar
posteriormente altos cargos politicos e, consequentemente, se manterem na chefia politica do
municipio”. Na fala de Juventino Filho, ficam claras as influéncias coronelistas e politicas na
cultura salinense. Divisdes e poderes politicos sdo evidenciados, que reconheciam a Escola
como ponte de difusdo de crencas, escolhas e projecdo na vida cotidiana das pessoas. Por outro
lado, aponta-se um contexto em que, no final da década de 1950, o chefe politico que dominou
0 poder p6s-comando do Coronel Idalino Ribeiro foi seu sobrinho e opositor Geraldo Paulino
Santana. Este foi politico reconhecido no estado de Minas Gerais, iniciou sua carreira politica
em 1951 como vereador em sua cidade natal, Salinas/MG, e foi eleito prefeito dessa cidade com
mandato de 1959 — 1963. Em nivel estadual, Santana foi deputado por trés vezes e assumiu
secretarias e cargos de assessorias de governadores, o que lhe permitiu obter “conhecimentos
sobre tramites politicos, administrativos e financeiros: Estado — Municipios” (GERALDO
SANTANA, 2021). Com base na meméria documental e nas expressdes das lembrancas de José
Prates e Juventino Filho, os acontecimentos a que se referem a educacdo de Salinas se perdem
e se confundem com o passar do tempo; para alguns, trata-se de uma memdria em
silenciamento.

Em tom de surpresa e a0 mesmo tempo de decepcdo, a Imagem 51 apresenta um
documento do arquivo do Ginasio Fundagdo de Salinas,®® sob o titulo “Relatério de
Verificagdao”, do ano de 1961, que trata do fechamento do “departamento masculino” no INSA
e, dessa forma, solicita autorizacdo para criacdo e autoriza¢do de funcionamento para um
ginasio direcionado ao publico masculino sob a direcdo de Dr. Mério José Gandra. O
documento aponta o prefeito da época, Geraldo Santana, como alguém que também néo estava
satisfeito com a acdo da gestdo do INSA. Assim, ele se dispds a dar total apoio e viabilizar por
meio da prefeitura cessdo de imovel para funcionamento e contribuicdo na infraestrutura do
novo ginasio.

Vislumbrando compreender melhor o cenéario educacional a que diz respeito esta

pesquisa, foi perguntado ao entrevistado Geraldo Santana, prefeito naquele momento, sobre as

59 Com o fechamento do departamento masculino no INSA, politicos e cidaddos influentes se reuniram para criar
0 Ginasio Fundacao de Salinas, uma escola particular destinada especificamente ao sexo masculino.
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evidéncias encontradas nesses documentos. A resposta obtida foi evasiva e sem interesse em

aprofundar no assunto:

N&o tinha ensino para homens, no norte de Minas era muito raro, no municipio
ndo tinha ensino para homens, era sé para as mocas. Entdo, aqui tinha o
Instituto Nossa Senhora Aparecida criado por Frei Joaquim, um vigario muito
desenvolvido. [O INSA] Era s6 para as mocas. E nessa época, felizmente, era
uma fébrica de professoras, o Instituto Nossa Senhora Aparecida produziam
professoras para o norte de Minas todo, mas, esqueceram dos homens.
(GERALDO SANTANA, 2021).

Na tentativa de fazer com que Geraldo Santana se esforcasse no ato de recordar,

questionou-se sobre 0s meninos, com cautela, para que ele ndo se sentisse coagido em dar

respostas: Onde os rapazes estudavam o ensino ginasial e secundario, ja que o INSA so atendia

a meninas?

Entdo, vocé me fez despertar para uma coisa interessantissima. Para 0 sexo
masculino, algumas familias privilegiadas do ponto de vista econdmico e
financeiro, buscavam isso fora daqui: em Montes Claros. L& tinha um ginasio
regido sé por padres, eu me lembro muito bem do Padre Gustavo, eram
dirigidos pela igreja catolica; tinha aqueles que estudaram no Gindsio Dom
Silvério em Sete Lagoas; no Colégio Arnaldo em Belo Horizonte; outros
foram para Juiz de Fora. E ndo tinha muitas alternativas para o homem aqui.
Os homens que queriam estudar e podiam estudar, eram de familias ricas,
como filhos de Sr. Procdpio, do Coronel Idalino Ribeiro... Ndo havia ensino
para homens, era sé para mulher. Os homens eram renegados ao servico rural,
ndo tinha estudos para homem ndo, o0 homem deveria se dedicar a atividade
rural. Entdo é isso, o problema que vocé levantou é importantissimo, os
homens faziam o grupo escolar no Jodo Porfirio [ensino de primeiras letras] e
ficava por isso mesmo. la dedicar a atividade rural com os pais, entdo vocé
levantou uma questdo importantissima a respeito do nosso passado, 0 n0sso
passado masculino era encerrado aqui mesmo, pouguissimos tiveram
oportunidade de ir estudar fora. (GERALDO SANTANA, 2021).

E perceptivel como essas lembrancas nio foram registradas nas memorias dos

entrevistados, nem mesmo na do prefeito da época, citado diversas vezes nos documentos para

criacdo do Ginasio Fundacdo de Salinas. Todavia, ndo podemos deixar de observar a visdo do

Geraldo Santana a partir do espaco que ele ocupou. Quando ele diz que, ap0s o ensino de

primeiras letras, aos homens cabiam a renuncia ao prosseguimento dos estudos, de forma a

relegar seus sonhos e se dedicar ao trabalho rural, ele percebeu que a educagédo ginasial e

secundaria em Salinas naquele periodo ndo era para quem queria e sim para quem poderia pagar

por ela. Isso nos faz concluir que as oportunidades privilegiadas, especialmente educacionais,

como ferramenta de emancipacdo de sujeitos para obter poder e posicdo social na sociedade
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estavam nas méos dos filhos dos latifundiarios, o que justificava as relacbes de poder e
naturalizacdo das desigualdades sociais, isto €, 0 que distinguia 0s grupos era a imposi¢do dos
limites da instrucdo oferecida a cada um deles.

E importante elucidar neste momento que, em 1° de marco de 1956, foi implantada na
cidade a Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas®, que tinha curso do mesmo nome. Seu
objetivo era formar operarios agricolas especializados. A duragéo do curso era de 02 (dois) anos
e tinha equivaléncia as duas primeiras séries ginasiais. Funcionou no periodo de marco de 1956
a dezembro de 1963. A partir de entdo, com a publicacdo do Decreto Federal 53.558 de 13 de
fevereiro de 1964, esta passou a se denominar “Ginasio Agricola de Salinas”, com duracdo de
04 (quatro) anos, equivalente ao curso ginasial completo acrescido com a parte
profissionalizante (IFNMG, 2020). Notamos que, durante as entrevistas, esse educandario
pouco foi citado, o que nos levou a inferir que, para o grupo social a que se destinava 0 INSA,
ndo era um educandario interessante para formacdo de seus filhos, nesse aspecto, para a
formacdo daquele grupo, ndo era relevante. Os anseios para os filhos da elite era o curso
secundario, de modo que possibilitasse conhecimento e acesso a cursos superiores. Partindo

desse pressuposto, Melo, Santos e Andrade (2009, p. 17) afirmam que:

Até a década de 1950, a ascensdo ocorria através da “reprodugdo do pequeno
capital” e/ou abertura de um negdcio. Apds esta data, abrem-Se canais no
“topo das burocracias publicas e privadas”, onde diplomas escolares passam
a constituir critério para a posse do cargo. Assim, 0S Cursos superiores passam
a ser buscados como estratégia de ascensdo social.

Dessa forma, ndo era para os filhos da elite aprender técnicas para lidar com a terra,
criar animais e utilizar maquinas e implementos agricolas. Essa é uma discussdo de
aprofundamento para um outro momento, porém, foi necessario este paréntese aqui, ja que
nosso estudo compreende parte da histdria de educacdo de Salinas/MG.

Pretende-se aqui propiciar um mergulho do Sr. Geraldo Santana em suas memorias,
buscamos relacionar as lembrangcas com pessoas que também estavam envolvidas naquele
processo. Foi perguntado sobre o Sr. Mario Gandra, principal figura que aparece para fundacao

do Ginéasio Masculino, a resposta obtida foi:

60 Com base no Decreto Federal n.° 22.470, de 20 de janeiro de 1947, e nas disposices do Decreto-Lei n.° 9.613,
de 20 de agosto de 1946, foi autorizada criacdo da Escola de Iniciacdo Agricola de Salinas por meio da intervencao
do entdo deputado federal Dr. Clemente Medrado Fernandes. Em 02 de setembro de 1953 foi o langamento “Pedra
Fundamental” da Escola de Iniciagdo Agricola de Salinas, dando inicio ao funcionamento de suas aulas no dia 1°
de marco de 1956, quando foi inaugurado o primeiro ano letivo da referida escola.
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N&o tenho muita lembranca, 0 Mario Gandra quem sempre esteve a frente do
Ginéasio Fundacdo e ele tinha pouca relacdo comigo. Ele era de uma corrente
politica adverséria, entdo eu tinha pouco relacionamento, ele era muito
dedicado ao PSD e eu era PS, entdo tinha pouca relacéo, ele era mais ligado
ao meu irmdo. (GERALDO SANTANA, 2021).

Na tentativa de obter maiores informacdes, foi indagado sobre como foi sua contribuicéo
e seu envolvimento com a criagdo da Fundagdo Ginasio Educacional de Salinas que visava

atender aos meninos. A resposta foi escorregadia:

E, sempre fiz, ajudei, mas sem querer aparecer, nunca gostei de aparecer em
nada ndo, tudo que tem aqui foi eu que fiz, sem aparecer. I1sso aqui [gesticula
com os bragos] ndo tinha nada. Quando eu fui eleito prefeito de Salinas em
1958, aqui tinha uma posigdo agressiva. As noites se organizavam aqui com
velas acesas, ndo tinha luz, ndo tinha nada. Eu trouxe um motor para iluminar
a cidade, consegui um motor emprestado na CEMIG, trouxe esse motor para
iluminar até 22h as ruas, e por ai fomos, depois veio a BR, depois via elétrica,
muitas coisas ai fui fazendo. (GERALDO SANTANA, 2021).

Neste quesito, sobre a abertura de atendimento ao publico masculino em 1956 e o
fechamento em 1960 pelo INSA, encontraram-se episodios gque sao silenciados por sujeitos que
viveram aquele momento. Percebe-se que esses acontecidos sdo diminuidos, apagados, e que
nédo se fala muito sobre o assunto; por outro lado, procura-se exaltar outros fatos — questfes
politicas — demarcados como ocorréncias historicas a serem registrados sobre o
desenvolvimento da cidade de Salinas.

Um indicio marcante que aparece na fala do Geraldo Santana é a memoria “em disputa”.
Trata-se de uma pessoa que tem consciéncia de estar participando de um trabalho cientifico e
que este deixaréa registros sobre Salinas/MG no campo da memoria, da historia e da pesquisa.
Como o trabalho é altamente estimulante para debater e pesquisar o passado politico
educacional do municipio, o entrevistado o reconhece como um espaco favoravel para registrar,
deixar marcas da sua trajetoria politica.

Encontramos a memoria em disputa também na narrativa de José Prates (2020):

Salinas tinha muitas obras arquiteténicas bonitas, e eu falo com dor porque eu
sou arquiteto urbanista. Elas [as freiras] moveram na cidade um grande
movimento, fizeram uma grande mobilizagdo, com o apoio de todo mundo,
foi uma obra comunitaria para a construcdao do prédio onde hoje funciona a
Escola Coronel Idalino Ribeiro. Que do ponto de vista historico ndo tem nada
a ver com a origem daquela escola. E quem construiu, aquela escola, o projeto
dela, foi o engenheiro José Calazans Ferreira, que é meu sogro, que nunca foi
lembrado, ele nunca foi lembrado em nada. Acharam até que ele estava doido
quando ele fez aquela escola, porque ela cabia metade de Salinas |4 dentro.
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Uma escola enorme! E qual o sentido que ele projetou a escola daquele
tamanho? Para ser de todo mundo, para ndo ser de uma minoria, porque
sempre quando o prédio arquitetdnico é pequeno, é reduzido, quem vai ocupé-
lo se for uma boa escola, ¢ uma elite. O proprio espaco tende a reduzir as
oportunidades. (JOSE PRATES, 2020).

Deveras, essa passagem sobre como se deram as discussdes para abertura e fechamento
da oferta ginasial aos meninos pelo INSA ndo € lembrada nem em documentos e tampouco
pelos entrevistados. O que todos mencionam e procuram enfatizar é a grandiosidade da
arquitetura do colégio para Salinas naquele momento, como é evidenciada nas reminiscéncias
de Maria Aderci de Carvalho (2020):

Quando eu vim para o colégio, ele ainda estava em construcdo. Quando o
prédio foi todo erguido, era impressionante sua dimensao. Imagina que sé de
alunas no internato eram quase 100 (cem) meninas. Acho que era o maior
prédio da cidade naquela época, enorme!

Por sua vez, José Prates (2020) pontuou algo importante sobre as dimensdes do edificio
escolar enquanto projeto pensado para atendimento futuro — uma forma de prever a ampliacédo
escolar para todas criancas e jovens, independentemente de sua condi¢ao econdmica. Isso frisou
que o engenheiro projetista do prédio, também seu sogro, foi quem teve um vislumbre do futuro
que poderia amparar a escolarizacdo de toda a juventude de Salinas. Apropriando-se das
reflexdes de Pollak (1989), podemos afirmar que a narrativa traz a tona lembrancas que esperam
momentos propicios para serem expressas. Aproveita-se 0 momento, pois se sabe que essas
recordagOes vdo desaparecer em breve, assim sdo utilizados meios para que ndo caiam no
esquecimento. Dessa maneira, tanto o Geraldo Santana como o Zé Prates se posicionam
colocando “[...] sua versdo dos acontecimentos como a verdadeira, conferindo-lhe carater
sagrado e inquestionavel” (MOTTA, 2013, p. 62).

Tal episodio € posto por Bosi (1994, p. 371) como memdria politica, quando “[...] os
juizos de valor intervém com mais insisténcia. O sujeito ndo se contenta em narrar como
testemunha historica ‘neutra’. Ele quer também julgar, marcando bem o lado em que estava
naquela altura da Historia, e reafirmando sua posi¢do ou matizando-a”, enquanto figuras
politicas e de importancia como memorias vivas daquele contexto compreendem que as
memorias dos velhos tém a funcdo de ser as lembrangas do grupo, da familia, de instituicdes e
da sociedade.

A partir das fontes documentais e dos relatos das entrevistas, alguns pontos sdo postos

em questionamento sobre um conflito que ndo € dito: Quem ou quais pessoas levantaram a
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questdo de atendimento aos meninos no INSA? Como as freiras receberam essa solicitagao?
Esses questionamentos foram levantados porque, para as ex-alunas entrevistadas, esse
acontecido se encontra apagado, como pode ser percebido na fala da Irmd@ Suzana Melo,

Clarissa Franciscana que também foi aluna do INSA de 1952 a 1964

O INSA atendia somente meninas por ser uma instituicdo mantida pelas Irmas
Clarissas Franciscanas, direcionada exclusivamente a educacao e formacao de
meninas. (SUZANA MELO, 2021).

Assim como na afirmacdo de Suzana Melo, em todas as entrevistas das ex-alunas,
quando se toca nesses acontecimentos, as respostas sao sempre as mesmas, enfatizam que o
jardim de infancia e o priméario eram abertos também aos meninos, o0 ginasio e 0 magistério
eram reservados as meninas. Inferimos que, devido ao setor educacional ter passado por fortes
mudancas, houve uma pressdo para que 0s meninos pudessem ter continuidade nos estudos.
Entretanto, as evidéncias que aparecem estdo somente nas fontes documentais. Nos registros
do Instituto, as meninas estudavam no turno diurno e 0s meninos, no noturno, ja que, quando
essa situacdo aconteceu, o INSA ainda ndo havia mudado para a sede propria e o orfanato e
internato funcionavam em prédios distintos do escolar.

Com a mudanca para o prédio préprio em 1958, onde havia dependéncias suficientes
para salas de aulas, moradia das freiras, funcionamento do internato e do orfanato, esse novo
espaco foi reservado tdo somente as meninas. Os meninos continuaram sendo atendidos no
prédio antigo, que passou a ser chamado de departamento masculino. Posteriormente, com o
fechamento deste, passou a funcionar como Ginéasio Fundacdo Educacional de Salinas. Dessa
forma, as memdrias contidas nas entrevistas, no que diz respeito ao ensino ginasial para os
meninos, estdo ligadas a tal Fundacdo. Esses registros sé aparecem nas fontes documentais,

como se pode perceber na narrativa:

Teve 0 Ginasio Fundagdo Educacional de Salinas, porque ndo tinha ensino
masculino naquela época. Esse ginasio funcionou na década de 1960. Foi
fundado em torno de 1962, para suprir essa necessidade. Funcionou até
1974...1975, por ai. Em 1974 eu fui diretor dele por um ano. Entdo, depois ele
foi encerrado, passou a documentacéo para o recém-fundado Ginasio Estadual
de Salinas, que funcionou no prédio do Instituto Nossa Senhora Aparecida.
(VALDOMIRO SANTOS, 2020).

Inferimos que esse acontecimento é fruto de um interesse politico de grupos especificos
da cidade — uma luta entre tradi¢cGes e personagens com algum prestigio social na cidade

naquele periodo (Clarissas Franciscanas x politicos/burguesia local) — em que as religiosas
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defendiam uma educacdo catdlica para meninas, e os politicos/burguesia local teriam
pressionado para que os filhos tivessem oportunidade de acesso de escolarizagdo sem ter que
viajar para os grandes centros. Isso implicava em votos, era preciso dar uma resposta pelos
votos recebidos e/ou almejados. O objetivo final de uma possivel pressdo para as freiras
atenderem aos meninos seria ganhar mais votos nas elei¢oes.

Dessa forma, Portelli (2006) diz que preservar lembrancas de um determinado grupo
materializa um controle social. O autor defende essa ideia citando Giovanni Contini (1997),
que denomina essa dinamica por “memoria dividida”. Assim, a ligacdo das lembrancas dos
sujeitos estd no INSA tdo somente para a educacdo feminina e o Ginasio da Fundacéao
Educacional de Salinas para a educagdo masculina — marcas que se encontram nos documentos

de criacdo de ambos, conforme Imagem 53 abaixo:
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Figura 53: Regimentos Internos do INSA e do Ginésio da Fundacao Educacional de Salinas

Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.

[...] [.]

Art. | — O Ginasio Nossa Senhora Aparecida,  Art. 3° - O ginasio da “Fundagdo Educacional de
propriedade da Congregacdo das Clarissas Salinas” — manteré sob regime d_e ext_er_ngto, para o
Franciscanas Missionarias do Santissimo sexo masculino, em turno matutino, inicialmente o
Sacramento, sito na cidade de Salinas, Estado  CUrs° ginasial, regido pela legislago inerente, quanto
de Minas Gerais, estéa sob os auspicios de Nossa Zti\S/(ie(;::jg: Zau%;%?gir;as e demais aspectos de sua
Senhora Aparecida e destina-se a dar a | '

juventude feminina uma educacgdo integral:

fisica, intelectual, moral e civica, artistica e

religiosa, afim de que suas almas se tornem

aptas a cumprir fielmente, com devotamento, os

seus deveres para com Deus, a Familia, a

Sociedade e a Pétria.

Os trechos dos documentos apresentam que as Clarissas Franciscanas tinham o foco na
formagdo feminina como forma de doutrinacdo inspirada no conservadorismo da elite
brasileira, ressaltando as novas exigéncias sociais em que caberia a mulher saber ler, escrever,
conversar e se comportar. Isso era centrado num polimento cultural que exigia alguns

conhecimentos. Dessa forma, as religiosas ndo tinham preparacgao para escolarizar 0s meninos,
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pois foram educadas para viver em clausura. Acreditamos que abrir o educandério para atender
aos meninos foi uma decisdo feita sob a pressdo em que se sentiram acuadas por forgas politicas,
pois seria uma experiéncia que vai de encontro com a preparacdo religiosa e de vida da
Congregacao.

Do mesmo modo que ndo ha indicios sobre discussdes anteriores ao atendimento das
meninas, ndo sabemos os motivos pelos quais também fecharam o departamento masculino em
tdo pouco tempo. Ha um hiato nesse periodo, em que se preserva um siléncio sobre esse
ocorrido. Assim, em todas as maneiras que buscamos confrontar as memdrias com 0s
documentos no que diz respeito a esse acontecimento, caimos nesta fronteira: distor¢des e
lacunas. Trata-se aqui de uma verséo do acontecido.

Ressaltamos gque nosso interesse nao esta nos erros e lapsos — até porque isso pode tratar
de eventos que os narradores querem que fiquem silenciados ou no esquecimento —, 0 que nédo
afeta as memorias, versGes escolhidas para perpetuar a historia de um grupo, de uma instituicdo
(BOSI, 1994). Para esta autora, os velhos — ao evocarem o passado — ndo estdo descansando,
nem sempre se deleitam de forma fugitiva, eles estdo conscientemente lidando com o préprio
passado, com as experiéncias vividas, o que pode ser doloroso, vergonhoso, e assim preferem
sepultar essas lembrancas no inconsciente. Desse modo, o que lhes importa agora é a funcéao
social que o sujeito que recorda exerce no momento.

Considerar possiveis conflitos nos foi possivel a partir das analises que emergiram

questdes politicas, discussdo que trazemos na subsecdo seguinte.

5.2 “|...] foi aluna depor, foi freira depor [...]”

As Irmas Clarissas Franciscanas que estavam a frente do Colégio conquistaram o
respeito e carinho da comunidade salinense. Mesmo quando alguma atitude néo era do agrado
da populacdo, de forma geral, o descontentamento era abafado e compreendido por uma
naturalizacéo figurada pela fé, pelo posto que elas ocupavam e pelos argumentos de que era
para 0 bem comum, atitudes retribuidas a compaixdo que elas manifestavam aos cidad&os
salinenses. Por outro lado, havia uma minoria, as quais algumas de suas atitudes nem sempre

agradavam:

Elas eram extremamente instruidas, muito batalhadoras, dialogavam muito,
mas parece que um envolvimento de natureza politica... Salinas ainda néo
perdeu isso, sempre tem uma corrente a favor e outra contra. E era mais forte
naquela época. (JOSE PRATES, 2020).
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Percebemos pela fala do ex-prefeito José Prates (2020) que a politica de cabresto®:
sempre foi um elemento muito forte em Salinas, a influéncia local personificada em chefes
locais dava estabilidade ao sistema. Mesmo com a politica de estado democrético, havia 0s
inconvenientes que buscavam anular o direito de liberdade de expressao por meio da obediéncia
de bases e, sobretudo, na presuncdo em favor daquele que se considera eleito pela politica
dominante. Expressar-se em favor de ideias divergentes das ja impostas, de pensar e discutir
melhorias, era considerado um ato de rebeldia, e assim a melhor saida seria coagir ao siléncio.

Essas memdrias subterraneas vém a tona a partir de algum tempo:

[...] eu sei que as Irmas, elas eram de uma natureza progressista muito grande.
Me lembro muito bem que na época da ditadura, a gente fez um jornalzinho
aqui chamado “Alvorada”. Uma das freiras participou com a gente, eu era o
lider da iniciativa, e uma das freiras participou. A perseguicéo era tamanha,
porque tinha um delegado aqui, que chamou uns garotos e umas meninas para
irem depor. Ameacando! A freira foi conduzida em um Jipe da policia, aberto,
pelas ruas de Salinas, e aquilo foi uma humilhagdo muito grande para uma
pessoa de coragdo generoso e puro. E o jornal era literario, de polémicas, de
ideias, falava sobre tudo, inclusive politica, mas ndo tinha nenhum grau de
periculosidade conforme eles quiseram atribuir, era apenas uma mordaga que
queriam colocar nos jovens naquela época. (JOSE PRATES, 2020).

Essas memorias foram postas em posicdo de siléncio. Ndo se podia falar do Jornal
Alvorada, tampouco permitir que ele continuasse a circular. Por muito tempo, ndo se podia
abordar o assunto, e as pessoas com receio de retaliacdo se calavam e se esforcavam para
colocar essas lembrancas em esquecimento. As relagdes de poder aqui estabelecidas trazem
evidéncias de um entrecruzamento entre memoria subterranea, esquecimento e silenciamento.
Instituicdes utilizaram do poder de policia para silenciar pessoas de maneira coercitiva. Assim,
episddios foram postos em esquecimento de forma despercebida pelos salinenses. Essa situacdo

polemiza-se nas reflexdes de Pollak (1989, p. 8) no que diz:

A fronteira entre o dizivel e o indizivel, o confessavel e o inconfessavel,
separa, em nossos exemplos, uma memadria coletiva subterranea da sociedade
civil dominada ou de grupos especificos, de uma memdria coletiva organizada

61 O voto de cabresto se trata de um controle sobre os eleitores, pois ndo existia a pratica do voto secreto. Os
eleitores eram obrigados a votar em candidatos impostos pelos coronéis, por meio dos seus jaguncos, que
utilizavam de coercdo fisica e moral, caso 0s eleitores ndo cumprissem as ordens coronelisticas. O poder do coronel
advinha em grande parte da posse da terra. Dono de grandes propriedades rurais conseguia controlar a vida de
centenas de colonos, meeiros e posseiros. Sem terra, essas pessoas dependiam do coronel para quase tudo. Assim,
o coronel se transformava em protetor, juiz, compadre, padrinho ou conselheiro das pessoas do campo. Esse poder
tornava possivel o controle absoluto dos votos da regido, que iam para quem o coronel indicasse. Eram 0s
conhecidos votos de cabresto ou curral eleitoral (FERNANDES, 2006).
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que resume a imagem que uma sociedade majoritaria ou o Estado desejam
passar e impor.

De modo a avancar nessa compreensao, inferimos pelas narrativas que as freiras
chegaram em Salinas em 1951, ali se instalaram, trabalharam e ganharam a credibilidade da
populagdo. Com o tempo foram ganhando forcas e buscando movimentos estudantis e sociais
em busca de melhorias para o povo e para a cidade, atitudes que incomodaram dentro de um
periodo ditatorial. Devido a cidade ter relevante expressdo politica, os reflexos da ditadura
militar também chegaram naquele contexto. As pessoas que tinham espirito de lideranca e
buscavam meios de propagar assuntos polémicos ao conhecimento da sociedade, assim como
questiona-los e discuti-los, eram coagidas a se calar. Tal situacdo também aparece no relato de

Maria Elza Sarmento:

Nos criamos na época... Zé Prates criou um jornalzinho com o nome
"Alvorada", isso foi em 1968. Uma das freiras estava fazendo parte desse
Jornal Alvorada. Zé Prates escreveu um texto sobre a ida do homem a lua. Eu
nédo tenho certeza de que tipo de texto foi esse, mas,... quando o jornal chegou,
ela [a freira] chamou o promotor e mostrou o jornal ao promotor pra ver se 0
promotor aprovava. E o promotor prendeu os jornais, 0s jornais ndo foram
liberados. Ai gerou confusdo... foi aluna depor, foi freira depor... E nessa
época Zé Prates j4 era tido como subversivo! Eu ndo fui depor porque naquela
data eu estava em Governador Valadares, por isso que eu ndo fui depor. Teve
depoimento de véarias meninas, inclusive da freira, a policia foi 14, pegou a
freira... Contam que ela s6 pbs o chapéu por causa do sol e entrou no jipe da
policia e foi depor também. Néo tinha nada demais nesse texto. Eu acho que
ele fez duas reportagens, escreveu duas, e uma das duas era sobre a ida do
homem a lua. Tipo assim, 0 quanto estava se gastando com o homem para ir
a lua, enquanto a pobreza era expressiva. A visao de Zé Prates toda vida foi
essa. Foi naquela época, sabe, da ditadura militar! (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

Nesse periodo, a nivel nacional, aconteciam mobiliza¢Bes de estudantes que promoviam
passeatas e outros movimentos nas ruas das principais cidades, principalmente nas capitais. O
objetivo era obter apoio das camadas mais amplas da populacdo, classe média e trabalhadores
para atacar injusticas em universidades. Entretanto, esses movimentos eram atacados por planos
de intervencdo, um deles se tratava de agressdes por parte de soldados armados com fuzis em
baioneta calada, em que manifestantes entraram em combate com os militares, e muitos sairam
feridos. Para além disso, houve muitas prisdes (MOREIRA ALVES, 1989). Esses episodios
nos conduzem a compreender essa passagem local, ja que filhos dos latifundiarios de Salinas,
substancialmente os rapazes, tiveram oportunidade de vivenciar o ambiente universitario nos

grandes centros.
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Os meios de combater o Jornal Alvorada tiveram interferéncia de forca militar, situacao
que colocou a freira, e consequentemente a ordem franciscana, em situagcdo de desconforto e
exposicdo diante da sociedade. Tal ocorréncia numa cidade do interior do Norte de Minas
Gerais era considerado um escandalo, despertava murmurinhos da populacdo e ao mesmo
tempo temor. Constata-se, na fala acima, que qualquer forma de expressdo junto a sociedade
teria que passar pelo crivo do poder dominante — se aprovado, seria publicado. Caso contrério,
recolhiam-se as cOpias dos textos e ainda se teria que prestar contas a policia — a censura foi
demarcada ali pelo autoritarismo. A liberdade de expressdo e manifestacdo ndo existia, era
coagida. As ideias e 0 comportamento do José Prates eram vistas como intuito de tumultuar a
ordem instalada nas instituicGes, de agitar e perturbar as regras tradicionais — era tido como
alguém que buscava o caos, uma ameaca a ordem vigente.

No que diz respeito as freiras e as estudantes do INSA que viviam sob valores
extremamente conservadores, foi um ato agressivo que colocou em xeque seus principios,
dignidade, honra e tradi¢cdes. Acreditamos que foram momentos de amarguras, porém, a
inclinagdo politica naquele momento era manter o povo sob “rédeas” e controle a qualquer
preco.

Conhecer algum/a edicdo/exemplar do Jornal Alvorada ndo nos foi possivel, pois ao
questionarmos sobre a existéncia de algum arquivo ou gréfica que fez suas impressdes,

obtivemos respostas como:

Infelizmente ndo tenho nenhuma cépia, o jornal foi apreendido, quando estava
vindo de Montes Claros. Ele foi impresso 14, entdo alguém aqui mandou
interceptar no dnibus. Nao lembro qual foi a gréfica, sei que foi em Montes
Claros. Eu ndo cuidava dessa parte, eu cuidava da edicdo. (JOSE PRATES,
2020).

Essa situacdo reflete condicbes histdricas, haja vista que as praticas sociais sdo
determinadas no interim do campo de disputa na batalha pelo poder. A motivacdo parte de
grupos sociais dominantes no intuito de apagar memorias subterraneas de grupos minoritarios.
Encontramos tragos na nossa pesquisa de representacdes do contexto da ditadura civil-militar
brasileira que utilizaram taticas que visavam silenciar memorias, visivelmente brandas, porém,
para a politica do momento, vistas como agressivas e coercitivas. Sabemos que muitas
lembrancas foram silenciadas de modo violento, até mesmo com o desaparecimento de pessoas.

Inclusive, o José Prates (2020) sentiu na pele uma experiéncia brutal:
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Isso ocorreu no periodo da ditadura. Tudo era reprimido. Dali em diante, ndo
fiquei muito tempo em Salinas. Fui para Universidade de Brasilia estudar. Fui
presidente da Executiva Nacional de Estudantes de Arquitetura e Urbanismo,
fui vice-presidente da UNE, e fui presidente da Federacdo dos Estudantes
Universitarios de Brasilia. Por estar a frente de movimentos estudantis, fui
preso e ai eu sai para o exilio, fiquei dez anos exilado. Em Brasilia, eu fui
preso. Fui condenado a mais de 20 anos de prisdo, e sai de 14 direto para a
Argentina, depois Chile, Peru onde nasceu a minha primeira filha, depois fui
para a Franca e por fim fui para Africa — em Guiné-Bissau. (JOSE PRATES,
2020).

Percebemos que, para 0 apagamento das memorias no periodo ditatorial, havia um
discurso incorporado numa relacdo esquecimento-perddo, tanto na vivéncia do José Prates
(2020), quanto ao ocorrido com a equipe do Jornal Alvorada, ou seja, a anistia em favor do
siléncio. Essas condutas foram arquitetadas para que situagdes e lembrancas ficassem no campo
do esquecimento. Compreendemos 0s motivos de certas vitimas ndo se dispuserem a falar sobre
algumas questdes vivenciadas no passado, pois seria trazer ao presente um “delito” ao qual
temeram. Assim, elas receiam que revelacGes possam ainda no tempo presente provocar
denuncias, perda de emprego dos descendentes, do sossego e possiveis retaliacdes e
constrangimentos — 0 que assegura o “siléncio coletivo” (POLLAK, 1989).

Nesse sentido, destacamos a presenca de memarias subterraneas que foram marcadas,
fragmentadas e que reverberam na representacdo do espaco social e nas significacdes agregadas
aos lugares de memoria. Podemos entdo também entender essa relacdo de poder dentro da
instituicdo de forma velada, como afirma Ana Oliveira (2021):

Ingressei no INSA em 1965, em plena ditadura. Todo o tempo que estudei
I4 foi no tempo da ditadura. [...] ndo se podia falar em ditadura e em golpe
militar de jeito nenhum, era revolucdo de 1964. Nesse tempo a gente ja
pegou um curriculo diferente, tinha Educagdo Moral e Civica e OSPB.
Foram matérias que se tornaram obrigatorias, aqui tinha o desfile de 7 de
setembro — era tradicional — ele se tornou obrigatorio naquela época, a gente
tinha que ter motivos muito graves para nao desfilar.

OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira) foi uma disciplina curricular
implementada pelo Decreto-Lei n® 869 de 12 de setembro de 1969 juntamente com a disciplina
de Moral e Civica como obrigatdrias nas escolas a partir da reforma educacional da ditadura
militar. Tinha-se como objetivo transmitir valores e interesses da elite nos educandarios com
ideias que tinham como alvo a manutencdo do poder a partir de um caréter de doutrinacéo.
Valendo-nos dos estudos de Severino (1986), o exercicio de poder da classe dominante sobre a

classe trabalhadora ndo se da de forma direta. O poder social é exercido pelo Estado a partir de
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uma dinamica institucional, de forma a assegurar a inculcagéo de suas ideologias por meio de
uma instancia politica de dominacéo.

A percepcdo apontada por Ana Oliveira (2021) indica caminhos numa formacao
disciplinar, que nao esgota nem isola a formacao em si mesma — desloca-se para aspectos de
um curriculo formal que envolve a formagdo dos envolvidos e atravessa essa formacdo para
outras geracdes, ja que as meninas estavam sendo preparadas para serem professoras do ensino
das primeiras letras, propagacdo e manutencdo da familia tradicional. Refere-se ao poder

simbolico exercido pela escola a partir de determinag6es curriculares ocultas:

Tratava-se mais como um preparo, que s6 mais tarde, percebemos que era o
preparo militar que estava sendo oferecido. Aqui muitas pessoas foram
cacadas e muitas praticas militares entraram na cidade, a gente via as
movimentagdes, mas ndo percebia a influéncia de poder, porque... eu me
lembro que no ginasial e no colegial nos tivemos um professor de histéria e
de OSPB, era o doutor Nilson, um delegado. Ele abria muito o verbo com a
gente, conversava, contou toda a histéria. Porque a gente ndo sabia, ndo
estava escrita ainda nos livros: dos movimentos estudantis, do Rio, das
perseguicdes, das prisdes, das matancas, das pessoas desaparecidas, e ai a
gente foi associando com isso. Aqui ja era uma cidade marcada pelo
coronelismo, entdo ndo tinha como confrontar, perguntar as pessoas. Todos
tinham medo. E nem isso era conversado também! O interessante € que nos
estamos aqui diante da casa do primeiro Coronel daqui. O grande Coronel
Idalino Ribeiro. (ANA OLIVEIRA, 2021).

Esse depoimento diz muito sobre as mudancas na formacgdo educacional no INSA.
Conforme vimos na secao anterior, as irmas Clarissas Franciscanas precisaram renunciar a
algumas conviccdes para adaptar o ensino ao novo curriculo. Aqui, notamos a forte entrada do
Estado, especificamente do regime militar, na politica educacional. Como é observado por
Salama (1983, p. 33), “[...] ndo ¢ o Estado que age, mas sim sua forma de existéncia que € o
regime politico”. O Estado se faz presente por meio do ensino formal de modo a exercer seu
poder sobre a sociedade, é a “mao invisivel” do Estado na preparacdo do cidaddo de forma a
molda-lo a corresponder aos interesses hegeménicos.

Ana Oliveira (2021) diz que era nitida a forca de poder que se instaurava para controlar
0s movimentos sociais e liberdade de expressdo. Porém, ndo tinha maturidade, entendimento e
conhecimento suficiente para entender esses acontecimentos naguele momento. Uma figura
intrigante e interessante que Ana Oliveira (2021) traz em seu relato é o professor e delegado
Nilson. Chamam-nos a atenc¢do dois pontos: sexo masculino no exercicio docente no INSA e
sua profissdao. Notamos um conflito gritante que aparece: de um lado a Ordem Franciscana que

trabalha a formacgdo a partir de convicgdes fundamentadas no Evangelho, na fé cristd, no
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carisma, na fraternidade e no acolhimento. Do outro, a figura militar, que tem como elementos
de formacao a disciplina rigorosa pautada em hierarquia, adestramento humano, aniquilagéo de
inimigos e dominio politico pelo uso da forca (VEIGA; SOUZA, 2019). Diante dessas
impressoes, questionamo-nos: Como se estabeleceu a relacédo das freiras com esse novo cenario
Imposto em suas instituigdes de ensino?

Para tentar responder a essa questdo, voltamos a narrativa de Ana Oliveira (2021)
quando diz de forma simploria sobre o professor e delegado Nilson abrir o verbo, narrar 0s
acontecimentos gque estavam ocorrendo nos grandes centros. Denota-se que as freiras Clarissas
Franciscanas se sentiram no minimo desconfortaveis e pressionadas a aceitar imposicoes. A
presenca e o discurso de uma autoridade policial em sala de aula tm um peso muito forte,
sobretudo naquele contexto — um elemento com ideologia coercitiva dominante
instrumentalizando o estudante para obediéncia, transmissdo de competéncias e treinamento
comportamental. O abrir o verbo esta no sentido de deixar claro o que estava acontecendo para
que os atos de rebeldia fossem contidos, isto é, atitudes ndo aceitas poderiam gerar castigos,
desse jeito, 0 melhor comportamento seria andar na linha.

Os entrevistados de modo geral trazem em suas narrativas, de modo sutil, forcas
politicas que visavam coagir as freiras em suas atitudes na busca de um controle social. Para
além dos depoimentos, quando Ana Oliveira (2021) chama a atencdo que nosso dialogo estava
acontecendo diante da casa que pertenceu ao Coronel Idalino Ribeiro, conferimos que a
imponéncia de quem disputava a hegemonia naquela cidade também estava presente na
arquitetura de suas propriedades (Imagens 54 e 55). O prédio era tdo monumental para uma

cidade do interior do norte de Minas Gerais, que era chamado de palacete:

Especialmente construido em 1933 pelo Cel. Idalino Ribeiro para receber o
Governador do Estado de Minas Gerais. Como forma de demonstragdo de
poder e prestigio politico construiram-se um palacete residencial
especialmente para receber o Governador Benedito Valadares que veio
participar da inauguracdo da reforma da estrada que liga Salinas a Brejo das
Almas (hoje Francisco S&). Por muitos anos a politica salinense foi articulada
nas salas deste palacete. Atualmente é a sede do Poder Executivo Municipal,
onde funciona algumas Secretarias da Prefeitura Municipal de Salinas e outros
servigos diversos. (SALINAS, 2020, p. 3).

Atualmente, o prédio pertence ao patrimonio da Prefeitura municipal de Salinas, onde
funcionam o Poder Executivo e algumas de suas secretarias. Procura-se preservar algumas de
suas caracteristicas originais da parte externa, pois a parte interna passou por algumas

adequacdes para atender as novas demandas (Imagens 54 e 55).
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Figura 54:Antiga residéncia do Coronel Figura 55:Antiga residéncia do Coronel
Idalino Ribeiro (entre 1933 e 1945 — Idalino Ribeiro, atualmente
segunda imagem em 12 de janeiro de 2021)

Fonte: Cachaca Salinas (2022)¢2, Fonte: Foto da pesquisadora em 20/01/2021.

No tocante a essas analises, inclinamo-nos a entender na préxima subse¢do algumas
ocorréncias ligadas as memorias do INSA — recordagdes que poucos salinenses se sentem a
vontade de expressar. Alguns preferem manter certas lembrancas no passado e se silenciam,
outros se esforcam para que elas sejam apagadas e esquecidas — e ainda ha aqueles que, quando
falam a respeito, preferem manter o anonimato. Trata-se de evocagfes que atingem emocdes
profundas e que entram em embate com os sentimentos de afeto, experiéncias de um passado
gue ainda trazem dor, descontentamento ou receio de uma possivel retaliacdo a sua geracdo ou

aos seus descendentes.

5.3[...] “Por conta de politica, [as freiras] sofreram demais! Até bombas soltaram préximo
dos dormitdrios delas”.

Em 1977, as irmas Clarissas Franciscanas se desligaram totalmente do INSA, a escola
foi vendida para o Estado. A partir de entdo, este assume todos os cursos que funcionavam no

prédio escolar que passou a se denominar Escola Estadual de Salinas de 1° e 2° graus, conforme

62 A foto é um recorte da imagem original disponivel no site da empresa “Cachaca Salinas”. Disponivel em:
https://www.cachacasalinas.com.br/a-
marca/?fbclid=IwAROTI46tvsUEA1WAXccSHfNCFYEN1AffeTORUmM7fDIDb71juj5_dJIRyrBo. Acesso em 21
de outubro de 2022. Pelos detalhes da foto original, infere-se que foi tirada entre 1933 a 1945, ndo h4 uma data
precisa.


https://www.cachacasalinas.com.br/a-marca/?fbclid=IwAR0Tl46tvsUEA1wAXccSHfNCFyEN1AffeTORUm7fDlDb7ljuj5_dJIRyrBo
https://www.cachacasalinas.com.br/a-marca/?fbclid=IwAR0Tl46tvsUEA1wAXccSHfNCFyEN1AffeTORUm7fDlDb7ljuj5_dJIRyrBo
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Decreto n.° 18.375, de 07 de fevereiro de 1977, publicado no Diério Oficial de Minas Gerais.
Essa transi¢cdo ndo ocorreu com serenidade, foram decisfes tomadas em meio a conflitos, a
contragosto da Congregacéo e de parte da comunidade, como relata uma ex-aluna que concluiu

0 magistério no educandario em 1971.:

Depois chegou outro periodo em que, eu ndo sei se foi questdes politicas, a
gente ndo envolvia muito, a gente ndo tinha muita intimidade com a vida das
freiras, ndo sei 0 que realmente estava acontecendo. Sé sei que a politica
entrou na escola e quando nds assustamos ja foi com uma reunido da superiora,
a Irmé Natividade, falando que elas iam embora, iam deixar o Instituto. Ficou
todo mundo chocado! Eu ja ndo estudava mais 1a, mas, fui uma das que chorou
mais do que tudo, a gente ndo queria perder, era uma escola que era muito boa,
com uma educacdo muito firme, um pouco rigorosa, mas uma escola muito
boa. Mas, infelizmente ndo teve jeito, noés pedimos, fizemos um abaixo
assinado, mas ndo teve jeito, elas foram embora mesmo [relata com olhar de
tristeza]. E a partir dai passou a ser tudo estadual. (JOELIZA CARDOSO,
2021).

Pela narrativa, o desligamento das freiras do Colejao causou contrariedade e
aborrecimento de alguns grupos, sobretudo, daqueles que tiveram acesso a escola, que
mantinham relacdo com a Igreja Catdlica, aqueles que tiveram oportunidade de estudar no
colégio e que tinham certo carinho pela instituicdo e pelas religiosas. Afinal de contas, essas
pessoas passaram parte da juventude frequentando aquele espago escolar e conviveram muitos
momentos com elas.

Se ndo havia maior constrangimento em falar sobre a saida das freiras de Salinas, outros
fatores caracterizaram a dificuldade das ex-estudantes em tocar nesse assunto. Nos momentos
gue atingimos essa questdo, percebemos certo desconforto para falarem sobre tal
acontecimento. Em alguns casos, o siléncio se instaurou, em outros se negaram a falar sobre, e
ainda houve aqueles que solicitaram desligar a gravacéo para que néo ficasse registrado o que
iria ser narrado. Em atencdo a esses momentos, isso nos permitiu perceber as tensdes implicitas,
disfarcadas, e até mesmo a negacao explicita de expor o que foi vivenciado.

Quando questionamos sobre os motivos de ndo falar sobre esse ocorrido, as respostas
sempre eram escorregadias: “Esse assunto nao merece atengdo’; “Questdo politica, sé sei dizer
iss0”; “N&o me lembro desse pormenor”; “So vou dizer uma coisa, foi politica suja”; “Political
Em Salinas sempre teve embates politicos, mas, ndo quero falar sobre isso”, etc. Somente

Juventino Filho (2021) trouxe a tona uma possivel resposta:

H& pressdo de todo jeito. Vou te dar um exemplo: Geraldo Santana foi o
politico mais poderoso que ja houve aqui, desse “poderoso” ndo tome como
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elogio ndo. Nao tome nao! Mas, ele foi poderoso, ele tinha poder, e usava esse
poder para tudo que fosse benéfico a ele, e contra a quem fosse opositor dele.
Ele foi secretario de governo de Magalhdes Pinto a Hélio Garcia. O povo teme
a retaliacdo dele, ele esta vivo e forte ainda, apesar de 93, 94 anos. E ele mora
aqui. Um cartério de registro de imdveis de Montes Claros era da filha dele,
ele conseguiu com Magalhdes Pinto. Ele perdeu esse cartério com a morte da
menina, mas, ja era um periodo que ele tinha caido do galho, j& ndo tinha
secretarias no governo. [..] Ele tem essa fama, ele tem poder e
reconhecimento no poder, muito daquele pessoal ele ainda manobra. Saiu
Newton Cardoso, mas tem o Newtinho que é deputado federal, esta
entendendo? Ele foi secretario do Newton. E tem os correligionarios dele até
hoje. Tem muita gente, tem muita gente poderosa, esse pessoal da cachaca ai...
Pode ter certeza, ele ainda tem muita influéncia.

Analisando a conjuntura politica e educacional que as fontes nos trouxeram, inferimos
gue os participantes desta pesquisa tém receio de possiveis retaliacdes, represalias, ou até
mesmo de um confronto pela revelacéo de acontecimentos. Apesar de hoje o poder politico em
Salinas se constituir aparentemente num campo civilizado e democrético, para quem vivenciou
o0s acontecimentos politicos naquele periodo, ndo é facil se desprender dessas reminiscéncias e
falar sobre elas. S&o lembrancas que essas pessoas carregam e escondem devido a uma pressao
de um poder politico oculto, talvez ainda presente de forma camuflada, para manter certas
memdrias no campo do apagamento, haja vista que “ha sempre uma narrativa coletiva
privilegiada no interior de um mito ou de uma ideologia. E essa narrativa explicadora e
legitimadora serve ao poder que a transmite e difunde” (BOSI, 2003, 17-18).

Podemos inferir que, devido as experiéncias passadas de opressdo, retaliacdo e forca de
poder, as pessoas ainda se sentem vulnerdveis para tocar em assuntos proibidos. Quando
perguntamos sobre a desvinculacdo das freiras do INSA e retorno a Belo Horizonte, as respostas
ndo saiam livres e espontaneas, sempre muito cautelosas e com tom de desgosto e

descontentamento:

[...] Elas foram embora... a politica, a political Sabe! Foi politica! Politica
suja! Que arrasou com as irmds. Ai elas foram embora. A madre geral tirou
elas daqui. E o resultado? Virou um colégio com uma bagunca doida. E com
isso, acabou [o INSA]. Depois entrou... 0s politicos e conseguiu a escola
estadual [subvencéo]! (MARIA DE LOURDES COSTA, 2019).

Maria de Lourdes Costa — ao evocar suas memorias — deixa claro que o desligamento
das freiras da escola ndo foi um acontecimento natural. Sua voz saiu embargada, demonstrando
descontentamento e frustragcdo. Ao tentarmos aprofundar o assunto e trazer elucidacGes sobre o

episadio, a resposta foi bem taxativa:
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Ah, foi politica! Politicagem besta mesmo, sabe. A gente ndo pode citar os
nomes ndo, porgue é problema. E. [Afirma e sorri desconcertada]. Pode néo!
[Reafirma] (MARIA DE LOURDES COSTA, 2019).

O ato de silenciar esta ligado aos sentidos que as recordacdes podem trazer, por estarem
carregadas de uma historicidade em que a hegemonia politica sufoca. Fazemos questdo de
realcar esses aspectos da memdria silenciada porque trazem um protagonismo que colocam
pessoas em situacdo de “se calar”. Essas evidéncias também aparecem na fala de Maria Elza

Sarmento:

Assim... nada é perfeito! [..], mas, eu ndo quero relatar isso. N&o!
Principalmente porque na sua pesquisa vai aparecer meu nhome, entdo, eu ndo
quero relatar isso [Solicita a interrupcdo da gravacdo]. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

Identificamos claramente na fala acima que a ex-aluna do INSA se preocupa com o que
sera divulgado a partir do que expds. Por essa razdo, ela procura se resguardar, a partir de
versOes autorizadas. Posteriormente, ela relata aos pesquisadores seus conhecimentos do
episddio, para que possam compreender toda a trama que envolve a saida das freiras com o
fechamento da escola; todavia, de modo publico, recorre ao silenciamento. Quando questionada
sobre o que ela teme, a resposta foi:

Tem coisas que muitas vezes ndo é legal! Dai é preciso pensar mais o que
falar. [...] Eu preferia mais falar... que vocé relatasse no seu trabalho, vou te
fazer esse pedido, s6 as coisas boas, as coisas negativas ndo. (MARIA ELZA
SARMENTO, 2020).

E notéavel que se expressar sobre acontecimentos que envolvem forcas politicas ainda
ndo é um transito facil para pessoas que viveram os reflexos do coronelismo e da ditadura
militar em Salinas. Assim como Maria Elza Sarmento (2020), as memorias ndo autorizadas
apareceram na maioria das entrevistas, principalmente nas falas das ex-estudantes. Para umas,
essas memorias causam dor, descontentamento e sentimento de perda. Para outras, traz
sentimento de revolta, de indignacdo e ao mesmo tempo de receio, preocupacao em sofrer
possiveis retaliagdes.

Sob essa perspectiva, lembrar é reviver um passado que se quer apagar, omitir, mas,
principalmente, uma forma de perceber que as memdrias sdo carregadas de representacoes
sociais selecionadas para tecer uma historia privilegiada e, dessa maneira, esconder
acontecimentos e narrativas desfiadas, pois “quando um acontecimento politico mexe com a

cabeca de um determinado grupo social, a memoria de cada um de seus membros é afetada pela
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interpretacdo que a ideologia dominante da desse acontecimento” (BOSI, 2003, 22). Ha,
portanto, uma memoria coletiva sobreposta, alimentada por um determinado grupo com
autoridade de transmisséo.

N&o se pode negar que vivéncias, contextos e tradicdes moldam o comportamento e a
continuidade da memoria, o que contribui tanto para a memoria oficial como para o
esquecimento. Reconstruir algumas lembrangas nem sempre é prazeroso, porque a cultura influi
e exclui, tendo em consideracdo os tipos de injuncdo (FERREIRA, 2004). Isso é bem
representativo quando questionamos Aida Viana (2019) sobre as relacbes envolvidas entre a

politica daquele periodo e a saida das freiras do INSA:

Oh, menina, eu ndo sei explicar bem o porqué ndo! Mas eu s6 sei dizer que
houve um desentendimento politico e a Congregacdo tirou as irmas de Salinas.
Foram embora de Salinas. E ai... ficou a escola assim, desse jeito! Eu ndo me
lembro muito bem desse pormenor. (AIDA VIANA, 2019).

Provavelmente, de maneira intencional, a ex-estudante se esforca para nédo trazer essas
recordacdes. Sua voz ficou sufocada, engoliu em seco e mudou de assunto. Ela pegou fotos
daquela época e passou a descrever os acontecimentos ali expressos. Demarcamos esse
momento pelo esforgo que ela faz para ndo rememorar, tampouco reconstruir aquelas
lembrancas. Encontrou-se, nessa narrativa, énfase de que se trata de um assunto ao qual ela
deseja esquecer; assim, opta por se silenciar.

Ao abordar este assunto, ficou nitido pelo seu olhar, que se trata de algo que a incomoda,
traz dor e mas recordacdes e que expressa sentimentos que estdo fortemente ligados a fatores
pessoais e coletivos. A medida que a conversa prossegue, é notavel o embargo em sua voz,
sempre ao se aproximar de lembrancas da decisdo da Congregacdo em retirar as freiras de
Salinas, a fim de evitar um enfrentamento politico. Devido a vivéncia que teve com as
educadoras e a saida inusitada delas, ndo consegue enxergar a estadualizacdo da escola com
bons olhos, 0 que a leva a se expressar com: “E ai... ficou a escola assim, desse jeito”! No que
permeia 0 campo da memoria, é possivel entender que, para Aida Viana, trata-se de um presente
que fere seu passado, o que lhe traz frustracfes pessoais. Nessa perspectiva, Bosi (2003, p. 65)
defende que “a fala emotiva e fragmentada é portadora de significacfes que nos aproximam da
verdade”.

Numa outra narrativa, as situagcdes que se referem ao desligamento das freiras do INSA
sdo autorizadas, contudo, com uma condi¢do: que essa parte resguarde o anonimato.

Respeitando o desejo do individuo para ndo revelar sua identidade nesses trechos, ao
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abordarmos tal assunto, dito por ele, denominamos por “Fran Medeiros”® (nome ficticio), o
ano também sera suprimido para melhor manté-lo no desconhecimento.

Fran Medeiros se esforcou para evocar recordacdes de acontecimentos, de modo que
pudesse trazer informac6es detalhadas. Cuidadosamente, demarcou momentos para reconstruir

suas lembrancas. Assim, relata:

As irmds ndo tinham partido politico. Tudo comecou quando em 1974 o
deputado Sylo Costa®* descobriu que duas irmas ndo votaram nele. Naquela
época, a apuracao dos votos era manual, a pessoa que estava realizando essa
funcdo, reconheceu as letras das irmas. Isso porque a caligrafia delas eram
muito conhecidas. Entéo, essa pessoa deu jeito de mostrar pra ele que elas ndo
haviam votado nele. Dai em diante, ele infernizou a vida das irmas, de todas
elas. Ele ndo chegou e disse: "Vocés vdo embora agora"! Nao! Ele foi
pressionando de diversas maneiras. Por conta de politica, [as freiras] sofreram
demais! Até bombas soltaram préximo dos dormitorios delas. (FRAN
MEDEIROS).

Na condicdo de pessoa que vivenciou aquele momento, o narrador nos permite
apreender as memdrias silenciadas, traumaticas e em esquecimento gque emergem nesta
investigacdo, operam a partir de conflitos politicos — ideologias hegemdnicas impostas pela
forca de status e poder que trazem marcas profundas para um grupo que construiu lagos afetivos
com o INSA. Dessa forma, entre o rememorar, esquecer ou selecionar aquilo que pode ser dito
para a reconstrucdo de lembrancas, seja consciente ou ndo, hd um fator que os individuos

recorrem buscando se blindar. Dessa maneira, continua;

O problema se agravou com a festa do Jubileu de Prata do INSA. Foi quando
uma ex-aluna convidou o candidato a deputado estadual Antonio Dias®®, de
Francisco S&. SO que, Dr. Péricles, prefeito na época, era contra o Antdnio
Dias. Quando o Dias chegou no patio, Dr. Péricles pegou a esposa, os filhos e
foram embora imediatamente. Dai em diante, ficou aquele clima ruim, pesado.
Entdo, Dr. Péricles levou ao conhecimento de Sylo Costa, também candidato

83 A escolha por Fran foi em homenagem a meméria do meu pai — Francisco Medeiros dos Santos. Reduzimos
para “Fran” com objetivo de ndo ter vinculagdo por género.

64 Sylo da Silva Costa foi um politico brasileiro do estado de Minas Gerais. Foi deputado estadual na Assembleia
Legislativa do Estado de Minas Gerais durante quatro legislaturas consecutivas, da 7%a 10?
legislatura (1971 - 1987). Foi também suplente durante a 52 legislatura (1963 — 1967) (MINAS GERAIS, 2018).
8 Antonio Soares Dias é natural de Montes Claros (MG), nasceu no dia 7 de julho de 1945, filho do fazendeiro e
politico Gentil Dias de Quadros e de Emerenciana Soares Dias. No periodo de 1964 a 1968, trabalhou no
Departamento Juridico do Estado de Minas Gerais. Em 1969, assumiu a chefia da assessoria juridica do
Departamento de Abastecimento do Estado de Minas Gerais e da Superintendéncia Nacional de Abastecimento
(Sunab), no governo Israel Pinheiro (1966-1971). Em 1970, tornou-se diretor da Associacdo Rural de Montes
Claros. Durante os anos de 1971 e 1972, trabalhou como adjunto da procuradoria juridica da prefeitura daquele
municipio. Em 1974, j& no governo Rondon Pacheco (1971-1975), foi procurador do estado de Minas Gerais.

Em novembro de 1974, elegeu-se deputado estadual na legenda da Alianga Renovadora Nacional (Arena), partido
de sustentacdo do regime militar instaurado no pais em abril de 1964. Presidiu o conselho deliberativo do Instituto
de Previdéncia do Legislativo e a Assembleia Legislativa no periodo de 1977 a 1978 (FGV, 2016).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estados_do_Brasil
https://pt.wikipedia.org/wiki/Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado_estadual
https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Legislativa_do_Estado_de_Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Assembleia_Legislativa_do_Estado_de_Minas_Gerais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_deputados_estaduais_de_Minas_Gerais_na_7%C2%AA_legislatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_deputados_estaduais_de_Minas_Gerais_na_10%C2%AA_legislatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_deputados_estaduais_de_Minas_Gerais_na_10%C2%AA_legislatura
https://pt.wikipedia.org/wiki/1971
https://pt.wikipedia.org/wiki/1987
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_deputados_estaduais_de_Minas_Gerais_na_5%C2%AA_legislatura
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a deputado estadual. Os dois entdo, se juntaram e comegaram a armar para
tirar as irmds daqui de Salinas. A partir de entdo, o Sylo Costa tomou birra das
irmas. Até aguele momento, Dr. Péricles tinha uma relagdo excelente com as
irmas. O que abalou essa boa relacdo foi o0 comparecimento do Anténio Dias
na festa. O Sylo Costa era uma pessoa intempestiva, xingava, falava
palavrdes... Ele mandou até uma carta para as irmas, xingando elas. (FRAN
MEDEIROS).

A partir desses relatos, foi possivel compreender aqueles que se esquivaram de trazer a
tona essas evocacOes. Quando as lembrancas sdo vistas e sentidas como trauma, medo ou
conflitos que levam a desgastes emocionais e/ou possiveis retaliagdes, as pessoas tendem a
buscar um mecanismo de defesa, seja apagando, esquecendo ou silenciando memorias
coletivas. O ndo dito aqui é interpretado como conflitos vivenciados num determinado
momento conjuntural, traz tensdes de um passado temido que possa intervir no presente pela
forca do poder. Ao mesmo tempo, anuncia um esfor¢o psicolégico do sujeito que tende a
comedir as feridas (POLLAK, 1989).

Como ja foi dito anteriormente por Juventino Filho (2021), “e tem os correligiondrios
dele até hoje”. Assim, esse medo se d& porque ainda existem pessoas que representam 0S
politicos daquele tempo, quando ndo é descendente, € correligionario. “[...] outra coisa,
dependendo do que vocé fala, é vocé entrar no jogo de carta marcada” (JUVENTINO FILHO,
2021). Dessa forma, podemos dizer que se expressar sobre os acontecimentos do passado ainda
é visto como uma ameaca de expressdo, é sinal de que muito pouco mudou na Salinas de hoje
em relagdo ao tempo dos coronéis. Esses elementos trazem indicios da presenca de uma
memoria de forma imaginaria ou de forma concreta. As pessoas ainda temem um poder
coronelista. A memoria — seja ela de forma concreta ou imaginaria — fundamenta as acdes.%®

Ponderando sobre a narrativa de Fran Medeiros, a experiéncia tornou-se traumatica
porque ha pouco tempo estavam todos em festa e ninguém imaginava que ja em 1976 as irmas

seriam afastadas do INSA:

Estavamos todos no maior entusiasmo. E quem fez a festa, organizou tudo,
foram as ex-alunas. Nao foram as irmas que fizeram, foi tudo preparado pelas
ex-alunas. Aconteceu no patio da escola, tinham barraquinhas e banda tocando

% A memdria aqui expressa, seja ela concreta ou imaginaria, o fato de que concretamente ela interferiu na fala dos
entrevistados. Ela evitou que as pessoas falassem sobre alguns assuntos que eram importantes para a pesquisa,
pois as pessoas temem por retaliacdo ou perseguicdo de seus descendentes. Perseguicdes que possam desencadear
interferéncias diretas na vida deles por meio de um coronelismo em forma de mandonismo (a titulo de exemplo,
em caso de quem tem filhos que sejam funcionarios publicos, estes serem remanejados, removidos, redistribuidos,
etc.).
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ao vivo. Estavamos todos la no patio, as freiras, alunas, ex-alunas, o prefeito
Dr. Péricles, a comunidade salinense como um todo. (FRAN MEDEIROS).

Comemorar os 25 anos do INSA (Imagem 56) era também celebrar a melhoria
educacional de Salinas e desenvolvimento de um povo que se via esquecido pelos governantes.
E relevante reconhecer um dado fundamental: o ser humano em processo de mudanga, evolugio
e ampliacdo dos conhecimentos — para além disso, festejar as realizacbes profissionais

possibilitadas pela formacéo obtida.
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Figura 56: Convite do Jubileu de Prata do INSA - 1976

O Prefeito Municipal de¢ Salinas,
Er-atunos. Corpos docenles e discents do
INSA convidam para as festividades do
JUBILEU DE FRATA DO EDUCANDARIO

JUBILEU DE PRATA DO INSA

HOMENAGENS _ESPECIAIS

Frei Joaquim Van Kesterem - Fundador

Irma Nareisa Chamone - Fundadora

Irma Noemi Massa - Madre visitadora da Congregugdo
Irma Maria Elias Chamone

Irma Piedade Guimardes

Irma Leonice Souza

Irma Ana Franeisca Fragu de Almeida

Irmii Natividade Fraga de Atmelda

Irmd Comeeicdo Ferreira

SALINAS

OUTUBRO - 1976

i Trmé Benigna Figueiredo Soares
Trma Terezinha Mundacoru

> o Jrm@ Leonia Lima
} Irma Maria dos Dores Meira

N Irma Maria Tereza Mallar
N

E ‘) A HOMENAGENS POSTUMAS

PROGRAMA

DI4 10/10/76
5 hs. - Alworada
9 hs. - Voley - Alunos X Er-alunos
6 hs. - Futebol - Cassimiro X ASA
20 hs. - Sessao fesliva em aos que @ no
crescimento do INSA

DIA 11110f76
13 hs. - Entrega do Titulo de Cidaddo Honordrio de Salinus aos fundado-
res e Diretores do INSA pelo presidente da Cdmara.
16 hs. - Ginkana G
20 hs. - Procissdo Luwminosa homenageando a Padroeira do INSA
23 hs. - Serenala.

DIA - 12/10/76

5 hs. - Alworada
& hs. - Solene Celebragdo Eucaristica
10 hs. - pan de par

13 hs. - Almogo oferecido pelos Er-alunos ds Irmds e as Autoridades lo-
cais - Convite especial.

16 hs. - Desfile - Concentracdo na Praga Dr. Jodo Cardoso quando se ouvi-
ri a palavra vibrante de wn sulinense.

Homenagem dos prefeitos das cidades vizinhas: Rubelila, Taiobei-
ras, Sdo Jode do Paraiso, Rio Pardo de Minas e Aguas Vermelhas.

Os fsstejo’se‘r‘dﬂ abrilh dos com a participagdo da Banda do 10.°
Batalhao de Montes Claros.

Fonte: Arquivo pessoal de Aida Viana.
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Se, de um lado, alguns se silenciam, por outro, hd aqueles que procuram externar
memorias subterraneas, 0 que ocorreu durante a entrevista com o casal Janete Afonso e

Valdomiro Santos (2020). Eles revelaram o que andava pelas “sombras”:

Mirdo [Valdomiro Santos] e eu temos até hoje a copia da carta que o deputado
mandou para elas. (JANETE AFONSO, 2020).

Ele praticamente disse: “Entdo, vocés me aguardem! Vocés vdo embora
daqui...” entendeu? E a confusdo praticamente se deu por ai. Naquela época
tudo era na base da politica. Eles agiam no mando e desmando. Tirava diretor,
trocava diretor. No proprio Instituto, depois que estadualizou, um cara foi
colocado 14 como diretor, com 16 dias mandou tirar o cara. (VALDOMIRO
SANTOS, 2020).

Expuseram os acontecimentos que silenciam a tantos, sdo modos que algumas pessoas
escolhem, porque acreditam que ¢ o melhor caminho para poder retomar a vida “normal”, sem
representacdes dominantes e perseguicdo politica. Assim, o fato de ndo aceitar ou ndo temerem
tais condutas, Janete Afonso e Valdomiro Santos nos apresentou um documento que traz
evidéncias, revelam motivos que pode ter causado a repressdo dessas memodrias: a carta enviada
a irmd Maria Natividade — extensiva a todas as irméas do colégio — de autoria do politico Sylo

Costa (Imagem 57):
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Figura 57: Carta do deputado estadual Sylo Costa as Irmés Clarissas Franciscanas -1974

Fonte: Arquivo pessoal de Janete Afonso e Valdomiro Santos (cépia)

Irma Natividade,

Tenho recebido varias reclamagdes de pais de alunos com relagdo ao pagamento das bolsas. Inclusive
gue sou useiro e vezeiro nesse procedimento — ndo pagar.

Trabalhando aqui nas apuragGes ndo posso ir ai pessoalmente. Mas, irei. Quero afirmar-lhe que
“caloteiro” sao vocés e que se nao receberam as subvengdes até agora foi tinica e exclusivamente por
culpa de sua incompeténcia, ja que, esse dinheiro esta liberado ha mais de dois meses.

Quanto ao seu voto contra mim e da irmad Ana Francisca acho muito justo. Eu também néo vou nada
com vocés. Quando vierem procurar verbas e carteiras, procurem seu deputado — o Dias.
Compreendo também seu procedimento, o negocio seus ¢ dinheiro e o Dias deve ter “visitado” o
Colégio. Sé que o Colégio nao é seu.

Por isso peco-lhe parar de me amolar a paciéncia e cuide de suas obrigagoes.

E espere por mim durante os proximos 4 anos, - Sylo Costa. [A época deputado estadual]

Registro da Irma Conceicdo: Recebido as 12:45. Entregue pelo aluno Anténio Guedes com mais dois
companheiros. Foi entregue com um recado cujos dizeres ndo posso transcrever aqui.
Ir. Conceigédo 19.11.1974
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A carta traz evidéncias de um contexto politico conturbado, em que o voto € visto como
um artificio fiel e ndo um direito democratico. Para Sylo Costa, foi inadmissivel descobrir que
duas irmas ndo votaram nele, ocorréncia que poderia ter sido vista por ele como o risco de
perder seu “curral eleitoral”. Violando os direitos dos eleitores, o deputado estadual assume que
utilizaria do seu poder politico sobre o destino das verbas de bolsas de estudos e carteiras para
manter o voto de cabresto. Para ele, investir na infraestrutura do INSA e buscar meios de
viabilizar recursos para bolsas de estudos nao foi um ato em prol do progresso de Salinas e seus
cidaddos. Seu objetivo era manter o voto de cabresto, e para isso utilizou-se de forma abusiva
do poder econdmico que o cargo lhe proporcionava. Apesar de ja se tratar da década de 1970,
a influéncia coronelista ainda era forte e presente.

Retomando a narrativa de Fran Medeiros, quando pontuou: “Ele ndo chegou e disse:
“Vocés vao embora agora’! Nao! Ele foi pressionando de diversas maneiras”. Na carta recebida
pelas irmas, percebemos que o deputado teria clara intencdo de coloca-las em situacdo de
desconforto diante dos cidaddos salinenses e regido, acusando-as de incompetentes e
interesseiras, lancou ofensas a sua reputacdo, de modo a entender que o deputado Dias teria
“visitado” o colégio, o intuito seria de difama-las, desqualifica-las e atingi-las pela honra e
moral. Além disso, deixou seu recado ameagador: “E espere por mim durante os proximos 4
anos, — Sylo Costa”. Aqui 0 deputado teria enfatizado que o trabalho e permanéncia delas em
Salinas ndo seria nada facil, e que utilizaria do seu poder enquanto deputado estadual para fazer
iSS0.

Analisando sob a optica de Moreira Alves (1989), encontramos tracos de forcas
repressivas que procuram estabelecer controle sobre as areas politicas e psicossociais. A partir
de entdo, procura-se identificar aqueles que estavam praticando atividades “subversivas”, de
forma a buscar mecanismos de anular ou eliminar o “inimigo interno” sob o aparato de linhas
repressivas. Nessa ldgica, Sylo Costa teria estabelecido um confronto crescente com ataques e
protestos num embate politico contra as religiosas e a estrutura tradicional de valores morais

implantados pela Congregacéo em Salinas/MG (Imagem 58).
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Figura 58 — Publicacdo do Deputado Estadual Sylo Costa no Diario do Legislativo de Minas
Gerais, 25 de margo de 1976 (grifos nossos)

O SR. DEPUTADO SYLO COSTA - Sr. Presidente, desde
que entrei nesta Assembleia esse problema de subvengdo
aflige a todos nos, durante o ano inteiro. E, ouvindo a
exposic¢ao do ilustre Deputado Cicero Dumont e a reclamacéo
do ano menos ilustre Jorge Carone, levando esta Questdo de
Ordem para tecer um comentario e dizer a V. Exa. que este é
um assunto que, pelo menos ha 8 anos, nao deixa ninguém
em paz nesta Assembleia. Para falar a verdade, existe um
desvirtuamento dessa dotagdo pessoal. Se 0 Governo demora
a pagar os deputados. Se estes ndo tem condicdes de fazer a
lista. Entdo, ndo sei porque ela existe. Melhor seria acabar
com essa subvencdo dos Srs. Deputados porque com isto,
evitariamos enfartes e saldes abaladas. Pe¢o ao Sr.
Governador que tire essa subvencdo dos Srs. Deputados, ela
s0 serve para nos afligir dia e noite.

Eu gostaria de saber como é que os colégios estdo fazendo
essa contabilidade. Os colégios exigem que os pais dos alunos
paguem as anuidades até que recebam da Secretaria. E,
quando as recebem, geralmente com dois ou trés anos de
atraso, devolvem? Nao aos pais dos alunos. O colégio que
esta agindo desta maneira podera ser autuado pelo Governo.
Ja tivemos casos de deputados que sofreram enfarte, por
causa de problemas de bolsas de estudo. Sugiro a V. Exa.
atraso, devolvem-nos aos pais, dos deputados, achando uma
solucdo para esse «roloy>. Ninguém da noticia desse dinheiro
que vai ser dividido. Ele s6 serve para «cazucrinary> a cabega
da gente, e para que sejamos taxados de caloteiros,
principalmente quando o diretor do colégio é nosso
adversario politico, como é o caso de um colégio em Salinas,
no qual duas freiras me chamam de caloteiro por causa desse
problema de bolsa. Vdo chamar até minha paciéncia
aguentar... Nés ndo podemos dar esse dinheiro. Por isso é que
h& essa demora. Na verdade, a lei estd sendo desvirtuada. Essa
subvengdo ndo é para bolsas de estudos, e sim para entidades
filantrépicas que ndo tem fins lucrativos. Entdo, de duas uma:
ou se acabe com essa subvencao, para sossego e tranquilidade
dos Srs. Deputados, para que ndo possamos dar
oportunidades a «<essas vigaristas que no interior nos chamam
de caloteiros », ou entdo que essa dotacdo pessoal dos Srs.
Deputados seja dirigida para a finalidade para a qual foi
criada de acordo com a lei. Esta subencdo, na verdade, esta
sendo desvirtuada, porque a nossa subengéo de 21% do lucro
liquido da Loteria do Estado, nunca foi destinada a bolsas de
estudos. Peco a V. Exa. Sr. Presidente, que solicite a sua
assessoria uma verificacdo para esse problema. Nés ndo
podemos doar esse dinhero para entidades com fins
lucrativos, para esses colégios que muitas vezes recebem, mas
ndo devolvem aos pais dos alunos e ainda chamam os
Deputados de caloteiros.

Fonte: Paréquia Santo Antonio de Salinas/MG.

A publicacédo no Diéario Legislativo de Minas Gerais, de autoria do deputado Sylo Costa,
muito diz sobre o confronto politico que ele teria declarado contra as freiras. Para eliminar a

concorréncia indesejada, as fontes indicam que a perseguicdo politica para com elas teria se
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tornado recorrente e exaustiva, ja que era notavel a grande influéncia que elas tinham sobre a
populacdo. Isto se deu pelo respeito e pela autoridade construidos pelo trabalho realizado no
INSA e acOes solidarias junto a populacédo carente. O Deputado Sylo Costa, descontente com
as freiras, expressou seu desapreco por elas. As entrevistas e fontes documentais indicam que
ele teria investido esforgos em perseguir as freiras, de forma a ataca-las justamente ao que mais
valorizavam e pregavam: valores cristéos e idoneidade moral.

Mais do que isso, 0 texto publicado pelo deputado aponta que o INSA explorava
financeiramente dos pais das alunas, abusando da boa vontade e credibilidade que depositavam
as irmas. Dessa maneira, da a entender que, devido aos atrasos do pagamento das subvencdes
pelo Estado, os pais arcavam com as despesas. E, quando a instituicdo recebia as subvencoes,
0s recursos ndo eram devolvidos aos pais. Isto €, insinuou-se que a escola recebia duplamente
pelo servico prestado. Quando tocamos nessas questdes com os entrevistados, alguns falaram
que desconheciam o acontecido, outros mudaram de assunto, uma falou, porém, solicitou que

o gravador fosse desligado, a maioria das respostas foram furtivas, como exemplo:

Porque naquela época tinha muita politica desonesta, e que elas ndo se davam.
O que posso afirmar € que o colégio foi feito pelas freiras e ndo por mao de
politico. Eles ndo tinham limites. (CARMELITA CARNEIRO, 2021).

Na verdade, quem construiu esse colégio foi a congregacdo com a
comunidade, elas [as freiras] organizavam os trabalhos e todos iam ajudar a
promover 0s eventos, as quermesses e festas para angariar fundos. Os
fazendeiros também doaram muito, ajudaram muito, como o Sr. Noé Corréa e
muitos outros, aqueles mais abastados, ricos, eles ajudaram muito na
construcdo do colégio. Deram bezerros para o leildo... E foi assim, com muito
trabalho que organizamos para que o colégio fosse construido. E isso foi um
trabalho que partiu das irméas! [Fala com énfase] Deu muito trabalho, foi com
muita garra mesmo que elas construiram esse prédio, com muita garra, mas,
foi através da ajuda da comunidade. (AVELINA ALMEIDA, 2021).

Carmelita Carneiro e Avelina Almeida evitam adentrar no assunto, esquivam-se em
responder ao questionado, porém, € posto em evidéncia aquilo em que acreditam — a identidade
construida, o que vivenciaram e trazem em suas lembrancas. Mesmo sendo provocadas pela
entrevistadora, a histéria de vida é que organiza 0s acontecimentos, e € assim que elas
demarcam sua existéncia. lgualmente, no esfor¢co em reconstruir a si mesmo, 0 sujeito procura
determinar seu lugar social e suas relagdes com os outros (POLLAK, 1989).

Inferimos nas falas a relacdo dialética homem-sociedade construida num processo
historico e social, de modo que a subjetividade do individuo se faz presente pelo movimento

das relagbes construidas inerentes a esséncia humana. Bock (2001, p. 23) concebe a
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subjetividade “[...] como algo que se constitui na relagdo com o mundo material e social, mundo
este que sé existe pela atividade humana. Subjetividade e objetividade se constituem uma a
outra sem se confundir”. Para Martins (2014, p. 98-99), “[...] a subjetividade humana se
apresenta como um sistema fechado sobre si mesmo, algo que emana naturalmente do interior
dos individuos e em torno do qual suas experiéncias pessoais gravitam”. Compreende-Se que 0
desenvolvimento da subjetividade se da a partir da formacdo da consciéncia do homem, num
processo historico-social vivenciado e compartilhado com outros individuos.

Retomando o cerne da discussdo, Maria Eunice Silva (2021) aponta alguns fragmentos,

contudo, sem desejo de se aprofundar:

O que sei é que me colocaram para trabalhar, todo dia tinha que ir molhar o
jardim para pagar a escola, no inicio eu molhava jardim, todo dia a tarde eu
molhava jardim. Depois, a gente foi ficando mais crescidinha, e elas nos
passou para a limpeza de salas, todo dia de tarde limpava uma sala, cada
bolsista que pagava o estudo com o trabalho, limpava uma sala. Mas, elas
recebiam o dinheiro do Estado para os estudos de nos bolsistas. Depois que o
tempo passa que a gente descobre, elas recebiam o dinheiro do Estado, que
era nossa mensalidade, s6 que naquele tempo a gente era mal informado. E
elas colocaram a gente para trabalhar também. Mas, ndo foi ruim, foi bom.
N&o deixou de ser educativo, mas, que elas recebiam a mensalidade nossa,
recebiam! SO que néds sé ficamos sabendo depois que crescemos, depois que
ficamos instruidas e descobrimos. Tinham muitas que ndo pagavam, que eram
bolsistas e ndo faziam nada na limpeza 14, elas “puxavam o saco”. (MARIA
EUNICE SILVA, 2021).

Pela narrativa de Maria Eunice Silva, ela ndo tem conhecimento sobre as supostas
acusacdes que o deputado apontou as irmas, por outro lado, outra circunstancia aparece. Ela
afirma que algumas meninas consideradas bolsistas pela escola eram também assistidas pela
subvencdo do Estado. E os argumentos passados pela escola era que o pagamento dos seus
estudos se dava pelo trabalho realizado na limpeza e manutencdo do Colégio. Encontramos aqui
uma memdria subterranea que aparece em meio aos discursos organizados em torno do trabalho
de uma instituicdo escolar confessional. Essas recordagdes fogem do enquadramento das
memorias do INSA, do controle da imagem sustentada pela Igreja Catdlica. Partindo desse

principio,

Vé-se que as memodrias coletivas impostas e defendidas por um trabalho
especializado de enquadramento, sem serem o Unico fator aglutinador, sdo
certamente um ingrediente importante para a perenidade do tecido social e das
estruturas institucionais de uma sociedade. Assim, o denominador comum de
todas essas memorias, mas também as tensbes entre elas, intervém na
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definicdo do consenso social e dos conflitos num determinado momento
conjuntural. (POLLAK, 1989, p. 9).

Pelas palavras do Deputado Sylo Costa publicadas no jornal, a escola recebeu pelos
estudos de algumas alunas duas vezes, uma pela subvencdo do Estado de Minas Gerais e outra
pelos pais, devido ao atraso no pagamento por parte do Estado. Ou seja, ele tenta pelas suas
publicagdes dizer que as freiras ndo eram “tdo santas” como pareciam. Nao nos cabe entrar em
juizo de valor sobre quem esta certo ou errado, contudo, fica o questionamento: o que de fato
ocorreu naquele cenario? E uma questdo a qual ndo encontramos fontes que a respondam,
assim, ndo podemos afirmar que tal fato ocorreu, o que se sabe é que h& lacunas nessas
memorias. A questdo que ndo pode ser ignorada é que o Deputado Sylo Costa estava
descontente com as freiras porque duas delas ndo votaram nele. Esse descontentamento o teria
levado a usar seu poder politico para inviabilizar o funcionamento do INSA, o que afetaria
diretamente as freiras. Diante desses atos do deputado, a Congregacdo tomou a decisdo de
retirar as freiras de Salinas. O vigario da época, Frei Venancio Goris, registrou suas impressoes

no Livro do Tombo — Pardquia de Santo Anténio de Salinas, vol. I:

Umas anotacdes sobre a saida das freiras, irmas do colégio:

Com o afastamento do deputado Geraldo Santana, politico desta regido
durante longo tempo, entraram novos deputados. Sylo Costa, vencendo as eleicdes,
comecgou a perseguir aqueles que continuavam a apoiar o velho politico Geraldo
Santana. Sylo escreveu uma carta malcriada e em termos de baixo caléo a diretora do
colégio, irma Natividade.

A Secretaria da Educagdo também comegou uma fiscalizagdo implacével e
fora do comum contra o colégio das irmas. Havia ainda o problema de bolsas de
estudo, o préprio deputado querendo mandar até nos estabelecimentos de ensino...

Enfim, o acimulo de todos esses problemas, a perseguicdo, a impossibilidade
de se encontrar uma nova diretora, enérgica e respeitada para enfrentar a situacao, fez
com que se optasse pela entrega do educandario ao Estado.

Salinas, fevereiro de 1977.
Frei Venancio Goris
Vigario

Fonte: Livro do Tombo — Par6quia de Santo Ant6nio de Salinas, vol. I, p. 138.

Pelas notas do Frei Venancio, podemos dizer que, pelo ato de duas freiras ndo votarem
no Sylo Costa, este teria entendido como uma afronta dentro do seu curral eleitoral e uma ofensa
ao seu poder politico. Para ele, havia um desafio pelo poder politico local ali. Ao perceber isso,
Costa teria tragado célculos politicos e se empenhado em tornar as atividades da escola muito

dificeis, ou até mesmo inviabilizar seu funcionamento. Sua ida para Belo Horizonte como
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deputado teria sido favoravel para seu célculo de vinganca politica. Ao publicar aquela nota no
diario legislativo de Minas Gerais, seu intuito era confrontar as religiosas e estabelecer um
embate politico para demonstrar o quéo ele tinha de forca e poder. Por outro lado, Sylo Costa
demonstra tambem estar ofendido por acusacbes supostamente feitas pelas freiras. Esses
aspectos indicam uma problematica nas relagdes politicas entre as irméas Clarissas Franciscanas
e 0 deputado, tensdes que podem ter se desencadeado em “trocas de farpas”.

A partir do texto publicado pelo deputado Sylo Costa, a Secretaria de Estado de
Educacao de Minas Gerais passou a inspecionar o INSA de forma incisiva, fez sindicancia de
toda sua documentacdo e exigiu documentos e relatorios minuciosos. Ndo encontramos indicios
de que irregularidades financeiras e/ou administrativas foram encontradas.

Todavia, analisando as fontes orais e documentais, concluimos que o INSA, a partir do
convénio firmado junto ao Estado em 1969, j4 passava por dificuldades financeiras. Ao
estadualizar o ginasio, as mensalidades do curso normal ndo eram suficientes para dar conta da
manutenc¢do do curso, mais orfanato e necessidades basicas das religiosas que também residiam
nas dependéncias do colégio (Imagens 59 e 60).

Figura 59: Solicitagéo de Recurso Financeiro para Orfanato — 1970
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG
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INSTITUTO NOSSA
SENHORA APARECIDA
SALINAS — MINAS
GERAIS

Salinas, 9 fevereiro de 1970
Exmo. Sr. Heréclito Mourdo Miranda,
DD. Secretario da Educacéo.
Respeitosa Saudacéo.

Era meu desejo conversar, pessoalmente, com V. Exa., porém, sabendo ser uma cousa
irrealizavel, sirvo-me desta carta para lhe expor nosso problema. Sei que V. Exa., pela missdo de que é
revestido, ouve muitas pessoas e pode solucionar inimeras dificuldades, por isso redijo estas linhas,
cheia de esperanca.

Temos, aqui em Salinas, um modesto Colégio — Instituto Nossa Senhora Aparecida, com
Ginésio e Curso Normal. Com o pequeno lucro que recebemos, mantemos um Orfanato que, no ano
passado, tinha uma matricula de 25 meninas.

No fim de 1969, a Secretaria da Educacdo féz um convénio com a nossa congregacdo das Irmas
Clarissas Franciscanas Missiondrias do Santissimo Sacramento (é a congregacao a que pertence a Irma
Ester Mourdo, de Diamantina). O Ginasio Estadual da cidade passou a funcionar em nosso Colégio.
Neste ano, teremos s6 o0 Ginasio Estadual; o Ginasio particular ndo tera mais existéncia

Com ésse convénio, sei que devo prestar contas a Secretaria de tdda importancia recebida dos
alunos que ndo sao carentes de recurso.

Minha dificuldade é esta: como manter as meninas do Orfanato de tudo que necessitam? Como
manter as Religiosas que ndo sdo Professoras e vivem a servigo das 0rfés e da casa?

N&o recebemos aluguel pelo prédio em que funciona o Ginasio Estadual.

Com o produto da arrecadacdo da Caixa Escolar, é nosso dever dar toda assisténcia aos alunos
externos pobres. Agora, apresento-lhe o meu pedido: V. Exa. podera conceder, a titulo de subvencéo, o
saldo da Caixa Escolar para as despesas do Orfanato? N&o sendo isto possivel ndo teremos condigdes
de amparar as meninas tdo necessitadas que estdo sob nossos cuidados. A renda das Irmds Professoras
ndo € suficiente para manter um grupo de 25 mocinhas, onde o custo de vida é tdo elevado. V. Exa.
compreende a minha situagdo e espero que, nos dé uma palavra de auxilio em favor desta gente que
precisa de nossos trabalhos.

Pedindo a Deus as mais preciosas bénc¢dos para o senhor e sua familia, subscrevo-me com
reconhecimento.

Irma Maria Natividade N. S. P. Socorro

O documento apresenta uma realidade em que o INSA tem inicio de dificuldade
financeira em 1970 que afeta a manutencdo do orfanato e das freiras que residem no prédio da
instituicdo. Notamos que algumas religiosas continuaram a lecionar no curso ginasial, mesmo
apos a estadualizacdo. Assim, passaram a receber salarios, contudo, eram destinados ao orfanato
e as necessidades béasicas delas. Ainda assim, ndo era suficiente.

Quando o curso ginasial foi subvencionado ao Estado, houve um acordo entre as partes
e foi firmado um contrato. Neste, 0 INSA sede os espacos do prédio sem nenhum 6nus para o
Estado. Apreendemos que a Congregacdo teria sido pressionada a firmar o contrato em
conformidade com as clausulas que foram estabelecidas. Contestar poderia ser compreendido
como “renegar” o acesso dos pobres a escolarizagdo, mais do que isso, negar ideias e convicgdes

da Congregacéo.
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Como a Secretaria de Estado da Educacéo estava respaldada pelo contrato firmado, a
negativa ao pedido da gestdo do INSA foi bem objetiva “Indefiro, por absoluta falta de amparo
legal. 18-2-70" (Imagem 60):

Figura 60:7‘Indeferimento a solicitacdo de recurso financeiro para orfanato — 1970

-
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Fonte: Arquivo da Superintendéncia Regional de Ensino de Araguai — MG.
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Segundo clausulas do Convénio, por forca da cessdo do edificio, sem 6nus para o Estado, para
o funcionamento do Ginasio, foi concedido a Congregacao, o direito de indicar o Diretor, Secretério,
bem como o de admitir os professdres nos térmos do Decreto 11.073, de 17-4-68.

Salvo melhor juizo ésse foi 0 Gnico compromisso assumido pela Secretaria e de acordo com a
Portaria n® 434/68, que instituiu a Caixa Escolar ndo ha amparo legal para o tipo de subvencao pleiteada
pela requerente.

Indefiro, por absoluta falta de amparo legal. 18-2-70.

A Secretaria de Estado de Educacdo ndo analisou possibilidades para subvencionar as
meninas do orfanato. Apreendemos que, mesmo que essas meninas estivessem matriculadas no
curso ginasial, ainda assim, os custos com elas eram maiores. Elas residiam na instituicdo e,
nesse caso, requeriam maior atencdo para suas necessidades basicas alimentares, de higiene e
salde. Porém, o Estado deixou claro que seria necessario que a Congregacdo buscasse outros
meios, pois, utilizar o saldo do Caixa Escolar ndo era uma opg¢édo, tampouco um ato legal.

Para melhor compreensao, esta investigacao apontou que, apos estadualizagdo do curso
ginasial, houve contratos de servidores para diversos cargos, dentre eles, pessoal para limpeza
e manutencédo do prédio. Com isso, as dificuldades financeiras do INSA se agravaram, pois 0
pagamento das mensalidades somente do curso normal ndo estava sendo suficiente para atender
as necessidades basicas do curso, das freiras e das meninas do orfanato, ja que o curso normal,
por ser particular e especifico para meninas, o nimero de matriculas era bem menor. As freiras,
na busca de encontrar meios de suprir tais necessidades, solicitaram contribuicdo financeira a
Secretaria de Estado de Educacdo, a qual foi negada, como é possivel confrontar com as
Imagens 61 e 62. Com isso somado as dificuldades financeiras daquele momento com as
atitudes de confronto politico do deputado Sylo Costa, a Congregacdo decidiu por retirar as

irmas de Salinas:

A coordenacdo da provincia, depois de ouvir o parecer de varias pessoas,
inclusive dos franciscanos, decidiu entregar o Instituto Nossa Senhora
Aparecida ao Estado, ficando um professor leigo, Eurico Crispim, na dire¢do
do segundo grau. O prédio foi alugado a prefeitura, que pagou apenas um ano
de aluguel. Posteriormente o colégio foi vendido ao Estado. (RODRIGUES,
2003, p. 143).

Em 1976, todos estavam celebrando o jubileu de prata do INSA, 25 anos de muitas
experiéncias e memorias, ninguém aguardava que no ano subsequente a Congregacéo estaria
encerrando os trabalhos na escola. Para poder deixar a comunidade tranquila, a Congregacéo

emitiu o seguinte comunicado (Imagem 61):



Figura 61: Comunicado de estadualizacado total do INSA — 1977

Fonte: Livro do Tombo — Par6quia de Santo Antonio de Salinas, vol. |, p. 136.
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Ao povo de Salinas —
Especialmente aos Srs. Pais de Alunos:

[.]

1. A partir deste ano de 1977, o ensino de primeiro grau, ministrado no prédio pertencente a
Congregacdo, passard a ser exclusiva competéncia da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas
Gerais, inclusive com Diregdo propria;

2. Quanto ao segundo grau, ficard sob a responsabilidade da Congregacdo das Irmas Clarissas
Franciscanas que continuard mantenedora, delegando, porém, a administra¢cdo do mesmo curso a segura,
eficiente, dindmica e competente Direcdo do Professor EURICO HELCIO SARMENTO, Licenciado
em Filosofia pela Universidade de Séo Paulo;

[...]

Na oportunidade, vém reafirmar também a decisdo de continuar a
servico da Pardquia e das familias salinenses no setor de trabalho
pastoral, através de um grupo de Irmas que passara a residir fora das
dependéncias do Instituto N. S. Aparecida.

[.]

A Congregacdo das Irmds Clarissas Franciscanas, apds decidir passar o INSA para o
Estado, soltou um comunicado a comunidade e aos pais dos estudantes — foi uma forma de
tornar publica sua decisdo e agradecer o apoio recebido. Concebemos que as fontes trazem
sinais de que esse desligamento foi atribulado. Como no documento acima (Imagem 61) coloca,
as freiras que fossem continuar em Salinas por algum tempo ndo iriam mais residir no Colégio
das Freiras, um prédio construido com muita diligéncia delas. Além disso, tiveram que fechar
o orfanato e o internato. As meninas do orfanato foram transferidas para outras instituicbes da
Congregacdo, e aquelas do internato, seus destinos caberiam aos pais solucionar.

Foi uma decisdo em que as fontes apontam que foi motivada por perseguicdo e embate
politico, que trouxe mudancas e caos para todos os envolvidos. Todavia, seria preciso
solucionar de forma que o povo salinense e estudantes ndo ficassem prejudicados, assim o
melhor caminho foi passar a instituicdo para o Estado dar sequéncia a demanda educacional de
Salinas. No ano de 1977, a Congregacdo alugou o prédio para o Estado, € no ano seguinte

firmaram o contrato de compra e venda. Essa questdo aparece no relato de Ana Oliveira:

E é isso. Quando a gente sai de um lugar, temos como filosofia de que a obra
construida pelo esfor¢o da congregacéao, deve atender aos pobres. Por isso a
escola foi vendida a um preco muito barato, primeiro porque iria acolher uma
escola estadual, onde os pobres iriam estudar. Segundo, porque nosso trabalho
é a servico da vida, principalmente dos mais necessitados. (ANA OLIVEIRA,
2021).

Reforgcamos que o embate politico de luta local pelo poder for¢cou a Congregacgéo das

Clarissas Franciscanas, a contragosto, a tomar medidas rigidas — retirar as freiras de Salinas e
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vender a instituicdo para o Estado — situacdo que também aparece nas falas de Janete Afonso e

Valdomiro Santos:

[...] tanto que, quando elas foram embora, 0 povo de Salinas ficou triste. Foi
uma coisa muito triste! Porque quando elas foram embora, elas foram
praticamente “colocadas para fora daqui”. Problema politico! (VALDOMIRO
SANTOS, 2020).

As freiras, coitadas! Elas foram embora com uma mao na frente e outra atras,
outros conventos que as acolheram. (JANETE AFONSO, 2020).

Nos registros da Congregacéo, publicado por Rodrigues (2003, p. 95), sem aprofundar
ou elucidar os acontecimentos ocorridos, encontramos a seguinte nota: “Em 1976, a
congregacao se viu na contingéncia de fechar o Instituto Nossa Senhora Aparecida de Salinas,
por questdes politicas inesperadas”. E notavel na memoria coletiva que se refere ao INSA,
expressao de afeto e de identidade construida, tanto por parte das freiras, das ex-alunas, como

da comunidade. Como é expresso na Imagem 62:

Figura 62: Visita das freiras a Salinas em 1980, quando foram homenageadas pelas ex-alunas

Fonte: Acervo Maria de Lourdes Costa.

A mae que eu tive foram elas. Entdo, eu sé tenho hoje que agradecer a elas e
as autoridades que lutaram pra nos trazer essa maravilha pra cad —a escola — o
que livrou muita gente de sair daqui de Salinas. E a maioria como eu, nao tinha
condicdes de estudar fora. Muitas j& faleceram no convento de sdo Francisco
pra onde elas foram. A gente sofreu, mas, foi 0 que nos trouxe esperangas, 0
que precisdvamos pra vida, que foi a educacdo. (MARIA ADERCI DE
CARVALHO, 2020).

Diante disso, narrativas de vivéncias e experiéncias tendem a ndo ser cooptadas, para
trazer a tona revelacbGes e significagdes que possam permitir interpretar conjunturas e
realidades. Posto isso, compreende-se que os individuos tendem a selecionar e organizar o que

sera dito, o que sera omitido, silenciado e esquecido (POLLAK, 1989). Para se compreender
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essas forcas politicas e de poder sobre 0s sujeitos entrevistados, ndo se pode deixar de lado que
este estudo se refere a uma instituicdo ligada a Igreja Catolica e criada num periodo em que a
forca politica tinha reflexo do coronelismo e que também perpassou pela ditadura militar,
mesmo que ainda ndo houvesse consciéncia disto. Assim, referir-se sobre a escola de modo a
ferir seus valores e dos que estdo em seu entorno ndo € visto com bons olhos, principalmente
quando se trata de pessoas que tiveram sua formacéo voltada para os principios cristaos e de fé.

N&o cabe aqui justificar sobre os porqués de grande parte dos entrevistados se
silenciarem diante de memdrias traumaticas, mas levantar questdes de modo a captar as nuances
que envolvem o contexto e as memarias postas em esquecimento. Dessa maneira, levantamos
hipoteses de que: esse tipo de poder politico ainda existe em Salinas, isto é, ainda pode haver
um poder concreto que justifique essas posturas, ou 0s sujeitos acreditam, imaginam que esse
poder ainda existe, de forma que receiam por possivel retaliacdo ou persegui¢cdo para com seus
descendentes. Consideramos essas hipoteses, porque o medo de falar é real, caso contrario,
falariam livremente sobre algo que ficou no passado.

Esses movimentos ndo foram dialogicos e acordados: houve conflitos entre politicos e
a Congregacao, um forte embate politico que fez com que as freiras fossem retiradas de Salinas
a contragosto dos salinenses. Acredita-se que os silenciamentos e os traumas evidenciados séo
compreensiveis, considerando que essas pessoas vivenciaram um contexto historico em Salinas
em que a politica coronelista era de total poder local, ao qual ndo se cabia questionar o poder
dos donos das terras, mas sim obedecer. Por outro lado, houve a influéncia do golpe militar,
gue de modo singelo foi imposto no curriculo da escola. Assim, a formacao que esses sujeitos
tiveram foi para obedecer — e ndo para questionar — adorar a patria e aceitar que o seu lugar ndo
é no poder, tampouco, questionad-lo. Caberia a eles o estudo para atender as necessidades
econbmicas, politicas e sociais, sem questionar seu papel no contexto social. O conhecimento
era voltado para a manutencdo da sociedade patriarcal, fé crista, aceitacdo do seu lugar na ordem

social e atender ao mercado de trabalho.
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6 CONCLUSAO

Aqui finalizamos uma caminhada. Um percurso iniciado em 2019, quando me atrevi a
pesquisar as memorias do Instituto Nossa Senhora Aparecida, a primeira escola secundaria
fundada no municipio de Salinas/MG, no ano de 1951, que tinha como objetivo inicial a
formagdo de meninas. Poderiamos trazer muitas outras escritas em torno das fontes orais e
documentais obtidas, entretanto, é necessario cessar por aqui. 1sso ndo significa colocar um
ponto final, mas concluir uma pesquisa com metas, objetivos e prazos a serem cumpridos.

Quando me deparei inicialmente com todas as manifestacfes que o INSA representa
para o contexto educacional e de desenvolvimento da cidade de Salinas/MG, uma série de
informacdes e contradigdes se emaranhou numa rede, com muitas voltas, muitos nds e lagos
que precisavam ser compreendidos no decorrer deste trabalho. Dessa forma, o caminho
percorrido para alcancar os objetivos tracados foi de tamanha intensidade cientifica, académica
e empirica que se deu por inquietacdes, aflicGes, descobertas, surpresas, decepcdes, progressos
e conquistas. Pretensiosamente me arrisco afirmar, ja aqui no inicio das conclusdes, que 0s
resultados desta investigacdo corroboram sentimentos e impressdes de tarefas cumpridas.

A temaética deste trabalho teve inicio a partir de interesses pessoais moldados pela
formagéo académica e experiéncias profissionais de uma educadora inquieta e curiosa que
chegou em Salinas em novembro de 2014. A todo momento, nas conversas com 0s moradores
mais antigos da cidade, nos dialogos em sala de aula com os académicos das licenciaturas do
IFNMG e no acompanhamento dos estagios curriculares supervisionados, fui instigada pelas
histérias educacionais, e, em especial, pelas memdrias da atual Escola Estadual Coronel Idalino
Ribeiro (antigo INSA). Assim, busquei aprofundar meus conhecimentos sobre aquele contexto
e reconstituir uma memoria que se encontrava relegada dos registros académicos. Esse ponto
de partida ganhou contornos, aprofundamento tedrico e se concretizou num estudo para tese de
doutorado.

A principio, buscamos entender e compreender as motivacdes que trouxeram a
Congregacéo das Irmés Clarissas Franciscanas a fundar uma institui¢éo escolar em Salinas/MG
para a formac&do secundaria de meninas na década de 1950, num tempo em que a prioridade de
atendimento educacional sempre era iniciada pelo sexo masculino. Ao nos aprofundar sobre
ISS0, percebemos que 0s jovens salinenses ao concluirem o ensino de primeiras letras, em sua
maioria, eram destinados ao exercicio do trabalho bracal: os meninos se dedicavam a lavoura,
agricultura, pecuaria, comércio etc.; e as meninas, aos trabalhos domésticos como lavar,

cozinhar, passar roupas, cuidar de criancas etc. Uma pequena minoria tinha acesso ao
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prosseguimento de estudos, o que, consequentemente, na vida adulta, eram aqueles que
assumiam os postos de “melhores” empregos, ocupantes do trabalho intelectual.

Para isso, os filhos da elite salinense eram levados para outras cidades e para a capital
mineira, onde pudessem cursar 0 ensino secundario, e alguns, até chegaram a concluir cursos
superiores. Geralmente, isso ocorria com maior frequéncia com 0s meninos. As meninas eram
vistas como alvo facil a serem “desviadas” a vida mundana e aos prazeres da carne. Destarte,
seus destinos geralmente eram coloca-las em escolas que possuiam internato s6 para mulheres,
ou, um “bom” casamento. Reconhecendo esse cenario e vislumbrando fortalecer as praticas,
rituais e fé catolica por meio da leitura, conhecimento e vivéncia da tradicéo catolica, o Frei
Joaquim Van Kesteren, recorrendo a Igreja Catdlica — especificamente a Congregacdo das
Irmas Clarissas Franciscanas Missionarias do Santissimo Sacramento —, buscou artificios para
implantar uma instituicdo educativa em Salinas/MG destinada as meninas com o apoio da
politica local.

Observamos que, diante desse contexto e do crescimento desmedido da falta de
instrucdo e analfabetismo na regido, elementos politicos e religiosos interviram
expressivamente para nao so a criacdo do INSA, como também concentraram esfor¢os para que
a instituicdo lograsse de seu proprio espaco educativo. Nesse esfor¢o coletivo, a instituicdo foi
criada em 1951, funcionou em espagos cedidos por homens de posses e prefeitura, até que em
1958 se mudou para as dependéncias do prédio proprio. Para além do processo de criagdo e
construcdo da arquitetura do INSA, percebemos ainda, as marcas deixadas na identidade dos
individuos que experienciaram vivéncias relacionadas ao Colejdo ou Colégio das Freiras.

A escolha metodoldgica se deu pela historia oral, as fontes utilizadas foram constituidas
por meio de entrevistas da histdria oral de vida e documentais que foram exploradas pelos
campos da memoria e historia da educacdo. Compreendemos o INSA enquanto lugar de
memoria e como fio condutor para explorarmos a memoria coletiva, subterranea, em disputa,
traumatica e silenciada. As fontes orais e documentais foram essenciais para o delineamento
desta tese, apesar de termos encontrado um nimero extenso de fontes, elas foram chegando sem
sequéncia logica. Elas foram sendo encontradas no processo de garimpagem, nos “guardados”
dos entrevistados, na busca de pistas deixadas nos momentos de entrevistas € nos proprios
documentos que fomos encontrando durante todo o processo.

Vale destacar que nenhuma fonte encontrada foi desprezada, cada uma foi
cuidadosamente estudada e analisada, de modo que todas trouxeram consideracdes que
sustentaram nosso trabalho. Esse procedimento foi de suma importancia, pois nos proporcionou

uma percepcao holistica e a0 mesmo tempo situada sobre o0 objeto, isto é, foi fundamental para
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0 avango na compreenséo da criagdo e transformacdo do INSA e, principalmente, das vivéncias
cotidianas e préaticas de ensino instituidas na rotina escolar.

Como recorte temporal de pesquisa, fizemos opcdo pelo periodo de criacdo até a total
estadualizacdo do Instituto Nossa Senhora Aparecida, compreendido entre 1951 e 1977. A
principio, as fontes seriam orais (entrevistas com ex-estudantes e possiveis ex-professores do
INSA) e documentais (fotos, publicacbes em jornais, documentos e arquivos relacionados
especificamente ao Instituto Nossa Senhora Aparecida). Entretanto, para compreender alguns
episddios isolados — porém, importantes que se somam ao todo —, buscamos outras fontes
(entrevistas com cidaddos salinenses, Livro do Tombo — Pardquia Santo Antonio de Salinas
Vol. 1 e documentos de outra instituicdo de ensino — o Ginasio Fundacdo de Salinas — criada
para atender a estudantes do sexo masculino na década de 1960).

Pela reconstituicdo das memarias do INSA, observamos que, no movimento histérico,
social, econémico e politico dessa regido norte mineira e parte do Vale do Jequitinhonha
abrangido pelo Colejao, a oferta educacional foi para um publico selecionado e elitista, um
publico muito pequeno teve acesso ao educandario. Algumas meninas pobres, de baixa renda,
selecionadas “a dedo” pelas freiras, foram contempladas com o ensino no estabelecimento.
Todavia, para garantir seus estudos, estas 0s pagavam com sua mao de obra, realizando os
servicos de limpeza, lavanderia, cozinha e manutencéo de higiene do prédio. Para além dessas,
outras foram assistidas por meio do orfanato e bolsas de estudos, que eram mantidas por
subvencdes.

Diante desse contexto, notamos que o INSA se constituiu como instrumento
conservador e de divisdo social. Ele teve peso na distin¢do socioecondmica, legitimacao das
desigualdades econémicas, e perpetuacdo de uma estrutura social. O Colégio das Freiras em
Salinas/MG ndo era um espacgo para todos, o conhecimento disseminado ali era destinado as
filhas de quem pudesse pagar por ele. Todavia, por se tratar de uma instituicdo que tinha como
missao atender aos pobres e desfavorecidos, esta integrou algumas meninas pobres no processo
educativo.

Inferimos que as jovens escolhidas para estudar no Colégio das Freiras eram aquelas
que demonstravam em gestos e atitudes disciplina e obediéncia, o que facilitaria a inculcacéo
de ideias de que estavam sendo premiadas a estudarem no instituto. Em contrapartida, estas
deveriam realizar os trabalhos na instituicdo sem se rebelarem, questionar, demonstrar
resisténcia ou teimosia, uma vez que tais atos seriam recebidos como ingratidao, estupidez,
crueldade e falta de respeito. Em outras palavras, havia o refor¢o constante do respeito enquanto

submissdo e domesticacdo de tal modo que mantivesse a ordem e aceitacdo de que cada
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individuo tem um lugar a ocupar na estrutura social, “uma missao a ser cumprida durante a
passagem na terra”.

Os dormitorios e as refeicbes das pensionistas (alunas pagantes) eram separados das
estudantes internas (ndo pagantes) que também moravam no colégio. Foi tdo bem naturalizada
a segregacdo, que as proprias ex-alunas enxergam como algo comum, costumeiro e proprio
daquele ambiente e da condigéo de cada uma.

O modelo de educacéo adotado pelo INSA era demasiadamente pautado nos costumes,
valores e preceitos morais catolicos. As fontes orais e documentais trazem indicios de uma
figuracdo educacional caracteristica de um processo civilizador (ELIAS, 1993; 1994) de
meninas que se estabeleceu por meio de modelagem de habitos e comportamentos através de
praticas tradicionais e politicas-culturais. Somados a isso, uma formacdo permeada por
desigualdades de género, legitimando uma heranca cultural em que esta presente a dominacgéo
masculina. (BOURDIEU, 2019). As meninas ndo podiam expressar alegria utilizando-se do
corpo, era terminantemente proibido usar adornos, esmaltes, decotes, saias e vestidos acima dos
joelhos ou atrair olhares para si e seus contornos corporais. Foram preparadas para seguir uma
trajetoria de “lugar da mulher”, recatadas e do lar: cristas, devotas, cuidadoras, boas esposas,
boas maes, tementes a Deus e com atividades religiosas inclusas em suas rotinas.

Tais habitos e convencgdes permaneceram registradas nas lembrancas das ex-alunas, uma
memoria latente que se faz presente nos seus habitos e suas condutas. A riqueza de muitas
entrevistas presenciais terem acontecido no aconchego do lar de ex-alunas nos concedeu
perceber e ver detalhes que a formacdo recebida pelos ensinamentos das freiras Clarissas
Franciscanas perpetua nos dias de hoje em suas rotinas. Foram presenciados momentos de
oracOes, oratérios com disposicdo de imagens de santos — dentre elas, e, em alguns casos
mantendo em evidéncia, a imagem de Nossa Senhora Aparecida —, utilizacdo de adornos com
representacdes de simbolos catolicos, tercos ou escapularios envoltos nos pulsos, reproducéo
do sinal da cruz ao ouvir o tocar do sino da igreja catdlica, entre outros.

Isso denota que, mesmo com a extingdo do INSA e ap6s quarenta e cinco anos da saida
das freiras de Salinas/MG, muito de seus ensinamentos e vivéncias se fazem presentes nos dias
atuais. Isso se observa principalmente quando consideramos que a maioria das ex-alunas das
freiras deram sequéncia aos seus ensinamentos, ja que formaram normalistas e assumiram as
salas de aulas ndo so da Escola Estadual Coronel Idalino Ribeiro, mas todas as outras que foram
fundadas posteriormente.

Reconhecemos que, assim como em outras cidades brasileiras, em Salinas/MG, a

educacdo € um processo formativo, contudo, com caracteristicas localizadas. Define-se como
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um processo de maturacdo, sociabilidade, subjetivacdo e personalizagdo, um movimento
dindmico e interativo socio-historico e cultural na construcdo das relagdes humanas de um
determinado grupo.

As fontes indicaram memorias que estao diretamente relacionadas com a construcdo da
identidade e subjetividade das ex-alunas. H& fortes lembrancas de experiéncias do cotidiano
escolar, das rotinas construidas dia a dia, desde 0 momento da chegada a escola (para o publico
do externato) até a finalizacdo das atividades escolares e préaticas educativas diarias. Essas
reminiscéncias nos permitiram perceber a projecdo do curriculo ao encontro dos anseios
ideoldgicos dominantes.

Compreendendo que ndo era dever do Estado naquele tempo a oferta do ensino
secundario, visando contribuir com a escolarizacdo daquele povo carente, reconhecemos que a
Congregacdo das Irmas Clarissas Franciscanas foi diligente em buscar meios para implantar a
instituicdo educacional em Salinas. As religiosas valeram-se do prestigio social da igreja
catélica para com a educacdo, foram vigilantes na busca por investimento e canalizacdo de
recursos para a estrutura e infraestrutura do educandario. Assim, é compreensivel que o Colejédo
tenha sido pensado e criado para atender aos filhos da elite. Dessa maneira, a cobranca de
mensalidades/anuidades foi o caminho possivel, ainda que, como as fontes apontaram,
insuficientes. Por essa razdo, houve toda uma movimentagdo da congregacdo com apoio de
liderancas politicas e homens de posses somado ao trabalho de um grupo da comunidade para
gue o INSA se tornasse realidade.

Analisando as narrativas, observamos que o curriculo praticado no colégio foi
fortemente marcado por um processo de ensino aprendizagem pelos dogmas catolicos. Quando
langamos mé&o dos materiais didaticos encontrados, notamos que eles corroboram as falas das
ex-alunas. Estdo presentes nesses materiais 0s principios espirituais vividos pelas freiras, as
oracOes, adoracdes e cleméncia a Deus, uma catequizacdo rotineiramente fortalecida pela
ordem, disciplina e rituais. Nas palavras de Escolano Benito (2017), trata-se da cultura empirica
da escola, artefatos materializados no cotidiano e reproduzidas pelos sujeitos envolvidos.

Para além das atividades que aparecem nas falas das ex-alunas, podemos citar essas
evidéncias no caderno de musica de Aida Viana, no livro adotado — A Historia Sagrada: para
uso das escolas e das familias —; nas liras, no hino e no regulamento do INSA. Trata-se de uma
cultura experiencial presente na escola advindas do patrimonio de vida das freiras Clarissas
Franciscanas. Mesmo que nos documentos oficiais da instituicdo e nos relatos das ex-alunas
aparecem a questao do respeito a escolha da religido de cada estudante, ficou comprovado pela

experiéncia de Janete Afonso (2020) que ndo ha como desvincular da pratica escolar aquilo que
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é vivenciado diariamente dentro do colégio. Isso também afeta e envolve sujeitos fora dos
muros da escola, porque a instituicdo educativa esta incorporada na sociedade, e ha um elo forte
e cultural que transmite reflexos, que tocam e contagiam ambas as partes. E uma soma, um
entrelacamento de uma cultura politica na busca de amenizar as divergéncias e fomentar as
convergéncias.

Por outro lado, no que tange aos contetdos curriculares, as ex-alunas enfatizam que as
irmas Clarissas Franciscanas se preocupavam se elas estavam apreendendo os conhecimentos.
Elas utilizavam da criatividade em busca de taticas de ensino que pudessem favorecer a
aprendizagem. Quando o contetdo era demasiadamente tedrico, elas buscavam artimanhas para
que a compreensdo fosse possivel, exploravam o préprio corpo das estudantes, os espagos das
salas de aulas e até mesmo criavam brincadeiras, meios ludicos para atingir os objetivos das
aulas. S&o mediacdes didaticas por meio de atividades e comunicagdo para aproximacdo do
conhecimento ao mundo objetivo. Essas evocacBes aparecem envoltas a admiracgdo, gratiddo,
identificacéo e afetividade que as alunas guardam das suas experiéncias escolares.

A ideia € que a escola enquanto institui¢do precisava buscar uma formacéo considerada
adequada, de maneira a manter o equilibrio social. Suas intengdes precisavam ser claras em
relacdo a regras, valores e costumes morais. A abordagem do seu curriculo era preparar “boas
pessoas” para uma “boa sociedade”. Isso seria fazer o estudante perceber que a sociedade ¢ um
todo organico que precisa estar em sintonia para o bem de todos. Assim, discursos considerados
politicamente corretos, rituais e rotinas foram incutidos na tradicdo pedagdgica. Todos esses
elementos foram percebidos nas memdrias que envolvem o INSA, um curriculo vigoroso que
buscou ressignificar e fortalecer a educacdo feminina num requinte de habilidades manuais, de
obediéncia, na elegancia do exercicio das condutas morais, no respeito aos costumes e valores
cristéos.

Embora as freiras Clarissas Franciscanas ja estivessem habituadas com um determinado
curriculo e seus modos de ensinar, 0o processo educativo ao longo dos anos foi sofrendo
mudancgas. A primeira LDB foi promulgada em 1961, logo, fez-se necessério buscar uma
readequacdo das praticas de ensino, reorganizacdo documental e, principalmente, curricular.
Assim sendo, as préaticas pedagogicas precisariam corresponder aos novos preceitos legais, ja
que novas disciplinas e novos conteudos foram integrados e outros, retirados. Para as religiosas
do INSA, foi imposto um movimento para a redefinicdo da identidade de uma tradicao
pedagdgica.

Consideramos, a partir da interpretacdo das fontes, que essas mudangas ndo foram

serenas no contexto educacional do INSA, pois mexeu em suas estruturas, novas mudancas



265

foram necessarias, €, tudo que € novo incomoda até que se encontre um novo equilibrio. A
catequizacgdo e a religiosidade ja ndo eram o foco das novas diretrizes. Porém, € possivel se
reinventar a partir do ponto em que se detiveram os trabalhos anteriores, ja que a cultura escolar
se da pelos resultados da relacdo humana com a natureza, com o ato de acao-reflexdo-acéo a
partir da realidade envolvida.

As fontes documentais trouxeram para esta pesquisa elementos que fogem aos olhares
das ex-alunas e da comunidade salinense, referem-se as questfes administrativas da instituicéo.
Diante de todo 0 movimento exposto para criacdo, funcionamento e construcdo da sede do
INSA, observamos que as freiras também estavam atentas as questdes de regulamentacdo do
estabelecimento. N&o bastava a instituicdo dispor de professores, alunos, prédio, recursos
financeiros e didaticos para seus cursos funcionarem. Um fator tdo importante quanto esses
aspectos se trata dos servicos administrativos, da regularizacdo documental da instituicéo,
como: regulamento escolar, planos curriculares, documentacdo de discentes e docentes,
comprovacédo de formacdo docente ou autorizacdo para lecionar, provas de admisséo, livros
(ata, visita de inspecao escolar, registro de resultados finais), etc.

Esses aspectos sdo exigéncias de diretrizes para que uma instituicdo de ensino seja
reconhecida formalmente e tenha autorizagdo de funcionamento. S&o requisitos de suma
importancia que tém como premissa validar o processo e progresso da escolarizagdo das
estudantes, assim como a vida funcional dos profissionais. Sdo atos que exigiram e demandaram
esforcos da gestdo do INSA, especialmente porque, naquele tempo, a comunicacdo com o
Ministério da Educacdo e Saude Publica era precéria. Esse 6rgdo tinha endereco na cidade do
Rio de Janeiro, e as correspondéncias demoravam a chegar, o que arrastava os tramites da
documentacdo. Quando situacBGes urgentes surgiam, o meio mais rapido de comunicacdo,
entretanto, dispendioso, era o envio de telegramas. Outro agravante é que esse recurso deixava
a mensagem “truncada”, porque os custos se davam pelo nimero de palavras enviadas.

Pelas correspondéncias, notamos que a gestdo do INSA sempre buscou atender aos
preceitos legais, fossem eles para regularizacdo da instituicdo ou mudancgas que deveriam ser
realizadas e regulamentadas para atender as novas diretrizes. Além dos tramites documentais,
a escola recebia visitas periddicas do inspetor seccional, “o fiscal do Estado”, que tinha como
atribuicéo verificar se o estabelecimento estava em dia com as normas vigentes. Essa figura
tinha o papel de monitorar, vigiar e controlar as atividades das instituicbes no cumprimento da
legislagdo, do calendéario e implementacdo do curriculo escolar. Essas a¢des sdo o que garante
um perfeito funcionamento de uma engrenagem imposta por uma politica ideolégica e cultural

hegemonica.
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As visitas in loco deveriam ser minuciosamente registradas, apontando a devida situagdo
que a escola se encontrava. Quando algo ndo estava em acordo com a legislagéo vigente, era
dado um prazo para que a gestdo escolar providenciasse regularizar e enviar as devidas
comprovacgoes aos 0rgaos competentes. Ponderamos que houve um movimento administrativo
e burocratico que inferimos como desgastante, devido as dificuldades de comunicagdo que
afetava a tempestividade nos tramites documentais. Entretanto, com diligéncia, a institui¢éo foi
gradativamente se adequando e alcangando a regularizacdo de forma a conseguir autorizacéo e
renovacdo desta para seu funcionamento.

Por outro angulo, as fontes documentais trazem indicios de que a fiscalizagdo do INSA
pelo inspetor, a partir das novas diretrizes da Lei 4024/61, estava avancando para um nivel de
confronto politico. Consideramos por essas marcacgdes a hipdtese de que, ali, deu-se inicio ao
fim do INSA. Notamos que nesse espaco de tempo houve mudanca do inspetor responsavel em
acompanhar a instituicdo, de lIzidoro Bretas por José Giori, e a forma de tratamento nas
correspondéncias entre as religiosas e novo inspetor também € bem distinta da relacdo anterior.
Pelas fontes documentais, depreendemos que José Giori sempre procurou deixar claro que
estava “de olho”, vigiando a todo momento o que elas estavam fazendo, e que ndo iria facilitar
o trabalho delas. Esses elementos aparecem convergentes com as insatisfacdes em relacdo ao
fechamento do departamento masculino no INSA e criagdo do Ginasio Fundacdo de Salinas —
uma instituicdo especifica para o sexo masculino, situacdo que traz evidéncias de
descontentamento e pressao politica.

Ao longo do tempo, o0 INSA se organiza e implementa sua cultura escolar marcada por
um processo socio-histérico que envolve interesses politicos, religiosos e sociais. O preceito
era a melhoria em termos de qualidade educacional pela busca de uma escola moderna e
experimental, de forma a manter os costumes e as tradicdes catllicas e patriarcais. Esse
movimento fez com que a pratica escolar no cotidiano da instituicdo educativa transitasse por
técnicas de ensino inspiradas nas tendéncias: tradicional, escolanovista e tecnicista, de modo a
conceber e materializar uma cultura escolar prépria e localizada. Considerando as mudancgas e
transformacdes que se deram, os elementos da missdo das Clarissas Franciscanas — carisma,
confianca, valorizacdo do evangelho por meio de condutas educativas — fizeram-se presentes
nas escolhas didaticas e pedagdgicas.

Em 1969, a instituicdo enfrentou dificuldades financeiras, as mensalidades das
estudantes ja ndo estavam sendo suficientes para suprir as necessidades do estabelecimento,
principalmente porque se investiu muito na construcéo do prédio proprio e nas adequacdes de

infraestrutura em conformidade com as exigéncias do Ministério da Educacdo e Cultura. Assim,
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a saida encontrada foi firmar um convénio com o Estado de Minas Gerais, em que este passou
a ser responsavel pelo funcionamento do curso ginasial. A partir de entdo, dentro do mesmo
prédio, passaram a funcionar duas instituicdes de ensino, o Ginasio Estadual de Salinas e o
Instituto Nossa Senhora Aparecida. Este ultimo, com oferta do curso normal, permaneceu sob
as incumbéncias da Congregacédo das Irmas Clarissas Franciscanas até inicio do ano de 1977,
quando toda a instituigéo foi estadualizada.

As memorias revelaram que essa transicdo do desligamento da Congregacao das Irmas
Clarissas Franciscanas do INSA para a responsabilidade do governo estadual foi motivada por
uma sequéncia de conflitos politicos permeados por perseguicéo, coercdo e ataque aos valores
morais das religiosas. Dessa forma, memorias subterrdneas vieram a tona, todavia, a partir de
fragmentos e reticéncias que na maioria das vezes apareceram por meio do silenciamento ou
por versdes nao autorizadas.

O contexto traz um enredo que manifesta 0 medo de uma possivel retaliagdo ou
perseguicdo politica. Embora o tempo presente seja outro, as experiéncias e vivéncias de um
passado com forte influéncia do coronelismo e reflexos do periodo ditatorial deixaram marcas
profundas. Esses vestigios se manifestaram no ato de rememorar, quando durante as entrevistas
tocamos em pontos que atingem recordagdes traumaticas, vivéncias de “episddios sombrios”
que feriram os sentimentos de afetividade e identidade — afei¢ces construidas durante todo um
periodo de escolarizacdo vivido e considerado por muitas ex-alunas como “sua familia”. Sdo
ligacBes de um grupo que trazem fortes memorias de identidade social. Nesse sentido,
ponderamos que a cultura coronelista ainda se faz presente atualmente em Salinas, de forma
disfarcada, pela relacdo de poder, em pequenas posturas cotidianas ou por solicitacdo de favores
por conhecer ou ter vinculo com alguém que pode mudar determinada situacdo de outrem.

Nesse ponto da investigacdo, deparamo-nos com uma reconstrucdo de memoria politica
em que aparece um personagem publico que teria se utilizado de coacdo das pessoas com 0
intuito de manter seu curral eleitoral. Por essas e outras atitudes de pessoas que obtinham o
poder, fez-se com que muitos salinenses que viveram aquele periodo se silenciassem diante de
alguns acontecimentos. Tal como se refere Maria de Lourdes Costa (2019), “[...] Elas foram
embora... a politica, a politica! Sabe! Foi politica! Politica suja!”, inferimos que o0s sujeitos
carregam o desconforto de ndo terem tido forgas para agir, por terem sido omissos pela
fragilidade que carregam dentro de um territorio complexo e delicado, um verdadeiro “campo
minado”. Ademais, aquelas que mais foram afetadas — as ex-alunas —, foram educadas a néo se

rebelarem, a serem obedientes e aceitar o que estava posto.
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Percebemos pela anélise do conjunto das informacdes que falar sobre esse episodio,
devido as experiéncias passadas, atinge as emocdes e faz sobrevir temores a possiveis
represalias e retaliacdes para si e aos seus. E a presenca da forca de um poder imposto que
transcende geracdes. Para se resguardar e ndo trazer a luz do presente, acontecimentos do
passado, optam por silenciar, de forma que evitam dissabores, descontentamentos, retaliagdes,
perseguicOes e possiveis julgamentos sociais.

A partir dai, respeitamos os limites de nossos entrevistados, entretanto, ficamos atentos
a lacunas, reticéncias e possiveis pistas que nos conduziu a persistir neste ponto da investigacéo.
Assim, foi possivel descortinar alguns sucedidos e abordarmos uma versdo dessa memoria do
INSA, a saber, “a memoria €, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa.
A memoria também sofre flutuacdes que sdo funcdo do momento em que ela é articulada, em
que ela esta sendo expressa” (POLLAK, 1992, p. 203). Com isso, verificamos que existiram
conflitos politicos, embates que colocaram a Congregacdo das Irméds Clarissas Franciscanas
numa posicdo de que era preciso agir, desvencilhar-se de ataques em que a opgédo, em
conformidade a seus principios, ndo estava em medir forcas.

Depois de estudar a situacdo politica e de perseguicdo instaurada, e também as
dificuldades financeiras que a instituicdo ainda enfrentava, ja que ndo havia recursos para
manter o orfanato, o que restou a congregacao foi buscar meios de retirar as freiras dali o mais
breve possivel. Por consequéncia, o ensino secundario também foi estadualizado. Diante do
exposto, em meio a interferéncias politicas e embates com a igreja catdlica, atribuimos que a
estadualizacdo da instituicdo foi favoravel para o publico de Salinas/MG e regido, uma vez que
ampliou o acesso e as oportunidades de escolarizacdo para os filhos dos pobres e trabalhadores
bracais.

O INSA atingiu um publico bem restrito durante os primeiros anos de seu
funcionamento, a ampliacdo e democratizacdo educacional foi se alargando a partir dos
processos de convénios e transmissdo deste educandario para a esfera estadual. Seu trabalho foi
centrado na formacdo e regulacdo de costumes, valores e comportamentos para meninas, um
processo civilizador em que ficam evidentes as desigualdades de género e a orientacdo catélica
dada pelas freiras Clarissas Franciscanas. A figuragdo escolar desse educandério era pautada
por regras rigidas que deveriam ser cumpridas. Estavam presentes no ambiente da institui¢ao
imagens religiosas, uma capela para oragdes diarias — o que reforcava a partir dos dogmas
catolicos a proibicdo na transgressdo das regras, pois seria 0 mesmo que profanar o objeto
sagrado. Assim, as estudantes experimentavam um ambiente santificado, e dessa forma ndo

Ihes cabiam agir de outra maneira que nao fosse pelo respeito e pela obediéncia.
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As memdrias apontaram que, pelo processo de criacdo e desenvolvimento da instituicao,
0S sujeitos nutrem sentimentos de pertencimento e identificacdo, pois se trata de marcas
deixadas em sua histéria e que mantém lagos afetivos com grupos localizados e situados no
tempo. A cultura escolar do INSA foi constituida historicamente pelas experiéncias e
vivéncias®’ cotidianas que se deram por uma tradicio pedagdgica pautada em preceitos
religiosos, todavia, num movimento dindmico na busca de artefatos e artimanhas que pudessem
favorecer o processo ensino aprendizagem.

A educacdo do INSA teve um publico restrito, porém, preparou e formou professoras
normalistas que deram sequéncia ao seu trabalho. Elas conseguiram ainda integrar algumas
alunas carentes, sem levar em conta neste momento as condigdes dessa integragéo, e permitiram
que elas pudessem mudar o caminho a ser trilhado.

A maioria das ex-alunas do Colejdo seguiram a profissdo docente. Isso permitiu o
desenvolvimento educacional de Salinass/MG e regido com profissionais com formacao
adequada. Tao logo foram se ampliando o acesso e a democratizagdo do ensino, essas mogas
recém-formadas ocuparam postos de trabalho, ato que contribuiu para a ascensdo educacional
do municipio e circunvizinhanca. Deixamos neste momento um relato de Maria Aderci de

Carvalho (2020), que dispensa comentarios e conclui o que foi o INSA para Salinas:

[...] eu sofri, mas, me realizei, 0 INSA me permitiu participar dos sonhos de
muitos. Porque contribui na formagdo de pessoas que hoje sdo médicos,
professores, deputados, advogados, engenheiros... me sinto feliz por ter tido
essa oportunidade que néo seria possivel sem a formagdo que tive no INSA.
Vim de uma tamanha pobreza, que parecia impossivel tudo isso.

Portanto, defendemos a tese de que o Instituto Nossa Senhora Aparecida foi um
educandario que trouxe contribuicdes relevantes para a educacdo em Salinas. Ele foi uma
instituicdo educativa que ocupou uma lacuna existente naquele momento, porém, dentro dos
seus limites. Nesses limites, a congregacao ndo tinha perspectivas de atender aos homens no
ensino secundario, 0 que provocou uma pressao politica, e também porque ndo foi pensada e
nem tinha condicGes concretas para atender a todas as meninas pobres de Salinas, ja que uma
instituicdo educativa requer investimento para seu devido funcionamento.

N&o ignoramos seu caréater elitista, com concepcOes fortemente em tradicdo e rituais

catolicos. O instituto tinha como determinagdo o trabalho com foco na disciplina, em um ideal

67 Neste estudo, tomamos por experiéncia aprendizados individuais que se deram a partir de vivéncias coletiva,
porém, que trazem percepcOes ou experiéncias diferentes a cada um.
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de mulher e de educacdo, portava-se nos principios de promogdo de uma formacdo feminina
caracterizada na moral cat6lica, com viés muito claro do que era o pensamento educacional e
do que era o lugar da mulher e sua funcéo social.

O INSA veio compor um processo educacional histérico em Salinas. E, ao compor esse
processo, ele trouxe perspectivas formativas, mas, ao mesmo tempo, trouxe a exploracéo das
meninas que ndo podiam pagar pelos estudos, e envergou valores retrogrados na educagédo da
mulher no que diz respeito ao rigor do comportamento e ao exagero do recato. Além disso, o
INSA reforcou um estereétipo da profissdo docente como missdo, amor ao proximo e
sacerdacio.

Entretanto, ele trouxe impacto que vai para além desses elementos e do seu fechamento,
que € o fato de ter formado uma série de professoras normalistas. Essas professoras instruidas
no INSA permitiram o funcionamento de novos educandarios e a ampliacdo educacional na
cidade e regido — consequentemente, desenvolvimento social e econémico. Foram elas que
deram sequéncia ao trabalho educativo iniciado pelas Irmés Clarissas Franciscanas.

Em sua potencialidade, o INSA ofereceu escola para quem néo tinha, contudo, dentro
do seu limite. Ndo ha como responsabilizar as freiras e a congregacdo no que tange a dimenséo
do seu atendimento, trata-se de uma logica do que era possivel a oferta educacional em Salinas
naquele momento. Amplia-se a educacgdo de um grupo — que foram as pessoas que assumiram
as cadeiras da profissdo docente quando chegaram as novas demandas educacionais e a
responsabilizacdo do Estado com a democratiza¢do do ensino. A demanda se da a partir do
momento em que se amplia 0 acesso. Quando mais pessoas concluem as primeiras letras,
consequentemente, ha uma pressdo por vaga pelo ensino ginasial — e assim sucessivamente.
Dessa forma, entendemos que o INSA foi ponto de partida para um processo de resposta a
prépria demanda da sociedade, em que as ocupac¢des foram exigindo dos candidatos, a
escolarizacédo e o papel de dever educacional do Estado.

A identidade e cultura escolar das memdrias em torno do Instituto Nossa Senhora
Aparecida foi o que nos motivou e nos conduziu até aqui. A partir da leitura deste trabalho e
outros olhares e percepcdes sobre as fontes, com certeza, virdo outras questdes, outras
problematizagdes com potencial para dar prosseguimento aos estudos que envolvem as
memorias e histéria do INSA — o Colejdo ou Escola das Freiras. Consideramos o objeto de
pesquisa e a tematica promissores de debates e discussdes num lugar situado no Norte de Minas

Gerais.
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