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O JOGO AWARE NAS AULAS DE MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL:
uma estratégia para educacgéao das relagdes étnicas

RESUMO

Através da analise da Lei 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino da Historia e
Cultura Afro-Brasileira, este trabalho traz nova luz ao campo da Educacéo ao focalizar
uma proposta de trabalho com contetdos relacionados a Historia e Cultura Afro-
brasileira na Matemética, impedindo assim a repeticdo de um equivoco amplamente
disseminado nas escolas brasileiras, € a restricdo do ensino da tematica as areas de
educacdo artisticas, literatura e historia do Brasil. A pesquisa tem como foco as
Relacdes Etnicas que permeiam o cenario educacional brasileiro, com o intuito de
perceber como um recurso mediador, 0 jogo Aware, contribui para transformar do
espaco formal da aula de matematica em um espaco no qual a Africa esteve
entrelacada aos saberes da disciplina. As praticas educativas foram desenvolvidas no
8° ano do ensino fundamental na Escola Stela Camara Dubois, situada no bairro da
Urbis 1V, zona urbana da cidade de Jequié-Ba.A pesquisa adquire relevancia ao se
inserir no contexto das Relacgdes Etnicas, fundamentada nas concepgdes da
Etnomatematica, campo de estudo do pensamento matematico que permite a
superacao da visdo Greco-Romana e Eurocéntrica de mundo, ao resgatar distintas
raizes culturais africanas desses conhecimentos.Os referenciais teéricos que deram
suportem a discussao deste problema de pesquisa encontram-se nas teorizacdes
contemporaneas que tém sido feitas no campo da Educacdo das Relacdes
étnicorraciais principalmente por Munanga, D’Ambrdsio, Gomes, Silva e no campo da
Etnomatematica D’Ambrosio eKnijnik. A analise das praticas evidencia um relativo
interesse, envolvimento e participacdo dos alunos nas tarefas propostas. Aliado ao
ensino de matematica permitiu mostrar aos alunos a importancia da cultura africana
no reconhecimento da sua pertenca racial. Além disso, verificou-se apropriacao de
conhecimentos matematicos relacionados ao raciocinio légico e habilidades com
operacles fundamentais. A analise realizada ndo nega as positividades do uso do
jogo aware nas aulas de matematica ao mesmo tempo em que transforma as aulas
em um poderoso instrumento de integracdo cultural, resgate e valorizacdo da
identidade afrobrasileira.

Palavras-chave: Rela¢des étnicas. Matematica. Jogo awere.



MATH CLASSES: practical education focused on education of ethnic relations

RESUME

Through the analysis of Law 10.639 / 03, which made compulsory the teaching of
History and Afro-Brazilian culture, this work brings new light to the field of education to
focus on a proposal for a work-related content to the History and Afro-Brazilian Culture
in mathematics, thus preventing the repetition of a widespread misconception in
Brazilian schools is the theme of education restriction on areas of artistic education,
literature and history of Brazil. The research focuses on the Ethnic Relations that the
Brazilian educational scenario, in order to realize as a mediator feature, Aware game
helps to transform the formal space of math class in a space in which Africa was
intertwined with knowledge discipline. Educational practices were developed in the 8th
year of elementary school at School House Stela Dubois, located in the district of Urbis
IV, the urban area of Jequié- Ba.A research becomes relevant when seen in the
context of the Ethnic Relations, based on the concepts of Ethnomatematics, study of
mathematical thinking field that allows the overcoming of the Greco-Roman vision and
Eurocentric world, to rescue distinct African cultural roots of these theoretical
frameworks conhecimentos.Os that gave support to the discussion of this research
problem are in contemporary theorizing that they have been made in the field of
Education étnicorraciais Relations mainly Munanga, D'Ambrosio, Gomes, Silva and
the field of Ethnomathematics D'Ambrosio eKnijnik. The analysis of the practice shows
a relative interest, involvement and participation of students in the proposed tasks.
Coupled with the teaching of mathematics, allowed to show students the importance
of African culture in recognition of their racial belonging. In addition, there was
appropriation of mathematical knowledge related to logical reasoning and skills with
core operations. The analysis does not deny the positive aspects of using aware game
in mathematics lessons at the same time turns the lessons into a powerful cultural
integration tool, rescue and appreciation of Afro-Brazilian identity.

Keywords: Ethnic relations. Mathematics. Game awere.
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1.INTRODUCAOO

A sociedade brasileira tem vivido um momento impar no que concerne a
discussdo sobre as tensas relacbes étnicas, tendo em vista o crescimento da
consciéncia publica sobre a situacdo social de pessoas negras e das desigualdades
raciais, visando ultrapassar o quadro de desigualdade racial que foi historicamente
construido. No campo educacional essas provacdes, aliadas a atuacao de diversos
movimentos sociais engajados na luta por acgdes afirmativas, resultaram na
promulgacao de instrumentos normativos.

Trazendo em seu escopo 0 objetivo de promover o reconhecimento e
valorizacdo da identidade e das raizes africanas nas diversas areas do conhecimento,
tais instrumentos normativos visam a garantia dos seus direitos de cidadaos.
Entretanto, ha de se ressaltar que ndo impediram que o sistema educacional
reproduzisse os conflitos raciais da sociedade brasileira ndo apenas no que tange a
permanéncia no processo de escolarizacdo e alfabetizacdo, mas também, na
abordagem do contetido em sala de aula, em que o tema Africa é quase sempre
retratado de maneira secundaria e dependente das demais tematicas no decorrer do
ano letivo nas diversas disciplinas e em matematica raramente sao estudados.

O que se observa é que a matematica escolar ignora as matematicas presentes
nas raizes culturais africanas, apresentando em suas aulas conteldos greco-romano
e eurocéntricos vinculados a uma verdade inquestionavel, descontextualizada,
abstrata reforcada por um incessante trabalho com nameros e férmulas, que muitas
vezes nao possui algum significado. Em tais circunstancias a matematica escolar
pode ser caracterizada como autoritaria, ou seja, a que impde sempre aos alunos seus
conceitos e constitui seus professores como donos da verdade e reduz os estudantes
a meros “recipientes” e sem poder de escolha e decisao.

Vale reiterar, portanto, que muitas das caracteristicas essenciais e necessarias
para o exercicio da cidadania deixam de ser enfocados pela matematica, tanto pela
omissao quanto pela caracteristica autoritaria imposta. Nesse sentido, aspectos como
relacbes étnicas e condigcbes socioecondmico-culturais, por exemplo, assumem
dimensdes importantes no desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem,

em todas as areas do conhecimento, sobretudo, na matematica.
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O atual sistema educacional nacional reproduz os conflitos raciais da
sociedade brasileira ndo apenas no quesito de permanéncia no processo de
escolarizacao e alfabetizacdo, mas também na abordagem do contetdo em sala de
aula, em que a tematica envolvendo o continente africano é rotineiramente retratado
de maneira secundaria e dependente das demais teméticas estudadas. No campo das
ciéncias exatas, por exemplo, h4 uma educacdo matematica que ignora as
matematicas presentes nas raizes culturais africanas, contribuindo assim para
manutencéao e reforco das desigualdades sociais que prevalecem nas relagdes sociais
e econOmicas.

A Educacao das relagdes étnicas, mesmo que demandada pela sociedade
brasileira e instituida por leis no que se refere aos curriculos escolares basicos, tendo
pessoas que reconhecem a importancia e relevancia desta tematica. Ainda assim
permanece a desvalorizacdo dos saberes de grupos culturais marginalizados e a
matematica praticada por grupos culturais que ndo fazem parte de uma cultura
hegemonica, tampouco da identidade da escola, do seu curriculo formal e projetos
politicos pedagogicos.

Defende-se, nesse estudo, que um dos objetivos da educacdo das relacdes
étnicas é a formacéao do individuo com uma gama de conhecimentos que o possibilite
respeitar a diversidade cultural presente no espaco escolar. Para tanto, foram levadas
em consideracdo as potencialidades culturais e matematicas do jogo aware como
recurso mediador do processo de compreensao acerca da diversidade cultural do
continente africano.

Cabe destacar que uma grande maioria ndo sabe é que a Africa é um
continente cheio de saberes e descobertas, revelado hoje como berco Unico da
humanidade. Seus povos, até hoje, apesar da globalizacdo, preservam sabedorias
ancestrais contidas em coisas tdo simples, estratégias de sobrevivéncia e
continuidade filos6fica de valores civilizatérios. Nas potencialidades culturais
abordam-se o0s aspectos simbdlico, hierarquico e mitolégico do jogo e na
potencialidade matematica, destacando-se as ideias de contagem, lateralidade,
distribuicdo e raciocinio légico.

O locus da pesquisa foi a Escola Municipal Stela Camara Dubois, localizada,
na Praca Professor Carlos Dubois, Urbis Ill, bairro Jequiezinho, contorno urbano da
cidade de Jequié —BA. Os sujeitos da pesquisa foram alunos regularmente

matriculados no oitavo ano do ensino fundamental 1l da escola no turno vespertino,
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moradores dos bairros da Urbis, Pau Ferro, Baixa do Bonfim, Tropical e outras
localidades da regido.

Os dados foram obtidos por multiplos instrumentos: entrevistas, questionarios,
diérios de classe, cadernos de registros, fotografias e gravacées audiovisuais. Optou-
se pela utilizacdo de questionarios abertos com perguntas a observacao participante
como procedimentos de coletas de dados. Visando garantir registros mais fidedignos,
algumas intervengdes foram gravadas em audio, com a transcricao integral das
informacdes. Para a andlise dos dados, levou-se em conta os aspectos de contetdo
e categorizacdo, utilizando a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos
resultados. No decorrer da pesquisa a preocupacdo primordial foi compreender o
fendmeno, descrever o objeto de estudo, interpretar seus valores e relagdes de modo
a tornar pesquisador e colaboradores sujeitos ativos da investigacao.

Para a realizacdo desta pesquisa alguns questionamentos se apresentaram:
possivel pensar em educacédo das relacdes étnicas nas aulas de matematica? Como
um recurso mediador nas aulas de matematica pode contribuir para que a matematica
escolar seja trabalhada de maneira interligada Historia e cultura africana e afro-
brasileira? Como as intervencdes realizadas com o0 jogo aware contribuem para o
processo identificacdo da pertenca racial?

Em efeito, resume-se como por objetivo geral:

a) Analisar a contribuicdo do jogo aware para transformar do espaco formal
da aula de matematica em um espaco no qual as Rela¢Bes Etnicas sdo

potencializadas;

E como objetivos especificos, tem-se:

a) discutir, a partir das percepcoes dos alunos, o processo de identificacao da
pertenca racial;

b) analisar como os alunos compreendem as potencialidades culturais do jogo
aware;

c) analisar como os alunos compreendem as potencialidades matematicas do

jogo aware.
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O estudo ora apresentado tem esteio na Lei Federal 10.639/03, que em seu
paragrafo segundo informa que os contetdos referentes a historia e cultura Afro-
brasileira serdo ministrados no &mbito escolar, em especial nas areas de Educacédo
Artistica e de Literatura e Historia Brasileira, e no Decreto Municipal n°® 8559/06,
Jequié, Bahia, o qual institui o Programa Municipal de Educacéo para a Diversidade
Etnico racial. Dito isto, a pesquisa tem a pretens&o de contribuir para aplicacéo de tais
diretrizes no ensino fundamental, particularmente no componente curricular de
mateméatica. Conforme alertam os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs
(BRASIL, 1997), a matemética precisa estar ao alcance de todos e a democratizacdo
do seu ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente (1997, p. 19).

Com intuito de se fazer uma educacdo voltada para as relagdes étnicas,
buscou-se subsidios tedricos na ethomatematica, um programa de pesquisa que se
opbe-se as visdes tradicionais da Ciéncia, com suas caracteristicas de
homogeneidade e universalidade, enfatizando ndo s6 que a Matematica é uma
construcao social, mas, mais que isto, que tal construcédo se da em um terreno minado
pela disputa politica em torno do que vai ser considerado como Matematica, o que vai
ser considerado como o modo legitimo de raciocinar e, portanto, quais grupos sao os
gue tém legitimidade para produzir Ciéncia (KNIJNIK, 1996).

E interessante perceber que a Etnomatematica torna-se para nés, educadores,
uma preciosa ferramenta para trazer em nosso cotidiano uma matematica menos
universalista e distante, para uma acao que ou esta presente em nosso cotidiano, ou
faz parte da nossa memdria ancestral, que a todo o momento é silenciada e
adormecida. A presente pesquisa se apresenta como uma tentativa de fornecer tal
contribuicao, visto que os conhecimentos culturais africanos e afro-brasileiros, quando
utilizados nos curriculos escolares, possibilitam o entendimento e reflexdo sobre
alguns processos de dominacéo, resisténcia, aceitacao e reparacao.

A pesquisa foca trazer nova luz ao campo da educacao das relacbes étnicas
ao examinar a matematica escolar em uma perspectiva cultural, diferente do que é
tratado usualmente, fitando ampliar as possibilidades de reflexdo da Lei 10.639/03.
Ha, também, a ideia de se impedir a repeticAio de um equivoco amplamente
disseminado nas escolas brasileiras que é a restricdo do ensino da teméatica as areas

de educacdo artistica, literatura e historia do Brasil.
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2. CAP |- SEMEAR E PRECISO

A via da descoberta abre-se serpenteando por um terreno de
vegetacdo densa e cheio de obstaculos, as vezes
aparentemente sem saida, até que, de repente, se encontra uma
clareira de surpresas relampejantes. “E, quase de imediato, a
alegria do inesperado “heureka” (gr. “achei”, “encontrei”) rasga
triunfantemente o caminho” (Paulus Gerdes).

2.1-As minhas Sementes: a Familia, a Profissdao e a

Universidade

Apresento, usando a primeira pessoa do singular por conta da pessoalidade
caracterizada no decorrer dessa secao, a minha trajetoria pessoal e suas sementes,
enquanto filha do meio de uma familia pobre composta por trés criancas, professora
de matematica, bacharel em economia e licenciada em histéria, que traz consigo uma
verdadeira paixdo pela matematica, especialmente pela histéria da matematica e no
decorrer do trabalho revivo todo o meu caminhar, revelador das minhas conquistas.

Escrever a respeito de minhas sementes é relatar a minha trajetéria familiar,
profissional e académica, requerendo que momentos de dificuldades, lagrimas,
isolamento, parcerias, renancias e conquistas sejam relembrados. Uma construcao
gue registrou marcas simbodlicas no meu corpo, por vezes silenciosas e dolorosas,
mas noutras gritantes e gratificantes, a qual produziu muitas transformacdes,
significacdes e ressignificacdes quanto a visdo acerca da questdo das relacdes étnico
raciais no espaco escolar.

As relacdes étnico-raciais estiveram presentes em minha vida desde a infancia,
guando ouvia da minha mae diversas estérias, trovinhas e ditados populares, 0s quais
distorciam discursivamente a identidade do negro, de forma que meu auto
reconhecimento como pessoa negra chegou ja na idade adulta. Sempre fui invisivel
dentro da minha casa, principalmente nas situa¢des de violéncia simbdlica, na qual
minha mae me submetia a invisibilidade na minha proépria identidade e pertencimento.

Por outro lado, noutros momentos me tornava visivel durante as atitudes que
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expressavam a minha hiperatividade, bem como nas chacotas e piadas que buscavam
a todo tempo desqualificar meu fenétipo, meus cabelos crespos e tragos culturais de
minha negritude que serviam para as brincadeiras de mau gosto e rejei¢ao.

Filha do meio de uma familia pobre, formada por um ajudante de pedreiro e
uma empregada domeéstica, vivi minha infancia de uma crian¢a pobre, com pouca
liberdade, poucos amigos e brinquedos, ao quais eram, de maneira geral, construidos
em casa, de forma artesanal, visto que a prioridade do orgcamento familiar era
alimentacdo, educacéao, restando as criancas o lazer improvisado. Na confeccéo,
usavamos latas, pedacos de madeira, caixas de sapato, pois 0s brinquedos
industrializados eram sempre presentes dos padrinhos ou parentes. Faziamos das
arvores e pneus velhos, nosso parque de diversées e meus amigos eram 0 meu irmao
e irma.

N&o desejava ser professora, tampouco de matematica. Na adolescéncia,
encontrei-me professora aos 16 anos. Perante uma “determinagdo” da minha mae,
cursei magistério, ja que o curso era visto por ela como uma grande oportunidade para
obtermos de maneira rapida o respeito das pessoas e principalmente, um emprego,
ja que ela sempre teve a visdo de que nds poderiamos fazer aquilo que quiséssemos
desde que estudassemos.

Por alguns anos tive como meta a formacéo no curso de nutricdo, mas este
objetivo foi gradativamente sendo esquecido, vez que a universidade publica nédo
oferecia o curso tdo almejado, ao passo que meus pais nao tinham condicdes
financeiras para custear uma faculdade, ainda que publica, noutra outra cidade.
Recebi da minha méae, bons estimulos para estudar direito, curso que, aos olhos dela,
era a melhor opcdo para vencer na vida. Assim, objetivando ingressar no ensino
superior, contive-me em escolher e estudar um dos cursos oferecido pela
Universidade Estadual de Santa Cruz- UESC.

A aprovacao no vestibular ndo foi uma tarefa simples e tdo pouco facil, somente
apos a realizacdo de quatro vestibulares, consegui aprovacfes no terceiro e quarto
vestibular. Encontrar o meu nome na lista dos aprovados foi, sem duvidas, um
momento inesquecivel para mim e motivo suficiente para minha méae ir de porta em
porta exibir para amigos e vizinhos a grande conquista de um pai analfabeto e uma
mae que cursou até o 4° ano do ensino fundamental.

A minha trajetéria profissional comeca no ano de 1994, quando obtive

aprovacdo no concurso publico para o cargo de professora, na Prefeitura Municipal
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de Una, Bahia. A nomeacéo foi publicada no Diario Oficial em setembro do mesmo
ano, quando oportunamente, recebi por intermédio da secretaria de educacdo do
municipio o convite para lecionar no Ensino Fundamental do Colégio Municipal Alice
Fuchs de Almeidal- CMAFA, bem como escolher uma das disciplinas que naquele
momento estavam sem professores. As disciplinas ofertadas foram: Histéria,
Matematica, Metodologia do Ensino, Didatica e Geografia. Sem pestanejar, optei pela
mateméatica e imediatamente assumi as turmas das 5% e 62 série do Ensino
Fundamental nos turnos vespertino e noturno no CMAFA com carga horaria de 40
horas semanais.

Com timidez e muita vontade de trabalhar, iniciei as atividades. O calor e a
energia dos alunos eram incontrolaveis, salas superlotadas e nenhuma experiéncia
na pratica docente. Fatores somados que contribuiram para que o controle de classe
parecesse algo impraticavel. Nao tinha nocdo da dimenséo e dificuldade de trabalhar
com adolescentes. Deparei-me com muitos obstaculos, como falta de compromisso
por parte da familia dos educandos, desinteresse de muitos alunos e também o nao
comprometimento do poder publico. Enfim, o que eu supunha que fosse tdo facil,
tornava-se quase impossivel. Isso me frustrava consideravelmente e aos poucos
poderia comprometer minha pratica pedagogica.

Com a conclusao do curso de bacharelado, em 2002, o tempo dedicado as
atividades profissionais aumentou, busquei desenvolver nas aulas de matematica,
atividades ludicas, tais como: projetos, aulas de campo, gincana interdisciplinar,
torneios em sala de aula. Usava diversos meios e técnicas pedagodgicas para melhorar
minhas aulas, mas nem sempre tinha retorno. Os alunos ndo correspondiam, ndo mais
apresentavam o interesse pelo contetdo e pelo ambiente escolar como no passado.

Diante desse quadro, com as concepcfes que eu tinha em meio a este
contexto, percebi que se fazia necesséaria uma renovacgao. A escola e os alunos nao
eram mais 0os mesmos. Achava que dinamicas diferentes e aulas atrativas venceriam
a frustracdo e ajudariam a obter resultados significativos. Decerto que, apesar de
algumas falhas, ndo desisti da tentativa de inovar, de transformar as aulas monotonas

em aulas atrativas.

A sua histéria confunde-se com a histéria do municipio de Uma -Ba. Uma escola reconhecida por sua
qualidade educacional, o CMAFA marca presenca ativa na sociedade unense tendo como ex-alunos
personalidades importantes, sempre foi uma instituicdo incentivadora de eventos civicos relevantes e
parceira de a¢des sociais para a promo¢ao da juventude Unense (OLIVEIRA, 2004, p, 23).
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Referidas mudancas na metodologia de ensino contribuiram para o
desenvolvimento significativo da aprendizagem matematica, conforme pode ser
evidenciado na melhoria nos indices do indice de Desenvolvimento da Educag&o
Basica - IDEB? do Colégio Municipal Alice Fuchs de Almeida - CMAFA com
participacdo, classificacdo e premiacdo de alunos nas Olimpiadas Brasileiras de
mateméticas das Escolas Publicas — OBMEP.

As reunides pedagdégicas tornaram-se momentos oportunos para desabafar,
compartilhar todas as frustracdes decorrentes da minha pratica docente e atribuir a
culpa do baixo rendimento em matemética exclusivamente ao aluno. Nessas
circunstancias, comecei a me questionar: Por que o aluno sempre tem culpa? E minha
atuacdo como professora esta contribuindo para que ocorram mudancas? E as
extensas listas de exercicios, utilizadas muitas vezes para penalizar as turmas
indisciplinadas, servem pra que?

Atualmente compreendo que o professor precisa desenvolver praticas
pedagodgicas para encantar seus alunos capacitando-se para trabalhar diferentes
contetdos de formas também diferentes e, de preferéncia, socializadas, coletivas,
sempre tendo por objetivo a construcédo interativa do conhecimento e do cidadao do
mundo.

Minha trajetoria profissional foi pautada na ideologia de ser uma professora que
guestiona sua pratica, por considerar que articular conteddos com as praticas
cotidianas dos alunos, oriundos em grande maioria da zona rural, contribui para um
ensino contextualizado e interdisciplinar. As aulas tradicionais faziam parte da rotina,
contudo nédo forneciam subsidios necessarios para despertar no aluno o interesse pela
matematica.

Minha crescente preocupacéo era reforcada quando, durante as aulas, alunos
demonstravam dificuldade em relacionar o que aprendiam em suas lidas diarias com
a matematica que eu ensinava em sala de aula, na escola. Inspirada por essas

indagacdes e inquietacdes, busquei subsidios metodolégicos na tentativa de

2Criado em 2007, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do
ensino. Funciona como um indicador nacional que possibilita 0 monitoramento da qualidade da
Educacéo pela populag¢éo por meio de dados concretos, com o qual a sociedade pode se mobilizar em
busca de melhorias. E calculado a partir de dois componentes: a taxa de rendimento escolar
(aprovacéo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo Inep. Os indices de aprovacao
sdo obtidos a partir do Censo Escolar, realizado anualmente
(http://portal.mec.gov.br/http://portal.mec.gov.br/)
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estabelecer relacdes entre a atividade desenvolvida nas aulas matematica e o “fazer”
matematica fora do ambiente educacional, ou seja, aproximar a matematica
“‘conteudista” dos conceitos matematicos “simples” construidos pelos alunos através
de suas experiéncias.

Ja no que concerne a minha trajetoria académica, foi iniciada em 1995, com
aprovacgdo no curso de Estudos Sociais com Habilitacdo em Histéria® e continua em
1996, com a aprovacado no curso de Economia. Fixei residéncia no municipio de Una
e por dois anos consecutivos frequentei 0s dois cursos, percorrendo diariamente 170
km. Consciente de que o trabalho em minha vida era anterior aos estudos, cursar uma
licenciatura, um bacharelado e ainda trabalhar 40 horas semanais naquelas
circunstancias tornou-se algo impossivel de conciliar. Consequentemente, em 1997,
interrompi minha participagdo no curso de historia, do qual me mantive afastava por
dois anos.

A paixdo pela matematica contribuiu para que priorizasse o curso de economia
e por quatro anos desempenhei o papel de estudante pela manha e professora de
matematica a tarde e a noite. Em 1999, por receio de perder a vaga no curso de
historia, retornei e, nos quatro anos seguintes, consegui com dificuldades, e apoio
familiar, principalmente da minha mae, conciliar o estudo com o trabalho. Mas todo
esse sacrificio se transformou em conquistas em 2002 e 2004 com a conclusao dos
cursos, motivos de muita comemoracao, principalmente dos meus pais.

Em 2006, tive a oportunidade de ingressar no curso de Pds- Graduagcdo em
Educacéo e Relagdes Etnico raciais cujo objetivo era fomentar a discusséo acerca da
Educacédo das Relacgdes Etnico raciais na Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC
e Escolas de Educacao Béasica daregido circunvizinha, além de potencializar as acfes
politicas dos movimentos sociais, em especial negros, e contribuir para a afirmacéo e
amplitude da valorizagcéo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos.

De fato, o curso me possibilitou expandir os conhecimentos em torno da lei
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Como
atividade de conclusdo do curso, foi solicitado que os alunos apresentassem uma
proposta de pratica educativa que contemplasse a aplicabilidade da lei 10.639/03.

Assim, busquei em diversas fontes, trabalhos que abordassem a tematica, mas nao

3 Em 1997 o curso foi desmembrado em Historia e Geografia, vindo a optar pelalicenciatura
em Historia.
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localizei praticas pedagogicas que apresentasse a historia e cultura africana articulada
a matematica.

Em uma visita a biblioteca do CMAFA, na expectativa de encontrar algum
referencial que ajudasse a realizacdo do trabalho do curso de especializacao,
encontrei o livro de Claudia Zaslavsky intitulado Jogos e Atividades Mateméticas do
Mundo Inteiro, cuja analise oportunizou conhecer jogos tradicionais de diferentes
continentes, principalmente africanos. Foi assim que percebi o quanto tais jogos
poderiam possibilitar a escola, ao professor e ao aluno, de maneira ludica, nas aulas
de matematica, a construcdo do conhecimento, o raciocinio l6gico, a diversidade
cultural. Usando referido livro como referéncia, para realizagéo do trabalho proposto
em conjunto, foi elaborado um pequeno livro intitulado: O ludico africano no espaco
de construcéo de identidades.

O livreto apresentava seis jogos tradicionais africanos como um instrumento
mediador na educacao das relagdes étnico raciais no cotidiano escolar, bem como
possibilitar auxilio ao cumprimento da Lei 10.639/2003, que torna obrigatorio o ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educacao Basica.

No momento atual, a realizacdo desta pesquisa materializa a colheita do fruto
das boas sementes, particularmente da profissional que durante os vinte e dois anos
de labor como professora de matematica, cuja trajetoria pessoal e profissional &
marcada pela militancia em prol de uma verdadeira democracia social, incentivadora
de préticas docentes reflexivas, preocupada em transmitir saberes e conhecimentos
do legado africano que foram silenciados, negados e, consequentemente, excluidos

da sala de aula.

2.2- Por que semear?

Com intuito de coletar dados acerca da tematica, foi realizada buscas em
portais da Associacdo Nacional de Pés-Graduacéao e Pesquisa em Educacao- ANPED
e na Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel- CAPES. Houve, ainda,
pesquisa em diversos livros didaticos, sites que abordam a temdtica, revistas e
periddicos.

Para facilitar a empreitada da coleta de dados, algumas palavras-chaves foram

utilizadas, tais como relagdes étnico raciais, lei 10.639/03, matemética e o jogo aware,
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as quais possibilitaram localizar com mais rigor os trabalhos que comporiam o corpus
analisado. Insta salientar que n&o ficou restrita @ mateméatica escolar a pesquisa de
dados, tendo em vista que a propria tematica abordada ndo se restringe a tal, contudo,
em alguns casos, recorreu-se a referida, principalmente no que diz respeito ao
acompanhamento das aulas de matematica ministradas pela professora regular da
turma.

Finalizado o levantamento de dados, com todos os trabalhos encontrados a
partir das combinacdes das palavras-chave previamente selecionadas, quais sejam
as mesmas utilizadas no resumo deste trabalho, iniciou-se uma analise mais profunda
das pesquisas, na qual foram descartados aqueles em que as palavras selecionadas
tinham significados que n&o condiziam com os que sao utilizados nesta pesquisa.

Dando prosseguimento, iniciou-se nova fase, visto que apos a leitura de todos
os titulos e resumos dos trabalhos localizados e respeitando os critérios anteriormente
citados, foram selecionados, entre diversas teses e dissertacdes, treze trabalhos

realizadas entre os anos de 2010 a 2014, explicitados conforme Quadro que se segue:

Quadro2 - Dissertacdes e teses selecionadas.

PESQUISADOR(A) TITULO INSTITUICAO

BOCASANTAD. Jogos de Linguagem, Matematica e Criancas

M. Catadoras. UNISINGS

~ Dimensdes de educar para as Relacoes
CRUZ, A. C. J. Etnicorraciais: Refletindo sobre suas tensoes, UFSCar
sentidos e préaticas.

O Jogo africano mancala e a formacéao de

professores em africanidades matematicas. UFC

PEREIRA, R P.

A educacao para a diversidade e a questao
COELHO, W. N. B. | étnicorracial: apontamentos para a analise de UFPA
praticas em curso.

O Ludico em uma comunidade Quilombola:
SANTOS M W. inspiracOes para a Educacao Das Relagdes UFSCar
Etnicorraciais

Educacao e Cultura Negra: Fortalecimento de

OLIVEIRALM Identidades e de Direitos.

PUC-RS

Relagdes Etnicorraciais e Educacao Infantil:

SOARES L. N. Ouvindo Criangas e Adultos.

UEMG
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A Lei N° 10.639/03 nas escolas
REIS M. C. pernambucanas: Politicas e Préticas UFPE
Curriculares para sua implementagao.

Irmandades Negras- Educacao, musica e

GOMES, L. M. 5. resisténcia nas Minas Gerais do Século XVIIII.

UNISAL

Um caminho para a Africa sdo as sementes:

Histdrias sobre o corpo e os jogos africanos

Mancala na aprendizagem da educacgéao das
relacdes étnicorraciais.

SILVA, E.J. UFBA

Mate, M4, Ti, Ca! Um caso de resisténcia e

SANTOS. M.C.B. o T
violéncia na territorialidade.

UEBA

O Jogo Africano Mancala e o Ensino de

PEREIRA, R. P. Matematica em face da Lei 10.639/03.

UFCE

Compondo Linguagens Africano Brasileiras

SILVA C. N. para a Educacdo Matematica

UFBA

Fonte: Dados da pesquisa.

Nota-se que entre as investigacdes apresentadas no quadro anterior, apenas
trés tiveram como objeto de estudo as relacdes étnicas e ou alei 10.639/03. Esse
dado evidencia uma lacuna existente no campo de investigacdo das Relac¢des Etnicas,
uma vez que inexistem investigacdes que tenham como foco referido tem na area de
exatas, especificamente na matematica.

Em adic&o a base de dados, alguns materiais didaticos ja produzidos e revisdes
nos conteudos realizados na perspectiva do ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira foram utilizados, ressaltando que muitos sdo destinados a area de humanas,
especialmente para disciplinas de Histéria, Portugués e Artes, ndo tendo sido
identificado producao alguma na area de exatas. Deste modo, a auséncia de subsidios
pedagodgicos na disciplina de matematica contribui para que muitos professores se
sintam desobrigados da tarefa de utilizar a lei 10.639/03 como um real instrumento
orientador de praticas docentes reflexivas, preocupadas em transmitir saberes e
conhecimentos da Historia e Cultura Afro-brasileira. Diante de tal cenario, pode-se
afirmar que a motivacao para a pesquisa se deu pelo diminuto nimero de trabalhos
nos quais as relacdes étnicas aparecem articuladas a matematica escolar.

De fato, tal trabalho é incomum, vez que amplia as possibilidades de reflexao e
aplicacdo da Lei 10.639/03, impedindo a repeticdo de um equivoco amplamente

disseminado nas escolas brasileiras que é a restricdo do ensino da teméatica as areas
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de Educacéo Artisticas e de Literatura e Historia do Brasil. Além disso, a pesquisa tem
0 mérito de trazer nova visdo ao campo da Educacgdo, ao focar numa proposta de
trabalho com os conteddos relacionados a Histéria e Cultura Afro-brasileiras na
Matemética.

No Brasil, dado sua composicéo pluriétnica, € imperativo o reconhecimento dos
saberes dos diversos povos presentes na cultura nacional, uma vez que o
desenvolvimento cultural de cada povo influencia no seu modo de
ensino/aprendizagem. Portanto, ao se identificar a participacao de seus antepassados
na producdo do conhecimento, ocorrera uma ampliacdo dos horizontes dos alunos
negros e ndo-negros, uma vez que o contato com conhecimentos matematicos de
matriz africana pode modificar a visdo estigmatizada, estereotipada e, por vezes,

preconceituosa sobre o continente africano.

2.3- Onde semear?

E agora onde semear? Além da dificuldade por conta do locus, ja que era
localizado a 280 quildmetros do local de residéncia durante o mestrado e havia a
possibilidade da classe passar a ser integralmente de responsabilidade da
pesquisadora, fato que resultaria no pouco engajamento na realizacdo das praticas
pedagogicas. Destarte, o fato de tomar conhecimento de uma nova realidade laboral,
com alunos até entdo desconhecidos, bem como por interposicéo da isonomia, alguns
vicios que acompanham o individuo enquanto professor-pesquisador foram
corrigidos. Todavia, por mais que haja inimeros apelos a isonomia do pesquisador
frente a pesquisa, entende-se que o conhecimento ndo € isento de valores, de
intencdo e da historia de vida do pesquisador, e muito menos das condicfes socio-
politicas do momento.

Frente ao desafio exposto, a pesquisa foi desenvolvida no municipio de Jequié,
visto que se destaca por ser o Unico municipio do sudoeste da Bahia que possui um
Decreto que instituiu o Programa Municipal de Educacéo para Diversidade Cultural e
Etnicorracial (Anexo). A Escola selecionada foi a Stela Camara Dubois, localizada, na
Praca Professor Carlos Dubois, Urbis Ill, bairro Jequiezinho, contorno urbano da
cidade de Jequié, instalada num terreno de 3600 m?2 divididos 1068 mz2, area

construida e 2532m? area livre.
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O nome da escola é uma homenagem do prefeito Landulfo Caribé para uma
professora que foi muito importante na sociedade local, a senhora Stela Camara
Dubois. Além de professora, era uma competente e reverenciada musicista, poliglota,
dramaturga e pesquisadora do folclore regional, escreveu e publicou varios livros de
poesia, canticos religiosos, novelas e romances; além de ter traduzido para a lingua
portuguesa mais de dez livros de autoras norte-americanas; comp0s grande
guantidade de musica sacra, folclérica e civica, inclusive € a autora do hino da cidade

de Jaguaquara; colaborou para muitos jornais e revistas, com artigos e entrevistas.

Figura 1 - Entrada da Escola Stela Camara Dubois.
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Fonte: Arquivo pessoal.

A escola é considerada de médio porte, com area interna e externa, que é maior
em termos de espaco, todavia, aproveitada de maneira restrita. As paredes estdo
descascadas; muros sujos; arvores e vegetacao rasteira estdo distribuidas por toda
area; na entrada o piso esta quebradico, a quadra poliesportiva estd com obra

inacabada, mas com obras em andamento.
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Figura 2 - Uniforme da Escola Stela Camara Dubois.

COLEGIO MUNICIPAL

LAcAMARA

Fonte: Arquivo pessoal.

A éarea interna é composta por sete salas de aula (turno matutino e vespertino
todas as salas de aulas funcionam no turno noturno apenas cinco salas de aula), uma
sala de diretoria, uma sala de professores, um laboratério de informatica, pouco
utilizado por alunos e professores, uma cozinha pequena, uma biblioteca ampla, uma
sala de leitura, uma sala de recursos multifuncionais - SRMF, quatro banheiros para
alunos, um banheiro para professores e funcionarios, uma sala para depésito de
materiais, um banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida,
uma sala de video e duas salas para o programa Mais Educacao.

A Sala de Recursos Multifuncionais — SRMF é um espaco fisico onde se realiza
o Atendimento Educacional Especializado — AEE e possuem mobiliario, materiais
didaticos e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para
o atendimento dos alunos que séo publico alvo da Educacdo Especial, c4s quais
necessitam do AEE no contra turno escolar. A organizacdo e a administracdo deste
espaco sdo de responsabilidade da gestdo escolar e a professora que atua neste
servico educacional tem formacéo especifica em Educacdo Especial, adquiridos em

cursos de aperfeicoamento e de especializagéo.
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Figura 3 - Area interna da Escola Stela Camara Dubois.

Fonte: Arquivo pessoal.

No atendimento educacional especializado, € realizado por uma professora que
faz, junto com o aluno, a identificacao das barreiras que o mesmo enfrenta no contexto
educacional comum e que o impedem ou limitam na participacdo dos desafios de
aprendizagem na escola. Identificando tais impedimentos, bem como habilidades do
aluno, o professor implementara recursos ou estratégias que o auxiliardo, promovendo
ou ampliando suas possibilidades de participacdo e atuacdo nas atividades, nas
relacdes, na comunicacao e nos espacos da escola.

A sala de recursos multifuncional € o local apropriado para o aluno aprender a
utilizacéo das ferramentas de tecnologia assistiva, tendo em vista o desenvolvimento
da autonomia. Portanto, o trabalho na sala se destina a avaliar a melhor alternativa
para que referida tecnologia possa produzir material para o aluno e encaminha-los,
para que sirvam ao aluno na escola comum, junto com a familia e nos demais espacos
que frequenta.

O atendimento educacional ndo se caracteriza como um espaco de reforco
escolar ou complementacdo das atividades escolares. Sdo exemplos préaticos de
atendimento educacional especializado realizado: a introdugcao e formacéo do aluno

na utilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, como a comunicagao alternativa e
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os recursos de acessibilidade ao computador, a orientacao e mobilidade, a preparagéo
e disponibilizacdo ao aluno de material pedagogico acessivel, entre outros.

O Programa Mais Educagao desenvolve atividades na escola, sendo
direcionado as criancas, adolescentes e jovens de escolas publicas de ensino bésico.
Criado por meio de Portaria Normativa Interministerial traz em seu escopo a ampliagcéo
da jornada escolar e a organizacgéo curricular na perspectiva da educacéo integral. A
iniciativa promove a ampliacao de tempos, espacos, oportunidades educativas, além
do compartilhamento da tarefa de educar entre profissionais da educacao e de outras
areas, bem como alerta acerca da importancia do papel das familias e outros atores
sociais nesse contexto, sob a coordenacdo de um professor efetivo da unidade
escolar, o qual planeja e organiza, em conjunto com o0s demais monitores, as
atividades sao realizadas com os alunos numa jornada escolar de sete horas diarias.

O programa oferece também apoio para os alunos de 52 série/6°ano e para 0s
alunos de 82série/9°ano escola oferta, cujo objetivo é atender as dificuldades de
aprendizagem de criancas que frequentam as séries finais do Ensino Fundamental.
Os alunos participam de aulas de Lingua Portuguesa e Matematica no contra turno,
participando de atividades que visam a superacdo das dificuldades referentes aos
conteudos dessas disciplinas. A carga horaria disponivel para cada uma das
disciplinas sera de quatro horas-aula semanais para os alunos, acrescidas de uma
hora - aula-atividade para o professor, devendo ser ofertadas, prioritariamente, em
aulas geminadas, em dias ndo subsequentes, sempre tendo em vista o beneficio do
aluno.

O Programa de Resisténcia as Drogas e a violéncia (PROERD) também
desenvolve atividades na escola. Trata-se de um trabalho de parcerias entre a Policia
Militar, instituicGes educacionais e a familia, fitando a prevencéo do uso de drogas e
a pratica de violéncia nas escolas. Trata-se, de maneira bem resumida, de um
programa aplicado nas escolas da rede oficial de ensino, destinado a estudantes da
faixa etaria entre 09 a 15 anos. Durante o ano letivo sdo ministradas pelo menos vinte
licbes por policiais militares habilitados. Todo o conteido sobre drogas e sobre
violéncia é ministrado dentro do modelo de educacédo afetiva e desenvolvido com o
auxilio do livro do estudante.

No tocante & estrutura, as paredes externas apresentam marcas de pés
apoiados tendo em vista que ha poucos bancos para que os alunos possam sentar-

se durante o recreio ou entre o intervalo das aulas, quando estes costumam retirar-se



32

para a area externa da escola e buscam na parede o apoio para o corpo. Pichacdes
nas paredes e carteiras sao encontradas esporadicamente, ao que parecem feitas de
forma incidental durante uma distracao e outra durante as aulas, tendo em vista que
costumam ser feitas a lapis e, em geral, ndo tém teor agressivo e tampouco
caracterizam delimitacé@o de territorio ou identificacdo de grupos organizados.

Apesar de constar no Regimento Interno um item que trata da depredacéo do
patriménio, ou seja, haver uma normatizacdo para tal, o que se péde observar é que
ndo h& esmero no tocante a anotacdes ou registros de fatos relacionados a esse tipo
de ocorréncia pela direcdo ou qualquer outro membro da comunidade escolar, ao
passo que sao poucas as mensagens educativas de conservacao e preservacao do
ambiente espalhadas pelo prédio.

A Infraestrutura hidraulica da escola € composta por sistema de agua filtrada,
além do fornecimento de agua da rede publica para higiene, complementado pela
coleta de efluentes do esgoto da rede publica. Ha energia elétrica da rede publica e a
coleta de lixo destinado é periddica. Estruturalmente, os banheiros possuem
arquitetura basica, com portas e caixas de descarga, apesar de riscos nas paredes e
natural desgaste pelo uso e nao ter havido reformas recentes, encontram-se bem
conservados e limpos.

Conselhos de classe bimestrais e reunides de pais e professores sao
realizados. Além de reunides semanais onde professores e direcdo tém a
oportunidade de discutir questdes administrativas e pedagdgicas pertinentes a escola,
sendo que, na maior parte das vezes, as questdes administrativas excedem as
pedagodgicas. Durante as coordenacdes pedagodgicas realizadas, em um dia da
semana, separados por areas, as questdes pedagdgicas costumam ficar em segundo
plano em detrimento de questdes de cunho administrativo.

Alguns temas recorrentes sao apresentados, como, por exemplo, a indisciplina,
mas as discussdes detém-se a aspectos tais quais suspensodes, transferéncia de
alunos de escola ou de turno, medidas que deverdo ser tomadas pela direcdo da
escola, sem que se discuta a implicacdo do corpo docente nesses casos ou mesmo
sem que se faca uma analise das causas dessa indisciplina ou de seus efeitos.

Discussdes direcionadas para o ensino de histéria e cultura africana e afro
brasileira ndo foram apresentados nas duas reunides em que houve a oportunidade
de participagdo. Assim, questdes tidas como fundamentais pelos proprios professores

sdo deixadas de lado, tomando carater secundario. Outras vezes, questdes politicas
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como melhoria salarial, dignificacéo da profissao docente, infraestrutura e recursos de
apoio servem de ancoradouro para que propostas pedagdgicas figuem esquecidas.

Insta salientar que em 2014, por exatos 29 dias, todos os professores do
municipio de Jequié realizaram uma greve, iniciada com paralisacao de sobreaviso,
reivindicando, entre outras coisas, melhoria salarial, dignificagéo da profissdo docente,
infraestrutura e recursos de apoio.

O Quadro docente efetivo € constituido de 23 profissionais com formacao
superior, pés-graduacao Lato Sensu e em alguns casos, professores cursando pos-
graduacdo Stricto Sensu, além de alguns professores contratados pelo sistema de

Regime Especial de Direitos Administrativos — Reda.

Quadro 02: Quadro de funcionarios da escola

CARGO/FUNGAO QUANTIDADE

Diretora 01
Vice-Diretoras 02
Coordenadora Pedagogica 01
Professores 21
Secretaria 04
Pessoal de apoio (porteiro, agente de limpeza, vigilante,

cozinheira e outros) 15

Fonte: Dados da pesquisa.

Os setores diretivo e técnico pedagogico sdo formados por profissionais com
formacdo superior e pos-graduacdo na area especifica de cada um. J4 na area
administrativa ha uma secretaria formada por profissionais de nivel médio, mesclada
com funcionarios efetivos e contratados, distribuidos nos trés turnos. O Quadro de
apoio é constituido por funcionarios concursados e contratados em Regime REDA. O
sistema de vigilancia é formado por trés profissionais concursados e distribuidos nos
trés turnos.

A professora da turma é licenciada pela Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia-UESB (Campus Jequié) em letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa.
Possui especializacdo em Literaturas de Lingua Portuguesa, participou do Programa
Gestar, especificamente na area de Matematica. E servidora publica municipal ha

mais de 20 anos, dos quais 15 anos foram dedicados ao ensino de matematica.Com
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de 45 anos de idade, casada, ndo tem filhos e trabalha nesta escola desde o ano de
2000. Demonstrou bastante interesse em inovar suas aulas, visando buscar sempre
novas estratégias que possam despertar o interesse e a motivagao dos alunos.

A escola valoriza o desenvolvimento de projetos e, dentre outras datas
comemoradas, realiza atividades relacionadas com a consciéncia negra. Os eventos
e atividades desenvolvidos na escola sdo programados coletivamente no inicio do ano
letivo e também sdo escolhidas as datas para garantir espaco no calendario escolar,
o qual é planejado no inicio do ano conforme a realidade da escola. Para haver
organizagdo e sucesso nestas atividades torna-se imperiosa a exigéncia de
envolvimento e a participacdo de toda a comunidade escolar, desde alunos ao corpo
administrativo.

Com fito de melhorar a interacdo entre familia e a escola, a coordenadora
pedagogica disponibiliza um dia da semana para plantdo de atendimento aos pais.
Geralmente, os pais e familiares procuram a direcdo da escola para saber qual a
situacao dos filhos durante o ano letivo no que refere as avaliagdes, disciplinas e
frequéncia, além do comportamento em geral, seja em sala de aula ou nas
dependéncias da escola.

A avaliacdo disciplinar do aluno é feita de forma processual e acumulativa
através de atividades individuais e coletivas, intervindo e respeitando a realidade do
educando.

Depois de um periodo funcionando precariamente, com sérios problemas em
sua estrutura fisica, o prédio do Colégio Municipal Stela Camara Dubois, em 2012,
passou por processo de reforma geral, iniciado pela parte elétrica, a qual era a mais
precaria e que implicava em riscos a saude do corpo discente e docente, vedacao das
diversas infiltracdes e conserto do telhado, haja vista a existéncia de goteiras, as
guais, em época de fortes chuvas, atrapalhavam o andamento das atividades em sala
de aula.

A escola dispde ao corpo discente duas modalidades de curso: Ensino
Fundamental, que funciona nos turnos da manha e tarde, atendendo um total de
alunos e EJA no turno da noite. Oferece as modalidades: Ensino Fundamental de 52
série/6%ano a 82série/9°%ano, o por Blocos de Disciplinas e Educacdo de Jovens e
Adultos. O Ensino Fundamental (Anos Finais) esta organizado em séries/ano anuais,
com uma carga horaria minima de 800 horas distribuidas por um nimero minimo de

200 dias letivos, de efetivo trabalho escolar. A unidade escolar atende mais de 500
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alunos, no ano de 2015 foram matriculados 532 alunos distribuidos nos trés turnos,
conforme nos mostra a Quadro O3uadro 03 - Numero de alunos matriculados por
turno.

Quadro 03 - Numero de alunos matriculados por turno.

MATUTINO VESPERTINO NOTURNO

Turma N° de alunos | Turma N° de alunos | Turma N° de alunos
6° ano A 37 6°ano C 33 EJA 1°/2° 37

6° ano B 38 6° ano D 32 EJA 39/4° 37
7°ano A 29 7°ano A 41 EJA 5°/6° 37
8°ano A 25 8%ano C 33 EJA 5°/6° 37
8°ano B 26 EJA 6°/7° 31 EJA 7°/8° 37
9°ano A 34

Fonte: Dados da pesquisa

O planejamento escolar do ano letivo subsequente é, via de regra, realizado no
final do ano em curso, podendo ocasionalmente ser no novo ano letivo, desde que
antes do inicio das aulas, ainda quando da ocorréncia de greves, envolvendo
professores, coordenadora pedagodgica, articuladoras de éarea, diretora e vice-
diretores.

Conhecida internamente como Semana Pedagdgica acontece para que sejam
tracados os rumos da escola durante o ano letivo, em todos os aspectos, reavaliando
o Projeto Politico Pedagogico da Escola e as a¢des do Plano de Desenvolvimento da
Escola (PDE), analisando os resultados do ano anterior, refazendo e replanejando
acOes para 0 ano seguinte, tanto pedagoégica quanto orcamentaria.

A modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos - Ensino Fundamental fase Il
estd organizada por disciplina com carga horaria diferenciada, a qual totaliza 1600
horas. A unidade escolar possui trés turnos de funcionamento, conforme segue o

demonstrativo.
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Quadro 4 - Distribuicdo dos Horarios/turno/série.

TURNO DISTRIBUICAO DOS HORARIOS SERIES

12 aula das 7:25 as 8:15
22 aula das 8:15 as 9:05
32aula das 9:05 as 9:55 Ensino

Manh& | Intervalo para lanche das 9:55 as 10:10 Fundamental
42 gula das 10:10 as 11:00
52 aula das 11:00 as 11:50

12 aula das 13:00 as 13:50
22 aula das 13:50 as 14:40
Tarde 32 aula das 14:40 as 15:30 Ensino
Intervalo para lanche das 15:30 as15:50, 4° aula das | Fundamental
15:50 as 16:40

52 aula das 16:40 as 17:30

1° das 18:50 as19:40,
23 das19:40 as 20:30,
Noite 32das 20:30 as 21:20 EJA
Intervalo para lanche das 21:20 as 21:30
42 aula das 21:30 as 22:20.

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo a coordenadora pedagdgica, o PPP - projeto politico pedagégico? é a
prépria organizacdo do trabalho pedagdgico escolar como um todo, em suas
especificidades, niveis e modalidades. Este documento tem por finalidade levar ao
conhecimento e apreciacdo dos Orgéos Superiores, a Proposta Pedagogica da Escola
Stela Camara Dubois.

Atendendo a convocacdo da Lei n° 9394/96, o PPP da escola oferece a
possibilidade de multiplos arranjos, institucionais e curriculares inovadores. Pretende-
se gque a Proposta Pedagdgica norteie a acdo educativa escolar, uma vez que ela
explicita os fundamentos tedricos — metodologicos, 0s objetivos, o tipo de organizacéo
e 0s modos de implementacédo e avaliagdo da escola.

O PPP foi construido por toda a comunidade escolar, envolvendo pais, alunos,
professores, funcionarios e a sociedade indiretamente ligada a escola e acdes
colegiadas. Levando em consideracdo o0s interesses dos envolvidos e as

possibilidades concretas de efetivacdo do que esta sendo proposto, sendo que a

4A LDB, Lei n° 9394/96 prevé em seu artigo 12 incisos |, que os estabelecimentos de ensino
respeitados normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo e incumbéncia de e elaborar e
executar sua proposta pedagogica.
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busca da gestdo democratica da escola s6 faz sentido se estiver articulada a um
projeto de democratizacdo da sociedade em geral. Ao ser claramente delineado,
discutido e assumido coletivamente, ele se constitui como processo, o projeto politico
pedagdgico reforga o trabalho integrado e organizado da equipe escolar, enaltecendo
a sua funcao primordial de coordenar a acao educativa da escola para que ela atinja
0 seu objetivo politico pedagdgico.

A escola oferece uma sala para que os professores realizem atividades,
podendo ocorrer o atendimento ao aluno, planejamento de aulas, correcdo de
avaliagdes, organizacdo de materiais e recursos para as aulas. E também a
oportunidade de pesquisar conteddos para aprimorar as aulas e adquirir maior
conhecimento com a leitura, de diversos materiais didaticos, tratando-se de uma
oportunidade de trocas de informacdes e solucbes de problemas do processo de
ensino aprendizagem da comunidade escolar.

A hora atividade corresponde a 25% das aulas que o professor tem e esta
organizada conforme a disponibilidade do professor, visto que alguns professores
trabalham em outras escolas, tornando-se dificil a hora atividade concentrada. No
caso referente a EJA, também corresponde a 25% do numero de aulas, em que o
professor deve planejar as suas aulas e atender o aluno quando imperativo.

Sao realizadas atividades escolares para o0s professores, tais como
planejamento, replanejamento, reunides pedagodgicas desde que nao ultrapassam 5%
do total de dias letivos estabelecidos por lei. Para garantir as oitocentas horas, sao
consideradas as atividades de cunho pedagogico, incluidas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Quando ha necessidade, haverd a complementacéo de carga
horéria com a presenca de aluno e professor.

A avaliacao € um instrumento necessario para auxiliar e orientar o trabalho do
professor dentro de sua pratica pedagdgica. Ndo deve ter carater punitivo ou ser
usada como instrumento de coercéo, mas, sim, inclusiva, dindmica e construtiva. E
feita para diagnosticar, através de seus resultados, 0os avan¢os e retrocessos do
processo de ensino e aprendizagem, decidindo as acdes a serem tomadas. A
avaliacdo ndo deve ser tomada como um resultado, mas como um processo de
construcdo, buscando o crescimento do individuo. Os instrumentos utilizados no
processo de avaliacdo da aprendizagem sédo de fundamental importancia na pratica

educativa, qualificando o processo de aprendizagem, mostrando a aquisicdo e
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socializagdo do saber sistematizado, bem como a produgdo de um novo saber,
nascido da pratica social.

O calendario escolar da instituicdo esta embasado na LDBEN N° 9.394/96, que
determina o minimo de oitocentas horas distribuidas por, pelo menos, duzentos dias
de efetivo trabalho escolar. Nesse sentido, ha orientacdo para que os professores
realizem, no minimo, duas avalia¢cdes bimestrais para disciplinas com carga horéria
de duas aulas semanais e trés avaliacbes bimestrais, para as demais disciplinas.
Variados instrumentos avaliativos sao utilizados, quais sejam: pesquisas, trabalhos
escritos e orais, provas e atividades em grupos, selecionadas de acordo com o critério
de cada professor, explicitado em seu livro de registro de classe, adotando o processo
de somatoria das notas, fazendo uma nota final da disciplina.

A avaliagéo do Ensino e Aprendizagem utiliza os dados do IDEB, SAEB para
gue as fragilidades sejam superadas e as politicas publicas voltadas a educacéo
melhoradas. E oportunizada aos alunos da escola a participacdo na prova Brasil. A
forma de comunicacdo dos resultados, os critérios, processos de avaliacao,
classificacao e promocéo sdo seguidos de acordo com o regimento escolar da escola,
embasando-se legalmente no que dispde a LDB n®9394/9.

Foram convidados a participar da pesquisa trinta e trés, onze meninos e vinte
e duas meninas, matriculados no 8° ano do ensino fundamental do turno vespertino
da Escola Stela Camara Dubois, na cidade de Jequié, interior da Bahia (Quadro 05).
Dos de trinta e trés alunos matriculados, trés alunos evadiram e sete se recusaram a

participar da pesquisa. Portanto, vinte e trés alunos participaram das intervencoes.

Quadro 5- Numero de alunos matriculados no 8° ano C.

FAIXA ETARIA MENINAS MENINOS TOTAL
12-14 5 8 13
15-17 14 2 16
18-20 3 1 4
Total 22 11 33

Fonte: Material da pesquisa.

Cada pessoa envolvida recebeu uma copia do termo no qual constam os dados
documentais e o telefone da pesquisadora, com quem era possivel tirar davidas sobre
a pesquisa. Foi também informado a todos que a participagdo ocorreria de forma

voluntaria, sem custos ou beneficios financeiros e que poderiam deixar de participar
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do estudo em qualquer momento, sem que houvesse qualquer constrangimento. Os
nomes dos participantes foram mantidos em sigilo, sendo substituidos pela letra “A”

acompanhada de um numero cardinal em ordem crescente de contagem.

Quadro 6 - Numero de alunos matriculados no 8° ano C, ,por faixa etaria.

FAIXA ETARIA QUANTIDADE DE ALUNOS PERCENTUAL
12-14 13 48,14
15-17 16 37,05
18-20 4 14,81

A partir dos 21 0 0
Total 33 100

Fonte: Material da pesquisa.

A faixa etaria dos alunos varia entre os doze até vinte anos. Sendo que 48,7%
esta na faixa etaria do12-14 anos, 37,05% tem entre 15-17 ano, 14,81% tem entre 18-
20 anos e nenhum aluno tinha mais de 20 anos(Quadro06).Foi elaborado um termo
de consentimento livre esclarecido e todas as pessoas envolvidas na pesquisa
(alunos, pais/responsaveis, professora de matematica da turma e diretora), apos
didlogo e esclarecimentos, assinaram o termo. No caso dos alunos menores de idade,
os termos foram assinados pelos seus responsaveis, autorizando que os adolescentes
vivenciassem as atividades desenvolvidas na turma escolhida, bem como
concedessem imagens para auso exclusivamente da pesquisa. Os alunos residem
Urbis IV, bairros vizinhos (Jardim Tropical, Baixa do Bonfim, Jequiezinho) e zona rural
do municipio (Quadro 07). As familias desses alunos desenvolvem atividades laborais

como pedreiros, funcionario publico, diaristas, etc.

Quadro 7 - Perfil da Turma.

IDENTIFICACAO DOS IDADE BAIRRO ONDE RESIDE
ALUNOS
Al 20 Rua Jequitiba
A2 13 3° Trav. Jodo Rosa
A3 12 Urbis IV
A4 13 Baixa do Bonfim
A5 14 Jardim Tropical
A6 16 Trav. Espirito Santo
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A7 14 Urbis IV

A8 13 Jardim Tropical
A9 15 Marisol

Al10 16 Jardim Tropical
All 16 Zona Rural- Km 18
Al2 17 Jardim Tropical
Al3 15 Jardim Tropical
Al4 13 Baixa do Bonfim
Al15 13 Marisol

Al6 12 Baixa do Bonfim
Al7 16 Baixa do Bonfim
Al8 14 Jequiezinho
Al19 15 Baixa do Bonfim
A20 15 Jardim Tropical
A21 15 Jardim Tropical
A22 15 Baixa do Bonfim
A23 15 Zona Rural- Km 18

Fonte: Material da pesquisa.

Entende-se que as acdes podem ser efetivamente compreendidas, durante a
realizacdo uma pesquisa, quando sdo observadas no seu cotidiano habitual de
ocorréncia, o qual deve ser explorado de forma constante, para que se observem o0s
detalhes. Dessa forma, os dados foram constituidos do contato diario entre a autora
da pesquisa com o ambiente natural, sem necessariamente levantar ou tentar
comprovar hipoteses ou medir variaveis, apenas visando entender as diversas
perspectivas dos sujeitos e o fendbmeno em sua complexidade.

Nessa perspectiva, pode ser afirmado que todas as situacfes vividas pelos
sujeitos da pesquisa, registrando descritivamente os principais elementos verificados,
bem como as analises e consideracdes realizadas ao longo dessa participacao. Por
isso, a observacao participante e as intervengdes pedagdgicas atenderam as nossas
necessidades enquanto professora pesquisadora. Deste modo, a coleta de dados foi
realizada nas condi¢cGes naturais em que os fendmenos ocorreram.

O material que subsidia as andlises realizadas nesta pesquisa € fruto de
observacoes e intervencdes pedagdgicas realizadas na escola. As observacdes foram
realizadas visando obter dados consistentes para analise do fenébmeno estudado.

As intervencdes foram realizadas em 16 encontros com os alunos do 8° ano,
com duracgéo de 50 minutos cada aula, iniciada no dia 21/05/2015, com término no dia
26/08/2015, e um AC-Atividade Pedagdgico Coletivo- realizado com o corpo docente

da escola a convite da direcdo para apresentacdo da pesquisa e realizacdo de uma
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discussao sobre aplicabilidade da lei 10.639/03.0s trabalhos com os alunos foram
desenvolvidos nas aulas de matematica na parte da tarde, semanalmente, nas
segundas e quartas-feiras (Quadro 08). Em casos excepcionais, tivemos alguns

encontros realizados na sexta e no sabado por motivos de cronograma escolar.

Quadro 8 - Horario das aulas de matematica do 8° ano.

DIA DA SEMANA N° DE HORA/AULA | HORARIO
Segunda-feira 2h/aula 13h00min as 14h40mim
Quarta- feira 2h/aula 15h50mim as 17h30mim

Fonte: Material da pesquisa.

As experiéncias foram registradas em diario de campo a cada encontro. Foram
elaboradas e entregues para cada aluno fichas de registro com perguntas relativas ao
seu pertencimento étnico, conhecimento sobre o continente africano, conhecimento
sobre jogos, espacos para desenhar e colorir. Foi utilizada também uma ficha
individual, com espaco para os alunos registrarem o que tinha aprendido com a
atividade do dia e suas impressfes dos encontros. As fichas foram criadas com o
intuito de ampliar as possibilidades de comunicacéo, registro dos alunos e material de
analise para a pesquisadora. Além das fichas de registro, também foram utilizadas
notas de campo em diario de campo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994), “notas
de campo séo relatos escritos daquilo que o investigador ouve, V€, experiencia e
pensa no discurso da recolha refletindo sobre os dados de um estudo qualitativo”. As
notas de campo foram feitas diariamente e de forma detalhada, de modo a ilustrar de

forma proxima ao real os fenbmenos ocorridos em cada encontro.

2.3 Semeando nas aulas de matematica

A matematica é uma disciplina com caracteristicas muito préprias, desempenha
um papel decisivo na vida das pessoas, pois permite resolver problemas da vida
cotidiana e funciona como instrumento essencial para a constru¢ao de conhecimentos
em outras areas curriculares. Sabe-se que o0 ensino da disciplina vem sofrendo
grandes modificagBes nos ultimos anos em todo o mundo, o que exige transformacdes
educacionais que oportunizem a compreensdo do conhecimento de forma

significativa, bem como, uma democratiza¢ao do seu ensino (BRASIL, 1997).
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Conforme Neto (2005), o ensino de matematica desenvolve o raciocinio légico,
a criatividade, instiga o pensamento independente e a habilidade de resolver
problemas, o que pode ser alcangado através do uso de diferentes recursos e
metodologias que busquem uma renovacdo no ambiente de construcdo de
conhecimentos e de aprendizagens expressivas. Por outro lado, os alunos possuem
condutas e posturas diferentes, o que faz com que aprendam de forma distinta, ou
seja, ensinar a matéria sem explicitar a origem e as finalidades dos conceitos é
contribuir para o insucesso escolar.

Desta feita, 0 uso de metodologias diferenciadas é uma boa op¢éo para que
cada aluno consiga expressar suas dificuldades e ao mesmo tempo possa expressar
suas potencialidades. Assim sendo, € importante que os professores repensem suas
aulas e suas estratégias de ensino para superar as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. D’ Ambrésio (1991, p.12) afirma que “[...] ha algo errado com a matematica
gue os professores ensinam. O conteddo que € passado adiante através dos sistemas
escolares é obsoleto, desinteressante e inutil”. Cabe aos professores, tornar o ensino
desta area do conhecimento a mais atrativa possivel para o aluno. Para tal, é
importante que oportunizar estratégias que tornem a aprendizagem uma atividade
agradavel, fazendo com que o aluno assimile conhecimentos matematicos de forma
natural, sem decorar ou simplesmente memorizar algoritmos e regras.

De acordo com os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) — Ensino
Fundamental (1997), a matematica costuma provocar duas sensacdes contraditorias,
tanto por parte de quem ensina como por parte de quem aprende: de um lado, a
constatacdo de que se trata de uma area de conhecimento importante; de outro, a
insatisfacdo diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em relagéo
a sua aprendizagem.

Como as demais disciplinas, a matematica faz parte de conhecimento e da
aprendizagem dos individuos ao longo da vida escolar, assim a disciplina também
pode ser ensinada para além dos numeros, férmulas e demonstracdes. Existe uma
conformidade por parte de alguns professores de que ndo ha um caminho singular e
perfeito para o ensino de qualquer disciplina. No entanto, conhecer diversas
possibilidades de trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor
construa sua pratica (BRASIL, 1997, p.42).

Decerto, uma das possibilidades para o ensino de matematica é o uso de jogos

aos quais, se bem aplicados e com objetivos bem definidos, podem ser instrumentos
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muito Gteis, durante as aulas, favorecendo o ensino e a aprendizagem de varios
conteudos de forma diferenciada e significativa. Propicia-se que o0s alunos
desenvolvam diversas habilidades que n&o teriam o mesmo alcance sem esse
recurso, criando novas perspectivas tanto para o aluno como para o professor, além
de tornar mais atrativas, diferentes e motivadoras, desenvolvendo de forma ludica o
raciocinio lgico, tdo presente nessa disciplina.

A potencialidade dos jogos e sua utilizagdo como um dos caminhos para se
fazer matematica estdo presentes nas orientacdes dos Parametros Curriculares
Nacionais. Como objeto sociocultural, sua indicacdo, para as aulas de Matematica,
ocorre porque o jogo se constitui em “uma forma interessante de propor problemas,
pois permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboragao de estratégias de resolugéo e busca de solugdes”. Outras
competéncias e habilidades podem ser desenvolvidas pelo fato de os jogos
propiciarem “a simulacdo de situacdes-problema que exigem solugcdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das acfes; possibilitam a construcdo de
uma atitude positiva perante os erros” (BRASIL, 1998, p. 46).

A utilizacdo do jogo e sua importancia para a educacao ja foram estudadas por
importantes tedricos, tais como Huizinga, Kishimoto, Knijnik, Piaget, e Vygotsky.
Estudiosos do tema parecem chegar a um consenso quanto a amplitude que o
vocabulo jogo pode apresentar e discutem os caminhos para se chegar a uma
definicdo para o termo, entretanto, nesta pesquisa, utilizarei apenas os entendimentos
apresentado por Kishimoto.

Kishimoto (2001) destaca que o jogo é uma atividade que sempre esteve
presente em diferentes culturas e sociedades, fazendo parte do desenvolvimento
historico destas. Em algumas, principalmente nas mais primitivas, fazia parte dos
rituais de passagem de uma fase para outra da vida, da infantil para a adulta,
estabelecendo um marco delimitador dessas fases, considerando que algumas
habilidades se evidenciavam por meio das regras instituidas para 0s jogos,
especificos para este fim.

Em consonancia com as DCNERER, a intervencdo tem como metodologia,
segundo Silva e Oliveira, alguns procedimentos utilizadios: observacéo, coleta de
dados, interpretacdo, realizacdo do trabalho e analise dos resultados, com fitona

intervencéo de forma estrutural de forma prévia e em todos 0s encontros.
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Para realizar esta pesquisa, foi preciso elaborar um plano de observacédo e

intervencéo, realizadas em 16 encontros com os alunos do 8° ano, com duragao de

50 minutos cada aula, iniciada no dia 21/05/2015, com término no dia 26/08/2015, e

um AC® realizado com o corpo docente da escola a convite da direcdo para

apresentacao da pesquisa e realizacdo de uma discussédo sobre aplicabilidade da lei

10.639/03.0s trabalhos com os alunos foram desenvolvidos semanalmente, nas

segundas e quartas-feiras (Quadro 08). Em casos excepcionais, tivemos alguns

encontros realizados na sexta e no sdbado por motivos de cronograma escolar

Quadro 9 - Distribui¢do das Préaticas Pedagdgicas.

TEMATICA

| ENCONTRO/DATA |

ACOES DESENVOLVIDAS

MES DE MAIO

(E1) 21/05- 1 h/

Apresentacao da pesquisa para os alunos

(E2) 25/05- 1 h/

Observacao nao participante

(E3) 27/05- 1 h/

Observacao nao participante

Subtotal: 03 horas/aula

MES DE JUNHO

MATEMATICA
E SUAS
ORIGENS

(E4) 01/06- 1 h/

Ficha I: Identificacdo dos alunos

(E5) 03/06- 1 h/

Ficha II; Histéria da Africa

(E6) 08/06- 1 h/

Ficha Ill: Histéria e Cultura Africana
Matematica

e

(E7) 10/06- 1 h/

Avaliacdo da | unidade

(E8) 15/06- 1 h/

Os alunos foram para o SESI (Projeto Mais

Educacao)

(E9) 17/06- 1 h/

Exibicdo do documentéario: A Historia da

Matematica 1- A linguagem do Universo

22 e 24/06- Recesso Junino
29/06 — Atividade no caderno com a professora Titular
31/06- Alunos foram liberados, professora titular ausente

Subtotal: 06 horas/aula

MES DE JULHO

01/07- Aula Normal

(E10)06/07- 1 h/

Conhecendo as Adinkras

As Adinkras (E11) 08/07- 1 h/ Exposicdo do Cordel das Adinkras +
Reproducao+ comentarios
(E12) 13/06- 1 h/ Oficina confeccionando o0 mancala
O Baoba (E13) 15/07- 1 h/ Video + Comentarios + Mancala
(E14) 20/07- 1 h/ JOGANDO O MANCALA
Filosofia (E15) 22/07- 1 h/ Video + Acrostico
Ubuntu

27 e 29 /07- Revisao de Prova
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Subtotal: 06 horas/aula

MES DE AGOSTO

03/08- Semana de Prova

05/08- Semana de Prova

10/08 - Programacao da Semana do Estudante- Mais educacéo
12/08 - Programacao da Semana do Estudante- Mais educacéo
17/08 - Atividade do dia do Folclore

19/08-Atividades junto ao Sindicato dos Professores

Torneio (E16) 26/08 | Torneio, construcéo da Arvore e Premiacéo.

Subtotal: 04 horas/aula

TOTAL DE HORAS/AULAS: 19 HORAS/AULA

Fonte: Material da pesquisa.

Foram elaboradas e entregues para cada aluno fichas de registro com
perguntas relativas ao seu pertencimento étnico, conhecimento sobre o continente
africano, conhecimento sobre jogos, espacos para desenhar e colorir e uma outra, de
uso individual, com espaco para registro acercado que tinha aprendido com a
atividade do dia e suas impressfes dos encontros. As fichas foram criadas com o
intuito de ampliar as possibilidades de comunicacéo, registro dos alunos e material de
analise para a pesquisadora. Além das fichas de registro, também foram utilizadas

notas de campo em diario de campo
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2.4. Uma semente que veio da Africa: O jogo Aware

Apresentado como recurso mediador para aulas de matemética o aware, um
jogo milenar denominado genericamente pelos antropdlogos como Mancala, originario
do continente africano, que tem mais de duzentas variagbes. Opta-se pela
nomenclatura aware, por remeter a Gana, visto que a regra do jogo utilizada surgiu
nesse pais do Continente Africano. Por intermédio do jogo, além de conceitos
implicitos da matematica, estdo envolvidos aspectos culturais africanos e afro-
brasileiros.

Existem divergéncias entre os estudiosos acerca da data de surgimento dos
Mancalas. Alguns consideram que os jogos da familia Mancala sdo os mais antigos
do mundo, talvez na origem da propria civilizagdo. Existem registros que indicam que
a provavel origem desses jogos tenha se dado no Egito e, a partir do Vale do Nilo,
teriam se expandido progressivamente para o restante do continente africano e para
o Oriente (SANTOS, 2008b, p. 14).

O termo origina-se do arabe nagala que significa mover, transferir. Como
nomenclatura, veio a identificar o que passou a ser conhecido como o jogo nacional
da Africa. O livro ‘Os melhores jogos do mundo’ (EDITORA ABRIL, 2007) relata que
estudiosos supbem que os mancalas possuem mais de sete mil anos de idade.
Atualmente jogado em toda a Africa, ao Sul da Asia, na América e na maior parte da
Oceania, no Brasil e cada vez mais na Europa. Em Portugal, por exemplo, a variacédo
mais conhecida é a jogada em Cabo Verde, chamada Ouri (CUNHA JR, 2004).

O aware sofreu mudancas em sua forma estrutural e em seu manuseio, tendo
mais de 400 variacdes tanto na Africa como na Asia, América, Oceania e Europa
(TORRENT, 2010). Especificamente no Continente Americano, Santos (2008b)
lembra que, com a escraviddo, o mancala foi trazido da Africa para as Américas e,
consequentemente, para o Brasil, sendo conhecido por nomes como Ayu, Oulu, Walu,
Adji e Ti. Seu uso acontece, predominantemente, na regido nordeste do pais.

Os tabuleiros se diferenciam de acordo com a regido e da disponibilidade
econdmica de quem os utiliza, mas tradicionalmente € jogado nos terreiros de chao
batido ou arenoso. Em geral, séo feitos de madeira, compondo-se por duas ou mais
fileiras de concavidades alinhadas (casas). Alguns grupos étnicos tinham em seus

tabuleiros partes dos objetos sagrados utilizados em rituais, transferidos de geracgéo
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para geracao. As pecas variam de acordo com os costumes do povo, podendo ser
pequenas pedras, sementes ou até mesmo pedras preciosas, como, por exemplo, 0s
marajas indianos. A movimentacdo tem um sentido de semeadura, fato que, aliado a
sua origem, leva os pesquisadores a crerem que o0s jogos da familia mancala séo

provavelmente os mais antigos do mundo (EDITORA ABRIL, 2007).

Figura 4 - Criancas africanas jogando o aware no chdo com sementes do Baoba.

Fonte: www.superstock.com.br

A propagacao do simbolismo africano contido no aware remete a pratica egipcia
de plantio no deserto, ou seja, 0 aproveitamento das épocas de cheias do rio Nilo,
portanto esta relacionada com a evolucdo da agricultura, pastoreio e do ferro. Nas
palavras de Geertz, “os simbolos ou elementos simbdlicos sao formulacdes tangiveis
de nocles, abstracfes da experiéncia fixada em formas perceptiveis, incorporacfes
concretas de ideias, atitudes, julgamentos, saudades ou crengas” (Geertz ,2008. p.
68).

Com a expanséo, o0 jogo tornou-se praticado em todo continente africano, nas
mais variadas culturas e sociedades, modificando-se de acordo com as formas de
apropriacdo pelas culturas locais, além de possibilitar o trabalho com valores, o

mancala é cercado de lendas e histérias como as que seguem:

a) em rituais sagrados era reservado apenas para os homens ou, dependendo do

rito, para os homens mais velhos e sacerdotes;
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b) quando da morte de um membro da comunidade, jogava-se durante o velorio,
com o sentido de distrair os maus espiritos, enquanto o espirito do morto seguia
para um bom lugar. Apds o enterro, o tabuleiro era eliminado;

c) no momento da escolha do novo lider, mediante um campeonato entre todos
0s postulantes a lider do grupo. O vencedor seria aquele que conseguisse
vencer 0 seu oponente, com a melhor estratégia,;

d) associa-se o0 movimento das pecas ao movimento celeste das estrelas, sendo
o tabuleiro a simbologia do Sagrado;

e) revela uma intima relacdo homem e Mé&e Terra: "semeaduras e colheitas”,
devendo ser jogado durante o dia, pois se acreditava que durante a noite 0s
deuses jogavam para abencgoar as plantacdes, favorecendo as colheitas;

f) de acordo com as classes sociais ele é praticado, sobre superficies preparadas
no chdo ou em tabuleiros de madeira, ceramica, bronze ou ouro.

g) algumas tribos ndo jogam durante a noite, porque acreditam que espiritos de
outro mundo virdo jogar também, e apos levardo a alma dos que estiver em

jogando.

No aware, a circularidade, o cultivo do solo e a distribuicdo continua das
sementes que estdo envolvidos nos movimentos do jogo refletem as praticas e
conhecimentos ancestrais africanos, 0s quais perpassam geracfes, pois 0S costumes
e tradicbes sdo mantidos pela pratica do jogo. No jogo sdo encontradas ideias
filosoficas africanas que fazem parte de seu cotidiano, tais como, “a cooperagao, a
competicdo, o respeito ao proximo, o autocontrole, o compartilhar, o trabalho em
equipe e o planejamento” (POWELL; TEMPLE, 2002, p.94).

As partidas sdo realizadas mediante a movimentacao as pecas, no tabuleiro,
sugerindo a semeadura e a colheita — o presente e o futuro, signos que
acompanhavam aquelas sociedades. Levando-se em conta o conteldo, 0s jogos se
apresentam em trés modalidades classicas: de azar, desafio e estratégia. Neste item
o aware € classificado como jogo de estratégia, que no simbolismo real pode-se
referenciar a tatica que os egipcios utilizavam para aproveitar as enchentes do rio Nilo
para o plantio em pleno deserto. Ndo obstante, tomando-se o critério da forma é
apresentado como jogo de tabuleiro. Como elemento tatico utiliza o sistema de
semeadura e captura. Portanto, numa caracterizacdo completa, poder-se-ia resumir

conceitualmente que aware é um jogo de transferéncia, captura e estratégia.
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Tal como acontece com a maioria dos jogos tradicionais, as regras de aware
foram apenas preservados pela tradicdo oral, e, como consequéncia, estdo sujeitos a
variagcdes locais, fato que nos incentivou a escolha da regra mais simples para as
praticas pedagdgica com o jogo nas aulas de matematica (Anexo 7).

Por toda esta versatilidade e abrangéncia, 0 jogo possui elementos historicos,
culturais e sociais que direcionados para uma ensino-aprendizagem interdisciplinar,
podem ser utilizados nas aulas de artes, ciéncias humanas, e principalmente nas
aulas de matematica perpassando pela apropriacdo de novas posturas, construcéo
novos didlogos, reconhecimento de fatos e acontecimentos e principalmente a
imersdo na Historia e Cultura Africana.

Decerto que utiliza-lo nas aulas de matematica € uma oportunidade para que
os alunos adquiram e desenvolvam um ambiente ladico e interativo e em diferentes
contextos um conjunto de competéncias que relevantes para o desenvolvimento do
pensamento matematico, além €& claro de valorizar aspectos socioculturais da
Educacdo Matematica que tem sua base teorica na Etnomatematica. Ensina D’
Ambrasio que “reconhecer e respeitar as raizes de um individuo nao significa ignorar
e rejeitar as raizes do outro, mas, hum processo de sintese, respeitar as proprias
raizes”.

Ha que se pontuar que, ensinar a partir da Ethomatematica é mostrar como a
matematica foi construida aos longos do tempo, a partir da necessidade do homem
de resolver seus problemas cotidianos, desta forma se pode conduzir o aluno a um
“‘pensar matematico”, isto €, ndo fazer com que o aluno perceba a matematica como
algo pronto e acabado. A identificacdo dos alunos com o processo historico de
producéo e desenvolvimento do conhecimento tem efeito significativo no estimulo e
na percepcao deste sobre seu objeto de estudo, pois, ao se reconhecer como participe
desse processo tem elevada sua autoestima e, consequentemente sua predisposicao
para o aprendizado.

Além do aspecto matematico, propriamente dito, o jogo aware permite diversas
abordagens interdisciplinares, envolvendo aspectos culturais, sociais, politicos,
econdmicos, tecnologicos, geograficos, ambientais, linguisticos, dentre outros.
Reafirma-se que os saberes contidos neste jogo ndo séo exclusivos da matematica,
sdo saberes filoséficos, econémicos, agricolas e religiosos, uma vez que, em sua
origem no continente africano, esse jogo ndo tem cunho matematico. A atribuicdo

matematica ao jogo é consequéncia da difusdo do jogo mundo, o qual faz parte do
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legado africano, portanto se constitui um simbolo, e como tal assume significados
visiveis e invisiveis

E possivel observar no aware um principio da histéria e cultura africana: a
unidade e a diversidade. Desta forma, simbolizam a Africa, ressaltando que as
caracteristicas que tornam esses jogos diversos sao as variadas regras, as inumeras
lendas que os acompanham e as multiplas formas de tabuleiros. No caso do jogo em
estudo, a que os unifica é a l6gica da semeadura e da partilha, a ideia de recomeco.
O africano Georges Gneka, natural de Costa do Marfim, fala que no awalé, como é
chamado os jogos das sementes neste pais, “esta embutido o espirito africano, € um
jogo que n&o trata o inimigo como alguém a ser morto, porque na Africa a vida é maior
do que a morte.” ©

As representacdes construidas sobre o continente africano, em geral, foram
assentadas em mitos e preconceitos diversos, reformuladas, incorporaram novos
esquemas e confluiram para o desenho da imagem da Africa que chegam no espaco
escolar pelos mais diversos mecanismos de comunicacao e informacgao. A abordagem
através de experiéncias criativas sobre a Africa € um elemento mediador para
compreensao da histdria deste continente somente quando tratada em associagao
com uma elaboracao reflexiva e critica do conhecimento produzido sobre os povos
africanos.

Neste sentido, o estudo que permeia a utilizacdo pedagodgica do aware se
configura como fundamental para explorar as potencialidades culturais no jogo aware,
assim como, estimular o interesse pelo conhecimento e dinamizar a relacéo professor-
aluno em sala de aula e fora dela. Portanto, cabe hoje a matematica escolar resgatar,
de forma significativa, a matematica produzida pelas culturas afro-brasileira e africana,
propondo abordagens metodolégicas que integrem os saberes matematicos destes
povos aos saberes sistematizados que ja se encontram nos curriculos escolares e
“fazer da Matematica uma disciplina que preserve a diversidade e elimine a
desigualdade discriminatéria” (D’AMBROSIO, 2004, p. 52).

5Transcricdo da fala de George Gneka, no quarto episodio da série Repertorio Afro-brasileiro na Escola,
do Programa Salto para o Futuro, realizagdo TV Escola — exibido no dia 25 de novembro de 2004.
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3. CAP Il - DIALOGAR TAMBEM E PRECISO

(...) o fato de que os primeiros que escreveram a Histéria
da Africa tenham sido estrangeiros — arabes e europeus —
ndo deixa de ter consequéncias ulteriores da historiografia
africana e sobre a excepcional vitalidade de algumas
lendas, mais negras do que douradas (M'BOKOLO)

3.1 Racga, Etnicidade e Cultura: Algumas reflexdes

Os conceitos racga, etnicidade e cultura tém uma complexa trajetoria empirica.
S&o inimeros os estudos desenvolvidos pelas Ciéncias Sociais preocupados em
discutir esses temas. Todavia, no presente estudo ndo havera uma analise exaustiva
ou sequer um historico do uso dos conceitos e de como os trabalhos foram e sdo
direcionados. O intuito é tdo somente apresentar um panorama dos conceitos para
contextualizar como se construiu 0 conceito de raca, etnicidade e cultura enquanto
pressupostos desta pesquisa, com a finalidade de se compreender a forma que os
alunos percebem e aprendem os saberes construidos em torno da histéria e cultura
africana, os quais se constituem em um dos marcadores de identidade social, cultural
e étnica brasileira.

O vislumbre da existéncia e, também conceitual, de ragas surge entre séculos
XVIII e inicio do século XIX, com as ideias acasteladas, por exemplo, por de Joseph
Arthur de Gobineau (1816-1882), que se dedicavam a criacdo de métodos para
diferenciar racas entre grupos humanos por meio, principalmente, de tracos fenotipos
(cor de pele, cabelos, formato do cranio). Os autores defendiam, também, a existéncia
de trés racas, quais sejam brancos, negros e amarelos, que mais tarde influenciariam
Adolf Hitler e sua ideologia nazista.

A partir de entéo, varios trabalhos derivados da ideia de racas diferentes entre
a espécie humana foram concebidos, de modo que, enquanto alguns autores
distinguiram quatro ou cinco racas, outros chegaram a especificar mais de vinte.
Grande parte desses trabalhos teéricos também utilizava a pretensa superioridade
como justificativa do desenvolvimento dos paises europeus, que enriqueciam gracas
a exploracdo das civilizagbes tidas como inferiores. Notadamente, referidas teorias

cientificas perderam forca e passaram a ser completamente desacreditadas.
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Em adicdo, apds a Segunda Guerra Mundial, os trabalhos que abordaram as
diferenciacdes entre grupos humanos mostraram que, apesar das diferencas
fenotipicas, as diferencas genéticas que existiam entre grupos de caracteristicas
fisicas semelhantes eram praticamente as mesmas quando comparadas com as
diferencas genéticas entre grupos de caracteristicas fisicas diferentes. Portanto, em
termos bioldgicos, definitivamente ndo existem racas.

Diante dos fatos, a comunidade cientifica praticamente abandonou o uso do
termo raca. Da mesma maneira, muitos autores da Sociologia concordam que o
conceito de raca é apenas uma nocao socialmente construida e perpetuada pelo
preconceito ou pelo valor conceitual que alguns tedricos acreditam existir nos
trabalhos que tratam de problemas sociologicos ligados a diferenca. Parte dessa
nomenclatura passou a sera dotada em varios paises do mundo inclusive no Brasil.
As cores, quando associadas aos seres humanos, passaram a ter, entdo, um sentido
metaforico, ndo significando apenas tonalidades, ou matizes: em dada cultura, o termo
branco, no vocabulario racial, ndo corresponde a cor branca quando associada a
outros objetos ou seres, da mesma forma que os termos preto, amarelo ou vermelho.

O termo racial associado a cor da pele é utilizado no Brasil no século XVI e se
mantém até os dias atuais, sendo as mesmas alternativas de cor incluidas nos censos
demografico, com pequenas variacdes, desde o primeiro realizado em 1872. Isto ndo
significa, porém, que o mesmo termo, por exemplo, branco ou preto, evoque 0S
mesmos sentidos nos diferentes contextos sociais e histdricos em que tém sido
empregados para diferenciar grupos humanos. Nesse sentido, o conceito de raca é
utilizado para tratar de problemas ligados ao valor socialmente atribuido a certas
caracteristicas fisicas, como casos de discriminacdo ou segregacao racial que ainda
hoje existe em larga escala.

Portanto, ao passo que o conceito de raca esta ligado a ideia errdbnea conectada
a tracos biolégicos definitivos, o conceito de etnicidade ndo pressupde nada inato,
trata-se de um fendbmeno puramente social, produzido e reproduzido ao longo do
tempo, onde através da socializacao o individuo assimila os estilos de vida, normas e
crencas de suas comunidades.

Seguindo esta linha de pensamento, a etnicidade deriva da origem comum que
gera varios tragos culturais formando assim uma identidade que passa a ser
vivenciada como real em determinado momento, pois com o passar do tempo novos

tracos culturais vao sendo absorvidos e estes passam a fazer parte desta etnicidade
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tornando-se a heranca cultural de um grupo, a qual determina um tipo particular de
grau social que se alimenta de caracteristicas distintas e de oposi¢des de estilos de
vida, utilizadas para avaliar a honra e o prestigio segundo um sistema de divisdes
sociais verticais. Mas essas caracteristicas distintivas s6 tém eficacia na formacao dos
grupos étnicos quando induzem a crer que existe entre 0s grupos que existem, um
parentesco ou uma estranheza de origem (POUTIGNAT e STREIFFFENART, 1998,
p.38).

Conforme Poutignat e Streiff-Fenart (1998, p.124) no que concerne a etnicidade
“ndo se manifesta nas condi¢Bes de isolamento, é, ao contrario, a intensificacdo das
interagBes caracteristicas do mundo moderno e do universo urbano que torna
salientes as identidades étnicas”. Ou seja, € através das diferengas culturais e do
contato com o outro que a mesma se evidencia, pois quando ha uma comunicacao
entre diferentes culturas, a identidade étnica se define. A etnicidade n&o é vazia de
conteudo cultural, implica sempre um processo de selecdo de tracos culturais dos
guais os atores se apoderam para transforma-los em critérios de consignacéo ou de
identificacdo com um grupo étnico (POUTIGNAT e STREIFF-FENART, 1998, p.129).

A etnicidade esta no contexto da identidade de uma comunidade, na qual os
individuos buscam os sinais diacriticos de sua identidade, reconstruindo-se de acordo
com o contato com o outro e, assim, valorizando a sua etnicidade a partir das
diferencas, dos seus sinais diacriticos. Segundo Barth (1998), a etnicidade se define
nas fronteiras, ou seja, quando ha o contato entre dois grupos diferenciados, as
fronteiras destes definem a sua propria etnicidade por meio das diferencas. Dentro de
um grupo o conteudo, os tracos culturais, podem se modificar, todavia ela continua a
mesma, sendo percebida através dos sinais diacriticos das fronteiras.

No tocante a busca de uma explicacdo acerca da origem da cultura, o
antropologo francés Claude Lévi-Strauss considera “que a cultura surgiu no momento
em que o homem convencionou, a primeira regra, a primeira norma” (LARAIA, 2004,
p.54). J4 o antropologo norte-americano Leslie White “considera que a passagem do
estado animal para o humano ocorreu quando o cérebro do homem foi capaz de gerar
simbolos” (Ibid, p.55), ou seja, a cultura, de acordo com este antropélogo teria origem
a partir do uso de simbolos. Para Geertz (1978, p.15), a cultura ndo se trata de um
conjunto de padrbes de comportamento, visto que € composta por teias de

significados das relacdes e a sua andlise assumindo a caracteristica de ndo se tratar
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de “uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa,
a procura do significado”.

Laraia (2004) traz que ainda hoje ndo ha uma compreensao exata do conceito
de cultura, apdés passo que Laplantine (1999, p.120) apresenta uma definicdo
antropoldgica, na qual a cultura € o conjunto de comportamentos, saberes e saber-
fazer caracteristicos de um grupo humano ou de uma sociedade dada, sendo essas
atividades adquiridas através de um processo de aprendizagem e transmitidas ao
conjunto de seus membros. Defende Santos (2005, p.34), o carater exclusivista da
cultura no que diz respeito a pertenca inerente ao ser humano e sua capacidade de
transformacdo daquilo que é fornecido pela natureza, qual seja, “uma transformacao
tanto no sentido do trabalho — que € uma forma material de transformagéo da natureza
— como em termos de atribuigdo de significados”. Nesse ponto, vale ressaltar que a
cultura € dindmica e sofre constantes mudancas. De acordo com Laraia (2004, p.96),
dois tipos basicos dessas mudancas culturais sdo: “uma, que é resultante da dindmica
do préprio sistema cultural, e uma segunda, que é resultado do contato de um sistema
cultural com outro”.

No final dos anos 60 alguns antropélogos comecaram a perceber que o
conceito de cultura ndo conseguia analisar certas situacdes do mundo empirico.
Observa-se que as fronteiras das culturas ndo coincidiam com as fronteiras grupais.
Era possivel que dois grupos compartilhassem caracteristicas em comum como lingua
e religido e, no, entanto se sentissem diferentes um do outro.

O estudo de Frederik Barth sobre os grupos Etnicos e suas fronteiras
demonstrou que ndo existe diferencas objetivas que levem a seres humanos criarem
grupos étnicos diferentes. Os grupos escolhem alguns sinais ou tracos diacriticos,
como por exemplo, a cor da pele, a vestimenta ou tipo de cabelo para afirmarem sua
diferenca em relacdo a outros grupos. Por tudo isso, insta reiterar que a raca,
etnicidade e cultura sdo conceitos importantes para se analisar as fronteiras das
diferencas. Talvez as reflexdes sobre essas fronteiras sejam essenciais para que um
dia tenhamos uma sociedade onde ndo existam fronteiras da diferenca, mas, sim,

respeito e convivio harménicos entre as mesmas.

3.2 Relagdes Etnicas e Educacdo: O Movimento Negro no Brasil e a emergéncia
da Lei 10.639/03
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Os fendbmenos sociais que se fundamentam na nocédo de distincdo racial
motivada pela cor da pele ainda estao fortemente enraizados na sociedade brasileira.
Curiosamente, o conceito de raca € ainda largamente empregado para o
entendimento das diferentes relagdes que se formam em torno da ideia valorativa que
existe em respeito da cor da pele das pessoas. Nesse sentido, as diferencas raciais
vao além da distincdo humana em funcao de caracteristicas fisiologicas, elas estdo
inseridas na reproducao das desigualdades que existem em nosso meio social.

Ressalta-se que o conceito de raca, em todos 0s tempos, apresenta-se
impregnado de relacdo de poder que designa os dominantes e dominados,
legitimando a dominacdo. Durante décadas concebeu-se o Brasil como um pais
resultante do encontro das trés racas constitutivas de sua nacionalidade, todavia, sem
considerarem-se as relacgdes de poder e submissao que sustentava esse encontro. A
respeito, lanni (2004) afirma que aparentemente a questédo racial € algo que ha tempos
permeia a sociedade. Complementa que a questdo racial no Brasil modifica-se ao
acaso das situacoes, das formas de sociabilidade e dos jogos das for¢as sociais, mas
reitera-se sempre, de forma transformada, mas constante. Esse € o0 enigma com o
gual se defrontam uns e outros, intolerantes e tolerantes, discriminados e
preconceituosos, segregados e arrogantes, subordinados e dominantes, em todo o
mundo.

Observa-se que um dos temas mais relevantes para as ciéncias sociais no
Brasil ao longo do século XX e que retorna com forca no século XXI é o das relagdes
raciais (GUIMARAES, 2003). Enquanto nos Estados Unidos os conflitos raciais
aconteceram de forma aberta, a exemplo da segregacao entre brancos e negros, no
Brasil, esses conflitos foram camuflados por questdes de desenvolvimento do pais.
Assim, o tema se afirmou no Brasil no bojo de um ampliado debate sobre a questao
social e em torno deste amontoaram-se as demandas de enfrentamento ao racismo e
a discriminacéo racial.

Pautadas na mistura de diferentes concep¢bdes sobre a questdo racial, as
discussodes referentes as relagbes étnico-raciais, no contexto brasileiro, resultam em
um pensamento social diferenciado em relacdo a raca. Tal fato acarretou sérios
entraves para a sociedade brasileira, a qual construiu um sistema de relagdes sociais

gue, no discurso, defende a existéncia de uma sociedade plural, a Unica a vivenciar a
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democracia racial, mas que na pratica produz um amplo Quadro de discriminacéo e
desigualdades étnico raciais. A cor da pele € um dos marcadores utilizados na
construcdo social das relagées étnico raciais. Para Araujo, a cor’, no Brasil é “uma
metafora, a categoria mais frequentemente acionada para demarcar diferencas e
desigualdades com base na raca®” (ARAUJO, 1987, p. 15).

E no cenario de concretizacdo das caréncias e pressdes sociais, que se
estabelece o Movimento negro Brasileiro, entendidos como “grupos que, buscam néo
somente a conquista dos seus direitos legitimos, mas principalmente a criacdo de uma
nova ordem social”. (SILVA, 1994, p. 33). Por movimento negro entende-se as acoes
coordenadas de um grupo de pessoas aglutinadas em torno de um interesse comum,
em especial a superacdo dos problemas relacionados aos preconceitos e
discriminagdes étnico-raciais.

O Movimento Negro brasileiro esta inserido no rol dos movimentos sociais, que
podem ser entendidos como “grupos que, conscientizados das caréncias e pressdes
sociais, buscam ndo somente a conquista dos seus direitos legitimos, mas
principalmente a criacdo de uma nova ordem social’. (SILVA, 1994: 33). Neste
sentido, a nova ordem social que se busca estabelecer diz respeito a uma mudanca
de percepcédo sobre a populacédo negra, internalizada pelo senso comum, através da
educacdo escolar. Basta mencionar que na década de 1930, particularmente em
1931, insurgiu no cenario brasileiro a Frente Negra Brasileira (FNB), nos estados do
Rio de Janeiro, Minas Gerais, Espirito Santo, Pernambuco, Rio Grande do sul e Bahia,
conseguiu reunir aproximadamente 20 mil associados.

Em 1936, a Frente Negra Brasileira, transformou-se em partido politico. Porém,
no Estado Novo, ditadura implantada no Brasil em 1937, a FNB foi extinta. Entretanto,
na segunda Metade da década de 1940, foi implantada a Unido dos Homens de Cor

(UHC). Com efeito, a pressdo do movimento negro por meio de suas organizacoes fez

7 O termo cor é constantemente usado como referéncia a tonalidade da pele, sé que associada
majoritaria & cor negra e pouco a outras cores € 0 Seu uso carrega associagbes negativas,
principalmente quando relacionadas a identidade do negro.

8 O termo raga vem do latim ratio, termo usado para categoria, espécie ou descendéncia é
frequentemente associado, pelos autores, a aspectos fisicos como cor da pele, tipo de cabelo, tracos
faciais, devido ao seu processo de construgdo historico-social, carrega associagdes negativas relativas
a ideia de hierarquia entre as supostas “ragas” humanas. Segundo o termo raca como classificagao
refere-se a um conjunto de pessoas conectadas por uma origem comum. A palavra entrou para a
lingua inglesa no comec¢o no século XVI; desde entdo e até o comeco do século XIX, foi usada
principalmente para se referir a caracteristicas comuns apresentadas em virtude de uma mesma
ascendéncia (Cashmore 2000, p.12).
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surgir a primeira lei antidiscriminatéria do pais, intitulada Afonso Arinos, aprovada no
Congresso Nacional em 1951 (DOMINGUES, 2007, p. 111).

Com a ditadura militar houve uma inflexdo do movimento negro, superada a
partir do final da década de 1970. A populacdo negra aliada ao movimento negro no
Brasil buscou a partir da década de 1970, mobilizar e se organizar desde o século
XIX. Posteriormente em 1982, o MNU elaborou e tornou publico o seu programa
minimo de acao, defendendo:

a desmitificacdo da democracia racial brasileira; organizacdo politica da
populagdo negra; transformagdo do Movimento Negro em movimento de
massas; formacdo de um amplo leque de aliangas na luta contra o racismo e
a exploracéo do trabalhador; organizacéo para enfrentar a violéncia policial;
organizacdo nos sindicatos e partidos politicos; luta pela introducédo da
Historia da Africa e do Negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como a

busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais(DOMINGUES, 2007,
p. 113).

E no final da década de 1970 e meados da década de 1980, com a criag&o do
Movimento Negro Unificado (MNU), que as reivindicacbes do movimento negro na
esfera educacional se intensificam. A década de 1990 abriga uma das maiores
manifestacdes politicas de luta contra a discriminacao racial: a marcha Zumbi dos
Palmares, realizada em Brasilia em 20 de novembro de 1995, levou a capital federal
milhares de militantes e culminou com a implementacdo do Programa de Superacao
do Racismo e da Desigualdade Racial. As propostas do Programa relativas a

educacéao eram:

a) implementacdo da Convencdo sobre a Eliminacdo Racial no Ensino;
Monitoramento dos materiais didaticos;

b) elaboracdo de programas permanentes de treinamento de professores e
educadores para habilitd-los a tratar adequadamente a diversidade racial e

cultural.

O ponto de partida, em termos de instrumentos legais, e que foi fruto das
pressdes exercidas pelas mobilizacdes e acbes do movimento negro no Brasil, foi a
constituicdo de 1988, que previa aspectos ligados as manifestagdes culturais afro-
brasileira. Na esteira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDBEN),

9394/96, em consonancia com o que foi contemplado na carta magna, estabeleceu
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que “o ensino de historia do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena,
africanas e europeia”. A pressdo do movimento negro desencadeou na reformulacao
de leis estaduais e municipais na esfera educacional, sobretudo a partir da década de
1990.

Em articulacdo com os instrumentos legais anteriores surgiram em 1997, os
Parametros curriculares Nacionais (PCNs) estabelecendo diretrizes para atender a
diversidade cultural do pais. Em 2001, foi realizada a Ill Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminagao Racial, a Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia,
em Durban, na Africa do Sul, conhecida como a “Conferéncia de Durban”. Apos a
Conferéncia de Durban, mediante as reivindica¢cées do movimento negro, pressionado
por organizagdes internacionais, o governo brasileiro foi obrigado a criar politicas
publicas voltadas para atender as necessidades emergentes de um povo que clamava
por igualdade de direitos, para tentar resgatar e sanar a divida social com as
populacdes negras e indigenas.

A luta assim continuou e mais tarde no governo do presidente Luiz Inacio Lula
da Silva, diversas politicas publicas foram implementadas para atender as camadas
populares do pais. Em janeiro de 2003 foi promulgada a lei 10.639 a Lei n° 10.639- a
Lei Bem Hur®. Esta foi criada no intuito de buscar resgatar a cultura africana tao
presente no Brasil, que modifica a lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e assim

passa a vigorar acrescida dos seguintes Art. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura
Afrobrasileira. § 10 O conteldo programético a que se refere o caput deste
artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros

°Ben Hur é militante negro, vinculado ao grupo TEZ, e ex deputado federal pelo Mato Grosso do Sul.
Foi quem propds o projeto de lei com a também deputada federal Esther Grossi, ambos do Partido dos
Trabalhadores (PT). Propor que a lei n°® 10.639 seja assim nomeada significa respeitar as orientagcées
do parecer n°® CNE/CP 003/2004, cuja relatora foi Petronilha Beatriz Goncgalves e Silva. Nos termos
desse parecer que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, o ensino de Histéria e de
Cultura Afro-Brasileira far-se- & por diferentes meios, inclusive a realizacdo de projetos de diferentes
naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a divulgacéo e estudo da participagéo dos africanos e
de seus descendentes em episddios da histdria do Brasil, na construcdo econémica, social e cultural
da nacao, destacando-se a atuacdo de negros em diferentes areas do conhecimento, de atuacao
profissional, de criacéo tecnoldgica e artistica de luta social, tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho,
Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Jodao Céandido, André Reboucas, Teodoro Sampaio, José
Correia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz
Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos, entre outros
(Brasil, Conselho Nacional de Educacéao, 2004, p. 12).
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no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes & Histéria do Brasil. § 20 Os contetdos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. [...] Art. 79-B. O calendério escolar incluird o
dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’. (BRASIL,
2003, p. 35)

A Lei 10.639/03trata-se de uma importante alteracdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) a lei 9.394/96. A primeira vista pode se pensar
que a Lei faz referéncia apenas aos professores de histéria, pela propria natureza
dessa disciplina, ou entdo aos professores de artes ou de literatura. Todavia, uma
leitura mais atenta da Lei e da Resolucao® do Conselho Nacional de Educacao que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicorraciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, bem
como seu Parecer!, percebe-se que seus fundamentos se estendem a todos os
professores e areas do conhecimento. Portanto, a obrigatoriedade do ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, deve ser
seguida por todas as instituicbes de ensino (as quais devem contemplar as
africanidades em sua proposta curricular e pedagogica), se estendendo, assim, a
todos os professores e areas do conhecimento, e ndo apenas aos licenciados em
historia

Em novembro do mesmo ano, pelo Decreto n° 4.886, foi criada a (SEPPIR)
Secretaria Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial. A implantacéo
dessa lei vem agregar aos movimentos vigentes com o intuito de combater o racismo
em nossa sociedade. Segundo Gomes “a escola é responsavel pela construcdo de
identidades positivas dos afrobrasileiros e evidenciar o essencial da educacdo que &
a construcao do respeito a diversidade como fomentadora de uma formacéao cidada”
(BRASIL, 2008, p.69).

A Lei 10.639/03 se estabeleceu como uma acao afirmativa na educacéo patria,
ao criar espagco no universo escolar para a construcdo de identidades positivas,
colaborando assim para uma sociedade mais justa e igualitaria, propiciando a nossa
historia que foi sempre renegada, aparecer e se mostrar como uma histéria

multicultural. Em uma sociedade multirracial e pluricultural, como é o caso do Brasil,

10 CNE/CP Resolugdo1/2004. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 22 de junho de 2004, se¢éo 1, p. 11.
11 CNE/CP 3/2004 DE 10 de margo de 2004, homologado pelo Ministro da Educacdo em 19 de maio
de 2004.
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nao se pode mais continuar pensando a cidadania e a democracia sem considerar a
diversidade e tratamento desigual historicamente imposto aos diferentes grupos
sociais e étnico-raciais (GOMES, 2011, p. 70).

A Lei 10.639/03 possibilita discussbes sobre sua relacdo com o ensino
aprendizagem de matematica baseada nas culturas africanas, mesmo ndo sendo
explicitas em relacdo a este elo. As diretrizes ampliam possibilidades nessa

perspectiva, inclusive quando colocam:

O ensino da cultura africana abrangera: as contribuicdes do Egito para a
ciéncia e a filosofia ocidentais; as universidades africanas de Timbuktu, Gao
e Djene; que floresceram no século XVI; as tecnologias da agricultura, de
beneficiamento de cultivos, de mineracdo e de edificacbes trazidas pelos
escravizados, bem como a producdo cientifica, artistica e politica na
atualidade (DCNER, 2005, p.22).

O ensino de histoéria e cultura africana se dara por diferentes meios, inclusive a
realizacédo de projetos de diferente natureza, no decorrer do ano letivo, com vistas a
divulgacdo e estudos da participacdo dos africanos e de seus descendentes na
didspora, em episodios da histdria mundial, na construgcédo econémica, social e cultural
das nacdes do continente africano e da diaspora, destacando-se a atuacéo de negros
em diferentes areas do conhecimento, de atuacéo profissional, de criacdo tecnologica
e artistica, de luta social, entre outros: rainha Nzinga, ToussaintL’Overture, Martin
Luther King, Malcom X, Marcus Garvey, Aimé Cesaire, Leopold Sehghor, Maraima Ba,
Amilcar Cabral, Cheik Anta Diop, Steve Biko, Nelson Mandela, Aminata Traore,
Christiane Taubira. (DCNER, 2005, p.23).

Nessas citacbes, com o objetivo de enfatizar possibilidades de insercédo de
culturas da Africa e na diaspora brasileira no ensino e aprendizagem de matematica,

destacam-se 0s seguintes aspectos:

a) atuacédo de negros em diferentes areas do conhecimento;
b) contribuicdes do Egito para a ciéncia e a filosofia ocidentais;
c) tecnologias da agricultura, de beneficiamento de cultivos, de mineracao e

de edificacfes trazidas pelos escravizados.

Contraditoriamente, a matematica que a maioria dos estudantes se depara nas

escolas é aquela que tem como razado de sua forca o trato de nogdes e verdades de
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natureza abstrata, além do fato de ser uma ciéncia exata, geral e se ocupar das
noc¢des mais bésicas da vida humana: o nimero e o espaco. (Lima, como citado por
Santos 2008).

3.3 Ainsercao de elementos das culturas africanas nas aulas de matematica:

possibilidades e limites

O ensino de histéria da Africa vem tornando se cada vez mais recorrente,
sobretudo, na educacdo béasica. Tal mudanca se deve, em grande medida, a
promulgacao da Lei 10.639/03, que representa uma inegavel conquista no plano da
insercdo dentre os conteudos escolares das multiplas experiéncias historicas, das
quais foram atores os povos da Africa.

Os dispositivos legais tentam despertar e valorizar a necessidade de se
respeitar essas caracteristicas étnicas e culturais desses grupos sociais diferentes
gue convivem no territorio nacional, oferecendo ao educando uma possibilidade de
ver 0 seu pais como um pais complexo. Nesse sentido, ha de se reconhecer e
valorizar essa diversidade cultural do Brasil atuando sobre a discriminacdo e a
exclusdo buscando o pleno exercicio da cidadania.

No contexto da Educacdo Matematica, tem-se a possibilidade de pensar em
um trabalho interdisciplinar que se apropria das ideias apontadas anteriormente, por
meio do Programa de Pesquisa Etnomatematica.

O educador brasileiro que cunhou o termo Etnomatematica desde meados da
década de 70 do século passado D'Ambrosio (2004) aponta para as estreitas
conexdes entre cultura e matematica, cunhando. Inclusive, a expresséo
Etnomatematica, pela juncdo dos termos: etno, matema e tica. Etno é hoje aceito
como algo muito amplo, referente ao contexto cultural e, portanto, inclui consideracdes
como linguagem, jargdo, cédigos de comportamento, mitos e simbolos; matema é
uma raiz dificil, que vai na dire¢do de explicar, de conhecer, de entender; e tica vem
sem duvida de techne, que € a mesma raiz de arte e de técnica (O’ AMBROSIO ,1997,
p.5).

Além de D"Ambrosio, outros autores vém dando suas contribuicdes nesse
campo do conhecimento, entre os quais destaca-se Knijnik (2004 a, 2004 b, 2006a).
Em seus estudos mais recentes, a autora, juntamente com seu grupo de pesquisa,

considera a Ethomateméatica como uma caixa de ferramentas e, sintonizada com a
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perspectiva pds estruturalista e as idéias apresentadas em "Investigag6es Filosoficas
“por Ludwig Wittgenstein (1991), afirma que a Etnomatemética possibilita: estudar os
discursos eurocéntricos que instituem a mateméatica académica e a escolar; analisar
seus efeitos de verdade produzidos pelos discursos; discutir questdes da diferenca na
educacao matematica, considerando a centralidade da cultura e as rela¢des de poder
gue a instituem; e examinar os jogos de linguagem que constituem cada uma das
diferentes matematicas, analisando suas semelhancgas de familia (KNIJNIK, 2006, p.
131).

Knijnik e Silva (2008, p.65) argumentam que a relevancia de que ndo somente
0 que é legitimado no Ocidente como ciéncia matematica — para esta area do
conhecimento com suas marcas eurocéntricas — fosse considerada como merecedora
de atencdo nos processos de escolarizacédo. Isso levou D'Ambrosio (1997, p.5) a
afirmar “a existéncia de diferentes Etnomatematicas, entre as quais estariam aquelas
produzidas pelos matematicos profissionais e que conformariam as diferentes
subareas que hoje compdem o que é identificado como matematica”.

Knijnik (1999) ao refletir sobre o processo pedagogico envolvido na
conceituagcdo do que entdo denominava de “Abordagem da Etnomatematica”

esclarece:

Quando argumento pela importancia de dar visibilidade, no curriculo escolar,
a estes saberes usualmente silenciados — o que tenho chamado de
Matemética Popular -, colocando-os em interlocucdo com os saberes
legitimados em nossa sociedade como os saberes cientificos, isto é, o que
comumente chamamos de Matemética, saliento que é preciso estarmos
bastante atentos para néo glorificar nem os saberes populares, tampouco 0s
académicos, o que implica problematiza-los, analisando as rela¢des de poder
envolvidas no uso destes diferentes saberes(Knijnik ,1999.p.36).

As diretrizes curriculares nacionais preveem a insercao da cultura africana nas
aulas de Matematica através da Etnomatematica. No entanto ela esta voltada para as
diversas culturas, ndo especificamente a cultura africana, como também para a
indigena, do campo, entre outras. Quando a Etnomatematica se relaciona a cultura
africana surge a Afroetnomatematica que € a area que estuda e também desenvolve
conhecimentos sobre o ensino e aprendizado da Matematica, Informéatica e Fisica nos
territérios da maioria afrodescendente. (PARANA, 2008). Cunha Junior (2004), diz que
Afroetnomatematica é a area que tem como principal preocupacdo 0s usos culturais
gue facilitam os aprendizados e 0s ensinos da Mateméatica nas areas de maioria

afrodescendente.
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Defende-se, portanto, que é possivel modificar o pensamento de uma matematica
eurocéntrica, e lancar um novo olhar para a histoéria da matemética no sentido de
considerar a Africa como seu berco. Assim, a formulacdo do Programa
Etnomatematico implica em:
Admitir a importancia da histéria da ciéncia para a valorizacdo da
historicidade do conhecimento, (...) a ciéncia se mostra historica porque seus

resultados constituem elementos autenticamente histéricos que adquirem
valor no contexto em que sdo produzidos (BOMBASSARO, 1993, p. 108).

E neste sentido que é possivel compreender a relevancia dada ao pensamento
etnomatematico a recuperacdo das histérias presentes e passadas dos diferentes
grupos culturais.

As afirmagdes de Oliveira (2003) confirmam que tem sido dificil introduzir o
tema Africa na esfera das politicas publicas e juridicas. Foi necesséario que se
abrissem espacos de discussao contra impérios conceituais que apagam a realidade
com as concepcdes de que todos sao igualmente mesticos e, portanto, iguais,
concluindo assim que existe uma democracia racial, nada mais conveniente quando
se pretende manter um padrdo de hierarquizacdo social e racial orientado na
acentuacao da pejoratividade das diferencas.

Para alterar os paradigmas construidos por tais impérios conceituais, Oliveira
(2003) defende a ideia de que é imperioso garantir a vez e a voz dos marginalizados
da cultura dominante, aprendendo a compreender a diferenca e a diversidade como
fator de acréscimo e ndo de excluséo. Portanto, se a escola se pretende democratica,
nao deve homogeneizar saberes e crencas, muito menos impor um padrdo cultural
sem tentar perceber nuances culturais e étnicos de todos os participantes do processo
educacional. De acordo com Knijnik (1996), consideracfes sobre o conceito de cultura
sdo pertinentes, porque buscam explicitar nessa discussdo o entendimento dado a
matematica enquanto sistema cultural, entendendo-a como ndo imune as lutas do
campo simbdlico, que buscam a manutengcdo ou ascensdo nas posi¢coes do espaco

social onde ela é produzida e reproduzida.
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3 CAP lll-. ESPALHANDO AS SEMENTES E EXPANDINDO OS
OLHARES

“Temos o direito de ser iguais sempre que as diferengas
nos inferiorizem, temos o direito de ser diferentes sempre
que a igualdade nos descaracterize” (Boaventura
Santos)

4.1 Identificacdo da Pertenga Racial

A identificagdo da pertenca racial no Brasil € um procedimento estabelecido
para o enquadramento dos individuos em grupos definidos pelas categorias de uma
classificacdo. Desta feita, tanto mais facil sera essa identificacdo da sua pertenca
guanto mais préximo do estere6tipo do grupo estiver o individuo. E tanto mais dificil
sera, quanto mais proximo estiver da fronteira entre dois grupos. Osorio (2003) detalha

trés métodos de classificacéo:

a) identificacdo biologica, cujo método utiliza a analise de DNA para inferir a
gual grupo racial teria pertencido os ancestrais de uma pessoa,;

b) auto-atribuicdo, método no qual a informacéo sobre cor/raca € fornecida
pela prépria pessoa,;

c) heteroatribuicdo, processo no qual a informacdo sobre a cor/raca €

fornecida por uma outra pessoa.

Esses dois Ultimos métodos sdo os preferidos nos levantamentos de
informacdes nacionais. Mas, ainda que Osorio finalize a discussao sobre os métodos
afirmando que “aparentemente, a auto-atribuicdo parece engendrar uma distribuicédo
de cor mais acurada do que a heteroatribuicdo, embora os resultados desta néo
desautorizem seu uso” (Osorio,2003, p. 17), precisa-se ter consciéncia, como ele
mesmo afirma, que a opcao pela auto-atribuicdo de pertenca racial € uma escolha
entre subjetividades, qual seja, a propria a do observador externo.

Trés procedimentos na identificacdo da pertenca racial foram utilizados na
realizacdo pesquisa .No primeiro 0s sujeitos se auto atribuiram cor/raga, sem que |lhe
fosse dada alguma opcao, esta forma € denominada de auto-classificagdo racial

através de pergunta aberta. Concomitantemente, deu-se o segundo, no qual
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aproveitando-se do contato face a face, foi realizada a classificagédo racial desses
alunos, no mesmo momento em que estes se auto classificavam, fazendo atribuigéo
de cor/raca, considerando-se a aparéncia, especificamente os tracos fenotipicos: cor
da pele, tracos corporais (formato do nariz, Iabios, tipo e cor de cabelo).

O terceiro procedimento de classificagdo racial correspondeu a
autoclassificacdo dos alunos através de uma pergunta fechada, realizada no dltimo
encontro da pesquisa, na qual os alunos tiveram de acordo com os parametros do
IBGE, cinco opc¢bes (preto, branco, pardo, indigena e amarela) para se auto
identificarem ou ainda optar por n&o declarar a sua cor/raca.

N&o se trata de encontrar a verdadeira cor/raca dos alunos, nem de buscar
instrumentos para minimizar as discrepancias entre diferentes classificacfes, mas, ao

contrario, o interesse maior foi localizar e qualificar essas diferencas.

4.1.1 Auto- classificagcdo na pergunta aberta

Assumir uma pertenca racial no espaco escolar, principalmente, a negra, €
extremamente dificil e até doloroso, ja que o sistema educacional, muitas vezes, nao
traz o fato de ser negro como algo positivo. Imagina-se entdo o que foi para um
adolescente afirmar a sua pertenca racial em uma sociedade discriminatoria que
convencionou na aparéncia e ndo na ascendéncia a classificacéo racial.

A coleta do quesito cor é questionada por diferentes atores. Ainda hoje, sao
infindaveis os “por qué?” e os “para qué?” a ponto de haver necessidade de se colocar
também a questdo: Qual é a razdo de se resistir tanto a coleta e a utilizacdo do quesito
cor? Preconceito? Racismo? Por essa via, a principio, parece que ha um
distanciamento da resposta, pois muitos profissionais, assim como grande parcela da
sociedade, negam categoricamente ter preconceitos ou ser racistas. No que toca a
auto-classificacao racial através de pergunta aberta, os sujeitos da pesquisa utilizaram

diferentes termos indicativos de cor/ raca.
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Quadro 10 - Autoclassificagao dos alunos na pergunta aberta.

ALUNO COR/RACA

Al Morena clara
A2 Morena
A3 Morena

A4 Branca

A5 Parda

A6 Pardo

A7 Parda

A8 Humano — pardo
A9 Negro

A10 Morena
All Mestico
Al2 Morena
Al3 Mestica
Al4 Branca

Al5 Negro

Al6 Pardo

Al7 Morena

Al18 Parda

Al19 Marrom Claro

A20 Morena clara

A21 Moreno

A22 Eu sou negro, negao
A23 Negro

Fonte: Material da pesquisa.

Em geral, a reacdo dos alunos foi de duavida perante as perguntas.
Particularmente na questdo aberta, demoravam bastante a se decidir, ndo sabiam o
que estava sendo perguntado: “Nao entendi”; “O que é raga?”; “Mas qual € a minha
cor?”. Havia certa perplexidade diante a questdo, como se ela ndo devesse ser
formulada e tdo pouco apresentada nas aulas de matematica. Talvez ela ndo fosse
uma questao esperada dentro da escola, como parece indicar a reacdo de um aluno
gue questionou: “Eu nao entendi o que é para responder’, ao que obteve como
resposta: “De que cor vocé acha que é?”. Ele afirmou sem vacilar que era moreno,
mas, ainda assim, titubeou quando da necessidade de transcrever para o papel a
resposta.

O aluno A-23 ndo demonstrou davidas para afirmar “eu sou negro” e ao
desenhar seu autorretrato (figura 10) evidenciou suas caracteristicas fisicas como

forma de valorizacdo do seu pertencimento étnico. Como alerta Gomes(2005), no
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caso brasileiro, a classificacdo e a hierarquizacéo racial hoje existentes, construidas
na efervescéncia das relagOes sociais e no contexto da escravidao e do racismo,
passaram a regular as relacbes entre negros e brancos como mais uma logica
desenvolvida no interior da nossa sociedade (GOMES, 2005, p.76).

N&o se pode afirmar categoricamente, mas a escolha pela cor morena por
grande dos alunos parece ter um significado valorativo tanto estético como social.
Uma vez que, ser moreno significa estar bem mais proximo dos padrbes estéticos
brancos, o que propicia uma suposta aceitacdo do negro nos ambientes sociais. Numa
sociedade que valoriza o branco, moral, intelectual e fisicamente, onde a mesticagem
foi incentivada e valorizada, na busca de branquear a populagdo brasileira, o
branqueamento passou a ser buscado pelos negros e seus descendentes como forma
de fugir da discriminacgéo racial (MUNANGA, 2004, p.132).

Em adicao a classificagdo morena, foi encontrada a classificagcdo mestico. Mas
0 que é ser mestico'?? Segundo Munanga (2004), as populacdes do planeta s6
escapam da mesticagem por tempo limitado. Com isso, ha de se supor que todos os
povos sdo, de alguma forma, mesticos. E importante notar que até os grupos de
pessoas chamadas brancas, com ascendéncia europeia, também sdo frutos de
diversas misturas entre povos.

No Brasil, a mesticagem € a expressao mais popularmente utilizada para
demonstrar a busca por uma identidade nacional, racial e cultural singular
(MUNANGA,1999). No que diz respeito a cultura negra e suas identidades, estas se
situam no campo da diaspora e da hibridizag&o, o que significa que na cultura popular
negra, em termos etnograficos, ndo ha pureza (HALL, 2003).

A mesticagem, além de trazer a questdo do ndo puro, ao aproximar-se do
ideério de branqueamento pode trazer uma visao de afastamento da identidade negra,
gue é construida a partir de uma consciéncia histérica e politica. Desta forma: O
mestico brasileiro simboliza plenamente essa ambiguidade cuja consequéncia ha sua
prépria definicdo € fatal, num pais onde ele é de inicio indefinido. Ele éum e outro, o
mesmo e o diferente, nem um nem outro, ser e nao ser, pertencer e nao pertencer.
Tal indefinicdo social, evitada na ideologia racial norte-americana e no regime do

apartheid —, conjugada com o ideario do branqueamento, dificulta tanto a sua

2.0 termo “mestigo”, do latim tardio, mixticus, de mixtus, é participio passivo do verbo miscére, misturar.
De inicio, seu sentido esteve restrito a descendéncia de europeus e amerindios.
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identidade como mestico, quanto a sua opcao de identidade negra (MUNANGA,
1999,p. 126).

Durante a realizacdo da auto classificacdo, as reag0es foram diversas: alguns
pensavam no gque escrever, outros apresentavam reacao surpresa com a pergunta,

outros aparentaram duvidas, outros pediam para repetir e reler a pergunta.

Quadroll - Autoclassificacdo dos alunos na pergunta aberta.

COR/RACA Percentual (%)
Moreno(a) 34,8%

Pardo 26,1%

Negro 17,4%

Branco 8,7%

Mestico 8,7%

Marrom 4,3%

Total (%) 100%

Fonte: Material da pesquisa.

Assim, 34,8% auto classificou como moreno, 26,1% como pardo, 17,4% negro,
8,7% branco, 8,7% mestico e 4,3% marrom (Quadroll). Segundo Munanga (2004,
p.133), a utilizacao de variaveis de cor demonstra uma adeséo da populacao brasileira
ao ideal de branqueamento e ao mito da democracia racial.

Aliada a auto classificacdo, os alunos foram incentivados a desenhar o seu
autorretrato, cujo fato de que as meninas se recusam a utilizar lapis de cor,
principalmente o marrom, merece destaque. Foi possivel perceber nas suas
representacées assimilacbes nas quais o padrao branco se apresentou na maioria
dos desenhos como figura humana perfeita, com cabelos longos, pretos, loiros e lisos,
olhos azuis e pele cor-de-rosa. Conforme Gomes preconiza, deve ser levado em
consideracao que:

As experiéncias de preconceito racial vividas na escola, que envolvem o
corpo, o cabelo e a estética ficam guardadas na meméria do sujeito. Mesmo
depois de adultos, quando adquiremmaturidade e consciéncia racial que lhes

permitem superar a introjecdo do preconceito, as marcas do racismo
continuam povoando sua memoéria (GOMES, 2003, p. 176).

Os auto-retratos revelam que a imagem que os alunos negros tém de si préprio
ainda é muito ruim. Algo que também se destacamos desenhos das alunas é o fato

de a maioria se recusou a pintar sua cor de pele, ressaltando que aquelas dispostas
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a pintar, utilizaram o lapis de cor rosa em adi¢do os cabelos foram apresentados como
liso e “cabelo bom”.

Referida atitude tem suas origens, segundo orienta Gomes (2000), no periodo
da escravidao, quando, no tocante a esfera visual, a textura capilar e a tonalidade da
pele definiam as relacdes entre senhores e escravos, pois quanto mais claro o tom de
pele e cabelos mais lisos, maior a proximidade da casa-grande. Além disso, o cabelo
mais liso e a pele mais clara, considerado até mesmo um privilégio para as
possibilidades sociais do ser humano, possibilitavam ao mestico ascender
socialmente e, em alguns poucos casos, até ser reconhecido como branco pela
sociedade, pois quanto menos crespo o cabelo, mais préxima esta pessoa esta do
padrao estético branco. Assim, pode ser observado que a retratacdo do tipo de cabelo
€ mais importante do que a da cor da pele. Por isso, o chamado cabelo ruim, feio e
emaranhado, acaba sendo utilizado para caracterizar o cabelo crespo e o cabelo

arrumado, acentado e bem posto, como esteticamente aceitavel.

Quadro 12 - AUTO RETRATO DOS ALUNOS.

ALUNOS ALUNAS
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Fonte: Material da pesquisa

Sendo assim, o cabelo e o tom de pele sdo elementos que servem para
classificar qguem € branco e quem é negro no Brasil, além de contribuirem fortemente
para o sentimento de pertencimento ou negacao da ascendéncia africana, o que esta
diretamente ligado a questdo da formacdo de identidades. Desta forma, o cabelo,
transformado pela cultura como o sinal mais visivel, portanto, evidente da diferenca
racial — o que demonstra o seu inegavel valor simbdlico — soma-se a cor, para reforcar
ideologias raciais.

Nesse processo, as cores branca e preta sdo tomadas como representantes de
uma divisdo fundamental do valor humano, pertinente a superioridade versus
inferioridade. Lamentavelmente, a escola legitima com a légica do racismo como
dominacdo simbdlica, pois contribui na reproducdo e legitimacdo da cultura
dominante, a qual é internalizada e externalizada pelos demais grupos, inclusive
aqueles que sao desfavorecidos por esta ordem social. Sob tais circunstancias, pode-
Se supor que as praticas pedagdgicas excludentes corroboram para gue muitos alunos
e alunas negras absorvam o racismo e 0 preconceito racial. Isso se da a partir de
experiéncias de racismo e preconceito sofrido por esses alunos, o que acaba

dificultando o processo de constru¢ao da identidade negra positiva.
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Identificar-se como negro ndo € somente assumir sua etnia, mas, também, ter
conhecimento, respeito e compromisso com a sua cultura. Assim, as dificuldades dos
alunos para se auto classificarem quanto a sua cor/ragca apontam claramente que a
identificacdo racial € um processo social, construido ao longo da vida, que néo decorre
de uma percepcéo imediata de dados naturais. Portanto, construir uma identidade
negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina os negros, desde muito
cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado
pelos negros brasileiros.

Indubitavelmente, como alerta Munanga(2004), o ideal de branqueamento
interfere também na formacdo da autoestima, pois 0s negros interiorizam 0s
preconceitos negativos contra eles projetados e desenvolvem sua conduta na

assimilacao dos valores culturais da esfera dominante branca.

4.1. 2 Identificacao racial realizada pela pesquisadora

Segundo Munanga (2004), a classificacdo faz parte da unidade do espirito
humano.

Todos nés ja brincamos um dia, classificando nossos objetos em classes ou

categorias, de acordo com alguns critérios de semelhanca e diferenca. Os

conceitos e as classificacdes servem de ferramentas para operacionalizar o

pensamento. Infelizmente, desembocaram numa operacéo de hierarquizacdo
que pavimentou o caminho do racialismo. (MUNANGA, 2004, p. 81),

Assim,no que concerne a identificacao racial dos sujeitos da pesquisa como um
desafio ambiguo, foram valorizados elementos da aparéncia fisica do individuo como:

cor da pele, formato do nariz, l1abios, cor de cabelo.

Quadro 13: Classificacao racial realizada pela pesquisadora.

ALUNO CLASSIFICAQAO RACIAL (AUTORIA DA PESQUISA)
Al Parda
A2 Preto
A3 Branca
A4 Parda
A5 Preto
A6 Preto
A7 Branco
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A8 Preto
A9 Preto
Al10 Parda
All Preto
Al2 Preto
Al13 Parda
Al4 Parda
Al5 Preto
Al6 Preto
Al7 Preto
Al18 Parda
A19 Parda
A20 Parda
A21 Preto
A22 Preto
A23 Preto

Fonte: Material da pesquisa.

Notadamente a sala de aula ndo era formada por uma variedade racial, na
verdade grande parte dos alunos apresentava caracteristicas fenotipicas que
poderiam ser classificadas como preto. Osorio (2004) explica essas respostas nos
alertando que os dois segmentos, preto e pardo, apresentam caracteristicas
socioeconémicas muito semelhantes, diferenciando-se pouco entre si, em
potencialmente todos os indicadores; e uma justificativa teorica, isto €, ambos os

grupos estao submetidos a discriminacdes de mesma natureza.

3.1.3Auto classificacdo dos alunos na pergunta fechada

Para a auto classificacdo dos alunos na pergunta fechada, também foram
utilizadas as cinco categorias apresentadas pelo IBGE (preto, pardo, branco, amarelo
e indigena). Cada aluno teve a liberdade para assinalar a sua identificacao racial e,
de maneira especial, quando realizou sua auto- classificacdo em funcdo de
determinacdes macro estruturadas, estabelecidas nas ligacfes estreitas entre a
declaracéo da cor e as tentativas individuais de branqueamento.

Segundo os critérios do IBGE o quesito € denominado de “cor ou raga” e nao
apenas de “cor’ ou apenas de “raga”, porque as categorias que englobam podem ser

entendidas pelo entrevistado de forma bastante diversa, tornando a questédo
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complexa. Ou seja, envolve elementos de atribuicdo de identidade e percepcao. Desta
forma, ao optar, os alunos assinalaram um lugar de pertencimento, visto que
“‘determinadas caracteristicas fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos
no interior da sociedade brasileira” (BRASIL,2004, p.13).

No caso do grupo analisado, a maioria apresenta caracteristicas fenotipicas
negras. Entretanto, no momento da escolha de cor/raga, os alunos demonstraram
dificuldades no momento da classificacdo, muitos ficavam com divida de qual era a
sua cor. Outros queriam que a pesquisadora Ihes atribuisse a cor, ou que a opcéo
preto, fosse excluida, outros que a op¢cées moreno, mestico fossem incluidas. Durante
a aplicacéo da pergunta fechada foi possivel perceber que alguns alunos esperavam
olhar do outro para posteriormente reconhecer a sua pertenca racial, portanto

esperava o olhar do outro para se classificarem.

Quadrol4 - Classificacao racial dos alunos através da pergunta fechada.

ALUNO AUTO CLASSIFICACAO COM OPCAO DE COR/RACA
Al Parda
A2 Parda
A3 Branca
A4 Branca
A5 Negra
A6 Parda
A7 Branca
A8 Negro
A9 Negro
Al10 Branca
All Parda
Al2 Parda
Al3 Indigena
Al4 Branca
Al5 Parda
Al6 Parda
Al7 Parda
Al18 Parda
Al19 Parda
A20 Parda
A21 Parda
A22 Parda
A23 Parda
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Fonte: Material da pesquisa.

A dificuldade de auto aceitacdo pode ser decorrente de um possivel
comprometimento de sua identidade devido a atribuigcbes negativas provenientes do
seu grupo social.

Segundo Oliveira (1994), a internalizacdo do discurso alheio ocorre porque a
avaliacdo, antes de ser pessoal, € social. E nas determinacfes microestruturais,
constituidas na troca entre o olhar de si e o olhar do outro que formam o campo da
pertenca racial. Neste sentido, pode-se afirmar que ndo h& ocorréncia preconceito de
origem, mas, sim, de marca, construido com base em marcadores de aparéncia.
Mesmo negros e brancos sendo iguais geneticamente, construiram diferencas atraves
da cultura, ao longo de suas experiéncias historicas, sociais e culturais. Por meio
destas diferengas se classificaram como diferentes. Porém, tais diferengas, no
contexto de dominacgéo e poder, foram transformadas em meios de hierarquizar.

Para finalizar a analise da identificacdo da pertenca racial, ha o cruzamento das
categorias apresentadas nas trés formas de classificatérias, cuja comparacdo dos

resultados evidencia uma concentracao de respostas nas categorias censitarias.

Quadrol5 - Comparativo das trés formas de classificacéo.

AUTO CLASSIFICACAO AUTO
ALUNO CLASSIFICACAO DA CLASSIFICACAO
PERGUNTA ABERTA | PESQUISADORA | PERGUNTA FECHADA

Al Parda Parda Parda

A2 Morena Preto Parda

A3 [taliana Branca Branca

A4 Japonesa Parda Branca

A5 Africana Preto Negra

A6 Morena Preto Parda

A7 [taliana Branco Branca

A8 Brasileiros Preto Negro

A9 Negro Preto Negro

Al10 Branca Parda Branca

All Mestico Preto Parda

Al2 Parda Preto Parda

A13 indio Parda Indigena

Al4 ltaliana Parda Branca

Al5 Negra Preto Parda

Al6 Brasileirdao Preto Parda

Al7 Moreno Preto Parda
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Al8 Parda Parda Parda
Al9 Morena Parda Parda
A20 Morena Parda Parda
A21 Morena Preto Parda
A22 Negra Preto Parda
A23 Negro Preto Parda

Fonte: Material da pesquisa.

Os resultados confirmam aquilo que tem sido considerado por determinados
autores como o padrao de definicdo racial da populacdo brasileira, isto €, o uso de
uma variedade de termos raciais em lugar de dicotomias ou tricotomias encontradas
noutras realidades. Por outro lado, com excecdo dos que se declararam caboclo,
escuro, moreno escuro e indigena, na categoria parda se reclassificaram, na questéao
fechada, em diferentes proporcdes, pessoas de todo o elenco de categorias
apresentado espontaneamente. Também os que se declararam brancos mostraram
um elevado nivel de consisténcia na classificacdo. Alguns que se declararam brancos,
optaram por se reclassificaram como pretos. Os demais, como pardos.

A comparacao entre as trés formas de autoclassificacdo mostrou ainda que,
daqueles que se classificaram nestas categorias, 0 segmento que apresenta a maior
coeréncia entre as trés formas de classificacdo, sdo, surpreendentemente, os que
espontaneamente se declararam pardos. Na maioria das respostas os alunos se
redefiniram como pardos. Insta observar que um elevado grau de coeréncia indicaria
também consisténcia na consciéncia da identidade racial, esse resultado em relacao
aos pardos é instigador, considerando a visdo de que essa seria uma categoria
extremamente ambigua e de uso burocratico.

Das cinco categorias do IBGE, preto € a que apresenta o mais elevado nivel de
inconsisténcia, apesar de ser também a categoria que, no segundo momento da
classificacdo, menos se dispersou por outras categorias da questédo fechada. Assim,
a inconsisténcia se da com uma categoria proxima, isto €, os pretos se reclassificando
como pardos. Permanecendo, portanto, no pélo escuro. Embora ndo existindo a
opc¢aode classificacdo morena no esquema apresentado, a situacdo dos que assim se
gualificaram espontaneamente merece um exame mais destacado, tanto pela
aceitacao que o termo parece

No caso dos pretos pode-se pensar que nesse grupo esteja presente uma
maior compreensao do significado das relagGes raciais na realidade brasileira e

também uma a atitude de afirmacao da prépria identidade racial. Ja no que concerne
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aos morenos € possivel que aqueles que assim se definiram na questdo aberta,
tenham se classificado como pardos na questéo fechada, quando ndo havia tal opgao,
indicando talvez uma tendéncia ao branqueamento em situagdes em que as pessoas
podem nomear livremente a sua cor. Embora o termo pardo seja frequentemente
guestionado a partir do argumento de que essa ndo é uma categoria de uso cotidiano,
€ interessante observar que a propor¢do dos que se classificaram espontaneamente
como pardo ou pardo claro foi mais alta do que os que se classificaram como moreno.

Foi admissivel esperar convergéncia quando os sujeitos da classificacdo se
apresentaram de forma proxima ao estereétipo de um grupo e o contrario, se forem
individuos na fronteira entre dois grupos. Ao abordar a situacdo de fronteira em que

se situa a categoria parda, o autor declara que:

O proposito da classificagéo racial ndo é estabelecer com precisdo um tipo
bioloégico, mas se aproximar de uma caracterizagao sociocultural local. O que
interessa, onde vigora o preconceito de marca, € a carga de tracos nos
individuos do que se imagina, em cada local, ser a aparéncia do negro.
Pardos tém menos tracos, mas estes existem, pois se ndo fosse assim nao
seriam pardos, e sim brancos; e é a presenca desses tracos que os elegera
vitimas potenciais de discriminacdo (OSORIO, 2004, p. 114).

No gue tange a questdo do processo de construcdo da identidade negra,
percebe-se que ainda € uma discussao probleméatica para as proprias pessoas que se
identificam como tal. Muitas vezes, o caminho que se percorre na busca dessa
identificacdo € marcado por inUmeras contradicdes e opressdes sofridas internamente
pelo individuo, que acaba por se impor uma regra basica — a negacéo de si proprio,
de sua cor e, por conseguinte das suas caracteristicas fenotipicas. Ou seja, 0 negro
nasce e sobrevive imerso numa ideologia de que o branco é o ideal a ser atingido e

endossa a luta para realizar esse modelo.

4.2 Potencialidades culturais do jogo aware

Faz-se indispensavel, antes de que sejam apresentadas as potencialidades
culturais do jogo aware, a andlise acerca dos conceitos e imagens que os alunos do
8° ano detém sobre o continente africano. Cabe destacar que na série anterior (7° ano)
cursam a disciplina histéria e cultura africana. Nessas condi¢des, havia a suposi¢céo

de que os alunos teriam conhecimentos basicos referentes a cultura africana. Como
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atividades iniciais, foi solicitado que todos escrevessem e, posteriormente,
desenhassem no espaco reservado o que sabiam sobre a “Africa.

As frases utilizadas pelos alunos para rememorar o continente africano estao
marcadas por interpretacdes eurocéntricas, assentadas em representacdes e
esteredtipos construidos historicamente acerca dos povos africanos, concebido
frequentemente como primitivo e/ou acometido por inidmeras moléstias. Observa-se,
ainda, que a nocdo dos alunos no que concerne a Africa € norteada por tribos,
caracterizada pelo atraso cultural, animais selvagens, densas florestas ou imensos

desertos, marcada pelo estigma da fome, da miséria, dos conflitos sociais.

Quadro16 - O que sabemos sobre Africa.

ALUNO O QUE SABEMOS SOBRE A AFRICA?
Al Pobreza
A2 Um pais cheio de bichos e miséria
A3 Um pais onde as pessoas passam fome
A4 Um lugar om muita dificuldade de dinheiro
A5 Um continente com muitos animais
A6 Um lugar onde negro passam fome
A7 Um lugar bonito onde aconteceu a copa do mundo
A8 O pais da capoeira
A9 Um lugar de onde veio 0s escravos
Al10 Um pais que tem deserto
All Um lugar de populacéo negra
Al2 O lugar do candomblé da fome e da miséria
Al3 Um lugar de guerra e conflito
Al4 Tem aids e tragédia, miséria
Al5 Um lugar de escravos candomblé, capoeira e samba
Al6 Onde tem populacdes negras, guerras e conflitos
Al7 Populacdes negras
Al8 Um pais pobre
Al19 Um lugar triste
A20 Um lugar com muitos animais
A21 Né&o sei
A22 Um lugar bonito onde aconteceu a copa do mundo

Fonte: Material da pesquisa.
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Possivelmente, a maneira pela qual a histéria africana vem sendo abordada na
sala de aula, tem reforcado a ideia de que o continente africano € um lugar triste,
pobre e meramente selvagem. Nao seria demasiado afirmar que a visao distorcida
sobre o continente africano e sua populagdo associa-se a exclusdo de parcela
ponderavel da populacao brasileira do pleno exercicio de seus direitos como cidad&os,
exclusédo que recai de forma marcante sobre os afrodescendentes. As perspectivas
excludentes desmerecem um legado extremamente valioso.

Cunha (2005) alerta que a cultura africana foi durante muito tempo e,em boa
parte dos casos, ainda é considerada como sendo inferior, a partir de uma série de
adjetivos utilizados para descrevé-la, entre os quais se destacam os termos: tribal,
inculta, irracional e desprovida de civilizagcdo. Tais praticas pedagogicas, quando
alicercadas ao desconhecimento ,impedem que o conhecimento africano na

matematica, astronomia, tecelagem, escrita, filosofia ou arquitetura seja adquirido.

Quadrol7 - Representacfes do Continente africano.

ALUNOS ALUNAS
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Fonte: Material da pesquisa
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Dentre as potencialidades culturais do jogo aware, convém ressaltar trés: a
simbologia com os simbolos Adinkras, mitologia com o mito do baobé& e hierarquico
com a filosofia Ubuntu. Na primeira, insta destacar a importancia dos simbolos visiveis
e invisiveis para a cultura africana, eis que permitiu fazer essa relacdo ao ressaltar
que faz parte da tradicdo africana a importancia de um simbolo néo visivel da palavra
falada. Por conta de grupos étnicos agrafos que habitavam e ainda habitam a Africa,
0s costumes e tradicfes desses povos eram transmitidos através da oralidade.

Com isso surge uma figura muito importante na sociedade africana que séo os
contadores de histéria. Cabia a eles transmitir aos mais jovens os feitos e crencas da
sociedade em que estavam inseridos. Bem, desta forma pode-se compreender que
antes da escrita arabe ser introduzida na Africa através das invasées mulgumanas,
varios sistemas de escrita ja existiam. Entdo, deduz-se que os africanos foram os
primeiros povos a criar tal técnica, o que vem a desmentir a ideia de que 0s povos
africanos por serem agrafos, ou seja, sem escrita, tiveram como consequéncia a
auséncia de historia, pois, viviam apenas da oralidade (Anexo 5).

As atividades realizadas com a simbologia Adinkra possibilitaram, também, o
desenvolvimento de atitudes de respeito as diferentes culturais. Durante a realizacéo
da atividade, os alunos estavam envolvidos, demonstrando muita habilidade,
confirmando a importancia de se apresentar os conteldos nas aulas de matematica
de maneira atrativa, promovendo situa¢des ludicas e motivadora, nas quais os alunos

possam interagir, refletindo, valorizando e respeitando a diversidade.

Quadro18- Respostas dos alunos ao final da intervencdo com os adinkras.

ALUNO O QUE APRENDEMOS HOJE?

Al Hoje eu aprendi sobre amor, paz, felicidade e paixao.

A2 Eu aprendi sobre as Adinkras, que cada simbolo significa uma palavra.

A3 Eu aprendi os simbolos e sua importancia

A4 Que os simbolos africanos sdo muito bons e fala também sobre Deus.

A5 Eu aprendi sobre o significado de cada simbolo

A6 Eu aprendi sobre os simbolos africanos

A8 Nada

A9 Aprendi que a Africa ndo é um pais é um conjunto de paises, um
continente e simbolos africanos

Al2 Aprendi sobre os simbolos Africanos

Al3 Aprendi sobre os simbolos africanos
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Al4 Aprendi muitas coisas novas

Al7 Hoje eu aprendi os simbolos Adinkras e eu agora eu sei os significados
e os desenhos tem uns que € muito importante para nés e os desenhos
deles sdo simples.

Al19 Eu aprendi sobre os simbolos

A20 Eu aprendi os simbolos e significados dos Adinkras

A21 Eu aprendi alguns simbolos e sua importancia para Africa

A22 Que os simbolos africanos

Fonte: Material da pesquisa.

Para compreensao dos aspectos hierarquico no contexto das potencialidades

culturais do jogo aware, optou-se pelo uso da filosofia Ubuntu, cujo conceito retrata a

cosmovisdo africana, na qual o individuo ndo pode ser deslocado do conceito

expandido de alteridade que envolve todos os seres do cosmos, vivos ou hao,

humanos ou ndo. Para entender que a diferenca entre nds € que gera o verdadeiro

crescimento

Quadro19 -Respostas dos alunos ao final da intervencdo com filosofia Ubuntu.

ALUNO O QUE APRENDEMOS HOJE?

Al Eu aprendi todas as atividades importante € coisa boa.

A2 Eu aprendi que a palavra Ubuntu € a palavra que os africanos usam no dia
a dia.

A3 Hoje eu aprendi a jogar mancala

A4 O Ubuntu foi o que eu aprendi hoje, eu gostei muito, beijos

A5 Hoje eu aprendi a fazer desenhos bonitos

A8 Eu aprendi sobre o Ubuntu.

A9 Eu aprendi que mesmo em dificuldade devemos ficar juntos mesmo em
uma prova

Al3 Aprendi sobre 0 Ubuntu e o que ele significa para os africanos

Al5 Aprendi a jogar 0 mancala e outras coisas novas.

Al6 Eu aprendi que o jogo Mancala ta ficando mais interessante que eu té
aprendendo mais e mais o Ubuntu significa unido.

Al8 Hoje eu aprendi a desenhar

Al19 O Ubuntu foi o que eu aprendi hoje, eu gostei muito, beijos

A20 Eu aprendi todas as atividades importante € coisa boa.

A21 Eu aprendi que a palavra Ubuntu € a palavra que os africanos usam no dia
a dia.

A22 Hoje eu aprendi a jogar mancala

A23 O Ubuntu foi o que eu aprendi hoje, eu gostei muito, beijos

Fonte: Material da pesquisa.
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As sociedades africanas, na sua diversidade, compartilham valores comuns e
0 ubuntu é a interconexao de todos os seres, expressa como uma teia. Fazendo uma
relacdo entre essa filosofia e 0 jogo aware, nota-se que o principio da semeadura
deste ultimo ensina que a boa colheita ocorrera quando o individuo semear em seu
terreno e no do seu adversério, portanto seguindo os principios Ubuntu, a qual
defende: eu sou o que sou porque todos ndés somos.

A partir da compreensdo do principio supracitado, € possivel estabelecer
relacdes no tocante a escolha de um lider mediante a disputa do aware, quando as
partidas sdo realizadas dentro do contexto hierarquico, ou seja, para a escolha do
novo lider.

Assim, havia um campeonato entre todos os postulantes a lider do grupo por
ocasidao da morte de um membro da comunidade, jogava-se durante o veldrio, com o
sentido de distrair os maus espiritos, enquanto o espirito do morto seguia para um
bom lugar. Apés o enterro, o tabuleiro era eliminado. O vencedor seria aquele que
conseguisse abater o seu oponente, com a melhor estratégia, permitindo, no entanto,
gue ele tivesse alimentos (sementes) suficientes para sua sobrevivéncia. Vislumbra-
se, entdo, que melhor representa a lideranca aquele que sabe plantar e colher,
visando a coletividade no grupo.

Com as atividades do Ubuntu, significando o muUtuo entendimento a partir da
valorizacao das diferencas operou-se a mudanca da concepcédo da identidade negra
a partir do “eu sou porgue tu ndo és”, para o0 “eu sou porque nos somos e, dado que
somos, entdo eu sou”’. O sentimento de valorizacdo e aceitacdo do outro é
fundamentado em uma autoconfianga, visto que se alimenta de ser parte de um todo
e, portanto, ndo descartavel e diminui quando se depara com a humilhacdo ou a
opressao. A construcao da identidade negra positiva ndo é facil, pois ao se trabalhar
em sala de aula a histéria do povo negro, essa histéria vem carregada de preconceitos
gue enfatizam o negro como oprimido.

Como foi visto no capitulo |, 0 jogo aware tem o seu tronco na prépria Africa e
Nnos processos que as sociedades africanas vivenciaram. Para que se compreenda o
aspecto mitologico, insta que seja citada a questao da mitologia do Baoba, uma arvore

simbolo do continente africano.

Pelo awalé, o jogador conhece a alma africana ou baobas tem uma relagéo
direta com o jogo, pois € com seus graos que se joga. A diversdo tem um pé
na mitologia e outro no cotidiano da Africa. Ao jogar, o que se esta fazendo é



83

repetir os ciclos da natureza: o cultivo do solo e as colheitas, que seguem o
ritmo das estagdes (GNEKA. In: LIMA, 2005, p. 54)*.

Quadro 20 - Respostas dos alunos ao final da intervencédo com o baoba.

ALUNO O QUE APRENDEMOS HOJE

Al Eu aprendi tudo, dia bom.

A2 Eu aprendi que com a arvore baobéa que se guarda agua que vem dela
também.

A3 Eu aprendi sobre uma arvore africana que as sementes sao usadas para
jogar.

A4 Hoje eu aprendi que arvore que se chama Baoba as sementes dela se
joga o Mancala.

A5 Eu aprendi que com a semente do Baoba se joga mancala e aprendi
também sobre a origem do Baoba.

A6 Hoje eu aprendi sobre a arvore do Baoba.

A8 Eu aprendi sobre a arvore do Baoba e as coisas da Africa.

All Aprendi sobre a arvore do mancala € muito interessante para nos, eu
gostei muito do Baoba.

Al2 Eu aprendi muitas coisas boas porque com essa arvore nos pode tirar a
semente e brincar na brincadeira africana.

Al3 Eu aprendi sobreo Baoba, sua historia e suas origens.

Al4 Eu aprendi muitas coisas de bom com essas aulas de matematica.

Al5 Aprendi sobre coisas que tém na Africa, arvores etc.

Al6 Eu aprendi que quem a semente do Baoba jogava o mancala.

Al8 Eu aprendi sobre uma arvore africana que as sementes sao usadas para
jogar.

Al19 Hoje eu aprendi que arvore gue se chama Baoba.

A20 Eu aprendi tudo dia bom.

A21 Eu aprendi que com a arvore baoba que se guarda agua que vem dela
também.

A22 Eu aprendi sobre uma arvore africana que as sementes sao usadas para
jogar.

Fonte: Material da pesquisa.

Trata-se de uma arvore de grande porte e de suma importancia para 0Ss povos

africanos, cujo aproveitamento é total. Sua casca contém uma fibra que € usada para

fazer cordas, redes de pesca, sacos e vestuario, podendo, também, ser moida até a

transformacédo num po para aromatizar alimentos. Ja as folhas eram tradicionalmente

utilizadas como fermento e vegetal, para saladas. Os seus frutos sdo comestiveis para

BTranscricdo da fala de George Gneka, no quarto episddio da série Repertdrio Afro-brasileiro na
Escola, do Programa Salto para o Futuro, realizagdo TV Escola — exibido no dia 25 de novembro de

2004
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0s seres humanos e animais e as sementes, funcionando como 0s pinos dos jogos
industrializados, tém uma importancia muito grande para o jogo aware, tendo em vista
que as partidas sdo realizadas em tabuleiros escavados no ch&o. E praticamente
impossivel falar dos jogos da familia dos Mancalas sem aproxima-lo da grande avore
baoba.

A polpa do fruto, depois de seco e misturado com agua, faz uma bebida que
tem um gosto semelhante a limonada. As sementes, de gosto como o creme de tartaro
e sao valiosas fontes de vitamina C, tradicionalmente utilizadas em outra refeicéo,
guando a comida era escassa. Outros produtos como os sabdes, colares, cola,
borracha, medicina e tecido pode ser produzido a partir de varias partes da arvore
baobéa (Anexo 6).

N&o ha davidas ao se afirmar que se trata da arvore simbolo do continente
africano, levando em consideracdo que diante sua grandiosidade em todos os
aspectos, ndo teria outra arvore para representa-lo. Relatos historicos informam que
antes de serem embarcados nos navios negreiros, 0s escravizados africanos, sob
chibatadas, eram obrigados a dar dezenas de voltas em torno de um imenso baoba,
enquanto se despiam simbolicamente de suas crencas, origens, territorio, enfim sua
esséncia, para em seguida serem batizados com uma identidade cristd-ocidental e
enviados para o cativeiro. Por isso o baoba passou a ser chamado de arvore do
esquecimento, pois 0s escravos teriam deixando ali toda sua memoria.

Os valores culturais do continente africano, de fato, ndo sdo bem explorados
dentro do contexto escolar. A aspiracdo africana em manter suas raizes e resistir as
forcas que pretendem desqualifica-la, inferioriza-la e oprimi-la sdo virtude inerentes
ao africano, as quais servem de inspiracdo no tocante a determinacao,
inspirandonovas geracfes em relacao a afirmacao de sua identidade. Mais do que um
trio de potencialidades culturais, tornaram-se elementos simbolicos civilizatorios,
suporte da memoria africana, na qual muitas comunidades encontram abrigo e

esperanca.

4.3 Potencialidades matematicas do jogo aware

7

Valorizar esse saber matematico intuitivo e cultural € uma opcdo para

aproximar o saber escolar do universo cultural em que o aluno esta inserido, sendo
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de fundamental importancia para o processo de ensino e aprendizagem. Por outro
lado, ao dar importancia a esse saber, a escola contribui para a superacdo do
preconceito conceitual, no qual a matematica € um conhecimento produzido
exclusivamente por determinados grupos sociais e sociedades mais desenvolvidas.
As potencialidades matematicas do jogo aware se evidenciam antes mesmo de
iniciar as jogadas, estabelecendo relacdes entre os possiveis formatos do tabuleiro

com uma figura geométrica, o retangulo.

Figura 5 - Tabuleiro do aware.

Fonte: Material da pesquisa.

Com o inicio da partida, os alunos passaram a jogar contando com a
intervencédo da pesquisadora. Este momento caracteriza-se pelos questionamentos e
observacoes realizadas a fim de provocar os alunos para a realizacéo das analises de
suas jogadas (previsdo de jogo, andlise de possiveis jogadas a serem realizada,
constatacdo de jogadas consideradas erradas, as quais foram realizadas

anteriormente, etc.

Figura 6: Tabuleiros de aware em forma de gelo.
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Fonte: Material da pesquisa.

Quanto as potencialidades matematicas, destacam-se, ainda:

a)
b)
c)
d)

e)

f)
g9)

h)

@)

lateralidade;

nocdes de quantidade e de sequéncia;

operacdes basicas mentais, quando da aplicacdo das regras em cada jogo;
estimulo a busca de padrées de regularidades;

formulacdo de generalizacbes buscando, numericamente, encontrar as
melhoras estratégias para vencer o jogo;

nocdes de quantidade;

sucessor e antecessor, simetria e sequéncia na distribuicdo das pecas do
tabuleiro;

contagem aplicada a cada movimento;

desafiopara resolver problemas.

aware € um jogo que exige movimentos calculados, concentragao,

antecipacdo da sua jogada e das consequéncias dela em todo o movimento do

tabuleiro, exigindo uma parcela de esforco individual.

Foi durante as jogadas que os alunos descobriram as melhores estratégias

para suas jogadas serem bem sucedidas. O uso do raciocinio e da paciéncia para se

evitar jogadas precipitadas contribui para o enfrentamento e resolucdo de outras

situacdes de cunho pessoal e profissional.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Vislumbrando a potencialidade matematica do jogo aware em sala de aula, o
presente estudo foi elaborado com foco principalmente na contribuicdo para que a
matéria em questdo seja trabalhada de maneira interligada a Educacéo das relacfes
étnicas. Para tanto, as praticas pedagogicas foram organizadas de tal forma que
possibilitaram evidenciar o quanto a matematica escolar ndo precisa comecar a ser
ensinada apenas no papel, mas, também, exercitando as habilidades da memodria e
da oralidade, vinculando o ludico e a preservacao de saberes africanos que foram
silenciados e negados e consequentemente, excluidos da sala de aula.

Aideia central sustentada e evidenciada na pesquisa € que 0 jogo aware possui
dupla dimensionalidade, seja enquanto jogo capaz de ser utilizado em variadas
disciplinas, desde que planejado com adequacéo, ou seja, ainda, por ser elemento
cultural africano. Além disso, seu estudo e utilizacdo como mediador pode ser também
eficiente na desobstrucdo de resisténcias ao estudo do Continente Negro. Nesta
perspectiva, o jogo se destacou por apresentar potencialidades, tanto para o
desenvolvimento de habilidades matematicas como para ressignificar e valorizar as
matrizes culturais africanas.

Conclui-se, portanto, que a utilizacdo do jogo aware em sala de aula pode
auxiliar na modificacdo de uma situacdo de racismo institucional, mas também,
alavancar possibilidades do aluno no que tange a percepcao das dimensdes culturais,
sociais e politicas da matematica, a qual ndo se resume a célculos, niumeros e
equacoes. Afirma-se, entdo, que por intermédio da pratica do jogo aware se torna
possivel cultivar a memoria dos antepassados que povoaram o Brasil nos tempos da
escravidao, bem como educar as novas geracoes.

Insta destacar a necessidade de usar a matematica como uma aliada na ruptura
de paradigmas e promovam o conhecimento das culturas, visto que pode ser
instrumento capaz de auxiliar na construcéo da consciéncia critica do individuo, a qual
se torna indispensavel as lutas pelas transformac¢des sociais, reconhecimento dos
valores socioculturaise o compromisso com a educacéao transformadora, na busca de
uma sociedade justa e igualitaria.

As relagbes étnicas que permeiam o contexto escolar servem de base para a

busca, na etnomatematica, de justificativas a uma pratica cultural e encontrar em si
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mesma 0s contetdos e mecanismos para apresentar uma matematica com contetdos
mais significativos. A etnomatemética e a afroethomatematica ndo acabam por
evidenciar 0 quanto a matematica ndo é uma ciéncia universal, levando em
consideracao que nao se trata de somente uma linguagem Unica, mas, também,
cultural, propria dos grupos que a praticam. De maneira especial, a ensinada na Africa
esta mergulhada na vida das pessoas e ndo se desvincula do ludico e das
manifestagdes culturais.

Reconhecer a importancia do ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira nas aulas de matematica fortalece a concepcdo de que é possivel a
efetivacao da Lei 10.639/03. Ndo em um carater de peso e obrigatoriedade, mas na
necessidade que se tem de trazer a historia oprimida de seus ancestrais para a
construcéo de proépria identidade.

A pesquisa revela, portanto, que mesmo com a regulamentagcéo do ensino da
histéria da Africa a partir da promulgac&o da Lei 10.639/03, a existéncia de um Decreto
Municipal e a realizacdo dos cursos de extensdo ho ODEERE-UESB com o objetivo
de desenvolver entre os participantes de atividades didatico-metodoldégicas que
contribuam para a melhoria e a profissionalizagdo do processo ensino e
aprendizagem, haja vista que referido ensino brasileiro ainda esta reservado a uma
Unica disciplina, ministrada por um professor que, em muitos casos, trabalha com a
matéria tdo somente para completar a carga horaria, resultando assim, por vezes, em
abordagens simplistas e deturpadas sobre o continente africano. Ndo ha uma
uniformidade no processo de implementacdo da Lei 10.639/2003 no municipio de
Jequié. Trata-se de um contexto ainda marcado por tensdes, avancos e limites.

As préticas proporcionaram momentos de alegria e descontracdo, contribuindo
para reduzir a rejeicdo a matematica; gerando desafios, estimulos para ganhar
partidas, frustracbes ao perder; além de interacdo e discussfes entre alunos e
professora, alteracdo no comportamento, dialogo e cooperacdo; revelando
caracteristicas pessoais, tais como: respeito, autoconfianca, autonomia, reflexao,
liberdade de escolha. Salienta-se, com igual relevancia, o fortalecimento da
autoestima dos alunos negros, melhorando o relacionamento entre 0os mesmos e
demais alunos, evitando violéncias simbdlicas como: xingamentos, piadas, deboche e
palavras depreciativas relacionadas ao pertencimento racial.

A maior contribuicdo deste trabalho, todavia, é possibilidade de se verificar que

as praticas pedagdgicas desenvolvidas, ndo isoladamente, mas enredadas, como
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teias, puderam trazer ao educando uma visao de igualdade entre as pessoas, ainda
gue apenas em uma centelha diante do problema em questdo. O aluno tem suas
especificidades culturais de grupo, bem como no que diz respeito a interacdo do meio
em estes vivem e naquilo que faz parte do seu cotidiano, permitindo-lhe uma viséo
critica acerca de sua condicao, fato que servir4 de base para sua insercdo no meio
social visando a igualdade.

Pedagogicamente, as atividades realizadas, iniciaram um processo de
formacédo de uma visdo positiva a cerca dessa diversidade cultural que se encontra
presente na sociedade patria e, principalmente, em sala de aula, proporcionando
mudancas significativas para a superagdo do preconceito e do racismo. E inverter a
I6gica do branqueamento, desconstruindo o imaginario negativo em relacao ao negro,
o qual foi paulatinamente erguido em todo o processo histérico brasileiro, perdurando
nos dias atuais.

De fato, faz-se imprescindivel a participacéo de todos os setores da sociedade,
principalmente a escola, considerado o espaco privilegiado para as discussoes e pela
possibilidade de se desenvolverem acdes e praticas pedagogicas que levem a
educacdo para o reconhecimento, valorizacdo, respeito mutuos entre todos, nao
importando a qual grupo étnico-racial, o individuo é pertencente. Considerando o que
foi exposto no levantamento de dados da pesquisa, pode-se comprovar que a maioria
dos alunos concorda que o aprendizado das diferentes culturas deve estar presente
em todas as situacdes e ndo apenas em alguns momentos. Tal constatacdo confirma
entdo o objetivo em contribuir para a melhoria do ensino, diminuicdo das

desigualdades e na formacao de um cidad&o critico e atuante na sociedade.
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ANEXO | — LEI FEDERAL N° 10.636/03.

Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos
Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da teméatica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e d& outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta
e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e meédio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacéao da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 22 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serédo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras.

§ 32 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

Consciéncia Negra’.
Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO Il - DECRETO MUNICIPAL N° 8.559/06.

Institui programa municipal de educacao para diversidade cultural e étnico-racial, no
municipio de Jequié e da outras providéncias.

O PREFEITO MUNICIPAL DE JEQUIE — ESTADO DA BAHIA, no uso de suas atribuicdes
legais, que lhes sé@o conferidas pelos incisos | e Il do art. 30 da Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada em 05. 10. 1988, e pelos Arts. 75, IV, e
133, da Lei Organica do Municipio promulgada em 05.04.1990, e com fundamento na
Lei Federal n°® 9.394/96, DECRETA:

Art. 1°- Fica instituido o Programa Municipal de Educacao para Diversidade Cultural e
Etnico-Racial, no Municipio de Jequié, que tem por objetivo a implementac&o da Lei
Federal n°® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, do Perecer do CNE ° 03 de 10 de margo
de 2004 e da Resolucdo CNE/CP n° 1 de 17 de junho de 2004.

Art. 2° - As escolas da Rede Municipal de Ensino de Jequié incluirdo os conteudos de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos programas, projetos, atividades e
disciplinas de Histéria, Lingua Portuguesa, Literatura Geografia, Artes e Ciéncias e
Matematica, de forma interdisciplinar.

Art. 3° - Alincluséo destes conteudos sera destinados as classes de Educacéo Infantil
da rede publica e privada, e de todos os anos do Ensino Fundamental publico
municipal, inclusive nas classes da EJA. 139

Art. 4° - No ensino do conteudo "Historia Afro-Brasileira e Africana”, evidenciada nos
artigos anteriores, devem ser salientados os seguintes aspectos:

| - valorizacdo dos aspectos politicos, historicos e sociais da cultura negra, assim
como 0s aspectos que evidenciam a contribuicdo dos individuos africanos e afro-
brasileiros para a construcao do Pais; Il - que enfoque deste ensino seja sob o0 angulo
da historia critica - que contextualiza a multiracionalidade da sociedade brasileira,
superando as abordagens da histéria convencional,

lIl - que o material didatico para esta finalidade seja elaborado com base em dados
reais, consultando, sempre que necessario, pesquisadores, organizacfes culturais
negras e militantes do movimento negro do Municipio, do Estado e do Pais;

IV - que contextualize, a partir dos fundamentos filoso6ficos da histéria e cultura negra,
a importancia dada a democratizagdo da vida social, a preservacdo ecolégica, o
respeito a crianca, ao idoso e a mulher. Paragrafo Unico - O tema em pauta visa,
sobremaneira, fazer com que os estudos da "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana" contribua para o resgate da cidadania e identidade dos afro-brasileiros,



102

assim como estimulem a melhoria de qualidade das relagfes sociais entre 0s homens
e mulheres de todas as ragas.

Art. 5° - Serdo assegurados aos professores programas de formacao continuada,
envolvendo o0s conteudos, estratégias e recursos didaticos necessarios ao
cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino da Tematica:
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Paragrafo Unico: Os programas de
formacéo docente, de que trata o caput do artigo, serdo organizados pela Secretaria
Municipal de Educacao e Cultura, com assessoria da UESB e de movimentos negros.

Art. 6° - Ser& criado na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura o Nucleo de
Estudos sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana com as seguintes
atribuicoes:

Propor conteudos programaticos para as diversas disciplinas, a ser apreciado pelo
Conselho Municipal de Educacéo;

Il. elaborar proposta pedagogica a ser aprovada pelo Conselho Municipal de
Educacao. Ill. elaborar Plano de Acado da SMEC a ser implementado durante o ano
letivo;

IV. propor e assessorar as unidades escolares no planejamento, execucao e avaliacao
de acdes relacionadas aos conteudos da Tematica: Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana; V. organizar os programas de formacéao de professores articulando-se com
outras instituicdes formadoras;

VI. organizar, na SMEC, um acervo basico de livros, videos, revistas, jornais e outros,
para dar suporte ao trabalho docente; 140

VII. articular com a Diretoria de Cultura para inserir a tematica: Histéria e Cultura
AfroBrasileira e Africana, na programacao cultural do municipio, envolvendo as
diversas linguagens artisticas;

VIII. articular com as demais Secretaria da Prefeitura Municipal, especialmente a de
Saude e Desenvolvimento Social, acfes coordenadas para a promoc¢ao de igualdade
de direitos as pessoas negras da comunidade jequieense;

IX. coordenar os eventos municipais que visem a promocéao da igualdade racional;

X. manter atualizada as informacfes sobre as a¢des das escolas e da SMEC para
garantir o comprimento ao que determina a Lei n°® 10.639/2003;

XI. criar estratégia de divulgacéo das acdes da SMEC, das Unidades Escolares e de
movimentos sociais organizados, engajados na luta contra o racismo;

Xll. encaminhar ao CME relatério das atividades desenvolvidas ao longo do ano letivo.
§ 1° - O nucleo de que trata o artigo sera instituido por um grupo permanente de
estudos e pesquisas sobre a tematica e tera a seguinte composi¢ao:



103

I. 1 (um) representantes da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura Il. 2 (dois)
representantes dos Diretores de Escolas Municipais

[11.12 (um) representante de dirigente de escola privada de Educagéo Infantil;

IV. 2 (dois) docentes representantes das Unidades Escolares Municipais;

V.1 (um) docente representante da rede privada (da educacao Infantil);

VI. 1 (um) representante do Conselho Municipal de Educagéo;

VII. 1 (um) representante da Unido dos Negros de Jequié (UNEJE);

VIII. 1 (um) representante do Movimento Mocambo Odara de Jequié;

IX. 1 (um) representante da Comissao de Género e Raga da Camara de Vereadores;

1 (um) representante do Orgdo de Educacio e Relagdes Etnicos, com Enfase em
Cultura Afro-Brasileiras ( ODEERE/UESB );

XI. 1 (um) representante do Conselho Municipal de Cultura.
§ 2° - A nomeacédo dos membros do Nucleo sera por ato do Prefeito Municipal.

Art. 7° - Sera implantado o Férum Permanente sobre Educacéo e Diversidade Cultural
e Etnico-Racial com o objetivo de promover a sensibilizacdo sobre as questdes raciais,
constituindo-se em um espaco democratico de discussao sobre problemas locais de
exclusao social, propondo politicas municipais afirmativas para afro-brasileiros.

Art. 8° - Sera de responsabilidade da escola desenvolver atividades dentro dos
projetos pedagdgicos das escolas referentes as datas de importancia para a histoéria
e cultura da populacdo negra com énfase nas seguintes datas: 141 I. Dia Internacional
de Luta pela Eliminacdo da Discriminacdo Racial - 21 de marco; Il. Abolicdo da
Escravatura -13 de maio; Ill. Dia Nacional da Consciéncia Negra - 20 de novembro.
Paragrafo unico - O dia Nacional de Consciéncia Negra serd uma data comemorada
em todo o municipio envolvendo uma ampla programacao.

Art. 9° - A Rede Municipal de Educacao, através de seus 0Orgaos competentes,
promovera a interdisciplinaridade com o conjunto das areas humanas, exatas e
biolégicas e com outras instancias da sociedade jequieenses, visando consolidar 0s
estudos da tematica e ampliar as ac6es de promocédo da igualdade racial.

Art. 10° - Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas todas
as disposicdes em contrario.

Registre-se e Publique-se.
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PREFEITO SECRETARIIA MUNICIPAL DE GOVERNO,
EM 21 DE DEZEMBRO DE 2006.
REINALDO MOURA PINHEIRO —

PREFEITO
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ANEXO Ill = SINOPSE DO VIDEO 01.

A Histéria da Matematica 1 - A Linguagem do Universo(Parte 1)

E o primeiro de quatro episédios da série, uma producdo da BBC e da Open
University que resume 30 mil anos de desenvolvimento das ideias matematicas
que formam a base da nossa cultura, ciéncia e tecnologia. E conduzida pelo
professor de Matematica da Universidade de Oxford, Marcus du Sautoy, um
cientista conhecido pelo esfor¢co que faz para popularizar a Matematica. Neste
programa Marcus du Sautoy observa como a Matematica é fundamental nas
nossas vidas, antes de explorar os estudos do Antigo Egito, Mesopotamia e Grécia.
No Egito, ele verifica 0 conhecimento antigo sobre o sistema decimal, baseado nos
dez dedos das maos; o método de multiplicacdo e divisdo; niumeros binarios;
fracOes e soélidos como a piramide. Ele descobriu que o caminho para contar o
tempo atualmente (com sessenta segundos em um minuto e sessenta minutos em
uma hora) é baseado em um sistema babilénico, e nos mostrou como os babilénios
utilizavam as equacfes de segundo grau para medir suas terras. Na Grécia, ele
observa as contribuicbes de alguns gigantes da Matematica, incluindo: Platéo,
Euclides, Arquimedes e Pitagoras - a quem € creditado a transformacao da
Matematica a partir de uma ferramenta de contar. Pitdgoras foi visto como uma
figura controversa, com ensinamentos considerados suspeitos e cujos seguidores
foram vistos como membros de uma seita bizarra. Bem como o seu trabalho
inovador sobre as propriedades dos triangulos retangulos, Pitdgoras desenvolveu
outra teoria importante, depois de observar as propriedades dos instrumentos
musicais: ele descobriu que os intervalos entre as notas musicais harmoniosas séo
sempre em propor¢des de numeros inteiros para o outro.

Fonte: univesptv.cmais.com.br.


http://univesptv.cmais.com.br/a-historia-da-matematica/a-historia-da-matematica-1-a-linguagem-do-universo
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ANEXO IV - SNOPSE DO VIDEO 02.

UM PE DE QUE? O BAOBA

O episodio do Baoba se faz no contexto em que o programa visita arvores
estrangeiras, no caso, as africanas. A apresentadora inicia o episodio com
perguntas, como de costume. Dessa vez, a pergunta gira em torno da identidade
de um pais. Qual é a arvore que representa 0 nosso pais? O PauBrasil? A
Palmeira? O Caju? A Araucarea? Para representar milhbes de pessoas téo
diferentes, afirma Regina Casé, € preciso uma arvore muito grandiosa, como 0
Baoba. O Baoba € entdo apresentado, uma arvore africana, e a pergunta
permanece, “serd que o Baoba pode ser escolhido para representar a Africa
inteira?” O cenario €, entdo, transferido para a sanava africana, onde, segundo a
apresentadora, ndo ha nada mais imponente que o Baoba. Um narrador,
acompanhado de imagens da arvore em questao, narra textos de 1953 e 1949, do
Padre David Boilat, um escritor senegalés, e Michel Adanson, um botanico francés
gue primeiro descreveu o0 Baoba, respectivamente. Estes discursos mostram a
importancia do Baoba para a regido, como além de util, é essencial. Mas isso nao
€ o suficiente para responder a pergunta inicial, afinal, essa pode ser uma visao
“estrangeira”, “colonizadora”, alerta Regina. Ela entédo afirma que é preciso ir até a
Africa, em Mocambique, na cidade de Maputo, para descobrir se 0 Baoba é mesmo
a cara da Africa. Em Maputo, vamos aprendendo nesse episddio, falam-se vinte
linguas diferentes, e o Baoba apresenta, entdo, mais seis homes: Ximuio, Ximuo,
Xibuio, Embondeiro, Nonde e Mulapa. Esses nomes foram descobertos através de
entrevistas feitas com moradores, em uma rua da cidade. ApOs essa apresentacao
da éarvore, entram em cena aspectos mais cientificos, os nomes vulgares
brasileiros e o nome cientifico, imagens de partes da arvore e a ocorréncia natural
gue corresponde a Australia, Madagascar e estepes africanas. Em seguida, &
mencionada a familia a qual a planta pertence, a Bombacaceae, a mesma da
Paineira, arvore brasileira de onde retiramos algodao para travesseiros e colchdes.
Outras caracteristicas botanicas sdo tratadas como a caracteristica de ser
caducifélia, permanecendo a maior parte do tempo sem folhas, ser de clima tropical
e subtropical e de solos arenosos e argilosos. E entrevistado, entdo, um botanico,
professor da Universidade de Mocambique, que nos mostra um Baoba muito
pequeno, mas que levou quinze anos para germinar, e esta plantado na
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Universidade ha dez anos. Também mostra outro individuo, médio, que esta ha
aproximadamente cinquenta anos plantado. O professor informa que uma arvore
de Baoba pode chegar a viver dois mil anos atingindo 25 metros de didametro. Em
seguida, o programa pega a estrada para procurar um Baoba, e com uma musica
em dialeto africano ao fundo, a apresentadora vai parando na estrada para
perguntar a grupos de pessoas que encontra no caminho onde pode encontrar a
arvore e cada vez que pergunta, usa um dos sete nomes que a arvore apresenta.
Enfim, um homem nativo da regido leva a apresentadora até a arvore, e a
comunicac&o entre os dois é bastante dificil. E preciso jogar uma moeda aos pés
do Baoba para se aproximar, sem que seja feita qualquer explicacdo a respeito. O
Baoba pode armazenar até 120 mil litros de agua em seu tronco, e esse € um dos
assuntos tratados no filme “A Guerra da Agua”, cujo cineasta é entrevistado. O
filme trata da escassez de 4gua na regiao de Maputo apds a uma guerra. Nestas
circunstancias, a populacéo local abria cisternas nos troncos dos Embondeiros,
pois a arvore cria uma nova casca interna, impermeavel, possibilitando o
armazenamento de agua sem que apodreca. Os homens que abriam tais cisternas
eram curandeiros ou feiticeiros, pois a atividade envolvia rituais como a abstinéncia
sexual e a dieta sem sal, caso contrario, a arvore apodreceria e morreria. Nesse
momento do episodio, trata-se de outro aspecto cientifico da arvore, a floracdo. As
flores ocorrem apenas uma vez por ano e duram uma noite, entre maio e agosto.
A flor mede dez centimetros de diametro e fica pendurada de cabeca para baixo,
além disso, o cheiro que exala ndo é muito agradavel, assemelha-se ao cheiro de
carnica. Voltando a cultura que envolve a arvore, a entrevista agora se da com um
curandeiro da regido, e ele nos explica o ritual de jogar moedas ao pé do Baoba,
trata-se de uma protecdo contra feiticos que outros curandeiros possam,
eventualmente, fazer na arvore. A fruta contém sementes brancas, e, se misturada
com agua ou leite, pode curar a impoténcia sexual ou mesmo aumentar o “sexo”
dos homens, segundo o curandeiro. Além disso, um banho com a agua do Baoba
ajuda a engordar, ou crescer em excesso a cabeca de criangas, caso tenham suas
cabecas lavadas pela agua. O escritor entrevistado ao final comenta sobre os
mistérios que envolvem essa espécie vegetal, e um trecho do seu livro “Estorias
Abensonhadas” é lido, onde o autor descreve o Baoba como uma arvore de
grandes tristezas, por ndo apresentar flores e folhas em grande parte do tempo e
gue se suicida por meio das chamas. Esta € uma caracteristica que a arvore
apresenta, pois, quando muito velha, pode entrar em autocombustdo. O escritor
ainda coloca a arvore como um ser mistico, além do biolégico: “E uma arvore cheia
de historias, € uma espécie de igreja, esta cheia de espiritos, fantasmas, ndo € um
ser bioldgico, € um cruzado de histérias (...)". A apresentadora pergunta ao escritor
se ele considera o Baoba a arvore simbolo de Mocambique, e ele diz que pode ser
a representacdo da regido norte do pais, apenas. E, entdo, a apresentadora
conclui: “E, Mogambique, assim como o Brasil, é grande demais para ter uma cara
sO, por maior que seja essa cara, né?” Este episddio traz valiosas informagdes
botanicas, trata de termos cientificos como a caracteristica caducifolia, a
ocorréncia natural, a caracteristica da floracao, e, inclusive, conta com a presenca
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de um botanico profissional. Ao mesmo tempo contém uma riqueza cultural no que
diz respeito as crencas envolvidas nas historias sobre a arvore, textos e historias
contidas em livros, filmes e a diversidade linguistica encontrada em Mogambique.
Por fim, através dessas diferentes histérias, conversas e crencas, fica dificil ndo
notarmos um Baoba caso cruzarmos com algum.

Fonte: www.periodicos.ulbra.br/.
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ANEXO V - SINOPSE DO VIDEO 03.

FILOSOFIA UBUNTU

Existe uma palavra na lingua portuguesa dificil de ser traduzida para outras linguas:
saudade. Em varios paises africanos, tem também uma muito maior em significado do
gue qualquer traducao: ubuntu.

Depois de um ano e meio morando na Africa, o repérter Renato Ribeiro, com imagens
feitas ao longo desse tempo por Edu Bernardes, explica para a gente por que ela
representa tdo bem a mensagem que o continente quer passar nessa Copa.

Africa, a casa de todos nés. O primeiro homem foi africano, por isso entender esse
continente € entender um pouco o0 que somos. Cinquenta e trés paises, quase 900
milhdes de habitantes, mais de mil idiomas.

De que forma vemos os africanos? Talvez jamais tenhamos olhado da forma devida
para eles. Que tal uma Copa do Mundo para romper o preconceito?

A partir desta sexta e durante um més, um torneio de futebol tera o poder de inverter o
mapa mundi. A Africa passara a ser o centro de tudo. Teremos a chance de conhecer
melhor nosso irmaos.

E eles nos oferecem uma licdo simples: ubuntu, uma palavra comum em varias linguas
africanas, geralmente traduzida como humanidade. Mas é pouco. Ubuntu, uma palavra
e muitos significados: amizade, solidariedade, compaixao, perdao, irmandade, o amor
ao proximo. A capacidade de entender e aceitar o outro.

O prémio Nobel da Paz, o bispo sul-africano Desmond Tutu, uma vez explicou: ubuntu
€ a esséncia do ser humano. Vocé nao pode viver isoladamente, vocé ndo pode ser
humano se é so.

Para outro Nobel da Paz, o ex-presidente Nelson Mandela, para ser feliz € preciso viver
em coletividade, em harmonia com quem esté a sua volta. Ou seja, tudo de bom que
vocé pode sentir ou desejar a uma pessoa, 0s africanos resumiram em apenas seis
letras.

Ubuntu, é isso que este continente deseja transmitir ao mundo durante a Copa. Uma
licdo facil de aprender, melhor ainda de viver.

Ubuntu para todos nés.
ANEXO VI - ORIGEM DOS SIMBOLOS ADINKRAS.
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O conjunto ideografico chamado Adinkra, concebido pelos Akan, povo da antiga
Costa do Ouro, a atual Gana, que espalhou-se pela Costa do Marfim, Togo e outros
paises da Africa Ocidental. Em Twi, lingua dos Akan, Adinkra“ significa
literalmente ‘despedida’, ‘gesto de adeus”(LOPES in LARKIN, 2009). Cada
simbolo, em um ndmero maior que oitenta, carrega um conteldo nao apenas
estético, mas incorpora, preserva e transmite “aspectos da historia, filosofia,
valores e normas socioculturais desses povos de Gana” (Nascimento, 2009), que
foi incorporado também pelo povo Ashanti. No Adinkra, o principio Sankofa tem o
significado de “voltar e apanhar de novo aquilo que ficou pra tras”, ou seja, “voltar
as suas raizes e construir sobre elas o desenvolvimento, 0 progresso e a
prosperidade de sua comunidade em todos os aspectos da realizagdo humana”
(Glover apud Larkin, 2008).

Fonte: www.ufpr.br.




ANEXO VIl - ORIGEM DO BAOBA.

enterrada.

O Baoba foi a primeira arvore que
Deus criou, Ele fez o Baobéa e do lado
fez um lago. Deus entdo criou outras
arvores de outras espécies, quando o
Baoba olhava este lago, que
funcionava como um espelho ele
olhava para as outras arvores e
perguntava:- Porque aquela &rvore
tem as folhas amarelas e eu nao tenho
E Deus respondia:

- Baob4, vocé foi o primeiro que eu fiz
vocé é 0 meu mais querido, coloquei
em vocé tudo o que eu tinha de bom,
mas depois eu fui me aprimorando.

- Ah, entendi. Mas porque a outra tem
flor rosa e eu ndo tenho — Perguntou
Baoba.

Toda hora Baoba reclamava porque as
outras tinham alguma coisa que ele
nao tinha.

Deus entédo foi se enfurecendo e pegou o Baoba e virou ele de cabeca para
baixo. E o que ficou para cima foram as raizes e a cabeca do Baoba ficou

As pessoas até hoje ficam em baixo da arvore de Baoba na Africa, elas
escutam os conselhos da arvore, pois a boca do Baoba esta no chéo e eles
conseguem conversar com essa arvore, porque ela € a arvore mais antiga e
todas as histdrias do mundo estdo contidas no Baoba.

Fonte: www.educandoesemeando.blogeport.com.br.
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http://www.educandoesemeando.blogeport.com.br/
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ANEXO VIl - REGRAS DO JOGO AWARE.

AWERE E um dos modelos mais populares do
Mancala e semelhante ao Ouri. E jogada no Sud&o,
Gambia, Senegal e Nigéria, recebendo diferentes
nomes em cada lugar. O jogo consiste em: |
Iniciam-se 0 jogo com 4 sementes em cada casa,
ficando vazios os depésitos; | Como no Kalah, uma
jogada consiste em apanhar todas as sementes de
uma de suas casas e distribui-las uma a uma nas
casas seguintes, incluindo as casas do adversario.
Os depositos, porém, ndo sdo semeados. Pode
acontecer de o numero de sementes em uma casa, ser tdo grande que, ao semea-
las, dar-se-a uma volta inteira no tabuleiro. Nesse caso, o0 jogador pula a casa
original, deixando-a vazia, e continua a semear nas casas seguintes; | O objetivo
do jogo é colher as sementes situadas nas casas do adversario. A colheita se da
guando a ultima peca semeada cai huma casa do adversario que tenha apenas 1
ou 2 sementes (ou seja: a Ultima casa ficara com 2 ou 3 sementes). Quando iSso
ocorrer, essas sementes serdo colhidas (incluindo a ultima semente plantada) e
guardadas em seu depdsito. Nesse momento, se a casa anterior do adversario
também contiver 2 ou 3 sementes, essas também serdo colhidas. A colheita
continua pelas casas imediatamente anteriores, desde que elas, também,
contenham a quantidade de sementes citada. A colheita se interrompe quando uma
das casas nao possui 2 ou 3 sementes. Observacdes: Um jogador ndo pode deixar
gue as casas do adversario fiqguem vazias, se, em sua vez de jogar, ele puder
mover sementes que estdo do seu lado para o lado do adversario, o jogador &
obrigado a "alimentar” seu adversario. Além disso, um jogador ndo pode capturar
todas as sementes que estdo situadas nas casas do adversario se isso o deixar
sem nenhuma semente para jogar em sua vez. Pode acontecer de o numero de
sementes no tabuleiro, ser tdo pequeno que as colheitas tornam-se muito dificeis.
Nesse caso, pode-se, em comum acordo, terminar o jogo, ficando para cada
jogador as sementes que estiverem em suas casas. O jogo termina quando um
dos jogadores ficarem sem nenhuma semente para plantar. Nesse caso, as
sementes que estiverem no campo adversario ficardo para este. Ganha o jogo
guem tiver mais sementes em seu depasito.

Fonte:jogosdetabuleiro.blogspot.com.
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APENDICE | — TERMO DE CONSENTIMENTO DO ALUNO.

/ Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

§¢ |
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Campus de Jequié

w TERMO DE ASSENTIMENTO DO ALUNO

Querido (a)

LN

=

Quero te convidar para participar da pesquisa oportunidade de conhecerem os valores
da cultura africanos, interligando matematica, cultura e educacéo. Nosso desejo é que
ao final deste estudo possamos compreender melhor etnomateméatica africana.

0 JOGO AFRICANO OWARE: A LEI 10.639/03 E O ENSINO DE MATEMATICA, que
tem como objetivo investigar as contribuicbes que jogos de tabuleiros conhecidos
como Mancalas dao para o trabalho docente conforme prevé a DCN’S, sob a
responsabilidade da pesquisadora Magali Silva de Oliveira e orientacdo da Prof. Dr.
Valmir Henrique de Araujo. Na sua participacdo vocé ira compartilhar das atividades
desenvolvidas, as quais serdo gravadas e depois escrita para ser analisada. Caso
seja sua vontade uma copia lhe sera entregue e lida. Em nenhum momento vocé sera
identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade e da sua familia sera preservada. Vocé nao terd nenhum gasto e ganho
financeiro por participar na pesquisa. Vocé € livre para deixar de participar da pesquisa
a qualquer momento. O risco sofrido por vocé pode ser em relacdo ao desconforto da
minha presenca durante as aulas e disponibilidade de tempo para participar das
atividades.Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara
com Voce.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: a
pesquisadora Magali Silva de Oliveira ou com o professor Orientador da
Pesquisa Dr. Prof. Dr. Valmir Henrique de Araljo ou o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia CAP -1° andar Av.
José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro:Jequiezinho CEP:45.206-510 Jequié — Ba,
Tel:(73)3528-9727. Email: :cepuesb.jg@gmail.com ou cepjg@uesb.edu.br

Eu aceito participar desse estudo. Recebi uma coOpia deste termo de

Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e tirar todas as minhas
davidas.

Data / /

Assinatura do Aluno Colaborador

Data / /

Assinatura do Pesquisador


tel:(73)3528-9727
mailto:cepuesb.jq@gmail.com
mailto:cepjq@uesb.edu.br
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS.

gg/é Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB

Autorizada pelo Decreto Estadual n°® 7344 de 27.05.98
Campus de Jequié

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS PAIS

Prezado (a) senhor (a)

Eu, Magali Silva de Oliveira, aluna do Programa de Mestrado em Relagdes Eticas e
Contemporaneidade, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB/
Jequié-BA, peco a autorizacao, para que seu filho (a), aluno (a) da Escola Municipal
Stela Camara de Dubois , matriculado no 8° ano do Ensino Fundamental, turno
vespertino por uma unidade letiva possa participar da pesquisa “O JOGO AFRICANO
AWARE: A LEI 10.639/03 E O ENSINO DE MATEMATICA”, desenvolvida na disciplina
de Matematica, sob a orientacdo do Prof. Dr. Valmir Henrique de Aradjo.

O objetivo da pesquisa € analisar o uso do jogo Aware como instrumento mediador
para a constru¢cdo do conhecimento no campo do ensino de Matematica, Historia e
Cultua Africana e Afro Brasileira, conforme a Lei 10.639/03.Durante os meses de
investigacdo, sera proposto um conjunto de atividades destinadas a propiciar aos
alunos a oportunidade de conhecer os aspectos hierarquico, mitologico, simbdlico e
sagrado do jogo Aware na cultura africana. No decorrer da pesquisa os alunos
assistirdo as aulas, participardo de atividades e, serdo avaliados. Algumas fotos,
filmagens e gravacfes poderdo ser feitas durante o processo, as quais poderdo ser
transcritas, mas manteremos o anonimato dos colaboradores. Caso seja sua vontade
uma copia lhe sera entregue e lida. Os resultados da pesquisa serdo publicados e
ainda assim a identidade dos colaboradores e de suas familias sera preservada.

O aluno néo tera nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. O aluno
(a) é livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento. O risco sofrido
pelo aluno (a) pode ser em relacdo ao desconforto da minha presenca durante as
aulas e disponibilidade de tempo para participar das atividades.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com a
escola.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: a
pesquisadora Magali Silva de Oliveira ou com o professor Orientador da
Pesquisa Dr. Prof. Dr. Valmir Henrique de Araljo ou o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia CAP -1° andar Av.
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José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro:Jequiezinho CEP:45.206-510 Jequié — Ba,
Tel:(73)3528-9727. Email: :cepuesb.jg@gmail.com ou cepjg@uesb.edu.br.

Eu aceito participar desse estudo. Recebi uma coépia deste termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e tirar todas as minhas
davidas.

Data / /

Assinatura do responsavel

Data / /

Assinatura do Pesquisador


tel:(73)3528-9727
mailto:cepuesb.jq@gmail.com
mailto:cepjq@uesb.edu.br
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APENDICE Ill - AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM.

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia — UESB
Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Campus de Jequié
5%

PN VT
b 144

TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
PARA FINS DE PESQUISA

Eu, autorizo a utilizacéo da
minha imagem e som de voz, na qualidade de colaborador no projeto de pesquisa
intitulado O_JOGO AFRICANO AWARE: A LEI 10.639/03 E O ENSINO DE
MATEMATICA, sob responsabilidade de Magali Silva de Oliveira vinculado(a) ao/a
Universidade Estadual do sudoeste da Bahia-UESB, campus Jequié. Minha imagem
e som de voz podem ser utilizados apenas para analise por parte da equipe de
pesquisa, apresentacdes em conferéncias profissionais e/ou académicas, atividades
educacionais.Tenho ciéncia de que nao havera divulgagdo da minha imagem nem
som de voz por qualquer meio de comunicagéo, sejam elas televiséo, radio ou internet,
exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitada acima. A guarda
e demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e sons de voz séo de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) responsavel. Deste modo, declaro que
autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos acima
descritos, da minha imagem e som de voz. Este documento foi elaborado em duas
vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com
o(a) participante.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: a
pesquisadora Magali Silva de Oliveira ou com o professor Orientador da
Pesquisa Dr. Prof. Dr. Valmir Henrique de Araljo ou o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia CAP -1° andar Av.
José Moreira Sobrinho, S/N - Bairro:Jequiezinho CEP:45.206-510 Jequié — Ba,
Tel:(73)3528-9727. Email: :cepuesb.jg@gmail.com ou cepjg@uesb.edu.br.

Eu aceito participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e tirar todas as minhas
davidas.

Data / /

Assinatura do Colaborador

Data / /

Assinatura do Pesquisador


tel:(73)3528-9727
mailto:cepuesb.jq@gmail.com
mailto:cepjq@uesb.edu.br

APENDICE Ill — INSTRUMENTOS DE COLETA.

Quadro 14 - Desenhos dos no final das intervengdes.
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Fonte: Material da pesquisa.



Quadro 17 - Resposta FICHA III.
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CULTURA AFRICANA E MATEMATICA

QUESTOES
- - 7.0 JOGO
E.I\E/OEgEUGD?ASRTOU IZM\ngg'I?:l\?TFI;AO 3. VOCE GOSTA | 4. VOCE CONHECE ALGUM 5. VOCE JA OUVIU | 6. VOCE AWARE
HISTORIA E ESTUDO DA DE JOGOS? JOGO MATEMATICO FALAR EM GOSTARIA DE AJUDOU A
P QUAIS? AFRICANO? QUAL? MANCALA OU APRENDER UM | COMPREENDE
CULTURA HISTORIA E 5 p
ALUNO AFRICANA? CULTURA OWARE? JOGO R A HISTORIA
AFRICANA? AFRICANO? E CULTURA
AFRICANA?
Sim, porque eles
Al N&o. Porque é fizeram. N&o, porque ndo | Sim, ele é
importante Dominé N&o conhego N&o gosto. africano.
Sim, porque
A2 Sim, porque agente com o alfabeto,
Sim, porgue agente conhecemos mais Nao, porque é fizeram a
aprendi muita coisa coisas Sim, futebol chadrez N&o complicado matematica.
Sim, para que nos Sim, para Sim, porque
A3 Sim, para aprender compreendemos passar para gosto dos
mais. nisso Dama Nao Sim outras pessoas. | contelidos.
Sim, nos jogos,
Ad se usamos
Sim, por causa das Sim, os talentos deles | Dominé e Usa a mente e como domino e
origens e artesanato. | sédo legal Mancala Mancala Sim matematica baralho.
Sim, porque Sim, os jogos
futuramente vamos deles usa muito
A5 Sim, porque € muito precisar saber de Sim, porque amente e o
bom e é muito bom tudo isso deve ser muito principal a
aprender sobre isso . Sim, Xadrez Nenhum Nao divertido e legal | matematica
A6 Sim, faz parte de Sim, ia ser
Sim, interessante nossa cultura. Nenhum Nenhum Nao divertido. Nao
A7 Séao, porque
Sim N&o futebol Nao Sim nunca joguei Sim
Sim, porque eu
A8 aprendo coisa Futebol, Sim, porque € Sim , eles eram
interessante. Sim, porgque € bom. voleibol Dama Nao bom. Inteligente.
Sim, para nés alunos Sim, porque
A9 Sim, a gente aprende | aprender mais sobre eles ensinaram Sim,
mais da Africa. iSso. Sim, futebol Nao Sim muitas coisas. contribuiram




129

muito para a
matematica.
Al10 N&o, ndo gosto muito | Sim Sim, futebol. Mancala Sim N&o entendo. Sim
Al1l Sim, porque é muito N&o, porque nada. Nao, porque é
bom. Sim, domina. Nao Nao muito otimo. Nao
Sim, porque eu
Al2 Sim, porque é Sim, para descobrir Sim, futebol,futsal, me interesso Sim, porque
interessant. mais dama e outros. Nao sim nisso eles fizeram
A13 Sim, as Futebol, video N&o , eu nunca
atividades s&o boas. Sim, é bom game. N&o conhego, nem como joga. | N&o joguei.
Eu ia ajar Sim, eles usam
Al4 Sim, vaizparde de divertido. no jogo de
Sim, é interecante. nossa cultura. Todos 0s jogos N&o sei. N&o mancala
A15 N&o , porque eu N&o, porque ndo tenho Sim, pr causa
N&o N&o nao sei nenhum. nenhum conhecimento. Sim N&o dos jogos etc
Al6 N&o, porque eu Sim, por causa
N&o N&o ndo conheco. N&o, porgue ndo existe. Sim N&o dos jogos.
N&o e nédo
Al7 conhego
N&o N&o N&o Nao Nao nenhum Nao
Sim, porque
sem a
Al8 Sim, porque vocé Sim, baralho, matematica a
Sim, porque é muito sabe mais coisas dos | domind, gude e Sim, porque me | vida ndo seria
interessante povos antigos. futebol. Nao N&o interessei organizada.
A19 Deus na Guerra Sim, porque
N&o Sim do Futebol. Nao Sim legal. Nao
A20 Sim , fazem aprender Sim , veio do
Sim, é bom. a historia. Sim, é muito. Nao Sim Sim é bom. Egito.
Sim, porque
A21 Sim, porque ensina Sim, porque é um Sim, porque ndo | eles ndo tem
muitas coisas. ensino muito bom. Baralho, domind Mancala Sim sei a tradicéo. escola.
A22 Sim, futebol € um Sim, mais bom Sim, por causa
Sim Sim jogo africano Sim, Nao, sé mangala do que domind. | dos jogos
A23 Sim, porque vai
Nao Sim Futibol Nao Sim ser, bom legal Nao

Fonte: Material da pesquisa.




Quadro 16 - Caderno de registro individual.

130

OS POVOS QUE -
QUAL A SQA QUAL A SUA OQUEE AERICA ?Ooggﬁ DE AFRICANO§ CONTRIBUICOES 0OS XSC?LIJEI\/ICJOO’\ISOECDEE
ALUNO | DESCENDENCIA? | COR RACA? PARA VOCE? QUAL's CONTRIBUIRAM AFRICANOS DERAM ORIGEM AFRICANA?
) PARA MATEMATICA? PARA O BRASIL? '
Al Parda Morena clara Pobreza Dominé Sim, ele é africano. Escravos N&o conheco
Sim, porque com o
A2 Um pais cheio de alfabeto, fizeram a
Morena Morena bichos e miséria Sim, futebol matematica. Escravos chadrez
Um pais onde as Sim, porque gosto dos
A3 pessoas passam conteudos
Italiana Morena fome Dama Escravos e capoeira N&o
Um lugar om muita Sim, nos jogos, se
A4 dificuldade de Dominé e usamos como domino e
Japonesa Branca dinheiro. Mancala baralho. Capoeira Mancala
Sim, 0s jogos deles usa
A5 Um continente com muito a mente e o
Africana Parda muitos animais Sim, Xadrez | principal a matematica. | Candomblé Nenhum
Meu pai é branco
Ab minha mae é Um lugar onde negro Escravos, capoeira e
morena. Pardo passam fome. Nenhum Nao candomblé. Nenhum
Um lugar bonito onde
A7 aconteceu a copa do
Italiana Parda mundo. futebol Sim Candomblé e escravos | Nao conhecgo
A8 Humano — Futebol, Sim , eles eram
Brasileiros pardo O pais da capoeira Voleibol. Inteligente. Escravos e candomblé | Néo
A9 O lugar de onde veio Sim, contribuiram muito
Negro Negro 0S escravos. Sim, futebol | para a matematica. Escravos e capoeira Nao
A10 Um pais que tem _ _ _
Branca Morena deserto. Sim, futebol Sim Escravos e comidas Mancala
A1l Um lugar de Escravos, candomblé
Mestico Mestico populacéo negra. Sim, dominé | Nao e samba Nao
O lugar do Sim, futebol,
Al2 candomblé da fome e | futsal, dama | Sim, porque eles
Parda Morena da miséria. € outros. fizeram. Samba Nao
A13 i Um lugar de guerrae | Futebol, Nao conhec¢o, nem
Indio Mestica conflito. video game Candomblé e escravos | como joga
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Al4 Tem aids e tragédia, Todos os Sim, ele usa no jogo de
ltaliana Branca miséria. jogos mancala Escravos Nao cei
Um lugar de escravos | N&o, porque N&o, porque, ndo
Al5 candomblé, capoeira | eu nao sei Sim, pr causa dos tenho nenhum
Negra Negro e samba. nenhum. jogos etc Escravos e capoeira conhecimento
N&o, porque
Al6 Onde tem popula¢gbes | eu ndo '
negras, guerras e conhego Sim, por causa dos N&o, porque ndo
Brasileirdo Pardo conflitos. nenhum. jogos Capoeira existe
Al7 Minha mae morena
meu pai € moreno. | Morena Populacbes negras Nao Nao Capoeira, Escravos N&o
Sim, baralho,
A18 dominé, Sim, porque sem a
gude e matematica nossavida
Parda Parda futebol. nao seria organizada. Capoeira N&o
Deus na
Al19 Guerra do
Morena Marrom Claro Futebol. N&o Escravos Nao
A20 Morena Morena clara Sim, é muito | Sim, veio do Egito Samba e escravos N&o
A21 Baralho, Sim, porque eles ndo
Morena Moreno dominé. tem escola. Escravos e capoeira Mancala
Sim, futebol
A22 Eu sou negéo, é um jogo Sim, por causa dos
Negra negao. africano. jogos. Capoeira e Escravos Sim,
A23 Escravos, samba e
Negro Negro Futebol Nao candomblé. Nao




Quadro 17 - Andlise do caderno de registro individual - Respostas obtidas as perguntas realizadas junto aos
participantes nos ultimos encontros.
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P - QUAL A SUA COR 0 JOGO AWARE AJUDOU A O QUE VOCE APRENDEU COM AS
aLuNg | O QUE EAFRICA: RACA? COMPREENDER A HISTORIA E ATIVIDADES REALIZADAS COM O JOGO
CULTURA AFRICANA? AWARE?
Al Eu aprendi tudo dia bom hoje, gostaria que
Um continente onde tudo comecou | Moreno, raga negra Sim, ele é africano. tivesse mais.
A2 Sim, porque com o alfabeto, fizeram a Eu aprendi na aula de hoje que o mancala é
Tem 56 paises Mestico matematica. legal de jogar com competicdo e sem
competicdo.
A3 Um continente rico Preto Sim, porque gosto dos contetddos que Hoje eu ganhei o campeonato de mancala e 3°
aprendi lugar pra mim foi muito importante.
A4 Tem pais feio e bonito Mestico Sim, nos jogos, se usamos como
domino e baralho. Aprendi sobre o Ubuntu, que significa unido
AS
Um continente com muita coisa Moreno Sim, os jogos deles usa muito a mente | Sobre o0 jogo e 0 baoba, as aulas de matematica
e o principal a matematica ficou divertida
A6 Um lugar que deu origem a tudo e
a matematica. Moreno, parda )
Sim , porque falou da Africa Eu aprendi sobre 0 jogo e jogar sobre o Mancala
A7 Um continente Preto )
Sim, porgque € nossa orige Sobre um jogo muito importante na Africa
A8 Um pais onde comecou tudo Negro Sim, eles eram
Inteligente. Coisas boas, as aulas passaram mais rapido
A9 Africa pra mim é um
continente rico de ]
pessoas brancas e negras vivendo | Parda Sim, contribuiram muito para a O jogo e a historia da Africa, ficou diferente as
juntas. matematica. aulas, gostei muito.
Al10 O lugar onde tem o Baoba e as
tatuagens. Moreno Sim, porque é muito importante para )
nos brasileiros Eu aprendi sobre a Africa e 0 jogo que surgiu la
All Um continente rico Moreno )
Sim , porque temos que sabe da Africa | Muita coisa boa e a matemética ficou boa
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Al2 Tem 57 paises Mestico Eu aprendi sobre os simbolos, o baoba e o
p G . .
Sim, porque eles fizeram Ubuntu
Al3 Tem uma variedade de paises Negro i
Sim, porque é da Africa Sobre o continente africano e a sua matematica
Al4 Onde comecgou a matematica e as
outras coisas Branca
Sim, eles usa no jogo de mancala Eu aprendi sobre um jogo muito importante.
Al5 Um continente {ndia Eu aprendi muita coisa boa, pena que acabou
Sim, por causa dos jogos etc estava gostando
Al6 Onde tem bichos e o mancala Mestica
Sim, por causa dos jogos Eu aprendi a semear com calma e a jogar
Al7 Um continente rico Negro
Nao Aprendi sobre a origem da matematica e o jogo
A18 Um continente muito
rico e bonito, coisas Negro Sim, porque sem a matematica nossa Aprendi sobre o mancala Baoba e outras coisas
luxuosas e pessoas nao. vida ndo seria organizada da cultura da Africa.
Al9 O lugar onde surgiu os Eu aprendi que o jogo Mancala cada dia fica
conhecimentos Morena Sim, porque conhecemos a nossa mais interessante e a matematica é interessante
histéria e eu aprendi mais e mais.
A20 O lugar onde surgiu o mancala Morena Sim ,porque no Egito foi onde tudo Coisa boas sobre a Africa; as aulas de
comegou matematica ficaram divertidas
A21 Africa € um continente. Que as
pessoas sdo muito )
espertas. Cada pais tem um jeito. Mestico Sim, porque na Africa é a nossa Hoje eu ganhei o campeonato de mancala e 1°
Pode ser pobre, pode ser rico. histéria lugar pra mim foi muito importante.
A22 ]
Um lugar lindo que tem animais, Negro Mancala, d& pra imaginar como é Africa de
parece uma selva. Sim, por causa dos jogos e a historia verdade
A23 Africa é um pais Negra Porque na Africa foi onde tudo

bonito e muito legal e eu gostei.

comegou

Eu aprendi tudo dia bom hoje,
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA —
UESB
ORGAO DE EDUCACAO E RELACOES ETNICAS — ODEERE

MESTRADO EM RELACOES ETNICAS E OD E E
~ CONTEMPORANEIDADE
s . MESTRANDA: MAGALI SILVA DE OLIVEIRA o i
DO SUDCESTE DA BAHIA
FICHA |

PARTE | — INFORMACOES GERAIS

Nome:

Endereco:

E-mail:
Idade:

Qual a sua descendéncia (s)

Qual a sua cor /raca?

N o o bk~ DN RE

Desenhe no Quadro abaixo seu autorretrato:
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -

UESB . e ~ 4
ORGAO DE EDUCACAO E RELACOES ETNICAS — ODEERE
MESTRADO EM RELACOES ETNICAS E DCE E

U,MERQMOUAL CONTEMPORANEIDADE
sosuscesteonawin - MESTRANDA: MAGALI SILVA DE OLIVEIRA b Sl s
FICHA Il

PARTE II- HISTORIA DA AFRICA

1. Marque com um (X) 05 caracteristicas que vocé acredita pertencer a AFRICA:

( ) Grandes Centros Urbanos

( ) Aids e Tragédias

( ) Populacbes Brancas

( ) Populacbes negras

( ) Egito , Mocambique e Cabo Verde

( ) Escravos e Tréficos de Escravos

( ) Candomblé , capoeira e samba

( ) Grandes reinos impérios e civilizacbes
( ) Fome e miséria

( ) Guerras e conflitos

2. Desenhe no Quadro abaixo uma imagem que melhor representa a Africa:




UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA —
UESB

ORGAO DE EDUCAGCAO E RELACOES ETNICAS — ODEERE
MESTRADO EM RELACOES ETNICAS E

B Ty CONTEMPORANEIDADE

sversorce sov. MESTRANDA: MAGALI SILVA DE OLIVEIRA

DO SUDCESTE DA BAHIA

FICHA 1l

HISTORIA E CULTURA AFRICANA EMATEMATICA

1. Vocé gostaria de estudar Historia e Cultura Africana?
() SIM
() NAO Porque?
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2. Vocé acha importante o Estudo da Historia e Cultura Africana?
() SIM
() NAO Porque?

3. Vocé acha que os povos africanos contribuiram para a Matematica?
() SIM
() NAO Porque?

4. VVocé conhece algum jogo matematico africano? Qual?

5. Vocé ja ouviu falar em Mancala ou aware?
() SIM ( YNAO

6. Vocé gostaria de aprender jogos africanos?
() SIM
() NAO Porque?




UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO SUDQESTE DA BAHIA

Aluno

(@)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -
UESB

ORGAO DE EDUCAGCAO E RELACOES ETNICAS — ODEERE
MESTRADO EM RELACOES ETNICAS E
CONTEMPORANEIDADE

MESTRANDA: MAGALI SILVA DE OLIVEIRA

Dia

O QUE APRENDEMOS HOJE?
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Dia

Dia

Dia
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO SUDOESTE DA BAHIA -

i MESTRADO EM RELAC@ES ETNICAS E
wversonceesove. CONTEMPORANEIDADE WWW@WW

DO SUDCESTE DABAHIA

MESTRANDA: MAGALI SILVA DE OLIVEIRA

UESB ) o ~ 4
ORGAO DE EDUCACAO E RELACOES ETNICAS — ODEERE OD“E €

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR

PARTE | — INFORMACOES GERAIS

Nome:

Endereco:
Fone: () Celular: (__)
Email:
IDADE

PARTE Il - FORMACAO

1. Qual a sua formacao?

3. Entre as modalidades de cursos de pos-graduacdo listadas abaixo, assinale a

opcao que corresponde ao curso de mais alta titulagdo que vocé completou.

Especializagcéo | Mestrado. | Doutorado. | Ainda nao | Nao fiz curso de
completei o curso | pés-graduacéo.
de pés-graduacdo.

4. Frequentou atividades de formacao continuada (cursos, encontros, seminarios etc.)

5.Caso tenha frequentado, informe:




PARTE Il - TRAJETORIA PROFISSIONAL
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1. Anos de experiéncia profissional:2. E professor efetivo? 3. Carga horaria semanal

de trabalho?
4. Numero de escolas que compde a carga horaria de trabalho
5. Turno(s) que trabalha:

6. Ao todo, quantas horas-aula vocé ministra por semana? .

PARTE | V — A HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA

A escola realizou algumas das acdes abaixo, visando a divulgacao e valorizacao da

Histéria e Cultura Afro-Brasileira?

SIM

NAO

Nao
sabe

Existe formacgao continuada no municipio em que vocé mora
sobre o tema?

Existem grupos de estudo e/ou rodas de leitura sobre este
tema?

Foram realizadas oficinas e outras atividades sobre essa
tematica (relacoes éticas) para professores?

Existe  planejamento e realizacdo de  projetos
interdisciplinares sobre esse tema?

Foi formado em sua escola um professor/grupo de
professores responsaveis pela implementacdo destas
acOes/atividades?

Os murais da escola, em termos de imagens, contemplavam
a diversidade étnica racial?

Foram realizados encontros para troca de experiéncias com
outras escolas, sobre esse tema?

Conhece a Lei 10.639/03?

A proposta curricular da escola em que vocé trabalha incluiu
aLei 10.639/03?

A escola possui material didatico (CD, DVD, revistas) que
mostram a participacdo do negro na histéria do Brasil,
valorizando sua cultura?

Os livros paradidaticos adotados pela escola abordam o
tema?

Os livros paradidaticos adotados pela escola abordam o tema
de acordo com os preceitos da Lei?

O corpo docente expressou algum tipo de constrangimento
com relagdo a implementacao da lei 10639/2003 na escola?
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APENDICE IV — DIARIOS DE CAMPO.

Diério de Campo n° | Data: 21/05
Tema do Encontro: Apresentagfes

Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

Ocorreu o primeiro contato com os estudantes, no horario da aula de
Matematica,iniciada as 15h30h.A professora ja se encontrava e apresentou-me aos
alunos como uma professora de matematica e estudante de mestrado da
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia que havia escolhido a escola Stela
Camara Dubois e a turma para realizacdo da pesquisa de conclusédo de curso. De
maneira breve explicamos os objetivos da pesquisa e reforcamos que por uma
unidade letiva atividades seriam realizadas. Foi também informado que a participacao
ocorreria de forma voluntaria, sem custos ou beneficios financeiros e que poderiam
deixar de participar do estudo em qualquer momento, sem que houvesse qualquer

constrangimento. Os nomes dos participantes foram mantidos em sigilos.

A professora desenvolveu junto com os alunos atividades planejadas para aquele dia,
utilizando o livro didatico adotado pela escola: Praticando a Matematica, autores
Alvaro Andrini e Maria José Vasconcelos. Enquanto os alunos faziam os novos
exercicios, expliquei detalhes da pesquisa e decidimos quais seriam os melhores dias
e horérios para participardas aulas, com o propésito de realizacéo das atividades de
intervencdes referente a pesquisa. Ficou acordado que as atividades da pesquisa
aconteceriam em um dos horarios das aulas de matematica, uma vez que nao havia
a pretensdo de substituir a professora titular ou atrapalhar as aulas regulares da

disciplina.

Este encontro foi indispensavel para observarmos a sala de aula e assim
compreendermos a relacao professor-aluno, a metodologia utilizada, a estrutura fisica
da sala de aula (as paredes, as carteiras, Quadro de giz, ventilacdo). A professora de
matematica utilizou os minutos restantes da aula para corrigir os exercicios e fazer o

registro da presenca dos alunos e, em seguida, todos foram dispensados da aula.
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Diario de Campo n° Il Data: 25/05
Tema do Encontro: Observagéo néo participante

Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste dia houve a primeira observacdo néo participante. Dentro do ambiente escolar
realizamos bate-papo informal com os sujeitos que compdem o Quadro de
funcionarios da escola, as relacbes e fazeres produzidos no ambiente escolar e a
rotina dos professores, de maneira geral.Busquei manter uma relacéo discreta para
ndo perturbar as aulas, nem o trabalho do professor. Observei e registrei, através de
fotografias todos os espacos, conhecendo seu funcionamento, os tempos escolares

(horarios), o corpo docente, discente e demais funcionarios técnico-administrativos.

No inicio, causei um pouco de estranhamento tanto para os docentes quanto para 0s
discentes que ndo estavam acostumados com a minha presenca. Tao logo, o meu
comparecimento a escola foi fazendo parte do cotidiano dos sujeitos envolvidos com

esta realidade, a minha existéncia nesse local, passou a se tornar familiar.

Com relacéo aos professores, procurei ter com eles uma relacdo de cordialidade e
disponibilidade para dialogarmos a respeito de qualquer diavida e esclarecimento
sobre a pesquisa, assim como eles também foram sempre muito prestativos e
atenciosos quando questionados sobre alguns aspectos que consideravam
importantes.Percebi um espaco harmonioso entre profissionais e estudantes. Por
outro lado, vi uma escola que poderia potencializar a constru¢do do conhecimento ao

expandir processos de interacdo entre 0s sujeitos.
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Diario de Campo n° i Data: 27/05
Tema do Encontro: Observacao nao participante
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste dia a professora de matematica da turma comegou sua aula com a chamada
dos alunos presentes na sala. Esse fato nos chamou atencdo, pois em nossa opiniéo,
talvez isso contribuiu para abrir espaco de 6cio e alvorogo entre os alunos.Logo apés
a realizacdo da chamada que durou mais ou menos 15 minutos, a professora aplicou
exercicios sobre o assunto discutido na aula anterior. Durante a corre¢cdo dos

exercicios os alunos se mostraram inquietos e mal comportados.

Percebi que o livro didatico € pouco utilizado, restringindo o seu uso para a resolucao
de exercicios, ndo presenciei 0 uso para a explicacéo de assuntos. Algo que chamou
atencao foi a preocupacéo com a estética por parte das meninas que durante a aulas
retocavam maquiagem e arrumavam 0s cabelos e 0sS meninos mostraram-se mais

atentos as aulas.

Devido a bagunca na sala, a professora paralisou as aulas, para enfatizar a questéo
da repeténcia e a possivel ndo matricula dos repetentes no ano seguinte ou mudanca
de turno destes para o noturno, pois 0s alunos que reprovam mais de duas vezes vao
pra o turno da noite. Fato que pode gerar exclusdo social e desmotivacédo dos alunos.

Depois disso, houve apenas algumas conversas paralelas, encerrando-se a aula.

Oportunamente optei por ampliar o campo de observacdes para 0s espacos fisicos da
escola A necessidade de analisar este espaco perpassa pelo entendimento de que
nao sdo apenas as metodologias utilizadas pelo professor que contribuem para o
ensinar-aprender, mas, sobretudo, o ambiente adequado concorre e muito para um

melhor ensino-aprendizagem.
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Diario de Campo n° IV Data: 01/06
Tema do Encontro: Identificacdo do aluno
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

No inicio das aulas, durante as explicacBes da professora, os alunos se mostraram
inquietos e mal comportados. As meninas conversam em grupos € 0S Meninos
mostraram-se mais atentos as explicacfes da professora. Novamente, devido a
bagunca na sala a professora enfatizou a questdo da repeténcia. Depois disso, as

conversas paralelas foram diminuindo e a professora pode dar sequéncia a aula.

Nesse encontro, planejei uma atividade com duas questbes: a primeira era o
preenchimento da ficha de identificagcdo com dados pessoais a segunda o desenho
do autorretrato.

Particularmente nesta questao aberta, os alunos demonstraram bastante dificuldades
para se decidir, ndo sabiam o que estava sendo perguntado, alguns me questionaram
perguntando: “Nao entendi”; “O que é raga?”; “Mas qual € a minha cor?”. Havia certa
perplexidade ante a questdo, como se ela ndo devesse ser formulada. Talvez ela ndo
fosse uma questdo esperada dentro da escola, como parece indicar a reacao de um
aluno que me chamou a carteira e disse: “Eu ndo entendi o que é para responder”, ao
que contestei: “De que cor vocé acha que €?” Muitos alunos conversavam entre si
buscando solucdo, o que em parte explica respostas coincidentes em uma mesma
classe; diversos fizeram, apagaram, corrigiram, mudaram mais de uma vez de opinido.

As risadas e piadinhas foram inevitaveis, varios alunos perguntaram qual era sua cor.

As risadas e piadinhas foram inevitaveis, provocadas principalmentepela
autoafirmacao de um aluno bem articulado, com visibilidade entre seus pares e porte
fisico diferenciado dos demais colegas, considerado por todos como o “Brocador”. Ele
nao vacilou em afirma: eu sou negro, negdo. O aluno riu junto com a turma, mas logo

voltou a fazer a atividade como se nada tivesse ocorrido.

A atividade n° 2 consistiu em desenhar o autorretrato. Neste instante os alunos ficaram
inquietos por ndo saberem o0 que era um autorretrato. Para nao influenciar nos

resultados, expliguei de maneira breve para todos que o0 autorretrato se caracterizava
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pelo retrato de si mesmo produzido por si proprio. Todavia as recusas por parte de

alguns alunos foram inevitaveis, alguns afirmaram que:
“Eu sou feio, pra que desenhar?”

“Eu néo sei desenhar”

“Eu ndo gosto, néo té afim!”

“Pra que que desenhar? E chato!

A atividade em questao tinha como objetivo desenhar a si, alunos foram estimulados
a se representarem o mais proximo possivel da realidade.Este desenho foi pontual
para diagnosticar em que nivel caminhava a imagem corporal que cada um tinha de
si. As representagcdes de meninas que tinham cabelos curtos, em alguns casos
crespos ou cacheados, se fizeram de cabelos longos, pretos, loiros e lisos, olhos azuis
e pele cor-de-rosa. Para construcéo dessa atividade, disponibilizamos para os alunos

conjuntos de lapis de cor, giz de cera e hidrocor

Durante a realizacdo da atividade fiquei circulando pela sala com o objetivo de
observar, aproximar e captar as conversas alunos, e pude perceber a recorrente
solicitacdo do famoso lapis cor da pele (rosado). Dos vinte e trés desenhos que recebi
(autorretrato) quinze nao pintaram os desenhos, dois pintaram a pele com o lapis

marrom e dois pintaram a pele com o lapis cor de rosa.

Durante a realizacdo da atividade diversas perguntas comecaram a me incomodatr:
Quiais historias foram contadas, capazes de levar esses adolescentes, a omitir sua
identidade negra? Quais histérias foram contadas na infancia levando-os ao medo de

dizer:” Eu sou negro “ou” Sou negra “. Como se O ser negro ou negra nao
correspondesse a uma raca, mas sim uma marca negativa, que precisa ser apagada,

superada ou esquecida.
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Diario de Campo n° V Data: 03/06
Tema do Encontro: O que € a Africa para vocés?
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

Neste encontro ocorreu o preenchimento da ficha Il do livro de registro. A atividade
consistiu em responder marcar com um X cinco opg¢des das dez que lhe foram

apresentadas para responder a pergunta: (O que € a Africa para vocés?)

Posteriormente os alunos deveriam desenhar uma imagem que melhor representasse
a Africa. Realizamos uma conversa inicial com os alunos sobre a Africa, perguntando
0 que sabiam a respeito, qual a imagem que ficam a cabeca ao falarmos a palavra
Africa. Na sequéncia fizemos a distribuicéo da ficha Il, lapis de cor e/ou giz de cera
para todos Ao recolher o caderno de registro, observei na ficha Ill que todos sem
excecdo atribuiram caracteristicas negativas para o continente africano. Nos
desenhos a Africa foi apresentada como um lugar onde prevalece de forma visivel a
fome, as doencas, a miséria, ou ainda como salientaram é um continente habitado por
negros, homens considerados selvagens, incapazes. Confesso que esperava por
respostas e desenhos, uma vez que esses alunos no 7° ano cursaram a disciplina

Histoéria e Cultura africana.

Recolhido o caderno de registro, abri 0 mapa do continente africano na lousa e
expliquei que Africa era um continente com 54 paises, com diferentes povos e
culturas, fiz um paralelo com o continente americano, dando exemplo de alguns
paises da Ameérica e suas diferencas, localizando o Brasil como um pais dentro do

continente americano e os diferentes paises no continente africano.

Nosso objetivo foi fazer os alunos perceberem que ndo sdo se pode entender a
Histéria do Brasil sem compreender suas relacées com o continente africano. A Africa
estd em nos, em nossa cultura, em nossa vida, independentemente de nossa origem
familiar pessoal. Sendo brasileiros, carregamos dentro de nds muito da Africa.

Portanto, conhecer a Historia da Africa € um caminho para entendermos melhor a nés



148

Diario de Campo n° VI Data: 08/06
Tema do Encontro: Cultura Africana e Jogos
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro os alunos preencheram a ficha Il do livro de registro. A turma estava
muito agitada, a professora praticamente ndo conseguiu realizar as atividades que
havia planejado. O motivo da inquietacdo se deu pelo fato da turma ter esperado

durante muito tempo a aula de matemética.

Alguns alunos reclamaram, afirmando que se nédo tiveram aula dos outros professores
pra que esperar sO a aula de matematica. Essa inquietacdo permaneceu até a aula
reservada para realizacéo da atividade da pesquisa, consequentemente alguns alunos

se recusaram a participar da atividade planejada para o encontro.

A atividades consistiu em responder sete questdes referentes ao conhecimento
individual sobre cultura africana e jogos. O motivo dessa ficha se deve ao fato dos
alunos no 7° ano terem cursado a disciplina cultura Africana. Procurei saber o eles
sabiam sobre Cultura Africana e oportunamente e gostavam de jogo e se conheciam

algum jogo tradicional africano.

Em funcéo da indisciplina, a atividade deste encontro ficou restrito ao preenchimento
da ficha lll.
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Diério de Campo n° VII Data: 10/06
Tema do Encontro:

Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro as aulas de matematica forma utilizadas para aplicacdo da

Avaliacdo da | unidade.

Diario de Campo n° ViIli Data: 15/06
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Tema do Encontro:
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Preparei atividade para desenvolver neste encontro, mas de maneira inesperada os
alunos forma convidados para irem ao SESC participar de atividades juninas que

estavam sendo realizadas naquela instituicao.
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Diario de Campo n° IX Data: 17/06
Tema do Encontro: CULTURA AFRICANA E MATEMATICA
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro exibimos um video intitulado “A histéria da Matematica |: a linguagem
do universo” com duragédo de 56 minutos. No video o matematico Marcus Du Sautoy
remetea época dos primeiros contatos dos homens com a matematica. Foi visto que
a matematica faz parte do instinto dos seres vivos, servindo até como uma questado

de sobrevivéncia para os animais.

Os alunos tiveram a oportunidade de perceber que a matematica esta constantemente
procurando padrdes em tudo que nos rodeia e que foram 0s egipcios 0s pioneiros
nessa caminhada, pois os primeiros sinais de matematica surgiram nas margens do
Rio Nilo, por volta de 6000 anos a. C.Os babilonios também tiveram sua importancia
no desenvolvimento da matéria, principalmente quando da criagao do “zero”, fato

também evidenciado.

Ao longo de cada exibicdo de videos iniciou-se uma discusséo, com intuito de sondar
0 que eles conseguiram assimilar, e compartilhar informacdes de acordo com o ponto

de vista de cada um.

O objetivo dessa atividade foi informar aos alunos que o conhecimento matematico
nao € estatico, ao longo da histéria vem evoluindo e se transformando no que
conhecemos hoje. E também para que eles possam respeitar e valorizar a cultura afro-
brasileira a partir do conhecimento sobre ela. Ao final da aula os alunos no caderno
de registro escrevam o que aprenderam a atividade. Devido a exibi¢cdo do video e o
pouco tempo que restou para preencher a ficha, quando os alunos comecaram a
escrever suas consideracdes forma interrompidos com o sinal da escola, anunciando

o termino da aula.
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Diario de Campo n° X Data: 06/07
Tema do Encontro: Um Adinkra, um sentimento
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro, apresentamos a simbologia Adinkra. Com o objetivo de ressignificar
valores e crencas acerca do continente africano foi desenvolvida a atividade “Um
Adinkra, um sentimento”. Buscamos trabalhar com os alunos ndao apenas a teoria,
mas também a pratica, através da aproximacao da simbologia Adinkra com o cotidiano
dos mesmosOs alunos tiveram acesso a alguns adinkras e seus significados e,
através de uma dinamica de grupo, escolheram um colega de classe, confeccionaram
um Adinkra que representasse suas qualidades ou nuances de sua personalidade,

fortalecendo assim as relacdes de amizade e respeito matuo.

Destacamos que a escrita de simbolos reflete um sistema de valores humanos
universais: Familia, integridade, tolerancia, harmonia e determinacdo, muitos
representam virtudes, sagas populares, provérbios ou eventos historicos e muitos

deles € de origem ancestral, transmitidos de geracédo em geracao.

Expomos os desenhos de trinta Adinkras impressos em papel A4 em um varal feito
com barbante grosso, organizado na parede do lado esquerdo da sala. Na parte da
frente da impressédo o simbolo Adinkras e no verso o seu significado. Sem conhecer
apontar significados ou traducdes para qualquer simbolo exposto, solicitamos aos
alunos que espontaneamente escolhesse o seu Adinkras que mais se identificou ou

gostou.

Feita a escolha o aluno poderia ir até o varal, olhar a parte de traz do desenho para
conhecer o significado e posteriormente informar se daria ou ndo aquele Adinkras para
alguém e porque daria. Sem expor qualquer recusa a atividades todos participaram
das atividades, alguns mais euféricos queriam participar varias vezes, outros mais

timidos escolhiam apenas um e indicava o amigo(a).

Oportunamente destaquei que conhecer histéria e cultura africana € voltar ao
passado, é conhecer a histéria de nossos ancestrais africanos. E conhecendo a nossa
histéria fortalecemos a nossa identidade afro-brasileira. Conclui a atividade

escolhendo um Adinkras, que para mim € o “mais bonito, o0 Sankofa quepode significar
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tanto a palavra na lingua Akan do povo Akan que se traduz ao portugués como “volte
e pegue” (san — voltar, retornar; ko — ir; fa — olhar, buscar e pegar) ou os simbolos
Adinkras Axantis de um passaro com sua cabeca virada para tras pegando um ovo de
suas costas quanto um formato de coracéo estilizado. E frequentemente associado
ao proveérbio: “Se wowerefi na wosankofa a yenkyi,” que traduzido ficaria “Nao é errado
voltar atras pelo o que esqueceste”. Quer dizer que é importante para todos voltar ao
passado para aprender licdes que a vida nos deu, a fim de usa-las com sabedoria no
presente

Infelizmente neste encontro o tempo reservado para desenvolvimento da atividade foi
prejudicado pela indisciplina da turma, sendo necessario darmos continuidade a
atividade no proximo encontro. Ao final da atividade os alunos escrevam no caderno

de registro o que aprenderam a atividade.
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Diario de Campo n° XI Data: 08/07
Tema do Encontro: “Um Adinkra, um sentimento
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro levei uma amiga mestranda para auxiliar nos registros de imagens e
audio. Quando l|he apresentei os alunos se mostraram muitos receptivos e
impressionadas pela presenca de trés professores de outras discilpinas na aula de

matematica.

A professora ministrou sua aula com habitualmente faz; corre¢do oral das atividades
e solicitou que resolvesse as que estavam Quadro. Durante a resolucdo dos
exercicios de matematica os alunos demonstravam estar ansiosos para dar
continuidade ao trabalho com os Adinkras. Fiquei muito feliz e ao mesmo tempo
assustada com a euforia dos alunos, visto que, quando iniciei as intervengdes alguns
alunos se recusavam a nao participar das atividades. Chequei a mudar de estratégia
procurando agrada-lo, mas mesmo assim ndo consegui a participacdo de todos. Na
verdade, compreendia que a recusa como uma rejeicdo a pesquisa, mas hoje no Xl
encontro percebi que essa recusa foi uma maneira encontrada pelos alunos para
omitir suas dificuldades com a escrita e principalmente com a matematica. E para

minha surpresa, os alunos estavam ansiosos pelo inicio das atividades da pesquisa.

Apés essa reflexdo, dei continuidade a atividade iniciada do encontro anterior,
expomos novamente os Adinkras no varal e posteriormente solicitamos que, cada
aluno escolhesse um simbolo para ser reproduzido em uma folha A4, e posteriormente
montar um novo varal com as reproducdes dos alunos. Ao final da atividade os alunos

escrevam no caderno de registro o que aprenderam a atividade.
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Diério de Campo n° XII Data: 13/07
Tema do Encontro: O jogo Aware
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

Neste encontro apresentamos 0 jogo Aware, com 0 objetivo de proporcionar o
aprendizado de um jogo tradicional africano diretamente relacionada ao

plantio/colheita que trabalha o raciocinio l6gico matematico.

Inicialmente realizamos uma abordagem histérica do jogo, apresentando sua historia,

utilizacéo, nomes

Dando sequéncia a atividade do encontro realizamos uma oficina para construcéo de
tabuleiro de Aware. Separei e organizei todo material necessario (caixa de ovos vazia,
caixa de maca vazia, cola, tesoura, tinta guache em diversas cores, lantejoulas,
fitinhas), sobre a mesa do professor, deixando livre para que todos os alunos
pudessem utilizar sem desperdicar. Neste encontro nao foi possivel ensinar as regras
do jogo, confesso que houve a confeccao do tabuleiro foi uma tarefa que envolveu a
todos, para eles foi uma grande novidade na aula de matematica, como eles proprio

afirmaram:
Nossa, que bom nédo vamos fazer conta
Que bom, por que matematica € so dever ...dever e dever

Deveria ter sempre essas atividades, eu gosto

Ao final da aula os alunos no caderno de registro escrevam o que aprenderam

a atividade.
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Diério de Campo n° XllI Data: 15/07
Tema do Encontro: O Baoba
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora

Neste encontro atividade consistiu apresentar aos alunos uma das imagens mais
simbdlicas da Africa, o Baoba, chamada de “arvore da vida. A atividade consistiu

An

inicialmente em exibir o video do programa "Um pé de qué", apresentado pela Regina
Casé, no Canal Futura, com duracdo de 12 minutos, cujo tema era uma arvore
originaria do sudeste africano o Baoba. Também conhecido como Xibuio, Xumuo,
Imbondeiro, Imbondeiro. Apds exibicdo do video pedimos para os alunos que
expressassem através de palavras as suas compreensdes a cera do video. Com o

termino da exibicdo do video, varios alunos expressaram suas impressoes:
Nossa, € uma arvore muito grande!
A Africa tem muitas riquezas que nunca tinham me falado
Gostaria de ter sabido disso, muito antes

Para complementar a atividade apresentamos algumas curiosidades sobre o Baoba:
a sombra do Baoba acontecem as reunides dos ancides, acertos e desacertos,
decisdes sdao feitas para a comunidade local; alguns lugares vocé encontra uma sala
de aula embaixo da sombra do baob4; Ela é capaz de fornecer abrigo, comida e agua
para 0s animais e muitos que vivem nas savanas africanas; pode chegar a 30 metros
de altura, seu tronco pode ter até 7 metros de circunferéncia e, fornece alimento e
agua, além de matéria-prima para roupas, enfeites e doces; Armazena mais de 120
mil litros de agua no tronco e o fruto, de miolo comestivel, tem duas vezes mais calcio
gue o leite e seis vezes mais vitamina C que a laranja é também rico em antioxidantes,

ferro e potassio e com as semente joga-se 0 jogo Aware.

Conhecer essas curiosidades de uma arvore tdo importante para o continente africano

fez despertar nossos olhares:
Vixe na Africa tem uma arvore que serve pra tudo!

Com essa arvore ninguém passa fome



157

A histéria da Africa é cheia de curiosidades
Tem essa arvore no Brasil

Para dinamizar ainda mais a aula, entreguei impresso um dos muitos mitos sobre a
criacdo do Baoba, optamos por esse texto por ser simples de facil leitura e

compreensao:

Diz o mito que o Baoba foi a primeira arvore que Deus criou, Ele fez o Baoba e do
lado fez um lago.

Deus entao criou outras arvores de outras espécies, quando o Baobé olhava este lago,

gue funcionava como um espelho ele olhava para as outras arvores e perguntava:
- Porque aqguela arvore tem as folhas amarelas e eu ndo tenho?
E Deus respondia:

- Baoba, voceé foi o primeiro que eu fiz vocé é o meu mais querido, coloquei em vocé

tudo o que eu tinha de bom, mas depois eu fui me aprimorando.
- Ah, entendi. Mas porque a outra tem flor rosa e eu ndo tenho — Perguntou Baoba.
Toda hora Baoba reclamava porque as outras tinham alguma coisa que ele nao tinha.

Deus entéo foi se enfurecendo e pegou o Baoba e virou ele de cabeca para baixo. E

o que ficou para cima foram as raizes e a cabeca do Baoba ficou enterrada.

Apos a leitura do texto foi pedido para os alunos que expressassem suas diferentes

interpretacdes e opinides acerca do que foi lido.
Gostei muito de conhecer a historia do baoba

Essa arvore realmente representa a Africa.

O desenvolvimento das atividades deste encontro contribuiu para que
pudéssemos levantar questionamentos sobre o Baoba e sua relagcdo com o jogo

aware. Nosso objetivo ndo foi apenas apresentar uma arvore de grande porte, mas
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apresentar algo que carrega consigo a for¢ca da resisténcia africana, a historia do povo
negro. Ao final da aula os alunos escreveram no caderno de registro o que

aprenderam a atividade
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Diério de Campo n° XIV Data: 20/07
Tema do Encontro: Jogando o aware
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

A programagdo deste encontro consistiu em deixar a aula livre para os alunos
estabelecer relagcdes com o jogo o Aware. De inicio, escrevi no Quadro as regras no
Quadro, desenhei um tabuleiro e partir dele simulei uma partida para ensinar as

regras. Entreguei aos alunos os tabuleiros confeccionados no encontro anterior.

A prética do jogo na sala de aula aconteceu de forma interessante, os alunosalgumas
vezes, estabeleceram relacdes entre as sementes e as covas, outros nao excluiam

aquela de onde elas seriam retiradas, por isso hdo chegam a uma jogada correta.

Percebi que no momento da distribuicdo, os alunos ou deixavam uma semente na
cova de onde retiram as outras, ou nao terminavam a distribuicdo das sementes na
casa vazia, ultrapassando-a. Outras vezes, quando mais de uma cova tem 0 numero
suficiente de sementes para a ultima atingir o depdsito, ndo sabiam escolher por onde
comecar. Apés sucessivas desconcentracdes, provocadas pelas situacdes em que se
envolvem durante o jogo, os alunos comecaram a considerar as possibilidades
abertas pela distribuicdo das sementes no tabuleiro, dando inicio a um planejamento

simples.

Assim, se uma das covas possui uma gquantidade suficiente de sementes para atingir
o depdsito, alguns alunos ja consideravam interessante esvazia-la primeiro e, depois,
usufruir o direito a uma nova jogada. Percebiam que quando mais de uma cova
encontra-se nessa situacao, ja pode escolher as covas da esquerda para a direita, de
forma a ndo prejudicar nenhuma possibilidade de jogar novamente, com a semeadura
de mais uma semente na cova que ja continha o nimero exato de sementes

necessarias para chegar ao depdésito.

Percebermos, durante as partidas, que os alunos estavam despreocupados com o
gue ocorre do outro lado do tabuleiro e ndo procuravam antecipar o que pode
acontecer, inicialmente os alunos sdo constantemente surpreendidos pelas
estratégias do adversario.Com o tempo, acabaram sentindo a necessidade de

observar os indicios do jogo e as estratégias dos parceiros. Uma cova vazia do outro
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lado do tabuleiro passa a representar perigo e 0 sujeito retira as sementes da cova
gue se encontra diretamente oposta aguela ou preenche com suas sementes as covas

vazias do adversério.

Poucas sementes, no lado do adversario, podem indicar a proximidade do término da
partida. Assim, se 0 seu prolongamento for interessante, o aluno pode distribuir as
sementes das covas mais a direita, de modo a preencher as primeiras covas do outro.
Embora antecipando algumas solugcbes e apresentando um inicio de
desconcentracao, alguns alunos nao chegaram a determinar onde cairiam as Ultimas
sementes de todas as covas ou a planejar o aumento da quantidade de uma cova,

antes de esvazia-la.

Por exemplo, quando falta uma semente em uma casa para a ultima semente chegar
ao deposito, € dificil distribuirem as sementes de uma outra cova a esquerda para, na
sua proxima vez, realizar a jogada planejada com o numero acrescido de sementes.
Ao final da aula os alunos escreveram no caderno de registro o que aprenderam a

atividade
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Diario de Campo n° XV Data: 20/07/2015
Tema do Encontro: filosofia Ubuntu
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matematica e a pesquisadora.

Neste encontro nos propomos a apresentar para os alunos a representacdo do mundo
na concepc¢ao africana, que fundamenta-se na compreenséo e interpretacdo de um
eu, de um sujeito individual e coletivo, que abrange um conjunto de valores, idéias e
concepcodes de vida que orientam a vida em comunidade. Para cumprir com esse

objetivo utilizamos os principios da filosofia Ubuntu.

Iniciamos a atividade exibindo uma pequena matéria intitulada o que é ser Ubuntu do
reporter Renato Ribeiro, realizada durante a copa do mundo de 2010, pela emissora
Rede Globo. A matéria dura apenas 3 minutos, tempo suficiente para entender os

muitos significados da palavra Ubuntu.

Ubuntu significa: "Sou quem sou, porque somos todos nés!" Ubuntu € uma palavra
existente nas linguas zulu e xhosa, faladas na Africa do Sul, que exprime um conceito
moral, uma filosofia, um modo de viver que se opde ao narcisismo e ao individualismo.
Uma tentativa de traducdo para a Lingua Portuguesa poderia ser "humanidade para
com os outros". Uma outra traducdo poderia ser "a crenga no compartilhamento que

conecta toda a humanidade".

Para ajuda-lo a compreender o verdadeiro significado da palavra Ubuntu, apos
exibicdo da reportagem contamos a histéria de um fato que ocorreu com um

antropologo:

Um antropologo estava estudando os usos e costumes de uma tribo da Africa
chamada Ubuntu e, quando terminou seu trabalho, teve que esperar pelo transporte
gue o levaria até o aeroporto de volta pra casa. Sobrava muito tempo e ele resolveu
propor uma brincadeira para as criancas, que achou ser inofensiva. Comprou uma
porcédo de doces e guloseimas na cidade, botou tudo num cesto bem bonito com lago
de fita e tudo e colocou debaixo de uma arvore. Ele chamou as criancas e combinou
gue quando ele dissesse "ja!", elas deveriam sair correndo até o cesto e, a que
chegasse primeiro, ganharia todos os doces que estavam |& dentro. As criancas se

posicionaram na linha demarcatoria que ele desenhou no chéo e esperaram pelo sinal
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combinado. Quando ele disse "J&!", instantaneamente todas as criancas se deram
as maos e sairam correndo em direcdo a arvore com o cesto. Chegando |4,
comecaram a distribuir os doces entre si e a comerem felizes. O antropélogo foi ao
encontro delas e perguntou por que elas tinham ido todas juntas se uma s6 poderia
ficar com tudo que havia no cesto e, assim, ganhar muito mais doces. Elas
simplesmente responderam: "Ubuntu”, tio. Como uma de ndés poderia ficar feliz se
todas as outras estivessem tristes? "Ele ficou desconcertado! Meses e meses
trabalhando nisso, estudando a tribo, e ainda néo havia compreendido, de verdade, a
esséncia daquele povo. Ou jamais teria proposto uma competicéo, certo?

Apos exibicdo do video e leitura do texto um clima de encantamento pela filosofia
Ubuntu se instalou na sala de aula. Conduzida pela emocéao, solicitei aos alunos que
criassem um acrostico utilizando as letras da palavra U.B.U.N.T.U com palavras que
estivessem relacionadas com todo o conteudo que tinhamos estudado até aquela
aula. Alguns demonstraram desconhecer o era um acréstico, sendo necessario
explicar e exemplificar o que era. Por outro lado os alunos que sabiam como construir
0 acrostico de maneira breve procurou realizar a atividade mas apresentou dificuldade

com a escritas das palavras

Circulando pela sala de aula durante a realizacéo da atividade, percebi a preocupacao
dos alunos em encontrar palavras que realmente estivesse relacionada com os
conteudos estudados. Nao tenho duvidas que os alunos apreenderam que ser Ubuntu
inclui respeito pela religiosidade, individualidade e particularidade dos outros. Ao final

da aula os alunos escreveram no caderno de registro o que aprenderam a atividade.
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Diario de Campo n° XVI Data: 22/07/2015
Tema do Encontro: Torneio de Aware
Participantes: Estudantes do 8° ano, professora de matemética e a pesquisadora.

Este foi nosso Ultimo encontro, portanto reservei para este dia a realizacao do torneio
de Aware. Iniciei a atividade lembrando a todos que aquele seria nosso ultimo
encontro oficial, mas que poderia voltar para revé-los e colher mais alguns dados para
a pesquisa, 0s agradeci pela participacdo, disciplina e envolvimento na pesquisa,
disse que esperava ter lhes ensinado algo através do jogo Aware e que havia sido
muito rico 0s momentos que estivemos juntos, que o fruto desta pesquisa podera

ajudar outros alunos a se reconhecer como sujeitos da historia.

Na sequéncia separei a turma em equipes de quatro alunos, sendo dois jogadores e
dois auxiliares. Afuncao do jogador era realizar as melhores jogadas para colher maior
numero de sementes, a funcdo dos auxiliares era solicitar, em momentos oportunos,
gue o adversario retirasse uma carta do monte e respondesse corretamente a
pergunta contida no verso da carta, evitando assim que o adversario realizasse a
jogada. Pois o jogador sO poderia dar sequéncia a jogada se acertasse a pergunta
contida na caixa colocadas em uma caixinha, no verso de cada carta havia uma

pergunta relacionadas ao jogo Aware.

Comecei 0 campeonato revisando as regras do jogo e explicando que a participacéo
era voluntaria e que haveria premiagcfes para o 1°, 2° e 3° lugares. Neste momento
percebi que alguns alunos se recusaram a participar do torneio, decisdo que foi
respeitada em funcdo do carater voluntario da pesquisa. Porém todos foram

informados que deveriam permanecer na sala de aula durante a realizacdo do torneio.

O campeonato foi dividido em 3 fases. A primeira fase ocorreu entre as duplas das
equipes. Todos 0s componentes das equipes jogavam entre si. Para a segunda fase,
foram classificados 2 alunos de cada equipe que tiveram o maior numero de vitérias.
Nesta fase foram classificados 4 alunos e esses alunos disputaram em duplas, e os
vencedores dessas duas duplas foram para a final. Os alunos classificados no 1°, 2°
e 3° lugares ganharam como prémio pelo excelente desempenho no torneio um

tabuleiro de madeira do jogo Aware.
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O resultado das atividades desenvolvidas foi muito gratificante, fez valer a pena todos
os esforgos. Fiquei muitos animada com o resultado do torneio, principalmente pela
interacdo dos alunos com a atividade, nunca os tinha visto com tanto entusiasmo.
Fiquei tdo empolgada que disse pra mim mesma “se fosse sempre desse jeito em

todas as aulas, seria mais facil ensinar matematica.

Os notdrios interesse e motivacao despertados nos alunos com relacdo as aulas de
Matematica, observados nos encontros evidenciaram a necessidade de buscar
novos métodos para “alcancar” os alunos, que diante de atividades como essas
ficam mais receptivos a todas as outras. Ao final da aula os alunos no caderno de

registro escrevam o que aprenderam a atividade



