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RESUMO

O trabalho aqui apresentado tem como objetivo compreender como se configuram as
questdes geracionais e raciais nas trajetérias de escolarizacdo de jovens negros
quilombolas e suas familias, buscando reconstruir a trajetoria escolar dos sujeitos
entrevistados, conhecer a posicdo que estes ocupam na fratria familiar, assim como,
analisar as questdes geracionais e raciais que perpassam sua trajetdria escolar e de seus
familiares. A pesquisa foi realizada na comunidade do Barro Preto, situada no
municipio de Jequié-Bahia, tendo como ponto de partida para se chegar aos sujeitos o
Colégio Estadual Doutor Milton Santos, instituicdo quilombola na qual os jovens negros
quilombolas estudam o Ensino Médio no periodo noturno. Nosso caminho tedrico-
metodoldgico fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, utilizando como técnica
para a construcdo de dados a entrevista narrativa. Nesse percurso contamos com a
colaboracéo e participacao de 6 (seis) jovens negros quilombolas que nos relataram um
pouco de sua trajetéria de vida aliada aos seus processos de escolariza¢do. Os dados
construidos partem da relagédo raca e escolarizacdo, nos acenando para as dificuldades e
possibilidades de estudos vivenciadas por jovens negros, moradores de uma
comunidade quilombola, situada em &rea periferica urbana. Seus percursos escolares
apresentam evasoes, repeténcias e abandonos. Contudo, a valorizagdo da educagéo
sempre esteve presente no ideario familiar, sendo expressa por meio de incentivos
verbais e/ou presencas constantes no ambiente escolar. Para esses jovens, a necessidade
de terminar os estudos alia-se quase sempre as demandas do mundo do trabalho,
objetivando muitas vezes um melhor emprego, com a garantia da efetivacdo de direitos
trabalhistas.

Palavras-chave: Jovens negros quilombolas. Trajetérias de escolarizacdo. Questdes
raciais.



ABSTRACT

The work presented here aims to understand how the generational and racial issues are
configured in the paths of schooling of young Negros Quilombolas and their families,
seeking to rebuild the school trajectory of the subjects interviewed, to meet the The
position they occupy in the family-owned frat house, as well as to analyze the
generational and racial issues that pass their school trajectory and their relatives. The
research was conducted in the community of Barro Preto, located in the municipality of
Jequié-Bahia, having as a starting point to reach the subjects of the State Doutor Milton
Santos School, Quilombola institution in which the young Blacks Quilombolas study
high school in the period of Night. Our theoretical-methodological pathway is based on
a qualitative approach, using as a technique for the construction of data the narrative
interview. In this course we have the collaboration and participation of 6 (six) Young
black Quilombolas who have reported a little of their life trajectory allied to their
schooling processes. The data constructed part of the race and schooling relationship,
beckoning us to the difficulties and possibilities of studies experienced by young black
people, residents of a Quilombola community, located in the peripheral urban area. His
school courses show avoidance, repeténcias and abandonment. However, the sense
attributed to education has always been present in the family ideals, being implemented
by means of verbal incentives and/or constant presence in the school environment. For
these youngsters, the need to finish studies is almost always allied to the demands of the
work world, aiming at a better job, with the guarantee of the effective labor rights.

Keywords: young black Quilombolas. Schooling trajectories. Racial issues.
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A CONSTRUCAO DE UM DIALOGO

Os “alinhamentos” e “desalinhamentos” vividos, na atualidade, pela juventude,
estdo associados a sociedade contemporanea e as novas possibilidades de formacéo
identitaria de um grupo etario que diante das diversas transformacfes sociais vé seus
lugares e papeis subjugados as incertezas e fluidez de uma fase da vida marcada por
determinados problemas sociais (PAIS, 1990).

A existéncia de regras sociais oportuniza pensar em “duas juventudes”,
entendidas por Bourdieu (2003 apud CARVALHO, 2009) como idade bioldgica e idade
social. A primeira, relacionada as regalias inerentes a essa etapa da vida, como o estudo,
o0 lazer, o tempo, 0 sonhar, a ndo responsabilidade do mundo adulto. A segunda insere
0s jovens nas profundas transformacgdes da esfera da vida adulta, representadas pelas
responsabilidades da familia e do trabalho, antecipando e adquirindo um conjunto de
compromissos do estatuto dos adultos.

As mudancas vividas nas ultimas décadas trazem implicacbes no aspecto
semantico do termo juventude a partir de dois eixos: a unidade e a diversidade. A
unidade pressupde uma fase de vida, um conjunto socialmente construido, definindo os
sujeitos pertencentes em termos etarios, diferindo-se da diversidade, que se apresenta a
partir das diferentes maneiras de viver a juventude. O reconhecimento da existéncia de
multiplas culturas juvenis, permeada por diversos interesses e insercdes sociais,
distinguindo-se uns dos outros, possibilita a utilizacdo do termo juventudes, no plural,
por este compreender as distintas maneiras de “ser jovem” na sociedade atual
(CHARLOT, 2007).

E nessa sociedade contemporanea, marcada por instabilidades, que a juventude,
muitas vezes definida como irresponsavel ou desinteressada, apresenta dificuldades no
que tange a entrada no mundo do trabalho, e ao desemprego juvenil que é fundamentado
por inumeros fatores como o0 acesso a escolarizacdo, formacdo continuada, a
dependéncia da familia, casamento precoce e filhos (PAIS, 1990).

Ao trazermos o foco de discussdo da juventude para nosso pais, evidenciaremos
dados alarmantes acerca da constitui¢cdo populacional juvenil em nossa sociedade. Mais
da metade da populacdo de desempregados do Brasil é formada por jovens, sendo que
metade desses 54% estdo inseridos no mundo do trabalho ndo possuindo carteira
assinada. Desse quantitativo, apenas 27% dos jovens empregados tém carteira assinada;

direitos trabalhistas e previdenciarios assegurados. Outro fator, a0 pensamos a
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juventude brasileira, € que 70% dos jovens sdo considerados pobres e negros,
evidenciando a necessidade de discutirmos as questdes raciais ja naturalizadas em nosso
meio, fruto de uma forma de estratificacdo social, onde a raga se configura como
categoria discursiva, na qual um sistema de poder socioecondmico de exploracdo e
exclusdo é legitimado.

As muitas transformacdes e problemas sociais vivenciados pelas juventudes na
contemporaneidade chegam a escola trazendo um novo sentido ao conhecimento
escolar, aos processos de socializacdo intergeracional, ao papel da escola na formacao
de sujeitos que necessitam enfrentar as responsabilidades do mundo adulto, quase
sempre desprezando a bagagem cultural construida por eles ao longo da sua trajetoria de
vida. E com base nesse desafio de promover uma educagio emancipatdria que
oportunize aos jovens a construcdo de um projeto de vida, que leve em consideragédo
suas experiéncias, continuidades, descontinuidades e percursos subjetivos, que a escola
precisa desenvolver dialogos favoraveis a condicdo e culturas juvenis, dando
visibilidade e vozes a esses sujeitos em seu processo formativo.

Ao enfocarmos as juventudes, fazemos um recorte, especificamente com os
jovens negros, tendo em vista que o processo de escolaridade desses sujeitos possui em
média 2,3 anos de estudos a menos que jovens ndo-negros da mesma idade (BRASIL,
2011). Esses dados nos revelam os efeitos historicos dos processos de discriminagdo e
racismo enfrentados pela populagdo negra em nosso pais, apds um perverso regime
escravista, em virtude das politicas explicitas e/ou implicitas referentes ao
branqueamento da populacdo e manutengao dos privilégios exclusivos para grupos com
poder de governabilidade e influéncia politica no pds-aboligao (BRASIL, 2006).

Ao realizarmos uma pequena pesquisa no site da Agéncia Brasil, encontramos
estudos que nos apontam o cendrio educativo relacionado a educacdo de jovens negros
em nosso pais: “Percentual de negros na universidade dobra, mas é inferior ao de

6«

brancos”; “Negros melhoram posi¢do no mercado de trabalho, mas ainda ganham
menos que os brancos”; “Metade dos jovens de 14 anos ja superou escolaridade de
suas mdes”; “Estudantes negros tém maior probabilidade de insucesso na escola, diz
pesquisa”. As condigdes oportunizadas aos negros na historia do nosso pais evidenciam
as péssimas condi¢des de acesso aos bens publicos e sociais, dentre eles, o direito e

garantia a uma educagao publica de qualidade.
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Em seu processo de escolarizacdo, os jovens negros acumulam o que Dubet
(2001) denomina de “desigualdades multiplicadas”, provenientes da condi¢dao juvenil,
social, racial e econdmica. Nessa perspectiva, ndo podemos negar os grandes avangos
na constituicao e legitimagao de politicas publicas que buscam garantir direitos negados
a populagcdo negra em nosso pais. Entretanto, em pesquisa realizada nos anais do VI
Simpo6sio Internacional sobre Juventude Brasileira (JUBRA), 2015, percebemos que
questdes referentes ao processo de escolarizacdo da juventude negra ainda sdo pouco
debatidas nesses espagos de socializacdo de conhecimentos. Quando utilizamos como
descritor “juventude negra quilombola/jovens negros quilombolas”, os dados sado
praticamente indisponiveis, demonstrando uma invisibilidade da juventude negra
quilombola nas pesquisas. Dos trabalhos que abordam a temdtica juventude
negra/jovens negros, apenas 9 (nove) discorrem acerca do processo de escolarizagao
desses sujeitos, 3 (trés) abordando essa questdo no ensino superior € 6 (seis) na
educagdo basica. Os dados acerca de trabalhos que retratam o processo de escolarizagao
da juventude negra quilombola/jovens negros quilombolas, acenam para apenas 1 (um)
trabalho com enfoque no ensino superior.

Diante dos dados apresentados acima, nos cabe a reflexdo acerca da maior
invisibilidade social acometida pelos jovens negros quilombolas'. As comunidades
remanescentes de quilombos buscam, em seu percurso historico, a protecao e afirmagao
dos direitos garantidos pela Constituicdo Federal de 1988, que preconizou direitos
econOdmicos, sociais, culturais, politicos e civis, como forma de resgatar a cidadania do
povo negro a partir de sua identidade étnica.

Mesmo com a organizacao e estrutura¢do das comunidades negras frente as suas
tradicdes, muitos sdo os problemas sociais enfrentados pela populacao quilombola e,
nessa relagdo, a juventude negra quilombola sente os impactos de propostas escolares
que ndo atendem a seus anseios e necessidades. Assim, sao fundamentais respostas aos
seguintes questionamentos: qual o sentido da escolarizagdo para os jovens negros
quilombolas? Existe relagdo entre processo de escolarizagdo desses jovens negros

quilombolas e a representacdo escolar evidenciada pelos seus familiares? Qual o papel

! Destacamos que neste trabalho trataremos especificamente dos jovens negros quilombolas, defendendo
a génese negra da formagao dos quilombolas, porém, ressaltando a existéncia de outros grupos étnicos na
comunidade quilombola urbana I6cus da pesquisa.
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da familia na construcdo dos itinerarios escolares dos jovens negros quilombolas? Qual
o sentido dado a educagao?

Em seus estudos, Dilia Gloria aborda a correlagdo entre origem social e percurso
escolar. Sua pesquisa, mesmo ndo trabalhando com jovens quilombolas, contribui para
pensarmos as trajetorias escolares dos jovens negros quilombolas, ressaltando as
variagdes e diversidades encontradas nas praticas familiares de um mesmo meio social,
devido as suas particularidades e “dinamicas proprias que proporcionam a construc¢do de
diferentes estratégias educativas face a escola” (GLORIA, 2007, p.23).

Sem duvidas, ndo se pode discutir as trajetorias escolares dos jovens negros
quilombolas sem abordar o processo de escravidao, libertacdo e negacdo de direitos
vivenciados pela populacao negra. O racismo no Brasil s6 foi reconhecido publicamente
pelo Estado em meados da década de 1990, mediante pressdo do movimento social
negro. Até entdo o discurso do mito da democracia racial preponderava. Esse mito nega
a existéncia do racismo, afirmando apenas o ideario de grupos de cor, formando uma
sociedade sedimentada nas relagdes de classe e ndo de raga (SILVA, 2000).

E a partir desse ponto de vista, imbricados nesse processo historico, cultural e
politico, que o termo “raga” se efetiva como uma construgdo social; apesar do ponto de
vista biologico nos apontar que somos todos iguais, no contexto cultural, envolvendo a
politica e as relagdes sociais, a raga tem operacionalidade significativa (SILVA, 2009).
Por isso, optamos por trabalhar nessa pesquisa o conceito de raga, considerando que o
termo ¢ carregado de ideologias que muitas vezes nao proclamam a relacao de poder e
dominagao presentes nos termos, como nos afirma Munanga (2003).

A acidentada trajetoria escolar de jovens negros quilombolas estd relacionada a
diversos fatores educacionais e sociais como distor¢ao idade-série, evasdao escolar,
entrada precoce no mercado de trabalho, bem como o antecipado processo de
constituicdo familiar. Os fatores sociais podem ser entendidos com base nos indicadores
de pobreza e invisibilidade que sdo associados as comunidades tradicionais. Esses
mesmos fatores de fracasso e ou exclusdo escolar sdo evidenciados nas histérias de vida
de seus proprios familiares, os quais ndo obtiveram éxito nos caminhos trilhados na
educacdo, ndo concluindo seus estudos, mantendo-se fora da escola, até por conta da
necessidade de trabalho para o sustento da familia. Nesse sentido, ao trazermos para
essa discussao os estudos de Bourdieu, em que esse autor aborda a familia, a escola e o

social como especificidades articuladas e interdependentes, compreendemos que o
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habitus adquirido no seio familiar ¢ influenciado pelas estruturas em funcdo do lugar
que o agente ocupa na sociedade, tendendo a reproduzi-las. A constituicdo do ser jovem
negro quilombola perpassa pela discussdo do seu habitus familiar, que apesar de ter seu
agente inserido em outros tempos e lugares, ter acesso a novos elementos, os
mecanismos e tempo de convivéncia incidem diretamente nos valores e “certezas” ja
estabelecidas como naturais. A familia dos agentes aqui destacados, a partir de seu
habitus, reforca as atitudes que vao ao encontro de uma trajetdria escolar ja condenada
pelos agentes sociais, na qual a propria escola acaba por reforcar essas condi¢des
preexistentes, ao avaliar uma aprendizagem que associa-se as “posturas e atitudes
derivados do capital social e cultural dos estudantes e de suas familias” (GONCALVES;
GONCALVES, 2010, p. 60).

Alguns questionamentos orientam nossa investigacdo: Quais valores e
propriedades sdo transmitidos pelas familias aos jovens negros, moradores de uma
comunidade quilombola que influenciam seus processos de construgdes de
escolarizagcdes? Diante da realidade a ser estudada, os jovens negros quilombolas tém
ultrapassado o processo de escolarizacao de seus familiares (pais € avds)? As questdes
geracionais e raciais influenciam a formacao desses jovens?

As diversas demandas que permeiam o mundo juvenil refletem nas trajetorias
escolares dos jovens, uma vez que o ciclo escolar destes se define no tempo do
“possivel” frente aos varios processos de interrupgdes vivenciadas (ZAGO, 2011).
Nessa configuragao, o tempo de escolaridade ¢ ampliado e as possibilidades de estudos
voltam-se para o ensino regular no turno noturno, que abarca um quantitativo
significativo de jovens negros, no caso especifico de nossa pesquisa, os quilombolas. O
ensino noturno acaba sendo alvo de inimeras criticas e apresenta fragilidades, questdes
referentes aos horarios de entrada e saida, qualidade dos profissionais, cansaco fisico
mediante jornada prolongada de trabalho durante o dia, sdo situagdes frequentes do
cotidiano dos jovens matriculados nos cursos noturnos por serem trabalhadores que
estudam.

Ao longo da historia da educacdo brasileira, os cursos noturnos estiveram
atrelados as camadas populares, produzindo um cenério de estigmas e preconceitos em
relacdo aos alunos do noturno. Muitas vezes, um clima de insatisfagdo ¢ percebido entre
estudantes e professores. Justificativas, ndo apenas como o cansaco, mas também como

questdes referentes a indisciplina, violéncia, caréncia de materiais e até julgamentos
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acerca da incapacidade intelectual dos alunos, corroboram para o desenvolvimento de
um processo educativo excludente, descontextualizado e precério (SALES, 2001).

Ao pensarmos nas trajetorias humanas, nos percursos sociais, na dificuldade do
reconhecimento da juventude negra que abrange as turmas do ensino noturno,
precisamos compreender a complexidade que envolve as relagdes sociais, geracionais,
as redes de solidariedade, os grupos de sociabilidade, as trocas culturais e o acimulo de
aprendizagens vivenciados no contexto familiar por estes sujeitos e que influenciam
diretamente suas trajetorias escolares.

O interesse em estudar a temdtica da juventude inicia-se ainda na graduacao em
Pedagogia, a partir do contato com a sala de aula da Educacdo de Jovens e Adultos,
onde pude perceber a nova (re)configuragdo quanto ao perfil dos alunos matriculados
nessa modalidade educacional, antes pensada para um publico adulto, e que ao longo do
seu processo historico vivencia a migragao de sujeitos cada vez mais jovens que trazem
diferentes bagagens culturais e sociais para a institui¢do, transformando os espacos e
tempos escolares. A aproximag¢ao com o mundo juvenil oportunizou a compreensao de
algumas caracteristicas, praticas, rituais ¢ simbolos que expressam a demarcagdo de
uma identidade no cotidiano escolar.

Nos estudos subsequentes, de especializagdo em Gestdo Educacional, voltei-me
a discussao da gestdo pedagodgica voltada para o reconhecimento dos jovens no
ambiente escolar, buscando identificar como estes sdo contemplados no Projeto
Politico-Pedagbgico da escola, a relagdo entre os conhecimentos escolares e a cultura
juvenil, bem como as aprendizagens que a escola oportuniza aos estudantes jovens.

As reflexdes anteriormente desenvolvidas me impulsionaram a avangar no
mestrado com os estudos referentes as juventudes, especificamente os jovens negros,
moradores de uma comunidade quilombola, tendo como objeto de estudo os percursos
de escolarizag@o dos jovens negros quilombolas. Assumir o desafio de pesquisar acerca
da formacdo dos jovens negros quilombolas que ao chegarem a escola levam consigo
uma bagagem cultural e social que influencia diretamente seu processo formativo,
despertou-me para a seguinte inquietacdo, questdo que direciona nossa investigacao:
Como se configuram as questdes raciais no percurso de escolarizacdo de jovens negros
quilombolas?

Para tanto, elencamos como objetivo geral da nossa investigacdo: Compreender

como se configuram as questdes raciais nas trajetorias de escolarizacdo de um grupo de
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jovens negros quilombolas. Os objetivos especificos sdo: Conhecer a posi¢do que 0s
jovens negros quilombolas ocupam na fratria familiar e seu processo de escolarizacao;
Analisar como as questdes raciais influenciam na trajetoria escolar dos jovens negros
quilombolas; Reconstruir, por meio das narrativas, a trajetoria de escolarizacdo de um
grupo de jovens negros quilombolas.

O presente estudo foi realizado em uma escola quilombola, situada no municipio
de Jequi¢é-Bahia, que contempla o Ensino Fundamental II e o Ensino Médio Regular. A
escolha por uma escola quilombola como campo de pesquisa nos aproxima dos saberes
e conhecimentos das matrizes culturais afro-brasileiras, pois a comunidade em que a
institui¢do esta localizada tem formacgdo étnico-racial composta, majoritariamente, por
negros descendentes de escravos libertos, onde se busca desenvolver o sentimento de
pertenca a cultura negra, valorizando, preservando e cultivando a sua historia.

Para compreendermos o percurso de pesquisa do trabalho desenvolvido,
buscamos organizar a dissertacdo em 4 (quatro) capitulos. O primeiro visa a
apresentacdo do caminho tedrico-metodologico utilizado no desenvolvimento da
investigacdo, trazendo alguns aportes tedricos para pensarmos 0s conceitos de habitus,
campo, ethos e capitais, promovendo, posteriormente, um didlogo acerca da utilizacao
da pesquisa qualitativa nas ciéncias humanas, assim como a sua importancia para
embasar nosso trabalho de campo. A entrevista narrativa foi empregada como suporte
para a construcdo dos dados. Nesse momento, apresentamos nossos colaboradores,
tracando um perfil ainda inicial sobre cada um deles, tendo a descricdo do nosso campo
de pesquisa, a partir de informacdes importantes sobre o processo de reconhecimento e
certificacdo da comunidade quilombola em estudo.

O segundo capitulo traz discussdes da sociologia da educacdo sobre trajetorias
escolares de jovens negros, moradores de um quilombo, articulando as categorias de
estudos de Bourdieu, assim como a ideia de disposi¢Ges incorporadas presentes no
trabalho de Bernard Lahire. Outros autores também nos ddo suporte aos estudos
contemporaneos sobre juventude, questdes raciais e geracionais, considerando
significativamente a presenca desses fatores no percurso escolar desses sujeitos.

No terceiro capitulo, tomando como base o trabalho do sociélogo Bernard
Lahire, apresentamos os perfis de configuracdo de nossos investigados. Os perfis s&o
importantes géneros que nos permitem compreender as histdrias de vida dos jovens

negros quilombolas, apresentando as entrevistas realizadas. Ainda neste capitulo nos
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debrucamos na interpretacdo dos dados, tendo como significante os sentidos atribuidos
pelos jovens e suas familias a educacdo, a relacdo existente entre raca e escolarizagéo,
como pressuposto para entendermos muito das trajetdrias escolares renegadas a essa
populacdo que de modo geral explicita uma visdo social constituida ao longo dos
tempos, ainda tdo enraizada nas praticas educativas e sociais e, por fim, a escolariza¢do

desses jovens negros e quilombolas e o lugar ocupado por eles na fratria familiar.
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Figura 1: Imagem aérea da comunidade quilombola do Barro Preto, Jequié-Bahia.
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Figura 2: Fachada da escola ap6s certificagdo e reconhecimento da instituicio como escola
quilombola (2013).
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1 O PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Escrever é afirmar uma vida. Isso porque
h& sempre atravessando uma escrita, uma
vida sendo afirmada (e muitas outras
negadas), seja qual for seu tema e
propoésito. Nao ha como separar a vida da
escrita. Quando, como neste caso, uma vida
se torna objeto da escrita, quando
escrevemos sobre uma vida em um sentido
estrito, sobre a vida de um ser humano,
entdo afirmamos duplamente, na vida que
aparece escrita e na vida recriada pelo
proprio escrever, na vida desse homem que
se faz carne nas palavras duas vezes, em
seu movimento vital e na vida que essas
palavras alcancam em cada gesto de
escrita e de leitura que originam.

(KOHAN, 2013, p. 17)

Neste capitulo apresentamos o percurso tedrico-metodolégico empregado para a
construcdo dos dados. Pautamo-nos em alguns conceitos propostos por Pierre Bourdieu,
como o de habitus, ethos e capitais, com o intuito de conhecermos um pouco sobre o0
funcionamento do sistema de ensino, assim como 0S mecanismos e estratégias

legitimados pela escola para a manutencdo da ordem vigente.

Tomando como base o referencial tedrico aqui adotado, esse funcionamento
influencia nos caminhos possiveis a serem seguidos por sujeitos sociais situados em um
determinado tempo de vida. Por isso a importancia de trazer para esse contexto suas
singularidades, especificidades e peculiaridades de uma histéria de vida que une o
coletivo e o historico. Trazemos algumas informac@es acerca da pesquisa qualitativa e
de como ela ganha espaco nas ciéncias sociais, caracterizando seus avangcos e
possibilidades de ampliacdo do conhecimento cientifico, entendendo a ciéncia ndo como
motivadora de uma verdade absoluta, mas como construtora de conhecimentos que
podem ser reformulados e reconstruidos ao longo dos tempos, diante a diversidade de

olhares e pressupostos teodricos disponiveis a interpretacdo dos fatos sociais.
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Na sequéncia, discutimos a entrevista narrativa, metodologia utilizada para a
producdo dos dados que oportunizou aos nossos colaboradores a narrativa de suas
historias entrelagadas de situacdes marcantes em sua memaria e que nos possibilitaram
compreender os sentidos dispensados no que tange seu processo formativo. Situamos
também, ndo apenas 0s jovens negros quilombolas, sujeitos desta pesquisa, como
também, a comunidade do Barro Preto, importante espaco histérico que nos revela um

pouco da memoria invisibilizada de nossa cidade.

1.1 Contribuicdes tedrico-metodoldgicas da teoria Bourdiesiana

Permeado de reflexdes, inferéncias e até mesmo controvérsias, a relacdo sujeito
sociedade, sociedade e estrutura ganhou destaque nas vertentes socioldgicas das ultimas
décadas. Bourdieu rejeita a discussdo de sujeito e trabalha com a nocdo de agente.
Segundo Thyri-Cherques (2006, p. 33), para Bourdieu

Somos o produto de estruturas profundas. Temos, inscritos em nads, 0s
principios geradores e organizadores das nossas praticas e
representacdes, das nossas acOes e pensamentos. Por este motivo
Bourdieu ndo trabalha com o conceito de sujeito. Prefere o de agente.
Os individuos sdo agentes a medida que atuam e que sabem, que sdo
dotados de um senso pratico, um sistema adquirido de preferéncias, de
classificacdes, de percepcao

Qual o lugar ocupado pelos agentes na estrutura? As estruturas se renovam
criando novas formas de reproducdo? E com base nessa relagdo agente-sociedade que
Pierre Bourdieu “vé o homem como um ser uno, a procura de autoconhecimento e como
agente de seu mundo social” (CARLINDO, 2014, p. 23). Esse agente social é
caracterizado a partir de alguns elementos que o diferenciam de outros seres, como o
refino, os valores, as percepgdes, as interacGes sociais, a boa educacdo, formacao
humana e intelectual. S&o essas acdes coletivas que o representam de forma individual,
mas também coletiva, embasadas nas praticas e simbolos referentes a comunidade na
qual esta integrado.

E a partir da construcéo teérico-metodoldgica de Bourdieu que nosso trabalho se
fundamenta. A pesquisa desenvolvida busca compreender as trajetorias escolares de
jovens negros quilombolas, pensando estes como produto de um espago social que
estabelece uma diferenciacdo entre os agentes possuidores ou ndo de capitais. Conhecer

a posicdo ocupada por estes sujeitos da pesquisa no que tange ao acesso a educagao
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formalizada e as condigdes de estrutura social que foram incorporadas ao seu habitus €
imprescindivel para entendermos os desafios vivenciados por eles na escola. A escola é
uma instituicdo legitimadora da cultura privilegiada, voltada para uma classe social de
maior prestigio, ndo apenas financeiro, mas cultural e simbdlico, que ao longo dos
tempos tem em seus discursos um viés de “democratizacdo” do ensino ao abarcar as
camadas mais populares, criando novas estratégias de exclusdo, agora em seu interior.

Pensar a educacdo formalizada ofertada aos jovens negros quilombolas e as
trajetorias escolares por estes construidas, dentro de um contexto social de poucas
possibilidades, visto os percursos historicos de negacéo e invisibilidade sofrido por esta
parte da populacdo e de suas geragdes anteriores, nos motiva a caminhar por outros
caminhos para a compreensdo do objeto de pesquisa. Baseamo-nos nas leituras acerca
da teoria bourdieusiana, nos ancorando em conceitos relevantes como o de campo
social, habitus, ethos educacional e capitais, para que mesmo frente as historias de vidas
semelhantes dos sujeitos colaboradores, que apresentam percursos escolares parecidos,
possamos conhecer as condi¢fes de acesso, permanéncia e sentidos atribuidos a
educacdo escolar por eles individualmente. Nossa intencdo é nos aprofundarmos na
tematica aqui tratada, preconizando o conhecimento acerca de questdes mais especificas
sobre as trajetorias escolares desses jovens, apreendidas nos pequenos detalhes de seus
relatos, na sensibilidade de perceber a historicidade do outro, suas relagdes individuais e
coletivas, revelando contornos e percepg¢des nao vistos antes.

Os estudos e pesquisas iniciais desenvolvidas por Pierre Bourdieu acabaram por
Ilhe filiar ao estruturalismo, estilo de pensamento que esteve associado a muitos
intelectuais parisienses durante a década de 1960. Firmando-se anti-humanista e anti-
historicista, retratava em seus relatos como o paradigma estruturalista permitiu a ciéncia
social se firmar como disciplina respeitavel e predominante. Entretanto, sua experiéncia
na Argélia e o conhecimento elaborado durante os anos vividos neste lugar, acenava
uma nova dire¢cdo conceitual, a partir de uma estratégia propria, ndo limitada as
pressuposicoes estruturalistas. Bourdieu trazia os agentes sociais para a discussao acerca
das estruturas, “falava de agentes e ndo de sujeitos, nos quais a a¢do nao é simplesmente
a execugdo e obediéncia a regras” (ANDRADE, 2007, p. 101), os individuos estéo
inseridos em um mundo social que se constitui de estruturas objetivas que acabam por
orientar as préticas e representacfes desses, independentemente de sua consciéncia e

vontade. O pensamento do autor se contrapde aos conhecimentos objetivistas e
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fenomenoldgicos, articulando a teoria social praxioldgica que esta associada a ideia de
que as estruturas de personalidade dos agentes individuais sdo moldadas pela trajetoria
experiencial percorrida por ele nos seus contextos socio-historicos. As estruturas,
representacfes e praticas constituem e sdo constituidas continuamente a partir de uma
génese social dos esquemas de percepcédo, de pensamento e agdo. Assim,

Qualquer ator traz necessariamente consigo as marcas das
circunstancias estruturais, institucionais e culturais no interior das
quais se desenrola sua biografia, em um processo de moldagem
socializativa da subjetividade individual (obviamente dependente de
certos impulsos emocionais e capacidades de aprendizado inatas) que
encompassa tanto oS seus aspectos motivacionais — as intengdes e
desejos explicitos, tacitos ou inconscientes que 0s atores perseguem
no curso de suas vidas — quanto recursivos — as habilidades cognitivas,
expressivas e praticas que capacitam tais agentes a intervir
causalmente sobre os rumos histéricos do mundo social (PETERS,
2009, p. 3).

A nocdo escolastica de habitus € repensada. As praticas sociais existem baseadas
em um principio mediador de correspondéncias que associa as praticas individuais as
condicdes sociais de existéncia, entretanto, existem outros principios geradores dessa
pratica. Encontra-se entre 0s agentes e 0 mundo infraconsciente e infralinguistico, os
agentes que incorporam esquemas praticos de percepcao e apreciacdo, 0s quais atuam
como instrumentos de construcdo da realidade. O habitus gera e organiza as praticas e
representacdes sociais ndo pressupondo uma consciéncia estabelecida, tais disposicdes €
0 principio das praticas sociais que atuam de maneira continua e regular (BOURDIEU,
1996).

E importante destacar que essas disposicfes sdo plasticas e flexiveis, podendo
ser fortes ou fracas, adquiridas pela interiorizacdo das estruturas sociais mediante a
interacdo social. Elas representam a histéria individual e coletiva que se expressam nas
rotinas corporais € mentais inconscientes, ¢ 0 que nos permite “agir sem pensar’, ¢
produto de uma aprendizagem do qual ndo temos mais consciéncia, por ja ser
estruturada como atitude “natural”, ou seja, € condicionante e condicionador das nossas
acOes. A estrutura pode ser definida como conjunto de relagBes histéricas, € dinamica,
ao mesmo tempo que é produto é produtora de acBes, e nesse processo generativo
autocondicionado, o habitus, busca se reequilibrar, se regenerar e se reproduzir
(THIRY-CHERQUES, 2006).

O habitus associado a um sistema de esquemas gerativo, oportuniza a producao

livre de todos os pensamentos, percepcles e agOes frente as condigdes particulares,
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conecta-se a estrutura sendo produto de praticas dirigidas, ndo de forma determinista,
mas apresentando constrangimento e limites condicionados a esquemas engendrados
pela histéria. Segundo Ortiz (1983, p. 61), “o habitus esta no principio de encadeamento
das “acdes” que sdo objetivamente organizadas como estratégias sem ser de modo
algum o produto de uma verdadeira inten¢do estratégica”. Faz-se necessario destacar
que a prética ndo é uma acdo mecanica, ela é a relacdo dialética entre determinada
situacdo e 0 habitus, e encontra-se ajustada as chances objetivas. Os proprios agentes,
consciente ou inconscientemente, sdo produtores de um modus operandi e reprodutores
de uma intencdo que ultrapassa suas percepcdes e intengdes conscientes: “o consumidor
contribui para produzir o produto que ele consome mediante um trabalho de
identificacdo e decifracdo” (BOURDIEU, 2008, p. 95). Até porque, nesse sentido, o que
eles fazem é produto do que foi incorporado, inculcado, estruturado e que ndo é
consciente, sabendo muito pouco sobre isso. Assim, atua o habitus, fazendo com que as
praticas de um agente singular sejam aceitas por ele mesmo como “‘sensatas”, ajustadas
ao principio de producéo das estruturas.

E os jovens negros quilombolas, sujeitos dessa pesquisa, qual a posicdo ocupada
por eles na estrutura social? Quais séo as diferenciagdes vivenciadas por estes sujeitos
em seu espaco social? Como as posicGes ocupadas por eles no espaco social se expressa
no habitus? E quais as condicGes homogéneas que acabam por incorporar propriedades
comuns e objetivadas no habitus de classe, servindo como esquemas classificatorios?
Esses questionamentos, associados a teoria de Bourdieu, sdo base para compreendermos
o perfil social dos jovens negros quilombolas e a posi¢do social ocupada por eles diante
seu grupo e/ou classe, reconhecendo o espaco social como produto da diferenca
estabelecida entre os agentes, possuidores ou ndo de capitais, prioritariamente, o
econémico e cultural, como também, o social e o simbdlico. Conforme Penna (2007, p.
61):

Ao ocupar 0 espaco social, 0s agentes apresentam-se em posic¢Ges que
comportam informagdes sobre propriedades intrinsecas (relacionadas
as condigBes materiais de existéncia) e relacionais, sendo as Ultimas
estabelecidas entre os diferentes grupos ou classes sociais. Ocupar
posi¢des implica o estabelecimento de forga e poder, delimitadas pela
posse e possibilidade de acimulo dos diferentes tipos de capital. As
diferentes posicdes ocupadas pelos agentes no espago social
correspondem estilos de vida diferentes, ou seja, a posicao diz respeito
a traducdo simbolica de diferencas escritas nas condigbes de
existéncia.
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Destarte, ¢ no campo social que os diferentes tipos de capitais sdo articulados e
difundidos. Bourdieu “toma” o conceito de capital recorrente ao campo econdmico,
evidenciando as trocas entre os bens materiais e simbdlicos tdo presentes na ideia de
lucros e acumulos que sdo fundamentos da sociedade capitalista. A apropriacdo desse
conceito pelo socidlogo justifica-se como pressuposto relevante para compreendermos o
mundo social a partir ndo apenas de questdes econbémicas, como também, cultural e
social. O volume e a estrutura de distintos capitais estdo relacionados as condicdes de
existéncia no espaco social, considerando-se também, o poder simbdlico e a trajetdria
social de seus agentes (CARLINDO, 2014). Os diferentes estilos de vida e habitos
fazem parte da relacdo entre o agente e espaco social, configurando o funcionamento
deste como espaco simbdlico. Na teoria bourdieusiana, 0s agentes sociais apresentam
quantidades desiguais de capitais, sdo estes que confere ao agente uma posicao
diferenciada de privilégio ou ndo, no interior de seu campo. O campo é este lugar de
conflitos e tensdes que desvela as relagdes de poder e dominacdo existente nas
estruturas sociais (ARAUJO, ALVES, CRUZ, 2009).

As condi¢des de acesso e volume de capitais, dentre outras articulagcdes, como o
poder simbolico e a trajetdria dos agentes, ja citados anteriormente, oportuniza a divisao
do espaco social segundo trés dimensdes: classe dominante, pequena e média burguesia
e classes populares. A ideia de classe social correlata-se as estruturas das relacGes
existentes entre todas as propriedades, a interpretacdo das variaveis e os efeitos sob a
pratica, necessitando apreender as origens das divisdes objetivas, incorporadas e/ou
objetivadas em propriedades distintas que preconiza o0 agrupamento de agentes diante
praticas habituais comuns, diante de uma ldgica especifica, articulada a histéria das
organizacdes mobilizadoras que age frente uma acdo politica, coletiva e ao mesmo
tempo individual (BOURDIEU, 2008). O habitus de classe e/ou de grupo permite que
as préticas sejam formalmente “afinadas na auséncia de uma interagdo direta” (ORTIZ,
1983, p. 68), com base na sua posicao na estrutura social, este individuo transporta seu
habitus de classe (a cultura adquirida em seu grupo) por todos os lugares e tempos.
Experiéncias diretas e indiretas de sujeitos, membros de uma determinada classe, sdo
vinculadas a partir de certa regularidade estatistica que confere sua fisionomia ao meio
social, legitimando o habitus de classe incorporado por disposi¢cdes comuns aos

membros de um determinado grupo.



30

Sem duavidas, o habitus adquirido na ambiéncia familiar estrutura as experiéncias
escolares e trajetorias dos individuos, aqui especificamente, 0s jovens negros
quilombolas, que ao serem analisados sob a Otica de uma biografia sistematica, une
situacdes originarias de sua classe com as especificidades de uma estrutura familiar
singular. As classes populares, cenario de origem e vivéncia dos sujeitos dessa pesquisa,
que para Bourdieu estdo situadas na extremidade do campo social, devido a n&o
existéncia de capital econdmico que favorece a aquisicdo de capital cultural, neste
trabalho ainda pode ser associado a questfes ainda mais estereotipadas, pois fazem
partes de grupos esquecidos ndo apenas no convivio social, como também, na escola
brasileira durante a maior parte do percurso historico desse pais. Talvez por essas
questdes que “o processo educativo institucional € tomado pelas classes populares como
distante da realidade que Ihes € cotidiano, o que resulta, para estas em relacdo as demais
classes, em emprego do dobro de esforgco para ascenderem a cultura escolar tida como
canonica” (CARLINDO, 2014, p. 34).

As classes sdo uma idealizacdo das classificagcbes como forma de se enxergar o
mundo social. O conceito de classes esta virtualmente dentro do espaco social, como
existente, mas ndo concreto. A distribuicdo dos agentes em um espaco social sofre
influéncias de um capital especifico que determina o espaco ocupado por estes. As
classes agrupam os agentes de maneira homogeénea, a partir de pontos de vistas, praticas
culturais, opiniGes, e consumo semelhantes. O espaco social, ao se configurar um
campo de lutas, preconiza em seu interior o enfretamento dos agentes com base em
meios e fins diferenciados diante sua posi¢do na estrutura, permitindo e/ou contribuindo
para a conservagdo ou ndo das estruturas. De acordo com Bourdieu (1996, p. 21):

A cada classe de posic¢Ges corresponde uma classe de habitus (ou de
gostos) produzidos pelos condicionamentos sociais associados a
condigdo correspondente e, pela intermediacdo desse habitus e de suas
capacidades geradoras, um conjunto sistematico de bens e de
propriedades, vinculadas entre si por uma afinidade de estilo.

Nesse sentido, o habitus da unidade de estilo as praticas e aos bens de um
agente ou uma classe de agentes, ele perpassa toda a estrutura mental que nos foi
inculcada em todas as mentes socializadas coletiva e individualmente. A nocdo de
habitus ¢ concebida como denominagdo “de uma estrutura de personalidade constituida
a partir das marcas legadas pela experiéncia biografica em um dado contexto social”

(PETERS, 2009, p. 6). Ao optar pela utilizacdo do termo habitus, Bourdieu busca se
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afastar da ideia de “habito” que reflete, em seu conceito, associagdes mecanicas, fixas a
resposta de estimulos, o habitus ¢ “flexivel, versatil, inventiva e adaptativa” (PETERS,
2009, p. 8) ele esta presente de modo sedimentar nos corpos e mentes de seus agentes.
Assim, o habitus de classe expressa a personalidade social constituida pelos agentes que
partilham condigdes semelhantes que traduzem modos de vida harmonizados,
garantindo regularidade, unidade, reciprocidade as praticas dos sujeitos, mesmo na
auséncia de qualquer tipo de interacdo direta ou indireta. Para Ortiz (1983, p. 79):

[...] o habitus é o produto do trabalho de inculcacdo e de apropriacdo
necessario para que esses produtos da histéria coletiva, que sdo as
estruturas objetivas (por exemplo, da lingua, da economia etc.),
consigam reproduzir-se, sob a forma de disposi¢cdes duraveis, em
todos os organismos (que podemos, se quisermos, chamar individuos)
duravelmente submetidos aos mesmos condicionamentos, colocados,
portanto, nas mesmas condicBes materiais de existéncias. E dizer que
a sociologia trata como idénticos todos os individuos biol6gicos que,
sendo o produto das mesmas condicBes objetivas, sdo suporte dos
mesmos habitus: a classe social, enquanto sistema de relacdes
objetivas, deve ser posta em relacdo ou ndo com o individuo ou
“classe” enquanto populacdo, isto é, enquanto somo de individuos
bioldgicos quantificaveis e mensuraveis, mas com o habitus de classe
enquanto sistema de disposicBes (parcialmente) comum a todos 0s
produtos das mesmas estruturas.

O conceito de habitus é fundamentado pelo de ethos, uma das dimensdes? do
habitus que se entrelagcam a pratica dos agentes. No texto “A4 escola conservadora: as
desigualdades frente a escola e a cultura”, 0 referido autor busca discutir o sistema
escolar desmitificando a ideologia da escola “libertadora”, fornecendo explicitagdes de
que esta legitima as desigualdades sociais, conservando-as socialmente, criticando 0s
pressupostos utilizados pela escola com base nos aportes meritocraticos e de dons
naturais. A ideia de um ethos de classe é acrescentado ao conceito de habitus, no qual os
individuos acabam por interiorizar sua situacdo objetiva, refletindo assim, suas
probabilidades educacionais.

A familia é a responsavel por transmitir aos seus filhos, de maneira direta ou
indireta, “um certo capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face
ao capital cultural e a instituigdo escolar” (BOURDIEU, 1998, p. 42-43). Essa heranca

familiar cultural, de acordo a classe social, diferencia as experiéncias escolares de éxito

2 As dimensdes do habitus citados pelo autor sdo ethos, eidos e hexis.



32

e fracasso escolar vivéncias pelos sujeitos. O capital cultural se apresenta de forma
diferente nos diversos grupos sociais, validando as desigualdades de desempenho
escolar dos jovens oriundos de classes distintas. Em nosso trabalho, essa heranga diz
muito sobre as trajetdrias escolares dos jovens negros quilombolas acerca das
idealizacGes sobre niveis mais elevados de educagéo, os sentidos atribuidos a escola esta
diretamente ligado ao ethos educativo transmitido no seio familiar que engloba uma
formacéo basica e a necessidade destes adentrarem o mundo do trabalho.

A teoria de Bourdieu pensa a escola como uma instituicdo reprodutora da cultura
legitima, fruto das classes privilegiadas. Para o autor, “a reproducdo da estrutura de
distribuicdo do capital cultural se d& na relacdo entre as estratégias das familias e a
l6gica especifica da instituicdo escolar (BOURDIEU, 1996, p. 35). Diante dessas
questdes a escola estd voltada para pessoas com capital cultural, onde os contetdos,
discussdes e conhecimentos construidos articulam-se com o que é ensinado em casa,
pelas familias prestigiadas, diferentemente, dos sujeitos com pouco ou desprovido de
capital cultural, os quais se relacionam com uma escola que nao se aproxima do que €
vivenciado ou mesmo ensinado em seu ambiente familiar. O fato é que todos esses
individuos estdo dentro da escola, mesmo ela privilegiando e legitimando os saberes e
conhecimentos de uma minoria.

A critica de Pierre Bourdieu € a ideia de escola meritocratica, dos “dons”, dos
fundamentos educacionais voltados para a promessa de ascensdo social. O que
percebemos sdo as estratégias perversas que a escola desenvolveu ao longo dos anos
para ignorar a existéncia de niveis distintos do capital cultural dos seus alunos. Os
mecanismos sociais se tornam sutis, a escola ratifica a origem social dos seus sujeitos,
as classificacBes sociais sdo legitimadas e justificadas pelo sistema. E 0 que vemos?
Uma trajetoria escolar bastante acidentada dos jovens oriundos das classes populares. O
sistema de ensino vem produzindo os excluidos no interior, mantendo as diferencas e
privilegiando a cultura legitima.

O processo formativo dos jovens oriundos das classes médias e altas difere dos
jovens de classes populares. Os primeiros sdo encorajados pelas familias que
oportunizam aos outros a incorporacdo cotidiana de elementos culturais legitimos.
Ofertados quanto ao acesso a bens culturais, a escola vem a contribuir refor¢cando as
aptiddes socialmente condicionadas, transformando “as desigualdades de fato em

desigualdades de direito, as diferengas econdmicas e sociais em “distingdo de
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qualidade”, legitimando a heranga cultural transmitida pelas classes abastadas
(BOURDIEU, 1998, p. 59).

Os jovens de classes populares obtém um éxito escolar diferenciado. Para
prosseguirem nos estudos € necessario um encorajamento maior de suas familias e
professores, porque ndo apresentam o capital cultural tido como legitimo. Até mesmo a
linguagem que ¢ caracterizada por Bourdieu como “a parte mais inatingivel e atuante da
heranga cultural”, destoa do jogo de palavras e da lingua cobrada pela escola que esta
associada a cultura erudita (BOURDIEU, 1998, p. 56). O capital linguistico transmitido
pela familia configura-se como importante meio para a obtencdo do sucesso escolar, a
influéncia deste capital perpassa ndao apena 0s anos de escolaridade béasica, como
também superior. O acesso a competéncias linguisticas sdo relevantes para entendermos
a hierarquia dos resultados obtidos por jovens de diferentes camadas sociais
(BOURDIEU; PASSERON, 2014).

A democratizacdo da escola publica e 0 acesso gratuito a uma educacgéo dita de
“qualidade” oportunizou ingenuamente a crenga na existéncia de oportunidades justas
para 0s estudantes das classes desfavorecidas. Entretanto, evidenciamos ser na
quantidade desigual de capital cultural que a escola atua, perpetuando a reproducéo
social. O capital herdado mantém as diferencas. “A classificagdo escolar ¢ sempre, mas
particularmente nesse caso, um ato de ordenagdao, no duplo sentido da palavra”
(BOURDIEU, 1996, p. 38. As consequéncias dessa classificacdo perpassam toda a vida
dos sujeitos, possibilitando percursos escolares acidentados, permeados de evasdes,
repeténcias e /ou desisténcias. Assim, criou-se dois extremos no que tange o universo
dos estabelecimentos escolares e o0 acesso da populacdo. Nesse contexto, temos 0s
estabelecimentos improvisados que atendem ao grande contingente de alunos
desprovidos de capital cultural e os estabelecimentos altamente preservados que reinem
em seu interior os alunos nascidos em uma ‘“boa familia” que apresentam trajetoria
escolar parecida com a de seus pais e /ou avos (BOUDIEU; CHAMPAGNE, 1998).

A chegada de novos atores a escola gerou a constituicdo de novas formas de
exclusdo desses agentes, agora no interior da propria instituicdo. A ideia de
“democratizagdo” do ensino demonstra a fun¢do conservadora da escola tida como
“libertadora”. O fracasso escolar passa a ser difundido, sendo os atores responsaveis
pela sua condicdo escolar que se estendem ao &mbito social, as préticas de excluséo

escolar produzem ntimeros elevados de individuos atingidos pelo “mal cronico” do
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insucesso. O sistema de ensino reproduz cotidianamente a diferenca social acentuando
seu carater de reprodutora social, legitimando a dissimulagdo. O acesso das classes
populares a instituicdo escolar ocasionou uma eliminagdo precoce de criangas e jovens
desprovidas culturalmente. A justificativa para esse fato se ateve ao pensamento de que
esses sujeitos ndo queriam a escola, mascarando assim, a selecédo e hierarquia social que
acontece dentro das proprias escolas.

A escola vista por Pierre Bourdieu como importante instituicdo de formacao
formal do ser social, por focar na educacdo dos sujeitos, reforca um habitus e atua em
conformidade com a reproducéo social, tornando-se eficaz na medida em que dissimula
as relacBes de dominacédo, concedendo a acdo pedagdgica, um discurso de neutralidade
e legitimidade. Desse modo, a escola trata de maneira natural os procedimentos,
estratégias, discursos e pratica que favorecem a inculcagdo do arbitrario cultural®
(ANDRADE, 2005).

A reproducdo social é naturalizada e ndo percebida pelos agentes que estéo
dentro da escola devido a acdo pedagdgica, arbitrario que ndo € percebido pelos
individuos que desconhece-o0, naturalizando a violéncia simbodlica. Segundo Bourdieu e
Passeron (2014, p. 26-27),:

[...] toda acdo pedagbgica, quer seja exercida por todos 0s membros
educados de uma formacao social ou de um grupo (educacéo difusa);
quer pelos membros do grupo familiar aos quais a cultura de um grupo
ou de uma classe confere essa tarefa (educacdo familiar); ou pelo
sistema de agentes explicitamente convocados para esse fim por uma
instituicdo com funcdo direta ou indiretamente, exclusiva ou
parcialmente educativa (educacdo institucionalizada). Ou ainda, salvo
especificacdo expressa, que essa AP vise reproduzir o arbitrario
cultural das classes dominantes ou das classes dominadas. [...] A AP é
objetivamente uma violéncia simbélica, num primeiro sentido,
enquanto que as relacbes de forca entre os grupos ou as classes
constitutivas de uma formac&o social estdo na base do poder arbitrario
que € a condigdo da instauracdo de uma relagdo de comunicacdo
pedagodgica, isto é, da imposi¢do e da inculcacdo de um arbitrario
cultural segundo um modo arbitrario de imposicdo e de inculcacdo
(educacéo).

Em seus estudos, Almeida (2005, p. 143) complementa que:

3 Esse arbitrario cultural esta associado a imposicdo de um poder arbitrario que € objetivamente uma
violéncia simbolica, ou seja, um sistema de representacdes que, nesse caso, legitima o papel da escola de
mantenedora da relagéo de forca (BOURDIEU; PASSERON, 2014).
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A AP seleciona e legitima a cultura por imposicdo e inculcacéo,
buscando formar o habitus do individuo de acordo a cultura
dominante. Para tanto, se utiliza de uma autoridade pedagodgica em
que seja possivel garantir sua acao, seja por meio de sangBes ou
naturalizando suas imposicdes. A a¢do pedagogica é tanto mais eficaz
quanto maior for o prestigio da instituicdo por ela mediada, bem
como, 0 reconhecimento da sua autoridade pedagbgica e a
proximidade entre a cultura vivenciada pelo individuo na sua primeira
infancia.

Como vimos, a AP estd presente nas varias instituicbes sociais, nas diversas
instdncias que atua com o objetivo da reproducdo social, contudo, é a escola com sua
aparente neutralidade frente as demais instituices, que se destaca devido ao elevado
grau de confiabilidade dos agentes. Desse modo, os agentes intitulados “transmissores
pedagdgicos” se apropriam da autoridade pedagogica para formar individuos em
consonancia com a cultura dominante. A idealizagdo da escola como “detentora do
monopolio da manipulagdo dos bens culturais e dos signos institucionais da salvagao
cultural”, perpetuou desigualdades escolares face aos jovens de camadas sociais
distintas. A acdo homogeneizante da escola limitou as aspira¢fes educativas dos jovens
negros quilombolas e de suas familias. Quais seriam as condi¢des objetivas e sociais de
um jovem terminar seus estudos no ensino médio, ndo prosseguindo para 0 ensino
superior? Seria somente a imposi¢do da entrada no mundo do trabalho, fruto de uma
necessidade real de sobrevivéncia, a causa desses jovens ndo se reconhecerem em niveis
mais elevados de formacéo? Se levarmos em consideracao o lugar de origem dos jovens
colaboradores dessa pesquisa, entenderemos o papel que a escola desempenhou durante
anos nas trajetdrias escolares desses sujeitos, atribuindo a estes as condicGes de fracasso
escolar, onde o saber ler e escrever sem reflexdo é o ponto chave do acesso ao sistema
de ensino sem vislumbrar a aquisicdo de um capital cultural mais elevado.

Os sistemas de ensino brasileiro, respaldados na promoc¢do de uma educacao
gratuita, de qualidade, igualdade e equidade, se tornaram espacos extremamente
injustos, pois ao longo de sua histdria as chances de acesso ao sistema escolar foram
diferenciadas para brancos e negros. Talvez a teoria do sistema de ensino estudada nesse
trabalho a partir da obra Pierre Bourdieu nos permita entender um pouco sobre a
estrutura bem articulada e montada que preconizam 0s agentes a serem meios de
legitimacdo e reproducdo do processo de dominagéo existentes, ndo apenas na Franga,
mas também no Brasil, e em todos 0s outros paises que vivem a légica da sociedade

capitalista. Como forma de violéncia simbdlica, a dissimulacdo existente no sistema
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escolar ndo desvela aos individuos a dependéncia e instrumentalizacdo relacionada a
estrutura objetiva. A falsa “autonomia”, oportunizada a escola, esconde o fato dessa ser
instrumento ideoldgico, que mantém os anseios da classe dominante, reforcando um
discurso ilusorio de que a melhoria da condigdo econdmica, social e cultura se da
através dela, escondendo as determinagdes sociais que responsabilizam aos jovens
negros quilombolas ou ndo, mas oriundo de classes desprestigiadas, seu éxito ou
fracasso escolar.

Uma analise mais detalhada dos estabelecimentos escolares improvisados e dos
jovens expostos ao cruel sistema educacional, como assim denominou o autor aqui
discutido, nos fard perceber a visdo negativa e pessimista da escola por parte desses
jovens, bem como, a renliincia as “aspiragdes escolares e sociais que a propria escola
Ihes havia inspirado. Em suma, forcados a diminuir suas pretensdes, eles levam adiante,
sem convicgdo, uma escolaridade que ndo sabem ndo ter futuro” (BOUDIEU;
CHAMPAGNE, 1998, p. 224). A escola passa a excluir esses jovens sem abrir méo,
mantendo em seu seio aqueles que excluiu e que apresentam longas trajetdrias
escolares, renegando-os ainda, a ramos ainda mais desvalorizados.

Como a escola se configura como espaco social que possibilita ao aluno criar a
ilusdo e seguranca de que por meio dela se alcancara o sucesso, ela oculta as
determinagdes sociais, transferindo aos estudantes a responsabilidade por suas
trajetdrias acidentadas. O ethos educativo direciona a conduta desses sujeitos, atribuindo
0s caminhos possiveis a serem seguidos diante das condi¢des objetivas ja internalizadas.
Talvez por esse pensamento caracterizado como reprodutivista pelos seus criticos, que 0
sentido da escola na obra de Bourdieu reforca a légica de dominacdo do sistema
capitalista, contribuindo com a manutencdo da ordem estabelecida, bem como, sua
naturalizacdo incorporada de maneira inconsciente e velada (ALMEIDA, 2005).

O olhar para o passado e a reveréncia aos grandes classicos, ao qual a teoria de
Bourdieu é tradicdo, abre novos caminhos para autores contemporaneos, pos-
bourdieusianos, e até mesmo antibourdieusianos, como Margaret Archer, Bernad
Lahire, Luc Boltanski, inovarem e reinterpretarem tendéncias sociolégicas do século
passado. Considerado por Vandenberghe (2016, p. 20) “o sucessor heterodoxo do
mestre”, Bernard Lahire contraria algumas normas conceituais de Bourdieu. Aponta em

um foco microssociologico, numa perspectiva de analise “zom in”, onde os “jogos de



37

escala” permitem uma visdo microssocio-biografico da vida de um individuo,
realizando uma sociologia do ato.

O que realmente move uma pessoa? E com base nesse questionamento que se
caracteriza o0 avancar das discussdes tedricas de Lahire que ao buscar uma “descri¢do
fina”, meticulosa, acerca do ator plural “livra-se da lente grossa e homogenealizante do
habitus para enxergar a complexidade do patrimonio de disposi¢des incorporadas que
faz o individuo pensar, sentir e agir de um modo determinado” (VERAN;
VANDENBERGHE, 2016, p. 13). Bernard Lahire toca em pontos cegos da teoria de
Bourdieu, constituindo um novo conceito que desagrega a no¢do de habitus,
discorrendo sobre uma pluralidade de disposicdo, que nem sempre sdo convergentes.
Para ele, o conceito de habitus se aporta em uma visdo complexa do patriménio de
disposicOes incorporadas que oportuniza a composicao de retratos plurais e dissonantes
na escala de socializagdo individual.

Conforme Vandenberghe (2016, p. 31):

O pluralismo e o Cavalo de Troéia da sociologia critica que permite
sempre 0 modelo fechado da reproducdo; conseqientemente, a
estranha combinacdo bourdieusiana entre acdo tradicional e agéo
estratégica aparece apenas como uma possibilidade entre outros.

A constituicdo social do individuo passa a ser o interesse maior de uma escala
individual sendo preciso enxergar esse sujeito diante uma heterogeneidade também
necessaria a compreensdo do mundo social. O individuo passa a representar ndo mais
uma instituicdo, um lugar, um grupo, mas € entendido e analisado com base em suas
experiéncias. As formacgdes sociais (familia, amigos, escola, dentre outros) sdo
confrontadas constantemente a situacfes heterogéneas, contraditorias. Segundo Lahire
(2016, p. 43):

Desde que um ator é colocado, simultaneamente ou sucessivamente,
no seio de uma pluralidade de contextos sociais ndo homogéneos, e as
vezes contraditérios, estamos diante de um ator com estoque de
disposicGes, de habitos ou de capacidades ndo homogéneo, ndo
unificado e com praticas consequentemente heterogéneas (e mesmo

contraditérias), que variam segundo o contexto social no qual se
desenvolva.

Esse patrimbnio de disposices € incorporado pelos atores diante suas
experiéncias passadas, desde a socializa¢do primaria, voltada para a familia, assim como
a socializacdo secundaria que permite a vivéncia desse individuo em outros grupos

sociais como a escola, o trabalho, as redes de amizades. Por sinal, em sociedades
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imersas em um mundo cada vez mais globalizado, essa socializacdo secundéria tende a
ser mais precoce. Nesse sentido, as experiéncias valorativas, comportamentais,
referentes ao convivio familiar sdo associadas a outros pensamentos, valores de mundo,
percepcOes de vida que trazem novas condigOes a esses sujeitos, novas disposi¢oes sao
transformadas e, a0 mesmo tempo, incorporadas. E a partir dessas demandas que 0
habitus e/ou habitus de classe ndo explicitam para o autor a condigéo de ator plural em
uma sociedade diferenciada, onde um sistema de disposicGes homogéneas e carentes
ndo da conta de compreender um conjunto complexo e singular de experiéncias
socializadoras multiplas.
[...] é porque o mundo social é diferenciado e porque somos
portadores de disposi¢cBes e capacidades plurais que podemos viver
estas pequenas ou grandes preocupacdes que as vezes acabam
oprimindo nossa existéncia. Certos incbmodos nascem, de um lado, da
multiplicidade de investimentos sociais possiveis (familiares,
profissionais, amicais...) que podem se tornar, no fim das contas,
incompativeis; e de outro, impossibilidade mais ou menos duravel de

atualizar uma parte dessas disposicdes e capacidades incorporadas no
curso de nossas trajetorias individuais (LAHIRE, 2016, p. 46).

O fato € que Lahire tem seu pensamento fundamentado em microssociologias
interpretativas, mesmo nao negando a relevancia do conhecimento macrossociologico
acerca da realidade social. Todavia, a teorizacdo dos agentes plurais carrega em si, uma
bagagem fragmentada e diversificada de praticas de conduta (PETERS, 2009). Suas
pesquisas vao além da sociologia da educacgdo, a constituicdo de retratos sociologicos
dos sujeitos biografados e estudos acerca das desigualdades, estruturas classistas,
mobilidade, assim como os retratos de familia construidos para tratar do sucesso e
fracasso escolar vao contra muitas das afirmacdes tedricas de Bourdieu, como o mito do
abandono das familias as criancas e jovens de camadas populares no que diz respeito as
trajetdrias escolares desses.

Os estudos desse autor partem de casos particulares referentes a configuracoes
familiares distintas, evidenciadas nos perfis de configuracdo que ndo se embasam em
I6gicas mecanicas de transmissdo e heranca de determinados fendmenos (AMANDIO,
2014), revelando que termos comumente usados ao voltarmos a questdo das trajetorias
escolares mediante a origem, grupos e meios sociais, tornam-se inconsistentes para
tratarmos das “causas” e “consequéncias” da explicacdo de fendmenos envolvendo o
“sucesso” e/ou “fracasso”, mediante contextos sociais precisos e configuragdes

familiares diversas.
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Ao lidarmos com seres sociais estabelecemos um elo entre a posse ou ndo dos
capitais e os desempenhos escolares nas diferentes classes. Bernard Lahire chama a
nossa atencdo para que o entendimento de que

N&o se trata de capitais que circulam, mas de seres sociais, que nas
relacdes de interdependéncia e em situacOes singulares, fazem circular
ou ndo, podem “transmitir’ ou ndo, as suas propriedades sociais.
Dessa forma, nunca devemos esquecer que estamos diante de seres

sociais concretos que entram em relacfes de interdependéncia

especificas, e ndo “varidveis” ou “fatores” que agem na realidade
social (LAHIRE, 1997, p. 32-33).

As historias narradas em nossa pesquisa e organizadas a partir dos perfis de
configuracGes dos jovens negros quilombolas, refletem o que foi possivel ser ouvido e
compreendido durante os encontros. Longe de ser uma estruturacao linear das trajetorias
escolares e de vida desses jovens, as narrativas transcriadas constituem o marcante, o
vivido, os fatos, situacdes e sentimentos que foram e sdo vivenciados nos anos de
estudos formais. Apesar dos perfis estarem relacionados a sujeitos especificos, estes ndo
sdo apenas individuais, eles representam uma configuracdo social tecidas nos
relacionamentos humanos interdependentes, produto de tensées e interdependéncias que
compdem suas estruturas. Apresentamos e defendemos a construgdo desses perfis
aportados em um caminho teorico-metodologico que parte dos conceitos bourdieusianos
deslocando sua visdo macrossociologica para um entendimento do agente em escala

micro, conforme os aportes da sociologia de Bernard Lahire.

1.2 A pesquisa qualitativa nas Ciéncias Humanas

Pensar e estruturar o caminho metodologico deste trabalho e centrar-se na
articulacdo entre as concepcgoes tedricas da abordagem escolhida com as teorias e a
realidade empirica (MINAYO; DESLANDES; GOMES, 2009). O problema aqui
pesquisado parte de um problema da vida pratica de jovens negros quilombolas no que
tange o seu percurso escolar, buscando evidenciar ou ndo avancos formativos destes ao
levarmos em consideracao as trajetorias de educacdo formal de seus pais ou avés.

Em meio as diferentes estruturas sociais, a ciéncia ainda é vista, por muitos,
como forma heterogénea de construcdo da realidade, caminho Unico para solucionar
possiveis perguntas do campo social. O que precisamos nos atentar é que a ciéncia é

uma das possibilidades de indagagdes, questionamentos e solugdes para explicacbes néo
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conclusivas ou definitivas de constructos sociais, de uma realidade relativizada, que
necessita ser analisada e compreendida sob diversas percepcdes e pontos de vistas.

Empiria e teoria numa pesquisa cientifica precisam dialogar, pois nenhum objeto
de estudo esta desvinculado de um campo tedrico ja legitimado com dados construidos,
relacionados a fatos cientificos que perpassam as subjetividades humanas. E a partir da
contestacdo de dados fechados que o socidlogo busca unir fatos, problematicas e
conceito tedricos, ndo se limitando as pré-noc¢des do sujeito que estuda, mas também,
indagando, questionando e propondo novas questdes acerca da sua problematica.
Durante o caminhar de uma pesquisa cientifica, nés pesquisadores, por muito tempo,
nos colocamos na condicdo de neutros, imparciais ao tema tratado, aos sujeitos
informantes, talvez pela ingenuidade cientifica, ou pela propria cultura epistemoldgica
que durante muito tempo propagou uma ‘“neutralidade metodolégica” (BOURDIEU;
CHAMBOREDON; PASSERON, 1999, p. 55), bem como “neutralidade ética”.
Entretanto, as condi¢bes e envolvimento investigativos evidenciam a escolha de
técnicas, métodos abordagens que nos ajudardo a responder as questdes e objetivos
postulados. A imparcialidade almejada, muitas vezes ndo se torna efetivada diante das
imbricacGes acerca de determinadas realidades sociais estudadas, a escolha do objeto
traz muito das vivéncias do pesquisador, da forma pelo qual foi tocado em suas
observac0es e analises acerca do estudo.

Em nossa sociedade, a ciéncia sempre foi vista como construtora de verdades
absolutas, sua hegemonia esteve atrelada as respostas de questdes técnicas e associadas
as tecnologias. Todavia, esse mito construido como Gnico caminho de verdades e
solucdes, ndo deu conta de responder problemas fundamentais da nossa vida social,
dentre eles, os conflitos e contradi¢bes vivenciados pela populacdo negra quilombola
em nosso pais, que se encontra invisibilizada, sendo destaques apenas nas questdes que
envolvem racismo, preconceito e discriminacdo nas suas diferentes geracoes.

A construcdo do conhecimento, por muito tempo e ainda com grandes
resquicios, esteve atrelada aquilo que seja mensuravel, qualificavel, buscado em
modelos estaticos que explicavam dados. Esse paradigma determinante da ciéncia
moderna fundamentou um conhecer para quantificar um rigor para as medicGes, uma
reducdo da complexidade. O mecanismo cientifico baseado no racionalismo cartesiano
de Decartes e no empirismo de Bacon preconizou um conhecimento ancorado em

pressupostos de utilidade e funcionalidade, ndo buscando compreender o real, as
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condigdes sociais. Antagonicamente, as ciéncias naturais super valorizadas por toda
comunidade cientifica acabou por postular durante anos, um conhecimento dos
principios e teorias da matéria aceitos sem grandes discussdes em um campo cientifico
j& legitimado, diferentemente das ciéncias sociais que fundamenta-se em uma ciéncia
subjetiva, onde os fendmenos humanos ndo séo generalizados, nem especificos, pois se
embasa na compreensdo das atitudes e agdes de seus agentes. As fragilidades
encontradas numa concepgdo cientifica baseada em um paradigma dominante precisava
romper conhecimentos desassociados, ndo articulados, no qual sujeito e objeto ndo
dialogam (SANTOS, 2005).

Os novos atravessamentos, fluxos e descontinuidades sociais trouxeram diversas
possibilidades de pensarmos um conhecimento construido através de conceitos
sistematicos, exploratorios e dindmicos, a cientificidade passa a ser efetivada sob
distintas maneiras de concretude e formas de realizacdo. Apropriando-nos do
embasamento tedrico de Minayo, Deslandes e Gomes (2009) acerca do objeto de estudo
propagado nas Ciéncias Sociais, apontamos que estes: 1. Sdo histéricos por se
constituirem em um determinado espaco numa constante dialética entre passado,
presente e futuro; 2. Possuem consciéncia historica atrelada a consciéncia historica de
sociedades humanas de seu proprio tempo; 3. Existe uma identidade entre sujeito e
objeto, onde o investigado encontra-se imbricado e comprometido com seu objeto de
estudo; 4. E intrinseca e extrinsecamente ideoldgica apresentando interesses e Visdes
cristalizadas em nossa historia; 5. E essencialmente qualitativo por abordar expressées
humanas, valores, anseios presentes nas estruturas sociais, em Seus Pprocessos,
subjetividades, simbologica, representacdes, significados.

A opcdo, neste trabalho, por uma abordagem qualitativa deve-se ao fato dela
levar em consideracdo a historicidade e isso € importante, em nosso caso, para O
entendimento das trajetorias de escolarizacdo de jovens negros quilombolas, diante das
geracOes anteriores, permitindo-nos ao aprofundamento acerca dos fenémenos, fatos e
processos particulares e singulares de um determinado sujeito e de seus coletivos
(PAULILO, 1999).

Percebemos nos escritos de Weller e Pfaff (2010) que as pesquisas quantitativas
se desenvolveram com maioria significancia, a priori, nas pesquisas sociologicas, a
partir do inicio do século XX, se estendendo posteriormente as ciéncias da educacao, e

estdio mais presentes em pesquisas que discorrem sobre profissdo docente,
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profissionalizacdo e identidade, trazendo em menor proporcdo a discussdo acerca de
implicagdes biograficas nas trajetorias escolares de criancas, adultos ou idosos. A
continuidade e progressiva apropriagdo das pesquisas qualitativas constituem uma
modalidade investigativa de ruptura da ideologia segregacionista entre pesquisador e
pesquisando, tendo como grande desafio a “compreensdo dos aspectos formadores
fundamentais do ser humano, de suas relacdes e construcGes culturais, em suas
dimensBes grupais, comunitarias ou pessoais” (GATTI; ANDRE, apud WELLER;
PFAFF, 2010, p.30).

Definido o universo investigativo da pesquisa, as subjetividades dos
colaboradores nos oportunizaram uma reconstrucdo das trajetorias escolares daqueles
jovens, nos levando a compreensdo dos percursos e percalgos vividos pelos familiares
de geracOes anteriores, nos oportunizando conhecer as relagdes culturais e sociais
perpetuadas ao longo do tempo nas familias investigadas no que tange a educacao
formal desses sujeitos. Interesses distintos, particulares visdes de mundo, caminhos
(re)construidos pelas diferentes geracGes analisadas, nos acenaram ndo apenas para a
construcdo de dados aprofundados acerca do objeto aqui estudado, como também pela
maior oportunidade de interagdo com os jovens e suas familias, no sentido de ouvir e
dar voz para que as historias fossem narradas, perfis tracados e experiéncias relatadas
partindo do individual para o coletivo. Conforme Lahire (2006 apud CARDOSO, 2013,
p. 58):

[...] para compreender o social em estado dobrado, individualizado, é
preciso ter um conhecimento do social em estado desdobrado; ou em
outras palavras, para explicar a singularidade de um caso, é preciso
compreender 0s processos gerais dos quais esse caso é apenas um
produto condensado.

Ao nos dispormos a estudar as trajetdrias escolares de jovens negros
quilombolas, evidenciamos muitas vezes, no decorrer da pesquisa, fendmenos néo ditos,
silenciados inconscientemente. Entretanto, fizemos um esfor¢o para que o nao dito ndo
fosse invisibilizado ou desapercebido, fazendo com que percamos “a descoberta do
verdadeiro ‘novo’” (FLICK, 2009, p. 97). O aporte epistemologico associou-se ao
estruturalismo bourdiesiano, privilegiando uma funcdo critica do desvelamento da
articulacdo social onde as estruturas representacbes e praticas constituem e sdo
continuamente constituidas (THIRY-CHERQUES, 2006), sugerindo novas formas de

analises do processo de escolarizacdo dos jovens negros quilombolas a partir da relagcdo
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existente entre heranca familiar, o habitus transmitido e suas implicagcdes na formacéo
escolar de sujeitos, historicamente, privados dos seus direitos, onde apesar dos grandes
avangos sociais, ainda vivenciam situagdes em que a raga/cor define o acesso aos bens e
capitais culturais, simb6licos, econbmicos e sociais.

Mesmo tendo planejado um caminho a seguir, a pesquisa foi se delineando e
efetivando no transcorrer do tempo, diante as possibilidades e potencialidades
encontradas no campo, lugar este no qual nos inserimos, com “multiplas faces e
materialidades, que acontecem em muitos lugares diferentes” (SCHUMAN, 2012, p.
46). As adversidades por lidarmos com as subjetividades humanas foram sentidas e
vividas, principalmente, por pesquisarmos jovens e estes quase sempre se esquivaram a
determinadas negociagdes quanto a viabilidade de contato com os familiares. Talvez
esse contato ndo se concretizou nessa pesquisa devido as demandas de trabalho dos
familiares, ou mesmo devido a vontade em preservar suas intimidades no que se refere
ao ambiente familiar e historias ainda mais particulares. Assim, a pesquisa caminhou
considerando o essencial, o aparente, o silenciado percebido, aprofundando e captando
0s sentidos internos da problematica (GOHN, 2005).

Sobre a tematica discutida e 0 objeto de estudo pesquisado, a investigacdo se
iniciou em uma escola quilombola estadual, situada em area periférica no municipio de
Jequié-Bahia, contemplando o Ensino Fundamental Il e o Ensino Médio, modalidades
ofertadas nos turnos matutino, vespertino e noturno. O interesse e, consequentemente,
escolha por jovens matriculados em uma escola quilombola, nos aproximou de questfes
relacionados a formacdo étnico-racial da comunidade onde a escola esta inserida, bem
como, as trajetdrias escolares e situacdes desumanas de racismo, preconceito e
discriminacdo sofridas pela populacdo negra que consciente ou inconscientemente
influenciaram ou mesmo ditaram o acesso desse segmento a instituicdo escolar por
distintas geracdes. O contato com a escola foi de grande importancia para chegarmos
aos jovens colaboradores. Esta fase foi permeada de idas e vindas ao ambiente escolar
com o proposito de comunicarmos a direcdo sobre a intencionalidade da pesquisa. A
secretaria do noturno foi uma grande colaboradora, disponibilizando dados da

instituicdo, cronograma de atividades letivas®, apresentacio aos discentes em sala de

4 No decorrer de visitacdo na escola, muitas paralisacdes foram realizadas, o que acabou por demandar
longos periodos sem conseguirmos conhecer os alunos, entender sobre o funcionamento da instituicao,
bem como, desenvolver as entrevistas-narrativas. Encontros e desencontros com os sujeitos colaboradores
foram vivenciados devido a demandas especificas das turmas do noturno. Muitos alunos trabalham e védo
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aula. A instituicdo enfrentou uma transi¢cdo consecutiva de gestores. No periodo da
pesquisa, dois diretores se alternaram na escola.

A itinerancia metodoldgica deste trabalho privilegiou algumas etapas relevantes
desde os primeiros contatos com o campo, como a op¢do pelas entrevistas narrativas
como técnica para a construcao dos dados, bem como a organizacdo das entrevistas para

futura analise, a saber:

1° momento: Contato inicial com a escola quilombola para apresentacdo do projeto de
pesquisa e 0 estabelecimento de proximidade com estudantes do curso noturno, ja
pensando em possiveis sujeitos colaboradores para as entrevistas. Observacfes —acerca
da rotina inicial e final da escola nesse turno de estudo, assim como, dados referentes a
horarios de funcionamento, matriz curricular, quadro de professores, formacdo dos
docentes, vinculo empregaticio dos mesmos, frequéncia dos alunos, campo de
abrangéncia da escola no bairro, foram conseguidos com o apoio da secretaria da
instituicdo. Esses elementos, apesar de ndo serem diretamente o foco investigativo dessa
pesquisa, nos ddo uma dimensdo da escola, e dos sujeitos que estudam nesse espaco,
abrangendo questdes interessantes e eventuais dos estudantes de curso noturno,

moradores ou ndo de uma comunidade reconhecida como quilombola.

2° momento: Solicitacdo e participacdo dos estudantes de forma voluntaria na concessao
da entrevista narrativa. A presenca em sala para apresentacdo do projeto foi
fundamental para percebermos quais estudantes estariam interessados em participar da
pesquisa. Visitamos as 3 (trés) turmas de ensino médio, ja encontrando o primeiro aluno

a se disponibilizar para a entrevista.

3° momento: Desenvolvimento das entrevistas narrativas com o0s jovens no ambiente
escolar. Estas entrevistas aconteceram em 5 (cinco) dias de visitas a instituicdo,
especificamente, para gravar as narrativas. Nesse periodo, os contatos foram sendo

estreitados no contato pessoal e via whatsapp.

direto do trabalho para a escola. Por chegarem cansados, algumas aulas ndo sdo assistidas, e, na maioria
das vezes, quando termina o 4° horario os estudantes ja querem ir para casa, nao esperando o ultimo
horério.
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4° momento: As tentativas de contato e realizacdo das entrevistas com os familiares dos
jovens negros quilombolas foram permeados de dificuldades devido a disponibilidade
de tempo para os encontros com os familiares dos sujeitos jovens ja entrevistados,
timidez ou vergonha por parte dos jovens em termos contato com seus familiares,
sempre relatando alguma demanda extra para que os encontros ndo fossem viabilizados.
A organizacdo preferencial do tempo, turno, dia e local por parte do entrevistador
sempre foi destacado até como maneira para que os lacos fossem firmados e a confianca
efetivada. Nesse sentido, em conversas de orientacdo da dissertacdo, optamos por dar
continuidade ao trabalho apenas com o0s jovens entrevistados, ja que conseguimos o

contato apenas com a familia do jovem Cipriano (perfil 1).

5° momento: ApoOs a realizacdo das entrevistas, partimos para as transcricdes e para 0
processo de transcriagcdo® das entrevistas, o trabalho de lapidacdo das falas brutas,
buscando modificar semanticamente alguns termos e palavras para garantir a norma
padrdo da lingua portuguesa e ndo expor negativamente os relatos dos sujeitos
participes. A correcdo do texto oral para o escrito deve manter a comunicacdo nao
verbal inclusa atraves das emoc¢6es manifestadas como gestos, sons e expressoes faciais.
Um intenso trabalho de revisdo da gravacdo e do texto foi realizado com o objetivo de
que frases e paragrafos fossem alterados para que o ndo dito fosse melhor explicitado
(MEIHY; HOLANDA, 2013).

Detalharemos no préoximo tépico um pouco sobre as entrevistas narrativas,
especificando seu caminho de elaboracdo e andlise, ressaltando os desafios e entraves
para sua efetivacdo. Entretanto, € importante mencionar que 0 contato com 0s sujeitos
pesquisados, favorecidos pela abordagem qualitativa que leva em consideracdo a
interacdo entre pesquisador e pesquisado, tornou-se relevante para a compreensdo das
historias narradas, os caminhos chegados por cada um deles no presente momento de
suas vidas. A sensibilidade em perceber o outro diante ndo apenas de uma histéria
unilateral, mas a partir do entrecruzamento das muitas histérias que foram associadas
cotidianamente a cada uma delas, nos fazem refletir sobre a bagagem cultural trazida
por cada um de nds com base na influéncia dos nossos familiares e demais pessoas que

nos relacionamos ao longo de nossa trajetéria. Os encontros, desencontros, desafios,

5 Ver Meihy e Holanda (2013).
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dificuldades e possibilidades observados no dia a dia dos sujeitos estereotipados no
convivio social, segregados frente a elementos de cor, raca e condi¢do social, nos
ensinam e motivam em buscar novos caminhos a serem pesquisados que déem
visibilidade a este segmento que carece de novos olhares e novas oportunidades para a
(re)construcdo de vidas, anseios, interesses e percursos, ndo apenas escolares como
citado neste trabalho, mas percursos dignos de reconhecimento social e equidade de
direitos.

Questdes envolvendo a singularidade dos sujeitos pesquisados frente ao grupo
de convivio e pertencimento sdo enriquecedoras ao buscarmos compreender o contexto
espaco-temporal ou historico-social em que as pesquisas de cunho qualitativo sdo
articuladas, capturando um nivel ndo mensuravel quantitativamente (MUYLAERT,; et
all, 2014), assim, procuramos durante o periodo de aproximacao com os interlocutores
dessa investigacgdo, estar conectados a uma escuta sensivel e prolongada, observando a
nocdo de importancia dos fatos e eventos citados, capturando as tensdes do campo,
problematizando situacfes narradas alicercados no encadeamento das falas tecidas a
partir de relatos biograficos a respeito das suas trajetorias escolares.

Nas Ciéncias Humanas, torna-se desafiador e instigante optar pelo trabalho com
a pesquisa qualitativa. A alternativa metodoldgica adotada em consonancia com o
objeto aqui defendido, nos permite refazer e avaliar os caminhos trilhados, englobando
outras perspectivas ao tema estudado, ndo tendo a pretensdo de generalizar resultados,
mas como nos diz Duarte (2002, p. 140) “[...] vasculhar lugares muitas vezes ja
visitados. Nada de absolutamente original, mas um modo diferente de olhar e pensar
determinada realidade a partir de uma experiéncia e de uma apropriacdo do

conhecimento que sdo, ai sim, bastante pessoais”.

1.3 A entrevista narrativa como técnica para construcdo dos dados

Histérias sdo narradas a todo tempo e nos revelam especificidades,
particularidades e curiosidades dos seus sujeitos, oportunizando também a estes a
compreensdo do vivido, do experienciado. As maltiplas experiéncias humanas podem
ser (re)construidas a partir de uma narrativa, na qual a marca do narrador esta impressa,
seu conhecimento de mundo, as trocas que realiza e o sentido que lhes atribui. A

experiéncia sobre determinado fendmeno social representa ndo somente vivéncias
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individuais, mas também sociais, coletivas. Neste sentido, as narrativas estdo em toda
parte e com infinitas variedades, como afirma Bauer (2013) em seus estudos.

Autores como Weller e Otte (2014), Muylaert; ET AL (2014), Jovchelovitch e
Bauer (2013), destacam a crescente utilizagdo das narrativas nas pesquisas qualitativas,
como pressuposto para entender a relacdo entre o individuo e a estrutura social, com
énfase nos resultados de experiéncias e trajetdrias, trazendo as biografias singulares para
0 entendimento e compreensdo dos complexos eventos/fenémenos sociais (WELLER;
ZARDO, 2013 apud WELLER; OTTE, 2014).

Narramos para contar algo de nossas vidas, aquilo que foi marcante, que nos
tocou, portanto, o estudo da narrativa é o estudo da forma como nés experimentamos 0
mundo, produzindo e compartilhando novos conhecimentos com o0s demais
interlocutores. Jovchelovitch e Bauer (2013, p. 91) relatam que “contar historias implica
estados intencionais que aliviam, ou ao mesmo tempo tornam familiares,
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida normal”. Essas historias
geralmente fazem referéncias a experiéncia pessoal, detalhando episddios e acOes
sequenciais que terminam em um determinado momento. Contudo, as narrativas
(re)constroem lugares, momentos, tempos especificos que sdo representacdes simbdlicas
do narrador, ao passo que apresentam-se inconclusas, construindo fundamentalmente a

nocéao do coletivo. Em concordancia com Muylaert et al (2014, p. 194),

A narrativa € uma forma artesanal de comunicar, sem a intencdo de
transmitir informacdes, mas conteddos a partir dos quais as
experiéncias possam ser transmitidas. [...] nas narrativas o autor ndo
informa sobre sua experiéncia, mas conta sobre ela, tendo com isso a
oportunidade de pensar algo que ainda ndo havia pensado.

Como técnica, nos apropriamos das narrativas de vida com os atores envolvidos
nesse processo, enfatizando que estas proporcionaram uma maior compreensao entre a
vida individual e o contexto social dos jovens negros quilombolas e de suas familias. A
escolha pela entrevista narrativa se justifica por esta ter nos permitido o aprofundamento
acerca da tematica pesquisada com a combinacdo socio-historica, tornando possivel o
entendimento dos sentidos que produzem mudangas nas crengas e valores dos

informantes (MUYLAERT; ET AL, 2014).
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O trabalho com as narrativas tem o objetivo de contar sobre determinado
fendmeno, contribuindo para que o sujeito pense/reflita sobre suas vivéncias,
adquirindo, como nos relata Cunha (2009), uma dimensdo dupla: de investigacao e
formagdo. A narrativa se vincula ndo somente a producdo de conhecimentos cientificos,
mas oportuniza aos sujeitos tomarem consciéncia de si, das suas trajetorias de vida,
colocando-se nos papéis de autor e investigador da sua propria historia (SOUZA, 2006).
Enquanto narramos, muitos fendmenos sdo compreendidos por nds mesmos.
Recordagdes, fatos e experiéncias sdo relembrados. Neste fascinante campo da
memoria, reafirmamos a relacdo entre sociedade e pensamento, pois a memoria €
também social e coletiva. Ao narrar lembramos de vivéncias de ambito social, evocando
lembrancas recorrendo a outras pessoas, quer seja a familia ou outros grupos sociais
(WEBER; PEREIRA, 2010).

Delgado (2006, p. 43) aponta que:

As narrativas sdo traducbes dos registros das experiéncias retidas,
contém a forca da tradicdo e muitas vezes relatam o poder das
transformacdes. Histdria e narrativa, tal qual histéria e memodria,
alimentam-se. [...] Narrativa, sujeitos, memorias, historias e
identidades. E a humanidade em movimento. Sdo olhares que
permitem tempos heterogéneos. E a historia em construcdo. S&o
memorias que falam.

A influéncia e contribuic6es da teoria de Halwachs para a discussdo da memoria
coletiva ¢ relevante quando pensamos as narrativas como “memorias que falam”, pois
este autor nos traz a percepcdo que nunca estamos sos, a nossa vida acontece na relagao
com o outro, onde nossa memoria produz recordacfes, imagens e representacdes dos
grupos aos quais pertencemos, nos ajudando a construir nossa identidade, preservando
tradicdes, costumes e valores que sdo refletidos em nossas representacdes e percursos de
vida.

A utilizacdo das entrevistas narrativas pode se configurar como importante meio
para conhecermos a génese e processos sociais de fendmenos especificos tendo a coleta
de informac@es a partir de dados biograficos e histéricos. Bernard Lahire, ao abordar o
conceito de patrimdnios individuais de disposi¢fes, destaca que uma disposicdo so é
revelada através da interpretacdo de multiplos tracos dos sujeitos estudados, coerentes
ou contraditorios, mas observaveis em distintos dominios praticos ou em

microcontextos (LAHIRE, 2004). As itinerancias, as aprendizagens, a representacio
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social acerca da escola e do papel desta na construcdo de um projeto de vida futura,
imbricam-se nas narrativas de vida dos jovens negros quilombolas e de suas familias,
reconstituindo, assim, o sentido da formacao para esses sujeitos.

Na entrevista narrativa ¢ solicitado que o entrevistado narre de forma
improvisada a historia de uma determinada area de interesse; no caso peculiar do nosso
trabalho, as trajetorias escolares dos sujeitos, tendo como interesse aspectos geracionais
e raciais. A cada narrativa realizada percebiamos as singularidades e particularidades da
vida dos informantes imbricados as experiéncias e contextos de seus familiares. As
contribuicdes de Schutze (1983 apud WELLER; ZARDO, 2013) na pesquisa biografica,
apontam para a analise das estruturas processuais dos cursos de vida, evidenciando
elementos que sao centrais moldando as biografias, relevantes para compreendermos as
posigdes e papéis ocupados pelos sujeitos na sociedade.

Nesse aspecto, as ENs® surgem tendo como ideia basica a reconstru¢io de
acontecimentos sociais pelos informantes, sendo considerada “uma forma de entrevista
nao estruturada, de  profundidade, com  caracteristicas especificas”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2013, p. 95). A organizacdo da entrevista supera o
esquema pergunta-resposta caracteristico da maioria das entrevistas. Partimos de uma
linguagem espontanea, associada a um esquema autogerador, onde os sujeitos foram
provocados a partir de um questionamento, que posteriormente, deu inicio a outra fase
da narragao com perguntas mais detalhadas que nos ajudaram a responder as possiveis
lacunas do topico central. A tabela a seguir, oportuniza uma melhor sistematizagao das
regras de procedimentos para efetivagdo das entrevistas narrativas, especificando cada

fase. Nossas ENs foram promovidas, considerando os caminhos citados abaixo.

Tabela 01 — Fases principais da entrevista narrativa

Fases Regras
Preparacdo Exploragdo do campo
Formulag@o de questdes exmanentes
1. Iniciagdo Formulagdo do tépico inicial para narragio
Emprego de auxilios visuais
2. Narragao central Nao interromper
Somente encorajamento ndo verbal para continuar
a narracao
Esperar para os sinais de finalizagdo (“‘cada”)
3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”’

& Abreviacdo do termo entrevistas narrativas.



50

Nao dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
Nao discutir contradi¢des

Nao fazer perguntas do tipo “por qué?”

Ir de perguntas exmanentes para imanentes

4. Fala conclusiva Parar de gravar

Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”

Fazer analogias imediatamente depois da
entrevista

Fonte: JOVCHELOVITCH; BAUER, 2013, p. 97.

Utilizada como técnica, a EN possui regras que buscam ativar o esquema da
historia, provocar o informante a narracdo por meio de acontecimentos reais. Ao
escolhermos a entrevista narrativa, desejamos reconstituir as trajetorias escolares dos
jovens negros quilombolas, associando-as as historias e relatos de suas familias,
entrecruzando as historias dos estudantes do presente com o passado escolar de seus
familiares. Assim, na fase definida como prepara¢ao nos aproximamos do campo de
pesquisa, bem como, dos sujeitos a serem entrevistados. De forma ainda preliminar,
procuramos nos aprofundar teoricamente, tragando investigagdes a respeito de aspectos
historicos sobre o tema, identificando autores que discutissem o assunto, e
consequentemente, adentramos o campo empirico. Nesse primeiro momento a
comunidade, com base na escola quilombola, nos deu suporte para chegarmos aos
primeiros sujeitos, jovens negros quilombolas, matriculados no ensino médio noturno.
Seguindo esta primeira fase, em conformidade com as orientagdes de Jovchelovitch e
Bauer (2013, p. 97), montamos algumas questdes exmanentes que buscavam refletir “os
interesses do pesquisador, suas formulagdes e linguagem. [...] O ponto crucial da tarefa
¢ traduzir questdes exmanentes em questdes imanentes”.

Posteriormente, na fase de iniciagdo, definimos o topico central. A introdugao a
este nos permitiu lancar um direcionamento acerca da relacdo sujeitos (jovens e
familiares) e vida escolar. A cada entrevista, prioritariamente, explicitamos aos
informantes o contexto, objetivos e justificativa da investigacdo. A permissdo para
gravar nos foi concedida em todas as entrevistas, viabilizando adiante, uma analise mais
cautelosa, detalhada e adequada das narrativas. Autores como Jovchelovitch e Bauer,
citam algumas regras que podem orientar a formulacdo do topico inicial e que foi de

grande relevancia para nds, no norteamento deste.

1. O tdpico inicial necessita fazer parte da experiéncia do
informante. Isso ira garantir seu interesse, € uma narragao rica em
detalhes.
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2. O topico inicial deve ser de significincia pessoal e social, ou
comunitaria.

3. O interesse ¢ o investimento do informante no topico nio deve
ser mencionados. Isso € para evitar que se tomem posi¢des ou se
assumam papéis ja desde o inicio.

4. O topico deve ser suficientemente amplo para permitir ao
informante desenvolver uma histéria longa, que a partir de
situacdes iniciais, passando por acontecimentos passados, leve a
situagdo atual.

5. Evitar formula¢des indexadas. Néao referir datas, nomes ou
lugares. Esses devem ser tratados somente pelo informante, como
parte de sua estrutura (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2013, p.
98).

Ao formularmos o tépico central para desencadear a EN, levamos em
consideracdo propostas, todavia, no decorrer desde momento percebemos que fatores
como nervosismo perante o desconhecido, ou mesmo dificuldade em ndo fugir do
questionamento e interesse principal do topico, propiciaram certa timidez inicial na fala
dos narradores, sendo vencidas nas fases seguintes, soltando-se mais, acrescentando
informacGes importantes para analise.

Essa etapa conhecida como narracdo central, possibilitou a ndo interrupgédo da
narrativa. Elementos gestuais, ndo verbais, ajudaram um pouco na motivacdo dos
sujeitos ao narrarem fatos mais aprofundados da sua vida escolar, desde os primeiros
contatos com a escola até 0 momento presente. Os sinais indicando a finalizacédo da fala,
quase sempre acompanhavam-se de um periodo de siléncio, onde o olhar dos
entrevistados sinalizavam a continuidade da entrevista passando para as préximas
perguntas.

Dai adentramos a fase de perguntas, uma etapa importante, e a0 mesmo tempo,
delicada, por preconizar uma escuta atenta para que possiveis omissdes fossem
retiradas. Os questionamentos feitos nesta etapa, de acordo com o0s objetivos tracados e
ao topico central, se ativeram ndo apenas a fatores presentes nas trajetdrias escolares dos
sujeitos entrevistados como evasdes, reprovacles, desisténcias, como também, nas
discussdes envolvendo preconceito, racismo, discriminacdo. Questdes muitas vezes nao
percebidas ou mesmo ndo ditas, vividas de maneira inconsciente. Destacamos que “as
narrativas sdo uma forma dos seres humanos experienciarem o mundo, indo além da
simples descricdo de suas vidas, pois ao repensarem suas historias — as que contam ou
ouvem — refletem quem sédo, reconstruindo continuamente significagdes acerca de si”
(CRESWELL apud MUYLAERT,; ET AL, 2014, p. 197). A cautela durante a EN estava
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em ndo forcarmos determinadas perguntas, mas em deixarmos com que O0S
acontecimentos aparecessem espontaneamente. ApOs este momento, seguindo as
normas dessa técnica, o gravador foi desligado, passando a fase conclusiva, na qual as
conversas informais nos trouxeram informacGes interessantes.

Nessa ultima fase sdo permitidas perguntas envolvendo o emprego do “Por
que?” e situagdes corriqueiras podem trazer novos elementos ricos a narrativa. Em
nossas entrevistas, esse momento nos possibilitou anotarmos alguns dados dos
informantes e compreendermos um pouco mais da histéria familiar deles, fazendo
relacbes contextualizadas sobre a estruturacdo da familia e 0s avancos e/ou retrocessos
escolares vivenciados nas distintas geracdes a partir de comentarios informais.

Para explicitar ainda mais os caminhos metodolégicos adotados nesta pesquisa,
apresentamos a seguir o roteiro de entrevista que nos orientou durante a narracdo dos
estudantes e de seus familiares. Para tanto, foram construidos dois roteiros que
englobaram particularidades de geracdes diferentes, do mesmo modo que, historias de
vidas corroboraram no que Schutze denominou de “estruturas de processos do curso de

vida individual” (FLICK, 2009, p. 169).

Tabela 2: Elaboracdo de perguntas para entrevista narrativa dos jovens negros quilombolas

Topico inicial: Conte-me sobre sua vida na escola desde quando
comecou a estudar até os dias atuais.

Fase de perguntas:

1. Fale um pouco de sua escola, os professores, 0s assuntos que estuda

2. Qual a importancia dos estudos para vocé?

3. Vocé tem irmdos? Quantos? O que eles fazem?

4. Vocé acha que as oportunidades de estudo foram iguais para vocé e
seus irmaos? Por qué?

5. Como foi a sua infancia? Do que brincava? E na escola, como era?

6. Qual a escolaridade de seus pais? Seus pais falavam da importancia da
escola?

7. Como Vé a existéncia de uma escola quilombola em sua comunidade?

8. Vocé participa de algum movimento juvenil dentro e/ou fora da escola?
Se sim, qual a importancia em sua vida?

9. Vocé se considera um bom aluno? Como foi a participacdo de seus pais
em sua vida escolar?

10. O que é ser jovem para vocé? Como VEé a situacdo dos jovens negros no
Brasil? E em Jequié?

11. Para vocé, o que significa ser quilombola? Vocé se considera um
quilombola? E como € estudar em uma escola quilombola?

12. Qual a sua opinido sobre o racismo no Brasil?

13. Em seu percurso escolar vocé ja sofreu e/ou sofre algum tipo de
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preconceito, racismo e/ou discriminacdo por ser negro(a)? Conte como

foi

14. Alguém da sua familia ja passou por uma situacdo de preconceito,
racismo e/ou discriminagédo por ser negro(a)?

15. Na sua escola, vocé acredita que as questdes relacionadas ao cotidiano
e necessidades de um(a) jovem negro(a) quilombola s&o trabalhadas?
Por qué?

16. Qual(is) seu(s) plano(s) para quando terminar o ensino médio?

17. Vocé ja trabalha e/ou trabalhou? Fale um pouco.

18. Qual a relacéo entre estudo e trabalho para vocé?

19. Gostaria de acrescentar mais alguma coisa?

20. Existe mais alguma coisa que gostaria de dizer ou mesmo acrescentar?

O roteiro acima foi construido privilegiando compreender as trajetérias escolares
de jovens negros quilombolas, buscando conhecer as expectativas destes em relacdo a
escola, seu processo formativo, as demandas do mundo do trabalho, a importancia de
uma formacdo para estar melhor preparado, ndo desassociando estes aspectos do
contexto social no qual eles vivem, de morarem em uma comunidade quilombola,
situada em uma zona urbana, marcada por um recente processo de reconhecimento de
direitos, onde ser negro, quilombola, traz inGmeras questdes para a vida desses sujeitos,
confrontados também por historias de vidas bastante peculiares, no que tange, a familia,
o capital cultural, social e econdmico herdado.

Em todas as entrevistas realizadas, os termos de Consentimento Livre e
Esclarecido e de Autorizacdo do uso de imagens e depoimentos orientados pelo Comité
de Etica em Pesquisa (CEP/UESB) foram apresentados criteriosamente, informando o
objetivo da pesquisa, dados do pesquisador e orientador e o detalhamento da
participacdo do colaborador no percurso. Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 55)
destacam que o processo investigativo “deve ter a preocupagdo de ndo causar maleficios
aos sujeitos envolvidos no estudo, preservando sua autonomia em participar ou ndo do

estudo e garantindo seu anonimato™”’.

7 Mesmo nos respaldando nas orientagdes do Comité de Etica em Pesquisa, que garante o anonimato dos
sujeitos participes da pesquisa, destacamos a necessidade de repensarmos alguns desses regulamentos, até
como forma de garantir a visibilidade historica de sujeitos invisibilizados socialmente ao longo dos anos.
Discussdes como a proposta neste trabalho e em outros acerca da tematica trajetoria escolar e questdes
raciais, evidencia o reconhecimento de esforcos historicamente desempenhados pelo Movimento Negro,
0S grupos sociais étnicos e raciais que lutam para que suas proposicoes ganhem destaque no cenério ndo
apenas educativo, como social e politico.
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Apos a realizacdo das entrevistas narrativas, passamos ao periodo de transcricao.
Schutze define seis passos para que a analise das narrativas seja realizada de maneira
significativa, o primeiro é o ja citado acima. Durante a transcricdo nos atentamos a
descricdo detalhada das narrativas, tudo que comunicado de forma verbal e explicita foi
necessario para que pudéssemos reconstituir “o sentido subjacente e implicito na fala do
entrevistado” (WELLER; OTTE, 2014, p. 328). No segundo passo, dividimos as
narrativas a partir de proposi¢cbes indexadas, tendo referéncias concretas dos
acontecimentos, periodo, motivacdo e elementos ndo-indexados, em que percebemos os
valores, costumes, juizos. Nessa etapa, 0s componentes ndo indexados podem ser
apresentados de duas maneiras: descritivas e argumentativas. Weller se aporta nos

estudos de Hermanns que define algumas orientacdes objetivas para esta fase, a saber:

a) identificacdo dos diferentes esquemas de apresentagdo e
respectiva analise da relacdo e funcdo das passagens descritivas e
narrativas do texto; b) identificacdo dos “episodios entrelacados”
que ora aparecem ora desaparecem da narrativa, assim como 0s
“circulos tematicos” de importancia para o narrador, ou seja, de
contextos tematicos maiores que estdo relacionados aos episddios
entrelagados; ¢) a reconstrugdo da linha que conduz a biografia, ou
seja, as condigbes iniciais, 0os momentos altos e baixos, o
surgimento de pontos culminantes, de situagdes cruciais, de
recusa, de mudangas gradativas, entre outros aspectos; d) a
elaboracdo de categorias analiticas que caracterizem 0s processos
e estruturas analisadas (WELLER, 2009, p. 7).

Esta segunda fase de analise também é conhecida como descricdo estrutural do
contetdo e fundamenta-se em uma analise minuciosa da narracdo central e parcialmente
de alguns segmentos referentes a fase de perguntas. Buscamos identificar o que foi
narrado e como a narrativa foi construida. Assim, na fala dos entrevistados percebemos
o curso de vida, as mudancas vividas, situacGes dramaticas, bem com, o0s
acontecimentos triviais.

O terceiro passo é a organizagao das trajetorias, pressupomos o ordenamento dos
acontecimentos que nos permitem a reconstrucdo da biografia do colaborador como um
todo. No quarto passo, também intitulado analise do conhecimento, dedicamo-nos a
compreensdo das teorias desenvolvidas pelo proprio entrevistado a respeito da sua
prépria histéria de vida, do seu processo de escolarizacdo, do que representa ser negro

na sociedade atual. Estas teorias, chamadas de operativa “sdo comparadas com
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elementos da narrativa, pois elas representam o autoentendimento do informante”
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2013, p. 107).

O quinto passo pressupBe a analise comparativa das trajetorias individuais.
Partindo da proposta de Schutze, analisamos situacOes paralelas, considerando as
particularidades e condigdes estruturais vivenciadas pelos sujeitos no que toca as
trajetdrias escolares buscando reconhecer as semelhangas e diferencas apresentadas em
cada uma delas. O sexto e ultimo passo, é o desdobramento das etapas anteriores, nos
permitindo compreender a identificacdo das trajetorias escolares de forma coletiva,
construindo um modelo teérico fundamentado na verificacdo, confrontamento e

diferenciacdo das histdrias narradas pelos sujeitos durante as entrevistas narrativas.

1.4 Apresentando os sujeitos entrevistados

A definicdo dos elementos constituintes para selecdo dos sujeitos colaboradores
é, sem davidas, um momento delicado, tenso e relevante do caminhar metodologico de
um trabalho cientifico. Delicado, pois tendo como técnica a entrevista narrativa, muitas
lembrancas ressurgem ou sdo acionadas, despertando diversos sentimentos nos sujeitos,
tocando em situagdes intimas, de uma trajetoria ndo apenas escolar, mas de vida, que
envolve pessoas, lugares e um tempo ja vivido e que pode ter deixado marcas
significativas ou ndo. Acredito que a tensdo surge de pensarmos e percebermos como 0s
sujeitos irdo reagir ao convite em participar da construcdo de um trabalho investigativo,
que neste caso especifico, trata de questdes pouco discutidas, com enfoque prioritario
nas trajetdrias escolares tendo como descritores raca e geracdo. Logo nas primeiras
visitas as salas de aula para apresentacdo da proposta, senti o interesse de poucos,
alguns até citados efou sugeridos pelos proprios colegas. E relevante, porque é o
momento de encontros, de compartilhamento e trocas de experiéncias, de adentrarmos
de certa forma a vida do outro, oportunizando também a este sujeito se perceber,
reconstruir seu processo formativo, analisar muitas das influéncias familiares que
possibilitaram o avanco em seu percurso escolar, pensar no que ainda ndo havia
imaginado.

Numa proposta que transita em uma investigacdo qualitativa, o contato
estabelecido com a realidade social e a interlocucdo com o0s sujeitos pesquisados
evidenciam um universo amplo de possibilidades que vdo além dos sujeitos, integram

seus conhecimentos, atitudes, valores e praticas familiares e de outros grupos nos quais
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estdo em contato direto. Diante do desafio de selecionar os colaboradores, lembramos
de Minayo, Deslandes e Gomes (2009) que enfatizam a responsabilidade do
pesquisador com 0s sujeitos participes, onde a partir de objetivos claramente definidos,
se dara a escolha dos mesmos, abrangendo a totalidade do objeto/problema analisado,
sob suas multiplas dimensdes. Duarte (2002) corrobora com a discussdo dos autores
acima citados, acrescentando que o estabelecimento de critérios torna-se primordial por
interferir na qualidade das informagdes encontradas durante as entrevistas, salientando
que:

A descricdo e delimitacdo da populacdo base, ou seja, dos sujeitos a
serem entrevistados, assim como seu grau de representatividade no
grupo social em estudo, constituem um problema a ser imediatamente
enfrentado, jA que se trata do solo sobre o qual grande parte do
trabalho de campo seré assentado (DUARTE, 2002, p. 141).

A aproximacdo com o campo foi essencial para que pudéssemos estabelecer
algumas relagGes iniciais de confianga com funcionarios da escola, facilitando néo
somente 0 acesso a instituicdo, como também, o desvendar do funcionamento da
mesma, 0 quantitativo de turmas, o perfil dos estudantes matriculados no noturno e a
dindmica das aulas. O contato com a comunidade, primeiramente, por meio da escola,
nos ajudou na construcdo de um olhar sensivel, atento e dinamico acerca dos jovens
negros, moradores de uma comunidade quilombola urbana, atravessada por distintas
questdes étnico-raciais, onde o sentimento de pertencimento a esta, ainda € muito
recente e nem todos tem o conhecimento historico dos motivos que legitimaram aquele
espaco como um quilombo. Assim, trancamos alguns norteamentos para a realizacédo

das entrevistas, buscando selecionar os jovens com base nos seguintes critérios:

a) Ser estudante de uma escola quilombola do municipio de
Jequié-Bahia.

b) Ser jovem e estar matriculado no Ensino Médio noturno.

c) Se auto declarar como negro(a) e morador(a) da

comunidade quilombola.

Em um universo escolar noturno, com o quantitativo de 3 (trés) turmas de ensino
médio com aproximadamente 30 alunos por turma, conseguimos a participacdo de 6

(seis) jovens, ndo intencionalmente, 2 (duas) mulheres e 4 (quatro) homens. A primeira
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entrevista surge do contato com a sala de aula da turma de 2° ano, onde apos a
apresentacdo da proposta, um jovem se mostrou interessado em participar ao se colocar
disponivel para a entrevista. Muitos colegas sinalizavam por meio de gestos ou palavras
a preferéncia ou mesmo indicacdo por este aluno. De imediato, alguns dados do
estudante foram solicitados para marcarmos posteriormente o encontro, trocamos
ndmero de celular e no decorrer dos dias agendamos a primeira entrevista. Assim,
construimos um roteiro piloto a ser desenvolvido. Os demais sujeitos surgiram da
indicagdo do primeiro entrevistado, gerando uma rede de colaboradores, ocasionando
negociacdo de tempo e espacgo para o desenrolar das demais entrevistas.

Apresentamos, a seguir, uma tabela com dados escolares e de vida dos nossos
pesquisados. Entretanto, buscando preserva-los, criamos nomes ficticios®, garantindo
assim o anonimato dos colaboradores, até por se tratar de um trabalho envolvendo
trajetorias escolares, onde suas historias mais intimas sdo narradas, e muitos talvez, ndo

se sentissem a vontade para socializar esse processo.

Tabela 3: Apresentacdo dos jovens participantes da pesquisa

Perfil Estudante Idade Ano escolar Atuacdo

profissional

1 Cipriano 21 anos 2° ano Trabalho
informal

2 Domingas 20 anos 3° ano Trabalho
informal

3 Ana Romana 18 anos 2° ano Trabalho
formal

4 Jodo de Deus 18 anos 3° ano Trabalho
informal

5 Luis 21 anos 3° ano Trabalho
informal

6 José 19 anos 3° ano Desempregado

Inicialmente timido, Cipriano (perfil 1) foi nosso primeiro entrevistado.
Assumidamente negro e quilombola, mora na comunidade com sua tia, filho de pais
separados, a mde reside em outro bairro da cidade, e seu pai mora hum bairro mais
proximo. Tem 5 (cinco) irmaos, ndo especificando de qual lado familiar. Atualmente,
trabalha em uma fabrica de fazer farinha de vatapa e caruru. Ingressou na escola ainda

crianca, a principio estudou 2 (dois) anos em escola particular, passando em seguida

8 Os nomes escolhidos tém relagdo com os movimentos de luta e resisténcia vivenciados pelo povo negro
no periodo da escraviddo. Os mesmos homenageiam pessoas que se colocaram contra as perversas
condicBes de vida e exploragdo humana enfrentadas pela populacdo negra e que ainda na atualidade ndo
sdo conhecidas do povo brasileiro.
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para a escola publica e apesar dos percalcos escolares, estuda no 2° ano, ndo
pretendendo terminar o ensino médio, mas sim, cursar o técnico de enfermagem. Em
seus relatos, o mesmo também evidencia a trajetoria escolar de seus familiares; o pai
cursou apenas o ensino fundamental, a mae parou na 72 série, a tia com quem convive,
chegou ao 3° ano e os avos ndo foram alfabetizados. Cipriano destaca a importancia e
necessidade de aceitar-se como negro, morador de uma comunidade quilombola, apesar
de relacionar a sua construgdo de pertencimento ao trabalho desenvolvido pela escola
quilombola, nos informando que o termo quilombo/quilombola ainda é bastante
desconhecido no bairro, ndo valorizado também pelos governantes da cidade. Apesar de
ndo ter sofrido conscientemente nenhuma situacdo de racismo, preconceito ou
discriminacdo, o jovem afirma que parentes proximos j& vivenciaram atos
discriminatorios relacionados a sua cor/raca.

O contato com Cipriano continuou mesmo apods a entrevista, pois tinhamos o
interesse de entrevistarmos outros familiares seus, o que aconteceu posteriormente. Ele
foi de extrema importancia para indicar outros colegas, dentre os critérios estabelecidos
e que sentisse a vontade em contribuir com o trabalho. Logo, ele me indicou 0 jovem
Jodo de Deus (perfil 4) e retornei a escola para realizar a segunda entrevista. Felizmente,
nesse segundo dia, fui apresentada a Domingas (perfil 2) e Ana Romana (perfil 3) que
prontamente decidiram colaborar. Essas 3 (trés) entrevistas aconteceram neste mesmo
dia, na secretaria da escola. Apesar da agitacdo decorrente dos jogos noturnos, todos
foram bem solicitos, ndo se importando de realizar naquele momento a entrevista
narrativa. Em todas as entrevistas, antes de comecarmos a gravar, expliquei mais uma
vez a proposta do trabalho e da importancia da contribuicdo de cada um. Assim como,
detalhei as informacGes contidas nos termos de consentimentos, solicitando que todos
assinassem para garantir o prosseguimento do trabalho. Destaco que em momento
algum houve hesitacdo dos colaboradores em assinar.

Mais sorridente e descontraido, Jodo de Deus (perfil 4) tem 18 (dezoito) anos,
cursa 0 3° ano do ensino médio e mora com 0s irmdos na comunidade. A mde mora com
o0 atual marido na roca, vindo de vez em quando visita-los. Quanto ao pai, ele afirma
ndo gostar de falar certas coisas sobre ele, mas destaca que durante sua vida 0 mesmo
ndo se fez presente em todos os momentos. Cacula de 2 (dois) irméos, o estudante
destaca que seus irmdos também tiveram acesso a escola, porém, ndo concluiram ainda

0s estudos. O mais velho com 24 (vinte e quatro) anos parou na 72 e 8?2 séries do ensino
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fundamental, e o irmdo do meio com 19 anos, cursava 0 2° ano do ensino médio, ateé
estava matriculado e frequentando as aulas, porém, parou de ir no final do ano, estando
passado de ano. Apesar de ndo distinguir a fungdo empregaticia de cada um deles, Jodo
nos conta que um trabalha em uma fabrica de calcados de Jequié, o outro trabalhava,
mas encontra-se desempregado. Ele, por sua vez, ndo tem carteira assinada, trabalha
informalmente no comércio da cidade, em uma loja de assisténcia técnica de celular. Os
estudos ndo apresentam grandes possibilidades de continuidade apds do término do 3°
ano do ensino médio. Para ele o certo mesmo é arrumar um outro trabalho, j& que
precisa garantir seu sustento e até para cursar uma faculdade o mesmo necessitaria
pagar, pois mesmo estando em uma universidade publica, ele destaca que esta ndao é
gratuita, existindo gastos financeiros (como deslocamento, xerox) que s6 com o trabalho
ele conseguiria arcar.

A segunda entrevistada dessa noite foi Domingas (perfil 2), casada, méae de uma
menina, tem 20 (vinte) anos, mora com a sogra, 0 sogro e o esposo. Trabalha ha
11(onze) meses na mesma fabrica de calgcados que os irmdos de Jodo de Deus. L& atua
na montagem e abastecimento da esteira. Sua trajetdria escolar foi bem dindmica,
estudou em 4 (quatro) escolas, todas publicas, os estudos foram interrompidos com a
gravidez (Domingas ficou um ano sem estudar), contudo, houve reprovacdes também,
das quais ela se refere como uma “tragédia”. S6 com 0 nascimento da filha que tomou
“vergonha na cara” € COMeCOU a “estudar direito”. Com a finalizacdo da educacéo
bésica, anseia cursar uma faculdade de Biologia, até para ‘“correr atras do tempo
perdido”. A jovem Domingas se reconhece como negra e quilombola, mesmo néo
sabendo ao certo 0 que isso representa, aprendeu que o bairro surge de um quilombo e
que ser quilombola é lutar por seus direitos, direitos estes de uma minoria social.

A Ultima entrevistada desse dia foi Ana Romana (perfil 3). Menina de sorriso
timido, olhar longe, tem 18 (dezoito) anos e, recentemente, comecou a trabalhar em uma
empresa de calgados®, atua na area de costura, vira pecas e chanfra, quando precisa, 0s

sapatos. Antes trabalhava informalmente, fazia “bico”, ja foi até garconete. Devido a

® Boa parte dos jovens negros quilombolas entrevistados de alguma maneira ja tiveram uma experiéncia
de trabalho sua e/ou de seus familiares (irmdos/irmas) nessa empresa de calcados. Ela esta situada no pélo
industrial do municipio e abarca um quantitativo significativo de jovens empregados em suas instalagdes,
ofertando também o projeto Jovem Aprendiz criado pelo Governo Federal em consonancia com a Lei da
Aprendizagem (Lei 10.097/00) que busca qualificar, cada vez mais cedo, jovens para 0 mundo do
trabalho.
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necessidade de trabalhar, migrou do turno matutino para o0 noturno, assim, pode
conseguir um trabalho durante o dia para estudar a noite. O cansaco de um dia intenso
de trabalho é ressaltado por Ana, que nos narra o esforco diario em frequentar as aulas
para ndo perder de ano por falta. Em um desses dias letivo, a jovem chegou a passar
mal, pedindo ao professor para ser liberada da aula. A estudante mora com sua mae e
duas irmés, uma com 14 anos (quartorze) e outra, ainda bebé. A cacula ainda toma seu
tempo a noite. Quando chega do colégio, Ana Romana ajuda a cuidar da crianca. Filha
de pais separados, a jovem fala do vicio do pai com bebidas alcodlicas, sendo o fator
definitivo para a separacdo da mde, ainda quando era crianca. Porém, ela lembra com
carinho do incentivo do pai no que tange aos estudos na infancia, ele sempre se fazia
presente no colégio, buscando, levando. Hoje, o vicio acabou afastando-os, a mesma
disse que ndo teve mais contato, preferindo ele a bebida. Cursando o 2° ano, sonha em
fazer vestibular para faculdade de direito, citando que quem sabe no futuro conquiste o
cargo de promotora de justica. O desejo em ser advogada retrata muito das dificuldades
sofridas na vida, incluindo situa¢des de racismo, preconceito e discriminacgéo.

Apos o periodo de qualificacdo e a vontade inicial de estender a pesquisa aos
familiares dos jovens entrevistados, voltamos a campo para a realizacdo de novas
entrevistas. Ao analisarmos as condicOes e disponibilidades dos familiares dos jovens,
verificamos os desafios que ao longo dos meses tivemos para conseguir entrevistar
apenas os familiares de um dos jovens entrevistados. Assim, decidimos nos debrucar
apenas nas trajetorias escolares dos jovens negros quilombolas. O retorno a escola foi
espontaneo e logo no primeiro dia, busquei por um dos(as) entrevistados(as) do periodo
anterior, para que pudessem me indicar alguém. Nessa segunda etapa de pesquisa,
consegui mais dois colaboradores, indicados por Ana Romana (perfil 3), a guem nomeio
de Luis (perfil 5) e Jose (perfil 6), seguindo a ideia de homenagens a negros que lutaram
contra a escravid&o.

Luis (perfil 5) iniciou a narrativa um pouco timido, entretanto, no decorrer se
mostrou mais solto e disposto a participar. Este jovem tem 19 (dezenove) anos, mora
com a mde e mais trés irmas, apesar de ser o 5° filho dos 6 (seis) que sua mae teve.
Trabalha desde os 16 (dezesseis) anos e, atualmente, estd empregado em um
mercadinho localizado na prépria comunidade do Barro Preto. Seus pais ndo concluiram
0s estudos, por motivos que 0 mesmo nao teve curiosidade em perguntar. Seu pai é

falecido e, sua méde nunca trabalhou. Sua trajetoria escolar é marcada por repeténcias.
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Estudava no turno matutino, mas ha dois anos estuda no noturno. Quando crianga ndo se
interessava muito pelas aulas na escola, com o passar dos anos e a responsabilidade em
trabalhar, teve mais dificuldades para estudar no que tange o tempo. Os estudos sdo
importantes para uma melhor preparacdo para 0 mundo do trabalho, apesar de deixar
claro que ndo pensa em cursar uma faculdade, devido ao tempo escasso e achar que para
fazer uma faculdade é preciso ter um tempo extra.

O ultimo dos jovens entrevistados foi José (perfil 6). Nosso contato inicial foi
pelo whatsapp. Ana Romana falou da pesquisa para ele e me passou seu contato.
Agendamos um encontro inicial, mas devido a uma cirurgia dentéaria, adiamos em 3
(trés) dias o momento. Encontramo-nos na escola, fui até a sala dele e subimos para
uma sala mais reservada para a realizagdo da entrevista. Luis foi muito solicito e a
entrevista durou mais tempo que as anteriores. Menino cativante, de historia sofrida,
mas que traz um sorriso que acalenta. Sabe das dificuldades da vida, mas quer construir
um nova historia, diferente de muitos dos seus familiares. Tem 19 (dezenove) anos, é
filho de pais separados. No total tem 6 (seis) irméos, 2 (dois) apenas por parte de pai.
Mora com a mée e 3(trés) irmas. N&o esta trabalhando, porém, nesse dia da entrevista,
tinha feito uma entrevista com o outro irmdo para uma vaga de jovem aprendiz em uma
rede de farmacia e aguarda ansioso o resultado. Na vida familiar vive alguns
contratempos com o pai, que tudo indica estd com um tumor no cérebro. Perdeu um
irmdo por parte de pai, morto pelo seu outro irmdo, ambos moravam em Séo Paulo e o
irmdo mais novo se envolveu com drogas, 0 que resultou nessa tragédia familiar. Em
sua trajetéria escolar repetiu de ano duas vezes, hoje acredita ser um bom aluno,
contudo, afirma ter preguica de ler e escrever, mesmo ja tendo tomado até mais gosto.
Ao final do ensino médio, deseja fazer o concurso da policia militar, a faculdade ainda
ndo € um sonho, ha um tempo tentou prestar servico para o Tiro de Guerra, mas nao
obteve sucesso. Ja trabalhou com o sogro da irma no centro da cidade durante o dia e
estudava pela manhd e trabalhou a tarde, até que migrou para o noturno. A continuidade
nos estudos tem relacdo direta com o incentivo da mée, enfatiza que sem o estudo é
dificil trabalhar, até mesmo a possibilidade de trabalhar nessa rede de farméacia esta
associada ao estudo, pois o Jovem Aprendiz, segundo ele, prioriza 0s jovens que estdo
estudando.

Faz-se necessario ressaltar que a descricdo inicial dos sujeitos acima

mencionados visa apresentar um pouco de suas particularidades com base em uma
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narrativa que considera aspectos como formacdo familiar, idade, escolaridade, atuacéo
profissional, sentimento de pertenca a sua raca/cor e a identificagdo como quilombola.
Nesse momento ndo iremos nos aprofundar na compreensdo dos fenémenos aqui
tratados, presentes nas entrevistas narrativas. Elas serdo organizadas no proximo
capitulo a partir da perspectiva metodoldgica de Bernard Lahire, corroborando com a
construcdo de perfis de configuracdo, adotados como pretexto para a reconstituicdo dos
itinerarios biograficos dos sujeitos, trazendo elementos imprescindiveis para
compreendermos o habitus escolar das familias a partir da ideia de ethos, e de como as
questBes raciais sdo percebidas por eles em seu cotidiano e em suas histérias. Os perfis
nos ajudardo a conhecer a vivéncia escolar desses sujeitos ainda na infancia, suas
influéncias familiares, as formas ou ndo de incentivo para almejarem niveis mais
elevados de ensino, as contingéncias, divergéncias e contradi¢cbes ao logo dos anos
escolares que oportunizaram uma trajetéria mais prolongada, mas que a0 mesmo tempo,

avanca quanto a escolarizacdo de suas geracOes passadas.

1.5 Caracterizacdo da comunidade do Barro Preto

Quando definimos como objetivo desta pesquisa compreender as trajetorias
escolares de jovens negros quilombolas, tivemos a intencionalidade de trazer novas
proposicdes voltadas a um puablico especifico, 0s jovens negros, moradores de uma
comunidade quilombola situada em area urbana, que vivencia no seu contexto 0s
desafios do reconhecimento de um espaco/territorio que remete a uma histéria de luta,
resisténcia e conquista da populacdo afro-brasileira, excluida por muitos anos, da
historia oficial e sendo invisibilizados.

Para tanto, antes de descrevermos o campo social deste trabalho, € preciso abrir
um pequeno espaco para o dialogo acerca da constituicdo dos quilombos em nosso pais,
buscando desmitificar a ideia de quilombo vivida no tempo passado, permeado por
estigmas de violéncia, marginalidade e segregacdo racial. Apesar de estarem presentes
na historia brasileira, desde os tempos coloniais, os quilombos no século XXI tém
oportunizado grandes debates nas diversas esferas sociais, marcados pela polissemia de
significados, questionamentos, acusacdes e conflitos (MELO, 2012). Existem, ainda, as

especificidades entre comunidades quilombolas rurais e urbanas que vivem
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cotidianamente situagcdes particulares, complexas quanto aos seus desafios, porém,
estereotipadas no meio social.

O fato é que construimos em nosso imaginario a ideia de quilombo dos séculos
passados, tendo como referéncia o Quilombo de Palmares, importante espaco de
resisténcia que se manteve por 67 anos, em um periodo colonial marcado por préticas
escravistas desumanas, promovendo “a fuga da escraviddo e a tentativa de estabelecer
uma comunidade negra, autonoma e livre” (CHIAVENATO, 2012, p. 139), culminando
com o a guerra a Palmares, comandada por Jorge Velho, que com um exército, ndo se
sabe ao certo se 3.000 ou 8.000 mil homens, devastou a populagdo do mais famoso
quilombo brasileiro, posteriormente, executando seu lider Zumbi.

As comunidades quilombolas resistiram ao tempo, mas foram se transformando,
constituindo novas formas de organizacbes econdmicas, sociais e culturais. E apenas ao
final do século XX, mediante as lutas e reivindicacdes dos movimentos sociais e de
intelectuais como Beatriz Nascimento, Abdias do Nascimento© e Lélia Gonzalez que os
estudos sobre quilombo se intensificam ganhando destaque a partir da discussdo de
tematicas voltadas para as relagdes raciais, acfes afirmativas e a garantia de direitos
negados historicamente (OLIVEIRA; ABADIA, 2015). Assim, se instauram mudancas
significativas na Constituicdo Federal de 1988, garantindo por meio do artigo 68 do Ato
das Disposicoes Constitucionais Transitorias (ADCT), o direito a propriedade para as
comunidades remanescentes de quilombos que ocuparem suas terras, tendo o
reconhecimento da propriedade definitiva através da emissao de titulos conferidos pelo
Estado.

Contudo, o desenrolar da titulacdo esbarrou na burocratizacdo dos Orgaos
estaduais, tornando-se lenta, gerando alguns impasses devido aos impedimentos

judiciais, ocasionados pela elite rural, dificultando a concretizacdo integral do artigo 68.

10 Em 1980 o escritor Abdias do Nascimento lanca um manifesto politico-intelectual conhecido como
Quilombismo, que propunha a criacdo de uma sociedade fundamentada nos valores africanos, tais como:
solidariedade, comunitarismo, liberdade e comunhéo fraterna. O movimento negro do qual o escritor fazia
parte, denunciava a marginalizacdo social imposta & populacdo negra no periodo pos-abolicdo,
denunciando o ideario de “falsa liberdade” dada, delegando a populagdo negra a prépria conquista da sua
emancipa¢do (MELO, 2012). Nesse mesmo periodo, o debate sobre racismo e o mito de uma democracia
racial ganha flego, o0 movimento negro visibiliza o racismo brasileiro que segundo Guimaraes (2009, p.
225) “operou quase sempre, depois da escraviddo, por meio de mecanismos de empobrecimento, ou seja,
de destituicdo cultural e econémica dos negros e de mecanismos de acdo verbal, utilizando-se, sobretudo,
dos carismas de classe e cor”.
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Autores com Marcelo Moura Melo (2012) destacam que nem 0s representantes do
movimento negro, nem alguns setores politicos tinham bem definidos os sujeitos a
serem contemplados por esta lei, talvez por conta da ideia de comunidades quilombolas
como “pequenos casos isolados”, ndo gerando na época nenhum movimento de
resisténcia politica para a aprovacdo desse artigo constitucional. Com o Decreto
Presidencial 4.887/2003 sistematizam-se 0s procedimentos para a regulamentacdo da
emissdo dos respectivos titulos, visando a ldentificacdo, Reconhecimento, Delimitacéo,
Demarcacdo e Titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidades de
quilombos (MARQUES; GOMES, 2013).
Melo, et al (2011, p.21) definem como remanescentes*! de quilombo,

[...] todo o agrupamento negro, rural ou urbano, que foi constituido
durante o regime escravocrata ou logo ap6s a abolicdo e que
consolidou um territério como forma de construcdo de um espaco
minimo de autonomia, no interior do qual lograram a reproducdo
econdmica, bioldgica e social em condi¢des adversas.

As discussdes envolvendo a historicidade e territorialidade considera o quilombo
como espaco de cidadania negra, onde a forte ideologia do branqueamento disseminado
em nossa sociedade como “solugdo racial” para o nosso pais, foi refor¢ado ao logo da
histOria pelas teorias raciais que engendraram o racismo a “uma estrutura estamental,
que o naturaliza” (GUIMARAES, 2009, p.15). Ao enfatizar as particularidades das
comunidades remanescentes de quilombo, passamos a inserir segmentos invisibilizados
em uma sociedade marcada pela hierarquizagdo racial, onde “em nenhum momento da
historiografia oficial, a comunidade negra tem reconhecida sua importancia estratégica
no processo de formagdo do Estado” (MELO; ET AL, 2011, p. 23).

Os quilombos urbanos nos ajudam a repensar e a reconstruir o conceito
tradicional de quilombola, pois parte do reconhecimento de uma identidade comum
atravessada por constantes migracdes étnicas, tidos desde o fim da escraviddo como
territorios de negros, onde muitas das tradicGes herdadas dos africanos se perpetuaram,

como também, se perderam, foram negadas diante da hegemonia europeia que excluiu

11 Na atualidade, o termo remanescente é bastante discutido, pois nos traz a ideia de comunidades
organizadas nos moldes dos antigos quilombos, presumindo que essas mantivessem a cultura do passado
de forma estética e congelada no tempo. Nesse sentido, é preciso romper com esta ideia de quilombo
como espaco isolado, habitado por descentes de escravizados, e sim, pensar neste termo de maneira
ampla, “a partir de um cotidiano de vivéncias, de praticas de resisténcias e de experiéncias vividas que
constroem uma trajetéria comum, sem a necessidade da construcdo de um espago propriamente
demarcado e imével (OLIVEIRA; ABADIA, 2015, p. 264).
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elementos culturais e simbdlicos de outros povos, tratando-os como inferiores. Essa ndo
identificacdo e sentimento de pertencimento a cultura afro-brasileira é percebida em
muitos territérios quilombolas que foram reconhecidos por meio da titulacdo, mas de
forma muito externa aos proprios moradores. Fatores como marginalizacdo, extrema
pobreza e violéncia ainda sdo constantemente associados aos quilombos urbanos, bem
como, a deficiéncia de infraestrutura e de servicos publicos. Segundo Oliveira e
D’ Abadia (2015, p. 259):

As comunidades quilombolas urbanas se véem inseridas em meio aos
problemas proprios dos espacos urbanos carregados da complexidade
e heterogeneidade que permeia a vida citadina. A apropriagdo de seus
territérios se vincula, geralmente, a realidade da periferia e/ou espacos
marginalizados e/ou segregados. S80 espacos etnicamente
diferenciados por serem construidos por grupos identitarios que
buscam o reconhecimento de sua identidade e a seguranca juridica de
seu direito a propriedade para romper o ciclo de segregacado espacial.

Em meio a um contexto multicultural, os quilombos urbanos abarcam,
prioritariamente, a populacdo de ascendéncia negra. Entretanto, outros grupos raciais
sdo encontrados como indigenas e brancos empobrecidos. Ressalta-se que o
reconhecimento das comunidades quilombolas ndo garantiu um olhar sensivel para a
construcdo de politicas publicas especificas que considerem as peculiaridades historicas
e culturais destes espacos. Destarte, ndo garante a populacdo quilombola o despertar de
suas identidades étnicas e raciais para fortalecer o seu territorio frente aos simbolos,
representacdes e manifestacfes culturais comuns.

O répido passeio realizado acerca da historicidade, das lutas e reivindicacfes dos
movimentos negros e da conquista de direitos para o reconhecimento das comunidades
quilombolas é necessario para enriquecer nossa compreensdo e entendimento das
singularidades que permeiam o cotidiano dos quilombos urbanos, nos oportunizando
entender muito dos aspectos vivenciados, vistos, observados e escritos sobre o quilombo
do Barro Preto, situado no municipio de Jequié, interior do Estado da Bahia. A
certificacdo do reconhecimento do Barro Preto como comunidade remanescente
quilombola, concedida pela Fundacdo Palmares, publicada no Diario Oficial da Unido
em 03 de marco de 2007, ainda é desconhecida pela maior parte da populacdo
jequieense. Inclusive, em conversas realizadas na fase exploratéria do campo, com

pessoas da propria comunidade, constatamos 0 ndo conhecimento sobre a historia do
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bairro, nem mesmo a compreensdo do que representa a certificagdo da comunidade para
0s moradores.

Moreira (2013) em sua dissertacdo de mestrado, baseada em fontes documentais
e na historia contada por moradores mais velhos da comunidade, relata que:

O quilombo do Barro Preto surgiu “a partir da aglomeragdao de 600
garimpeiros negros, vindo da regido de Maracés para trabalharem na
construcdo da estrada de ferro e que fixaram residéncia naquela
localidade, sendo considerada um bairro de negros”. Mas segundo a
histdria oral de alguns moradores mais antigos ha também mais duas
outras versdes: a primeira é de que o barro (argila) encontrado na
localidade era da cor preta. E a segunda é que havia um lugar
chamado “ratamento” (estacdo de trem onde havia cinzas de carvao
que eram jogadas do outro lado do rio ficando a localidade toda suja,
dai Barro Preto. A versdo vinda dos garimpeiros negros para fixar
moradia na localidade terminou sendo considerada como a
oficialmente adotada (MOREIRA, 2013, p. 39).

A observacdo da comunidade através de visitas e conhecimento do espaco
demarcado como quilombo urbano, nos oportuniza a reflexdo acerca da precariedade da
estrutura local, assim como, de beneficios no que tange a oferta de servigos basicos que
deveriam ser de responsabilidade do poder publico local. O bairro também enfrenta
altos indices de desemprego, baixa escolaridade e situacBes de extrema pobreza, boa
parte dos moradores vive de emprego informal, fazendo “bico” para sobreviver!?. A
esperanca e oportunidade daqueles que conseguem uma melhor formacdo esta na
entrada no setor industrial da cidade, principalmente, na inddstria de calcados e géneros
alimenticios.

A moradia é bastante simples, entretanto, a maioria das casas tem acesso a
aparelhos tecnologicos que também possibilita a insercdo dos moradores no mundo
globalizado. Nos ultimos anos, muitos comércios locais foram abertos, quase sempre,
por pessoas da propria comunidade, alguns estabelecimentos foram até ampliados. Num

passeio pelo bairro, encontramos padarias, mercearias, lojinhas de roupas, casas de

12 Esses indicadores estdo presentes no PPP da escola quilombola e, destacados nas falas informais de
funcionérios da escola e pessoas da comunidade. N&o conseguimos durante o tempo de pesquisa, dados
oficiais presentes na Secretaria de Educacéo e/ou Secretaria de Desenvolvimento Social do municipio.
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materiais de construgdo, servicos de moto taxi'®, botecos. A comunidade, até este
momento, dispde de instituicbes publicas que ofertam a educagdo bésica, atendendo
desde o publico infantil aos jovens/adultos (01 creche municipal, 01 escola de educacao
infantil que atende a séries iniciais do ensino fundamental I, 01 escola que oferta o
ensino fundamental |1 e 01 escola considerada de porte médio que atende ao ensino
fundamental 11 e ensino medio). Existe também, uma escola particular que vem
crescendo ao longo dos anos quanto a estrutura e namero de alunos.

Quanto a saude, a comunidade tem uma Unidade de Satde Municipal e na area
de seguranca publica, dispde de um médulo policial. E importante abordar a questio dos
altos indices de violéncia e criminalidade que sdo reportados a comunidade.
Constantemente, a policia realiza operagdes para conter o trafico de drogas na regido.
Associadas a essas questdes, o bairro sofre com atitudes de preconceitos, visoes
estereotipadas em relagdo aos moradores que sdo vistos, muitas vezes, sob a otica da
marginalidade.

Diante de todos os condicionantes acima citados e pensando no reconhecimento
da comunidade como quilombo urbano, algumas criticas sdo tecidas ao processo de
certificacdo da mesma, apontado como algo que ndo privilegiou o debate no proprio
bairro. Os poucos estudos realizados sobre a comunidade ser relacionada a uma possivel
existéncia de uma ancestralidade negra, encontram-se na pesquisa de mestrado do
professor Valter Luiz (2002) e de pesquisas desenvolvidas por professores e alunos da
UESB na area de salde, que despertaram para o alto indice de moradores negros ou
descendentes que apresentavam doencas que acometiam principalmente pessoas negras
(MOREIRA, 2003; FERREIRA, 2017).

Durante a fase inicial da pesquisa percebemos gue a ida a escola quilombola do
bairro nos ajudaria a chegar aos nossos sujeitos, ja que tinhamos definido como critérios
para o perfil desses jovens estudantes estar cursando o ensino médio noturno. A escola,
fundada em 1965, tinha como nome Colégio Estadual Duque de Caxias. Com o
reconhecimento da comunidade como quilombo urbano, a instituicdo passou por uma

transformacdo em sua proposta pedagdgica com o objetivo de estar em consonancia

13 A linha de 6nibus coletivo que a alguns anos atras servia a comunidade, foi desativada por muito tempo
diante a alegagdo da empresa de falta de passageiros. Apenas no ano de 2017, frente ao quantitativo de
aproximadamente 5.000 mil pessoas morando o bairro, que essa linha de dnibus foi reativada ap6s 15
(quinze) anos. Apesar de ficar em &rea urbana, a comunidade encontra-se situada, aproximadamente, a 4
km de distancia do centro da cidade.
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com a identidade e historia de seus estudantes, buscando o desenvolvimento do
pertencimento étnico-racial. Nesse processo, a escola elege um novo nome, passando a
se chamar Colégio Estadual Doutor Milton Santos. A opcdo pela escolha de um negro,
intelectual e baiano que teve sua histéria atrelada a preservacdo das tradicGes afro-
brasileiras, se aproximava da nova proposta formativa da instituicdo, que ultrapassava
os saberes cientificos, reestruturando o PPP (2012), assumindo o desafio de promover a
igualdade de oportunidades aos quilombolas. A ideia era os discentes se reconhecerem
como cidaddos com direitos e deveres, considerando seu lugar na formagdo do povo
brasileiro.

Classificada como escola de médio porte, a instituicdo dispGe de uma ampla area
construida, mediante uma estrutura fisica privilegiada, abracando ndo apenas estudantes
oriundos do bairro, como também de &reas proximas do entorno do quilombo.
Informagdes importantes sobre as familias dos estudantes constam no documento
escolar e nos ajudaram a entender um pouco das histérias narradas pelos sujeitos
colaboradores desta pesquisa. Boa parte dos estudantes (criangas e jovens) sao criados
pelos avds, as maes sdo jovens, e em sua maioria ndo concluiram os estudos, nem
mesmo conseguiram emprego formal. Aqui, percebemos as diversas constituicoes
familiares da sociedade contemporanea que reestrutura o conceito de familia embasado
em uma formacdo monoparental, dando lugar a novas formas de composi¢cdes. Muitos
estudantes ndo tém a paternidade reconhecida, nem do ponto de vista afetivo, nem de
responsabilidade financeira.

As dificuldades enfrentadas refletem diretamente na vida escolar dos alunos por
meio de processos constantes de descontinuidades evidenciados por fendmenos de
evasdo, repeténcia, abandono e desisténcia. Todavia, os profissionais da escola tém
percebido um aumento no numero de alunos despertando o interesse para a continuidade
dos estudos no nivel superior, até mesmo pelo trabalho realizado na escola e da
existéncia de politicas sociais de reparacdo por meio de acBes afirmativas nas
universidades publicas.

O encontro e estabelecimento de vinculos com pessoas da comunidade, permite-
nos afirmar que apesar de muitos moradores ndo reconhecerem aquele espaco como
quilombo, diante um olhar sensivel ao cotidiano da comunidade, percebemos uma nova
postura de muitos jovens quanto ndo so o reconhecimento, mas a valorizacdo do legado

e ancestralidade africana naquele territorio. Esta valorizacdo e empoderamento do negro
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na sociedade atual ficam nitidos nas roupas usadas, na liberdade ao uso do cabelo solto,
nas manifestacbes culturais presentes na disseminacdo de praticas relacionadas as
benzedeiras, rezadeiras, nos carurus ofertados no més de setembro e nos circulos de
debates iniciados pela Associacdo de Moradores do Barro Preto. O trabalho realizado
pelo Colégio Estadual Doutor Milton Santos é visto como destaque no que se refere a
disseminacdo e conscientizacdo dos valores referentes a cultura africana e afro-
brasileira, aflorando um sentimento, ainda timido, de pertencimento, e que tem
permitido a essas pessoas 0 enfrentamento e posicionamento frente a uma sociedade que
Ihes excluiu ao longo dos séculos, de maneira irreparavel.

No préximo capitulo trazemos alguns elementos que nos auxiliam a

compreender a escolarizacdo de jovens negros.
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II
A ESCOLARIZACAO DE JOVENS NEGROS QUILOMBOLAS

2 A ESCOLARIZACAO DE JOVENS NEGROS QUILOMBOLAS

“O mundo é formado n&o apenas pelo que
ja existe, mas pelo que pode efetivamente

existir”.

(Trecho extraido da fachada do pavilhdo
onde os jovens negros quilombolas estudam

no periodo noturno)

Neste capitulo, tomando as discussdes da Sociologia da Educacdo, tecemos uma
discussédo acerca da escolarizacdo da juventude negra, buscando tracar um paralelo com
a juventude negra quilombola. Oportunizaremos um debate acerca da escolarizacao dos
meios populares, partindo da massificacdo e universalizacdo da escola, bem como as
relacGes estabelecidas ao longo dos anos no que tange ao desenvolvimento de trajetorias
cada vez mais acidentadas que ocasionaram desigualdades multiplicadas (DUBET,
2003) vivenciadas pelos estudantes jovens negros e quilombolas deste pais.

Os estudos sociologicos que tratam da relacdo familia-escola nos sdo pertinentes
para compreendermos como a familia, diante as muitas facetas do cenario atual,
interfere nas configuracbes e dinamicas do sucesso e/ou fracasso escolar de seus
descendentes. A concep¢do de juventude também € discutida neste capitulo com o
intuito de entendé-la a partir da diversidade de sentidos e significados vividos por essa
etapa de vida ndo apenas biolégica, como também social, imersa em muitas
transformacdes globais que trazem novos desafios a esse publico, como a precoce
entrada no mundo do trabalho, a constituicdo ainda muito cedo de filhos e familias e de
responsabilizacBes anteriormente direcionadas ao mundo adulto.

Por conseguinte, o tempo historico e a as relacdes estabelecidas em nossa sociedade
acerca da divisdo social em ragas, estdo presentes nesse trabalho por serem
fundamentais no entendimento do acesso das geracBes anteriores & escola, e 0s

desdobramentos das trajetorias escolares dos jovens negros quilombolas na atualidade,
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visto a garantia de muitos direitos legais conquistados na Ultima década, esbarrando-se,
porém, em situagBes desconfortantes e injustas de um racismo velado presente no

cotidiano brasileiro.

2.1 A escolarizagéo dos meios populares como objeto de investigacao

Sdo inegaveis os diferentes percursos escolares vivenciados pela juventude,
principalmente ao levarmos em consideracdo indicadores como raca, género, classe e o
que Pierre Bourdieu define como capitais (culturais, sociais, linguisticos e econdmicos)
e habitus. Debrucarmo-nos acerca das trajetérias de jovens negros quilombolas € buscar
refletir e compreender como esses sujeitos sociais vivem essa juventude, etapa da vida
permeada por conflitos e estigmas, e procura pela legitimagdo de uma identidade social,
levando em consideracdo o marcador raga.

No caso dos nossos investigados, sdo jovens negros, ainda moradores de uma
comunidade reconhecida como quilombola, situada no espaco urbano, que ao ser
titulada traz consigo os debates historicos de luta pela valorizacdo e visibilidade da
bagagem cultural, social, politica e econdmica dos afro-brasileiros, que foram
esquecidos durante muito tempo na construcao histérica desse pais.

Cabe aqui discutir a necessidade de um olhar sociologico acerca das condicdes
sociais de origem e processo de escolarizacdo desses jovens negros quilombolas,
analisando as diferentes etapas, mecanismos, contextos, modos de constituicdo e
legitimacdo das desigualdades nas trajetorias escolares desses sujeitos, considerando
também o papel da familia em relacdo a vida escolar de seus filhos. Em nosso pais, 0s
estudos voltados para a interdependéncia entre as condicGes sociais de origem das
familias e os sentidos atribuidos por essas a escola ainda sdo pouco tradicionais, apesar
do tema ja estar sendo abordado na literatura sociolégica desde as décadas de 1950 e
1960. Segundo Nogueira (2005), o que se configura como novidade, atualmente, é a
énfase de tratamento que as novas geracdes de socidlogos vém abordando sobre o tema.

Nesse contexto, vale a pena discorrer acerca do periodo historico e social de
transicdo, aprofundamento e novas proposi¢des decorrentes de pesquisas sociais que
defendiam como tema central as relacBes entre o sistema escolar e a estratificacdo e/ou
mobilidade social. Essas novas pesquisas comegam a ser pensadas no final da Segunda
Guerra Mundial em paises como a Franga, Inglaterra e Estado Unidos, nos quais

emergiram fatores empiricos que associavam o meio familiar de origem, em especial a
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dimens&o cultural, como relevante fator explicativo das desigualdades escolares entre os
estudantes. Caracteristicas como renda, nivel de instrucdo dos familiares, ocupacgdo
destes, quantitativo de filhos, o lugar do estudante na fratria, acabaram por indicar que
algumas familias seriam mais capazes do que outras de incitarem ao éxito escolar, por
conta de atitudes valorativas e interesse na vida escolar de seus filhos, bem como,
atitudes de encorajamento (NOGUEIRA, 2005).

Pesquisas realizadas na Inglaterra e publicadas pela OCDE, no inicio da década
de 1960, no texto Social Class Factors in Educational Achievement, empregaram o
termo familles educogenes, explicando de maneira ainda superficial essa no¢do que
associava-se as familias que oportunizaram aos seus filhos um ambiente familiar
estimulante a escolarizacdo, entretanto, o texto ndo aprofunda os mecanismos de
oportunidades escolares. As familias educdgenas®* estariam relacionadas, quando
pensadas em uma escala social, as familias com maiores indicativos econdmicos.

Durante a década de 1970 o embasamento tedrico das pesquisas acerca da
escolarizagdo das camadas populares voltava-se para 0s estudos marxistas e
culturalistas, tendo como representantes Baudelot e Establet, Bowles e Gintis, Bourdieu
e Passeron, socidlogos que postularam a transmissdo pela familia, a seus descentes, de
uma heranca material ou simbdlica que determinava os resultados escolares do sujeito,
no qual os grupos sociais mais dotados de bens culturais e/ou materiais seriam
beneficiados. O entendimento desse paradigma reprodutivista perpassa as proposicdes
de Bourdieu acerca da compreensdo de habitus e da sua relacdo com a inser¢do do
individuo na escola. De acordo com o autor:

Umas das fungdes da nocéo de habitus é a de dar conta da unidade de
estilo que vincula as préaticas e os bens de um agente singular ou de
uma classe de agentes [...] O habitus é esse principio gerador e
unificador que retraduz as caracteristicas intrisecas e relacionais de
uma posi¢do em um estilo de vida univoco, isto € em um conjunto
univoco de escolhas pessoais, de bens e praticas (BOURDIEU, 1996,
p. 21-22).

Em nossa pesquisa abordamos 0s principios e mecanismos que constituem o
habitus, ou mesmo como o0s agentes sociais sdo influenciados pelas estruturas,
reproduzindo-as. Ressaltamos que o habitus é coletivo e individual, incorporado no

agente, se tornando o préprio agente, reproduzindo em si as estruturas externas do

14 Definicdo do termo utilizado no Brasil.
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mundo, de uma ordem social, “as disposi¢des incorporadas levam o agente a limitar-se
ao que entende como possivel, considerando seu lugar no mundo” (GONCALVES;
GONCALVES, 2010, p. 53). Ressaltamos também que as analises sdo complementadas
pela teoria social pos-bourdieusiana de Bernard Lahire.

Pierre Bourdieu nos possibilita um novo olhar para a interpretacéo da escola e do
campo educacional. A principio, corrobora para a superacdo de ideias como igualdade
de oportunidades, meritocracia, justica social, pois acena para a reproducdo e
legitimacdo das desigualdades sociais, denunciando a educagcdo como mantenedora e
legitimadora dos privilégios sociais.

A educagdo, na teoria de Bourdieu, perde o papel que lhe fora
atribuido de instancia transformadora e democratizadora das
sociedades e passa a ser vista como uma das principais instituigdes por
meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios sociais. Trata-
se, portanto, de uma inversdo total da perspectiva. Bourdieu oferece
um novo quadro tedrico para analise da educacdo dentro do qual os
dados estaticos acumulados a partir dos anos 50 e a crise de confianca

no sistema de ensino vivenciada nos anos 60, ganham uma nova
interpretacdo (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 14).

A universalizacdo da escola, na década de 1960, nos oportuniza discussdes
pertinentes acerca do acesso das camadas populares a escola pablica, favorecendo novas
formas de desigualdades escolares até mesmo nessa esfera onde se evidenciou um
processo interno de migracdo, assim como, da seletividade que acontece entre 0s muros
da propria instituicdo ao conduzirem as trajetorias escolares dos estudantes oriundos das
distintas camadas sociais e econdmicas. Profissbes menos qualificadas estdo
relacionadas aos alunos menos “favorecidos”, diferentemente dos alunos que detém o
que Bourdieu define como capitais (cultural, econébmico, linguistico e social). De acordo
com Andrade (2013, p. 133), “a instituigdo escolar valoriza certas qualidades proprias
da cultura dominante — conjunto de bens simbdlicos reconhecidos socialmente como
superiores, sendo a cultura dominante a expressdo das classes dominantes”.

Ao relacionarmos as trajetorias escolares dos jovens em nosso pais, percebemos
as condi¢des diferenciadas apresentadas na vida escolar de jovens de classes ditas mais
“favorecidas” e jovens negros quilombolas. Processos quase continuos de evasdo e
repeténcia perpassam o desenvolvimento desses jovens de classes populares no contexto
da escola, preconizando menos chances de avancarem nos niveis escolares mais

elevados como ensino médio e superior.
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A andlise do nivel de escolaridade dos pais e/ou familiares dos jovens indica a
relagéo que estes estabelecem com a escola, reforgando ou ndo o habitus escolar desses
agentes, a posicdo escolar que ocupam na fratria familiar e a forma como foram
influenciados pelo capital cultural herdado. Para Bourdieu,

A familia é um principio de constru¢do ao mesmo tempo imanente aos
individuos (enguanto coletivo incorporado) e transcendente em
relacdo a eles ja que o reencontram sob forma objetivada em todos os
outros: é transcendental no sentido de Kant, mas sendo imanente a

todos os habitus, impde-se como transcendente (BOURDIEU, 1996,
p. 128).

A compreensdo acerca da familia como ndcleo formador nos possibilita entender
que os valores e capitais recebidos pelos jovens e transformados em habitus influenciam
seu destino escolar. Assim, precisamos recorrer aos conceitos de capitais, sobretudo,
cultural, para analisarmos a historia de vida dos jovens, o favorecimento ou ndo de um
ambiente de leitura, estudo, incentivo continuo a ampliagdo de um conhecimento que
fundamente questfes de mundo, perspectivas de um futuro que avance a escolaridade de
seus familiares (ANDRADE, 2013).

E diante da existéncia de mecanismos de legitimacdo das desigualdades
escolares de pais e filhos que o sistema de ensino transforma as diferencas iniciais
resultantes da transmissdao familiar, em trajetoria permanente de conflitos e fugas do
ambiente escolar e da ampliacdo de possibilidades maiores de estudos. Diante de sua
trajetdria escolar, os educandos oriundos de familias desprovidas de capital cultural
escolarmente rentavel construiram uma relacdo tensa com a escola, as obras culturais
apresentadas nesse espaco levam em consideracdo os privilégios culturais de uma
camada social favorecida, marcada pelo conhecimento, vivéncia, facilidade em
expressar-se oralmente e de forma escrita, ou seja, o conhecimento difundido no
ambiente escolar, inconscientemente percebido pelos seus agentes, privilegia bens
culturais considerados superiores, que se distinguem dos grupos socializados tido como
“inferiores”.

No sistema de ensino, 0s sujeitos ndo percebem que naturalmente € a cultura
dominante, das classes mais favorecidas, que é difundida, ocupando posicédo de destaque
por representar os grupos socialmente dominantes, em que “a posse do capital
econdbmico ndo seria suficiente para se ter acesso e se manter nas posicdes mais
elevadas da sociedade” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 37), na concepcao
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bourdieusiana, 0 sucesso escolar depende muito do capital cultural acumulado pelos
estudantes. E na quantidade desigual de capital cultural que a escola atua, perpetuando a
reproducdo social, operacionalizando-se através de uma série de sele¢des, visto que
separa-se 0s detentores de capital cultural herdado, dos que ndo possuem, ficando
evidente as diferencas sociais preexistentes (BOURDIEU, 1996).

Ao propor a nogdo de capital cultural, Bourdieu pressupde que esse conceito
permite compreendermos as desigualdades escolares de criangas e jovens das distintas
camadas sociais, rompendo com a ideia de que o “fracasso” ou “sucesso” escolar esta
associado com “aptiddes” naturais, tais aspectos estariam relacionados ao investimento
em tempo e capital cultural, dai a necessidade do autor discorrer sobre 0s esquemas
explicativos dos trés estados desse capital.

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado,
ou seja, sob a forma de disposicdes duraveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros,
dicionérios, instrumentos, maquinas que constituem indicios ou a
realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas,
etc; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é
preciso colocar a parte porque, como se observa em relacdo ao
certificado escolar, ela confere ao capital cultural — de que é,

supostamente, a garantia — propriedades inteiramente originais.
(BOURDIEU, 1998, p. 74)

Essa transmissdo do capital cultural pelas familias aos jovens se configura como
uma das estratégias educativas para que o0 sucesso escolar seja alcancado. Esse jovem
que chega a escola traz consigo uma bagagem social significativa, com especificidades
relevantes que influenciam seu rendimento; é nesse sentido que o capital cultural
previamente investido pela instituicdo familiar, associado ao capital social que
determina a extensdo da rede de relacGes sociais que permite aos agentes se
reconhecerem como parte de um mesmo grupo, vai propiciar que o capital cultural seja
rentabilizado.

Mas como pensar as trajetorias escolares de jovens negros quilombolas dos quais
suas familias dispem de baixo acimulo de capital cultural objetivado, relacionando a
precariedade das relacdes sociais estabelecidas e mantidas em seu grupo de origem?
Quais sdo os aspectos considerados pela escola que fundamentam uma proposta

educativa pensada diante da diversidade de capitais do seu publico?
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Os jovens negros quilombolas que chegam a escola séo provenientes de familias
com pouco ou nenhum capital cultural em seu estado objetivado, institucionalizado e
incorporado, mas estardo inseridos em uma postura escolar que veicula aspectos
culturais, econdbmicos e sociais das familias privilegiadas, invisibilizando e até anulando
as vivéncias desses educandos, que acabam por encarar a escola como algo tenso, longe
da sua realidade social que ndo possibilitard mudangas importantes na sua vida. Até
mesmo as transformac@es industriais ocorridas em nossa sociedade a partir do século
XX e a busca por uma maior demanda de educacdo formal e a necessidade de
aperfeicoamento para o mundo do trabalho, traz novos caminhos e valor social a
educacdo institucionalizada.

Quando pensamos na realidade das comunidades quilombolas, essa demanda da
escolarizagdo torna-se ainda mais delicada frente ao reconhecimento tardio dos
remanescentes quilombolas e, consequentemente, do acesso desses a escola. Dados
disponibilizados pelo MEC, com base em pesquisas realizadas pelo INEP, em 2017, nos
indicam que hoje em nosso pais temos 1.253 escolas em areas quilombolas, tendo a
Bahia 246 instituicbes que abarcam 57.437 estudantes e 1.748 docentes. Reconhecemos
a importancia historica desses direitos garantidos a partir das lutas dos movimentos
sociais e sociedade civil, todavia, esses indices ndo expressam a garantia de efetivacao
do acesso e permanéncia dos jovens negros quilombolas na escola, sendo relevante uma
discussdo mais acentuada sobre as trajetdrias escolares desses sujeitos, bem como os
esforcos realizados por suas familias no que tange ao incentivo a educacdo formal.

E necessario refletirmos sobre qual o sentido que a escola assume na vida de
jovens negros quilombolas, oriundos de uma comunidade urbana, cujas familias
vivenciaram pouca escolaridade. Ainda nessa relacdo entre jovens de comunidades
sociais invisibilizadas e a escola, as historias escolares evidenciam processos continuos
de interrupcdo dos estudos, ocasionando o prolongamento da obrigatoriedade escolar
com base nos seus descompassos. Jovens negros quilombolas apresentam em sua vida
escolar trajetérias mais acidentadas do que jovens autodeclarados brancos. Fatores
como distorcdo idade/série, evasdo escolar, repeténcia e o processo de inclusdo
subalterna tem afetado significativamente a populacdo negra. Mesmo com a ampliacdo
dos diretos sociais de segmentos por anos marginalizados, como a promocao de acgdes

voltadas para a igualdade racial na educagéo, o0s jovens negros quilombolas acumulam,
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historicamente, desigualdades pela condicdo de serem jovens, negros, quilombolas e de
classes econdmicas desfavorecidas, em sua maioria.

Tais experiéncias denominadas por Dubet (2001) como “desigualdades
multiplicadas” levam em consideragdo ndo apenas experiéncias individuais, como
coletivas, resultantes ndo apenas da heranca de um passado escravagista, nem por conta
das classes sociais, mas, sobretudo, pelas diferentes oportunidades de vida e de distintas
formas de trabalho vivenciadas, especificamente, ao povo negro.

Em estudos posteriores, Dubet (2003 apud ANDRADE, 2013) afirma que o
préprio sistema escolar é estruturado com base em mecanismos de diferenciacéo
interna, no qual a escola trata de forma desigual seus alunos: os mais beneficiados sdo
privilegiados por um conjunto de mecanismos sutis, onde jovens negros, de familias
pobres, ndo se véem reconhecidos como parte desse lugar, e muitas vezes ndo tem seus
comportamentos, atitudes, valores e até mesmo habilidades linguisticas reconhecidas
(ANDRADE, 2013).

A pouca escolaridade ou o prolongamento do tempo escolar desses jovens por
conta de fatores ja citados, podem estar pautados no desenvolvimento e compreenséo da
importancia da familia para a escolarizacao dos filhos, frente as disposicdes especificas
dos investimentos escolares transmitido pelo habitus. Assim, questionamos acerca do
papel da familia na trajetoria escolar de seus filhos, buscando analisar as novas
reestruturacdes das familias, o lugar ocupado pelos jovens na fratria e as oportunidades

escolares desses jovens em meio ao tamanho da sua familia.

2.2 Os estudos sobre juventudes

Os debates e proposicdes atuais envolvendo a juventude ganham visibilidade e
destague no cenario social do nosso pais nos ultimos anos, principalmente no conjunto
de pesquisas oriundas do que Groppo (2016) denomina de pos-criticas e que
compreendem o jovem como sujeito social. Diante das muitas transformac6es sociais
vivenciadas pelos jovens brasileiros, percebemos a fluidez e transitoriedade que marcam
essa etapa de vida. O tempo bioldgico, quase sempre, ndo se relaciona com as demandas
e fungdes sociais de uma juventude que muito cedo tende a assumir responsabilidades
do mundo adulto. Sem davidas, os jovens pobres sdo caracterizados como adultos no

enfrentamento de algumas realidades como o trabalho, a familia, o desemprego,
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assumindo responsabilidades que perante as normas sociais séo pertinentes aos adultos
(CARVALHO, 2009).

Pesquisas e estudos sdo debatidos no ambiente académico, entretanto,
percebemos as limitacGes da relacdo universidade, sociedade e governo. Dados acerca
das culturas juvenis, das muitas maneiras de “ser jovem”, particularmente nas areas
rurais/quilombolas, das trajetrias desses sujeitos, seus interesses e insatisfagdes, ndo
sdo levados em consideracdo na formulacdo de politicas e acBes no contexto politico
atual, em que pese termos uma politica nacional de juventude, conforme aponta
Carvalho (2006).

Para Groppo (2016, p. 386), as pesquisas sobre juventude podem ser agrupadas
em tradicionalis, criticas e pos-criticas. Cada uma dessas teorias apresenta conceitos e
paradigmas visando a compreensdo dos jovens. Para o autor, hoje vivemos o periodo
das teorias pos-criticas, que “tém em comum a concepgao de que houve uma ruptura da
juventude como ela foi tradicionalmente concebida pela sociologia”. Duas nogdes se
destacam nessa perspectiva: juvenilizacao e tribos juvenis.

Mas ao discorrermos acerca da juventude, vale questionar: como compreendé-la
diante de suas especificidades? O que define essa cultura juvenil? A demarcacéo de seus
territorios, as muitas maneiras de “ser jovem”, levando em consideracao a presenga de
marcadores raciais precisa ser considerada. A nocdo de juventude estd imbricada a
perspectiva da diversidade, de constituicdo de sujeitos com especificidades e
singularidades distintas, influenciadas pelo meio concreto, no qual se desenvolvem e
realizam trocas a partir das dindmicas de relacGes sociais, apresentando diversas

maneiras de viver essa juventude. Segundo Dayrell (2003, p. 43):

[...] o sujeito é um ser singular, que tem uma histdria, que interpreta o
mundo e da-lhe sentido, assim como da sentido a posicdo que ocupa
nele, as relacbes com os outros, a sua propria histéria e a sua
singularidade. [...] o sujeito € ativo, age no e sobre 0 mundo, e nessa
acdo se produz e, a0 mesmo tempo, é produzido no conjunto das
relagdes sociais no qual se insere.

A juventude, fundamentada nos estudos sociolégicos, pressupbe o0
reconhecimento dessa categoria a partir da diversidade. As desigualdades, fissuras,
complexidades e possibilidades que envolvem o processo histdrico e contexto social da
juventude entrecruzam-se a questdes como classe social, género, sexualidades e raca. A

situacdo juvenil relaciona-se com os diferentes percursos e modos de vida em que 0s
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jovens vivenciam sua condicdo juvenil frente ao tempo em que estéo inseridos. Em seus
estudos, Pierre Bourdieu discute a juventude como dado biolégico manipulado e
manipulavel, principalmente, ao abordarmos os jovens a partir de uma unidade social,
cujos interesses comuns se relacionam a uma idade biologicamente constituida que
remete claramente a uma manipulagdo. O autor destaca a necessidade de se analisar as
diferencas entre as juventudes (BOURDIEU, 1983)

As mudancas vividas nas ultimas décadas trazem implicacbes no aspecto
semantico do termo juventude a partir de dois eixos: a unidade e a diversidade. A
unidade pressupde uma fase de vida, um conjunto socialmente construido, definindo os
sujeitos pertencentes em termos etarios, diferindo-se da diversidade que se apresenta a
partir das diferentes maneiras de viver a juventude. O reconhecimento da existéncia de
multiplas culturas juvenis, permeada por diversos interesses e insercdes sociais,
distinguindo-se uns dos outros, possibilita a utilizacdo do termo juventudes no plural,
por este compreender as distintas maneiras de “ser jovem” na sociedade atual
(CHARLOT, 2007).

Segundo o relatorio divulgado pela UNESCO em 2004 o significante da
juventude relaciona-se ao conjunto de relac@es sociais entre jovens e adultos, sendo esta
relacdo definida com base em uma conjuntura histdrica vivenciada em uma determinada
época. Essas condicdes sdo influenciadas por questdes nacionais, geograficas, étnicas e
de género. A utilizacdo do termo juventude, no plural, ressalta essa condicdo comum,
mas vivida em varias situagdes.

No que tange aos escritos envolvendo o uso dos termos juventude ou juventudes,
Bernard Charlot (2007, p.9) ressalta:

E preciso ndo se limitar & analise da juventude e das juventudes, uma
vez que faltaria um nivel de inteligibilidade fundamental na sociedade
contemporanea: o da singularizacdo das trajetorias biologicas e da
individualizacdo dos valores. Além da juventude como condigdo
(conjunto de relagdes sociais num determinado momento historico) e
das juventudes como varias formas coletivas de ser jovem, isto é, de
viver essa condicdo, é preciso contemplar os jovens como sujeitos
singulares produzindo um trabalho de interpretacdo do que é ser
jovem (no sentido em que se diz que o ator interpreta um papel ou que
0 musico interpreta uma obra) e, ainda, engajando-se em negocia¢des
consigo a esse respeito.
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Nesse sentido, Charlot (2007) aborda aspectos referentes a individualidade dos
sujeitos jovens, bem como o papel da juventude e dos valores adquiridos por elas ao
longo do seu desenvolvimento em uma sociedade em constantes transformagdes no
ambito da familia, do trabalho, das relacbes geracionais, entre géneros, dentre tantas
outras.

J& Dayrell, Nogueira e Miranda (2011, p. 16) enfatizam os contornos proprios
dessa etapa da vida somando-se a estes as diversidades existentes “nas condig¢des sociais
(origem de classe, por exemplo), culturais (etnias, identidades religiosas, valores, etc.),
de género e, até mesmo geogréaficas, dentre outros aspectos”. Dessa forma, ha
juventudes que experimentam e sentem de acordo com o contexto sécio cultural que
estdo inseridos.

A caracterizacdo da juventude brasileira prevé o reconhecimento de uma
sociedade diversificada social e culturalmente, na qual a juventude também parte de
uma conceituacdo simbolica como fases de mudancas cujas diferencas e desigualdades
atravessam a condicdo juvenil. Fatores como género e raca interferem diretamente nos
constantes desafios enfrentados pelos jovens em nosso pais, sobrepondo-se as
discussoes e ideario do mito da democracia racial, “problema” tido como resolvido
numa sociedade pds-abolicdo de negociacdo de uma ancestralidade negra e africana,
expressa, de muitas maneiras, a partir de classificacdo social envolvendo processos
historicos de consolidacdo de uma branquitude construida ideologicamente tendo como
norma padrdo os brancos como identidade racial, colocando outros grupos como
marginalizados e inferiorizados (SCHUMAN, 2012).

Marcada por instabilidades que sdo associadas aos problemas sociais, a
juventude, muitas vezes definida como irresponsavel ou desinteressada, apresenta
dificuldades no que tange a entrada no mundo do trabalho. E importante frisar que o
desemprego juvenil é ocasionado por inameros fatores como dificuldades no acesso a
escolarizacdo, formacdo continuada, a dependéncia da familia, casamento precoce e
filhos (PAIS, 1990). Necessitamos romper com 0s estigmas sociais que tratam a
juventude de forma inerte, ndo se debrucando na analise de fenbmenos sociais atrelados
a urbanizacdo tardia e industrializacdo dependente de nosso pais em que a escola,
mesmo frente a um aumento significativo dos niveis de escolaridade da populacdo, néo
consegue (talvez ndo tenha a intengdo) de voltar-se para as distor¢bes efetivadas

mediante os tradicionais métodos de ensino da escola brasileira, marginalizando as
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camadas populares, relegadas ao substrato do industrialismo (WHITAKER, 1981). Os
novos padrdes tecnoldgicos, o sistema produtivo, a necessidade de um trabalho fixo e
remunerado se configuram como problemas sociais enfrentados por essa juventude. A
entrada no mercado de trabalho se caracteriza como um dos problemas mais enfrentados
pelos jovens, pois preconiza capacitacdo permanente dos sujeitos, postos de trabalho
cada vez mais precérios, dificultando o acesso a um emprego formal.

O desemprego juvenil nos evidencia dados alarmantes, pois no Brasil, segundo
pesquisa do IBGE (2016), o desemprego juvenil cresceu significativamente entre os
jovens alcancado 37,9% entre os jovens de 15 a 17 anos e 24,1% entre os jovens de 18 a
24 anos. Boa parte da populacdo de desempregados sdo jovens que acabam por
prolongar a dependéncia do esquema de vida familiar. Ao tracarmos o perfil dos
estudantes jovens negros, evidenciamos esta relacdo de dependéncia da estrutura
familiar. Boa parte dos jovens que estdo na escola sdo criados por seus avds e ndo
adentraram o mundo do trabalho. Os membros das familias que possuem trabalho
formal recebem em média um salario minimo, somando apenas 40% das pessoas com
emprego com carteira assinada e garantias trabalhistas, os outros 60% ndo possuem
emprego fixo, buscando servicos avulsos. Percebemos que a autonomia desses sujeitos é
adiada e relativizada, os jovens apresentam autonomia em esferas pontuais, mantendo-
se dependentes da familia para sua sobrevivéncia (NUNES; WELLER, 2006).

Os problemas sociais enfrentados ou reconhecidos como especificos da
juventude sdo citados por Pais (1990) como vinculacbes de noticias e aspectos
fragmentados da cultura juvenil definida socialmente. A sociedade determina a
realidade dos jovens de maneira homogénea, a concep¢do e sentidos atribuidos a
juventude sdo, muitas vezes, totalizantes, por isso, ser encarada como construcdo social
quando volta-se para uma representacdo da sociedade, formulada em contextos
particulares, sujeito a modificar-se ao longo do tempo.

A redefinicdo dos papéis sociais desempenhados pelos jovens, com base em
novos modelos de comportamentos, gera tensdes e conflitos com o mundo adulto que
passam a ser confrontados com os padrdes de existéncia tradicionais. As diferentes
maneiras de viver a juventude se apresentam como provocacfes e/ou desrespeitos ao
mundo adulto, muitos padrdes s@o colocados em questbes. Discorrendo a partir dos

estudos de Mannheim sobre geragdes, Weller (2010, p. 209) destaca que nessa
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sociedade contemporanea, “diferentes grupos etdrios vivenciam tempos interiores
diferentes em um mesmo periodo cronologico™.

A construcdo da imagem juvenil pela sociedade que impde um Unico modo de
ser fabricando-o como individuo social, originado das diversas extragdes sociais, com
privilégios de uns e outros ndo. Ao discorrer sobre a juventude, Foracchi (1965 apud
AUGUSTO, 2005, p. 20) afirma que esta:

[...] é caracterizada a partir de um registro triplice: o reconhecimento
de que se trata de uma fase da vida, constatacdo de suas existéncias
como forca social renovadora e a percepcao de que vai muito além de
uma etapa cronoldgica, para constituir um estilo proprio de existéncia
e de realizacdo do destino pessoal.

Os dados do Censo de 2010 apontam para um quantitativo de 50 milhdes de
brasileiros jovens, retratando uma “onda jovem” que aborda a importancia de
assegurarmos direitos e novas oportunidades para essa categoria que transita entre o ser
jovem e as responsabilidades do mundo adulto, delineando os projetos individuais e
coletivos de uma faixa etaria que demanda politicas publicas especificas como
educacdo, saude, trabalho e cultura.

Em seus estudos, Tavares (2009) aborda a necessidade de ampliacdo do conceito
sobre juventude como maneira de superar estere6tipos firmados e perpetuados com base
em uma unica juventude, europeia, branca, heterossexual e de classe economicamente
favorecida. A tensdo do mundo contemporaneo prevé o reconhecimento de uma
juventude plural, com sujeitos sociais por vezes invisibilizados a partir de uma condicéo
subalterna, onde a articulacdo e promocédo de politicas permitam aos jovens trajetorias
de emancipacdo que rompam os estigmas de violéncia e marginalizacao.

Como ja citado anteriormente, a partir da década de 1990, os problemas da
juventude ganharam visibilidade frente as demandas juvenis, preconizando a instituicao
de politicas publicas que oportunizassem o debate do tema na agenda governamental
(BRASIL, 2013). A decisdo envolvendo a implementacdo de politicas publicas emerge
dos conflitos referentes a bens puablicos e recursos limitados, resultante de amplas
negociacdes e consenso, apesar de provisérios. Sposito e Carrano (2003) nos alertam
para o0 retrato passivo concebido as juventudes na construcdo dessas politicas que
reforcaram representacOes juvenis associadas ao universo adulto, contudo, ao

abordarem a ampliacdo dos direitos de alguns setores da sociedade brasileira,
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evidenciam como o poder publico, nesse periodo, voltou-se para os adolescentes. A
critica realizada pelos autores refere-se a idade cronoldgica e as limitagdes da
maioridade penal, que acaba por excluir sujeitos que atingiram a maioridade e ficam
fora das politicas e acGes publicas, mesmo em condicao juvenil.

A criagdo de programas no ambito federal englobou criancas, adolescentes e
jovens, necessitando de uma focalizacdo de politicas especificas para a juventude. No
que concerne ao ambito municipal, a parceria iniciada entre poder executivo e sociedade
civil, desde os anos 90, resultou na implantacdo de projetos e/ou programas para 0S
jovens, até mesmo financiados pelo governo federal, ocasionando tentativas de
continuidades de politicas publicas que reconhecessem, historicamente, os diversos
caminhos negados a juventude quando se evidencia educacéo, trabalho e salde.

Contudo, nos ultimos meses, evidenciamos muitos retrocessos legais
vivenciados pela populacdo brasileira com a chegada, de maneira arbitraria, de Michel
Temer a presidéncia, legitimando uma série de interesses das diferentes bancadas
presentes no Congresso Nacional e dos grandes empresarios desse pais. As
consequéncias? Uma sucessao de medidas que perpassam desde os programas sociais
como a extingdo do Programa Ciéncia sem Fronteiras'®, a aprovagdo da PEC 55 que
congelou por mais de 20 anos investimentos, especialmente, em educacdo e saude, a
reforma do ensino médio que passou sem nenhuma discussdo social acerca de seus
impactos, retirando a obrigatoriedade conquistada por lei quanto ao ensino de
disciplinas como Filosofia e Sociologia, apagando ainda da proposta da Base Nacional
Curricular questdes relacionadas as discussdes de género e sexualidades.

Faz-se relevante destacarmos a luta historica dos diversos segmentos sociais e
representantes da sociedade civil que preconizou a Ementa Constitucional 65, incluindo
o termo “jovem” na Constitui¢do Federal, tal como a criacdo da Secretaria Nacional da
Juventude - SNJ em meados de 2004, se configurando como importantes ganhos em
termos de visibilidade social no que se refere as politicas pensadas para a juventude
brasileira. A partir desse marco, novos caminhos comecam a serem tracados com o

objetivo de entender as trajetérias de vidas, singularidades e peculiaridades dessa

15 O Programa Ciéncia sem Fronteiras foi instituido em 2011, financiando um nimero significativo de
bolsas de estudo integral a estudantes brasileiros no exterior. O maior publico beneficiado por este
programa, atrelou-se as graduagdes. Mesmo alvo de muitas criticas, ndo podemos negar que 0 programa
oportunizou a participacdo de jovens brasileiros em inimeros estudos de grandes universidades.
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categoria social afetada nas ultimas décadas por inimeras modificages ocorridas em
nossa sociedade, nas quais, a juventude acabou sendo excluida das relagdes sociais,
culturais e do mundo do trabalho. A constituicdo da SNJ, com atribuicGes legais pra a
formulacdo, coordenacdo, execucdo, integracdo e articulacdo de politicas publicas,
promovendo uma interlocucdo entre setores publicos e privados, enfatizaram garantia de
direitos como inclusdo, autonomia, emancipagdo e participagdo juvenil (BRASIL,
2013).

Nesse sentido, as organizagdes juvenis, com base nas redes, movimentos e
foruns, ganharam importante destaque no cenério brasileiro, fortalecendo e
potencializando as Conferéncias Nacionais de Juventude e o Conselho Nacional da
Juventude — CONJUVE, que atuam como espagos de monitoramento e criacdo de
politicas publicas enfatizando debates, didlogos e articulagdes com os conselhos
estaduais, municipais e organizagdes juvenis.

Ao abordarmos os estudos e discussdes acerca da juventude, faz-se necessario
destacar o avanco desse conceito ao longo da historia, entendendo-a como culturalmente
construido, onde as experiéncias juvenis associam-se as especificidades que cada
cultura e sociedade atribuiram ao termo. No Brasil, 0 debate sobre juventude tambem
pode e deve ser relacionado as desigualdades sociais que suscitaram em enormes
abismos entre as diversas juventudes, principalmente, no que se refere as trajetorias
escolares de jovens negros e nao negros, “as oportunidades educacionais para os jovens
das camadas populares tendem a ser menores tanto no que se refere ao tipo de formacao
oferecida pela educacdo basica do setor pablico, quanto ao dificil acesso ao ensino
superior e mesmo as chances de frequentar cursos de extensdo extraescolares”
(ANDRADE, 2013, p. 130).

Essa realidade ainda é mais perversa se levarmos em conta indicadores como
raca e etnia. Em nosso sistema de ensino, fatores como distor¢do idade/série, repeténcia
e evasao afeta, majoritariamente, o segmento negro. Mesmo diante da melhoria dos
niveis de escolaridade da nossa populacdo no decorrer dos séculos XX e XXI, a
desigualdade educacional nas trajetorias de jovens negros e brancos é constatada
(SILVA, 2009).

2.3 A escolarizagéo de jovens negros quilombolas
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As experiéncias educativas dos sujeitos sdo diferenciadas em sua propria
esséncia de vida. Valores, atitudes e comportamentos se diferem em vérios aspectos,
inclusive, no sentindo atribuido a educacdo formal. As investigacdes a respeito das
noc¢des de trajetorias escolares voltam-se para os diferentes caminhos percorridos pelos
individuos ou grupos no interior do sistema de ensino, podendo ser caracterizados como
mais ou menos sucedidos “em funcdo da distdncia que o sujeito percorre no sistema de
ensino, da natureza mais ou menos prestigiada dos ramos de ensino seguidos por ele e
da velocidade com que ele realiza seu percurso” (NOGUEIRA; FORTES, 2004, p. 60).

O tempo referente as trajetdrias escolares dos sujeitos ndo esta associado com o
tempo definido nas leis, diretrizes ou demais normatiza¢fes da educagdo, é um tempo
que transcende, quase sempre, um periodo determinado, pois estd imbricado com o
tempo de vida de cada um, seus anseios, expectativas e necessidades em relagdo a
escola e as condi¢des de estudos vivenciadas em seu contexto social.

A educacao da juventude e sua relacdo com a escola e sua cultura tém estado em
debates constantes acerca das politicas publicas voltadas para a educacdo basica. Ao
longo dos anos, a escola estabeleceu um modelo excludente, pois boa parte da
populagdo ndo tinha acesso a escola ou nela ndo permanecia. Por muito tempo, o
modelo de educagdo brasileira supervalorizou a cultura europeia, desprezando as
culturas consideradas menos relevantes como a negra e a indigena.

Essa sociedade, na qual os problemas das racas associam-se a hierarquizagdo das
relacBes de poder reforcada pelas desigualdades de oportunidades, acaba implicando em
situacbes de racismo com a juventude negra, determinando suas condi¢cdes socialis,
favorecendo a estratificacdo social, materializada na cultura, valores, comportamentos e
organizacdes sociais brasileiras que tratam o0s jovens negros de forma excludente. A
juventude negra, renega-se apenas o0s conflitos, violéncia, vandalismo de uma categoria
que se vé diante de uma ordem social injusta, permeada de uma descrenca politica
referente a contextos de desumanizacdo, onde suas potencialidades sdo privadas
(DAYRELL, 2003).

Ao longo dos séculos evidenciamos processos perversos de discriminacdo e
preconceitos sofridos pela populacdo negra, posteriormente ao regime escravocrata,
pouco foi feito para a garantia do acesso da populagédo negra as condicOes sociais

basicas como salde e educagdo. Politicas publicas invisibilizaram ou mesmo
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marginalizaram esse grupo social que passou a se organizar na busca por reivindicacoes

por uma sociedade mais justa e igualitaria, como nos destaca Passos (2010):

No inicio da Republica, como o Estado brasileiro se ausentava da
responsabilidade com a instrucdo da populacdo negra, organizacdes e
agremiacdes negras de cunho cultural, ou politico, desenvolveram
varias iniciativas educacionais, assumindo para si a responsabilidade
também pelo oferecimento de classes de alfabetizacdo para adultos.
(PASSOS, 2010, p. 77)

Conhecer e compreender as lutas e iniciativas dos militantes negros para a
garantia do acesso a educacdo em nosso pais é relevante para se perceber 0 quanto a
populacdo negra foi excluida da vida social no periodo pds-abolicionista. A emergéncia
dos movimentos sociais que difundiam o pensamento intercultural foi imprescindivel
para 0 reconhecimento politico e cultural das inimeras identidades sociais, 0 que nao
apagou o processo de desigualdades sociais, raciais e escolares vivenciados pelos negros
das camadas populares. Dados do IPEA (2007 apud PASSOS, 2010) nos alertam para a

diferenca nos anos de escolarizagdo de negros e brancos:

Quadro 1: Velocidade de reducdo de taxas de desigualdades entre negros e brancos — 1995 -2005

Educacional
Diferenca em anos de escolarizacdo desfavoravel aos  Projecdo de igualdade
negros
Periodo 1995 2005
Jovens e Adultos > 2,1 anos 1,8 anos 67 anos
14 anos
Jovens e Adultos de 1,9 anos 1,5 anos 40 anos
15 a 24 anos

Fonte: IPEA, 2007. In: Passos (2010, p. 106)

Apesar do avango nas politicas puablicas, o quadro acima reflete os dados
historicos do processo de escolarizacdo de jovens e adultos negros, marcados por
desigualdades no que tange ao acesso, permanéncia e sucesso escolar. Os jovens teriam,
no minimo, 40 anos para alcancar a escolarizagdo média de jovens brancos. O processo
formativo atual dos jovens negros em nosso pais ainda revela os efeitos da

invisibilidade histérica sofrida por esses em um longo periodo de dominagdo. A
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educacdo dos ndo-brancos nunca foi vista como questdo central, ocorrendo de forma
lenta e sem valorizar os aspectos culturais e a contribuicdo africana para a formacao de
nossa sociedade. Ao abordar a escolarizagao da populagdo negra, Barros (2011, p. 36)
afirma que “a inclusdo de individuos negros na escola ndo significou, contudo, uma
adaptacdo dos contetidos trabalhados a este publico — o que, por muito tempo significou
um curriculo referenciado na matriz cultural europeia”. Para democratiza-la,
organizacdes ndo-governamentais engendraram esforcos para a ampliagdo dos direitos
ao acesso € permanéncia, principalmente das camadas populares, ao passo que
buscaram a valorizacio da diversidade'® étnico-raciais desses sujeitos.

Nos ultimos anos, os indicadores sociais tém apresentado dados alarmantes
sobre a situacdo em que se encontram os jovens negros no Brasil. A precariedade de
oportunidades da juventude negra frente aos jovens brancos ajuda a explicar a
dificuldade de acesso ao mundo do trabalho diante da pequena qualificagdo profissional,
informalidade no que envolve as relacdes trabalhistas, baixos rendimentos, as taxas
crescentes de homicidio de jovens negros, bem como o aumento da populagdo
carceraria. Ao pensarmos a escolaridade dos jovens negros, as desigualdades quanto o
acesso, permanéncia e sucesso escolar ainda se configuram de maneira perversa se
compararmos com os jovens brancos.

Pesquisa realizada pelo IBGE, em 2010, demonstra as diferengas de acesso da
populacdo juvenil negra em relacdo a branca no que se refere a escola. Na faixa etaria
de 15 a 17 anos os valores indicam que 85% de brancos e 81% de negros e pardos
frequentam a instituicao escolar, tendo esses nimeros reduzidos na estimativa de jovens
na faixa etaria de 20 a 24 anos que apresentam apenas 20% dos pretos e pardos e 25%
dos brancos na escola. Um ponto positivo dessa pesquisa evidencia a diminuicdo dos
percentuais de pessoas negras fora da escola e com ensino fundamental incompleto que
nos estudos de 2000 somavam-se 74,4%, caindo para 58,8%, um niimero ainda elevado
que demonstra as consequéncias da negacdo dos direitos de acesso a educacdo vividos
pelos negros. Contudo, ainda podemos pressupor com base no quantitativo acima que
criangas, jovens, adultos e idosos negros ndo tiveram acesso a educacdo na idade dita

regular, trazendo descaminhos em seu processo formativo.

16 Sob o ponto de vista da diversidade como caracteristica humana, a mesma se faz presente nos saberes,
modos de vida, culturas, personalidades e meios de perceber 0 mundo, assim o curriculo escolar precisa
priorizar essa diversidade, esse deve ter como principio educar para a diversidade (ONOFRE, 2008).
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Sem duvidas, as desigualdades raciais vao sendo naturalizadas e cristalizadas no
decorrer da vida de jovens negros, as distancias entre negros e brancos herdadas ao
longe de um periodo escravista e perpetuados através de procedimentos
discriminatérios, estereotipados e racistas legitimam a falta de oportunidades dos jovens
devidos seu pertencimento racial na sociedade contemporanea. Os relatos e vivéncias de
tamanhas desigualdades frente a idealizagdo de um pais democratico, com
oportunidades para todos brasileiros, sem distincdo, resulta na necessidade de
implementagdo de politicas publicas afirmativas, que assegurem direitos aos
historicamente excluidos e que acabem por desencadear debates, tanto nos espagos
informais, quanto formais de nossa sociedade. Assim, torna-se relevante discutirmos
acerca das iniciativas politicas publicas observadas e acompanhadas em nosso pais a
partir do final dos anos 90, que possibilitaram a consolidagdo de uma agenda nacional
envolvendo a tematica da juventude negra, abrindo possibilidades e caminhos para as
demandas atuais.

As lutas sociais constituiram em ganhos relevantes em termos de legalidade
juridica e avango no desenvolvimento e implementacdo de politicas publicas. Novas
demandas surgem diariamente em nosso pais ao retratarem as muitas facetas de uma
juventude que grita por justica, visibilidade, reconhecimento politico, cultural e social.
Nos ultimos anos essas questdes se destacaram na midia nacional, desafios constantes
sdo noticiados e nos acenam a necessidade de (re)pensarmos a situacdo e condicdo
juvenil, sobretudo, dos jovens negros quilombolas que mesmo diante do
reconhecimento dos seus direitos politicos, econdmicos, territoriais, culturais e
educativos, lutam para que a valorizacdo e reconhecimento da sua identidade étnica e
racial seja efetivada.

Nessa nova conjuntura, a defini¢do e contextualizagdo acerca do termo quilombo
vém sendo discutido significativamente no cenario brasileiro. Segundo Melo (2012), as
discussdes envolvendo as comunidades remanescentes quilombolas estdo presentes nas
esferas académica, juridica e politica, caracterizada como uma categoria em disputa,
muitas vezes, indefinida. Garantida por meio do artigo 68 do Ato das Disposicdes
Constitucionais Transitorias (ADCT), da Constituicdo Federal de 1988, ampara-se no
reconhecimento dos remanescentes de quilombo, devendo o Estado emitir os
respectivos titulos. Essa legislacdo tem suas bases na luta do movimento negro que

desde meados da primeira metade do século XX propagavam as condi¢des sociais de
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marginalizagdo impostas aos ex-escravos na pos-emancipagdo, promovendo constantes
debates acerca do racismo e da democracia racial.

A crescente demanda por reconhecimento juridico coloca em evidéncia a nogao
de quilombo contemporaneo, entendido na atualidade como

agrupamento negro, rural ou urbano, que foi constituido durante
regime escravocrata ou logo apds a aboligdo ¢ que consolidou um
territorio como forma de constru¢do de um espago minimo de
autonomia, no interior do qual lograram a reprodugdo econdmica,
biologica e social em condi¢des adversas (MELO, et al, 2011, p. 21).

A partir de questdes que englobam historicidade, memoria e territorio, as
configuragdes atuais do quilombo pressupdem a garantia de uma cidadania negada por
muito tempo, fortemente relacionada a uma hierarquizagdo racial e s6 agora sujeitos
invisibilizados comegam a garantir e efetivar seus direitos, resgatando fatos importantes
da sua cultura e formagao identitaria.

Ao realizarmos um mapeamento e analise acerca dos trabalhos que discorrem
acerca de jovens negros quilombolas nos Anais/Resumos do VI Simpdsio Internacional
sobre Juventude Brasileira — JUBRA, realizado no ano de 2015 e que se configura como
um evento de grande relevancia em nosso pais, agregando pesquisadores nacionais,
internacionais, profissionais, movimentos sociais, sociedade civil e estudantes em torno
dos debates atuais que englobam a juventude, constatamos as diversas tematicas
pesquisadas e estudadas em nosso pais referente aos descritores juventude negra/jovens
negros e juventude quilombola/jovens quilombolas.

Por meio dessa categorizagdo, alcancamos 24 (vinte e quatro) trabalhos
presentes nos Anais/Resumos do VI JUBRA, num universo de aproximadamente 593
(quinhentos e noventa e trés) trabalhos, sendo que o descritor juventude negra/jovens
negros abarcam 20 (vinte) dos resumos apresentados com temadticas pertinentes e
diversificadas envolvendo a situacdo de vulnerabilidade social vivenciadas pela
juventude negra, através do envolvimento com drogas, situacdes de violéncia e
genocidio, processo de escolarizagdo e politicas afirmativas de inclusdo no ensino
superior (cotas), empoderamento da populacdo negra pela estética, constru¢do de uma
identidade sobre o ser jovem negro que supere os esteredtipos firmados ao longo dos
tempos, e discussoes sobre as questdes raciais envolvendo preconceito e discriminagao.

Ao pesquisarmos acerca da juventude quilombola/jovens quilombolas apenas 4

(quatro) producdes foram encontradas. A possivel explicagdo para um numero, ainda
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pequeno, de trabalhos referentes aos jovens quilombolas, relaciona-se ao tardio
reconhecimento dos direitos territoriais de comunidades remanescentes de quilombos,
negados durante boa parte da historia desse pais, onde sé a partir do artigo 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT) da Constituicdo Federal de 1988,
¢ resgatada “parte da histdria da resisténcia negra diante da discriminag@o, da opressdo e
do escravismo sofridos pela ancestralidade negra em terras brasileira” (MELO et al,
2011, p. 19), fato que sinaliza a entrada recente da discussao quilombola nos espagos
académicos e institui¢des sociais, principalmente, apds a institui¢do da politica de cotas
raciais para negros e quilombolas, como percebemos nas tematicas abordadas diante dos
processos formativos de jovens negros quilombolas (rurais e urbanos), bem como as
vivéncias desses quanto ao alcoolismo e luta por reconhecimento social.

Ao voltarmos as andlises para as regides e tematicas discutidas em cada uma
delas, percebemos um maior quantitativo de trabalhos apresentados no Sudeste: Minas
Gerais e Rio de Janeiro somam 12 (doze) trabalhos, Sao Paulo 2 (dois) trabalhos. Fato
interessante dessa observagdo relaciona a esta regido ndo apresentar, nesse evento,
nenhum trabalho voltado para a juventude quilombola/jovens quilombola, apesar de
dados do Instituto Socioambiental — ISA!” apontarem o sudoeste como a 2° regido de
maior  consagracdo  constitucional de comunidades quilombolas'®,  com
aproximadamente 13,17%. Ainda nessa regido encontramos os maiores centros de
pesquisas nacionais acerca da Juventude como o Observatorio da Juventude
desenvolvido pela Universidade Federal de Minas Gerais, contando com programas de
ensino, pesquisa e extensdao que desenvolve atividades com enfoque nos jovens
mineiros, buscando compreender a situagao destes no Estado.

Os trabalhos apresentados no VI JUBRA abordaram o contexto social

vivenciados pelos jovens nos grandes centros urbanos, principalmente, de uma regido

170 ISA é uma associagdo que ndo possui fins lucrativos, relacionada a Organizagdo da Sociedade Civil
de Interesse Publico (OSCIP), na qual herdou o patriménio material e imaterial dos Programas Povos
Indigenas no Brasil. As pesquisas realizadas e desenvolvidas sdo feitas a partir de publicacdes oficiais da
Unido e Estados, assim como, em jornais, revistas (nacionais e regionais) e extensa rede de colaboradores.
Ver: www.uc.socioambiental.org.

18 De acordo o quadro geral de Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) encontrado no site da
Fundacdo Palmares, ao total sdo 3.010 comunidades reconhecidas, tendo sido expedidas as certiddes de
2.256 comunidades atualizadas até o dia 12 de setembro do decorrido ano. Muitas outras comunidades
enviaram documentacao e j& estdo com as certiddes em andamento ou estdo apenas no aguardo da visita
técnica.


http://www.uc.socioambiental.org/
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formada pelo seu desenvolvimento econdmico, entretanto, que vivenciam em seu
cotidiano os perversos indices sociais que afetam a juventude brasileira. Nesse sentido,
as tematicas voltaram, sobretudo, para violéncia, discriminagdo, preconceito e genocidio
da populacdo jovem negra, reconhecimento e afirma¢do de pertencimento etnicorracial,
trajetorias escolares e politicas de cotas.

Nessa edi¢do do JUBRA, o Nordeste publicou 6 trabalhos oriundos dos
seguintes Estados: Pernambuco, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba e Bahia.
Violéncia urbana, construgcdo de identidade afro-brasileira no contexto escolar, sistema
de cotas e ingresso de jovens negros no Ensino Superior estiveram em discussao ao
buscarmos trabalhos com descritores juventude negra/jovens negros. Quanto a
juventude quilombola/jovens quilombolas, encontramos resumos abordando o uso de
alcool nas comunidades quilombolas rurais, a relacdo entre rotinas e praticas cotidianas
do quilombo e sua influéncia nas escolhas escolares e profissionais desses jovens. As
comunidades rurais quilombolas sobrevivem, quase sempre, de producdo para
subsisténcia das proprias familias. Esporadicamente sdo comercializadas quando existe
um pequeno excedente e mercado de consumo. No mais, as condi¢des de vida sdo,
significativamente, piores que outras populagdes, ressaltando a pobreza imbricada a
contornos raciais no meio rural (MELO, 2012).

Os trabalhos apresentados pelas regidoes Norte e Sul apresentam o mesmo
quantitativo, 2 (dois) por regido. Os temas se assemelham, mesmo ao tratar de
descritores  distintos. No Norte, as discussdes centram-se na juventude
quilombola/jovens quilombolas a partir da luta e reconhecimento dessas juventudes,
assim como da reserva de vagas no Ensino Superior.

Por fim, o Centro-oeste apresenta 1 (um) trabalho acerca do envolvimento de
jovens negros de areas pobres com o trafico de drogas ilicitas em Goidnia, ao passo que
aborda a relagdo de confianga e desconfianga entre “avidozinho” e “patrdao”. Os graficos
a seguir resumem a participacao das regides por meio de envio de trabalhos para o VI

JUBRA, levando em consideragdo descritores propostos.

Grafico 1: Trabalhos apresentados no VI JUBRA por regido — descritores: juventude negra/jovens negros
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Grafico 2: Trabalhos apresentados no VI JUBRA por regido — descritores: juventude quilombola/jovens

quilombolas

O Nordeste
E Norte

O aporte tedrico utilizado pelos autores dos resumos baseia-se em pesquisadores
contemporaneos como Dayrell (2003; 2011), Passos (2011), dentre outros, para
fundamentar o debate acerca da juventude negra/jovens negros. As relagdes raciais tém
como referéncia Guimaraes (1999; 2002), que discorre acerca do processo de
colonizagdo e os cruéis mecanismos de discriminagdo, preconceito € racismo
vivenciados pelos negros no pds-abolicdo. Outra referéncia que perpassa os trabalhos ¢
Frantz Fanon (2005; 2008). Outros autores como Paulo Freire (2005; 2011) e
Abramovay; Andrade; Esteves (2007), mesmo ndo sendo do campo das relacdes raciais,
também sao citados nos trabalhos analisados. Outras contribui¢des advém da teoria
interpretativa da cultura de Geertz e da psicologia social comunitaria.

Uma constatacdo realizada nas analises dos trabalhos é que os estudos sobre os
jovens quilombolas sejam do campo ou urbanos, ainda sdo incipientes quando
consideramos as tematicas mais pesquisadas acerca da juventude. Verificamos uma
ampliacéo dos estudos sobre juventude rural, que contou, inclusive, com um GT para

agrupamento de pesquisadores da tematica e no qual foram apresentados 30 trabalhos.
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No entanto, os jovens e as juventudes quilombolas ainda ndo constituem o foco das
investigacOes, sendo localizados nesse GT apenas 02 trabalhos sobre esses sujeitos
sociais.

A preocupacdo acerca do processo de escolarizacdo e ingresso no ensino
superior permeou muitos trabalhos apresentados na edicdo acima citada do JUBRA,
tanto dos jovens negros como dos jovens negros quilombolas. No entanto, mesmo
apresentando um GT especifico sobre educacdo (GT: Trajetérias escolares e ndo
escolares), sendo este 0 que contou com o maior nimero de trabalhos apresentados
(organizados em duas sessdes), esta ndo foi uma tematica que permeou boa parte dos
trabalhos selecionados quando 0s sujeitos investigados sd0 0S  jovens
negros/quilombolas.

Mesmo destacando os significativos avancos ocorridos na ultima década, no
campo das politicas publicas para a juventude, a populagdo juvenil negra e de areas
periféricas urbanas e rurais, ainda convive com a marginalizacdo, Vvioléncia,
preconceito, discriminacgdo, racismo e condi¢do de vulnerabilidade social, como nos
apontam as pesquisa realizadas, constituindo as tematicas mais investigadas.

O estudo acerca do processo escolar dos jovens negros quilombolas nos permite
inferir acerca das trajetorias escolares de seus familiares que frente as novas geracdes
ndo obtiveram o sucesso escolar formal, estando, muitas vezes, fora da escola. O
entendimento de questGes geracionais na constituicdo das trajetorias escolares desses
jovens é relevante para entender os novos caminhos tracados pelas geracfes atuais na

busca por novas identidades e possibilidades de acéo.

2.4 Questdes geracionais no processo de escolarizacdo de jovens negros

Os estudos sobre o conceito de geracdo tém se mostrado como extremamente
relevantes nos debates tedricos e pesquisas que versam sobre juventude. Talvez esse
fato possa ser explicado pela diversidade e complexidade de vida dos jovens. A
pluralidade juvenil ndo se apresenta de uma Unica maneira, com base em uma Unica
vivéncia. Ser jovem é ser multiplo, diverso, perpassando por fluxos e contingéncias
singulares que ndo se prendem a uma Unica realidade, mas passam por diversos
caminhos. Marcadores sociais como género, sexualidade, raca, etnia e classe nos

colocam frente a culturas juvenis que retratam uma sociedade ainda respaldada em atos
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discriminatorios, que negam percursos e histdrias, que ndo se abrem a conhecer e
compreender o outro numa dimensdo maior. Verdades séo naturalizadas como absolutas
cristalizadas em perspectivas irracionais de um conhecimento perigoso, desassociado de
contextos culturais, sociais, historicos e geracionais.

Durante o século XX, o conceito de geracdo sofreu mudancas significativas,
oportunizando novas discussdes em meio a cada contexto sociopolitico. Trés momentos
se destacam: 1920 — nogdo de “revezamento geracional” prevalecendo a ideia de
sucessdo e coexisténcia de geracOes; 1960 — “problema geracional”, proposigdes
fundamentadas na teoria do conflito; 1990 — nogédo de “sobreposigdo gerencial”, debates
envolvendo uma sociedade em rede, na qual os jovens sdo mais habilidosos do que 0s
jovens de geracOes anteriores no que tange ao acesso e desenvolvimento de uma
tecnologia digital (FEIXA; LECCARDI, 2010).

Na atualidade, o conceito de geracGes defendido por Karl Mannheim no inicio
do século XX ainda respalda os estudos contemporaneos sobre a tematica e vem sendo
retomado em muitas analises sociologicas, inclusive acerca do fenémeno da juventude.
O autor realiza a divisdo do conceito de geracdes a partir de 3 (trés) defini¢des: posicao
gerencial, conexdo geracional e unidade geracional.

A posicdo geracional evidencia a potencialidade de poder adquirir experiéncias
comuns acumuladas por um grupo, entretanto, fatores sociais sdo relevantes para que
estes sujeitos despertem essa poténcia. A conexdo geracional enfatiza a necessidade de
se estabelecer um vinculo de participacdo em uma pratica coletiva concreta ou virtual,
ndo presumindo apenas as potencialidades de uma comunidade. E a unidade geracional
onde um mesmo problema, dentro de um contexto igual, € vivenciado de diferentes
perspectivas e a partir de uma diversidade de acdes (WELLER, 2010).

Diante a uma necessidade de aprofundar o conceito de geracGes humanas,
Mannheim se debruca na analise das teorias positivistas voltando-se as reflexdes de
Hume e Comte e histérico-romantica que retrata o contexto aleméo, tendo Dilthey como
percussor desse pensamento. Contudo, para Karl Mannheim nenhuma das concepcoes
dao conta da complexidade e abrangéncia do conceito de geragdes, desconsiderando “
que entre o biolégico e o intelectual encontra-se o campo das forcas sociais da
sociedade” (DOLL, 2012, p.46). Assim, é a partir de um viés de andlise socioldgico
que se torna possivel analisar as especificidades de como cada geracdo € constituida.
Para Feixa e Leccardi (2010, p.189):
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[...] Mannheim considerou as geragBes como dimensdo analitica
proficua para o estudo da dindmica das mudancas sociais (sem
recorrer ao conceito de classe e a nlcleo da nogdo marxista de
interesses econdmicos), de “estilos de pensamentos” de uma época e
da acdo. Estes, de acordo com Mannheim, foram produtos especificos
— capazes de produzir mudancas sociais da colisdo entre o biogréafico e
0 tempo histérico. Ao mesmo tempo, as geragdes podem ser
consideradas o resultado de descontinuidades histéricas e, portanto, de
mudancas. Em outras palavras: o que forma uma geracdo ndo e uma
data de nascimento comum — a “demarcacdo geracional” é algo
“apenas potencial” (MANNHEIM, 1952) — mas é a parte do processo
histdrico que jovens da mesma idade — classe de fato compartilham (a
geracdo atual).

O tempo histérico é percebido como um eixo central para se definir o inicio de
uma geracdo. As descontinuidades historicas oportunizam novos eventos historicos,
trazendo novas experiéncias sociais que criam uma nova geracdo social. As relagcdes
intergeracionais vivenciadas pelos diversos grupos de jovens, dentre eles, 0s jovens
negros, relaciona-se as trocas e intercambios estabelecidos no campo do vivido, na
apropriagdo dos espacos sociais e escolares, caracterizado pelos “seus proprios
impulsos, energias, vontades de orientar suas forcas e de néo reiterar os fracassos das
geracOes anteriores” (MAIA; DAYRELL, 2011, p. 4). Ao tratarmos das questdes
geracionais nas trajetorias escolares de jovens negros, podemos associar essa
necessidade de ndo cometer os mesmos “fracassos” de seus familiares, no que se refere
ao avango no tempo de escolarizagéo.

No presente, cabe a nova geracdo de jovens negros ressignificar o habitus
escolar de interdicdes ou mesmo interrupcdes dos percursos escolares de seus
familiares. Acrescidos de um baixo acumulo de capital cultural, por conta do habitus
familiar herdado, esses jovens negros ainda apresentam o marcador raca como fator que
interfere diretamente na constituicdo e continuidade de seus estudos, pois ndo podemos
negar que ser jovem negro, morador de comunidade “periférica” quilombola, traz uma
ideologia fortemente associada as relacbes de poder e dominacdo. Infelizmente, no
Brasil, a cor define as pessoas estabelecendo beneficios e privilégios, segregando a
populacdo negra por meio de expressdes de diferentes formas de preconceito e
discriminacéo.

Ao abordar a heranga familiar desigual e suas implicagcbes na vida escolar dos

individuos, Bourdieu (1996) ressalta que o acumulo histérico de experiéncias bem
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sucedidas ou experiéncias de fracasso preconizaria a constru¢cdo de um conhecimento
ndo tdo consciente daquilo que poderia ou ndo estar ao alcance dos membros do grupo,
0 processo de causalidade do provavel possibilitaria, que no caso dos jovens negros, 0s
mesmos internalizassem suas chances de acesso a certos bens materiais ou simbdlicos
“numa dindmica de transformacdo das condigdes objetivas em esperangas subjetivas”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2016, p. 54). Pensando nas trajetdrias escolares da geracdo
passada, na visdo dos autores, 0s jovens negros quilombolas, no caso especifico desse
trabalho, ja fariam uma estimativa de suas chances reais quanto ao processo escolar,
passando a adequar, conscientemente ou ndo, o investimento na sua educacao formal.

Os jovens realizam suas escolhas a partir de circunstancias concretas de um
tempo histérico que ndo é apenas cronologico, mas permeado de representacOes e
sentimentos construidos na relacdo desses com momentos presentes, futuros e passados,
pois € no entrecruzamento destes tempos que as subjetividades juvenis vao sendo
produzidas e fortalecidas. A relagdo das experiéncias juvenis da geracdo atual €
atravessada pela continuidade ou rompimento dos valores e normas construidas pelas
geracOes passadas, assim, 0s jovens trazem consigo marcas de um passado nao apenas
individual, mas também coletivo, que expressa as condi¢des de vida de determinado
grupo social e que dao sentido aos seus desejos e projetos futuros (MENDES, 2011).

Trazendo as questdes geracionais para a discussdo acerca das trajetorias
escolares da populacdo negra, questionamos: Ao pensarmos uma geracdo a partir das
“descontinuidades historicas”, quais as rupturas que marcaram as geragdes passadas dos
jovens negros quanto seu percurso escolar? Quais 0S avangos e/ou retrocessos
vivenciados pela juventude negra na contemporaneidade ao analisarmos sua trajetoria
escolar se comparada a de suas geracOes passadas? Como as desigualdades escolares
foram sendo constituidas nas diversas geracdes no que tange ao acesso, a permanéncia e
a progressao nas trajetorias escolares?

A lacuna educativa de negligéncia e exclusdo da populacdo negra tem suas
raizes ainda no Brasil colonial. Mesmo diante as diversas transformag6es sociais, nao
foi possivel apagar as fronteiras simbdlicas que produziram desigualdades educacionais
perversas ao levarmos em consideracdo a formacdo formal de negros e ndo negros na
sociedade brasileira. Ranilce Guimar&es-losif (2009, p. 38) defende que “o modelo
educacional adotado no Brasil, de certo modo, também sempre esteve preso a essas

relagbes colonizadoras e desiguais, as quais acabaram determinando o tipo de educacéo
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que a populagdo brasileira recebeu até agora”, a relagdo entre educagdo e questdes
raciais torna-se fator fundamental para compreendermos as desigualdades de
rendimentos educacionais nos diversos grupos raciais.

As préticas educativas dirigidas as geragdes anteriores da populagdo negra nos
acenam para os distintos periodos da histéria do pais que remete a um passado de
exclusdo escolar, no qual os escravos quando educados eram nas propriedades
senhoriais, privados da vida social, e consequentemente, de qualquer acesso a uma
educacédo formal. Durante o periodo de 1808 a 1889, as disparidades regionais no que se
refere a distribuicdo de escolas e recursos as provincias eram cada vez mais acentuadas,
0 n0sso pais apresentava uma populacdo livre analfabeta, com mais de 90%, ndo sendo
considerado o enorme quantitativo de escravos e indios que ndo tinham acesso a uma
educacdo formal. Apesar da abolicdo da escraviddo em 1888, a populagéo negra
continuava nao tendo acesso aos servicos publicos e direitos de cidadaos
(GUIMARAES-10SIF, 2009).

E no final do século XIX, pressionados pelo mercado econdmico que sinalizava
um sistema de capital que preconizava uma formacgédo escolar basica da populacao
brasileira, que a situacdo do negro comeca a sofrer pequenas mudancas, trazendo a
discussdo de uma possivel educacdo formal para este segmento que até 1835 eram
proibidos de frequentar as escolas (BARBOSA, 2009).

A construgdo ideologica de superioridade do homem branco “deturpou a critica
social e deixou vicios culturais que justificam ainda hoje as injarias sofridas por negros
e pobres” (CHIAVENATO, 2012). Nos anos de 1870, as teorias raciais eram adotadas
em nosso pais, ocorrendo uma notéria selecdo de modelos relacionados a traducdo de
autores darwinistas sociais, que abordavam o lado negativo da miscigenacdo, onde a
mesma era explicativa para o atraso e inviabilidade da construcéo da nacéo brasileira.

Intelectuais como Nina Rodrigues reproduziram nas teorias racistas o lado
negativo que ajudou as classes dominantes na justificativa da marginalizacdo da
populacdo negra, afirmando ser por meio da “impureza racial” a culpa pelo atraso do
Brasil. O famoso médico “defendia ndo s6 a proeminéncia do médico na atuagdo penal,
como advogava a existéncia de co6digos no pais — um para negros, outro para brancos -,
correspondentes aos diferentes graus de evolugdo apresentados por esses dois grupos”

(SENRA, 2013). Autores como Oliveira Viana, Gobineau, Silvio Romero, dentre
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outros, também eram defensores dessa linha de pensamento que corroboraram para o
desenvolvimento da politica de branqueamento da populacéo.

N&o podemos negar que muitas foram as teorias raciais que ao longo dos séculos
X1X e XX abordaram o negro no Brasil, ressaltando o racismo brasileiro como forma
velada para as desigualdades raciais imbricadas no pensamento racial. A problematica
dessa discussdo, estudos e teorias em nosso pais sempre preconizou questionamentos
que enfatizaram uma confuséo entre discriminagdo baseada no racismo e/ou na classe
social. Em nossa sociedade sempre esteve presente o pensamento de democracia racial
que em muitos estudos sobre relagfes raciais negava a existéncia do racismo, afirmando
apenas o ideario de grupos de cor, ou seja, teriamos uma sociedade sedimentada nas
relacGes de classe e ndo de raca (SILVA, 2000).

De acordo com Guimarées (2010, p. 145):

A caracterizagdo do Brasil como uma sociedade multirracial de
classes (Pierson, 1971) demarcou o terreno dos estudos de relactes
raciais no Brasil por mais de vinte anos. Segundo este paradigma, o
principal traco da sociedade brasileira seria 0 de nela ndo apenas a
“raca” ¢ definida por tracos fenotipicos (a “cor” em sentido lato) como
também participariam da sua defini¢do critérios sociais, como riqueza
e, principalmente, a educacdo (Harris, 1964). Essa é a construcdo
tedrica que sustenta a intuicdo de uma democracia racial, na qual mais
que a “cor” das pessoas (ou seja, suas caracteristicas ascritivas)
importaria seu desempenho (riqueza e educacéo).

As criticas acerca dessa democracia racial pautam no que Ianni (2004) demarca
como ideologia racial, a articulagdo e desenvolvimento de uma série de posturas e
praticas sociais que ‘“‘explicam”, “justificam”, “racionalizam”, “naturalizam” ou
“ideologizam” desigualdades, tensdes e conflitos raciais. A farsa do “mito” da
democracia acaba por mistificar a desigualdade, o preconceito, a discriminagdo e o
racismo, pressupondo a neutralidade de possiveis reivindicacdes, lutas e protestos. A
democracia racial acaba por legitimar a ideia de que as distincias sociais sdo motivadas
por questdes apenas econdmicas.

Oracy Nogueira, pensador brasileiro do século XX, propds uma relevante
conceituagdo sobre o funcionamento do racismo brasileiro, preconizando a no¢do de
preconceito de marca baseado nas evidéncias externas, no fenotipo individual, no qual
se difere do preconceito de origem, comum nos Estados Unidos, onde o pertencimento
ao grupo racial, a uma etnia, cujas caracteristicas distinguem o negro de outros grupos.

Os estudos de comunidade, oriundos da Escola de Chicago, embasados no
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interacionismo simboélico, buscavam a compreensdao holistica da realidade social e
chegavam ao Brasil “produzindo uma nova forma de se pensar a sociedade brasileira
como um todo” (WAINER, 2013, p. 102). Filiado aos estudos de comunidade, Nogueira
via o preconceito como um processo relacional envolvendo uma estrutura negativa por
parte de um grupo para com outro, acenando para uma so6lida relacdo entre ideologia e
estrutura, afirmando ser a questao racial também um fendmeno estrutural oportunizando
uma elaboragao ideoldgica na qual o preconceito se torna parte.

Ao adentrarmos as questoes envolvendo o racismo, ascensdo social e politicas de
embranquecimento, nos deparamos com uma relacao perversa vivenciada pelos negros
no periodo que seguiu a aboli¢do da escravatura. Apesar de “libertos” da condi¢do de
escravos, 0s negros estavam relegados aos estratos mais inferiores da camada social,
naturalizando o racismo a partir da ideologia da democracia racial e marginalizando a
populagdo negra. Todavia, uma das expressoes mais cruéis do racismo no Brasil, como
nos relata Silva (2000), foi a politica de embranquecimento, fomentada na populagao
negra, garantindo um aumento no numero de mesticos como pressuposto da
prosperidade e ascensao social. A branquitude seria o modelo de nagdo e esta concepgao
constituia o preconceito brasileiro de forma velada e sutil (WAINER, 2013).

A ambiguidade cor/classe social € o embranquecimento constituiram mecanismo
para uma possivel ascensao social, individual, de negros e mesticos em nossa sociedade.
Os defensores dessa politica viam na mesticagem o primeiro degrau do genocidio e
etnocidio da populacao negra. Notamos assim, a énfase em uma sociedade unirracial e
unicultural evocada por um modelo hegemdnico social e cultural tendo o branco como
referéncia racial, ndo se discutindo a possibilidade de constru¢do de uma sociedade
plurirracial e pluriétnica, devido a histéria brasileira apontar para uma constituigao
populacional completamente plural (MUNANGA, 2003).

O negro, apesar de vitima do racismo, necessitava se transformar a partir da
aceitacdo da cultura branca para ser incluido no modelo de sociedade proposto pelos
grupos dominantes. A alienagdo da identidade negra acerca da politica e ideologia do
branqueamento exerceu enfatica pressdo psicologica sobre os africanos e seus
descendentes que ao logo do processo historico vivencia a ndo identificagdo e
valorizacdo da cultura negra, por maioria da populacdo do nosso pais, oriunda de base

familiar afro-descendente. Para Chiavenato,
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O branqueamento nao ocorreu apenas porque alguns acreditavam que
o negro era “inferior” e seria necessario “limpar o sangue” do
brasileiro, ou que houvesse um planejamento formal nesse sentido.
Mas essa “teoria” ajudou aprimorar a opressdo racial que nunca
deixou de ser praticada contra os negros. (CHIAVENATO, 2012, p.
159).

Na sociedade atual, onde a mesticagem se constitui uma problematica por nao
oportunizar uma unidade quanto a identidade negra, apesar de muitos avancos nas
discussoes e garantias de direitos envolvendo as questdes etnicorraciais, o racismo ainda
manifesta-se na desigualdade de oportunidades em educagao, trabalho e renda ofertada a
populacdo negra deste pais. Nao se pode negar que as diferencas raciais ainda se
configuram como o fundamento das posi¢cdes desiguais € injustas em que 0s jovens
negros se encontram.

A questdo racial é tida como desafio para cientistas, filosofos e demais
estudiosos. Acompanhado das transformacdes sociais tanto a nivel individual quanto
coletivo, os enigmas presentes nas referidas questfes nos acenam para a configuracao
de raca como condicao social, envolvendo jogos de forcas e processos de dominacao e
apropriacdo. A racionalizacdo firma-se como estrutura de poder, ao estigmatizar os
“outros” politizando as relagdes cotidianas, inviabilizando possibilidades de
participacdo e influéncia (IANNI, 2004).

Esse jogo de forcas, no qual o segmento negro ficou a mercé das politicas
publicas para ampliacdo/expansdo de suas trajetOrias escolares e progressdo a niveis
superiores de educacdo, tem nas escolas 0s principios universalistas que por muito
tempo negaram a diversidade de identidades presentes nesse ambiente, os dados e
estudos aprofundados nos apontam que,

A entrada de alunos oriundos de grupos sociais mais pobres ou de
grupos étnicos anteriormente excluidos da escola acaba por ndo
produzir maior desigualdade de oportunidades: as criancas vao a
escola, mas essa passagem ndo abre reais possibilidades de
participacdo social, ndo abre real acesso a cidadania. (BARBOSA,
2009, p. 23)

Assim, ao voltarmos nossos olhares para o transito escolar da populagdo negra,
percebemos na atualidade, que os jovens negros acabam vivenciando elementos
cristalizados ao longo dos tempos, também vivenciados por geragdes passadas de seus
familiares. A escola publica se tornou para este grupo racial um espago onde os mais

“carentes” tem certo acesso e possibilidade de inicia¢do e continuidade dos estudos. Nas
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escolas que apresentam piores condi¢des objetivas, encontramos mais estudantes
negros, do que brancos. Talvez por essa ndo identificacdo com o espaco escolar e o ndo
reconhecimento de aspectos culturais da condi¢ao juvenil negra, que esses estudantes
apresentam um comportamento reprodutivo de suas geracdes passadas que associavam
o estudo ao mundo do trabalho.

A diferenca entre as geracdes ¢ que devido a necessidade de um trabalho formal
ou até mesmo informal estava relacionado a extensas horas de trabalho, inviabilizando a
continuidade dos estudos. A geracdo de jovens atuais, contam com algumas politicas
favoraveis a continuidade dos estudos como o ensino regular noturno e a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) que abarcam, em sua maioria, jovens negros moradores de areas
urbanas desprivilegiadas. Sem duvidas, a ampliagdo de possibilidades de acesso a
educagdo basica oportunizou que a juventude negra atual, mesmo diante um processo
escolar permeado por interrupgdes, avancasse em sua trajetoria escolar, se levarmos em

consideragdo o percurso escolar de seus familiares.
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I
OS PERFIS DE CONFIGURACAO: “RETRATOS” DE SUJEITOS
MULTIPLICADOS

3 OS PERFIS DE CONFIGURACAO: “RETRATOS” DE SUJEITOS
MULTIPLICADOS

Como cada um de nos era varios, ja era
muita gente. [...] N&o somos mais nds
mesmos. Cada um reconhecerd 0s seus.
Fomos ajudados, aspirados, multiplicados.

(Deleuze e Guatarri, 2000)

Neste capitulo apresentamos os perfis de configuracdo construidos por meio das
entrevistas narrativas realizadas com os jovens negros quilombolas. Para a construcao
dos perfis apoiamo-nos na teoria de Lahire (1997, 2004) que parte das discussdes de
Pierre Bourdieu e avanca no sentido da construcdo de um olhar microssociologico,
respaldado em aspectos singulares da vida de cada sujeito, que permeado por um fluxo
grande de relacbes socializantes, constréi um patriménio de disposices heterogéneas

constituidas a partir de aspectos coletivos, individuais e historicos.

3.1 A microssociologia de Bernard Lahire

Os estudos socioldgicos que abordam a relacdo familia e escola apontam as
diversas facetas pelas quais as familias atuam no desenvolvimento de melhores
resultados escolares de seus filhos, sendo necessario destacar as diferentes concepcdes,
condutas e valores que cada familia dispensa a educacdo escolar mediante as condic6es
de transmissdo dos capitais culturais e escolar (GLORIA, 2007). Entretanto, Bernard
Lahire avanca em relacdo a teoria de Bourdieu ao enfatizar que a transmissdo do capital
cultural equivalente, mesmo em dois contextos familiares, podem produzir situagdes

escolares muito diferentes, mediante as estratégias educativas adotadas, a partir de
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singularidades, configuracGes e dindmicas prdoprias em relacdo a escola. Para Nogueira
(2013, p. 1):
Lahire se afasta de Bourdieu ao propor um olhar mais atento em
relacdo a diversidade de experiéncias de socializagdo a que um ator é
submetido (mais ou menos precoces, intensas, sistematicas e coerentes
entre si), ao carater plural ou mesmo contraditorio das disposi¢Oes
assim constituidas (mais ou menos fortes, estaveis e transferiveis) e a

multiplicidade dos contextos de acdo (nem sempre passiveis de serem
descritos como um campo).

Em contraposicdo as teorias macrossocioldgicas que caracterizam um grupo ou
classe social no qual seus membros incorporam certas disposicdes diante dos contextos
em que sdo socializados, agindo de determinada maneira, Lahire critica o caréater
universal de uma configuragdo social, afirmando que esta “ndo implica necessariamente
que oS seres sociais estejam presentes no mesmo espaco € no mesmo momento”
(LAHIRE, 1995, p. 40), ressaltando estar “convencido ser ilusorio acreditar que os
conceitos ou métodos sociologicos sdo ou poderiam tornar-se ferramentas universais”
(LAHIRE, 1995, p. 41).

Por conseguinte, o autor focaliza seus estudos no campo da microssociologia em
que um individuo ndo pode ser tomado como representante de um Unico grupo ou
categoria social, pois em sua trajetoria vivencia diferentes espagos sociais, experiéncias
multiplas, constituindo-se como seres plurais, portadores de um patriménio
diversificado, ndo unificado (NOGUEIRA, 2013).

No que tange as trajetorias escolares dos jovens negros quilombolas, a partir das
discussdes de Lahire, apesar deles terem uma origem socioecondmica semelhante,
existem inumeras diferencas secundarias, relacionadas as praticas e dindmicas de suas
familias, experimentando diferentes socializac@es, incorporando disposicdes distintas,
oportunizando uma relacdo singular com a escola. Tais disposicdes sao mutaveis,
multiplas e transferiveis: elas se relacionam com a intensidade, regularidade e
precocidade incorporadas pelos sujeitos entre 0s muitos meios de socializa¢do que estao
inseridos (NOGUEIRA, 2013).

A pluralidade e heterogeneidade dos universos familiares dos meios populares
nos evidenciam fenémenos de dissonancia e consonancia entre as configuracdes
familiares e o universo escolar desses jovens, pois 0 “sucesso” ou “fracasso” escolar

desses extrapolam os fendmenos de transmissao e heranca familiar, ndo se baseando em
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l6gicas mecanicas, mas na relagdo “construcdo-apropriagdo”. Na perspectiva defendida

por Lahire (1995,p.89):

O capital cultural existe apenas no estado incorporado, pelo que a sua
transmissao ou heranca depende diretamente dos seus “portadores™: da
sua relacdo com a crianca, da sua capacidade em carregar-se da sua
educacgdo, da sua presenca ou, ainda, da sua disponibilidade para
transmitir & crianca certas disposi¢6es culturais ou para acompanha-la
na constituicdo das suas disposigoes.

E nessa sociedade de grandes transformagdes, marcada por diversos fendmenos,
que 0s sujeitos vao se (re)constituindo. Diante da pluralidade dos quadros sociais, 0
habitus, pensado por Bourdieu como algo sistematico e homogéneo, ndo perpassado
pelos diversos processos de socializagdo que 0s atores sociais vivenciam, em que “a
socializacdo passada é mais (ou menos) heterogénea e da lugar a disposicOes
heterogéneas (ou mesmo contraditorias), em que 0s contextos de atualizagdo ou
expressdo das disposi¢des sdo variadas” (AMANDIO, 2014, p. 10), ndo leva em
consideracdo os distintos contextos de vida e as multiplas situacBes socializantes que
esses atores estdo envolvidos. A limitacdo da teoria do habitus de Bourdieu se configura
justamente em enfatizar a existéncia de praticas que classificam os individuos nos
espacos sociais, sem mencionar as disposicdes necessarias para a realizagdo e

(re)construcédo dessas praticas. Assim:

O conceito de habitus poderia ser aplicado para se referir a
determinadas disposicGes gerais que se mostram recorrentes entre 0s
individuos que compartilham uma mesma posicao, por exemplo. Seria
possivel verificar que esses individuos tipicamente se comportam de
determinada maneira em determinados tipos de situacdo, o que sugere
que eles se orientam por um conjunto comum de disposi¢fes. A
analise torna-se muito mais complexa, e a utilidade do conceito torna-
se menos evidente, quando o foco da investigacdo deixa de ser uma
categoria coletiva e passa a ser, concretamente, o préprio individuo.
(NOGUEIRA, 2013, p. 5-6)

Ao buscarmos compreender as trajetdrias escolares de jovens negros
quilombolas, a partir de suas relacbes microssociais, considerando as infinitas redes
sociais dos quais eles fazem parte, sem desprezar as condicdes objetivas de
escolarizacdo de seus familiares, precisamos romper com os modelos deterministas de
reproducdo social por entendermos que o processo de transmisséo de geracOes ndo

acontece de forma automatica, depende do engajamento dos diversos envolvidos nesse
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percurso. Existem variagOes educativas encontradas em um mesmo grupo social, o
“sucesso” ou “fracasso” escolar ndo esta determinado com base em variaveis classicas
como renda, escolaridade dos pais e/ou avos, existéncia de um projeto de ascensdo
através da escola, mas sim, nas experiéncias sociais que produzem diversas experiéncias
de vida, novas visdes de mundo e novas projecdes acerca da importancia ou ndo da
escola nas trajetorias de vida desses jovens.

Apesar da complexa relacdo dos jovens com a escola, em que muitas vezes a
imprevisibilidade da vida social tem seus impactos no desenvolvimento de uma
escolaridade prolongada e esses sujeitos se percebem pressionados pelo mercado de
trabalho frente a precariedade das condi¢c@es econdémicas em que se encontram, acabam
interrompendo seus estudos, sem deixar de projetar na escola a relevancia de uma
melhor qualificacdo para o trabalho. Nesse contexto, a oportunidade de retomar ou dar
continuidade aos estudos é efetivada no ensino regular noturno ou cursos supletivos
(ZAGO, 2011).

Conforme Lahire (1995, p. 19), “os casos de “fracassos” escolares sdo casos de
solidao dos alunos no universo escolar”, geralmente, os estudantes estdo sozinhos nesse
ambiente, ndo se adaptando as exigéncias da escola, sendo a escrita 0 elemento
primordial da cultura escolar. A valorizacdo dos alunos socializados em familias em que
a préatica da escrita é constante, propicia a facilidade deles no desenvolvimento de
atividades relacionadas a aprendizagem e utilizacdo da lingua escrita, quase sempre
familiarizada nas praticas de leitura e escrita realizadas no ambiente doméstico, o que
também nao garante experiéncias de “fracasso” ou “sucesso” nessas modalidades, pois €
relativizada por situacdes de vivéncias negativas ou positivas na dindmica familiar.

A partir dessa relacdo de interdependéncia entre a familia e a escola no que
tange aos aspectos que corroboram para situagdes de “sucesso” e “fracasso”, o autor
destaca ainda em seu livro Sucesso escolar nos meios populares: as razbes do
improvavel mais quatro dimensdes das quais a familia teria impacto na escolarizacdo de
seus filhos, perpassando ndo apenas o0 universo da escrita, como ja citado, a saber: 1.
Condicdes e disposicoes econdmicas, em que familias com a mesma renda gestam sua
situacdo econdmica sob distintas maneiras frente aos contingentes da vida, como morte,
divorcio, desemprego e demais fatalidades, impactando na adaptacdo dos alunos a rotina
escolar; 2. A ordem moral doméstica precursora de um mundo ordenado favoravel ao

“exito” dos estudantes na ambiéncia escolar, independente do alto ou baixo capital
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cultural, por preconizar uma rotina de obrigagdes envolvendo respeito as autoridades
escolares, realizacdo e definicdo de horarios para as atividades, o que segundo Lahire
(1995, p. 27) oportuniza o desenvolvimento pelo aluno de “métodos de organizagao,
estruturas cognitivas ordenadas e predispostas a funcionar como estruturas de ordenacgao
do mundo”; 3. As formas de autoridade familiar tém seus reflexos nos alunos mediante
as regras de disciplinas, viabilizando comportamentos estigmatizados como
indisciplinados ou autdonomos. Os estudantes tidos como indisciplinados precisam ser
lembrados, constantemente, das regras e da necessidade de autodisciplina,
diferentemente dos alunos autdbnomos, que sabem seguir o caminho das regras
escolares. O autor enfatiza que nesse processo familia e escola podem acabar por seguir
caminhos disciplinares opostos. E por fim, a ultima dimenséo, as formas familiares de
investimento pedagogico, que Lahire (1997) contrapde a ideia de que 0 sucesso escolar
esta associado a superescolarizagdo da familia, “existéncia de um “projeto” ou de uma
“intengdo familiar” inteiramente orientados para a escola seria somente Um caso entre
outros casos sociais possiveis” (NOGUEIRA, 2013, p. 10). Familias que apoiariam
discretamente ou indiscretamente a escolarizacdo de seus filhos teriam bons resultados
escolares, diferentemente das familias que superinvestiram e ndo obtiveram resultados
satisfatorios.

As dimensfes ou tragos pertinentes da leitura sociologica desenvolvidas pelo
autor nao seriam suficientes para 0 éxito ou garantia do sucesso escolar, mas se
combinadas, poderiam potencializar ou até mesmo enfraquecer as trajetorias escolares
dos sujeitos, no qual a configuracdo familiar precisaria ser analisada e considerada,
diante a heterogeneidade interna das familias, e os diferentes membros coadunam em
varios intercambios sociais, trazendo novos sentidos simbolicos a escolarizacdo de
criancgas e jovens.

Ao partirmos do entendimento de que as disposi¢cdes sociais interiorizadas pelo
agente sdo frutos de ambientes ndo-homogéneos, oportunizando situacées singulares em
que o0s capitais e outros recursos podem ou ndo serem circulados e/ou transmitidos,
variando em meio as diversas realidades sociais, entenderemos que um individuo é
socializado ndo apenas no ambito familiar, como também, em muitos contextos,
ocasionando complexo patriménio de disposigdes.

A construgdo de perfis e/ou “retratos” sociologicos neste texto demonstra as

configuragOes singulares dos jovens negros quilombolas, apresentando realidades
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sociais relativamente peculiares acerca das trajetérias escolares de sujeitos
tradicionalmente despercebidos, com percurso formais atravessados pela hegemonia de
uma cultura altamente prestigiada que ndo relaciona-se com a sua prépria cultura,
criando estratégias dificultosas quanto a garantia de direito ndo apenas de acesso, mas
de continuidade na ambiéncia escolar.

O discurso de uma “escola para todos” dissimulou os entraves e desafios das
oportunidades minimamente assistidas a populacdo negra. Essa instituicdo formativa,
diante da legitimacdo de um discurso meritocratico, culpabilizou muitos jovens pela sua
trajetoria acidentada. Com as dificuldades de permanéncia no sistema de ensino, novas
formas de exclusdo foram sendo criadas em seu interior, como o préprio ensino noturno,
campo de vivéncia dos estudantes negros aqui estudados, que abrangeu em seus
discursos legitimadores a crengca na oportunidade de acesso de jovens trabalhadores a
escola. O que percebemos é que ao longo dos anos 0 mesmo nédo evidencia esforcos
para a garantia de uma educacdo de qualidade, voltada para um publico,
majoritariamente de trabalhadores que dissemina relatos da busca pelo estudo como
melhor condicdo para o mundo do trabalho. No caso dos jovens negros quilombolas
provenientes de uma comunidade quilombola urbana e periférica, verificamos que eles
estdo subjulgados a empregos informais, muitas vezes, sem direitos trabalhistas
garantidos, exercendo fungdes desvalorizadas socialmente, interiorizando por meio do
ethos educacional e familiar poucas expectativas em relacdo a sua escolarizacdo, ndo
almejando oportunidades e caminhos de uma educacdo formal mais elevada.

Os perfis aqui construidos trazem contribuicdes que nos ajudam a compreender
gquem sdo os jovens pesquisados. Esse género de escrita cientifica desvela uma
determinada realidade social, embasando-se nos dados e na critica tecida aos contextos
de sua producdo, observando assim, realidades sociais relativamente singulares,
oportunizando ao trabalho socioldégico novos avangos e a0 mesmo tempo recuos. Ao
optarmos pelos perfis de configuracdo, nos propomos pesquisar “invariantes ou
invariancias através da analise de configuracBes singulares tratadas como variacdes
sobre os mesmos temas” (LAHIRE, 1997, p. 71).

Os perfis abaixo exprimem nossa leitura sociol6gica acerca das trajetorias
escolares dos jovens negros quilombolas, que ao partirem de casos singulares centram
nosso olhar a um objeto de estudo mais especifico, que de certo modo, podem expressar

tracos pertinentes acerca da interpretacdo dos fatos. Vale ressaltar, que os perfis foram
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agrupados seguindo a ldgica da sua narrativa, privilegiando os temas presentes nos
relatos com o intuito de adentrarmos de maneira possivel as configuraces familiares,
de vida, escolares e profissionais sociologicamente construidas por cada um desses
sujeitos. Por fim, evidenciamos que as entrevistas realizadas ndo sdo homogéneas, néo
buscam respostas corretas ou imprecisdes do discurso, mas sim, nos possibilitam
realizarmos conexdes de falas claras ou conscientes dos sujeitos entrevistados sobre

suas trajetorias escolares e demais aspectos que se entrecruzam.

3.2 Perfil 1: Cipriano

Como ja citado anteriormente, Cipriano foi nosso primeiro jovem negro
quilombola entrevistado. O interesse em colaborar surgiu dele no momento de contato
com as turmas em sala. Nossa entrevista aconteceu algum tempo apds esse primeiro
encontro. Como a proposta inicial era as entrevistas narrativas se estenderem aos
familiares dos jovens, tivemos uma colaboracdo incrivel de Cipriano. Ele nos
disponibilizou o contato com o pai e, posteriormente, com sua avd materna. Os lagos
foram sendo estreitados e conseguimos visitar a familia que, em ambas as casas, nos
recebeu com carinho, atencdo e gentileza. Na casa da avO materna do jovem, ainda
fizemos descobertas importantes que nos ajudaram a compreender a historia de vida de
Cipriano, bem como, seu percurso escolar. O bisavd materno também nos concedeu
uma entrevista, nos ajudando com um dos objetivos propostos nesse trabalho que foi de
reconstruir, por meio das narrativas, a trajetoria de escolarizacdo de um grupo de jovens
negros quilombolas. O organograma a seguir sistematiza os familiares de Cipriano que

colaboram com nosso trabalho.

Quadro 2: Organograma dos familiares de Cipriano, colaboradores de sua histéria de vida

Cipriano

(Jovem negro quilombola)

1 1
Carlos Luzia Eusébio

(pai) (Avé materna) (BisavO materno)

1° colaborador familiar 2° Colaboradora familiar 3° colaborador familiar
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Tecendo relacBes entre a historia de vida e o percurso escolar do estudante negro

quilombola

Filho de pais separados, morando com uma tia materna, Cipriano relata em sua
entrevista uma infancia tranquila, uma criancga que gostava de brincar, brincava de tudo.
Na escola ndo sofreu nenhum tipo de racismo segundo relata. Sempre foi “uma pessoa
extremamente extrovertida”. Até hoje nunca se desentendeu com professores, diretores
ou colegas. Tais fatos podem ser comprovados diante sua popularidade na escola, uma
vez que a maioria dos estudantes de outras séries conhecem Cipriano. Os professores
também se referem a ele de forma bastante atenciosa.

Dos estudos na infancia lembra de pouca coisa, fala do grupo 5 (cinco), dos
professores, de quando comecou a jogar xadrez e relaciona o fato de ter um bom
raciocinio légico ao jogo. O gosto pelo xadrez se estendeu a outros tipos de jogos,
definidos por ele como interativos, que trabalham a memdria. Fala com carinho de uma
escola que estudou antes de ir para o Colégio Estadual Doutor Milton Santos. Essa
escola se localiza na comunidade, porém, ndo desenvolve um trabalho especifico
relacionado a questdo afro-brasileira ou de valorizacdo da cultura local. Foi alfabetizado
aos 10 anos de idade, apesar de desde pequeno ter frequentado a escola, mas segundo
ele, ficou parado um ano nesse periodo e sO depois retomou o0s estudos. Sua maior
experiéncia escolar é no ensino publico, entretanto, ja estudou 2 (dois) anos em escola
particular. Ele ja estudou no diurno, estando matriculado agora, no ensino médio
noturno.

Seus familiares apresentam um periodo curto de educacao formal. Sua tia foi a
guem mais obteve maior escolarizacdo, chegando ao 3° ano do ensino médio. Os avos
sdo analfabetos e os pais ndo concluiram nem ao menos o ensino fundamental. Talvez
por essa contextualizacao escolar, o jovem relata a pouca participacao de seus familiares
na sua vida escolar: “eles até mandavam eu ir estudar, sempre estudar que esse é o
melhor caminho, mas participagdo de estar junto, acompanhando, indo em tudo, ndo!”.

Do colégio atual, Cipriano fala com certo saudosismo, se referindo a proposta
desenvolvida na escola anteriormente. Hoje, devido a algumas questdes, ele afirma que
a escola perdeu um pouco a qualidade, atribuindo ao préprio sistema (Estado) a

responsabilidade por ndo ofertar melhores condic¢des de ensino.
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Geralmente o Colégio aqui em si, ele € muito bom! [...] no inicio era
uma maravilha, hoje também tem os professores que ainda sdo
graduados, perfeitos! Mas s6 que o estudo ultimamente est4d em
decadéncia mesmo. O préprio Colégio Quilombola estd em
decadéncia. Ndo é mais a mesma coisa, como era. Tinha assuntos de
outros niveis. Hoje, abaixaram o nivel. Nao sdo os professores, mas
sim o préprio Estado que oprime o Colégio [...]

No decorrer da narracdo, percebemos que o educando, por ter estudado em
outros turnos, faz uma associagdo e comparacdo com o trabalho desenvolvido nos
diferentes turnos. Acredita que o cansaco, tipico dos alunos do noturno, em sua maioria,
trabalhadores, acaba por interferir no desenrolar das aulas, pois os professores esperam
que os estudantes cheguem com o conteldo além, mas ndo tem como ter contetdo
suficiente, até porque trabalhar e estudar demanda um tempo, e muitas vezes, ndo tem
como “‘tirar um tempo a mais para estudar”.

Segundo ele, € muito dificil um jovem negro quilombola ter como estudar. Um
ensino em tempo integral seria melhor, favoreceria muito, porque ndo tem como
“concorrer com quem estuda de manhd e faz curso a tarde”, as oportunidades assim
sdo injustas. Com um percurso escolar acidentado, aliado a rotina do trabalho diario,
alguns anos sem estudar e reconhecendo a importancia dos estudos, o jovem diz preferir
um curso técnico de enfermagem, do que terminar o ensino médio (nesse periodo ele
cursava 0 2° ano do ensino médio).

Ao adentrarmos um pouco na trajetoria escolar de sua familia, Cipriano sinaliza
que as oportunidades de estudos foram dadas a todos os irmdos, mas alguns deles
optaram por ndo prioriza-lo. A decisdo por trabalhar ndo partiu da necessidade da
familia, os pais e a avo nunca o obrigou, foi uma vontade prépria. Dos 5 (cinco) irméaos,
apenas um trabalha, os demais ainda estudam, dois em escolas pUblicas e 0s outros dois,
em escola privada. Muitas das oportunidades perdidas em relacdo ao estudo Cipriano
atribui a brincadeira excessiva na sala de aula, afirmando também que comecou a curtir
muito cedo, talvez por esse comportamento e atitude algumas demandas surgiram e a
mente “ndo grava mais nada” como antes.

A existéncia na comunidade, de uma escola quilombola é definida para ele como
“maravilhosa”, pois o trabalho realizado nesse espaco foi de grande valia para muitos
estudantes, possibilitando um ensino de qualidade por muito tempo. Todavia, 0
desconhecimento da populacdo ndo corroborou para que o trabalho chegasse ao povo

quilombola.
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Quando se decidiu que ia ser um Colégio Quilombola foi
maravilhoso, mas sd que muitas pessoas ainda nao conhecem o
significado de quilombola. [...] se perguntar para maioria dos
alunos ninguém sabe o que é, qual sua importancia. A maioria
das pessoas do bairro ndo sabem o que significa um ato
quilombola.

Uma critica feita em sua fala é voltada aos governantes do municipio, dando a
entender que o bairro é esquecido, e que mesmo diante 0 reconhecimento como
comunidade quilombola, ndo existem acdes desenvolvidas no local, nem mesmo na
sociedade jequieense. Os lados positivos em termos de conhecimento por estudar numa
escola com uma proposta diferenciada, voltada para o reconhecimento das diferencas, e
nesse caso especifico, de valorizacdo e socializacdo da cultura afro-brasileira, é
percebido pelo jovem, porém, ele cita algumas “privacées” vivenciadas, sem detalhar
quais seriam essas. Ao longo do tempo que estuda 14, a escola realizou um trabalho
relacionado ao ser quilombola, a identidade negra, mas a maioria dos alunos nao sabem,
segundo ele, o que isso significa, se colocar “50% dos estudantes ndao sabem o que é um
quilombola, nem o que isso significa”.

Muitas séo as perspectivas, mas também desafios, de um aluno estudante de uma
escola quilombola, Cipriano cita a disponibilidade de concorréncia em um concurso
publico e a entrada em uma universidade como acfes vantajosas para quem estuda
numa instituicdo com esse perfil, até porque “vocé ndo vai concorrer com quem
estudou em uma escola particular, com quem faz cursos técnicos e de informatica”.
Sabendo que tem capacidade de ir bem além, contudo, o estudante ressalta que ndo se
doa para o estudo; “seria uma hipocrisia minha falar que sou bom aluno”. Para ele 0
tempo de focar apenas nos estudos passou, pois estudar requer ir além, pesquisar,

buscar...

Ser quilombola

Considerado quilombola, diz ndo negar a propria raga: “sei da onde que eu sai,
sei das minhas etnias”. Conceitua ser quilombola a partir dessas duas palavras: raca e
etnia. Entretanto, ao fazer um paralelo com a comunidade que mora, afirma que a
representacdo de ser reconhecida como quilombola poderia ter impactado mais a
comunidade. O proprio Colégio ganhou um selo negro na Bahia, faz todo um trabalho

voltado para estas questdes envolvendo raga, etnia, mas ndo atinge as pessoas que estéo
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no entorno. Nem mesmo 0s moradores proximos ao Colégio quilombola sabem o que
este significa.

Um povo pode ser mais estruturado, saber mais de suas leis, porque o
que eu vejo hoje € a opressdo, muitas vezes, vocé pode ir em qualquer
bairro que néo sabe suas leis, ndo sabe seus direitos, ndo sabe nem o
que significa seus direitos.

Uma ideia apresentada por ele durante a entrevista e que tem relagdo com o
trabalho realizado pela escola é a necessidade de avancar nos trabalhos apenas com
projetos na escola para retratar a identidade negra, sua origem, elementos culturais.
Como estudam em uma escola quilombola, as turmas do noturno precisariam ter uma
disciplina especifica para trabalhar constantemente essas questdes. Em outra escola que
estudou, ele alega ter cursado uma disciplina denominada “Afro, afro-cultural .

Questionado se faz parte de algum movimento juvenil, existente dentro ou fora
da escola, Cipriano diz que foi até cogitado a organizacdo de um movimento dentro da
instituicdo escolar, mas ndo prosseguiu. Fora desse contexto, ja ouviu falar de um
existente na UESB, ndo recordava o nome, mas destacou que muitas dessas instituicoes
ficam restritas a seu proprio espaco fisico. Para ele, ndo adianta a garantia dos direitos
em ser quilombola se a populacdo do lado de fora ndo sabe de nada; “tem a lei, tem os
conformes, tem as agoes, mas quem é de fato para alcangar ndo é alcan¢ado”.

A entrevista também buscou um pouco do entendimento do sujeito acerca do
que é ser jovem, de como V€ a situacdo do jovem negro no Brasil e em seu proprio
municipio. A partir dessas indagacdes, aspectos relacionados ao racismo, preconceito e
discriminacdo foram abordados, trazendo o olhar do jovem negro quilombola,
colaborador, para a pesquisa.

O que é ser jovem? Pergunta interessante, mas acho que hoje nem é
mais vantagem ser jovem. Nao temos mais nenhuma oportunidade, a
Unica oportunidade que um jovem negro tem é a criminalidade. Se
vocé vai atras de um emprego ndo tem. [...] Jovem hoje ou vocé tem
0s pais bem sucedido ou o jovem estuda sem ver, ele tem que ser cego,
porque se ele olhar a realidade, ele vai querer se envolver. Porque ele
vé a mao do Estado. O Estado fala tanta coisa da criminalidade, mas
muitas vezes, é a Unica oportunidade que um jovem tem de ter comida
ou bebida ou qualquer outro tipo de coisa. Porgue eu garanto, se hoje
tivesse mais trabalho com os jovens, tinha certeza que néo teria tanta
criminalidade. Falta oportunidade em tudo, ndo s6 em trabalhar, mas
em estudo, criar mais projetos sociais, envolver o aluno dentro da
sala de aula, criar projetos fundamentais, tudo, mas eles falam que
tem, tem mais sao restritos.
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Essa situacdo narrada por ele é vista também como o cotidiano no Brasil e em
Jequié. Os jovens negros “sdo os mais carentes” do pais, e em Jequié, mais ainda. A

violéncia na cidade € absurda no que tange ao jovem negro, mas para Cipriano,

E muito facil um policial dar um tapa na cara de uma pessoa e falar
que ele é vagabundo, mas queria ver se ele passasse um terco ou
metade de fome, sede, opressdo, para ver se teria coragem de dar um
tapa na cara ou chamar de vagabundo. Muitas vezes falamos que é
porque s@o descarados, ndo querem trabalhar, entdo me mostre o
trabalho onde esta para eu ir. Porque hoje trabalho solto, ndo
trabalho de carteira assinada, me mostre onde tem trabalho para os
jovens. Se eu fosse outro estaria no crime, mas nao vejo vantagem, sO
a morte.

Embora as evidéncias apontem que as oportunidades dos jovens negros estao
associadas inconscientemente a questdo da cor/raca, 0 jovem entrevistado ndo vé muito
forte o racismo no Brasil nos dias atuais. Antigamente, até percebia, apesar de nunca ter
acontecido com ele. Tambem destaca nunca ter presenciado nenhuma a¢do como esta,
“ndo teria estomago para aguentar”. Na sequéncia da narrativa, o jovem se lembrou de
uma situacdo de preconceito vivenciada por dois primos em uma micareta de Jequié. Ele
era recém-nascido; os relatos que tem foram de familiares préximos. Um jovem roubou
a bolsa de uma mulher. Muito préximo a essa cena estavam seus dois primos que
quando a mulher olhou para tras, foram acusados do ato. Como ndo entregaram a bolsa,
por terem afirmado que ndo foram eles, a mulher chamou a policia e os jovens foram
perseguidos, torturados. Cenas de agressdo foram narradas, s6 ao final tudo foi
esclarecido. Os policias acabaram “retirados de suas fardas” devido a inocéncia
comprovada dos jovens. Atitudes como esta comprovam o racismo vivido em nossa
sociedade, muitas vezes, sentido no expressar de termos racistas, segundo Cipriano.
Para ele, quando uma pessoa é assaltada, as pessoas logo se referem a questdo da
raca/cor, com falas do tipo “olha o neguim roubou, descarado”. Para ele, na atualidade,
muitos falam sobre racismo, mas sO sente e sabe 0 que é aquelas pessoas que estdo do

“lado de ca”.

Futuro: o que pensar e projetar frente as adversidades do cotidiano

Desde o inicio da narrativa, Cipriano deixou claro que ndo pretendia terminar o

ensino médio, e essa questdo foi reforcada até mesmo ao final de sua fala: “ndo vejo
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vantagem mais em terminar o ensino medio, estou querendo fazer um curso técnico
porgue posso terminar e sair com um diploma, ja formado. E se eu terminar o 3° ano,
s0 terminarei”. O curso superior também ndo é descartado, mas seria uma consequéncia
para ele do ensino técnico. Ao ser questionado sobre qual seria a area de interesse do
curso técnico, o jovem relatou querer fazer em informatica, “técnico em informdtica”.

O trabalho surge em sua vida como forma de garantir que suas proprias coisas
fossem compradas, até como maneira de buscar outros sonhos no futuro. O estudante vé
muito o trabalho nessa perspectiva.

Eu queria ter minhas coisas, Eu via mais... se vocé quer ter alguma
coisa, porque minha avé ela me dava, mas ndo era na hora que
queria, era na hora que ela pudesse. Sempre morei com ela e eu vejo
isso, minha viséo era essa, entdo se quero ter alguma coisa, tenho que
trabalhar.

Cipriano ja atuou em varias areas, trabalhou como “auxiliar de mecdnico,
auxiliar de maquina, carpinteiro, servente, embalador, feirante”. NO momento de
realizacdo da entrevista, trabalhava numa fabrica que produz farinha de vatapa e caruru,
proxima ao hospital geral da cidade. Os alunos dos cursos noturnos apresentam essa
relacdo quase que indissociavel com o mundo do trabalho. O proprio entrevistado

afirmou que “todos os alunos do noturno trabalham” .

3.3 Perfil 2: Domingas

A vida pessoal e seus descompassos escolares

Em seus relatos, Domingas apresenta um percurso escolar marcante para suas
memorias. Traca de forma linear as escolas que estudou, nos oportunizando
compreender uma linha cronoldgica das instituicbes pelas quais passou. Estudou em
escola publica todos os anos escolares que ja cursou até aqui, passando pelo Colégio
Estadual Aurino Néri no curso primario, depois para o Colégio Municipal Professor
Firmo Nunes, onde cursou até a 72 série do ensino fundamental, e por fim, chegando ao
Colégio Estadual Doutor Milton Santos. Nessa escola, a jovem estudou da 72 série ao 3°
ano do ensino médio, que finalizou no periodo em que a entrevista fora realizada, em

2016. Durante sua trajetoria escolar, a jovem engravidou, se afastando nesse momento
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para ter sua filha. Também existiram algumas reprovacdes, o que segundo ela, serviu de
base para uma maior preocupagao com 0s estudos.

A jovem ndo fala sobre o nivel de escolaridade de seus pais, mas comenta um
pouco sobre suas irméas (ela tem duas irmas). Uma concluiu o 3° ano, mas segundo ela
“ndo quis nada”, fazendo apenas um curso técnico. A outra teve neném, ndo
prosseguindo na vida estudantil. Quando questionada se as oportunidades de estudo
foram iguais para ela e as irmés, a mesma afirmou que sim. A participa¢do dos pais em
sua vida escolar, quando crianca, também ¢é retratada durante a narrativa, nos
informando que os dois eram muito presentes.

Meu pai ia sempre na escola, o pessoal falava bem da gente, ele
comecava a chorar. Ele chorava todo més, todo més ele ia no
Colégio, a professora falava e o olho dele enchia de lagrima, nédo
dava nem pra controlar a emocdo. Minha mae também sempre ia,
mas também, nunca precisaram ir por reclamacdo s6 mesmo para
ouvir noticias boas.

A infancia € uma fase da vida tratada com muito carinho por ela e definida como
“muito boa!”, pois “brincava de tudo, de bola de bicicleta, eldstico, corda”. A escola
fazia parte desse universo magico da sua infancia, até a recordacdo da primeira
professora e seu nome (Helena) é lembrado. Domingas ndo tem mais contato com a
professora, ndo sabe se estd viva, mas guarda 0s ensinamentos e “rigidez” dela com
carinho em sua memoria. Outras professoras sdo citadas como Nina Rosa e Aline. A
Gltima a incentivava na questdo da escrita, utilizava muito textos em suas aulas e
ensinou a jovem a escrever, a “compor um texto”. Na escola quilombola em que estuda
atualmente os professores ndo incentivam muito os alunos a buscarem outros tipos de
conhecimentos, ressalta-se apenas um professor, que € muito interessado na leitura de
textos, explora as técnicas de escrita.

Para Domingas, o Colégio é bom, tem regras, “ds vezes, as regras sao boas para
colocar limites”. A critica a instituicdo € mais por esta focar nas questdes da
afrodescendéncia, o que acaba por ndo privilegiar as outras religides, limitar a liberdade
de expressdo dos alunos que até respeitam, apesar de ndo concordarem. A estudante
destaca que debates sobre religido na sala de aula s&o inviaveis, viram “aquela guerra”,
uma parte dos alunos fica silenciada, a outra parte para o enfrentamento. Mas a escola
promove bastante palestra, projetos. Segundo ela, a outra dire¢do ouvia mais os alunos,

procurava ajudar quando o assunto era muito sério. Nesse momento, cita até um
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episodio ocorrido com uma colega em que a diretora na época, Angela, a ajudou,
demonstrando sensibilidade para com o outro.

Diante dos desafios da vida escolar e das inimeras situacdes diarias, a existéncia
de uma escola quilombola contribuiu muito para a visibilidade da comunidade, pois
muitos moradores ndo aceitavam a titulacao.

Esses dias eu estive conversando com uma vizinha minha, falando
sobre nossos diretos como quilombola. Ela pulou 14, disse que nao
era quilombola “a gente ndo ¢é quilombola, esse bairro foi fundado a
partir do pessoal que trabalhou na ferrovia”. Ai eu fui tentar explicar,
nao sei se ela aceitou. Talvez tenha respeitado minha opiniéo e ficou
quieta. Mas ela disse que ndo era quilombola, bateu no duro que néo
era.

A escola desenvolveu uma linha de comunicag¢do com os alunos. De acordo com
a colaboradora, a partir da proposta desenvolvida naquele lugar, os alunos, seus pais e
outras pessoas comecaram a entender o que representava ser quilombola. “Era um
assunto presente em outros lugares, em outros bairros proximos, diziam que nosso
bairro era quilombola, mas o préprio bairro ndo se reconhecia como quilombola”.
Com o decorrer do tempo e do trabalho realizado, hoje, a aceitacdo é maior, “as pessoas
estdo abrindo a mente”. O Colégio incentiva muito o respeito, necessitando este, estar

presente em “primeiro lugar” na vida das pessoas.

Tornando-se pessoa: (des)caminhos para um reconhecimento social

Mesmo sem saber ao certo o que representa ser quilombola, Domingas se define
como tal, dizendo que ndo lembra o motivo do bairro ter recebido esse titulo, mas que
aprendeu que o bairro surgiu de um quilombo, e por isso, ter muitos descendentes desse
quilombo na localidade. Ainda nessa fala, termina pontuando que ser quilombola é
“lutar pelos direitos de uma minoria”. A conversa segue, buscando informacdes dela
sobre 0 que é ser jovem, negra, quilombola. De acordo com Domingas, a juventude traz
“um leque de possibilidades e dificuldades também”. A pessoa pode até optar por um
caminho ruim, contudo, o tempo permite que volte atras e siga um novo caminho,
diferentemente, de outras idades em que ndo se pode fazer muitas coisas, segundo a

estudante.
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A situacdo dos jovens negros no Brasil associa-se a ‘falta de credibilidade”, Nnd0
deixando claro, quais seriam esses condicionantes que interferem nessa credibilidade e
em quais situacfes perceberiamos essa questdo. Conforme suas ideias, “o racismo tem
sido mais aplacado”, relaciona-se a existéncia de movimentos que protegem, defendem
e lutam para que esse comportamento ndo atinja as pessoas negras. 1sso ndo a impede de
perceber que “as pessoas fazem divisdo pela cor da pele”. Até mesmo o0s direitos
garantidos as pessoas negras e quilombolas nos Gltimos anos sdo retratadas na fala de
Domingas. As cotas foram algo importante para 0s jovens negros terem acesso a
universidade, porém, “muitas pessoas usam das cotas indevidamente”. Em Jequié,
apesar de ndo se distanciar das situacdes ocorridas em outras partes do pais, temos
alguns pontos positivos destacados pela jovem, como o desenvolvimento de programas
pela UESB, as discussdes realizadas no colegio, essas séo manifestacdes que defendem
0 ser negro na sociedade atual, assim como, a luta e combate o racismo.

Tolice, segundo Domingas, é a palavra que define o racismo no Brasil. “O
Brasil so é Brasil por causa dos negros”. Apesar de ja ter presenciado ou tido
conhecimento de atitudes preconceituosas, racistas com seus colegas, a jovem negra
afirma nunca ter passado por uma situacao dessas, nem tem conhecimento do mesmo ter

acontecido com pessoas de sua familia.

A escola e a vontade de chegar a universidade

Domingas ndo se considera uma boa aluna, pois falta demais. Trabalhando a 11
(onze) meses em uma fabrica de calcados da cidade, diz que em muitos dias o cansago
devido a uma jornada extensa de trabalho é sentido e acaba por desestimula-la de
frequentar a aula naquele dia. A funcdo desempenhada na empresa é a de montagem,
abastecendo a esteira sempre que necessario. A relacdo entre trabalhar e estudar requer
muita forca de vontade, pois é muito dificil.

[...] tem dias que vocé chega cansada do trabalho, ai tem que vir para
0 Colégio, tem que da o maximo de si. Quando chega na sala, 0s
alunos que ndo querem nada ficam perturbando, gritando, a vontade
é de levantar e ir embora.

SO mesmo a vontade de prosseguir nos estudos que a faz encarar essas

dificuldades pertinentes a um dia de trabalho arduo. Apesar de ja ter desistido um ano
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por conta da gravidez precoce e de ter apresentado algumas reprovagdes, Dominga
deseja cursar a faculdade de biologia, a vontade é de “correr atras do tempo perdido”.

3.4 Perfil 3: Ana Romana

Uma vida e seus (novos) rumos

Menina de voz doce, olhar longe e palavras sensiveis, Ana Romana foi a Ultima
dos entrevistados, no comeco parecia uma pessoa fragil, envergonhada, mas a cada
relato mostrava o quanto era forte, ou melhor, a vida tinha lhe tornado uma jovem forte.
Assim, muito da sua trajetoria na escola tem relagdo com suas vivéncias na infancia, na
relagdo com os pais. Descreveu sua infancia como normal, gostava de pular corda,
brincar de esconde-esconde, corria, caia, mas tudo estava dentro do universo infantil. A
escola para ela era ainda mais atrativa do que outros ambientes, “ld tinha outras
criangas para brincar, na rua também tinha, mas na escola juntava todo mundo, era
uma coisa so”’. Sem contar que algumas vezes a escola era a extensdo da propria casa, a
merendeira era citada por ela, como alguém que Ihe ajudava quando chegava ao colégio
com fome. A funcionaria sempre solicita oferecia merenda, dava-lhe café. Talvez essas
lembrancas tenham sido as mais marcantes de sua infancia na escola, assim, como a
participacdo de seus pais em sua vida escolar.

Com a voz um pouco trémula, a jovem Ana nos fala sobre essa relacdo com o
pai “quando crianca, ele era bem presente, frequentava a escola, levava, buscava”. A
jovem foi crescendo, o pai viciado em bebida alcodlica afastava-se da menina, e
posteriormente, depois de muitas idas e vindas, veio a separacdo de seus pais. Apés a
decisdo tomada, 0 pai “ficou la com o vicio dele” e 0 afastamento foi definitivo. Hoje
ela ndo tem contato com o pai. Irmd mais velha, Ana tem duas irmas, uma com 14
(quatorze) anos e outra bebé (com aproximadamente 7 (sete) meses). Para a jovem, as
oportunidades de estudo serdo melhores para suas irmas, até mesmo por estar

comecgando um programa do governo relacionado ao novo ensino médio. Segundo Ana,

[...] vai ser o dia todo, tempo integral, vai trabalhar algumas materias
que vocé vai querer. Eu acho que vai ser bom, porque tipo assim, vai
querer fazer uma faculdade e j& vai saber mais ou menos assim o que
quer. Se ela gostar da matéria de Fisica, Historia, vai poder ficar
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mais naquela matéria e aprender um pouquinho mais daquele
conteudo, acho que é assim, acho que vai ser legal.

O periodo de entrevista na escola coincidiu com as discussdes e proximidades de
aprovacao da proposta do novo ensino médio, e na escola, os alunos estavam atentos as
possibilidades apresentadas pela midia. Ana Romana, diferente dos demais
colaboradores, cita essa questdo, como importante para 0s jovens.

A atual escola é bem marcante para a jovem. Com apenas dois anos estudando
no Colégio, ela tece grandes elogios a instituicdo, afirmando ser muito bom o ensino, 0s
professores e as discussdes. Segundo ela, o negro na sociedade vivencia muito
preconceito e a escola acaba trabalhando o “psicolégico” para que eles ndo se sintam
inferiores por causa da cor/raca. Os professores também fazem o diferencial, estdo
sempre dispostos a ajudar para que os alunos cresgcam, nao fiquem na “mesmice” e que
busquem continuar os estudos apos o fim do ensino medio. A jovem faz apenas uma
sugestdo que poderia melhorar o desenrolar das aulas, a reorganizacdo da carga horaria
das matérias, pois disciplinas mais complexas, como Fisica, seriam trabalhadas em dias
alternados, dividindo os conteddos, “ndo ficando puxado”, pois a maior parte dos
alunos chega cansada e acaba ndo aprendendo direito.

A presenca e trabalho da escola na comunidade foi algo muito positivo na visao
da estudante.

Antigamente a gente nem sabia que aqui era quilombola, nem dava
importancia, a gente ndo tinha o que falar. Hoje, como tem a escola
quilombola, nos ajuda, porque antes a gente nem se via assim nas
coisas, hoje ndo, como tem uma escola que ja fala sobre as coisas
(quilombo) € bem melhor pra gente.

Porém, nem todo mundo que mora na comunidade se reconhece como
quilombola, tem pessoas que moram até na mesma rua que ela, mas ndo se véem como

quilombola, nem entendem e, ela acaba debatendo sempre que confrontada.

Cada um carrega no peito as dores de uma vida atravessada pelo preconceito e

discriminacao

Ser jovem oportuniza um mundo de possibilidades, cada um pode escolher o que
quer fazer da vida, refazendo o percurso sempre que necessario. O gque nao acontece

com tamanha facilidade com os adultos e idosos. Contudo, a situacdo de um jovem no
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pais é delicada, sobretudo, se forem acrescidos alguns fatores como raga, género, classe,
sexualidades. Ana vé de forma critica a condi¢do do negro, principalmente, pela cor,
que define muitas oportunidades. O ideal seria ninguém julgar o outro pela cor, “fodo
mundo é igual” e 0 preconceito acaba existindo até por parte dos negros em relagdo a
eles mesmos, segundo ela. Exemplificando, a jovem comenta que muitos falam: “eu sou
negro ndo posso fazer isso”, muitos jovens negros quilombolas ou ndo se véem um
policial j& “ficam com medo de levar um baculejo”. Segundo ela, “por mais que
tenhamos evoluido, o povo continua preconceituoso. Até mesmo aqui em Jequié que é
uma cidade pequena as coisas ndo mudaram, 0 povo continua com 0 mMesmo
pensamento, da mesma forma”.

Jovem negra, moradora de uma comunidade reconhecida como quilombola, Ana
se reconhece como tal por assumir suas origens. Durante a narracdo, lembra de um
professor que sempre diz que “todo mundo é negro ou tem um pouco de negro na
vida”. Ela acredita que aquele espaco é um quilombo devido ao grande numero de
negros ali existentes, e como ela é negra, também € quilombola. Até o fato de estudar
em uma escola que reconhece a importancia do pertencimento étnico e racial a cultura
afro-brasileira, vem rompendo com muitas visdes antigas e deturpadas. Antigamente, as
pessoas sO falavam que o colégio abordava coisas relacionadas as pessoas negras e/ou
afrodescendentes, até mesmo por conta da religido, mas a partir do momento em que
comegou a estudar, percebeu que a historia é outra, que o ensino € 6timo.

Sua opinido sobre o racismo é bem enfatica: acha essas atitudes horriveis, parece
que o0 preconceito acaba por impedir as pessoas de abrirem suas mentes; mesmo com o
passar dos anos, tem se percebido um aumento de casos racistas e preconceituosos no
Brasil. A estudante ressalta que uma pessoa que comete um gesto desse “ndo tem nem

iz

amor proprio”, uma pessoa ser julgada e humilhada pela cor da pele é uma bobagem,

um ato horrivel.

Esse pensamento tem relacdo com algo que viveu na sua infancia com seu pai.
Ana nos conta que ja sofreu discriminacdo quando era pequena, juntamente com seu
pai, na escola que ele estudava.

Foi em um Colégio. Antigamente, podia levar crianca para escola,
meu pai, antes de se separar da minha mée... eu era pequenininha,
mas até hoje lembro disso, acho que foi a diretora ou professora do
Colégio que falou bem assim “macaco pai, macaco filha”, comigo e
com ele. Nesse momento eu ndo entendi porque eu era crianga, nem
achei nada demais, sé que ele ficou muito nervoso, queria brigar com
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essa mulher, que eu acho que era a diretora do Colégio. Isso ficou
marcado para mim que até hoje lembro. Toda vez que alguém me
pergunta eu falo, foi um preconceito para mim, ndo gostei, hoje que
eu sou mais velha, eu consigo entender a gravidade do que ela falou,
mas quando eu era crianga ndo cogitava, ndo importava, mas isso foi
0 que eu sofri e até hoje eu lembro, vou lembrar para o resto da
minha vida.

Ao falar desse fato, muitos sentimentos sdo acionados:

Eu sinto tipo assim, sei 14, um sentimento diferente por essa mulher,
porgue como é que ela chama uma pessoa de macaco. Tem gente que
até brinca com isso, brincadeira assim que eu nem gosto, ndo gosto
desse tipo de brincadeira, mas se fosse intimo dele assim para falar,
mas uma professora? Uma diretora, falar isso com um aluno, sabendo
que ele tava com a filha dele, acho que isso foi horrivel. Essa mulher
nao se pos no lugar dela, um sentimento sei 1a de discriminacao.

Fora essa situacdo dramatica, Ana Romana ndo tem conhecimento, nem
lembrancas de alguém ou outra situagdo de discriminacdo vivida por alguém de sua

familia, entretanto, ndo descarta a possibilidade de ja ter ocorrido.

Vislumbrando novas possibilidades para o futuro

Com muitos planos para o futuro, o principal deles é conseguir cursar uma
faculdade de direito. A jovem que estava no final do 3° ano do ensino médio, cogitou a
possibilidade de fazer vestibular no final do ano, mas deixou para o préximo, seu sonho
€ “la na frente ser uma promotora de justica”’, vontade que atribui as muitas
dificuldades que passou na vida, colocando como objetivo de vida ser uma pessoa
“maior”. Ouviu varias coisas que ndo gostou, sofreu preconceito e pensa em cursar
Direito para ser alguem melhor para ela mesmo.

Antes mesmo de terminar os estudos, Ana precisou trabalhar. No momento da
entrevista, tinha 15 (quinze) dias trabalhando na inddstria de calcados, era costureira,
virava pecas e chanfrava o sapato quando necessario. Este foi seu primeiro emprego
com carteira assinada. Anteriormente, fazia servicos informais no periodo das férias,
pois ainda estudava pela manha, ficando inviavel arrumar algum trabalho. O curso
noturno Ihe permite trabalhar durante o dia, porém, € cansativo; tem dias que ndo desiste
porque coloca na cabeca “estou precisando de pontos em tal matéria e ainda ndo
aprendi o assunto”. Esses dias ndo se sentiu bem, pediu dispensa ao professor. Mesmo

cansada, quando chega em casa ainda ajuda a mae a cuidar da irmézinha.
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Quanto aos estudos se considera uma boa aluna, busca ndo faltar, se esforca em
aprender as matérias e passar na média. Na sala de aula ndo fica conversando, tenta
aprender porque como ja vem bastante cansada, se ficar de conversa vai acabar se

prejudicando e ndo aprendendo nada.

3. 5 Perfil 4: Jodo de Deus

A responsabilidade familiar e os estudos na juventude

O receio em falar da infancia é bem sentido nos relatos de Jodo de Deus. Poucas
sdo as recordacOes da escola ou mesmo das brincadeiras que costumava brincar. Cita
apenas bola e pido, enfatizando que nos dias atuais ndo consegue jogar nem uma coisa,
nem outra, devido a um dos bracos esta quebrado e impossibilita-lo de fazer esforcos
para que ndo saia do lugar. Ele sinaliza com gesto o brago direito como este que
constantemente sai do lugar, e demonstra qual movimento ndo consegue fazer para
jogar pido. A infancia na escola era legal, antes de estudar no Colégio Doutor Milton
Santos, Jodo frequentava outra escola também préxima do bairro onde mora. Desse
tempo de escola, 0 jovem negro relata ter sido legal. A escola anterior era bem diferente,
a estrutura fisica era precéria e na época ele nao tinha aula de Educacéo Fisica.

Na 62 série do ensino fundamental mudou de escola. Vindo para a escola
quilombola, soube 0 que era uma aula de Educacdo Fisica. Para o estudante, até pela
proximidade, as escolas sdo bem parecidas. Nessa escola mais recente, muitas regras
sdo exigidas. Mesmo tendo um evento da escola, alunos de outros turnos ndo podem
entrar. As festas também se fizeram presentes na fala do aluno, que aborda sentir falta
dessas no contexto atual: “esta tudo diferente porque ha uns anos atras o Colégio tinha
altos tipos de brincadeiras, umas festas, umas gincanas”. Segundo ele, nos ultimos
anos ndo esta tendo atividades como essas, principalmente, no noturno, onde até mesmo
a quadra esta mais dificil de usar. O jovem acredita que essas modificacbes foram
devido a troca da “diretoria”, entretanto, destaca que o ensino ainda continua sendo
bom.

Os professores também sdo citados. Para Jodo, a escola tem “professores bons e

uns que ndo estdao nem ai para os alunos”.
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Os professores tém uns bons, uns ruins e uns legais. D& para
compartilhar, conversar e interagir com eles. Mas tem uns que
quando chegam em sala e vé a nossa cara fecha a cara para gente.
Até na hora de chamar nosso nome ndo fala, deixa a gente com
presenca ou nao.

O jovem é bem sincero e afirma ndo saber o que fazer depois da concluséo do
ensino médio. Segundo ele, “ndo pensou nada a respeito ainda”, também ndo se
considera um bom aluno, diz ndo se interessar muito em estudar. Filho de pais
separados, ndo gosta muito de falar do pai, no entanto, fala que a familia pouco o
incentivou, mandava apenas vir para escola, pois a mde sempre preocupada em “ndo
perder a bolsa escola”. Jodo destaca que mesmo depois de ter “cortado” a bolsa
escola, ele por vontade propria seguiu nos estudos e nesse periodo ja esta no final do 3°
ano do ensino médio. Jodo ainda tem dois irm@os com quem mora, pois a mée arrumou
um namorado e foi morar na roga. Ela vem sempre visita-los, mas o convivio familiar é
com os irmaos. Todos tiveram acesso a escola. Ele é o mais novo, o mais velho tem 24
anos e parou de estudar ainda na 72 e 82 séries do ensino fundamental. O irméo do meio
tem 19 anos e até pouco tempo estudava na escola quilombola também, o 2° ano do
ensino médio. Estava até passado, mas desistiu tem pouco tempo. No dia a dia, 0s trés
buscam trabalhar, um esta na fabrica de calcados que tem na cidade, o outro trabalhou la
por um tempo, mas esta desempregado e Jodo de Deus ndo tem carteira assinada, mas
trabalha em uma loja de assisténcia técnica de celular.

Questionado sobre a existéncia de uma escola quilombola na comunidade, o
jovem afirma que a instituicdo trouxe beneficios, porém, ndo adentra em nenhum
momento nas questdes de pertencimento cultural, étnico, racial que os demais colegas
mencionam na entrevista. Ele trata apenas que a escola possibilitou pessoas que nao
tinham acesso a educagdo formal, estudar. Antes os colégios eram mais longes, e a
escola no bairro ficou mais perto dos moradores, para ele foi um “colégio bem bolado”

para a comunidade.

O dito pelo néo dito

No Brasil, a situagdo dos jovens negros é permeada de preconceitos, racismo e

violéncia policial. Em Jequié, pelo menos existe um Colégio em que eles podem estudar
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conhecendo melhor sua cultura. Porém, quando o questionamento é sobre se considerar
quilombola, o jovem fica meio pensativo, respondendo de imediato ndo saber, mas
depois acredita se reconhecer como quilombola, até se atrapalha na explicacdo, dizendo
que o Colégio foi fundando e depois mudou de nome passando a se chamar Milton
Santos que também foi quilombola. Nesse sentido, podemos observar que a ideia de
quilombola estd muito associado a escola, ele ndo consegue entender ou mesmo
desconhece a histdria do bairro.

Nessa sociedade atual, o racismo ainda esta muito presente, por causa da cor das
pessoas. De acordo com Jodo, ele ainda ndo vivenciou nenhuma situacdo de
preconceito, racismo ou discrimina¢do. O que “rola” de vez em quando “é uma
brincadeira de chamar os outros de macaco, de neguim, mas é apelido”. Ele relata até

historias envolvendo os colegas da escola, como Cipriano,

O Cipriano mesmo a gente chama de neguim, é uma forma de chamar
ele, mas ndo é uma forma que ele ndo gosta. E um apelido que ele tem
e ndo esta nem ai. E sobre chamar de macaco é na brincadeira, ndo é
por racismo, preconceito nenhum.

Em sua familia nunca soube de nenhum caso relacionado a racismo. Quando as
perguntas se voltam para esse assunto, 0 jovem negro nao aprofunda muito a narrativa,

trazendo respostas mais curtas.

O trabalho se sobrepondo ao estudo como forma de garantir o sustento familiar

Os planos para quando terminar o ensino médio ainda ndo sdo claros e/ou
estabelecidos. O gque se remete durante a narrativa é a procura de um trabalho, acredito
que esteja querendo dizer, um trabalho com direitos trabalhistas assegurados. O
prosseguimento nos estudos € algo ainda meio que distante, apesar de ndo estar

completamente esquecido. O jovem relata,

Quando terminar é ficar atras de um trabalho para se sustentar, ndo
é? Porque a gente ndo vai ficar dependendo da mae, é certo que
precisamos estudar para ter um bom emprego, mas para ter um bom
emprego é preciso uma faculdade que hoje é paga. Fala que é gratis,
mas ndo é. A gente sempre tem que pagar alguma coisa, ai fica
complicado, porque para isso tem que trabalhar primeiro, juntar
dinheiro e s6 depois investir em uma faculdade e ter uma vida melhor.
Se conseguir, é claro!
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Por trabalhar desde novo, ele ja fez de tudo um pouco nessa vida: foi ajudante,
vendeu quebra-queixo e lanche, fez capa, trabalhou em vérios segmentos, mas nenhum
com carteira assinada. Talvez por essa necessidade de ajudar no sustento da casa
juntamente com os irmdos que Jodo de Deus sempre fala da necessidade de trabalhar
para se sustentar.

Mesmo ao final do 3° ano, ele aborda a dificuldade que € trabalhar e estudar, até
porque o cansaco fisico existe e € muito complicado depois de um dia todo de trabalho

frequentar a escola, “é uma preguica de Deus”.

3.6 Perfil 5: Luis

Uma histdria de vida de mudancas

Luis comeca a entrevista um pouco envergonhado, mas no decorrer da entrevista
vai se soltando. Nasceu em Jequié, comecgou sua vida escolar no Grupo Escolar
Municipal Gersino Coelho, mas aos 5 (cinco) anos de idade mudou com a familia para o
distrito de Itajuru. La estudou até a 12 série quando retornou a Jequié. Das memorias da
infancia, lembra muito da fase da 5? série, dos professores de ciéncias e de alguns que
eram trocados no decorrer do ano letivo, principalmente, na segunda unidade. As
marcas dessa época se voltam para as brincadeiras na quadra da escola, as aulas eram
pouco assistidas, faltava bastante, dizia que “quando era pequeno ndo tinha muito
interesse em estudar e agora com o trabalho é mais dificil ter tempo”. Atualmente,
estuda a noite no 3° ano do ensino médio, é o segundo ano que migrou para 0 hoturno.
Antes a vida era muito corrida devido ao trabalho, estudava pela manha e saia direto da
escola para trabalhar. Muitas vezes, almocava depois do trabalho, trabalhava por mais
de 10 horas e o tempo extra era para descansar. Ja repetiu de série por trés vezes,
sempre devido ao nimero elevado de faltas. Luis comecou a trabalhar aos 16 anos,
desde a 62 série (sua relacdo com datas ndo é muito precisa), mas para ele o estudo é
importante como forma de arrumar um trabalho mais facilmente. O seu desejo é
concluir logo o 3° ano, pois afirma que sem o estudo ndo consegue nada.

Seus pais ndo concluiram o ensino fundamental. A mée nunca trabalhou, fica em

casa cuidando dos irmdos, o pai ja é falecido. Ele garante que a made sempre incentivou
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a estudar, “nunca mandou a gente sair do colégio para ir trabalhar, a gente que teve
forca de vontade para trabalhar, mas nao por conselho dela”. Os pais estavam sempre
presentes nas reunides e festas. Para Luis, 0s irmaos tiveram até mais oportunidades de
estudo do que ele, ao total sdo 5 (cinco) irmdos, apenas ele estuda, um ja concluiu a
educacdo bésica e os outros ndo quiseram continuar. Ele é o 5° filho, sdo 3 (trés)
homens e 2 (duas) mulheres. Quando questionado sobre se considerar um bom aluno ele

afirmou de forma risonha que sim “como todos .

A escola e o lugar ocupado na vida de um jovem negro quilombola

Jovem, negro, quilombola e estudante de uma escola quilombola, Luis vé a
existéncia da escola na comunidade como uma maneira de quebrar preconceitos, o
reconhecimento da comunidade foi algo muito importante, mas que so é discutido e
visto no espago escolar. A escola apresentou muitos conhecimentos que ndo eram
transmitidos anteriormente, os ensinamentos falam da cor das pessoas, do preconceito
acerca da cor, mas que para este jovem ndo tem nada de diferente entre as pessoas, todas
sdo iguais 0 que mais interessa é o carater. Conteludos e questdes decorrentes do
cotidiano de um jovem negro quilombola sdo bastante trabalhados em dupla ou
individual. Quando os trabalhos sdo em duplas, alguma vezes, o0s professores escolhem
os alunos para ndo ter risco de preconceito. Existem também muitos projetos e outras
atividades. Os desafios atuais em relacdo ao processo educativo estdo associados aos
conteddos que nessa escola sdo mais complicados do que nas outras que ja estudou, 0s
de ciéncias e matematica sdo mais dificeis. Segundo ele, ser quilombola é saber que
“todos sdo iguais, sem nenhuma diferenga”.

A juventude volta-se para a reflexdo do futuro, “estudar bastante e vé que se tem
muita coisa pela frente”. O jovem vé como algo mais positivo a situacéo dos negros em
nosso pais, pois hoje negros e brancos “participam de tudo juntos”, diferente de antes,
onde 0 “preconceito era bem diferente, o preconceito era muito, até a participagdo na
escola era pouco com medo do preconceito”. Em Jequié, o preconceito existe, contudo,
“é bem menos se comparado a antes”.

SituacOes de preconceito, discriminagdo e racimo ndo foram evidenciados por
ele nem por sua familia no que refere-se a cor da pele, o que existia era alguma

brincadeira na infancia relacionadas ao futebol, onde quando se é muito ruim, os outros
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colegas deixavam de fora, falavam bobagens, mas tudo brincadeira. Em um momento
da narrativa ele cita que a mée ja vivenciou situacao desagradavel em relacdo ao seu pai
e 0s pais dos outros irmdos, mas que “ela nunca se abre” nem com ele, nem com o0s

irmaos. Porém, “ndo foi com a cor da pele, até porque ela nio é negra, é bem clara”.

A necessidade de trabalhar e de se preparar “melhor” para o mundo do trabalho

Os planos para quando terminarem o ensino médio ainda estdo longe, ndo
existem no momento, mas ao tratar de faculdade, curso técnico, o jovem afirma nao
pensar “é uma coisa para quem tem tempo, eu ndo tenho, trabalho demais, muitas
vezes”. Luis comecgou a trabalhar aos 16 (dezesseis) anos. Quando morava em Itajuru
ndo trabalhava. O contato com o mundo do trabalho foi aqui em Jequié. Ficou um
tempo e depois arrumou trabalho. Atualmente, trabalha em um mercado na propria
comunidade quilombola, ficando responsavel pelo atendimento das pessoas, atende
muita gente todos os dias, la ja tem 4 (quatro) anos trabalhando, entretanto, ndo tem
carteira assinada.

N&o percebe de maneira consciente a relacdo entre estudo e trabalho, a vontade
de trabalhar esta aliada a “precisdo ”, 0 avancar da idade e a existéncia de obrigagdes. O
estudo auxilia no desenvolvimento, na busca por uma coisa melhor, da necessidade de
estar preparado por este cobrar bastante das pessoas. Os conteudos aprendidos na escola
despertam sua curiosidade para conhecer novos lugares, “continentes”, para ele, 0s

conteddos de geografia sdo 0s mais importantes para a sua vida.

3. 7 Perfil 6: José

Memodrias de uma vida familiar repleta de tensdes e conflitos

José € um jovem bem articulado. Sua entrevista foi a mais longa e trouxe
revelacdes importantes de sua vida. Em alguns momentos as palavras parecem atropelar
seu pensamento, mas sua historia de vida pode explicar esse jeito um pouco ansioso de
ser, assim como, a necessidade de contar fatos tdo intimos em apenas um encontro.

Primeiramente, pedi que me contasse sobre sua vida na escola, da infancia aos dias
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atuais. Ele, entdo, comeca relatando que ndo é muito bom de memoria e questionou se
deveria comecar da pré-escola. Apesar de dizer ndo se lembrar de muita coisa, ele traz
muitos detalhes desse periodo em que comecgou a estudar ja atrasado um ano. Estudou
numa escola situada na propria comunidade, a Escola Municipal Dom Jairo, la cursou
até a quarta série. Um dos 8 (oito) irmdo também estudava com ele, as pessoas até
falavam que se pareceriam muito, apesar de José dizer que ndo. No decorrer do
percurso, o irmao perdeu um ano devido a “um negocio que tinha relagdo com a idade
dele, ele tinha passado, mas era muito novo, ai teve que repetir de ano”. Fato que é
lembrado pelo irmdo com “muita raiva até hoje”, reclamando sempre desse colégio. Do
Dom Jairo, ele foi para o Grupo Escolar Municipal Gersino Coelho que é em tempo
integral, la também era legal, entretanto, tinha dias que o mesmo ndo prestava muita
atencdo nas aulas, indo embora cedo, usando diversos artificios como por exemplo
simular que era de uma turma que estava sendo liberada. O irmdo que estudou com ele
em outra escola, também foi estudar nessa, porém, os dois ndo andavam juntos, o jovem
afirma que “ndo gostava muito de se enturmar”, NnemM MesmMO com 0 irmédo que “em
casa era uma coisa e na escola outra”. Até porque este irmao faltava muito, se ele
faltava um dia, o irmédo falta o dobro dele. Nessa escola José repetiu o ano, fato que
dedica exclusivamente a seu comportamento em sala, ndo relacionando aos professores:
“perdi em seis ou foi em sete matérias, até porque ndo fazia nada em sala, podia até
culpar os professores, mas eu nao prestava atencdo em nada, era ruim em
matemdatica’”.

Apos repetir de ano em outra escola, ele decidiu vir para a escola quilombola,

’

segundo ele “era mais rigorosa”, ndo podia ir embora a hora que quisesse, estudava
pela manha e acabou aprendendo muita coisa, até passou a gostar de matematica
ressaltando que os irmaos € o que mais sabe fazer conta. Dedica o entusiasmo com a
disciplina aos professores do matutino, estudando atualmente no noturno, ele destaca
que estd “meio lerdo”, ainda mais por ser o Ultimo ano, ndo estid prestando muita
atencdo nas aulas. Migrou para o noturno no 1° ano, agora esta no 3° ano, finalizando o
ensino médio, ansioso para trabalhar (estd desempregado, mas ja atuou em algumas
areas). José gosta dos professores, diz ndo ter o que falar deles, cita apenas os colegas
de sala que ficam “zuando na sala ou fazendo bagung¢a”. Durante a semana da

entrevista, devido as conversas paralelas na sala, o professor de matematica apds pedir
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siléncio algumas vezes, sem éxito, realizou um teste surpresa valendo dois ou trés
pontos, sem nem ter terminado de explicar o assunto.

O estudante se define como sério e mais reservado, relata ndo gostar de brincar
de bola com 0s meninos, senta mais isolado da turma e credita a importancia dos
estudos em sua vida a mde que sempre o colocava para estudar, dizendo que sem o
estudo ficaria “burro”. A preguica em acordar cedo fazia parte de seu cotidiano escolar,
entretanto, sua mae o acordava fazendo com que percebesse que nao teria a opgcao de
ndo frequentar as aulas. Quando fica muito tempo parado sem estudar, sente saudade do
colégio, ao final dos anos escolares diz que “chega da vontade de estudar de novo, por
isso, tenho que aproveitar o ultimo ano agora’.

A participagdo da sua mde na sua vida escolar é notoria. Até hoje ela sempre que
pode estar na escola,

Semana passada eu puxei o0 braco e ndo tinha atestado. Ela veio
justificar o motivo de eu ndo estar vindo para o colégio. As mulheres
que trabalham aqui ja esta enjoadas de ver a cara dela, ja sabe até
guem sdo seus filhos porque todos estudaram aqui antes mesmo do
colégio ter passado pela reforma. Ela conhece os diretores de
antigamente e os diretores de agora.

Questionado sobre a participacdo e incentivo do pai na sua vida escolar, ele é
enfatico em responder que 0 mesmo ‘“‘nunca foi tdo presente”. Os pais estudaram, mas
ndo terminaram os estudos. A mde parou de estudar porque engravidou do seu irméo
mais velho, o pai estudou ainda menos, trabalhava na roca para poder ajudar dentro de
casa, seu avo faleceu e era preciso ajudar no sustento da familia. Nos dias atuais, é
separado de sua mde, todavia, no comeco do relacionamento com ela era “um amor
roxo”, mas devido a “macumba feita pela ex mulher dele” (ele diz ndo acreditar em
macumba, mas as pessoas falam) a relacdo comecou a “atribulagdo”. O pai quase foi
preso, tentou matar a mée varias vezes, ela sustentou por muito tempo. A policia chegou
a bater na sua casa, mas seu pai escapou “pulando de casa em casa”, MesSMO
apresentando um problema de coluna. O fato que apds esse ocorrido, o pai de José foi
para Sdo Paulo ajeitar o seguro da sua ex mulher, falecida devido a uma “armadilha”
dos dois filhos que sdo seus irmaos apenas por parte de pai.

Ficamos sabendo por fofoca, ndo sei se é verdade, que eles mataram
a mae tirando a pilastra da casa que ela morava. Ela morava em uma
casa de andar, ndo sei se um ou dois, mas que para descer tinha uma
coluna que segurava. Eles tiraram a coluna e no dia seguinte que a
mae foi descer com uma outra mulher a estrutura cedeu, ela foi para
0 hospital e acabou falecendo (os filhos mandaram desligar os
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aparelhos), a outra mulher ficou com graves ferimentos. Este fato
passou no jornal de S&o Paulo, entretanto, falaram que a estrutura
estava fraca.

A historia dos seus irmdos de Sdo Paulo, filhos de seu pai com a primeira
esposa, ainda terminaria em uma tragédia maior. E que depois da morte da mée, o irmao
mais velho se envolveu nas drogas, entrou no mundo do crack, da cocaina. Os dois
moravam na casa que a mae deixou, um na parte de cima e 0 outro na parte de baixo.
Contudo, o irmdo mais novo acabou matando a facadas o mais velho por ciimes e por
achar que este tinha obrigacGes de cuidar e ajudar ele. José destaca que o0 irmdo mais
velho cursava faculdade de direito, apesar de ndo considerar nem estreitar os lagos com
0s irmé&os, ele ja tinha conversado com o irmédo que faleceu a quem caracterizou como
“gente boa”. O outro irmdo foi preso, estava tdo drogado que ficou ao lado do corpo,
esperando a policia chegar, ndo esbocando nenhuma reagdo quando preso.

Fora estes dois irmdos paternos, o jovem pesquisado tem mais seis irmdos que
moram em Jequié, duas meninas e quatro meninos. Trés sdo solteiros e trés casados, a
maioria trabalha, apenas dois estdo desempregados. Em seu relato, a maioria concluiu a
educacdo basica, somente ele e outro ainda estuda. O pai voltou de S&o Paulo, pois
estava “aprontando demais”’, chegou até a ficar internado usando camisa de forcas, pois
queria colocar fogo na casa dos outros, foi ai que descobriram que ele estd com um
tumor na cabeca. Ele ndo sabe, mas faz uso de medicamento controlado.

O lado triste da sua vida adulta foi recompensado por uma infancia “legal”,
onde as brincadeiras se concentravam dentro do Barro Preto, saindo de casa apenas para
“brincar num sitio que tinha na rua da linha, ali no campo”. Nesse periodo até brincou
de bola, mas parou devido ao coracdo acelerar demais. Ha um tempo, foi jogar bola,
chegou em casa passando mal. O coracdo acelerou mais uma vez, a visdo ficou turva,
ele sentiu-se tonto, veio o0 gosto de sangue na boca. Ele estava de bicicleta e foi 0 irméo
guem o ajudou. Deitou-se espalhado no chéo, suou bastante, a sensacdo segundo ele era
de morte, a mée Ihe deu um copo de leite, depois de muito tempo foi reagindo. Ainda na
infancia outras brincadeiras como jogar gude, esconde-esconde faziam parte de seu

cotidiano. Préximo a sua casa tinha uma olaria que seria como espaco de brincadeiras.

A juventude e os desafios relacionados ao ser negro
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José acredita ser dificil definir o que € ser jovem, mas percebe que as
dificuldades no cotidiano dos jovens brasileiros também podem ser notadas em nossa
prépria cidade. Em sua narrativa, relata um fato preconceituoso ocorrido com sua irma
durante o desenvolvimento de um trabalho de escola no meio da rua,

Eu tenho uma irma que é moreninha e outra que nem parecer ser
minha irma porque é filha de outro pai e é branquinha, chega ser
vermelha. Elas foram beber 4gua numa casa, ndo sei em qual bairro,
mas a mulher deu agua para minha irm@ mais branca e para sua
colega. Para minha irm@ morena ela fingiu que nem viu, guardou o
vaso, entrou para dentro de casa e fechou o portéo.

Atitudes de racismo, preconceito ou mesmo discriminacdo é definido por ele

12

como algo “muito besta”, ele se apropria até de uma imagem que viu no status do
facebook onde existiam dois ovos diferentes que ao serem quebrados tinham a mesma
coisa por dentro. Ele relaciona essa imagem com as pessoas de nossa sociedade que
“por fora sdo uma coisa e, por dentro, a mesma coisa, ndo mudando nada”. Fora essa
questdo vivida por sua irma, o jovem diz ndo se lembrar de outro caso desse tipo
contado ou vivenciado por alguém de sua familia. Aluno de uma escola quilombola e
morador de uma comunidade certificada como quilombo urbano, José se considera
quilombola e ainda “brinca” dizendo que “o cabelo ajuda”, porém, ndo sabe o que
significa ser quilombola, associando ao conceito a questdo de “ser negro”. Para ele, a
escola que recebeu o selo negro incentivou muito as pessoas a assumirem suas raizes,
seu pertencimento, a saber criar condi¢fes para “crescer na vida”. A escola é bastante
organizada, diferindo-se das demais escolas da comunidade, definidas por ele como
“uma bagunca retada”. A escola reconhecida como quilombola trabalha muito as
questdes relacionadas ao cotidiano e necessidades de um jovem negro e quilombola,
abrindo discussdes sobre o preconceito, igualdade racial e democracia. Esse jovem
colaborador ndo participa de movimentos juvenis, 0 mesmo afirma ndo gostar muito de
certas companhias, “colegas tem muitos, se fosse andar acho que ndo estaria mais vivo.

A maioria dos meus colegas de infancia estdo jogados nas drogas”.

A relacédo entre o estudo e as diversas formas de trabalho

Jorge tem alguns objetivos j& tracados para quando terminar o ensino médio.

Muitos ele ja& comecou a buscar, como a vaga de um novo emprego. Tem o desejo de
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fazer o concurso da policia, porém, acredita que passar seja dificil, mesmo assim, pensa
em tentar. Tinha um sonho de servir ao tiro de guerra, até tentou hd um tempo, mas ndo
conseguiu. Faculdade est& apenas nos planos de sua irma. Ele vé a relacdo entre escola e
estudo como desafiante. Quando passou a estudar a noite, trabalhava manha e tarde, o
que ocasionou algumas auséncias suas da escola. Mesmo com o cansago que atinge 0s
jovens trabalhadores dos cursos noturnos, o estudante sente falta de trabalhar. Nao
descarta a importancia do estudo para conseguir um trabalho formal. Nesse dia tinha
feito uma prova e entrevista juntamente com seu irmdo em uma rede de farmacia na
modalidade de jovem aprendiz que foi oportunizada de acordo com seu relato, devido
ainda estar na escola. O processo realizado para a obtencdo de uma vaga nessa farmécia
Ihe deixou confiante. Segundo ele, tanto faz passar ele ou o irmdo, pois 0 que vai
beneficiar € um deles poder “ajudar dentro de casa”. No mais, agora que ele esta
namorando, seria uma oportunidade de agradar a namorada sem precisar pedir nada a
mée. Antes de tentar essa selecdo, José ja trabalhou “um bucado” como ele mesmo
define. Vendeu lanche na barraquinha de ferro na Praca da Bandeira, trabalhou
vendendo relégio, DVD e até carregando feira quando era bem menor, fato que na
época o fazia sentir vergonha, mas que agora nao vé problema em desempenhar, caso

necessario.

3.8 Algumas consideracdes sobre os perfis dos jovens negros quilombolas

Conforme o desenho teodrico-metodologico efetuado neste trabalho, nos
ancoramos nos perfis de configuracdo para adentrarmos as trajetdrias escolares dos
jovens aqui pesquisados. Assim, as entrevistas nos permitiram conhecer e compreender
um pouco sobre seus itinerarios biograficos e escolares, as herancas familiares, o0s
contextos de vida e socializagdes, bem como, questbes ainda mais especificas presentes
nesse trabalho como o sentido atribuido por eles e pela familia a escola, a relagdo entre
estudar e trabalhar, os desafios e obstaculos encontrados ao longo do caminho e o
entendimento da importdncia dos estudos para o contexto social, econémico e
profissional que estdo envolvidos.

O trabalho com os perfis nos permitiu articular o individual, o coletivo e o
historico, evidenciando a pluralidade de fatores sociol6gicos e culturais que estdo

presentes nos sujeitos, influenciando ou ndo suas trajetorias e oportunidades educativas
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e sociais. Para adentrarmos na compreensao e entendimento dos perfis aqui construidos,
nos aportamos nos estudos de Bernard Lahire (1997), que trata do sentido e defini¢do de

como estes perfis devem ser interpretados, entendidos como:

O perfil, como género cientifico livremente inspirado no género
literario, comporta duas exigéncias fundamentais: de um lado, baseado
em “dados” e preocupados com a visdo critica dos contextos de sua
producdo, é a pintura, de um modelo particular existente na realidade.
Por outro, deve deixar transparecer claramente a maneira especifica de
pintar, o ponto de vista a partir do qual o pintor observa e explicita o
mundo (LAHIRE, 1997, p.15).

E foi a partir dessa visdo particular, mas ao mesmo tempo coletiva, que o0s
jovens negros quilombolas “pintaram” suas trajetérias formativas, explicitando
elementos marcantes em suas historicidades, reconstruindo caminhos que nos ajudam a
compreender os percursos de educagdo formal nos meios populares. Algumas
similitudes sdo encontradas nos perfis (1, 2, 3, 4, 5 e 6) como a proximidade de faixas
etarias. Os jovens apresentam um tempo de vida bastante heterogéneo se comparado a
outras idades sociais, até porque estdo imersos em um mundo de escolhas, da
necessidade em trilhar novos caminhos. Os jovens desta pesquisa frequentam espagos
sociais muito semelhantes, moram em uma comunidade quilombola urbana,
reconhecida sem a participacdo de seus moradores (como nos afirmam os perfis 1, 2 e
3), e estudam na mesma instituicdo escolar, apesar de terem construido cada um diante
sua historia, caminhos distintos.

Consideramos uma leitura de orientacdo mais Vverticalizada acerca da
compreensdo particular das trajetorias, até para que possamos conhecer as proximidades
e distancias que caracterizam sujeitos tdo proximos, mas tdo distantes entre si.
Despertamos para algumas inquietac@es: como vivenciam a educacdo formal, estudantes
negros quilombolas, que possuem renda e nivel escolar semelhantes? Qual(is)
caminho(s) percorrido(s) por um jovem negro da periferia, reconhecido pela legislacéo
brasileira como quilombola, oriundo de familia que pouco teve acesso a escolarizacdo
mediante as dificuldades de vida? Esses jovens avangam quanto a escolarizacao de seus
familiares? Os circulos familiares instaveis, que fogem a regra da configuracdo familiar

tida como padrao, influenciaram as trajetdrias escolares desses jovens?

3.8.1 Os sentidos atribuidos pelos jovens e suas familias & escolarizacéo
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A busca pela escolarizacdo a partir da década de 1970 impulsionou uma maior
demanda da populacdo pela educacdo escolar, consequentemente, ocasionando um
aumento do nivel de escolaridade por parte da populacdo mais carente. Um dos
indicativos do aumento da escolaridade da populacdo brasileira associou-se a procura
por novas oportunidades de trabalho devido as enormes mudancas econdmicas e sociais
do nosso pais (ZAGO, 2011). As familias dos jovens entrevistados, mesmo que

apresentem uma educacdo basica incompleta, tiveram acesso a escola.

Quadro 3: Nivel de escolarizacdo dos familiares dos jovens negros quilombolas pesquisados

Perfis Familiares citados Periodo de estudo
1 Avo6s Analfabetos
Pai e mae Né&o concluiram o ensino fundamental
Tia (com quem reside) Chegou ao 3° ano do ensino médio
2 Pais Nao soube dizer
3 Pai Frequentava a escola, mas ndo terminou os
estudos
4 Pais Nao soube dizer
5 Pai e mae Né&o concluiram o ensino fundamental
6 Pai e mée N&o concluiram os estudos (sem saber

especificamente o segmento escolar)

Assim, se comparamos as trajetorias escolares das diversas geracdes familiares,
percebemos um avanco no nivel formal de educacdo de sujeitos que em outra época
estariam subjugados ao mundo do trabalho, sem uma minima formacéo e sem acesso ao
sistema de ensino puablico e gratuito. Talvez essa rapida passagem pela escola e as
concepcOes disseminadas sobre esta no que tange a garantia de melhor qualidade e
condicBes de vida, bem como, a cren¢a na ideia de “meritocracia” e¢ da vontade
individual como elemento percursor do sucesso escolar, tenham despertado nessas
familias, consciente ou inconscientemente, o incentivo e motivacdo a educacdo de
seus/suas filhos/filhas. Os sentidos atribuidos a importancia dos estudos pelas familias
perpassam os perfis de todos os jovens, refletindo mesmo que em maior ou menor grau,
a participacdo dessas na vida escolar dos estudantes.

Cipriano (perfil 1) relata que “eles at¢é mandavam eu ir estudar sempre, que
estudar € o melhor caminho, mas participando de estar junto, acompanhando, indo em
tudo, ndo!”; Domingas (perfil 2) tem em sua memoria a presenga marcante de seu pai no
acompanhamento de sua vida escolar, relembrando que “ele ia sempre”, ficando

emocionado quando os professores e demais funcionarios falavam bem dela e das irmas.
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A mae também se fazia presente “para ouvir coisas boas”, reclamag¢des nunca ouviam,;
Ana (perfil 3) destaca muito a presenca do pai no decorrer de sua infancia, segundo ela
“frequentava a escola, levava, buscava”, ap0s 0 envolvimento do pai com a bebida
alcodlica e a separacdo da mae, os dois se afastaram ficando apenas as lembrancgas da
participacdo deles na escola; Jodo (perfil 4) ressalta que teve pouco incentivo da familia,
a mae “mandava” ele ir para a escola, mas ndo se fazia presente no ambiente escolar.
Atribui a ele a vontade de seguir os estudos; A mae de Luis (perfil 5) sempre o
incentivou a estudar, nunca pendendo para a priorizacdo do trabalho. O jovem garante
que a vontade de trabalhar foi sempre sua, nunca uma imposi¢do ou conselho da mae.
José (perfil 6) destaca fielmente a participacdo da sua méde em sua trajetdria escolar, ndo
apenas incentivando-o, como se fazendo presente desde a infancia até a juventude. Sua
constante presenga na escola, ja a faz ser conhecida de todos os funcionarios da
instituicdo, contudo, o jovem destaca que o pai “nunca foi tao presente”.

Estes relatos atravessam as contribuices de Pierre Bourdieu j& demonstradas
nos capitulos anteriores e de Bernard Lahire, que tratam da influéncia e sentidos
atribuidos pelos familiares quanto a trajetéria escolar de seus filhos e filhas. Alia-se
ainda a esta discussdo 0s avancgos nas proposi¢cdes acerca da participacdo das familias de
classes populares na escola, rompendo com a logica disseminada por muitos anos sobre
0s entraves gerados devido a ndo participacdo das familias no acompanhamento da vida
escolar de criangas e jovens.

Os dados coadunam com as consideragdes de Lahire (1997) acerca do “mito da
omissdo parental e as relagcdes familias-escola” que para o autor sao “produzidas pelos
professores, que ignorando as ldgicas de configuracbes escolares dos alunos, deduzem,
a partir dos comportamentos e dos desempenhos escolares dos alunos, que os pais nao
se incomodam com os filhos, deixando-os fazer as coisas sem intervir” (LAHIRE, 1997,
p. 334).

Na maioria dos perfis (2, 3, 5 e 6) 0s jovens demonstram a importancia do
incentivo da familia quanto aos estudos. Mesmo diante a constituicdo de uma trajetoria
escolar marcada por repeténcia e evasdes, as familias quilombolas dos jovens estudados,
estdo presentes na vida escolar deles, rompendo também com a ideia de que apenas a
mae € responsavel pela participagdo e acompanhamento dos estudos. Dai que a opgdo e
utilizagdo do termo “omissdo” representa limitadamente determinadas realidades

sociais, ndo podendo ser estendida a outras condigdes de vida familiares de jovens
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negros quilombolas. Vale ressaltar também, que muitas vezes a ndo presenca das
familias populares (como relatados nos perfis 1 e 4) na escola ndo estd intimamente
relacionada a uma “omissdao” ou mesmo “descrenga” quanto ao processo formativo, mas

sim, a vivéncia de demandas que assolam o tempo de participacdo escolar das familias.

Essas relagbes de proximidades ou distancias entre adultos de
diferentes meios sociais estdo fundamentadas em diferengas sociais
evidentes, e podemos nos perguntar se os professores ndo estejam
concebendo sua relagcdo com as familias populares através do modelo
utépico (utdpico por causa das distancias sociais que ele escamoteia)
de sua relagdo (pois eles pertencem as classes médias) com as familias
das classes médias: intercambio na saida da escola, na rua, no
supermercado, nas festas, etc. Se esse for o caso, podemos perceber,
atras da necessidade de “ver”, de “encontrar” ou de “fazer vir” os pais
a escola para limitar as dificuldades escolares da crianca, uma nova
imposicdo de quadros sociais e simbdlicos, de normas de
comportamentos direcionados, ndo mais as criangas, mas aos adultos
de meios populares (LAHIRE, 1997, p. 335-336).

Muitos desses discursos associam-se a ideia de “sucesso” e “fracasso escolar”,
principalmente, ao remeterem este Gltimo as camadas populares, atribuindo a escola o
significado simbolico e social de possibilidades de ascensdo ou nao social e econdmica,
fruto da responsabilizacdo das condigdes de acesso e permanéncia aos jovens e suas
familias, mascarando 0s mecanismos da estrutura social que impde a cada grupo ou
classe, propriedades relacionais que legitimam desigualdades e exclusées (BOURDIEU;
CHAMPAGNE, 1998), assinando e legitimando sentencas escolares assentadas na ideia
de que a ndo presenca dos pais determinara o fracasso escolar e/ou éxito de criancas e
jovens.

Outra concepcdo acerca do acumulo ou ndo de capital cultural e escolar por parte
das familias como determinante na trajetdria dos estudantes é colocada em questdo neste
trabalho, pois as familias citadas nas narrativas dos jovens podem ser consideradas
“familias fracamente dotadas de capital cultural” (LAHIRE, 1997, p. 343), porém, se
mostram interessadas e incentivadoras das experiéncias escolares dos jovens, mesmo
frente a auséncia de um capital escolar consolidado, devido a incompletude dos estudos.
Para esse autor, a crenca na transmissdo do capital cultural e escolar, bem como na
heranca familiar destes, ndo sdo pertinentes quando se utiliza o termo “transmissao”
numa logica mecénica, de reproducdo idéntica, assentando-se numa ideia de capital

familiar “construido”. Assim, podemos dizer que o capital escolar dos pais e/ou demais
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familiares dos jovens negros quilombolas, participes dessa pesquisa, independente de
um quantitativo mais ou menos elevado, estd associado a sua propria experiéncia
escolar, buscando oportunizar a seus filhos por meio de incentivos verbais e/ou
participacao fisica, uma trajetoria escolar diferente da sua.

Um fator curioso presente na analise dos perfis de configuragdo é o ndo indicio
de aspiracdes por parte dos jovens (sexo masculino) a niveis mais elevados de ensino,
nem mesmo como indicagcBes ou incentivos de suas familias. Apenas os perfis de
Domingas (perfil 2) e Ana (perfil 3) apontam a vontade de no futuro chegarem a
universidade, a primeira cursando biologia e, a segunda, direito. Aqui, pode-se inferir a
ideia de ethos educativo proposto por Bourdieu (1998), que se associa a um sistema de
valores muitas vezes ndo conscientes, mas que estdo extremamente incorporados,
contribuindo para a definicdo de chances reais ou ndo de possibilidade no que refere-se
a continuidade dos estudos. Diante da analise dos perfis, questionamentos surgem: Os
jovens negros quilombolas ja internalizaram em seu habitus ou mesmo no patrimdnio
de disposicOes incorporadas, escassas chances de acesso ao nivel superior mesmo diante
das politicas afirmativas voltadas para a criacdo e garantia de cotas raciais na
universidade? Ou sera que em comunidades tradicionais, como o quilombo urbano
estudado, o desejo de acesso ao ensino superior € uma realidade muito maior do publico
jovem feminino? Os jovens negros quilombolas estariam mais interessados na entrada
ao mundo do trabalho, se preocupando apenas com a garantia de um emprego, nao
vislumbrando niveis mais elevados de educacdo formal? Evidenciamos que estas
indagagdes surgem como base da suposta tentativa de interpretacdo dos perfis aqui
construidos, ndo sendo base da nossa pesquisa, podendo é claro, servir posteriormente,
como novos caminhos de estudos.

Os motivos e anseios apresentados pelos jovens quanto aos sentidos atribuidos a
seu processo formativo sdo distintos quando pensamos que estes sujeitos estdo imersos
em contextos, configuracdes e trajetérias individuais, mas também, coletivas.
Entretanto, a énfase maior em concluir os estudos esta diretamente ligada com o

universo do trabalho como podemos observar no quadro a seguir.

Quadro 4: Motivo(s) apresentado(s) pelos colaboradores para conclusdo da educagdo bésica e relagdo com

0 mundo do trabalho

Perfis Motivo(s) de concluir(em) a educagéo Relacéo do estudo com 0 mundo do
basica trabalho




138

Necessidade de fazer um curso técnico
(Técnico de Informatica) para “pegar” um
diploma e sair trabalhando.

“Correr atras do tempo perdido”.

Muitos sdo os planos, incluindo a vontade
de cursar uma faculdade de direito.

Planos ndo concretos de  estudar
posteriormente, 0 desejo que move o0
término do ensino estd aliado a um
trabalho de carteira assinada com direitos
trabalhistas garantidos.

N&o pensa em faculdade ou mesmo curso
técnico. O motivo de estar na escola

O estudo traz oportunidades, apesar de que
os estudantes do noturno estdo em
desvantagens dos demais de outros turnos. O
trabalho surge como garantia de ter suas
préprias coisas, como forma de sustento e de
avancar no futuro.

Relacdo definida como “cansativa” e
“estressante” devido a jornada de trabalho
diurno e os empecilhos encontrados nas salas
por demais colegas de turma.

Os estudos sdo essenciais para “crescer” na
vida, base para se chegar a algum lugar.
Relagdo entre estudo e trabalho é cansativa
por conta de jornada de trabalho e o cuidado
com a irma mais nova.

N&o pensa em prosseguir nos estudos
superiores, pois sabe que mesmo tendo a
oportunidade a acesso a uma universidade
publica, esta ndo é gratuita, apresentando
certos custos. A necessidade do trabalho vem
em primeiro lugar nesse momento.

O estudo pode oportunizar um melhor
trabalho, pois “a pessoa sem estudar ndo

associa-se a um melhor desenvolvimento
para o trabalho.

6 A escola é ponte
oportunidades de emprego.

P
consegue nada”.

Tem a vontade de tentar o concurso da
policia e acredita que a escola pode ajudar na
conquista de uma estabilidade financeira.

para melhores

Esse ponto de analise tem complexa relacdo entre o processo de escolarizagdo
dos jovens com o trabalho, as experiéncias e vivéncias sociais 0s levam por diversos
motivos a adentrarem precocemente o mundo do trabalho, universo este, que muitas
vezes se estrutura de maneira ndo qualificada ou semi qualificada diante a necessidade
de garantia de sobrevivéncia frente as crises de desemprego, baixa qualificacdo e renda
familiar. Percebemos nos perfis que todos os jovens negros quilombolas entrevistados,
entraram precocemente o mercado de trabalho, resultando em opc¢des de trabalhos
informais, em “ocupagdes” rapidas para suprir necessidades basicas. Eles “vivem sua
condicao juvenil em um contexto social de vulnerabilidades, em que a futura colocacéo
no mercado de trabalho figura dentre as principais preocupacoes, e a escolarizacdo dos
diferentes grupos propicia desigualdades quanto a insercdo nesse mercado”
(ANDRADE, 2013, p. 125). E nessa conjuntura que a escola se apresenta como
propulsora de uma melhor condicdo de empregabilidade, ao mesmo tempo em que
preconiza no seu interior, o afunilamento dos niveis de escolarizacao, oportunizando aos
jovens alcancarem niveis mais elevados de estudos.

N&o podemos deixar de destacar que frente as condicdes de educacao formal do

sistema brasileiro, os jovens negros quilombolas aqui citados, progridem quanto a maior
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parte dos jovens de nosso pais que ndo chegam ao ensino médio, nem terminam a
educacdo bésica. A massificacdo do sistema escolar ndo contribuiu para reduzir as
desigualdades escolares entre as camadas populares e as camadas médias e altas, muito
pelo contrério, terminou por legitimar e reproduzir as desigualdades sociais,
ocasionando uma seletividade entre os muros da escola, nas quais os alunos pobres
estdo entrelagando suas trajetorias escolares tidas como “menos qualificadas” para a
concorréncia em niveis superiores de educacdo. Destarte, muitas dessas motivacdes
encontradas em nossa pesquisa quanto a conclusdo da educacao béasica, ndo associa-se a
continuidade dos estudos, e sim, a caminhos cada vez mais precarios de condigcdes de
acesso desses jovens no mercado de trabalho.

Essa aparéncia assumida pelos sistemas de ensino, aberto a todos,
fundamentados no principio da “democratizagdo”, realizou em grau superior a
dissimulacdo da legitimacdo social acentuada, nessa pesquisa evidenciamos que 0S
jovens negros quilombolas “obrigados pelas sangdes negativas da escola a renunciar as
aspiracOes escolares e sociais que a propria Escola Ihes havia inspirado, e, em suma,
formados a diminuir as pretensdes, levam adiante, sem convicc¢do, uma escolaridade que
nao sabem ter no futuro” (BOURDIEU; CHAMPAGNE, 1998, p. 224).

3.8.2 Raca e escolarizagdo

As trajetérias escolares dos jovens negros quilombolas sdo permeadas nao
apenas de valores, sentidos, atitudes e comportamentos atribuidos e/ou constituidos na
relacio com a familia, mas estdo inseridos em questBes sociais que interferem
diretamente nas oportunidades relacionadas a classe social, como também, a raca. As
questdes de raca, vistas como questdes de poder diante da hierarquizacdo de
oportunidades no que tange o0 acesso a escola e outros aspectos sociais disseminaram
situacbes alarmantes se levarmos em consideracdo as trajetérias formativas de jovens
negros, moradores de uma comunidade quilombola. Esses jovens apresentam em seus
relatos, fatos e acBes que acabam por mascarar as reais condicBes de vida e
possibilidades de avango quanto a esse segmento social que tem suas circunstancias
entrelagadas pelo racismo, preconceito e discrimina¢do, mesmo que velados, como

observamos nos perfis de configuracdo dos jovens dessa pesquisa, 0S quais pouco
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reconhecem situagdes vivenciadas tanto individualmente quanto coletivamente (familia,
amigos, dentre outros).

A construcdo de uma identidade ndo somente negra, como também quilombola,
nos acena para questdes contemporaneas que se atrelam as lutas histéricas e sociais para
o0 reconhecimento e valorizagao dos direitos do povo negro, Seus valores silenciados por
muitos anos, escondem os perversos efeitos da politica do embranquecimento e do
préprio mito da democracia racial. Especificamente, na comunidade do Barro Preto, o
ser quilombola estd muito relacionado com o trabalho realizado pelo Colégio Estadual
Doutor Milton Santos que recebeu o titulo de escola quilombola, reformulando seu
projeto educativo para que os aspectos direcionados a historicidade, ancestralidade,
pertencimento referentes as comunidades tradicionais, mesmo diante das singularidades
de um quilombo urbano, fossem trabalhadas no contexto escolar, trazendo novas
possibilidades de reconhecimento para estes jovens negros.

A significancia em se declarar jovem negro quilombola tem relagéo direta com o
discurso disseminado pela instituicdo escolar. Todavia, as falas dos jovens remetem a
ideia de “raca”, “etnia”, “consciéncia negra”. Ao serem questionados sobre a
(re)construcdo desse pertencimento negro, suas respostas partem muito das tematicas

provocadas no ambiente escolar sem grandes reflexdes individuais e autoconhecimento.

Quadro 5: Identificagdo com “ser negro quilombola”

Perfis Vocé se considera quilombola?
1 “Considero! Porque ndo nego minha raga. Sei de onde eu sai, sei das minhas
etnias’”.
2 “Me considero sim! Tipo, é 0 que a gente ouve. O que a gente aprendeu que nosso

bairro surgiu de um quilombo. E é por isso que deve ter muitos descendentes desse
quilombo. E ser quilombola é lutar por direitos dessa minoria”.

3 “Me considero, porque o quilombo acredito que Seja por causa dos negros e eu sou
negra. Todo mundo é negro como o professor falou, todo mundo tem um pouco de
negro na vida”.

4 “E certo que sim, porque esse Colégio era Duque de Caxias e mudou para Milton
Santos que era um dos quilombolas, foi 0 que eu soube ™.

5 “Sim. Para mim é mais ou menos mostrando que somos todos iguais, sem diferenca
nenhuma”.

6 “E, acho que o cabelo ja ajuda. Rapaz, eu sei o que é, s6 ndo sei falar. E ser negro,

alguma coisa assim”.

As falas retratam um processo de certificacdo muito fragil, sem a participacéo
dos moradores, partindo de um grupo seleto de pessoas que nem mesmo moravam na
comunidade. Talvez essa questdo possa explicar o ndo conhecimento da historia local

sobre os aspectos antropoldgicos acerca da titulagdo do lugar, reconhecida como
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quilombo urbano. Até mesmo os significados atribuidos ao “ser quilombola” perpassam
as nogodes ainda primitivas sobre quilombos rurais que néo se aplicam ou fundamentam-
se nessas novas reformulacdes sobre a conceituagédo dos quilombos contemporaneos,
atravessados por fluxos migratérios que abarcam uma complexa relagdo étnica, bem
como, carrega muitos dos estigmas sociais construidos acerca do reconhecimento e
identidade da populagéo negra.

Sem duvidas, a escola quilombola representa para os jovens negros quilombolas
um marco para a compreensdao do que € ser negro quilombola, morador de uma
comunidade quilombola urbana. Nos perfis, 0s sujeitos pesquisados abordam os
contetdos trabalhados, a relagdo estabelecida com os professores, a apropriacdo de
conhecimentos por meio de projetos e/ou atividades rotineiras. A propria existéncia da
escola na comunidade ressoa como relevante para a oportunizacdo dessas tematicas e
discussoes.

“[...] aqui tem muito negdcio de assumir suas raizes, de incentivo aos
Jjovens a crescerem na vida, se envolver com o pessoal” (José, perfil

6)

“Eu vejo a existéncia da escola como forma de quebrar o
preconceito” (Luis, perfil 5)

“Trouxe beneficios. Um Colégio proximo da gente, onde muitos Nao
tinham oportunidade de estudar e hoje tem! Foi um Colégio bem
pensado aqui na comunidade” (Jodo, perfil 4)

“A existéncia foi maravilhosa quando decidiram que ia ser um
Colégio Quilombola, mas sé que muitas pessoas ainda ndo conhecem
o significado de quilombola. Se perguntar a maioria dos alunos
ninguém sabe o que é um colégio quilombola, nem sabe a
importancia. Porque hoje até o municipio oprime esse bairro sabendo
que ele é quilombola, sabendo que ele tem privilégios e a¢gdes no meio
da sociedade” (Cipriano, perfil 1)

“E muito bom ter a escola, porque até entdo, o bairro nem se
considerava quilombola. Até esses dias eu tive conversando com uma
vizinha falando sobre nossos direitos como quilombola, ela pulou 14!
Disse que esse bairro ndo era quilombola, que ele foi fundado a partir
do pessoal da ferrovia, tentei explicar, mas ela bateu duro. A escola
foi uma linha de comunicagdo como os alunos, de pais que foram
sabendo e foi espalhando porque ninguém se considerava quilombola.
Ouviamos dizer, mas o proprio bairro ndo se reconhecia. Hoje a
aceitagdo é bem maior. As pessoas estdo abrindo a mente para isso”
(Ana, perfil 3)

“Antigamente nem sabia que aqui era quilombola, nem dava
importéncia. Tem gente que mora na mesma rua que eu, mas ndo
acha que é quilombola. Antigamente, antes de estudar aqui, eu via
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muito preconceito sobre esse Colégio, diziam que sé falava de negro,
afrodescendente, por causa da religido. Mas o ensino aqui é otimo!”
(Domingas, perfil 2).

Essa questdo do preconceito, da discriminacéo e do racismo também foi narrada
pelos estudantes. Durante a entrevista narrativa buscamos entender essa discussdo nao
focando apenas em acOes individuais, bem como em nivel familiar, alicercando na
concepcao/ponto de vista sobre a condicédo e situacdo dos jovens negros em Jequié e no
Brasil. Essa condicdo e situacdo correspondem as oportunidades, 0os caminhos até entdo
tracados, as visdes sociais sobre a juventude negra e quilombola.

A necessidade de discutirmos as relagdes raciais em nossa sociedade ainda sao
relevantes para compreendermos muitos dos estereétipos, das oportunidades de estudos,
da concorréncia no mundo do trabalho, dos papeis sociais e os estilos de vida
dicotomizados em nosso pais por estarmos estruturados a partir de um arranjo
hierarquico entre raga/cor, status/classe, no qual o pensamento racista brasileiro se
fortaleceu sob a égide do racismo cientifico que legitimou a superioridade da raca
branca. Posteriormente, novas formas de racismos sdo evidenciadas e disseminadas
como a ideia do embranquecimento, particularidade do racismo brasileiro e a concepgéo
forjada de democracia racial, que fortaleceu o discurso racista, levando as pessoas a
renegarem sua ancestralidade ndo apenas africana, como também indigena
(GUIMARAES, 2009).

Essas caracterizacGes sutis do racismo brasileiro preconizaram situaces de
preconceito e discriminac6es quase sempre veladas, mas presentes na historia de vida e
trajetéria escolar dos jovens aqui pesquisados, conforme explicitamos no quadro a

sequir.

Quadro 6: SituacBes de preconceito, racismo e discriminacdo vivenciados pelos jovens negros
quilombolas

Perfil Vivéncia pessoal Vivéncia na familia
(Percurso escolar e outros lugares)
1 “Nao, nunca!” “Meu primo” — acusado de ter roubado

uma bolsa de uma mulher na micareta de
Jequié com outro colega. “Foram
perseguidos, torturados, apanharam. Os
policiais perderam a farda, pois ficou
provado que ndo roubaram”

2 “Ndo, nunca. Ja aconteceu com os ‘“Ndo que eu saiba”
colegas, mas comigo propriamente ndo”
3 “Ja sofri, quando eu era crianga ia para  “Essa do meu pai, mas eu acho que outras

escola com meu pai que estudava, a pessoas jd, mesmo sem eu saber”
diretora falou “macaco pai, macaco
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filha”
4 “Rapaz, até hoje ndo” “Ndo sei dizer”
5 “Nao” “Que eu soube nao! Minha mae ja com os

pais dos meus irmdos, mas néo foi cor de
pele. Certeza que ndo. Porque ela ndo tem
cor negra, é bem clara”

6 “Que eu me lembre agora ndo” “Minha irma Fernanda” — estava
realizando um trabalho com a outra irmd
(branca) e uma colega (branca), quando
pararam para beber 4gua numa casa, a dona
da residéncia deu apenas as jovens brancas,
fechando a casa e guardando o vaso.

N&o apenas atitudes e comportamentos racistas permeiam o cotidiano desses
jovens. De maneira consciente e/ou inconsciente, palavras e termos altamente
tendenciosos sdo repetidos sem a devida reflexibilidade dos seus significados. Os
sujeitos colaboradores reconhecem a existéncia de atitudes racistas, preconceituosas,
mas quase sempre eles acreditam ndo terem vivido em seu cotidiano, afirmando até
perceberem uma diminuicdo significativa de atitudes racistas. Encontramos as frases:
“Ndo vejo muito forte o racismo no Brasil” (Perfil 1); “Coisa de crianga, brincadeira,
tipo futebol quando é um pouco ruim, me deixavam de fora”/ “Pelo que vejo falar de
antes, hoje é bem diferente. Muitos iam a escola, mas ndo participavam de quase nada
por medo de preconceito, hoje é mais diferente, tudo participa junto, negro e branco”
(Perfil 5); “Quando rola assim é uma brincadeira da gente, chamar o outro de macaco,
neguim, que é um apelido. Ndo é por racismo, preconceito” (Perfil 4); “O racismo tem
sido mais aplacado, tem muitos movimentos que protegem, defendem, lutam a favor.
Ainda bem que tem as cotas para entrar na universidade. Aqui em Jequié, na UESB tem
programas que lutam em favor. No Colégio a gente defende muito os negros e luta
bastante pelo racismo na escola” (Perfil 2).

Contudo, alguns perfis retratam as condicdes de vida proporcionadas aos jovens
negros e quilombolas, tendo 0 marcador raca como definidor de caminhos, atitudes, atos
de preconceito, racismo e discriminagdo: “Sdo os mais carentes” (Perfil 1); “Ainda
existe muito preconceito, principalmente, da policia que ndo aguenta vé um negro,
mesmo tendo muito negro na policia. Para eles os negros ndo tém direitos, qualquer
negro na rua jda é motivo para ser traficante, usar drogas” (Perfil 4); “Ultimamente tem
crescido muito, quanto mais evoluimos teria que estar diminuindo, mas parece
aumentar” (Perfil 3). Ainda sobre o racismo no Brasil, o jovem José (perfil 6) nos

aponta uma pertinente reflexao:
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Acho muito besta essa questdo do racismo. Eu estava vendo um status
do facebook que tem um ovo moreno e um ovo preto. Como pode uma
imagem dizer tanto? Os dois fechados diferentes por fora e tinha
outra imagem com os dois quebrados e por dentro a mesma coisa. A
mesma coisa somos nés, por dentro somos a mesma coisa, nao mudou
nada.

Os comentérios acima nos possibilitam inferéncias a respeito de como as
questoes raciais se configuraram como tema relevante do “destino” da nagao brasileira.
Por muito tempo, as teorias raciais importadas e selecionadas garantiram e legitimaram
um pensamento negociado. Somos um povo indefinido, mas buscamos inimeros termos
para caracterizarmos. Fundamentamos uma sociedade no preconceito de marca, e
infelizmente, precisamos definir uma cor para julgarmos e limitarmos as condicdes de
vida e acesso a bens sociais de parte da populacdo que se encontra subjugada a um pais
que apresenta e se identifica com a questdo da raca, de um modo téo particular, no qual
os brasileiros parecem autorrepresentar-se como democracia racial, escondendo as
particularidades do racismo brasileiro, tdo repercutido, téo ressiginificado, e a0 mesmo
tempo, negado por ndés (SHUWARCZ, 2000). Negamos o racismo. O racismo
contemporaneo busca fugir ao conceito de raga, hierarquiza-se 0s sujeitos que nao séo
apenas reféns de questdes meramente econdmicas, mas resultante de uma desumana e
justificada discriminacdo que existe e € camuflada, mesmo sendo a raga um contetdo
social e politico (MUNANGA, 2005-2006).

3.8.3 Os jovens negros quilombolas, trajetoria escolar e a posicdo ocupada na

fratria

De acordo as discussdes tracadas neste trabalho, as trajetorias escolares dos
jovens negros quilombolas transcendem qualquer tempo definido com base em
normatizacdes. As condicBes de estudo sdo distintas para cada um deles, bem como, o
percurso trilhado. A expansdo do sistema escolar brasileiro permitiu a diminuicdo
significativa das taxas de analfabetismo, principalmente, dos jovens com mais de 15
(quinze) anos, contudo, as diferencas raciais ainda persistem no que tange as historicas
desigualdades de trajetorias escolares que impactam a vida de estudantes negros.

Nesse aspecto, pensamos 0 termo desigualdade ndo se restringindo ao acesso de
matricula & instituicdo escolar, visto que nas Ultimas décadas evidenciamos muitas

politicas e programas de acesso a educacdo publica, mas as condicdes e estratégias do
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sistema que gera desigualdades ndo apenas sociais, como escolares. Essas desigualdades
se expressam no tempo percorrido por um jovem negro quilombola para conclusdo da
educacdo basica, demandando processos constantes de evasdo, repeténcia, abandono
escolar, dentre outros (GUIMARAES-IOSIF, 2009). A trajetoria de escolarizacdo é
definida ou caracterizada como uma longa escolaridade, paga mediante indmeros
sacrificios que em nossa pesquisa atrela-se, sobretudo, as tensas e cansativas jornadas de
trabalho experienciadas por jovens negros quilombolas do ensino regular noturno.
Como ja demonstrado nesse trabalho, os principios universalistas difundidos
pela escola nas desiguais trajetérias dos jovens negros que nao se véem no sistema de
ensino, nem mesmo reconhecendo a escola como um trajeto propulsor para seguir nos
estudos, até porque como nos salientou Bourdieu e Champagne (1998) para estes alunos
provenientes de familias com pouco ou totalmente desprovida de capital cultural e
escolar, as chances de obtencdo de um diploma, ja o torna desvalorizado, frente aos

percursos escolares truncados.

Quadro 7: Percurso formativo dos jovens negros quilombola: acesso e permanéncia

Perfis Periodo etario de SituacOes de desisténcia, repeténcia,  Previsdo de conclusao
ingresso a escola abandono, evaséo do ensino basico
(Tempo)
1 Infancia Desistiu por 2 (dois) anos 22 anos
2 Infancia Abandonou a escola por 1 (um) ano 20 anos
devido a gravidez
3 Infancia Repetiu 1 (um) ano 19 anos
4 Infancia Nunca repetiu 18 anos
5 Infancia Repetiu por falta por uns 3(trés) anos 21 anos
6 Infancia Repetiu por 2 (dois) anos 19 anos

Se em média um jovem de classe média e/ou alta termina seus estudos basicos
aos 17 anos, os jovens negros quilombolas aqui tratados, concluem em até 5 (cinco)
anos a mais (como € o caso do perfil 1) de diferenca. Observando o quadro acima, dos 6
(seis) entrevistados, apenas 1 (um) ndo apresenta uma trajetdria escolar acidentada
como os demais. Os motivos para estes “acidentes” no itinerario sdo divergentes, como:
“gravidez” (perfil 2), “pausa” (perfil 1), “ndo prestar aten¢do nas aulas” (perfil 6),
“falta de tempo porque trabalhava demais” (perfil 5). 1sso nos possibilita afirmar que
para estes sujeitos, a escola ndo é o projeto de vida prioritario, e sim, parte de uma vida
que associa-se intercorréncias do tempo social: gravidez precoce, necessidade de
trabalhar para ajudar no sustento da familia ou garantir uma melhor colocacdo no

concorrido mundo do trabalho.
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Para Dubet (2003 apud REGO et al, 2011) a ampliagdo das “igualdades” e o
acesso a bens, geraram novas desigualdades denominadas por ele de “desigualdades
multiplicadas”, agora tendo os atores sociais a consciéncia em relagdo a estas. Talvez
essa consciéncia ndo esteja tdo explicita nos relatos dos nossos jovens, mas ja foram
internalizadas por eles em relacdo as desvantagens escolares e sociais mediante as
outras realidades mais favorecidas, no qual o processo escolar € mais homogéneo e

regular.

Quadro 8: Configuracdo familiar dos jovens negros quilombolas

Perfil Reside com... Quantidade de irmaos/irmas
1 Tia 5
2 A sogra, o sogro, o filhoe o 2
esposo
3 Mée e duas irmas 2
4 Com o0s irmaos 5
5 Mora com a mée e duas irmas 2
6 Mora com a mée e trés irméds 8 (Entretanto, um irmédo ja é
falecido)

A interpretacdo dos perfis nos apresenta uma caracteristica peculiar desses
jovens em relagdo a estrutura familiar, alguns (perfil 1, 5 e 6) indicam numeros
significativos de irmdos/irmas. Esses indicativos evidenciam a importancia de
conhecermos o lugar ocupado por estes na fratria, considerando as oportunidades iguais
de acesso a escola, entretanto, reconhecendo os caminhos trilhados individualmente por
cada um. Alguns questionamentos nos impulsionam: O quantitativo de filhos elevados
ainda é uma realidade contemporanea das classes populares (em nosso estudo, negra e
quilombola)? Os efeitos do tamanho da familia se expressam no nivel de escolaridade?
Diante das oportunidades semelhantes de acesso a escola, 0 que leva jovens negros
quilombolas da mesma geracdo familiar constituir caminhos dispares?

Acredito que nesse trabalho fica evidente a necessidade de pensarmos o conceito
de familia com base na sua historia interna, constatando transformacgoes estruturais e de
regras nao apenas nas relagdes, como também, nas geragcdes. Os jovens ndo apresentam

em seus relatos uma familia nuclear!®, mas sim monoparental e/ou recomposta,

19 Partimos dos estudos de Dilia Gléria (2007) que define como familia nuclear aquela constituida ao
longo dos tempos como tradicional, composto por pai, mée e filhos, familia monoparental que tem apenas
0 pai ou a mae como chefe familiar, carregando-se da responsabilidade e educagdo dos filhos e, por fim, a
familia recomposta que passou por um processo de reconfiguracdo, sendo introduzida a figura de uma
madrasta ou padrasto na conjuntura familiar.
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chefiadas quase sempre pelas mulheres (perfis 1, 3, 5 e 6). De certo, essas novas
conjunturas familiares repercutem no processo de construcdo das trajetdrias escolares
dos jovens, pois sdo acrescidos a estes novos modelos, atuais valores educacionais
(ethos) que ddo sentido as vivéncias educativas ndo apenas dos jovens negros
quilombolas, mas de seus irmaos e irmas, situados em um mesmo contexto geracional.

Nas familias negras e quilombolas, a ordem de nascimento do(a) filho(a), o lugar
ocupado por ele(a) na fratria, influenciaria ou ndo na promocdo de recursos para
melhores oportunidades de estudo? Em nossa pesquisa, todos 0S jovens negros
entrevistados possuem irmaos e irmds e nos apontam que todos tiveram acesso a escola
devido ao incentivo da familia. Conquanto, mesmo diante de um sistema de disposi¢cdes
incorporadas (habitus), interiorizada a partir das estruturas familiares e sociais, regidas
por um estado de valores que ndo conscientes determinando a moral cotidiana (THIRY -
CHERQUES, 2006), estes constroem muitas vezes trajetorias escolares dessemelhantes,
seguindo ou nado os valores educacionais “transmitidos” pela familia.

Cipriano (perfil 1) tem 5 (cinco) irméos, sendo que apenas 1 (um) estuda em
escola particular, os demais séo oriundos de escolas publicas. Um irmao préximo a sua
faixa etéria trabalha, os outros apenas estudam, ressaltando que as oportunidades foram
as mesmas para todos, apesar dele ter brincado demais, comecando a “curtir muito
cedo”. As irmds de Domingas (perfil 2) apresentam particularidades em seu itinerario
formativo. Assim como a jovem entrevistada, uma de suas irmas engravidou e teve
neném, porém, como ela ndo retornou aos estudos, ndo querendo “fazer nada”, a outra
terminou 0 3° ano do ensino médio, “mas também ndo quis nada”. Mesmo a presenca
marcante dos pais na sua infancia, de acompanhamento constante da vida escolar, ndo
despertou nas irmds a vontade de continuidade dos estudos, seguindo cada uma um
tempo de vida atravessado de outros anseios, ndo escolares (a gravidez, o trabalho).

Com uma irmd ainda de meses no periodo da entrevista e outra com 14
(quatorze) anos, Ana Romana (perfil 3) ndo sé acredita que as oportunidades sdo iguais,
como acredita que para as irmas mais novas as possibilidades de estudos anunciadas

pelo governo acerca das mudangas do ensino médio?® trardo conhecimentos mais

20 A discusséo acerca do novo ensino médio aparece em nosso trabalho devido as informages passadas
pelos meios de comunicagdo no periodo de aprovacdo da proposta. A fala de Ana Romana (perfil 3)
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especificos voltados para a &rea de conhecimento relacionados ao curso universitario
que elas desejarem cursar. O anseio em entrar na faculdade ja nos foi evidenciado por
Ana e podemos constatar que esse mesmo desejo ela amplia para as irmas, nos levando
a considerar que este pode ser um pensamento difundido por familiares, assim como,
outros grupos de socializacdo da qual ela faz parte. Um dos relatos mais interessantes
sobre as oportunidades de acesso ao sistema de ensino em sua familia, levando em
consideracao as trajetorias escolares de seus irmaos e sua posicéo na fratria, € o de Jodo
de Deus (perfil 4) que confirma as semelhantes chances, mas destaca que sendo 0 mais
novo “hoje j& passei deles, estou no 3° ano e os outros pararam, quer dizer, um estuda
ainda, mas vem de vez em quando. Ele é 2° ano e tem 19 (dezenove) anos, o outro tem
24 (vinte e quatro) anos e cursa a 7¢e a 8“série”. A necessidade de emprego perpassa a
historia de vida dos irm@os que moram sozinhos, sem a presenca da mée e/ou do pai,
Jodo trabalha em uma loja de assisténcia técnica de celular, um irméo trabalha na
empresa de calgados localizada na cidade e, o outro trabalhava |4 também, porém no
momento esta desempregado.

A estrutura familiar de Luis (perfil 5) e José (perfil 6) € bastante numerosa no
que tange a quantidade de irmdos. Contudo, mesmo tendo acesso aos mesmos recursos,
ou até mais do que ele, como afirma Luis, apenas o irmdao mais velho concluiu a
educacdo basica e ele que mesmo diante uma trajetdria acidentada, quis prosseguir. As
irmas mais velhas “desistiram uma na 8° e outra no 7° ano”. Ja para José, 0 jovem com
0 maior quantitativo de irmaos e irmas, todos(as) os(as) filhos(as) de sua mae tiveram
acesso a escola e a constante participacdo dela no processo. Todavia, 0 jovem
entrevistado ndo precisa com exatiddo as trajetorias escolares de todos, cita apenas que a
irma mais velha, bastante dedicada, completou os estudos e a irmd@ mais nova ainda
estuda e faz um curso pelo programa Jovem Aprendiz do governo federal em parceria
com empresas privadas na fabrica de calcados.

N&o podemos desprezar que o quantitativo de filhos interfere na promocéao de
recursos disponiveis em familias muito grandes. Os jovens negros quilombolas
necessitam de uma forca extra de encorajamento para prosseguirem o0s estudos,

finalizando a educacédo basica, pois sabemos que em uma sociedade fundamentada nas

evidencia a maneira “iluséria” e superficial com que essa transformagdo educacional permeou as escolas,
ndo levando os estudantes a se aprofundarem ou mesmo criarem circulos de debates para conhecer,
compreender e refletir sobre as mudancas aprovadas.
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classes e nas questbes raciais, ser jovem, negro e morador de uma comunidade
reconhecida diante a presenca de uma forte ancestralidade negra, representa romper
muitos estigmas sociais e raciais perpetuados ao longo do trajeto historico brasileiro. A
heterogeneidade das experiéncias socializadoras vivenciadas por estes jovens de grupos
populares e seus irmaos, preconiza percebermos que seus processos de escolarizacdo
ultrapassam a nocdo de habitus como algo homogéneo, pois ndo explicaria trajetorias
tdo distintas de uma mesma geragédo familiar.

O baixo actmulo de capital cultural, seja ele incorporado, objetivado e/ou
institucionalizado privilegiou a transmisséo de outras formas de valorizagdo do trabalho
escolar por parte dos pais, maes e demais familiares dos jovens colaboradores,
resultando em percursos outros. A pesquisa mostra que a posicdo ocupada pelos jovens
negros quilombolas na fratria familiar indica uma trajetoria escolar de sucesso se
comparado muitos de seus/suas irmaos/irmds, todos envolvido por uma rede de fatores
gue congregam para um sucesso escolar improvavel, mesmo quando a continuidade dos
estudos ndo € algo tdo desejavel para a maioria. Com certeza, esses ja avancam
significativamente as trajetdrias escolares de familiares da mesma geracgéo e de geracoes
anteriores.

Destarte, 0s jovens negros quilombolas imersos em uma multiplicidade de
principios socializados ndo podem ser pensados com base em uma Unica forma de
conduta, de cultura, que acaba por ndo considerar as situacdes de vida e tempo, ja
determinando seu destino social e/ou escolar. A analise das trajetorias dos jovens
pesquisados nos demonstram a pluralidade do ator social defendido por Lahire que
associa-se questdes historicas e sociais as experiéncias desses sujeitos na familia, na
escola, no grupo de amigos e nas demais redes diferenciadas e ndo equivalentes no qual
transitam (REGO et al, 2011).
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CONSIDERACOES DE UM PROCESSO EM (RE)CONSTRUCAO

Se alguma coisa nos anima a escrever é a
possibilidade de que esse ato de escritura,
essa experiéncia em palavras, nos permita
libertar-nos de certas verdades, de modo a
deixarmos de ser o0 que somos para ser
outra coisa, diferentes do que vimos sendo.

(KOHAN, 2013, p. 5)

As palavras do autor acima mencionado, de maneira intencional, retratam um
pouco do sentimento vivido ao longo do desenvolvimento desse trabalho. Pensar nas
trajetdrias escolares de jovens negros quilombolas é trazer para o foco de discusséo as
muitas “verdades” consolidadas em um tempo historico e social que ditaram as
condices de acesso e continuidade da populagdo negra ao sistema de educacdo em
nosso pais, tendo suas consequéncias até os dias atuais. Os conhecimentos construidos
nessa pesquisa nNos motivam a continuar posteriormente, trilhando caminhos outros,
ainda pouco navegaveis. Ndo temos duvidas que nos constituimos em muitos outros,
perpassados por histérias, sentimentos, nos impulsionando a sermos outros sujeitos, de
olhares mais sensiveis.

Estar no mestrado, com certeza, foi o desafio maior até entdo vivenciado por
mim. O tempo de vida, quase sempre, ndo se entrelaca com o tempo estabelecido.
Muitas sdo as situacbes e conflitos vivenciados no percurso que corroboraram a
consolidacdo desse texto (ainda nao final, por entendermos que esse processo é ciclo, e
as discussdes, aqui tratadas, sdo inacabadas). Ao estabelecermos como objeto de estudo
as trajetorias de escolarizacdo de jovens negros quilombolas, adentramos o espa¢o nao
apenas dos jovens, mas de certo modo, sua histéria familiar, as dores refletidas nas
escolhas, nos objetivos de vida por eles tracados, as dificuldades econdmicas que trazem
outros impulsionamentos e sentidos a estar na escola. Enfim, uma série de
condicionantes sociais que estdo entrelacados aos jovens negros e quilombolas dessa
pesquisa que influenciaram diretamente seus modos, comportamentos, tensdes e

vivéncias escolares.
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Nesse cenério, ndo podemos deixar de relacionar as questBes raciais, sendo
jovens, negros, moradores de uma comunidade quilombola urbana, que na
contemporaneidade, assumem novos sentidos e significados quanto as suas
historicidades e territorialidades. A cor ainda define uma perversa ideologia racial que
estabelece privilégios, lugares e beneficios para uns (populacdo branca), negando
direitos fundamentais para outros (populagéo negra). Confesso que a proximidade com
essas questdes, tdo veladas socialmente, e o conhecimento acerca do desconhecimento
da populacdo negra sobre as formas mascaradas de preconceito, racismo e
discriminagdo, me oportunizou momentos de grande reflexdo acerca dos processos de
reproducdo de uma ldgica social que segrega a populacdo negra, ndo apenas no
ambiente escolar, como em outros espagos sociais.

Todo o contexto histérico brasileiro fundamentado na hegemonia de uma unica
classe social detentora de privilégios e poderes, a constru¢cdo de uma falsa harmonia
racial e social, ditaram os percursos de “fracasso” direcionados aos negros no que tange
seu processo formativo. As estimativas de chances reais de éxito e/ou fracasso do
percurso escolar desses jovens foram tracadas mediante os condicionamentos externas e
internas do sistema de ensino, acrescidas ainda, dos discursos embasados nas historias
familiares de incentivo ou ndo, bem como, a representacdo das trajetdrias escolares de
geragdes anteriores.

As circunstancias referentes as subjetividades e culturas juvenis, também se
entrecruzam, com fatores relacionados as trajetdrias escolares acidentadas desses
sujeitos, vista com maior énfase, a partir de um tempo biologico, relacionado com as
demandas e responsabilidades de contextos sociais (trabalho, desemprego, constituicao
familiar), anteriormente, atrelados ao mundo adulto, e que diante das muitas
transformacdes sociais, chegam cada vez mais cedo a realidade juvenil brasileira,
principalmente, a negra e pobre, influenciando significativamente sua formacdo basica,
ampliando seu tempo escolar.

Pesquisar as imbricacbes entre trajetoria escolar e questdes raciais, se
constituiram um desafio, por escolhermos uma comunidade quilombola urbana, onde a
maioria de seus moradores ainda lidam com um reconhecimento e certificacdo nao
debatido coletivamente, aliado a inimeros preconceitos e estigmas que circundam o
termo quilombola. Porém, a realizacdo de pesquisas académicas no ambito da

comunidade provoca, de certa maneira, uma maior circulacdo de ideias acerca do ser
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quilombola na atualidade, bem como, oportuniza a visibilidade de tematicas
relacionadas a esta parte da populagdo de nosso municipio “esquecida”, “renegada” a
condicdo de periferia, e/ou mesmo, subjugada a marginalidade social e o ndo
conhecimento histérico de nossa regido sobre a importancia da populacdo negra na
construcdo econdmica, social e cultura de Jequié e cidades proximas.

Ao adentrarmos a comunidade, buscamos estabelecer relagdes com pessoas que
poderiam trazer informacdes relevantes sobre este espaco. Assim, antes mesmo de nos
inserirmos no ambiente escolar, participamos de reunides da associacdo quilombola,
conversamos com o0 presidente da associagdo de moradores, pesquisamos em
dissertacOes ja realizadas no Barro Perto um pouco mais de sua historia, visitamos
alguns estabelecimentos comerciais de moradores antigos, como forma de conhecermos
e entendermos um pouco mais sobre a histéria daquele lugar. Apds este momento, a
escola se tornou nosso ponto de partida para o didlogo com 0s jovens negros
quilombolas, momento este, inicialmente, cercado de timidez por nossos sujeitos. Como
0 intuito inicial de nossa pesquisa, era dialogarmos com os jovens e seus familiares (ao
menos 3 geracgdes), a resisténcia em estreitarmos o vinculo com seu familiares foi
sentida, nos acenando para a necessidade de caminharmos apenas com o grupo de
jovens colaboradores. Entretanto, a familia de um dos nosso sujeitos (perfil 1) colaborou
com relatos relevantes que nos ajudaram a conhecer e compreender um pouco da
trajetdria escolar desse jovem, nos possibilitando entendermos um pouco acerca do seu
contexto de vida, da sua configuracdo familiar e da posicdo ocupada por este na fratria
perante seus irméaos e outros familiares.

Esta parte da pesquisa de exploracdo do campo foi fundamental para
construirmos nosso roteiro de pesquisa, embasado também nas leituras ja iniciadas e nas
informacGes construidas sobre a tematica. Nesse roteiro, buscamos centrar as narrativas
dos jovens na sua trajetdria escolar, preconizando elementos desde a sua infancia até a
juventude, os sentidos atribuidos por seus familiares a escola, questbes raciais que
remetessem a situacbes de preconceito, racismo e/ou discriminacdo vivenciadas na
escola ou em outros espagos - ndo apenas por eles, como por demais familiares - a
relacdo dos estudos com o mundo do trabalho, até por ja termos identificado o perfil dos
jovens negros quilombolas matriculados no ensino noturno dessa instituicdo, e as
oportunidades de estudos garantidas aos jovens e as seus irmdos como forma de

conhecermos o lugar ocupado por eles na fratria familiar.
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O aprofundamento do referencial tedrico e a interlocucdo dos objetivos
propostos com 0s conceitos que nos ajudariam a entender a pesquisa se afunilaram
ainda mais no processo pds-qualificacdo, onde os estudos de Pierre Bourdieu (1996;
1998; 2014), Bernard Lahire (1995; 1997) no campo da sociologia da educagéo,
Guimarées (2009), Munanga (2006; 2003) que discutem o conceito de raca, dentre
outros tedricos que tratam da juventude como Dayrell (2003; 2007) e Pais (1990),
fundamentaram a construcdo de nossos perfis de configuracdo e possiveis
interpretacdes. A escolha pelas entrevistas narrativas e a construgédo posterior dos perfis
de configuracdo, como elementos metodoldgicos, nos permitiu adentrarmos as histérias
desses jovens, ndo com a intencdo de reconstruirmos linearmente suas trajetorias
escolares e os atravessamentos de vida existentes em suas memorias, mas o0
conhecimento de sujeitos lugares, fatos marcantes e situacdes que constituiram a
trajetoria escolar desse grupo. A apropriacdo dos perfis possibilitou a compreenséo
sobre a complexidade de relacdes sociais e geracionais que influenciaram as trocas
culturais, as aprendizagens efetivadas, ethos educacional, assim como, o habitus e/ou
mesmo o patriménio de disposicGes incorporadas pelos jovens negros quilombolas
frente a seus contextos familiares.

A partir da problematica que permeou todo o processo de construcdo teorico-
metodologico dessa pesquisa, a saber: “Como se configuram as questdes raciais no
percurso de escolarizagdo de jovens negros quilombolas?”’, evidenciamos com base nas
narrativas desses jovens acerca das suas trajetorias escolares, que o fato de ser jovem,
negro e quilombola ja expressa as desiguais condicGes de acesso ao sistema publico
brasileiro legitimado e condicionado a essa populacdo desde o periodo pds-abolicao até
os dias atuais. Contudo, as transformacdes sociais englobadas pelo sistema capitalista
que evidenciam a necessidade de uma formacdo basica para atuacdo no mercado de
trabalho gerou a partir do século XX a entrada das camadas populares no sistema de
ensino, evidenciando nos Gltimos anos, 0 acesso de jovens negros e pobres a uma
formacdo basica que se comparada a de seus familiares de geracdes anteriores ja supera
a escolaridade destes. A pesquisa ainda nos apontou que o baixo acumulo do capital
escolar e cultural das familias dos jovens colaboradores ndo se tornaram empecilhos
para a participacdo deles no ambiente escolar, combinando ndo apenas palavras de

incentivos, como também, a presenca dos pais nos eventos escolares de seus filhos.
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Filhos estes que, mesmo criados e convivendo em um mesmo ambiente familiar,
apresentam caminhos formativos singulares quanto as trajetérias de estudos.

Assim, destacamos que as consideracdes aqui tecidas, ndo se configuram como
um processo final de pesquisa, mediante a construcdo de dados universais e abrangentes
que explicam homogeneamente um Unico contexto. Mas voltam-se para a realidade
proposta a ser estudada, a partir das historias de vida de determinados sujeitos, situados
em um contexto peculiar, englobando situagdes sociais gerais, porém sentidas e vividas
de maneira heterogénea e singular.

O desejo de prosseguir os estudos acerca das trajetdrias escolares de jovens
negros e quilombolas me desperta para novos questionamentos acerca do publico que
chega ao ensino superior, rompendo ainda mais com a logica estruturada para essa parte
da populacdo, dispensando novos anseios na tentativa de compreender os fatores que

possibilitam a estes uma maior longevidade nos niveis de formagéo académica.
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