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RESUMO

Esta pesquisa aborda as relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias, a partir de uma pesquisa-
formacéo realizada com estudantes de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia- campus Vitoria da Conquista. A pesquisa apresenta dados que buscou responder a
seguinte questdo: Quais indicios sobre a praticas educativas interculturais estdo presentes em
um processo formativo envolvendo casos de ensino sobre as Relages Etnico-Raciais no Ensino
de Ciéncias para estudantes de pedagogia? O objetivo geral do estudo é analisar indicios de
préticas educativas interculturais em um processo formativo envolvendo casos de ensino sobre
as Relagbes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias para estudantes de Pedagogia. Constituem
objetivos especificos: a) Identificar de que maneira as dissertacGes e teses defendidas no Brasil
nos programas das areas de Ensino e de Educacdo no periodo de 2009 a 2021 abordam a
tematica das Relacdes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. b) Identificar possibilidades para
um ensino de ciéncias antirracista no dmbito das RelagBes Etnico-Raciais no processo de
formacéo de professores. O processo formativo foi organizado em forma de sequéncia didatica
e foi realizado ao longo de 6 encontros semanais, envolvendo a participagdo de 37 estudantes.
O método aqui empregado é denominado de pesquisa-formacdo na cibercultura a partir da
perspectiva de Marie Christine Josso (2004; 2010) e de Edméa Santos (2019). A producéo dos
dados se deu pelo emprego dos casos de ensino (MIZUKAMI, 2000) e os diarios de aula a partir
da concepcédo de Passeggi (2009; 2011) e Macedo (2000). Os dados foram organizados com
base na analise de conteldo de Laurence Bardin (1977). O aporte teérico empregado nesta
pesquisa séo os estudos desenvolvidos pelo grupo Modernidade/Colonialidade em articulacéo
com as Epistemologias do Sul de Boaventura de Souza Santos. Os resultados e analises apontam
que a temética das relagBes étnico-raciais no ensino de ciéncias € um campo em consolidacao
no Brasil, com poucas pesquisas sendo desenvolvidas na area, destacando-se entre essas a
regido nordeste do pais. Além disso, verificou-se que o caso de ensino é um instrumento
importante no processo de formacdo de professores de ciéncias, pois promove reflexdo e
pensamento critico acerca de tematicas presentes no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Relagbes Etnico-Raciais. Pesquisa-formacao.
Interculturalidade.
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ABSTRACT

This research discusses the ethnic-racial relations in science teaching, based on a research
training conducted with Pedagogy students from the State University of Southwest Bahia -
Vitoria da Conquista campus. The research presents data that seeked to answer the following
question: What indications about intercultural educational practices are present in a formative
process involving teaching cases about Ethnic-Racial Relationships in Science Teaching for
pedagogy students? The general objective of the study is to analyze evidence of intercultural
educational practices in a formative process involving teaching cases about Ethnic-Racial
Relationships in Science Teaching for Pedagogy students. The specific objectives are a) To
identify how the dissertations and thesis defended in Brazil in programs in the areas of Teaching
and Education in the period from 2009 to 2021 address the thematic of Ethnic-Racial Relations
in Science Teaching. b) To identify possibilities for anti-racist science teaching in the context
of Ethnic-Racial Relations in the process of teacher education. The formative process was
organized in the form of a didactic sequence and was carried out over 6 weekly meetings,
involving the participation of 37 students. The method used here is called research training in
cyberculture from the perspective of Marie Christine Josso (2004; 2010) and Edméa Santos
(2019). The production of data occurred through the use of teaching cases (MIZUKAMI, 2000)
and class lecture from the conception of Passeggi (2009; 2011) and Macedo (2000). The data
were organized based on the content analysis of Laurence Bardin (1977). The theoretical
contribution used in this research is the studies developed by the Modernity/Colonialism group
in articulation with Boaventura de Souza Santos' Epistemologies of the South. The results and
analysis indicate that the thematic of ethnic-racial relations in science teaching is a field under
consolidation in Brazil, with few types of research being developed in the area, especially in
the country's Northeast region. Moreover, it was found that the teaching case is an important
instrument in the process of educating science teachers because it promotes reflection and
critical thinking about issues present in everyday school life.

Keywords: Science Teaching. Ethnic-Racial Relationships. Research  Training.
Interculturality.
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APRESENTACAO - SOBRE O CHAO QUE ME SUSTENTA

Falar da propria experiéncia requer pessoalidade e aproximacao, ao mesmo tempo que
demanda de muito comprometimento. No passo que comprometo-me a escrever sobre o0 meu
caminhar, acredito que rememorar a minha trajetdria de vida, serve como forma de delinear as
minhas proprias perspectivas.

Eu sou Rafael Casaes de Brito, um homem CIS, homossexual e de pele clara. O racismo
nunca me atravessou diretamente. Nunca o senti na pele. Privilegiado pela cor da pele, demarco
este lugar que me foi posto, pois considero necessario atar esse n6. O Brasil é um pais racista,
fundando nessas bases a partir da dominacao e da colonialidade, e que a cada dia se assenta em
todos os espacos. Lutar, estudar, trabalhar de forma antirracista é nossa obrigacéo, e é nesta
perspectiva que eu inicio este texto.

Nasci em Anténio Cardoso, um pequeno municipio do sertdo da Bahia de base agricola-
familiar localizado as margens da BR — 116 sul, e banhado pelo Rio Paraguassu. Terras
indigenas e quilombolas por direito, que foram negadas e expropriadas pela branquitude.
Antonio Cardoso tem sua estrutura tipica do coronelismo ainda muito presente nos pequenos
municipios nordestinos.

Sou o primeiro filho de trés filhos de uma professora com um operario analfabeto. Cresci
naroga, com o pés no massapé, brincando em meios aos bichos, folhas, arvores, fontes de agua
doce e muito amor e respeito pelos mais velhos. Sempre fui curioso...tudo me interessava e até
hoje é assim. Aos cinco anos iniciei minha vida escolar, fui alfabetizado pela professora Eliana
Lobo em um galpéo alugado pela prefeitura.

Meu percurso de escolarizacdo formal foi marcado por momentos desafiadores. Desde
muito novo convivi com a homofobia vinda de colegas de escola, que nos anos inicias eram
mais timidos, porém nos anos finais do ensino fundamental os xingamentos, risos e chacotas
tornaram-se corriqueiros, cotidianos e muito mais dolorosos.

Ao0s quatorze anos ingressei no ensino médio. Fui estudar na rede estadual de ensino na
cidade de Feira de Santana. Uma das fases mais importantes da minha vida. Tudo era muito
novo, para uma adolescente rural que viveu na barra da saia da mée, e que agora comecava a
caminhar com os proprios pés. Lembro-me da falta que o ensino fundamental me fazia, pois
tudo era muito engessado no ensino médio, havia pouca empatia, pouca sensibilidade. Me sentia
s0. Em outros momentos, pude conviver com outras formas de enxergar o mundo, a partir gostos
musicais, estilos de roupas dos colegas que fiz. Foi no ensino médio que a necessidade da

independéncia financeira comegou a ganhar for¢a. Comecei a trabalhar como cabeleireiro,
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porém de forma ainda muito pontual, fazia o cabelo de familiares, amigas e desse modo puder
ter meu proprio dinheiro.

Foi nessa época que iniciei minha caminhada no Movimento de Jovens de Antdnio
Cardoso (MOJAC). O MOJAC assumiu a funcdo de mobilizar e organizar a juventude
cardosense, agregando a diversidade juvenil presente na nossa sociedade. Lutamos pela
inclusdo da juventude nos mais diversos setores da sociedade e incentivamos sempre a
participacdo politica e cidada a partir de um processo autbnomo - protagonismo juvenil. Com
0o MOJAC a minha consciéncia social e politica se expandiu, ganhando um lugar decisivo na
minha vida. Aqui tive o privilégio de conviver com grandes sujeitos sociais como Jocivaldo,
Luciete e Ozéias, refréncias na minha trajetoria.

No ultimo ano da escola a pressdo com relacdo ao futuro apertou, e as indecisGes nessa
época eram comuns nos meus colegas, para mim sempre foi muito tranquilo a decisdo de
escolher o curso para o qual prestaria vestibular. Biologia sempre foi minha paixao na escola,
e talvez esse gosto seja intrinseco ao que eu vivi na infancia. A curiosidade me acompanha
desde sempre. Cresci no mato, correndo com os bichos, plantas, banhos de agudes. Tudo isso
faz parte de mim.

Lembro-me da tristeza que me abateu quando ndo obtive aprovagdo no primeiro
vestibular que fiz. Ver os colegas sendo aprovados e eu néo estar entre eles, me colocou numa
posicado de inferioridade muito grande, porém nao desisti e segui firme. No ano seguinte, tracei
uma rotina de estudos com duas amigas, Michele e Islandia. Mais uma vez ndo obtive a
aprovacao, e decidi que precisava de algum modo tragar uma perspectiva de futuro. Comecei a
trabalhar numa loja de sapatos em Feira de Santana, das 8 horas da manha as 18 horas da tarde.
A exaustdo fisica e mental era enorme, e pouco era 0 tempo para se dedicar aos estudos,
entretanto, o sonho de ingressar na Universidade ndo foi corrompido, e mesmo com todas as
dificuldades, e na terceira tentativa, fui aprovado em quinta colocacdo para o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas na Universidade Estadual de Feira de Santana.

Entrei na Universidade pelo programa de cotas para alunos de escolas publicas, assim
como também fui contemplado com bolsas de estudos que tem por finalidade a assisténcia de
estudantes nas universidades como por exemplo, PROEX, PIBIC e PIBID. No Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, tive a oportunidade de pela primeira vez ouvir
falar da relacdo existente entre RelacBes Etnico-Raciais e a Biologia a partir da exposicio
intitulada Ciéncia, Raca e Literatura, coordenada pela professora Claudia Sepulveda e pelo
professor Marco Barzano. Em seguida, nas aulas da professora Ayane Paiva 0s conceitos de

racismo cientifico, alteridade, feminismo negro foram fundamentais para compreender que a
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biologia historicamente inferiorizou sujeitos e que se fazia necessario investir na formacgéo de
professores que levassem para a sala de aula ideias outras e posicionamentos socialmente
engajados.

Apesar de ser considerado um dos melhores cursos de graduacdo em biologia do Brasil,
a licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UEFS ainda se apresentava como a grande maioria
dos cursos de graduacdo: cientificista, eurocéntrica e baseada numa Unica forma de
conhecimento. 1sso se apresentava inclusive do quadro de professores do curso, com grande
maioria de pessoas brancas. O meu unico professor negro, foi Walter Cerqueira, que me
orientou na pesquisa de TCC.
da Escola Nestor Duarte, no municipio que nasci e estudei até o ensino fundamental. Alunos
negros, ja que de acordo com o IBGE (2010), Antonio Cardoso € 0 municipio mais negro do
Brasil, rurais e de baixa renda, sem perspectiva de vida e com baixa autoestima. Meu trabalho
enquanto professor de ciéncias se baseava em levar para a sala de aula todas as questfes que
atravessavam a realidade destes alunos, e durante dois anos, projetos foram elaborados,
discuss@es foram tracadas em prol de uma escola socialmente ativa e engajada na questdo racial
do municipio. Aos poucos eu sentia a necessidade de estudar ainda mais as questdes que
interligava educag&o e contexto socio historico dos estudantes.

Nesse contexto, vi no PPGREC a oportunidade de adentrar no mestrado e aprofundar os
meus estudos no campo de pesquisa que sempre tive interesse, articulando curriculo e Relagdes
Etnico-Raciais na perspectiva da lei 10.639/2003 e na minha cidade de origem, entretanto, os
ventos me colocaram em uma outra estrada; no decorrer da reorganizacdo do projeto de
pesquisa, ndo foi possivel realizar o estudo em Antdnio Cardoso por questdes metodoldgicas, e
desse modo chegamos ao objeto desta pesquisa, que é o estudo das Relacdes Etnico-Raciais no
Ensino de Ciéncias em interface com a formacéao e préatica curricular de professores para educar

para as RelagBes Etnico-Raciais.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias
e consequentemente em seu curriculo, com o aporte teérico dos estudos do grupo
Modernidade/Colonialidade em aproximacao com as Epistemologias do Sul de Boaventura de
Souza Santos. Os participantes colaboradores da pesquisa serdo estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UESB — campus Vitdria da Conquista.

As motivacgdes para adentrar nesse estudo partiram das experiéncias vivenciadas no
periodo de graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, e nas primeiras experiéncias como professor da
educacdo basica no Municipio de Antdnio Cardoso, Bahia, que de acordo com o IBGE (2010)
€ 0 Municipio mais negro do Brasil. As experiéncias mencionadas, dizem respeito a um ensino
de ciéncias que ndo discute as RelagBes Etnico-Raciais no contexto da educagdo para a
diversidade, e como forma de combate ao racismo que esta presente nas diversas esferas da
sociedade. Tanto na graduacdo como estudante, quanto na escola como professor, foi possivel
verificar que as tematicas voltadas para as Relagbes Etnico-raciais se constituiam de forma
pontuais ou folclorizadas, a exemplo do novembro negro.

Nesse sentido, tais experiéncias vieram como forma de despertar, apontar caminhos e
colaborar para uma educacéo diversa e intercultural e ndo a seguir um pensamento hegemonico
e racista tdo presente nas instituicdes escolares do Brasil, a sombra do que Chimamanda Adichie
chama de “O perigo de uma histéria tnica” (ADICHIE, 2019). Para que essa histéria ndo
continue sendo contada, o ensino de ciéncias necessita de pluriversidade. *

Inicialmente realizamos um levantamento bibliografico no periodo de 2009 a 2021, em
quatro bancos de dados, afim de compreender de que forma a temética vem se constituindo nas
pesquisas no territorio nacional. As bases de dados utilizadas foram a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacfes (BDTD) e o Catalogo de Teses e Dissertagdes (CAPES) utilizando os
descritores “Relacdes Etnico-Raciais” “Rela¢des Raciais”, e “Ensino de Ciéncias” com o
operador booleano AND. Foi realizada a busca por dissertacfes e Teses pelo curriculo lattes
dos principais pesquisadores que orientam trabalhos na tematica, sendo que para chegar a estes
pesquisadores, verificamos as orientacfes e participa¢des nas bancas dos trabalhos encontrados

nos bancos de dados anteriores. Além das buscas mencionadas, foi realizado um levantamento

1 O conceito de pluriversidade aqui defendida, perpassa pelas ideias filosoficas de Noguera (2012) que concebe a
educagdo como um exercicio policéntrico, perspectivista, intercultural que busca um polididlogo considerando
todas as particularidades. Além disso, Boaventura de Souza Santos aponta que 0 “conhecimento pluriversitario”
que promove o0s saberes ecoldgicos, plurais e contra hegemdnicos.
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por trabalhos no Repositério Institucional da Universidade Federal da Bahia (RIUFBA)
utilizando os mesmos descritores ja& mencionados.

Diante disso, os resultados desse levantamento de dados nos possibilitaram identificar
como vem sendo feitos os estudo com a tematica das Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de
Ciéncias, e apontam categoricamente que ha necessidade de expandir as pesquisas tanto no
Ensino de Ciéncias, mas de um modo geral na escola basica. Um ponto importante acerca dos
resultado do levantamento bibliogréafico, € que nenhum dos quinze trabalhos encontrados,
trataram da tematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa evidéncia é importante
porque é uma das justificativas para a realizacdo desta pesquisa, j& que se trata de um estudo
com pedagogos em formacao.

Pensando o curriculo como elemento central do processo educativo, entende-se que é
por meio dele que sdo expressos projetos de sociedade, visdes de mundo e conhecimentos
recepcionados pela sociedade, assim ele forma sujeitos e identidades a partir dos interesses de
cada grupo que detém o controle da politica curricular. S&o relagGes de poder que podem ser
mensuradas através do conteudo elencado pelo/a professor/a e sua préxis pedagogica. O
entendimento do que é o curriculo vem sendo teorizado a partir de contextos diversos e pelas
diversas correntes epistemoldgicas, de modo que cada um apresenta novas formas de concebé-
lo.

Abdias do Nascimento mostra que a educacdo tem participacdo no processo de
embranquecimento no Brasil “a classe dirigente e seus porta - vozes técnicos, historiadores,
cientistas sociais, literatos, educadores, etc., formam uma consistente alianga a qual tem
exercido, ha séculos, a préatica e a teoria da exploracdo dos africanos e seus descendentes no
Brasil” (NASCIMENTO, p.84, 1980).

As aces de reproducéo de conteido educacionais a partir do entendimento eurocéntrico
é 0 que vem formando toda populacgéo e contribuindo negativamente com o apagar da historia
dos negros. Uma comprovacao dessa politica ideoldgica de branquitude ?foi a “destrui¢éo pelo
fogo dos documentos referentes ao tréfico escravo, a escraviddo, além de destruicdo dos
instrumentos de tortura aos africanos escravizados, sdo parte desse plano politico contra a
memoria do africano e seu descendente. No qual também se integra, completando a conjuracao,
o sistema educativo brasileiro”. (NASCIMENTO, p.84, 1980).

2 Processo historico fundamental para a compreensdo das relagbes raciais em nosso pais, constitui-se como
um dos mecanismos ideoldgicos pelos quais a branquitude brasileira foi formada e, contemporaneamente,
encontra seus meios de funcionamento e manutencdo no que tange as hierarquias e relacfes de poder entre as
racas (MARTINS, 2021).
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A Lei n0 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileiras e africanas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental e médio; o
Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo
das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africanas;
e a Resolugdo CNE/CP 01/2004, que detalha os direitos e as obrigagdes dos entes federados
para a implementacédo da lei, compdem um conjunto de dispositivos legais considerados como
indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacédo da diversidade cultural e da
concretizacdo de uma educacgdo das relacdes éetnico-raciais nas escolas, desencadeada a partir
dos anos 2000. E nesse mesmo contexto que foi aprovado, em 2009, o Plano Nacional das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relag@es Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileiras e Africana (BRASIL, 2009).

O desencadeamento desse processo ndo significa o seu completo enraizamento na pratica
das escolas da educacgdo béasica, na educacdo superior e nos processos de formacao inicial e
continuada de professore/as. A lei e as diretrizes entram em confronto com as praticas e com o
imaginario racial presentes na estrutura e no funcionamento da educacdo brasileira, tais como
0 mito da democracia racial, o racismo ambiguo, a ideologia do brangueamento e a
naturalizagéo das desigualdades raciais (GOMES, 2011).

E por essa razdo que, em nossa intervencdo formativa, utilizamos a expressdo pratica
docente para referir-nos a acdo consciente e intencional do professor com a finalidade de
intervir nas aprendizagens dos grupos com os quais trabalha. Vale lembrar que, assim como
toda préatica educativa e pedagdgica cumpre sempre uma funcdo politica, mesmo que ndo se
tenha consciéncia do fato, do mesmo modo, a pratica docente, em sua acdo didatica, também
cumpre uma funcdo politica, mesmo que o educador ndo seja consciente desse fato e atue
condicionado por toda a legislacdo educacional vigente.

Partindo das premissas de que as relacdes Etnico-Raciais sd0 uma tematica trabalhada
de forma pontual, folclorizada e despretensiosa em sala de aula; que o ensino de Ciéncias tem
um papel social importante a fazer para promover uma discussao na escola sobre a temética, ja
que foi a supremacia da producéo cientifica do século XIX, que promoveu a idealizacdo de
racas humanas, e deu vaz&do para as maiores injusticas raciais existentes, reverberando na
contemporaneidade; e que a formacdo docente € fundamental para que os conhecimentos e
valores desenvolvidos em processos educativos, gerem mudancgas nas influéncias estruturais,
de modo a superar barreiras, elaborando novas formas de acdo pedagdgica e engajando em lutas
por equidade. Diante disso, a questao a ser respondida nesta pesquisa foi: Quais indicios sobre

praticas educativas interculturais estdo presentes em um processo formativo envolvendo
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casos de ensino sobre as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias para estudantes
de Pedagogia?

Este estudo tem como objetivo geral: Analisar indicios de praticas educativas
interculturais em um processo formativo envolvendo casos de ensino sobre as Relacées Etnico-
Raciais no Ensino de Ciéncias para estudantes de pedagogia. a) Analisar de que maneira as
dissertagdes e teses defendidas no Brasil nos programas das areas de Ensino e de Educacéo no periodo
de 2009 a 2021 abordam a tematica das Relages Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. b) Identificar
possibilidades para um ensino de ciéncias antirracista no &mbito das Rela¢des Etnico-Raciais
no processo de formacdo de professores;

Este dissertagdo encontra-se organizada no formato multipapper e composta por quatro
capitulos: um capitulo metodol6gico, um capitulo tedrico e dois capitulos com a sistematizagédo
e andlise dos resultados da pesquisa. O capitulo metodolédgico, intitulado “Fundamentos
metodologicos da pesquisa”, apresenta a abordagem da pesquisa, as principais caracteristicas
do método empregado que é a pesquisa-formacédo, o detalhamento do processo formativo, o
I6cus e participantes da pesquisa, assim como 0s instrumentos empregados para obtengdo dos
dados, e a técnica para organizacdo dos mesmo.

O capitulo tedrico que tem como titulo “Ensino de Ciéncias, Relagdes Etnico-Raciais e
as Epistemologias do Sul: entre auséncias e emergéncias”, se constitui como o marco teorico
no qual sdo discutidas os campos de estudo que o texto pretende explorar no seu percurso, sendo
elas: As Epistemologias do Sul e a Sociologia das auséncias e emergéncias; abordagens e
perspectivas do Ensino de Ciéncias no Brasil; Ensino de Ciéncias e as Relagdes Etnico-Raciais;
Formacdo de professores de ciéncias para as Relagbes Etnico-Raciais; Formagdo de
pedagogas(os) para o ensino de ciéncias nos anos iniciais.

Os resultados estdo organizados em formato de artigos. O primeiro artigo “O ensino de
ciéncias e as Relacbes Etnico-Raciais no periodo de 2009 a 2021: entre auséncias e
emergéncias” buscou fazer uma anélise tedrica a partir de uma revisdo sistematica de literatura
onde fizemos uma busca em banco de dados de teses e dissertacOes, e investigamos a forma
como a temética das RelacBes Etnico-Raciais tem sido discutida no ensino de ciéncias,
articulando os resultados com a sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias de
Boaventura de Souza Santos.

“O Ensino de Ciéncias e a formagio de professores para educar para as Relagdes Etnico-
Raciais” € o segundo artigo de resultados desta pesquisa. Neste texto fizemos o uso de um caso

de ensino acerca do conteido Meio ambiente e as Relagdes Etnico-Raciais no ensino de
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ciéncias, trabalhado no processo formativo, para investigar as propostas de estudantes para
resolucéo da problematica presente no caso.

Assim esta pesquisa se apresenta, como uma acao interventiva para a formacao de
professores que lecionam ciéncias dos anos iniciais, afim de superar com a visao eurocéntrica
e monocultural do conhecimento, promovendo uma educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais

intercultural no ensino de Ciéncias.
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1. FUNDAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Neste capitulo abordamos o delineamento metodoldgico empregado para a realizagdo
desta pesquisa, e para producdo e interpretacdo dos dados, de modo a elencar os principais
autores que subsidiaram as aproximacdes teorico-metodologicas e a interpretacdo conceitual
dos fatores decisivos para este estudo. Contando que este capitulo estd organizado em sete
secdes, cada uma delas se apresenta da seguinte forma: a) a abordagem qualitativa na pesquisa
em educacdo; b) a pesquisa-formacgdo: fundamentos e caracteristicas; c) 0s instrumentos
empregados para a producdo dos dados; d) o lI6cus da pesquisa; €) os participantes da pesquisa;
f) os encontros formativos e g) a organizagédo dos dados.

De modo geral, os autores trabalhados aqui sdo: Maria Cecilia Minayo (2002); Marie-
Christine Josso (2004.); Anténio Noévoa (2004); Edméa Oliveira dos Santos (2019);
Christine Delory-Momberger (2006; 2012); Maria da Conceicdo Passegi (2010)

1.1 Abordagem qualitativa na pesquisa

A metodologia, sem duvidas, é uma parte complexa da pesquisa e requer bastante
atencdo do/a pesquisador/a. Compreender as indagacOes presentes em um problema de
pesquisa, principalmente quando decorre da experiéncia, € mais que uma descri¢do formal de
métodos e técnicas dos quais lancamos maos; sdo as duvidas e 0s questionamentos que
direcionam a producdo cientifica. Indubitavelmente, “toda investigacdo se inicia por um
problema com uma questdo, com uma dlvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criacdo de novos referencias”
(MINAYO, 2002, p. 18).

Nesse sentido, o enfoque dado a pesquisa aqui apresentada fez o emprego da abordagem
qualitativa, pois segundo Zanette (2017) além de investigar os sujeitos em seu contexto
historico-cultural, as pesquisas qualitativas pautam investigacdes através da historia, das
biografias, relagdes, significados, aspiragdes, crencas, etc. A pesquisa qualitativa ¢ um “[...]
campo de investigacdo em torno do qual se encontram termos e suposic¢Oes interligados,
atravessando disciplina e temas” (TAQUETTE et al 2015, p. 2). Portanto, ndo se trata de
quantificar, mas de compreender sujeitos e o processo de formacéo de professores/as. Por meio
desta metodologia é ofertada ao pesquisador a oportunidade de acessar as informagdes para

andlise e concepcdo dos colaboradores diante das inquietagdes estabelecidas.
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A0 mesmo tempo, o pesquisador vai ao campo produzir informagdes, se aproxima e
interage com 0 objeto pesquisado. Para abarcar nesta pesquisa utilizaremos uma proposta
interventiva no campo da formacéo de professores, e para defender a pertinéncia de considera-
las como pesquisas, chamamos a atencdo para seu carater aplicado. As pesquisas do tipo
intervencdo pedagdgica sao aplicadas, ou seja, ttm como finalidade contribuir para a solugdo
de problemas praticos. Elas se opdem as pesquisas bésicas, que objetivam ampliar
conhecimentos, sem preocupac¢do com seus possiveis beneficios praticos.

Como se trata de uma pesquisa com metodologia intervencionista, recorremos a Damiani
et al (2013) para fazer a adequac&o do uso do termo intervencdo na area da Educacéao, pensamos
ser necessario definir o que entendemos por pesquisas do tipo intervencao pedagdgica. Segundo
nossa concepcdo, sdo investigacbes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovacgdes) — destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos
de aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliagdo dos efeitos dessas
interferéncias.

A metodologia intervencionista que foi trabalhada nesta pesquisa se caracteriza como a
pesquisa-formacdo, aqui entendida conforme os estudos de Josso (2004) e Névoa (2004).
Considerando a proposta e o cenario em que o método foi realizado, o de um curso de formagéao
através de plataformas digitais, consideramos fundamentais os estudos de Santos (2019) sobre

esse tipo de pesquisa.

1.2 A pesquisa-formacédo: fundamentos e caracteristicas

Esta pesquisa se insere no campo da formacdo de professores, e para iSso é necessario
fazer alguns delineamentos sobre esse campo de estudo: 1) N&do consideramos que a formacéo
de professores se resuma a promocao de palestras em jornadas e eventos, oficinas ou aulas
unilateralizadas em que ndo haja interacdo, participacdo mutua entre as pessoas envolvidas nos
processos; 2) A formacdo de professores deve considerar a historia dos sujeitos envolvidos,
bem como suas experiéncias em forma de narrativas de forma escrita ou na oralidade, de modo
a contribuir com o processo, pois ndo existe formagdo sem entendimento dos contextos e
autocritica.

A pesquisa-formacao que aqui é empregada esta pautada na premissa de Marie Christine
Josso (2004; 2010) que considera “uma metodologia de pesquisa e de formacédo orientada por
um projeto de conhecimento coletivo e individual, associado a um processo de formagéo

existencialmente individualizado”. Com base nisso, a pesquisa-formacao também se apoia na
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ideia que contempla a possibilidade de mudanca das praticas, bem como dos sujeitos em
formacdo. Assim, a pessoa € ao mesmo tempo objeto e sujeito da formagéo (JOSSO, 2004).

Ao percorrer por esse caminho, assumimos um dos maiores desafios desse método
intervencionista, que na verdade se configura como uma das suas grandes intencGes, que é
trabalhar, compreender e explicar as singularidades relacionadas a percepcao da realidade dos
sujeitos envolvidos. Desse modo, propde a promocao de interlocugdo entre possiveis vertentes
de interpretacdo, que vem descortinando na medida que se aprofunda em tematicas associadas
a problematicas sociais, culturais e historicas.

Recorremos a Edmeéa Santos (2019) na construcdo desta metodologia, uma das
principais pesquisadoras no pais de pesquisas acerca da cibercultura®. Para essa pesquisadora,
ao falarmos de pesquisa-formacdo na cibercultura, devemos mobilizar uma experiéncia
formadora em educacéo online fundamentada no uso de interfaces tecnoldgicas de comunicagéo
sincrona e assincrona, como dispositivos de pesquisa e formagdo em que varios géneros de
contetidos possam emergir convocando e configurando a autoria dos sujeitos-aprendentes, na
pesquisa e a pratica pedagdgica de modo que 0s sujeitos envolvidos possam compartilhar
sentidos e significados (SANTQOS, 2019).

Santos (2019) chama de pesquisa-formacgdo multirreferencial, pois se trata de um
método fundamentado nos principios de compromisso e implicacdo do pesquisador com suas
praticas, supde interferéncia na realidade social investigada, para modifica-la. Este conceito foi
elaborado por Edméa Santos e Roberto Sidney Macedo, a partir da pesquisa-acdo de Barbier
(2002), nos conceitos de formacao trabalhados por Freire (1998; 2006) e Novoa (1991; 2004)
e na pesquisa-formacao de Josso (2004).

Para Santos (2019), o ciberespago® tornou-se efetivamente um campo vivo de pesquisa
em ciéncias humanas e sociais. A educacdo tem sido uma area em emergéncia, principalmente
no que se refere a construcdo de novos ambientes e cenarios de pesquisa, formacdo e préatica
docente. Porém, houve aqui uma preocupa¢do: compreender que 0 processo exigiria do
pesquisador uma metodologia coerente com essa dinamica, uma abordagem de pesquisa que 0
insira 0s participantes no processo como um sujeito implicado nessa emergente rede de

relagoes.

3 A cibercultura é a cultura contemporanea que revoluciona a comunicacéo, a producéo e circulagdo em rede de
informacdes e conhecimentos na interface cidade—ciberespaco. Logo, novos arranjos espagotemporais emergem e
com eles novas préaticas educativas. Sendo a cibercultura o contexto atual, ndo podemos pesquisar sem a efetiva
imersdo em suas préticas.

4 O ciberespaco nesta pesquisa se caracteriza por aquele em que no mundo da comunicagdo ndo é necessaria a
presenca fisica das pessoas para que haja comunicagdo como fonte de relacionamento.
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Para Josso (2004), a tomada de consciéncia sobre o processo formativo é fundamental.
Nem sempre refletimos sobre ou temos consciéncia de nosso processo experiencial e formativo.
Nem sempre 0s processos de formacao criam e gestam dispositivos que promovam a reflexdo
sobre a experiéncia e na experiéncia. A autora ainda pontua que do ponto de vista do aluno, a
formacdo é um processo de integracdo, o qual exista uma interacdo com outras subjetividades,
¢ “integrar-se numa pratica o saber-fazer e os conhecimentos, na pluralidade dos registros”
(JOSSO, 2004, p. 39). E importante salientar que Marie-Christine Josso enxerga a experiéncia
como elemento fundante do processo de formacdo, para isso a experiéncia possibilita a
formacdo na medida em que as historias (autobiografias) traduzem a compreensdo de mundo e
conduzem as transicdes identitarias.

Nesse sentindo, a pesquisa-formacao proposta aqui também tem sua vertente debrucada
sobre as pesquisa narrativa autobiografica®, que para Passegi (2011) apresenta alguns principios
basicos: a) a realidade é uma construcdo humana, construida por e a partir de determinadas
experiéncias; b) a linguagem é um mediador da construcdo da realidade; c) a pesquisa
autobiografica demanda um posicionamento epistemopolitico.

Para Christine Delory-Momberger a pesquisa narrativa tem como caracteristica
fundamental a singularidade, pois é através da dialogicidade nos diversos espagostempo, que
as experiéncias sdo construidas. Ainda assim, a narrativa, mesmo ndo sendo o Unico, é um dos

principais meios de escrita de vida e de construcdo identitéaria. Para a autora:

Enquanto textualizacdo elaborada das representacdes do curso da existéncia,
a narracdo (auto)biografica também é submetida as variagGes socio historicas.
As estruturas e formas de narrativa que os individuos utilizam para biografar
sua vida nédo lhes pertencem de fato, eles ndo podem decidir sozinhos, sdo
formas coletivas que refletem e condicionam, ao mesmo tempo, as relacfes
que os individuos mantém com a coletividade e com eles mesmos, em
determinada época e no seio de uma cultura. (DELORY-MOMBERGER,
2011, p. 335)

Na narrativa autobiogréafica o sujeito é colocado em lugar central elaborando assim as
suas proprias dimensdes individuais dos sujeitos, de modo que as singularidades
experiénciadas, podem revelar as estratégias para o enfrentamento de diversos problemas e
questdes sociais. Para Maria da Conceigdo Passeggi, umas das orientagdes para trabalhar com
as autobiografias é no uso das narrativas como dispositivos de pesquisa-formacéo, instituindo

0 sujeito como pessoa interessada no conhecimento que ela produz para si mesma.

> Pontuamos aqui que a pesquisa narrativa que trabalhamos ndo se trata do instrumento denominado entrevista
narrativa, mas sim de um estudo da experiéncia como histéria, e principalmente uma forma de pensar sobre a
experiéncia por meio das narrativas.
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Passeggi (2016) enfatiza que potencializar as narrativas autobiograficas nas pesquisas
em educacdo se acentuam como uma aposta epistemolégica e descolonizadora, pois se a ciéncia
moderna consagrou o homem como sujeito epistémico e o expulsou do sujeito empirico,
desperdicando experiéncias, ao enfatizar as autobiografias, historias de vida e narrativas se faz
um caminho inverso a colonizagdo, uma outra proposi¢cdo em busca de recuperar o sujeito

empirico.

1.3 Os instrumentos empregados para producao dos dados

Como se trata de uma pesquisa-formacdo na cibercultura, todas as atividades
desenvolvidas aconteceram no ciberespaco, desde as intervencGes mediadas, até a producao dos
dados, de modo que a tecnologia da informacdo se apresenta como fator preponderante para a
realizacdo da pesquisa. Com o avango das tecnologias de informatica e das telecomunicacoes,
Santos (2019) admite que estamos vivenciando uma nova fase que denominamos “cibercultura
movel ¢ ubiqua”. Além da evolugdo dos dispositivos moveis, contamos, sobretudo, com a
evolugédo das tecnologias sem fio de acesso ao ciberespaco, a exemplo das tecnologias de
internet.

Na perspectiva de Santos (2019) as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo
se apresentam como uma forma de materializacdo, ou seja, quando digitalizada, a informacéo
se reproduz, circula, se modifica e se atualiza em diferentes interfaces. Nesse sentido, € possivel
digitalizar sons, imagens, graficos, textos, enfim uma infinidade de contetdos e formatos que
se materializam e ganham forca, de modo a promover uma educacéo online, a partir de um
conjunto de acBes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces digitais
que potencializam praticas comunicacionais interativas, hipertextuais e em mobilidade.

Nesta pesquisa utilizamos dois ambientes virtuais, um para realizar as intervencdes do
processo formativo e outro onde eram postadas as atividades propostas, textos utilizados, nas
intervencdes e onde os alunos postavam as suas narrativas semanais. Assim Santos (2019)
considera que os ambientes virtuais agregam uma das caracteristicas fundantes da internet: a
convergéncia de midias, ou seja, a capacidade de hibridizar e permutar em um mesmo ambiente
varias midias. Esses ambientes envolvem ndo s6 um conjunto de interfaces para socializagdo
de informacdo e conteudos de ensino e aprendizagem, como também, e, sobretudo, as interfaces
de comunicacéo sincronas e assincronas.

Para a realizacdo das atividades sincronas nesta pesquisa-formacdo, ou seja, dos

encontros com 0s participantes da pesquisa, utilizamos a plataforma digital de video chamada
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google meet; esta plataforma foi escolhida pois a mesma é um instrumento de facil manuseio,
facil acesso (disponivel para computadores, tablets e smartphones) e ndo apresenta custos
adicionais para a sua utilizacdo, além do acesso a internet por redes méveis ou com fio.

Conforme Vale (2020), o uso do Google Meet como ferramenta de ensino e
aprendizagem, possibilita uma vasta interatividade promovendo atividades colaborativas,
utilizacdo de videos, imagens, bem como fazer o processo de associagdo com diversas outras
ferramentas que ajudam a organizacdo da sala de aula. Nesse sentido, Fonseca e Vaz (2020, p.
09), o uso de plataformas colaborativas como Google Meet, possibilita o desenvolvimento de
diversas atividades, de modo a promover uma mudanca significativa na educacao, pois permite
o implemento das tecnologias educacionais como possibilidade para o ensino.

Os encontros ao vivo e online via Google Meet aconteceram semanalmente, com
duracdo média de 90 minutos. Tais encontros se deram de forma interativa, dindmica, onde
aconteciam as consideragdes inicias do mediador atraves de slides em Power Point (Figura 2),
transmissdo direta de videos e musicas de canais diversos da internet como por exemplo o
youtube. Além disso 0 Google Meet nos proporcionou dialogos e conversas abertas acerca da
tematica abordada em cada dia do processo formativo, tanto em formato de audio e video ao
vivo, como também de forma escrita pelo chat de bate-papo que a plataforma do Google Meet
nos possibilitou.

Figura 1: Sala do Google Meet em momento de intervencdo com auxilio de slides em Power
Point

@ GRAVANDO %) RAFAEL CASAES DE BRITO esta apresentando

Racismo Ambiental

%
¢) @

Poliana Reijane MONICA TAML...

%

%
) (]

JESSICADEOL..  JULIANA SANT...

*
{0 w2
Mais 20 pessoas
THAMIRES SAN..

" = boR 1957
2= » 0 2 @ ~n AW & C AN amG RO gy O

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021)

A interacdo sincrona mediada por Chat foi amplamente necesséria para esta pesquisa
pois por meio do Bate-papo permitiu aos participantes que nao se sentiam confortaveis, ou que
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de algum modo estivessem impossibilitados em interagir por meio de audio pudessem escrever
suas mensagens, colocagdes, questionamentos e duvidas, por meio de mensagens de texto
escritas no chat do Google Meet, localizado na parte de baixo de um quadro de janela que é
visivel por todos.

Por meio do Chat conseguimos lancar méo de problematizagdes que geraram maior
interacdo entre os futuros professores participantes, de modo a promover autocritica e
pensamento a longo prazo acerca das tematicas discutidas na formacgéo. Além disso, pudemos
avaliar o andamento do processo através de questdes as quais 0s participantes pudessem digitar

suas impress0es como mostra a figura 2.

Figura 2: Quadro da janela do chat de bate-papo do Google Meet

Mensagens na chamada

THAMIRES SANTOS BONFIM

i parabéns pela pesq

Benedito G yatves Eugé... JESSICA FIALHO BISPO

Fer

¥
RAFAEL CASAES DE BRITO

D€ que

ANA PAUL,. _JZA RODR..

*

GESSINEA L~ 3ILVA ALM_.

*

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021)

Ainda na perspectiva das possibilidades interativas e tecnologicas possiveis atraves da
plataforma do Google Meet, promovemos também momentos de interacdo conjunta por meio
de um recurso online denominado Mentimeter. Para Junior (2020) o Mentimeter permite que 0s
usuarios compartilhem conhecimento e feedback em tempo real no smartphone ou em outros

dispositivos (tablet, notebook ou PC — personal computere). O compartilhamento pode incluir
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apresentacdes, pesquisas ou sessdes de debates em aulas, reunides, encontros, conferéncias e

outras atividades em grupo.

Figura 3: Estrutura do ambiente virtual do Mentimeter para producdo de contetdo

J My presentations / nuvem de palavras d @ 2 3 Share P Present
*
+ Addslide &, Import Q Examples ¢ Themes 483 Settings
> ~
Your question ?
1 g
@ Gotowwwmenticom and use the code 2096 0711
~ Como vocé pensa que deve ser abordada a tematica ¢
Somo vacé pensa que de. Como vocé pensa que deve ser abordada a temdticadas  “*===
Relagées Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias? Add longer description
Entries per participant ?
3
Image ?
Drag and drop or click to select an image
=]
Extras
# Presenter notes D Let participants submit multiple times ?
Write some helper text to fall back onto during the presentation... .
@ My presentations Mentimote [7

v

Fonte: https://www.mentimeter.com/s/c22a63f694be95f09cd733271234¢3fd/32b59096059¢/edit

Neste ambiente, tivemos a possibilidade de acesso aos conhecimentos prévios dos
participantes, por meio de uma pergunta inicial acerca da tematica geral do processo formativo.
O Mentimeter permitiu de constru¢do de uma nuvem de palavras a partir das respostas dadas
pelos envolvidos na intervencdo. As possibilidades de respostas foram trés por pessoa, onde
houve a possibilidade de enviar palavras, expressdes ou frases curtas, e 0 somatorio de todas as
respostas formaram uma nuvem de palavras como pode ser visto na figura 4.

Na visdo de Santos (2019) as interfaces digitais permitem mobilizar uma pluralidade de
registros e géneros variados de discursos. Dessa forma, os dispositivos ndo se configuram como
ferramentas apenas para coletar dados, concebendo o0s sujeitos da pesquisa como meros objetos
a serem pesquisados. E preciso estar atento que o sujeito da pesquisa-formacao é o ser humano,
gue tem voz, que fala e se expressa. Assim, entendemos as interfaces digitais como incubadoras

de textos, narrativas, enfim, de sentidos, configurando-se como espagos formativos.

Figura 4: Exemplo de uma nuvem de palavras criada no ambiente virtual do Mentimeter

durante o processo formativo
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Como vocé pensa que deve ser abordada a temdticadas ~ “Ve
Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias?

de forma que contribua liscursdes em saladeaula

concientizacdo

cotidianas

plinaridade

res‘béwfto

alestras como tema transversa

desconstrugéo do racismo

Fonte: dados da pesquisa de campo (2021)

Diante da necessidade de estabelecer um contato com os participantes da pesquisa fora
do ao vivo nos momentos de didlogos do processo formativo, e também para que os proprios
professores em formacdo tivessem acesso aos materiais propostos no processo formativo, e para
envio de seus diarios em forma de narrativa a cada semana do curso, fizemos o emprego do
Google classroom. Nesse sentido, 0 Google Classroom tornou-se um aliado nesse processo
interativo no ciberespaco. A escolha desta plataforma se deu por se tratar de um instrumento
versatil, que se encontra em evidéncia, podendo inclusive aumentar as chances de interacdo
entre as pessoas.

Na concepcdo de Schiehl e Gasparoni (2016), o Google Classroon ou Google Sala de
Aula, é um ambiente on-line, virtual e gratuito que permite a criacdo de turmas, incluindo
estudantes e professores mediadores, além de criacdo de atividades. A sala do Classroon criada
para esta pesquisa (figura 5) teve a participacdo de trinta e seis estudantes e mais dois
professores mediadores do processo; nesta sala foram criados locais especificos para a entrega
das narrativas e atividades, locais para envio de mensagens publicas ou privadas (figura 6),
postagem de videos e links de sites especificos.

Para Gouldo (2012), as salas de aulas virtuais de comunicagdo assincrona S&o
fundamentais e respondem a expectativa da educacdo em rede, pois ndo requer uma
centralizacdo entre mediador e aluno no espaco e no tempo, porém faz-se necessario que todas
as atividades sejam organizadas e bem estruturadas para que toda a comunidade participante

conheca as suas regras operacionais.
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Figura 5: pagina inicial da sala criada no Google Classroon

= CURRICULOS 2020.2 Mural Atividades Pessoas Notas & m ‘

—

Personalizar

CURRICULOS 2020.2

M Meet : ‘ Escreva um aviso para sua turma

Gerar link

1l

Fonte: https://classroom.google.com/u/1/c/MzcONDY30TUXOTQ3

Figura 6: Vista da sala do Google Classroon e de como as postagens foram feitas

= CURRICULOS 2020.2 Mural Atividades Pessoas Notas [ Rt ‘

RAFAEL CASAES DE BRITO
6 de out. de 2021
Boa noite, gente! Confio que estejam bem

Ainda como forma de contribuir com a construcéo dos didrios acerca do nosso segundo encontro (04/10/2021) lanco a
seguinte reflexdo.

A
idealizac&o cientifica do conceito de “racas humanas” pelas ciéncias
bioldgi até a conter idade, as grandes injustigas sociais que

ja existiram e que ainda persistem de formas diversas nas mais variadas instancias
da sociedade, inclusive na escola. Por mais que esse conceito ja tenha sido
retirado do campo cientfico, e dito como ndo existente pela biologia, o

marcador social “raga” prevalece fortemente nos diversos discursos e formas de
produc&o de conhecimento. Os desafios 330 muitos e ndo existe uma receita
pronta para promover uma educagio em ciéncias antirracista, porém, podemas
apontas caminhos para isso. Nesse sentida, enquanto futura professor (a),

aponte caminhos que vocé considere importante para uma educago em ciéncias
para as Relagées Etnico-Raciais.

Fonte: https://classroom.google.com/u/1/c/MzcONDY30TUXOTQ3

Tratando-se de um estudo que aborda a formacao inicial de professores de ciéncias dos
anos iniciais, consideramos fundamental trabalhar na perspectiva da pratica curricular desses
professores a partir de suas proprias experiéncias e desdobramentos para possibilidades futuras.
Assim, vimos nos Didrios de Aula online um instrumento importante para o processo formativo,
no qual os professores participantes escreveram em formato de narrativas semanais, suas
impressdes, angustias, e reflexdo acerca do que foi desenvolvido, além de promover
autorreflexdo para o futuro da sua pratica. Para isso, recorremos a Josso (2004) e Passeggi
(2009; 2011) que enxergam nas narrativas de formacao espacos de reflexdo do professor e de
sua pratica.
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Considerando que a pesquisa-formacao tem como um de seus principios a ideia de que
0s sujeitos formam e se formam em contextos diversos de trabalho e aprendizagens, para tal
dispositivos precisaram ser criados para lidar com a situacdes da pesquisa no seu cotidiano.

Para Macedo (2000) considera que os Diarios indicam a descricdo minuciosa e intimista,
portanto densa, de existencialidade a partir de experiéncias vividas, e que sdo construidos ao
longo ao longo da elaboragdo de um estudo. Porlan e Martin (1997) afirmam que o Diério de
Aula se caracteriza como um conjunto de narracdes que refletem as perspectivas do professor,
tanto na dimensédo objetiva quando na subjetiva, acerca dos processos significativos da sua acéo.
Os Diarios de Aula associam a reflexo a escrita, de modo que possibilita uma observacdo mais
reflexiva da pratica curricular.

Na perspectiva da formacdo de professores, o conhecimento subjetivo traz como
implicacdo a aproximacdo com as relacdes do conhecimento de si e do outro posto no contexto
de intersubjetividade, permeando, portanto, a acdo reflexiva sobre o ser e fazer docente em que
se entrelacam o desenvolvimento pessoal e o profissional nas interfaces da pratica A
possibilidade de estabelecer conexdes significativas entre o conhecimento tedrico e o
conhecimento pratico, habilita o professor a tomar decisdes mais fundamentadas
(PORLAN; MARTIN, 1997).

Aqui neste estudo os Diérios de Aula foram escritos online e inseridos em locais

especificos do Google Classroon, de acordo com a data proposta como mostra a figura 7.

Figura 7: Vista da janela no Classroon para a postagens dos Diarios online

= CURRICULOS 2020.2 Instrugges  Trabalhos dos alunos i a

Diario de aula IV

Benedito Gongalves Eugénio + 11 de out. de 2021

100 pontos Data de entrega: 24 de out. de 2021

Para termos uma ideia de como os
esteredtipos socialmente construidos pela branquitude estdo presentes em todas
as esferas da sociedade, fagamos o seguinte:

Fonte: https://classroom.google.com/u/1/c/MzcONDY30TUxOTQ3/a/MzQ2NDkzNjY50Dk3/details

Considerando que o trabalho do professor também se insere na perspectiva da resolucao
de problemas cotidianos e sociais, pontuamos que o professor pode produzir conhecimento ao

refletir intencionalmente sobre sua pratica. Como forma estabelecer uma conexdo com a
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realidade escolar, propomos a utilizacdo de Casos de Ensino como uma possibilidade
metodoldgica no campo da producédo de dados. Um Caso de Ensino pode ser definido como um
documento descritivo de situacGes reais ou baseadas na realidade, elaborado de forma
especifica para ser utilizado como uma ferramenta no ensino de professores.

Na perspectiva de Shulman (2002), um Caso de Ensino é a descri¢cdo de uma situagdo
com alguma tenséo que possa ser aliviada; uma situacdo que possa ser estruturada e analisada
a partir de diversas perspectivas; que contenha pensamentos e sentimentos do professor
envolvido nos acontecimentos. Mizukami (2000) enfatiza ainda que ao analisarmos 0s casos,
passamos a entender a multiplicidade de perspectivas e problemas em situagdes educacionais
especificas e a esbocar solucBes para o enfrentamento das mesmas.

Aqui neste estudo utilizamos um Caso de Ensino referente as Relacdes Etnico-Raciais

em interface com o Meio Ambiente (figura 8), como o racismo ambiental por exemplo.

Figura 8: Caso de Ensino trabalhado durante o processo formativo

Caso de ensino - Meio Ambiente e Relacoes
Etnico-Raciais

RAFAEL CASAES DE BRITO - 3 de nov. de 2021 Editado as 17:35
100 pontos Data de entrega: 8 de nov. de 2021 23:59

Observe tal situacdo hipotética:

A Escola

Municipal Beatriz do Nascimento,

& uma instituicdo em que as diferengas estdo presentes. Ha

estudantes e professores de etnias diversas, religides variadas, com visdes de
mundo particulares, assim como em gualquer outra instituigdo de ensino

Com a aproximacao da semana do Meio Ambiente, a

coordenagdo da escola propde a realizagdo de uma atividade por turma, que
discuta a tematica. Sabendo que vocé é

professor(a) de ciéncias de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, qual
atividade vocé desenvolveria com a sua turma, de modo a valorizar as
diferengas? Descreva. Quais os caminhos a sequir antes da execugéo do trabalho

(inserir arquivo em word ou pdf)

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2021)

O procedimento utilizado foi o de submeter o Caso de Ensino a leitura dos participantes
ap6s 0 momento de intervencdo, ja que a tematica abordada no dia estava ligada a temética do
caso; nesse sentido, apos a leitura do caso, associado as discussdes no momento da exposi¢éo,
os participantes refletiram acerca da tematica e propuseram formas de resolver a problematica

descrita no Caso de Ensino.
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1.4 O l6cus da pesquisa

1.4.1 A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) é uma instituicdo multicampi,
com sede na cidade de Vitoria da Conquista (figura 3), situada na Mesorregido do Centro-Sul
baiano, é a terceira maior cidade da Bahia, com mais de 348 mil habitantes, segundo dados de
2017 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Figura 3:Mapa de localizacdo da cidade de Vitoria da Conquista - BA

,ﬁ

Fonte: IBGE

O surgimento da UESB ocorreu a partir da politica de interiorizacéo do Ensino Superior,
contida no Plano Integral de Educacdo do Governo do Estado, de 1969, com a instalacdo das
Faculdades de Formacdo de Professores, nos municipios de Vitdria da Conquista, Jequié, Feira
de Santana e Alagoinhas, que se somava a Faculdade de Agronomia do Médio Sdo Francisco
(FAMESF), criada na década de 1950.

Até meados de 1960 existiam apenas duas universidades e algumas instituicdes de
Ensino Superior isoladas. O Governo Estadual evidenciava uma preocupagdo com a politica
global de desenvolvimento do sistema de educacdo em todos 0s niveis e, com a interiorizagéo,

procurou organizar, espacialmente, o ensino superior. A crescente expansdo da rede publica

39



estadual de ensino de 1° e 2° graus (nomenclatura utilizada na época) exigia a fixacdo, no
interior, de pessoal qualificado para o exercicio do magistério, o incentivo a pesquisa cientifica
e a difuséo de uma cultura universitaria.

As Faculdades so teriam os funcionamentos efetivados com a implantacdo dos cursos
de Letras, em Vitdria da Conquista (1971), Ciéncias e Letras, em Jequié (1972), licenciaturas
curtas, autorizadas, respectivamente, pelos Decretos Federais n® 68.219, de 11/02/71, n°®79.130,
de 17/01/77 e n°® 80.551, e 11/10/77. O reconhecimento dos cursos ocorreria pelo Decreto
Federal n° 79.252, de 14/02/77 (Letras, em Vitoria da Conquista), e pela Portaria Ministerial n°
37, de 09/02/84 (Ciéncias e Letras, em Jequié).

A Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) tem 41 anos de existéncia e é,
atualmente, uma das principais responsaveis pela difusdo do saber e formacéo de profissionais
no interior da Bahia e Norte de Minas Gerais, sendo uma das principais referéncias de Ensino
Superior do Norte/Nordeste brasileiro. Além de ofertar dezenas de cursos de graduacao
presencial e também licenciaturas em Pedagogia, Matematica e Fisica na modalidade EAD, a
UESB também possibilita o ingresso em cursos de pds-graduacdo, como especializacdes,

mestrados e doutorados, de qualidade reconhecida em todo o Brasil.®

1.4.2 O curso de Licenciatura em Pedagogia da UESB

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
foi criado no ano de 1997, com a publicacdo da Resolucdo CEE/BA n° 084/97 que autorizou o
seu funcionamento a partir desta data, tendo sua Gltima revalidacdo em 24 de agosto de 2005,
com o Decreto Estadual n° 15.981. Com 3205 horas de carga horéria total, distribuidos em 8
semestres letivos, a proposta curricular do Curso de Pedagogia da UESB visa a habilitar os seus
alunos para atuar como: a) Professor das matérias pedagdgicas do magistério e dos anos iniciais
do ensino fundamental; b) Pedagogo (especialista em supervisdo, gestdo escolar e orientacdo
educacional).

O curso forma o Pedagogo habilitado, fundamentalmente, na area de ensino. Para isso,
impde-se, num primeiro momento, uma formacgdo generalista que o capacite a analisar a
realidade educacional e social, seus problemas e necessidades, para posicionar-se frente a ela

de forma compreensiva e critica. Desta forma, a formagdo possibilita ao pedagogo ensinar

® Todas as informacdes mencionadas nesta subsecdo forma retiradas do proprio site da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia, e encontra-se disponivel no enderego eletrdnico, disponivel em: http://www.uesb.br/historico/
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http://www.uesb.br/historico/

Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

A estrutura curricular do Curso de Pedagogia € constituido de disciplinas de formacéo
béasica, formacao geral, formacéo profissional especifica e de disciplinas de complementacéo
para integraliza¢do do curriculo pleno. O objetivo do curriculo em vigor é de propiciar uma
solida formacdo béasica, permitir o direcionamento da formacéo especifica do aluno de acordo
com seu interesse por meio da selecdo de atividades académicas e estimular a realizacdo de
outras atividades académicas além de disciplinas.

Sob esse prisma, os profissionais formados pelo curso deverdo ter o dominio dos
contetdos bésicos, fundamentos da educacdo e das metodologias de sua transmissao e ser
capazes de chegar a uma profunda compreensdo da escola enquanto realidade concreta e
inserida no contexto histérico-social (inclusive dos mecanismos de discriminacdo e dominacéao
ai atuantes).

Como forma de evidenciar as intencionalidades e pontuar o que de fato pretendem os
cursos de Licenciatura em Pedagogia, recorremos aos documentos legais. Desse modo a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, prevé:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; [...]

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superacdo de exclusfes sociais, étnico-raciais,
econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; (Grifos meus)

Pode-se observar a partir do texto, que as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Licenciatura em Pedagogia, intenciona que a formacdo do pedagogo deva ser consolidada
para cidadania, assim como também instrumentaliza que o professor pedagogo tenha em seu
cerne e leve para sua pratica mais que o respeito as diferencas, mas que possa considerar e

enxergar as diferengas como riquezas.

1.5 Os participantes da pesquisa

Os colaboradores da pesquisa séo estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia da

Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Os critérios de participacéo para a pesquisa forao:
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a) ser estudante do curso de pedagogia da UESB; b) estar cursando o terceiro semestre do curso
e ¢) concordar com 0s objetivos da pesquisa e assinar 0 Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido da Pesquisa (TCLE). Definidos esses critérios, contamos com 38 colaboradores,
discentes regularmente matriculados na disciplina de Curriculos e que participaram do processo

formativo.

1.6 Os encontros formativos

Para a construcdo do processo formativo, elencamos tematicas que fazem parte do
curriculo de ciéncias, tanto para educacdo infantil quanto para o fundamental anos iniciais, ja
que nesta pesquisa tivemos como participantes estudantes de Pedagogia, e esses futuros
professores lidardo com o publico de alunos dos anos iniciais. Trouxemos no percurso
possibilidades de articulacio desses contetidos curriculares com as Relacdes Etnico-Raciais,
tema central deste estudo.

O processo formativo desta pesquisa-formacéo foi estruturado em forma de sequéncia
didatica (SD). O conceito de sequéncia didatica aqui abordado diz respeito ao proposto por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), entendida como um conjunto de atividades escolares
ou educativas organizadas, de maneira sistematica, em torno de uma tematica especifica. As
sequéncias didaticas sdo formas de organizacdo e estruturacdo de atividades com tematicas
distintas, onde sdo propostas em conjunto determinados objetivos e formas de fazé-los
acontecer. Para que isso seja possivel é fundamental pensar essa sequéncia, com materiais
propostos (seja textos, videos, slides) além de uma relacdo dialdgica entre participantes e
mediadores.

Para o sucesso desta formacéo, o processo de desenvolvimento foi organizado em seis
encontros de setembro a novembro de 2021, que aconteceram nos dias: 27/09, 04/10, 11/10,
18/10, 25/10 e 08/11. Cada encontro teve duracdo médio de 2 horas, porém em alguns dias essa
duracdo se estendeu até 30 minutos a mais no tempo previsto. Ressaltamos ainda que o processo
formativo foi elaborado a partir de trés eixos tematicos: 1) O perigo de uma histéria Unica, 2)
A produgéo do conhecimento e 3) As Relagdes Etnico-Raciais no livro didatico de ciéncias dos
anos iniciais.

Salientamos que encontros formativos foram descritos de modo a demonstrar 0 processo
numa visdo panoramica e geral. Consideramos que a forma como 0s encontros se encontréo
descritos, atende de forma suficiente a intencdo de apresentagdo do proprio processo de

formagéo. Os materiais de apoio que foram utilizados para compor 0s encontros, cComo 0S
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textos, as musicas, 0s videos e todos 0s outros, se apresentam como instrumentos disparadores
das discussdes referentes a cada encontro especifico. A seguir detalharemos cada encontro
formativo e suas especificidades, como tematica, forma de exposicdo, material utilizado e

atividades propostas.

e Primeiro encontro — O perigo de uma historia Unica

Nomeamos este encontro assim, inspirados no livro de mesmo nome da escritora
Nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, onde ela critica e problematiza a colonialidade sobre a
historia da Africa e dos povos africanos.  Neste encontro, apresentamos aos participantes a
organizacdo do processo formativo, 0 cronograma estimado, 0 objetivo da proposta e de que
forma seriam realizadas as atividades da formacao.

Nos momentos seguintes, apresentamos o video “O perigo de uma historia unica” de
autoria ja mencionada, como forma de provocacdo acerca das ideias construidas pela
branquitude sobre o povo negro, e de como a escola reduz a histéria da Africa a escravizacao.
Como forma de ter acesso aos conhecimentos prévios dos participantes, utilizamos nesse
primeiro momento a ferramenta online Mentimater para criacdo de uma nuvem de palavras a
partir de uma questdo disparadora.

A proposta teve o intuito de situar os participantes de como estamos inseridos em um
contexto escolar colonizado, principalmente no que diz respeito ao ensino de ciéncias, onde
conhecimentos validos sdo aqueles produzidos por pessoas brancas e europeias, e tudo aquilo
que ndo se insere nesse circulo ndo ¢é considerado valido. Para isso, trabalhamos o video “A
linha do tempo dos povos africanos” de Barbara Carine Soares Pinheiro, onde a autora traz a
historia dos povos africanos ao longo dos séculos, o potencial cientifico e tecnoldgico para
construcdo de grandes estruturas, producdo de alimentos, elaboracdo de calculos matematicos,
conservacao de tecidos animais, criacdo da agricultura, além de organizacao politica e social.

Salientamos a importancia dos professores de ciéncias das anos iniciais no processo de
educacdo cientifica e rompimento de paradigmas eurocéntricos, com enfoque nas RelacGes
Etnico-Raciais no ensino de ciéncias, ja que é na educacgdo infantil e nos primeiros anos do
ensino fundamental que os estudantes terdo contanto pela primeira vez com a disciplina
ciéncias.

E como forma de acompanhar o processo ao longo da formacdo, apresentamos a
proposta do Diario de Aula reflexivo, no qual os participantes deveriam escrever referente a
cada encontro, evidenciando suas percepcdes e angustias acerca das discussdes e tematica de

cada dia, de modo a pensar na sua pratica curricular na disciplina ciéncias.
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Quadro 1 — Estrutura do primeiro encontro

EIXO TEMATICO: O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA

ENCONTRO TEMA MATERIAL DE APOIO ATIVIDADE
Apresentacdo da
intervencdo: objetivos, | Video: “O perigo de uma Atividade disparadora:
fases, metodologia; | istoria unica” — (Dr® “nuvem de palavras”
Apresentacio dos Chimamanda Adichie - TEDX) | Ferramenta online _
participantes*; Leitura Mentimeter (acesso gratuito)

Link:

do -Termo . de https://www.youtube.com/watc C.omo.VOCé pensa ql’,'e_ deve ser

Consentimento Livre e | joy=zut R1ZWiEY&t=47s | discutido  a tematica —das

Esclarecido para RelacBes Etnico-Raciais no

assinatura dos | Video: “4 linha do tempo dos | Ensino de Ciéncias?

participantes; povos africanos” — (Dr?

Questionario Barbara Carine Soares Pinheiro | Diario de aula |

sociocultural com os | —Uma intelectual diferentona - | Construa uma narrativa sobre o

participantes (anexo) UFBA); encontro formativo de hoje.
1 Link: Aborde as suas impressoes

O_ ,P‘?”QO_ de uma https://www.youtube.com/watc §0bre a tENmatlca antes e apgs a

historia Gnica; h2v=guWIRZgOVZW&t=1s intervencdo.  Se  possivel

A histéria contada pela mencione fatos e experiéncias

branquitude; Leitura indicada: vividas por voce.

Que historia é essa? Artigo: Por que ensinar a historia

O que nos contaram | daAfricaedonegronoBrasilde | Atividade proposta:

sobre 0s povos | Noje? Quais as implicagdes “da

africanos? (L}?sﬁ?ngde Munanga) histéria Gnica” que nos foi

contada e de que forma tais
informacBes reverberam na
escola?

https://www.scielo.br/j/rieb/a/W
XGPWdcytJgSnNKJQ7dMV Gz

[abstract/?lang=pt

Fonte: autoria propria

e Segundo encontro — o conceito biolégico de “ra¢as humanas”

No segundo encontro falamos como a biologia elaborou cientificamente o conceito
bioldgico de ragas humanas entre os séculos XVI1I e XIX, e as consequéncias desse conceito na

contemporaneidade. Apresentamos de forma expositiva as primeiras noc¢des de diferenca entre
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as pessoas a partir do pensamento segregacionista de Frangois Bernier (1684), que fez a
primeira classificagdo cientifica dos seres humanos em diferentes racas, a partir de
caracteristicas fisicas.

Evidenciamos nesse encontro a forma como o systema natura (classificacdo dos seres
Vivos em grupos a partir de caracteristicas especificas proposta por Lineus) foi utilizado para
agrupar seres humanos, e de que forma isso foi feito. Lineus classificou os seres humanos em
quatro grupos e atribuiu caracteristicas subjetivas a cada grupo. Na perspectiva segregacionista
e racista proposta pelo cientista, os seres humanos poderiam ser Homo sapiens afer (preto,
impassivel, preguicoso); Homo sapiens americanos (vermelho, mau temperamento,
subjugavel); Homo sapiens asiaticus (amarelo, melancolico, ganancioso); Homo sapiens
europeus (Branco, forte, sério, sistema cultural complexo).

Foi apresentado que a classificacdo de Leneus serviu de base para 0 pensamento
eugenista do século XX, que enfatizava que pessoas negras eram consideradas a escoria da
humanidade, que transmitiam doencas e ndo poderiam ter acesso aos mesmos locais que as
pessoas brancas. A politica social eugenista pregava a erradicacdo das populacbes negras, e
propunha métodos para fazer isso acontecer, como esterilizacdo involuntaria de pessoas negras
e a eutanasia.

A partir dessas explanacdes, iniciamos as discussoes trazendo para o cotidiano e para a
sala de aula. Pontuamos como a classificacdo proposta pela biologia deu subsidio cientifico
para o curriculo de ciéncias e na pratica de professores em varios aspectos como por exemplo,
ao trabalhar o contetdo corpo humano, sempre consideramos o corpo branco, ou quando
falamos de satde, ndo falamos que a medicina surgiu em Africa. O curriculo de ciéncias ainda
é um curriculo colonialista e centrado na branquitude

O material de apoio utilizado neste encontro foi necessario para 0S Sseus
desdobramentos; assim a palestra “Ensinar em Ciéncias e Educar em Relacdes Etnico-Raciais
positivas: um desafio para todos/as” do professor Douglas Verrangia foi importante
principalmente para trazer aos participantes, formas de trabalhar de forma positiva as Relagdes

Etnico-Raciais na educagfo em ciéncias.

Quadro 2 — Estrutura do segundo encontro

ENCONTRO TEMA MATERIAL DE ATIVIDADE PROPOSTA
APOIO
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O conceito
bioldgico de
“Racas
humanas”;

- Profundas
relacbes historicas
entre ciéncias
naturais e 0
conceito de racas
humanas;

- Karl Von Linné
(Leneus- 1707 —
1778) — Systema
Natura.
- A classificagéo
cientifica dos
seres humanos em
diferentes racas;
- Africano;
-Americano;
-Asidtico;
-Europeu;
A associagdo entre
caracteristicas de
corpo a
caracteristicas de
comportamento;)
Superagéo das
visGes bioldgicas

de Raca:

e Atividade disparadora:

Assistir ao video:
“Palestra — Ensinar em
Ciéncias e Educar em
Relagbes  Etnico-Raciais
positivas: um desafio para
todos/as”

Dr° Douglas Verrangia
(UFScar)

Link:
https://www.youtube.com/
watch?v=qns8BEiQzmw&
t=3337s

1. Diariodeaulall
Construa uma narrativa sobre o encontro
formativo de hoje. Aborde as suas
impressOes sobre a temética antes e apds a
intervencdo. Se possivel mencione fatos e
experiéncias vividas por vocé.

Atividade Proposta:

A idealizagdo cientifica do conceito de
“ragas humanas” pelas ciéncias bioldgicas,
promoveu até a contemporaneidade, as
grandes injusticas sociais que ja existiram e
que ainda persistem de formas diversas nas
mais variadas instancias da sociedade,
inclusive na escola. Por mais que esse
conceito ja tenha sido retirado do campo
cientifico, e dito como ndo existente pela
social “raga”

biologia, o marcador

prevalece  fortemente nos  diversos
discursos e formas de producdo de
conhecimento. Os desafios s&o muitos e ndo
existe uma receita pronta para promover
uma educagcdo em ciéncias antirracista,
porém, podemos apontas caminhos para
isso. Nesse sentido, enquanto futuro
professor (a), aponte caminhos que vocé
considere importante para uma educagédo
em ciéncias para as RelagBes Etnico-

Raciais.

Fonte: autoria propria

e Terceiro encontro — conhecimento ancestral africano

No terceiro encontro utilizamos slides em power point onde abordamos o potencial
cientifico dos povos ancestrais africanos a partir de suas grandes invencdes cientificas e
tecnoldgicas para o inicio das navegacOes e a construgdes das piramides do Egito, para isso
tivemos o apoio do texto “Ciéncia e Tecnologia na antiguidade Africana” de autoria de Nazito

Pereira Costa Junior.
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O artigo “Filosofia Africana e curriculo: aproximagdes” de Aldibéncia Freire Machado,
foi discutido também neste encontro, onde a autora pontua que a filosofia enquanto ciéncia
surge em Africa, e de como a branquitude se apropriou desses conhecimentos. Aqui neste
encontro partimos da premissa de que a humanidade surge em Africa com ela toda a civilizacao,
conhecimento e propriedade cultural.

Recorremos mais uma vez a professora Barbara Carine Soares Pinheiro neste encontro,
mais especificamente a seu livro “Historia preta das coisas” onde ela traz um arcabougo das
invencOes africanas e afrodescendentes de grande importancia para a humanidade, como a
escova de dentes, chinelos, cerveja, cosmetologia, conservacdo de alimentos, realizacdo das
primeiras cirurgias toracicas e cranianas, seméaforo, tecidos para confeccao de roupas e tantos
outros.

Ainda neste encontro apresentamos o0 nome de grandes intelectuais negros na
contemporaneidade que dedicaram suas vidas a ciéncia e a producdo de conhecimento em
diversas areas, como salde, educacdo, e filosofia, como por exemplo Milton Santos, gedgrafo
baiano que propds uma nova forma de enxergar o territdrio e a globalizacdo; Vanda Machado,
criadora de uma epistemologia afro-brasileira para os curriculos escolares; Ana Célia da Silva
primeira pesquisadora do Brasil a escrever sobre o racismo nos livros didaticos; Nilma Lino
Gomes, Ministra da Secretaria de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial -SEPPIR - (2015)
e do Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial, da Juventude e dos Direitos Humanos
(2015-2016) do governo da presidenta Dilma Rousseff e pioneira nas discussdes acerca da
estética negra (corpo e cabelo) e suas implicaces nos processos educativos; Jaqueline Goes de
Jesus, biomédica responsavel pelo sequenciamento do genoma SARS-COV 2 (COVID-19) que
deu a possibilidade de fabricacdo de vacinas.

Ao final desse encontro, deixamos trés questdes para 0s participantes usarem na escrita
de seus diarios: Porque nds ndao temos acesso a textos de intelectuais negros na universidade?
Porque a midia ndo expde a producdo intelectual negra nos programas televisivos? Porque o

livro didatico ndo afirma a contribuicdo do povo negro para a humanidade?

Quadro 3 — Estrutura do terceiro encontro

EIXO TEMATICO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO
ENCONTR TEMA MATERIAL DE APOIO ATIVIDADE PROPOSTA
O
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Conhecimento
ancestral Africano;

- As grandes invencoes
cientificas e
tecnoldgicas dos povos
Africanos;

- Intelectuais negros e a
producéo do saber;

- A relevancia da
presenca de intelectuais
negros e negras para
construir novas
epistemologias, com o
objetivo de repensar a
detencdo do poder e a
producéo de

conhecimento.

- Bérbara  Carine
Soares Pinheiro;
Vanda Machado;
Jagqueline Goes de

Jesus; Milton Santos;
Abdias do Nascimento;

Djamila Ribeiro;

o Leituras:
Artigo: Filosofia Africana e
curriculo: aproximag0es;

(Adilbénia Freire Machado)
Link:
https://periodicos.unb.br/inde
x.php/resafe/article/view/445
5

Artigo: Ciéncia e Tecnologia
na antiguidade Africana;

(Nazito Pereira da Costa
Junior)

Link:
http://novo.revista.uepb.edu.
br/REFIEDI/article/view/373

Indicagdo: Perfil no
instagram -
“descolonizando_saberes”
Link:

https://www.instagram.com/

descolonizando_saberes/?ut

m_medium=copy link

1. Diério de aula lll:

Construa uma narrativa sobre o
encontro formativo de hoje.
Aborde as suas impressdes sobre a
tematica antes e apdés a
intervencéo. Se possivel
mencione fatos e experiéncias

vividas por vocé.

Fonte: autoria propria

e Quarto encontro — a producdo de estereo6tipos racistas por meio da estética

Neste encontro focalizamos as nossas discussdes nos esteredtipos estéticos racistas
criados pela branquitude acerca do corpo negro e do cabelo crespo, e na forma como essas
questdes o curriculo de ciéncias dos anos iniciais.

Iniciamos trazendo o contetdo corpo humano nas aulas de ciéncias e de como a escola
privilegia determinada estética em relagéo a outras. A exposi¢do aconteceu com a utilizacao de
slides onde havia uma questdo problematizadora: de que corpo humano estamos falando? Esse
questionamento teve a intencdo de fazer com que os participantes realizassem uma analise
critica de como o livro de ciéncias trazem a representacdo do corpo humano apenas na
perspectiva eurocentrada e como 0s corpos negros sao sempre colocadas em posigéo de negagédo
ou inferiorizacdo, quando estdo representados apenas ao falar de pobreza, miséria ou profissdes

marginalizadas. Por mais que nas ultimas edi¢des do PNLD, se apresenta de forma obrigatoria
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nos editais, que existam pessoas ndo negras em situagdes positivas e de trabalho cognitivo, por
exemplo, ainda h& muito o que avangar.

Todas essas ideias acerca do corpo negro revelam como a populacdo negra esta
submetida a concepcdes racistas opressoras que na maioria das vezes sao pensadas e divulgadas
pela ciéncia. Utilizamos o artigo “O corpo negro ndo tem nome: enfrentando o racismo no
curriculo de ciéncias” de Selles, Ayres e Benvenuto (2021) como estratégia de articulagdo com
o curriculo de ciéncias, e nesse sentido 0s autores pontuam “a cor da pele é a marca do passado
escravocrata que impediu aos negros 0 acesso aos direitos educacionais fundamentais para
uma vida digna [.../ ” e nessa perspectiva a escola se consolida como um lugar de manutencao
desses esteredtipos racistas.

Ao tratarmos do cabelo crespo, utilizamos a musica “Fricote (nega do cabelo duro) de
Luiz Caldas lancada na década de 1980, que ficou popularmente conhecida como um marco
para 0 Axé music. A musica traz em sua letra termos racistas e sexistas atreladas as mulheres
negras, além de relacionar a falta de higiene e cuidado pessoal as pessoas negras. Como forma
de combater esse tipo de comportamento, recorremos a Nilma Lino Gomes com a leitura do
texto “Educacdo, identidade negra e formagao de professores/as: um olhar sobre o corpo negro
e o cabelo crespo” onde a autora promove uma discussdo acertada de como a educacdo
antirracista nas escolas é importante para promocdo de uma escola democratica racialmente e
de como investir na formacao de professores € importante para que isso aconteca.

Na perspectiva de uma formacéo na cibercultura, a redes sociais foram utilizadas como
instrumento de investigacdo sobre dos idearios estéticos presentes em aplicativos de
relacionamentos e em sites de busca, reforcam o racismo a partir do algoritmo de rede de
internet.” Para isso usamos 0s seguintes descritores de busca no site do Google: “Mulher
bonita”, “Mulher feia”, “Homem bonito”, “Homem feio”, “cabelo bonito” e cabelo feio” a partir
das respostas obtidas na pesquisa, os participantes escreveram os Diarios referentes a este

encontro.

Quadro 4 — Composicao do quarto encontro

ENCONTRO TEMA MATERIAL DE APOIO ATIVIDADE
PROPOSTA

7 Algoritmos na internet sdo sequéncias de acdes encadeadas para a realizacdo de uma tarefa. O objetivo é dar aos
usuarios de internet respostas a questdes especificas.
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de

racistas

A producéo
estereotipos
por meio da estética;
Implicacdes para
ensinar “corpo
humano” nas aulas de
ciéncias;
De que corpo humano

estamos falando?

- O corpo negro;

A colonialidade do ser —
A estética “ideal” criada
pela branquitude;
Relagigo CORPO X
PERSONALIDADE;

A pele negra— O racismo
de marca no Brasil;
Pigmentagio e  os
processos bioldgicos;

O cabelo - e a
idealizacdo negativa;

da

representatividade para a

A importancia

quebra de estereotipos.

Mdsica: Fricote (nega do
cabelo duro) — Luiz Caldas;
Link:
https://www.youtube.com/w
atch?v=BDqzigR4SG4

e Leituras:

Artigo: “O corpo negro ndo
tem nome: enfrentando o
racismo no curriculo de
ciéncias”

Link:
http://seer.uftm.edu.br/revist
aeletronica/index.php/cimea
c/article/view/5275

Artigo: “Educacdo,
identidade negra e formacgéo
de professores/as: um olhar
sobre 0 corpo negro e o
cabelo crespo”

(Nilma Lino Gomes)

Link:
https://www.scielo.br/j/ep/a/
sGzxY8WTnyQQQbwjG5n
SQpK/?format=pdf&lang=pt

1. Diério de aula IV:

Para termos uma ideia de como
0s esteredtipos socialmente
construidos pela branquitude
estdo presentes em todas as
esferas da sociedade, fagcamos o
seguinte:

- Vé até o site do google

( www.google.com);

- Digitar o termo “homem
bonito” e/ou “mulher bonita” na
aba de pesquisa;

- Acione (clique) na opgéo
“imagens” e observe o0s
resultados da pesquisa;

- Faga um “print” dos resultados
e salve-o;

Obs: Faca essa mesmo caminho
no aplicativo Instagram.
do

aplicativo (representado pela

Utilizando o explorar
lupa) e veja a frequéncia de
pessoas negras e brancas através
das postagens; e de que forma
eles séo representados;

O que os resultados da pesquisa
dizem a respeito da representacéo
do corpo negro? Como essas
representagbes  estereotipadas

podem produzir um ensino
racista? Qual a importancia do
ensino de ciéncias e do professor
de ciéncias no processo de
desconstrucédo dessas
idealizacbes? E como isso pode
ser feito? Produza um relato que
possam

responder essas

inquietacdes.

Fonte: autoria propria
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http://www.google.com/

e Quinto encontro — Meio ambiente e as Rela¢des Etnico-Raciais

Este encontro faz parte do ultimo bloco tematico da sequéncia didatica intitulado as
RelagBes Etnico-Raciais no livro didatico de ciéncias dos anos iniciais, e teve o foco para o
dialogo entre Meio Ambiente e as Relagdes Etnico-Raciais. Aqui propomos a apresentacio do
video “Saberes Tradicionais” disponivel no youtube, como atividade disparadora de discussao.
O material traz em seu contedo uma perspectiva acerca do Meio Ambiente na visdo das
comunidades tradicionais ®negras como territdrio, religiosidade, a natureza como um lugar
sarado e o respeito pelo Meio Ambiente.

Demonstramos a forma como o pensamento hegemonico capitalista enxerga o Meio
Ambiente apenas como fonte de obtencdo de recursos para gerar lucro, desconsiderando toda a
historia das populacGes negras. Nessa perspectiva, apresentamos aos participantes o conceito
de Racismo Ambiental, como surgiu e como ele esta presente no nosso cotidiano, como na
expropriacdo de comunidades quilombolas, ribeirinhas para a constru¢do de empreendimentos,
na nao implementacdo de redes de esgotos e de &gua tratada nas favelas, e até mesmo na
eliminag&o de residuos em lixGes construidos em comunidades negras rurais.

Os textos utilizados neste encontro falam sobre a perspectiva ambiental numa
abordagem intercultural, onde todos os conhecimentos devem ser inseridos no contexto da
educacdo por exemplo. Com o artigo “Conhecimentos tradicionais em torno das plantas
medicinais e curriculo do ensino de ciéncias” pudemos abordar a importancia dos
conhecimentos tradicionais das plantas medicinais para a industria farmacéutica e producéo de
medicamentos.

Quadro 5 — composic¢do do quinto encontro

AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS

ENCONTR TEMA MATERIAL ATIVIDADE PROPOSTA
2 1. Meio Ambiente e as | Atividade disparadora: | 1. Diério de aulaV
RelacGes Etnico- Construa uma narrativa sobre o
Raciais; Video -~  “Saberes | encontro formativo de hoje. Aborde
A comunidades tradicionais | tradicionais” as suas impressdes sobre a tematica
5 negras; Link: antes e ap6s a intervencdo. Se

https://www.youtube.c | possivel  mencione  fatos e

experiéncias vividas por vocé.

8 “Grupos culturalmente diferenciados € que se reconhecem como tais, que possuem formas proprias de
organizacdo social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condicao para sua reproducéo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagfes e praticas gerados e transmitidos
pela tradigdo” (Disponivel em: <http://mds.gov.br/assuntos/seguranca-alimentar/direito-a-alimentacao/povos-e-
comunidades-tradicionais>
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https://www.youtube.com/watch?v=ZKFsomUrbpw

- O racismo ambiental e a
ideia capitalista de
“Desenvolvimento”;

- As plantas medicinais € a

Educacdo Ambiental;

om/watch?v=ZKFsom

Urbpw
e Leituras:

Artigo: “A educacdo

ambiental popular e
educacdo intercultural
no contexto da
formagdo docente”
(Jodo B. de
Albuquerque
Figueiredo)

Link:

https://portalperiodicos.

unoesc.edu.br/visaoglo

bal/article/view/771

Artigo:
“Conhecimentos
tradicionais em
torno das plantas

medicinais e curriculo
do ensino de ciéncias”
(Glaucia Sousa Moreno
e Gabriela da Silva)
Link:

https://sistemas.uft.edu.

br/periodicos/index.php

[campo/article/view/24
85

CASO DE ENSINO:

A Escola Municipal Beatriz do

Nascimento, é uma instituicdo em
que as diferencas estdo presentes.
Ha estudantes e professores de
etnias diversas, religifes variadas,
com visdes de mundo particulares,
assim como em qualquer outra
instituicdo de ensino.

Com a aproximagdo da semana do
Meio Ambiente, a coordenagdo da
escola propBe a realizacdo de uma
atividade por turma, que discuta a
tematica.  Sabendo que vocé é
professor(a) de ciéncias de uma
turma do 2° ano do Ensino
Fundamental, qual atividade vocé
desenvolveria com a sua turma, de
modo a valorizar as diferencas?
Descreva. Quais 0s caminhos a
seguir antes
trabalho?

da execugdo do

Fonte: autoria prépria

e Sexto encontro — O livro didatico de ciéncias

No ultimo encontro do processo formativo levamos o campo de estudo do livro didatico
como ferramenta de apoio pedagdgico para as aulas de ciéncias, e de como esse instrumento
tem suas especificidades de acordo com modalidade de ensino que ele pretende atender.

Iniciamos o encontro conceituando livro didatico a partir de pressupostos tedricos de
autores da area como por exemplo a professora Ana Célia da Silva. Ainda nessa vertente,
abordamos a importancia o livro didatico para a educacéao publica, j& que na maioria das vezes

este € 0 Unico material que o professor tem acesso para o planejamento e a realizacéo das suas
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aulas. Para isso utilizamos o texto “A sele¢do dos livros didaticos: um saber necessario ao
professor. O caso Do ensino de ciéncias” de Nufiez et al (2003), onde os autores trazem de
forma bastante didatica varias instrucdes para analisar os livros didaticos de ciéncias de forma
mais adequada possivel.

Nos momentos seguintes, focalizamos as discussdes no o livro didatico de ciéncias nas
diferentes modalidades de ensino: anos iniciais, ensino fundamental II, ensino médio e
educacdo de jovens e adultos. Isso se fez necessario pois muitas vezes os cursos de formacao
de professores ndo abordam essas questdes em seus curriculos.

Considerando as especificidades do livro para cada modalidade, ndo podemos perder de
vista que esse instrumento deve considerar também o contexto histérico das pessoas que 0
mesmo deseja alcancar, assim como as caracteristicas sociais, raciais, de género e sexualidade
e classe social. Nesse contexto, a literatura especializada como a professora Ana Célia Silva ja
afirmava na década de 1980 que no contexto das representacdes, 0 negro na maioria das vezes
vem sendo representado de forma racista e subalternizada, reforcando assim os preceitos da
colonialidade do poder.

Para tratar da questdo mencionada acima, o artigo “A representa¢do da imagem do negro
nos livros didaticos dos anos inicias do Ensino Fundamental: uma breve analise” de Keila
Ferreira Cardoso Costa Silva foi utilizado neste encontro, mostrando aos participantes que a
educacdo continua reforcando os esteredtipos racistas construidos no século XIX, e que o
professor tem um papel importante na quebra desses paradigmas racistas, promovendo assim

um ensino decolonial.

Quadro 6 — composicdo do sexto encontro

ENCONTRO TEMA MATERIAL ATIVIDADE PROPOSTA
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1. O Livro didatico;
O que é um livro

didatico;

A importancia do livro
didatico no contexto da
educacdo publica;

O Livro didatico de
ciéncias nas
modalidades de ensino;
Anos iniciais(Educacdo
infantil e  Ensino
Fundamental I)

Ensino Fundamental I1;
Ensino Médio;

EJA-
Jovens e Adultos;

O livro didatico de

Educagdo de

ciéncias e a

representacdo do negro;

o Leitura:
Artigo: “A selegdo dos livros
didaticos: um saber
necessario ao professor. O
caso Do ensino de ciéncias”
(Isauro  Beltran  Nufiez;
Beténia Leite Ramalho; llka
Karine P. da Silva; Ana
Paula N. Campos)
Link:
https://riecei.org/RIE/article
Iview/2889/3822

Artigo:

“A representagdo
da imagem do negro nos

livros didaticos dos anos

inicias do Ensino
Fundamental: uma breve
andlise”

(Keila  Ferreira  Cardoso
Costa Silva)

Link:

http://revista.faculdadeitop.e

du.br/index.php/revista/artic
le/view/83/63

2. Diério de aula VI

Construa uma narrativa
sobre o encontro formativo
de hoje. Aborde as suas
impressBes sobre a tematica
antes e apds a intervencao.
Se possivel mencione fatos e
vividas

experiéncias por

VOCE.

Fonte: autoria propria

No préximo capitulo apresentamos 0s conceitos tedricos que nos auxiliardo na analise

dos dados construidos nesta dissertacao.
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2. ENSINO DE CIENCIAS, RELAGOES ETNICO-RACIAIS E AS
EPISTEMOLOGIAS DO SUL: ENTRE AUSENCIAS E EMERGENCIAS

Neste capitulo serdo apresentados os fundamentos tedricos desta pesquisa. Assim, abordo
aqui as temaéticas referentes As Epistemologias do Sul e a Sociologia das auséncias e
emergéncias; Ensino de Ciéncias desde as suas abordagens e perspectiva no Brasil; As Rela¢bes
Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias e 0 quanto se faz necessario trabalhar o antirracismo nas
ciéncias naturais; a formacao de professores de ciéncias para as Relagdes Etnico-Raciais; e por

ultimo A formagéo de pedagogos para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais.

2.1 As Epistemologias do Sul e a Sociologia das Auséncias e Emergéncias

Na contemporaneidade, as mais repugnantes e cruéis formas de desigualdade,
descriminacao e subalternizacédo social estdo se tornando politicamente aceitaveis. Desse modo,
a politica dominante torna-se epistemologica quando é capaz de defender de forma ativa que o
unico conhecimento valido que existe € aquele que ratifica sua propria supremacia (SANTOS,
2021, p. 7). Segundo Santos, Meneses e Nunes, (2004) entrada no século XXI assinala, de forma
permanente, a necessidade de uma mudanca nos projetos epistémicos, seja qual for a sua
origem. Este desafio, numa altura em que as relacdes Norte-Sul e Sul-Sul ocupam cada vez
mais visibilidade, tem vindo a gerar um renovar de interrogacdes sobre a producdo e
apropriacdo do conhecimento cientifico e sobre as relacdes deste conhecimento com outras
préticas de saber.

O moderno pensamento cientifico insiste em funcionar através da imposicdo de uma
fratura abissal, dividindo o mundo em duas partes (SANTOS, 2007): o mundo moderno
ocidental, de um lado, e os espacos coloniais, da tradicao, dos indigenas, nos negros, do outro.
As realidades que ocorriam no espaco colonial ndo comportavam as normas, 0s conhecimentos,
as praticas aceites no velho mundo civilizado. Criou-se assim um principio universal de
desqualificacdo dos saberes presentes nas varias colonias, transformando estes conhecimentos
em um saber local, tradicional, circunscrito ao espago dos ‘tropicos’ (MENESES, 2013).

O mais caracteristico desse modo de pensamento é sua logica de exclusdo. Ndo héa
possibilidade de copresenca dos dois lados da linha, dado que, para haver prevaléncia, um dos
lados necessariamente esgota todo o campo da realidade relevante (SANTOS, 2010). Nesse

sentido, s@o elucidativas as palavras de Santos (SANTOS, 2010, p. 39): “A negacdo de uma
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parte da humanidade € sacrificial, na medida em que constitui a condi¢do para a outra parte da
humanidade se afirmar enquanto universal”

Quando Boaventura de Souza Santos (2002, 2010) menciona a expressao
Epistemologias do Sul, o sentido metaférico dado pelo autor estd carregado de sentidos que
nada se assentam ao simples sentido geogréafico, mas sim ao sistema capitalista de dominagé&o
hegemonica que classifica os sujeitos e causa sofrimento. Para isso, ele procura estabelecer
inimeras formas de interpretacdo do mundo e producédo de conhecimentos a partir de um outro
lugar, o Sul epistémico. As Epistemologias do Sul se propdem a tarefa de responder aos
seguintes questionamentos:

Por que razdo, nos dois ultimos séculos, dominou uma epistemologia que
eliminou da reflexdo epistemoldgica o contexto cultural e politico da producao
e reproducdo do conhecimento? Quais foram as consequéncias de uma tal
descontextualizacdo? S&o hoje possiveis outras epistemologias?” (SANTOS;
MENESES, 2010, p. 7).

As Epistemologias do Sul se apresentam como uma possibilidade de relagdo mais intima
entre as praticas sociais, uma contraproposta as narrativas produzidas pela branquitude europeia
gue deram origem ao epistemicidio (inexisténcia de determinados conhecimentos) provocado
pelo projeto de modernidade europeu a partir do século XV). Santos (2021) define as
Epistemologia do Sul como a producdo e a validagdo de conhecimentos ancorados nas
experiéncias de resisténcias de todos 0s grupos sociais que tém sido vitimas de injustica, da
opressdo e da destruicdo causada pelo capitalismo, pelo colonialismo e pelo patriarcado.
(SANTOS, 2021, p.17).

O objetivo das Epistemologias do Sul é permitir que 0s grupos sociais oprimidos possam
representar 0 mundo como Seu e nos seus proprios termos, pois apenas desse modo poderdo
transformar de acordo com os seus préprios termos e aspiracdes. A partir do que pensa Santos,
0 mundo vive sobre uma Unica logica obcecada por uma histéria inventada a qual chama de
razao metonimica; essa logica é a que governa 0s pensamentos, 0s comportamentos e propde a

homogeneizacdo de um todo. Boaventura e Menezes elucidam que as Epistemologias do Sul:

Trata-se do conjunto de intervengdes epistemoldgicas que denunciam a
supressao dos saberes levada a cabo, ao longo dos ultimos séculos, pela norma
epistemologica dominante, valorizam os saberes que resistiram com éxito e as
reflexbes que estes tém produzido e investigam as condi¢Ges de um diélogo
horizontal entre conhecimentos. A esse dialogo entre saberes chamamos
ecologias de saberes (SANTOS; MENESES, 2010, p. 7).
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Os conhecimentos resgatados pelas Epistemologias do Sul sdo culturalmente intrinsecos
a determinadas praticas — as de resisténcia contra a opressdo. As Epistemologias do Sul s&o uma
proposta que denuncia a légica que sustentou a soberania epistémica da ciéncia moderna, uma
I6gica que se desenvolveu com a exclusdo e o silenciamento de povos e culturas que, ao longo
da Histdria, foram dominados pelo capitalismo e colonialismo.

O pensamento hegemonico invisibiliza corpos, sujeitos, formas de viver, pensar e
enxergar o mundo, de modo que produziu auséncias; a auséncia nesse sentido faz mencéo aquilo
que ndo existe, 0 que na verdade se pde desse modo pois é produzido como ndo existente. A
essa ideia, Santos (2004) chama de sociologia das auséncias, e enfatiza que a producdo das
auséncias acontece pela logica dicotdbmica e totalitaria europeia, que encaixota aquilo que
considera valido, e 0 que ndo esta presente é reduzido a ndo existéncia.

Para isso, Boaventura de Souza Santos elenca cinco modos ou logicas de producdo da
ndo-existéncia. A primeira l6gica deriva da monocultura do saber e do rigor do saber. Esta é a
producdo de ndo-existéncia mais poderosa, pois consiste na transformacéo da ciéncia moderna
e da alta cultura em critérios unicos de verdade e de qualidade estética. A ndo-existéncia assume
aqui uma forma de ignorancia ou de incultura.

A segunda l6gica se assenta na monocultura do tempo linear, a qual propde que a historia
tem sentindo e direcdo Unicos e conhecidos. Esse sentido e direcdo tem sido formulados de
diversas formas nos ultimos duzentos anos com o progresso, a revolugdo, modernizacéo,
desenvolvimento, crescimento e globalizacdo. Aqui se aplica a ideia de que o tempo ¢€ linear,
que a frente do tempo estdo os paises centrais do sistema mundial, e com eles os conhecimentos,
as instituicdes e as formas de sociabilidade que neles dominam.

A terceira légica é a da classificacdo social que se sustenta na monocultura da
naturalizacdo das diferencas. Consiste na distribuicdo das populagdes por categorias que
naturalizam hierarquias. A classificacdo racial e a classificacdo sexual sdo as mais salientes
manifestacdes desta Idgica. A relacdo de dominacdo é a consequéncia e ndo a causa dessa
hierarquia e pode ser mesmo considerada como uma obrigacdo de quem ¢é classificado como
superior.

A quarta logica de producdo é a logica da escala dominante, nos termos dessa logica, a
escala adotada como primordial determina a irrelevancia de todas as outras possiveis escalas.
Na modernidade ocidental, a escala dominante aparece sobre duas formas principais: 0
universal e o global. No ambito desta légica, a ndo-existéncia € produzida sob a forma do

particular e do local. As entidades ou realidades definidas como particulares ou locais estdo
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aprisionadas em escalas que incapacitam de serem alternativas crediveis ao que existe de modo
universal e global.

A quinta e ultima légica de ndo-existéncia € a logica produtivista, se apresenta na
monocultura dos critérios de produtividade capitalista. Nos termos desta ldgica o crescimento
econdmico é um objetivo racional inquestionavel e desse modo também é inquestionavel o
critério de produtividade que se aplica tanto a natureza quanto ao trabalho humano. Assim, a
natureza produtiva é a natureza fértil ao maximo num dado ciclo de producéo, sendo o trabalho
produtivo este que maximiza a geracdo de lucros. Segundo esta logica a ndo-existéncia é
produzida sobre a forma do ndo produtivo, que aplicada a natureza, ¢ esterilidade e, aplicada ao
trabalho, € “preguica ou desqualificacdo profissional.

Sdo assim as cinco principais formas sociais de ndo-existéncia produzidas ou
legitimadas pela razdo metonimica a partir do que pensa Boaventura de Souza Santos em seu
livro “A4 Gramatica do tempo — para uma nova cultura politica”, onde o ignorante, o residual,
o inferior, o local, e o improdutivo se apresentam como formas de inexisténcia, porque as
realidades que elas conformam estdo apenas presentes como obstaculos as realidades que
contam como importantes. A producdo social desses auséncias resulta na subtracdo do mundo
e na contracdo do presente e portanto um desperdicio de experiéncia.

A Sociologia das auséncias parte de duas indagagdes. A primeira respeita as razdes pelas
guais uma concepcdo tdo estranha e tdo excludente obteve tanta primazia. A segunda visa
identificar os modos de confrontar e superar essa concepcao de totalidade e a razdo metonimica
que a sustenta. Assim a sociologia das auséncias é transgressora de modo que contrai 0 presente
e expande o futuro tornando-o vazio, ha a necessidade de fazer o caminho inverso, o que pode-
se entender como a Sociologia das Emergéncias, neste sentido, se apresenta como possibilidade.
Para iss0, a sociologia das auséncias amplia o presente como procedimento de ampliacdo dos
saberes, das praticas e dos agentes, identificando neles potencialidades futuras (SANTOS,
2004; GOMES, 2017).

A Sociologia das Emergéncias € a investigacdo das alternativas que cabem no horizonte
das possibilidades concretas, e além disso consiste em proceder a uma ampliagdo simbdlica dos
saberes, praticas e agentes de modo a identificar neles as tendéncias de futuro sobre as quais é
possivel atuar para maximizar as probabilidades de esperanca em relacdo a probabilidade da
frustracdo. Santos (2021) enfatiza ainda que a Sociologia das Emergéncias atua sobre as
possibilidades e potencialidades, mas ndo tem direcéo, ja que tanto pode terminar em esperanca
como em desastre, desse modo a sociologia das emergéncias substitui a ideia mecanica de

determinacéo pelo valor do cuidado. O elemento subjetivo da sociologia das emergéncias é a
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consciéncia emancipatoria e o inconformismo diante de uma caréncia cuja satisfacdo esta no
horizonte de possibilidades (SANTOS, 2021, p. 118).

A perspectiva de construcdo de uma nova racionalidade, proposto por Boaventura de
Sousa Santos, se fundamenta basicamente em trés ideias: a experiéncia social em todo o mundo
é muito mais ampla e diversificada do que a tradi¢do cientifica conhece e considera importante;
esta riqueza de experiéncia esta a ser desperdicada e para se combater o desperdicio dessas
experiéncias faz-se necessario propor um modelo diferente de racionalidade (SANTQOS, 2002).

Este modelo de racionalidade a que o autor se refere nada mais é do que uma critica a
ciéncia ocidental ao longo de no minimo duzentos anos, conhecida como razdo indolente. Para
iIsso, Boaventura propde uma outra possibilidade, a racionalidade cosmopolita. Essa
racionalidade no campo educacional pode ser apresentada a partir das cinco ecologias. Para
Boaventura de Souza Santos (2002;2004), a sociologia das auséncias opera de tal modo que
visa a substituicdo das monoculturas por ecologias. Desse modo identificam-se cinco ecologias.

A primeira delas € a ecologia de saberes, que na visdo de Santos (2021) tende a
promover o dialogo entre varios saberes que podem ser considerados Uteis para o avango das
lutas sociais e pelos que nelas intervém. Ela se realiza em contextos de dialogo prolongado,
calmo, tranquilo. Um processo democratico. A ecologia dos saberes parte do pressuposto de
que todas as préticas relacionais entre seres humanos e também entre os seres humanos e a
natureza implicam mais do que uma forma de saber e, portanto, de ignorancia. A ecologia de
saberes permite ndo sé superar a monocultura do saber cientifico, como a ideia de que os saberes
ndo cientificos sdo alternativos ao saber cientifico e sim visa criar um nova forma de
relacionamento entre o conhecimento e outras formas de conhecimento.

A segunda ecologia é a chamada de ecologia das temporalidades, aqui se estabelece a
a ideia de que o tempo linear € uma entre muitas concep¢des do tempo e de que, se tomarmos
0 mundo como nossa unidade de analise, ndo € sequer a concepg¢do mais praticada. O dominio
do tempo linear ndo resulta da sua primazia enquanto concepcao temporal, mas da primazia da
modernidade ocidental que o adoptou como seu. Neste dominio, a sociologia das auséncias visa
libertar as préticas sociais do seu estatuto de residuo, restituindo-lhes a sua temporalidade
prépria e, assim, a possibilidade de desenvolvimento autbnomo. Uma vez libertada do tempo
linear e entregue a sua temporalidade propria, a atividade do camponés africano ou asiatico
deixa de ser residual para ser contemporanea (SANTOS, 2021)

A ecologia dos reconhecimentos € a terceira proposta de Santos (2021), nela o autor
aposta como a grande possibilidade de ir contra a I6gica da classificagdo social. A colonialidade

do poder capitalista insiste em identificar diferencas com desigualdade, e a0 mesmo tempo que
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se autoprivilegia em determinar quem € igual e quem é diferente. A ecologia das diferengas
torna-se mais necessaria & medida que aumenta a diversidade social e cultural dos sujeitos
coletivos que lutam pela emancipacdo social, a variedade das formas de opressdo e de
dominacdo contra as quais combatem. Nesse sentido, a ecologia das diferencas deve ser feita
de reconhecimentos reciprocos.

A ecologia das trans-escalas é a quarta ecologia proposta pelo autor. Nela se propGe
desvendar a existéncia de uma globalizacdo alternativa, contra hegemdnica, com a existéncia
de aspiracOes universais alternativas de justica social, dignidade, respeito matuo, solidariedade,
comunidade, espiritualidade. A sociologia das auséncias opera aqui desglobalizando o local em
relacdo a globalizacdo hegem®onica, de modo que exige o exercicio da imaginacgdo cartogréfica,
quer para ver em cada escala de representacdo ndo s6 o que ela mostra, mas também o que ela
oculta, quer para lifar com os mapas cognitivos que operam simultaneamente com diferentes
escalas (SANTQS, 2002).

No dominio da quinta légica, traz-se a ecologia das produtividades consiste na
recuperacdo e valorizacdo dos sistemas alternativos de producéo, das organizacfes econdmicas
populares, das cooperativas operarias, das empresas autogeridas, da economia solidaria, tudo o
que o sistema capitalista produtivista ocultou ou descredibilizou. Aqui podemos citar os
movimentos dos camponeses pelo acesso a terra, movimentos urbanos pelo direito a habitacéo,
movimentos econdmicos populares, movimentos indigenas para defender ou recuperar 0s seus
territorios histdéricos e 0 movimento negro que luta contra o racismo estrutural.

Enquanto a sociologia das auséncias se move no campo das experiéncias sociais, a
sociologia das emergéncias move-se no campo das expectativas sociais. A discrepancia entre
experiéncia e expectativa € constitutiva da modernidade ocidental. Podemos citar aqui ainda o
trabalho de traducgdo, que caminha na perspectiva complementar da sociologia das auséncias e
emergéncias, e que visa criar inteligibilidade®, coeréncia e articulagio num mundo enriquecido
por multiplicidade e diversidade. A traducdo é simultaneamente um trabalho intelectual e um
trabalho politico.

Nilma Lino Gomes em seu livro “O movimento Negro Educador — saberes construidos
nas lutas por emancipacdo” dialoga com as propostas de Boaventura e transpde suas ideias para
a elaboracdo do conceito de pedagogia das auséncias e das emergéncias a partir das lutas do
Movimento Negro brasileiro. Para Gomes (2017), ha uma realidade, saberes e ldgicas

ativamente produzidos pelos movimentos sociais, pela comunidade negra e pelo movimento

% Processo politico capaz de criar uma articulagdo mutua entre experiéncias possiveis e disponiveis sem destruir
sua identidade, incidindo tanto sobre saberes, como sobre préaticas sociais e seus agentes.
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negro. Na construcdo de uma pedagogia das auséncias e das emergéncias cabe destacar que o
acumulo de saberes produzidos pelo movimento negro faz parte de uma histéria ancestral de
luta e resisténcia que ganha ainda mais forca na sua demanda pela educacéo a partir do inicio
do século XX.

Ainda sobre tal concepcéo, a autora enfatiza:

A pedagogia das auséncias consiste em um exercicio politico e epistemolégico
cujo objetivo principal € transformar as auséncias e a invisibilidade que
recaem sobre 0s movimentos sociais e seus saberes - no campo da formagéo
de professores(as) - em presencas. No entanto, ndo basta apenas dar
visibilidade. E preciso reconhecer o que emerge de novo e de emancipatorio
dessas praticas. (GOMES, 2008, p.99).

Este conceito se conecta com as questbes educacionais através da denominada
Pedagogia decolonial. Decolonizar, significaria entdo, no campo da educacdo, uma praxis
baseada numa insurgéncia educativa propositiva — portanto ndo somente denunciativa. Em
outros termos, a construcdo de uma nocdo e visdo pedagogica que se projeta muito além dos
processos de ensino e de transmissdo de saber, uma pedagogia concebida como politica cultural.

Para Gomes (2008), 0 movimento negro brasileiro tem se destacado na historia do Pais
como sujeito politico cujas reivindicacdes conseguiram, a partir do ano 2000, influenciar o
governo brasileiro. E nesse campo que encontramos as praticas significativas voltadas para a
diversidade étnico-racial e a lei 10.639/03. No caso especifico dessa lei - entendida como uma
medida de acdo afirmativa - o Movimento Negro, ao pleitea-la, investe estrategicamente na
ampliacdo do presente, juntando, ao real, as possibilidades e as expectativas futuras de
superacdo do racismo e do mito da democracia racial.

O movimento negro (MN) se constitui enquanto organizacgéo politica e de pressao social,
e tem sido um dos principais mediadores entre comunidade negra, o Estado, a sociedade, a
escola basica e a universidade, organizando saberes especificos construidos pelo povo negro ao
longo da histéria. O MN brasileiro traz para a roda de discussdes, e escancara a face mais
perversa da modernidade: todo o sofrimento humano distribuido de forma desigual pelo mundo,
causando desperdicio e invisibilizagdo de conhecimentos por meio do pensamento abissal.

Para Santos (2007; 2014) a linha abissal que divide 0 mundo impede a presenca mutua
do universo “deste lado da linha” com o universo “do outro lado da linha”. Do lado de 14, ndo
estdo os excluidos, mas os seres sub-humanos ndo candidatos a inclusdo social. A negacéao dessa

humanidade é essencial a constituicdo da modernidade, uma vez que é condicéo para que o lado
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de cé possa afirmar a sua universalidade. A monoculturalidade definida pelo lado de cé da linha
abissal, faz com que os saberes e as préaticas do outro lado desaparegam.

A sociologia das auséncias e a sociologia das emergéncias sdo exercicios fundamentais
de superacéo do pensamento abissal, operando na substituicdo das monoculturas por ecologias.
Essas ideias-chave, sdo constatagdes elencadas a partir das Epistemologias do Sul, ao passo que
surgem como uma proposta epistemoldgica subalterna, insurgente, resistente, alternativa contra
um projeto de dominacdo capitalista, colonialista e patriarcal, que continua a ser hoje um

paradigma hegemonico.

2.2 Abordagens e perspectivas do Ensino de Ciéncias no Brasil

Quando se propde a falar sobre a evolucao histérica do Ensino de Ciéncias no Brasil, é
importante se atentar para o fato de que as diferentes abordagens praticadas nesse campo de
estudo atende a fatores politicos, econdmicos e histéricos que responde aos acontecimentos no
cenario nacional. Esse delineamento temporal € muito bem desenvolvido por Krasilchk (1987)
e conhecido como linha do tempo sobre o desenvolvimento do ideario educacional para o
Ensino de Ciéncias.

O ensino das Ciéncias Naturais, como Fisica, Quimica e Biologia, nem sempre tiveram
espaco nas escolas. No Brasil, o0 Ensino de Ciéncias esta intimamente ligado a tradicao jesuita
e a influéncia portuguesa. A insercdo do ensino de Ciéncias na escola acontece no inicio do
século XIX quando, segundo Bezerra e Santos (2016) houve a mudanca na mentalidade da
populacdo quanto a relevancia social da Ciéncia gerada pelos avancgos e invengdes advindas do
desenvolvimento cientifico, acabaram abrindo espaco para o ensino das Ciéncias no ambito
formal, escolar. Neste periodo predominava a visdo académica na qual o Ensino de Ciéncias
(EC) objetivava formar cientistas em detrimento de um ensino que ajudasse a solucionar o0s
problemas do cotidiano.

O ensino de ciéncias teve seu crescimento atrelado ao desenvolvimento da tecnologia,
visto que essa favorecia o crescimento econdémico e cultural, respaldados pela ideia da
necessidade de formar uma elite que garantisse a hegemonia norte-americana, com uma escola
secundaria em que o ensino de ciéncias incentivasse 0s alunos a seguir carreira cientifica. Para
tanto, verifica-se que a educagdo em ciéncias possui na sua base a reproducdo das
colonialidades, em que o ensino de ciéncias possui varias finalidades, a exemplo de ser um
instrumento de legitimacéo das relacdes de inferiorizacdo de determinados grupos sociais ou
étnicos (DUTRA; CASTRO; MONTEIRO, 2019).
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A producéo cientifica e tecnoldgica no Brasil ideologicamente se consolida por uma
forma academicista de fazer ciéncia, influenciada pelo cenario internacional norte-americano.
Segundo Marandino (2002), o que se pode considerar como area de Ensino de Ciéncias tanto
em nivel internacional como nacional vem sendo constituida a partir de uma série de programas
de pds-graduacdo, de publicacdes cientificas, mas também da préatica pedagdgica na escola e
dos inimeros materiais produzidos para auxiliar e promover esta area.

O Ensino de Ciéncias no Brasil historicamente padece com o autoritarismo e a fata de
estabilidade na politica nacional. Logo nos anos de 1950 houve um intenso processo de
mudancas institucionais atrelado a perspectiva de industrializacdo, tendo em vista 0 progresso
e o crescimento do pais. Um aspecto que marca esse periodo foi a maneira mecanicista e acritica
de investigar a influéncia que a ciéncia exercia na sociedade. Os projetos educacionais tinham
algo em comum: as disciplinas cientificas foram desenhadas e arranjadas num quadro l6gico e
estruturado, visando levar o estudante a pensar e agir como cientistas, numa visdo positivista
de ciéncia (NARDI; ALMEIDA, 2004).

Influenciada pela Escola Nova de Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, a década de
1960 deixou marcas significativas para o campo de estudos em questdo, principalmente com a
a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1961 que garantiu a insercao
do Ensino de Ciéncias em todas as séries do entdo curso ginasial. Na concepcdo de Nardi
(2002), apesar da existéncia de uma nova lei, na educacdo formal predominava o ensino
tradicional, baseado na transmissdo de conhecimentos pelos professores por meio de aulas
expositivas e na reproducdo dessas informacdes pelos alunos. No curriculo havia priorizacdo
de conhecimentos em detrimento de outros, pois 0 objetivo do Ensino de Ciéncias era formar
uma elite branca, masculina e predominantemente rica, a partir de uma visao neutra da ciéncia.

Com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, os anos 1960 tiveram grande
influéncia dos estudiosos comportamentalistas que defendiam a premissa de que 0s objetivos
do ensino se baseavam na forma de comportamentos observaveis, indicando formas de atingi-
los e indicadores minimos de desempenho aceitavel. Foram elaboradas classificacdes, das quais
amais conhecida, era a que dividia os objetivos educacionais em cognitivo-intelectuais, afetivo-
emocionais e psicomotores-habilidades, organizados em escalas hierarquicamente mais
complexas de comportamento.

Com a explosdo politico-social da ditadura militar nos anos de 1970, Krasilchik (2000)
enfatiza que o Ensino de Ciéncias teve o objetivo de vivenciar o método cientifico a partir da
tendéncia das aulas praticas laboratoriais. Nesse periodo ha a disseminacdo da escola

profissionalizante para a formagdo do trabalhador, que naguele momento tinha um papel
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importante no Brasil: o desenvolvimento econémico do pais. O curriculo passa a a ser
descaracterizado, modificando o papel da escola. No final da década a abordagem cognitiva
teve seu marco, tendo como base as teorias de Jean Piaget e Lev Vigotski, assinalando a
elaboracdo do conhecimento de forma individual, na relacéo entre o sujeito e 0 mundo. Passa
assim a ter papel central no processo ensino-aprendizagem da ciéncia uma perspectiva
cognitivista, enfatizando o chamado construtivismo.

Nos ultimos anos da década de 1970 ha também o inicio do processo de democratizacéo
do ensino e com isso houve uma maior abertura das instituicbes para as classes menos
favorecidas e subalternizadas, como as pessoas negras, as mulheres e de classes com menor
poder aquisitivo. Nesse sentido, a escola elitista, centrada nas classes mais abastadas, deveria
mudar o seu perfil de ensino-aprendizagem. A escola deveria passar por um momento de
mudanca paradigmatica.

Com o agravamento dos problemas ambientais, a tomada de consciéncia de muitos
intelectuais com relacdo as questdes éticas, a qualidade de vida da sociedade industrializada, a
necessidade da participacdo popular nas decisdes publicas, estas cada vez mais sob o controle
de uma elite que detém o conhecimento cientifico e, sobretudo, o0 medo e a frustracdo
decorrentes dos excessos tecnoldgicos propiciaram as condi¢des para o surgimento de propostas
mais criticas na educacéo brasileira a partir da década de 1980. No campo educacional Auler e
Delizoicov (2006) define que houve aqui uma reorientacdo para a educagdo em ciéncias, que
foi denomina como “Ensino de Ciéncias na pds mudanga conceitual”. Nesse novo jeito de
ensinar ciéncias, o ponto de partida para a aprendizagem deve ser as situa¢es-problemas
relativas a contextos reais, como por exemplo a relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS).

Nesse contexto, 0s pressupostos educacionais de Paulo Freire enraizados na América
Latina apontaram para um dimensdo ética do Ensino de Ciéncias, a crenga na vocagdo
ontoldgica do ser humano em ser sujeito histérico e o projeto democratico do fazer educacional,
definem a importante perspectiva Freireana na reinvencdo da sociedade, para a construcao de
um projeto politico-educacional construtivista. Na medida em que concepgdes de sociedade e
de ciéncia mudam, perspectivas de ensinar e aprender ciéncias também se alteram, tendo como
finalidade a formacdo de novos cidaddos (MARANDINO, 2013, p.4).

E nos anos de 1980 que acontece a intensificacdo de projetos de educacio cientifica,
voltando a impulsionar os grupos de pesquisas originados nas décadas anteriores, favorecendo

a formacao de novas liderancas de pesquisadores em varias universidades brasileiras, levando
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a pesquisa em Ensino de Ciéncias no pais a se constituir nos tltimos anos como uma importante
area académica.

Adentrando nos anos de 1990, o cenério brasileiro passou por transformacdes no ambito
educacional que agucaram o fortalecimento de novas concepg¢des para fundamentar a pratica
educativa. A partir do final dos anos 90, a educacdo cientifica passou a ser considerada uma
atividade estratégica para o desenvolvimento do pais, sendo esta ideia compartilhada, a0 menos
verbalmente, pela classe politica, por cientistas e educadores, independentemente de suas visdes
ideologicas.

Em 1996 foi aprovada uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n® 9.394); no ano seguinte, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais; os dois
documentos instruiam que a escola tinha papel de formar alunos capazes de exercer plenamente
seus direitos e deveres na atual sociedade; que os contelidos devem ser trabalhados de maneira
interdisciplinar e indicando a efetiva inclusdo da perspectiva CTS no curriculo (BRASIL, 1997,
p. 20). A partir desse movimento, comec¢am a ganhar forca as discussdes acerca da formacéo
inicial e continuada de professores de ciéncias, tendo em vista essas novas configuracdes
curriculares e propostas educacionais.

Com a intensificacdo de propostas para a area das Ciéncias da Natureza, acontece a
fundacdo da Associacao Brasileira de Pesquisadores em Ensino de Ciéncias - ABRAPEC em
1997, com a finalidade de divulgar e socializar a pesquisa em educa¢do em ciéncias. Mais de
vinte programas de Mestrado e Doutorado foram criados a partir desse periodo e estdo
direcionados especificamente para formacdo nesta area. Foram criadas também em 1997, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, com objetivo de envolver, de forma combinada, o
desenvolvimento de conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam as necessidades
da vida contemporanea, e de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a uma
cultura geral e a uma visao de mundo.

A década de 2000 foi marcada pelas discussdes acerca da educacdo cientifica, de modo
a considerar com maior énfase a necessidade de haver responsabilidade social por parte de todos
os cidaddos. Aqui as questdes acerca da formacao cidadés deveriam ser centrais; questionar sua
confianca nas instituicdes e no poder exercido por elas e por pessoas, ou grupos de pessoas;
avaliar o modo de vida pessoal e coletivo e mais que isso, avaliar previamente as consequéncias
de acOes e decisbes no ambito da coletividade (NASCIMENTO; FERNANDES;
MENDONCA, 2010, p.233).
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No ano de 2002, a Secretaria de Educagdo Média e Tecnolodgica publicou os Parametros
Curriculares + Ensino Médio, que também contemplaram, em um de seus volumes, as Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias. De acordo com esse documento, o Ensino de
Ciéncias deveria se pautar pela “alfabetizagdo cientifica” e ressalta que esse conceito implica
trés dimensdes, que sdo: a aquisi¢cdo de um vocabulario basico de conceitos cientificos, a
compreensdo da natureza do método cientifico e a compreensdo sobre o impacto da ciéncia e
da tecnologia sobre os individuos e a sociedade.

Para Longhini (2012), esse movimento de educagdo cientifica ou “alfabetizacdo
cientifica” objetiva a formacao de cidaddos capazes de fazer op¢des conscientes e de estabelecer
relagOes claras entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA). A abordagem
educacional CTSA, estabelece que que ha necessidade de promover uma formacéo integral e
critica; capacidade de analisar, sintetizar e avaliar informacdes; tomada de decisdo informada;
interligacdo entre ciéncia e ética. Esta perspectiva enfatiza a compreensdo da ciéncia enquanto
producdo cultural, possibilitando, ainda, a integracdo explicita de aspectos éticos e politicos no
Ensino de Ciéncias.

O movimento CTSA chega como uma grande possibilidade para o Ensino de Ciéncias
de modo que venha a inserir nas aulas diversas abordagens tematicas, que historicamente foram
subalternizadas pela educacdo em ciéncias, como as questdes de género e sexualidades, as
Relacdes Etnico-Raciais, cultura, diferenca como riqueza, bioética, direitos humanos; essas
diferentes formas de pensar o mundo estdo presentes na escola, e quando tomamos a
consciéncia da importancia de se discutir essas tematicas a partir do Ensino de Ciéncias, se
promove uma cordialidade na educacdo em ciéncias, ou seja, se estabelece um didlogo entre
0s contetidos de ciéncias com aspectos fundamentais da dignidade humana.

Apesar dos avancos, ainda € marcante o distanciamento entre 0s pressupostos
educativos no Ensino de Ciéncias e as possibilidades de torna-los concretos, principalmente
quando a escola mantém a concepcdo conservadora e autoritaria de ensino e aprendizagem
como acumulacdo de informacdes e de produtos da ciéncia e a prevaléncia de determinadas
politicas educacionais fundamentadas em principios contraditérios a formacdo critica dos
cidadaos.

Além disso, em tempos atuais de um Brasil gerido por um chefe de Estado fascista que
promove e dissemina um negacionismo ideologico frente a fatos cientificamente estudados, e
gue estabelece como projeto politico de sua gestdo a necropolitica, testemunhamos o desmonte

da ciéncia e da educacdo brasileira com a diminuigcdo de verbas que seriam utilizadas pela
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ciéncia e tecnologia, e a proliferacdo de discursos racistas, machistas, segregacionistas,
LGBTQI+fobicos, brancocéntrico e meritocratico pelo ministério da educacéo.

Todos esses fatos corroboram para que possamos construir e proporcionar um Ensino
de Ciéncias, critico, humanizado e que enxergue as diferencas culturais e de vida como formas
de producdo de saberes e epistemologias outras, e contribuam para construcdo de uma educacgao

em ciéncias intercultural e critica.

2.3 O Ensino de Ciéncias e as Relacdes Etnico-Raciais

O conceito biologico de “ragas” segundo as Ciéncias Naturais ndo se aplica as
populagdes humanas, sendo raga aqui entendido como um conceito social que envolve
caracteristicas fisicas e culturais. Na visao de Hall (2003), o conceito de raca € uma categoria
discursiva sobre a qual se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e
exclusdo, ou seja, 0 racismo, e € justamente nesse sentido que nesta pesquisa optamos por
abordar o termo racial, ja que no Brasil, raga é a categoria que segrega e promove categorizacées
sociais. Nessa perspectiva, embora a ragca ndo exista biologicamente, isto € insuficiente para
fazer desaparecer as categorias mentais que a sustentam (MUNANGA, 2003).

N&o podemos negar o enraizamento do racismo na sociedade brasileira, mesmo
reconhecendo toda a diversidade étnica e cultural presenta no pais. Para tanto, este trabalho
assume como compreensao de racismo, o conceito afirmado por Nilma Lino Gomes na obra
Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas por emancipacao, que se apresenta
como uma obra referencial na articulagio entre questdes Etnico-Raciais, onde a autora afirma

que

O racismo constitui-se um sistema de dominacao e opresséo estrutural pautado
numa racionalidade que hierarquiza grupos e povos baseada na crenca da
superioridade e inferioridade racial. No Brasil, ele opera com a ideologia de
raca bioldgica, travestida no mito da democracia racial (harmonia racial) que
se nutre, entre outras coisas, do potencial da miscigenagdo brasileira. A
ideologia da raga bioldgica encontra nos sinais diacriticos “cor da pele”, “tipo
de cabelo”, “formato do nariz”, “formato do corpo” o seu argumento central
para inferiorizar os negros, transformando-os (sobretudo a cor da pele) nos
principais icones classificatdrio dos negros e brancos no Brasil. (GOMES,
2017, p. 98)

Entretanto, Gomes (2017) salienta que no Brasil houve uma mudanca de sentido acerca

da ideia de racga pela luta constante do Movimento Negro, que ressignificou e deu uma outra
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roupagem politizada de modo a transforma-la em uma poténcia emancipatéria, em detrimento
da concepcao reguladora.

Segundo Verrangia (2016) e Verrangia e Silva (2010), as Relagbes Etnico-
Raciais s@o entendidas como aquelas estabelecidas entre os distintos grupos sociais e entre
individuos desses grupos, orientadas por conceitos e ideias sobre as diferengas e semelhancas
relativas ao pertencimento racial e étnico individual e coletivo. Para isso, foi aprovada a Lei
10.639/2003 (BRASL, 2003) na gestdo democratica de Luiz Inacio Lula da Silva, que busca,
dentre outras coisas, inserir os contetdos de matriz africana e afrodescendente no curriculo de
todas as disciplinas da Educacéo Bésica.

A partir do que pensam Prudéncio e Jesus (2019) a aprovacao da lei e a publicacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacdo das relacfes étnico-raciais e para 0 ensino
da historia e cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2004), representam uma resposta para
que demandas que surgem na sociedade como a necessidade de se discutir as relagdes Etnico-
Raciais, 0 combate ao preconceito e a discriminacdo adentrem a escola que cada vez mais se
torna um espaco de coexisténcia, mesmo com alguns atritos, entre diversas culturas.

Nos dias atuais, o papel da escola é um assunto controverso, e debatido exaustivamente
por diversos pensadores, teoricos, professores e alunos. Na pratica, o que se tem observado é
que este espaco de poder ainda se preocupa basicamente com a preparacao técnica dos alunos
para 0 mercado de trabalho (FRANSCISCO JUNIOR, 2008). Essa premissa para uma escola
tecnicista se fez presente também como abordagem para o Ensino de Ciéncias sobretudo nos
anos de 1970, a qual ndo levava em consideracdo as diferencas sociais e raciais entre 0s sujeitos,
assume e consolida as desigualdades existentes na sociedade, sejam elas de ordem social,
cultural ou étnico-racial. As matrizes curriculares da contemporaneidade contam cada vez mais
com conhecimentos que integram um corpus de saber que se refere a um conhecimento técnico
e cientifico, o que favorece o ensino disciplinar.

Krasilchik (1988) enfatiza que contribuir com a formacdo para a cidadania ¢ uma
finalidade presente nas proposi¢des para o ensino de Ciéncias desde a década de 1960. Assim,
compreender que a formagdo para a cidadania passa necessariamente pela construcdo de
relacfes étnico-raciais éticas torna-se a cada dia mais urgente, reconhecer a importancia da
educacéo das relagdes étnico-raciais no ensino de Ciéncias, significa buscar a valorizacdo da
cultura negra e mudancas de atitudes, posturas e valores nas praticas educacionais deste campo.

Os impactos da auséncia de uma educacgdo que elabore de um debate afim de construir
RelacBes Etnico-Raciais positivas esta presente no Ensino de Ciéncias, uma vez que esta é uma

area cujo a colaboracao para uma educacdo antirracista deveria ser mais efetiva. Nesse sentido,
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diversas pesquisas no campo do ensino salientam a necessidade de um Ensino de Ciéncias que
abarque a tematica racial e que este processo educativo reflita socialmente (SILVA e ARAUJO,
2021, p. 41). Verrangia (2010) chama atencao para a frequéncia com que o ensino de Ciéncias
colabora com a manutencdo do racismo, principalmente tendo em vista que essa forma de
conhecimento é comumente percebida como politicamente neutra. Nestes termos, 0 autor
chama atencdo sobre a responsabilidade do ensino de ciéncias em enfrentar a realidade de
injustica social/racial existente no Brasil potencializando préticas e procedimentos de trabalho
no ensino de Ciéncias com relagdes étnico-raciais.

O racismo cientifico do século XIX constitui um caso exemplar pode funcionar como
uma ferramenta extraordinaria para promover a compreensao de como alguns compromissos
ideologicos influenciam decisivamente tanto a producdo quanto a difusdo do conhecimento
tecnocientifico, assim como as suas aplicaces praticas (SANCHEZ ARTEAGA; EL-HANI
2012).

Para Dias (2014), a abordagem do racismo cientifico do século XIX na Europa e no
Brasil pode desenvolver uma forma de analise de como os discursos da biologia
desempenharam uma funcdo ideoldgica sobre as relagdes inter-raciais no passado, e nesse
sentido serve como base para professores e estudantes analisarem as funcdes ideoldgicas do
conhecimento bioldgico contemporaneo.

Cheick Anta Diop (1923-1986), também um dos maiores pensadores negros do século
XX, ja denunciava o racismo da ciéncia moderna com base europeia. Ele enfrentou a visdo
eurocéntrica da ciéncia que colocava a Africa num lugar de subalternidade. Diop é reconhecido
na Historia da Ciéncia como um dos principais responsaveis pelo fortalecimento e valorizacdo
do legado cientifico, cultural, material e simbédlico dos povos africanos (ROSA; ALVEZ;
PINHEIRO, 2020).

A nocdo da diferenca é extremamente importante quando se trata de ensinar Ciéncias.
A construcdo do conceito de diversidade € crucial para que o0s estudantes consigam
compreender aspectos que vao desde a funcionalidade organica e, portanto, fisiol6gica dos seres
vivos, até as questdes ambientais, e a de producdo do conhecimento nos livros didéaticos. E
importante salientar o que Veiga-Neto (2010) explica quando trata de diferenca e diversidade,
afirmando que ndo sdo a mesma coisa. O autor constata que “Diferenca e constituida na relagéo
com o outro”, ¢ decorrente do fato de as pessoas ndo serem iguais entre si, enquanto que a “[...]
diversidade é uma marca sempre visivel ou detectavel diretamente no corpo”. Diferenca néo

pode ser reduzida a diversidade, uma vez que esta Ultima apenas se compromete com a inclusao
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do outro em um mesmo espaco fisico, enquanto que a primeira possibilita a invencéo do outro,
pois “[...] ser diferente ¢ ndo ser o mesmo que o outro” (VEIGA-NETO, 2010).

Para isso Verrangia e Silva (2010) apontam alguns caminhos possiveis para inserir a
discussdo das RelacBes Etnico-Raciais no curriculo de ciéncias: a) impacto das Ciéncias
Naturais na vida social e racismo; b) Superagdo de esteredtipos, valorizacdo da diversidade e
Ciéncias Naturais; c) Africa e seus descendentes e o desenvolvimento cientifico mundial; d)
Ciéncias, midia e relacGes étnico-raciais; €) Conhecimentos tradicionais de matriz africana e
afro-brasileira e Ciéncias. Estas tematicas podem ser adequadamente mediadas em sala de aula,
entretanto ndo é uma tarefa facil para o professor que foi formado a partir de um curriculo
eurocentrado e uma universidade racistas.

Para Jesus, Paixdo e Prudéncio (2019), um dos caminhos que possibilitam a reflexdo
critica sobre as questdes supracitadas é a incorporacdo do ensino da cultura de todos 0s povos
que constituem o Brasil, uma vez que a proposta ndo é substituir a educacéo eurocéntrica por
outra, africana, mas possibilitar que todos esses conhecimentos sejam abordados no ambiente
escolar de maneira que sensibilize a populacdo sobre 0 quao necessario € respeitar as diferencas
étnico-raciais e o reconhecimento da histdria do povo negro para além da escravidao.

Nesse sentido, considera-se que a formacdo de professores de ciéncias se apresenta
como uma necessidade para a desmistificagdo de determinados conceitos e ideias que estejam
atreladas ao cientificismo hegemonico, afim de proporcionar uma articulagdo com outras

formas de saberes.

2.4 Formag&o de Professores de Ciéncias para as Relagdes Etnico-Raciais

Com o crescente aumento pelo interesse em pesquisas relacionadas a formacdo de
professores, Marli André (2010) aponta que o campo em questdo se configura como um campo
autdbnomo de estudos. A autora define como formacao de professores 0 campo que possibilita
ao docente adquirir, aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades e disposicdes, de modo a
contribuir com a melhoria da sua pratica.

A resolucdo n°® 2 de 1° de julho de 2015 que encontrava-se em vigéncia por meio das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educagéo Basica, previa em seus atos a garantia das relagdes
Etnico-Raciais a partir da diversidade étnico-racial nos cursos de formagao inicial e continuada
de professores/as no Brasil (BRASIL, 2015). Como forma de revogar este documento, €
aprovada em 20 de dezembro de 2019 uma nova Resolucéo de n° 2 do Ministério da Educacdo;
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CNE/CP que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educagéo Bésica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formagé&o Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC- Formacéo), trazendo mudancas nos fundamentos,
objetivos, contetdos e no projeto de formacdo que implica na estrutura curricular da formagéo
inicial.

Ao compreender que as novas diretrizes passam a orientar 0s cursos de formagao de
professores no Brasil, inclusive os de Ciéncias Biologicas e Naturais, e atentando para a
importancia da resolucdo numero 2/2015 que previa a garantia da educacdo para as Relagdes
Etnico-Raciais na formacio de professores, ha uma preocupacio em promover uma analise
mais atenta para os indicios de uma proposta de ensino que discuta as Relages Etnico-Raciais
nesse novo documento.

A formacéo de professores tem sido uma preocupacao constante do campo da educacao.
Nilma Lino Gomes (2003) afirma que a formacdo de professores/ras, sobretudo a que visa a
diversidade, deveria considerar outras questdes, tais como as Relagdes Etnico-Raciais, porém a
tematica encontra lugar na formacéo continuada de professores/as, diferente da formacao inicial
cuja tematica adentra este espago com muita dificuldade (GOMES, 2008).

No ponto de vista de Prudéncio (2021), a formacéo de professores de Ciéncias no Brasil
se encontra em constante desenvolvimento, consolidando contribui¢des no Ensino de Biologia,
Quimica e Fisica, e nessa perspectiva tém-se mostrado que a insercdo de propostas
curriculares pautadas na abordagem de temas, para melhor subsidiar a pratica pedagdgica
dos professores em exercicio, bem como inserir na formacao inicial propostas inovadoras, se
apresentam como possibilidades de rompimento com um ensino canénico e vertical.

O campo da formacdo de professores de ciéncias se insere como eixo fundamental desta
pesquisa, e para isso, elencamos aqui algumas das pesquisas realizadas no Brasil acerca da
formac&o de professores de ciéncias para as Relacdes Etnico-Raciais que foram defendidas no
periodo de 2009 a 2021: Verrangia (2009), Brito (2017), Jesus (2017) e Martins (2019).

Considerando o recurso politico-juridico nacional de n® 10.639/2003, que propde, em
carater obrigatdrio, a insercdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana nos curriculos
escolares (BRASIL, 2003), Verrangia (2009) com o trabalho “Educacdo das relagoes étnico-
raciais no ensino de ciéncias: didlogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos” foi 0 primeiro
a discutir a formacao de professores de ciéncias para as Rela¢es Etnico-Raciais, e se pde como
como um marco no campo da formacdo docente. O autor destaca que essa area do
conhecimento tem encontrado dificuldades para educar para as relagdes Etnico-Raciais

evidenciando que professores/as de Ciéncias, participantes de um curso de formagéo
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continuada, proposto por ele em sua pesquisa de doutorado, ndo percebiam as possiveis relacées
existentes entre suas propostas de aula e as discussdes que configuram a educacéo das relagoes
étnico-raciais (VERRANGIA, 2009).

Em sua pesquisa de mestrado, Jesus (2017) afirma ser essencial que os cursos de
licenciatura formem profissionais capazes de trabalhar com essa tematica nas escolas. Contudo,
a realidade é outra, pois ha uma escassez de cursos de formacdo de professores, que trazem no
seu curriculo a oferta de disciplinas que abordem a tematica étnico-racial, voltadas a formar
docentes que possam compreender a proposta da aplicabilidade da lei 10.639/2003 na escola.
Nesse sentido, um dos principais motivos que professoras e professores de ciéncias trazem
como dificuldade para a promogéo de discussdes sobre a tematica das Relacdes Etnico-Raciais
nas aulas, € a auséncia de uma formacao inicial adequada na sua area de conhecimento que
colabore no planejamento de aulas sobre a Histdoria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(MACIEL, 2014; PRUDENCIO e JESUS, 2019; SILVA, 2020).

Joaklebio Alves da Silva e Marcelo Alves Ramos (2020) consideram que a auséncia da
tematica étnico-racial na formacao inicial dos professores, inclusive dos pedagogos, também
reflete em seu fazer pedagdgico, acarretando em interpretaces e tomadas de decisdes
equivocadas que refletem no planejamento e execucdo de praticas acriticas desenvolvidas
apenas em datas comemorativas, de modo a promover idealizac¢des folclorizadas, estereotipadas
e racistas, uma vez que precisam de formacdo continuada que aborde essa questao.

O debate em torno das questdes étnico-raciais precisa estar presente durante a formacao
inicial de professores/as, principalmente para 0s cursos nos quais os/as docentes encontram
dificuldades em contextualizar a tematica em sua préatica docente, como é o caso dos cursos de
ciéncias da natureza (SILVA E ARAUJO, 2021, p. 113). Acredita-se que a pratica docente do
Ensino de Ciéncias deve ser um espaco catalizador de questdes relacionadas ao racismo,
preconceitos e discriminacOes, e também de estratégias didaticas favoraveis a critica e a
criatividade. Para isso é necessario descolonizar os curriculos dos cursos de formacdo de
professores (GOMES, 2012), e isso se pde como um dos grandes desafios a ser enfrentado
diante de uma educacédo eurocentrada que dialoga com a perspectiva hegeménica reproduzida
no Brasil.

Segundo Maria Camila Brito (2017), a abordagem da educacdo para as RelagGes
Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias depende da formagao dos professores. Para isso, faz-se
necessario refletir sobre 0 ambiente de formacdo desses docentes, avaliar se os curriculos dos

cursos de licenciaturas em ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) das instituicbes de ensino
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superior estdo relacionando tematicas das Relagbes Etnico-Raciais, bem como o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na Educacdo Bésica em suas praticas pedagogicas.

Para Verrangia (2016), os cursos de formacdo de professores quando proporcionados
aos professores de Ciéncias, devem considerar que os conhecimentos cientificos foram
construidos ndo somente se pautando dos saberes eurocéntricos, mas também de conhecimentos
originarios de povos africanos. Para isso, incluir processos formativos sobre a implementacao
da Lei N. 10.639/2003, pode possibilitar aos professores de Ciéncias uma dimensao social,
historica, institucional, grupal e afetiva no ambiente escolar. Esses conjuntos de acdes
viabilizam avancos na efetivagédo de direitos sociais educacionais e implica o reconhecimento
da necessidade de superacdo de imaginarios, representacfes sociais, discursos e praticas racistas
na educacao escolar (OLIVEIRA JUNIOR E MATOS, 2020, p. 186).

Ao considerar a abordagem da tematica Etnico-Racial na perspectiva da diversidade
cultural pode ser um dos caminhos possiveis no ambito do Ensino de Ciéncias, Martins (2019),
aponta que ao realizar um processo formativo para professores em formagéo inicial, ficou
evidente pelas falas dos participantes que os conhecimentos que eles trazem sobre a diversidade
cultural e a etnoecologia no Ensino de Ciéncias ndo vém da proposta curricular que as
instituicOes de ensino superior oferecem como base para formacao de professores, mas sim de
suas vivéncias em atividades de extensdo e dos meios socioculturais aos quais pertencem.
Assim, Santomé (1995) aborda a relagdo entre as instituicdes de ensino e o curriculo a partir do
entendimento de que os contetdos que sao desenvolvidos de forma explicita sdo marcados por
elementos proprios de uma “cultura hegemonica”. Assim, a cultura veiculada nos curriculos
representa, grupos historicamente detentores de poder e que exercem seu dominio sobre outros
grupos, pertencentes a mesma sociedade.

Em articulacdo com o mencionado, Candau (2020) defende que uma das questdes que
interpelam a formacéo de professores hoje, e que no seu ponto de vista é de grande relevancia,
é discutir as diferencas culturais. As questdes relacionadas as diferencas nao constituem um
problema inédito no pensamento pedagdgico nem na formacdo de professores (CANDAU,
2020), a dinamica formativa nesta perspectiva supde repensar seus diferentes componentes e
romper com a tendéncia homogeneizadora e padronizadora que impregna suas praticas, e para
isso faz-se necessario adotar como tendéncia epistemologica e didatica no Ensino de Ciéncias,
a interculturalidade critica que para Catherine Walsh além de ser tratada como proposta, €
também uma configuracdo conceitual que vai de encontro a situacdo social e politica vivenciada
pelas culturas subalternizadas pelo projeto colonizador. Entdo, podemos compreender que

existe uma contra hegemonia epistemoldgica (WALSH, 2002).
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Contribuir para a formacio de professores de ciéncias acerca das questdes Etnico-
Raciais € contribuir para que a cidadania seja fortalecida nos espagos de ensino, esses conceitos
sdo 56 abordados desde a década de 1960. Krasikchik (1988) compreende que a formacéo da
cidadania permeia a construcao das relagdes étnico-raciais e que cada vez mais devem estar
presentes nos didlogos em torno das metodologias de ensino. Para isso Caroso (2016) pontua
que conhecer as necessidades dos professores no &mbito da formacao docente exige uma anélise
dessas como praticas inerentes ao processo formativo.

Gongcalves Junior (2018) enfatiza que repensar/discutir a formacéo de professores para
0 Ensino de Ciéncias, significa perceber que a valorizacdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico pela sociedade contemporanea exige do professor a realizacdo de um trabalho que
rompa com o0s conceitos que lidam com as Ciéncias de forma dogmatica, acritica e
descontextualizada da realidade global, a fim de que ele possa contribuir para a formacéo de
cidaddos, alfabetizados cientificamente, criticos e reflexivos.

Em consideracio as Relagbes Etnico-Raciais, ndo se pode desconsiderar a
responsabilidade dos cursos de licenciatura no esfor¢co pela implementacdo da Lei n°
10.639/2003 no curriculo de seus cursos, pois para Coelho e Coelho (2018) os cursos de

formacéo de professores desempenham um importante papel:

0s egressos dos cursos de licenciatura tém acesso as discussfes consideradas
fundamentais para a sua atuacao profissional, participando, assim, do que se
pode chamar de Sistema Nacional de Educacéo.16 Em segundo lugar, porque
os professores sdo 0s responsaveis pelo engendramento dos processos de
ensino aprendizagem, por meio dos quais criangas, adolescentes e adultos
inseridos na Educacdo Béasica tém acesso ao mundo do conhecimento formal
e aos principios e valores definidos pela legislagdo (COELHO E COELHO,
2018, p. 05).

Nessa concepc¢do, ha necessidade de formar professores que estejam minimamente
preparados para lidar com a diferenca, a pluralidade Etnico-Racial, de modo a conceber e
valorizar epistemologicamente identidades diversas, a fim de promover um didlogo que
potencialize e ponha em discussio as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias. Para isso,
consideramos que a abordagem decolonial da educagdo em ciéncias, seja um caminho possivel,
que por meio de processos formativos direcionados podem contribuir para um Ensino de
Ciéncias intercultural.

Nos préximos capitulos trazemos os resultados da pesquisa. Conforme ja informado na

introducdo desta dissertagdo, os resultados estdo apresentados sob o formato de artigos.
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2.5 A Formacéo de Pedagogas(os) para o Ensino de Ciéncias nos anos iniciais

O ensino de ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental tem sido foco de vérios
estudos e debates relacionados ao curriculo e a formacgéo de professores, e constata-se que, nos
programas de formacdo desses docentes, pouca énfase se da para essa area (OVIGLI;
BERTUCCI, 2009).

O Brasil apresenta uma historia recente no diz respeito ao Ensino de Ciéncias e 0s cursos
de formacéo de professores das Universidades falham do trabalho de formag&o de professores
de ciéncias para a anos iniciais (JUNIOR E OLIVEIRA, 2005). A formacédo do professor
constitui um fator de grande relevancia quando discutimos as problematicas recorrentes no
ensino de ciéncias, e desse modo Ducatti-Silva (2005) pontua que ao terminar professor termina
o curso de Magistério e a licenciatura em Pedagogia, geralmente sem a formacdo adequada para
ensinar Ciéncias Naturais.

Garcia (1999) considera que o Ensino de Ciéncias uma area de investigacdo com
referenciais importantes na qual proporciona reflexfes sobre a pratica docente que tem o
objetivo de refletir no sistema educacional buscando uma educacéo de qualidade formando
cidadaos criticos e investigativos. Segundo Oliveira e Leite (2014) a formacao de professores
na atualidade é dotada de grandes exigéncias e desafios, principalmente a dos educadores dos
anos iniciais, ou seja, os pedagogos que lecionam do 1° (primeiro) ao 5° (quinto) ano do Ensino
Fundamental. O profissional da educacdo que leciona para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental é um docente polivalente, em geral, responsavel também pelo ensino de outras
disciplinas (OVIGLI; BERTUCCI, 2009).

Vale considerar que as dificuldades existem e ndo sdo poucas. O pedagogo é um
professor generalista e a falta de dominio em integrar as diferentes areas do conhecimento torna
0 ato de ensinar um grande desafio, sobretudo, por conta da auséncia do aporte de
conhecimentos estruturados em Ciéncias, €, como consequéncia, a possibilidade de trabalhar
de forma interdisciplinar ndo se insere na realidade de muitos docentes (VENTURIERE, 2019).

Dentro desta compreensdo o ensino de Ciéncias nos anos iniciais se daria como
“experiéncia compartilhada”, no qual o professor auxilia no caminho a ser percorrido, auxilia
no registro e na sistematizacdo da experiéncia vivida e, nessa perspectiva, segundo Lima e
Maués (2006), o papel do professor que ensina Ciéncias Naturais neste nivel de ensino ¢ “o de
forcar a ascendéncia dos conceitos cotidianos, de mediar o processo que vai abrindo caminho

para a posse dos conceitos cientificos e de visdes de mundo” (LIMA; MAUES, 2006, p. 169).
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No gue tange as Ciéncias Naturais o pedagogo deve ser formado para que possibilite ao
aluno da Educacgéo Infantil e os ano iniciais do Ensino Fundamental a compreenséo do ambiente
natural e social, assim como da tecnologia, tem ganhado um significado expressivo de um
ensino abrangente vinculado aos fatos cientificos e tecnoldgicos, trabalhado de forma
interdisciplinar valorizando estes saberes como indispensaveis para o desenvolvimento de uma
educacdo democratica e cidadd (OLIVEIRA, 2015; BASTOS, 2016).

No documento Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil — RCNEI
(BRASIL, 1998), o futuro pedagogo deve apresentar habilidades que permitam trabalhar com
diversos temas, como artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade e matematica,
articulando-os a disciplinas especificas que sdo Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, entre
outras. E preconizado pelas diretrizes curriculares nacionais que esse profissional tenha
formacéo capaz de

[...] dominar os conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens teorico
metodoldgicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano. (Brasil, 2015, p.11)

Contudo, muitas vezes o professor termina o curso de Magistério e a licenciatura em
Pedagogia sem a formacao adequada para ensinar Ciéncias Naturais. De acordo com o art. 4°
das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) — Pedagogia, o curso destina-se “[...] a formagao
de professores para exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental [...]”. O art. 5°, por sua vez, propde que 0 egresso do curso devera estar
apto a “[...] VI —ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;” (BRASIL, 2006).

Os Parametros Curriculares Nacionais ja indicavam que o papel do ensino de Ciéncias
no Ensino Fundamental é colaborar para a compreensdao do mundo e suas transformacdes,
situando o ser humano como individuo participativo e parte integrante do universo, visando o
desenvolvimento de “competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como
individuo e como cidadao, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnologica”
(BRASIL, 1997, p. 33).

A relacéo entre a formacéo inicial de professores — voltados para a educagao infantil e
os primeiros anos de ensino fundamental — e a complexidade que o Ensino de Ciéncias
apresenta dificultam o efetivo exercicio em sala de aula (BRICCIA e CARVALHO, 2016). Para
uma formacdo docente adequada ao exercicio em sala de aula nos anos iniciais do ensino
fundamental, € relevante observar ndo apenas o conhecimento especifico das Ciéncias — tema
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de nosso artigo —, mas que haja principalmente, na formacao, a articulagdo desses saberes a
outros como, por exemplo, ludicidade, interdisciplinaridade, alfabetizacdo cientifica,
transposicao, criatividade (SANTANA e SILVEIRA, 2018).

Num estudo realizado por Gatti e Nunes (2009), apds fazerem um levantamento em
1.562 cursos de Pedagogia em todo o Brasil, comentaram que apenas 7,5% das disciplinas séo
destinadas aos contetdos a serem ensinados nas anos iniciaisdo ensino fundamental, ou seja,
ao “o que” ensinar. Esse dado torna evidente como os contetidos especificos das disciplinas a
serem ministradas em sala de aula ndo s@o objeto dos cursos de formacao inicial do professor.

Em relacdo a preparacdo destes profissionais para lecionar Ciéncias, além das poucas
disciplinas voltadas para este fim nos diversos cursos de graduacdo em Pedagogia, Gatti e
Nunes (2009) chamam a atencdo sobre as ementas associadas ao ensino de ciéncias, visto que
0s conteudos sao relativos a historia da ciéncia ou as questdes epistemoldgicas e ndo a temas
que devem ser ensinados aos estudantes das séries iniciais. Galian e Arroio (2012) questionam
a formacdo disponibilizada nos cursos de Pedagogia em relagdo aos conhecimentos das ciéncias
naturais, assumindo a relevancia dos primeiros contatos com o conhecimento dos fenémenos
naturais que se dao ja na Educacdo Infantil, desde que respeitadas as especificidades das
criangas nessa fase de seu desenvolvimento, uma vez que a qualidade desse primeiro
movimento de aproximagado pode marcar a incluséo ou a excluséo dos alunos dos processos
escolares de transmissao-aquisicao desses saberes.

Segundo Megid Neto e Rocha (2010) alguns autores defendem a ideia de que, nos
periodos iniciais de escolarizagdo, os professores polivalentes ndo necessitariam “dominar” o
contetdo cientifico, uma vez que eles poderiam aprender sobre ele enquanto ensinam. Além
disso, dominar o assunto poderia ndo oportunizar aos alunos buscar seu proprio aprendizado. A
fragilidade formativa do professor remete a implicacdes no campo de trabalho, resultando em
dificuldades para a préatica pedagdgica em Ciéncias, podendo este assumir uma postura
preponderantemente tedrica (OVIGLI; BERTUCCI, 2009), baseada em uma listagem de
atividades conceituais (BONANDO,1994) muitas vezes descontextualizada do conhecimento
espontaneo dos alunos e que ndo consideram a idade e o nivel de escolaridade dos alunos,
promovendo minimos resultados para aprendizagem de Ciéncias.

Ensinar Ciéncias propondo a construgéo do conhecimento vai além de ensinar conteudos
formalizados, mas, em propor um confronto de ideias entre educadores e educandos o qual
estimule as mais diversas opiniées sobre o assunto abordado em um trabalho individual e

coletivo que venha conectar o aluno com o mundo vivido (BECKER, 2008).
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3. O ENSINO DE CIENCIAS E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO PERIODO
DE 2009 A 2021: ENTRE AUSENCIAS E EMERGENCIAS

Rafael Casaes de Brito'°
Benedito Gongalves Eugenio!

Resumo

Este artigo apresenta os resultados parciais de pesquisa em andamento acerca das Relagdes Etnico-
Raciais no ensino de ciéncias. O texto objetiva analisar de que maneira as dissertacdes e teses defendidas
no Brasil nos programas das areas de Ensino e de Educagdo no periodo de 2009 a 2021 abordam a
tematica das RelacBes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. A pesquisa se configura como de Revis&o
Sistematica de Literatura (RSL) de carater qualitativo. O processo de busca utilizou-se os descritores
Relagbes Etnico-Raciais, Relagdes Raciais e Ensino de Ciéncias com o operador booleano AND. Tendo
como aporte tedrico os estudos decoloniais e as Epistemologias do sul, de Boaventura de Souza Santos,
as analises foram realizadas em aproximacéo epistémica com a Sociologia das auséncias. Os resultados
apontam que as pesquisas sobre as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias sd0 um campo em
consolidacdo, permitindo evidenciar que no espaco da sala de aula faz-se necessario construir
pedagogias engajadas, que tragam para o debate a expressiva contribui¢do dos povos subalternizados, a
exemplo de negros e indigenas, para a construgdo do conhecimento cientifico, afim de retirar da
centralidade dos curriculos a hegemonia brancocéntrica no ensino de ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Relagdes Etnico-Raciais. Epistemologias do Sul.

INTRODUCAO

Neste artigo, buscamos analisar de que maneira o campo de estudo das Relacdes Etnico-
Raciais no ensino de ciéncias sdo discutidas nas dissertagdes e teses defendidas no Brasil no
periodo de 2009 a 2021, nos programas das areas de Ensino e de Educacao.

Os resultados apresentados aqui sdo parte de uma pesquisa de mestrado que investigou
as Relagbes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias valendo-se do aporte tedrico da
decolonialidade, buscando aproximacdes com as Epistemologias do sul de Boaventura de
Souza Santos.

Nesse estudo, o conceito de ensino de ciéncias diz respeito as praticas educativas
dedicadas ao ensino e aprendizagens de conhecimentos produzidos no ambito das ciéncias

naturais, que na escolarizagéo formal séo ofertadas no ensino fundamental e médio no formato

10 Mestrando em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade (PPGREC-UESB) Jequié, Bahia, Brasil. Endereco para
correspondéncia: Rua José Moreira Sobrinho, S/N, Jequiezinho, Jequié, Bahia, Brasil, CEP: 45208-091 E-mail:
rafaelc.brito@hotmail.com

11 Doutor em Educacéo pela Universidade de Campinas (UNICAMP). Professor titular da Universidade Estadual
do Sudoeste da Bahia, Vitoria da Conquista, Bahia, Brasil. Endereco para correspondéncia: Estrada do Bem
Querer, KM 4, S/N, Vitéria da Conquista, Bahia, Brasil, CEP: 45083-900. E-mail:
benedito.eugenio@uesb.edu.br
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de disciplinas especificas, como Ciéncias, Biologia, Quimica e Fisica. Desde a década de 1960,
0 ensino de ciéncias prop8e contribuir com a formacdo de individuos para a cidadania
(KRASILCHIK, 1988). Assim, uma formacdo em ciéncias para a cidadania deve promover
debates acerca das relagbes étnico-raciais e desenvolver as suas potencialidades para uma
educacao critica.

Para Verrangia e Silva (2010), a educacdo das relacbes Etnico-Raciais refere-se a
processos educativos que possibilitem as pessoas superar preconceitos raciais, que as estimulem
a viver préticas sociais livres de discriminacdo. Refere-se, também, a um processo educativo
em que a histéria dos afro-brasileiros e dos africanos seja compreendida de forma néo
distorcida, o que inclui a valorizagdo das significativas contribuigdes que eles deram para o
desenvolvimento humano e, particularmente, para a construcdo da sociedade brasileira.

O artigo encontra-se organizado da seguinte forma: de inicio, pontuam-se consideracfes
tedricas acerca das epistemologias do sul, do ensino de ciéncias e as Relagbes Etnico-raciais;
logo apds encontra-se a metodologia empregada para a construcao dos dados; e por tltimo estdo

os dados construidos a partir da leitura dos textos encontrados e organizados.

3.1 EPISTEMOLOGIAS DO SUL, O ENSINO DE CIENCIAS E AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

Quando Boaventura de Souza Santos (2002, 2010) menciona a expressao
Epistemologias do Sul, o sentido metaférico dado pelo autor esta carregado de propésitos que
nada se assentam a simples interpretacdo geograficoa, mas sim ao sistema capitalista de
dominacdo hegemonica que classifica os sujeitos e causa os mais diversos sofrimentos. Para
isso, ele procura estabelecer inimeras formas de interpretacdo do mundo e producdo de
conhecimentos a partir de um outro lugar, o Sul epistémico.

As Epistemologias do Sul se apresentam como uma possibilidade de relacdo mais intima
entre as praticas sociais, uma contraproposta as narrativas produzidas pela branquitude europeia
que deram origem ao epistemicidio (inexisténcia de determinados conhecimentos) provocado
pelo projeto de modernidade europeu a partir do seculo XV). A partir do que pensa Santos, 0
mundo vive sobre uma Unica légica obcecada por uma historia inventada a qual chama de razédo
metonimica; essa logica é a que governa 0s pensamentos, 0s comportamentos e propde a
homogeneizagdo de um todo.

O pensamento hegemonico invisibiliza corpos, sujeitos, formas de viver, pensar e
enxergar o mundo, de modo que produziu auséncias; a auséncia, nesse sentido, faz mencéo

aquilo que ndo existe, 0 que na verdade se pde desse modo pois é produzido como nao existente.
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A essa ideia, Santos (2004) chama de sociologia das auséncias. Segundo ele, a producéo das
auséncias acontece pela logica dicotdbmica e totalitaria europeia, que encaixota aquilo que
considera valido, e 0 que ndo esta presente € reduzido a ndo existéncia.

A sociologia das auséncias contrai o presente e expande o futuro, tornando-o vazio. Por
isso h& a necessidade de fazer o caminho inverso, o que pode-se entender a sociologia das
emergéncias como possibilidade. Nesse sentido, a sociologia das auséncias amplia o presente
como procedimento de ampliacdo dos saberes, das praticas e dos agentes, identificando neles
potencialidades futuras (SANTOS, 2004; GOMES, 2017).

A respeito do ensino de Ciéncias na educacdo bésica, este tem sido praticado a partir de
diferentes propostas educacionais, que vdo se acumulando de acordo com as reformas politicas
na educacao, e que reverberam de diversas maneiras nas instituicdes escolares, e desse modo a
ciéncia conseguiu um lugar importante de destaque em funcéo dos avangos no padrao de poder
hegemdénico mundial.

O ensino de ciéncias teve seu crescimento atrelado ao desenvolvimento da tecnologia
visto que essa favorecia o crescimento econémico e cultural, respaldados pela ideia da
necessidade de formar uma elite que garantisse a hegemonia norte-americana, com uma escola
secundéaria em que o ensino de ciéncias incentivasse os alunos a seguir carreira cientifica. Para
tanto, verifica-se que a educacdo em ciéncias possui na sua base a reproducdo das
colonialidades, onde o ensino de ciéncias possui varias finalidades, a exemplo de ser um
instrumento de legitimacdo das relacdes de inferiorizacdo de determinados grupos sociais ou
étnicos (DUTRA; CASTRO; MONTEIRO, 2019).

A ciéncia se pde como um campo autdnomo de poder e saber (SANTOS, 2010) para se
colocar em oposicdo aos interesses dos oprimidos e suas necessidades. Segundo Verrangia
(2009), essa politica de interesses é alocada no ambito do ensino de ciéncias através da
visibilizacdo de determinados conhecimentos e invisibiliza¢do de outros, produzindo auséncias
seja no curriculo seja na pratica docente. Tais auséncias sao projetadas através do silenciamento
sobre “racismo cientifico” nos séculos XVIII e XIX, da hereditariedade mendeliana na
formagé&o de ideias sobre raga, miscigenacao, etnia; a utilizagao de africanos e afrodescendentes
em pesquisas cientificas, principalmente no campo da medicina; da incipiente énfase na origem
africana da humanidade, na formacdo dos grupos étnico-raciais e na evolugdo de caracteres
como a cor da pele; do ndo reconhecimento de comunidades tradicionais afro-brasileiras e
amerindias sobre ervas e plantas medicinais para a descoberta de principios ativos e novos

medicamentos, no contexto cientifico contemporaneo (VERRANGIA, 2010;2014)
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Na visdo de Gomes (2017), o objetivo da sociologia das auséncias é transformar as
auséncias em presencgas, produzindo um futuro de possibilidades epistemolégicas e
pedagdgicas. Verrangia (2010) aponta alguns caminhos possiveis para discutir a tematica das
Relacbes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias: 1) A relevancia na area de Educagdo, da
necessidade de vincular o ensino a realidade dos alunos, suas vivéncias, culturas, religides,
costumes, que envolvem o pertencimento étnico-racial; 11) A concepcao biol6gica do conceito
de racas, cunhada pelas Ciéncias Naturais do seculo XVIII, e seu uso para fins de dominacéo e
alienacdo, assim como a necessidade de contribuir com conhecimentos cientificos, para sua
superacao; I11) A necessidade de superar a ideia de neutralidade politica das Ciéncias Naturais
e compromisso de tratar adequadamente a diversidade cultural que forma a sociedade, no
contexto de uma educacgdo para uma cidadania critica.

No topico a seguir faremos a analise de como as Relagdes Etnico-Raciais séo abordados

nas teses e dissertacfes que constituem o corpus deste artigo.

3.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa em questdo se configura como de Estado do Conhecimento de carater
qualitativo, que na visdo de Morosine e Fernandes (2014) se apresenta € identificacao, registro,
categorizacao que levem a reflexdo e sintese sobre a producdo cientifica de uma determinada
area, em um determinado espaco de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacdes e livros
sobre uma tematica especifica, e, nesse sentido, sdo essenciais para o desenvolvimento de
trabalhos académicos e cientificos, pois a partir da revisdo o pesquisador pode identificar os
estudos sobre determinado tema ou area de conhecimento especifica.

A producdo de um trabalho cientifico tem por objetivo, a busca por respostas para
determinados questionamentos, pois sdo esses questionamentos que direcionam 0
posicionamento inicial de um pesquisador. Nesse sentido, esse artigo busca respostas para a
seguinte pergunta: de que forma as dissertacOes e teses defendidas no Brasil nos programas de
ensino e educagio no periodo de 2009 a 2021 abordam a tematica das Relacdes Etnico-Raciais
no ensino de ciéncias?

Para a construcgdo do corpus desta pesquisa foram realizadas inicialmente buscas por teses
e dissertacdes em duas bases de dados diferentes, sendo elas: Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD), e a Biblioteca de Teses e Dissertacdes da CAPES, tendo como
descritores de busca (1) Relagdes Etnico-Raciais, (2) Relacdes Raciais e (3) Ensino de Ciéncias
com o operador booleano AND; esses descritores foram empregados pois apresentam maior

relacdo com as &reas de ensino e educacédo, que sdo as que este trabalho se encontra inserido.
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Outros descritores mais abrangentes, a exemplo de africano, africanidades, afro-brasileiro ndo
foram empregados porque em uma primeira simulagdo na BDTD localizavam dissertagoes e
teses de outras areas de conhecimento que nado se relacionavam com o ensino de ciéncias.

Como forma de tornar o corpus da pesquisa mais consistente, utilizamos mais duas
estratégias de busca: uma delas foi verificar os autores mais citados nos quatro trabalhos
encontrados anteriormente, além de verificar os professores do campo do ensino de ciéncias
que fizeram parte da banca examinadora dessas pesquisas. Consultamos os curriculos lattes
desses pesquisadores e tivemos acesso a mais sete teses e dissertacdes, a saber: Barbara Carine
Soares Pinheiro (2), Christiana Andréa Vianna Prudéncio (1), Douglas Verrangia Correa da
Silva (2), Katemari Diogo Rosa (2) e Maria Batista Lima (1).

A outra estratégia foi realizar uma busca no Repositorio Institucional da Universidade
Federal da Bahia utilizando os mesmos descritores ja mencionados. A escolha pelo repositorio
da UFBA foi feita pelo fato de a instituicdo contar com um programa de pds-graduacao que
vem discutindo de forma especifica a temética da diversidade (étnico-racial, de género e
sexualidades) no ensino de ciéncias, que é o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino, Filosofia
e Historia das Ciéncias (PPGEFHC). O PPGEFHC é um programa pioneiro da area de Ensino
no Brasil e que tem como areas de concentracdo Educacdo cientifica e formacéo de professores
de ciéncias; Histéria e Filosofia das ciéncias e implicacdes para o ensino de ciéncias. Quanto
aos trabalhos encontrados no RIUFBA, quatro foram selecionados, pois trazem no titulo ou nas
palavras-chave os descritores de busca utilizados para a produc¢do dos dados.

Todos os trabalhos encontrados foram separados em pastas especificas, de acordo com a
respectiva base de dados. Ap0s a organizacdo por pastas, foi realizada a leitura dos resumos de
todos os quinze trabalhos encontrados, ndo havendo necessidade de adotar critérios de excluséo,
ja que os trabalhos encontrados trazem o campo das Relacdes Etnico-Raciais no Ensino de
Ciéncias. Além disso, aplicamos a andlise de contetudo de Bardin (1977) como estratégia de
organizacdo e categorizagdo dos dados produzidos. Os trabalhos encontrados foram
organizados em trés categorias sdo elas: praticas pedagdgicas e curriculo, formacdo inicial e
continuada de professores e ensino de ciéncias em espacos ndo formais de educacdo. Para que
ndo houvesse confusdo entre os dados e os textos utilizados para discussédo dos resultados
obtidos, foi realizada uma codificacédo desses dados da seguinte forma: utilizamos a letra D para
nos referir a dissertacéo, seguido do algarismo correspondente a este documento (exemplo: D1,
D2); do mesmo modo foi feito com as teses encontradas e para identifica-las usamos a letra T
seguido do algarismo indicando de qual tese estamos falando. Na tabela 1 encontram-se as

dissertagdes e teses que compdem o corpus desse artigo, com 0s respectivos autores e ano.
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TITULO AUTOR ANO CODIGO
“A dimensdo pedagdgica dos terreiros e o racismo Alessandra Pereira 2019 D1
ambiental: aportes das lutas antirracistas a educacéo
ambiental critica”
Indicios de uma perspectiva (de)colonial no Silna Maria Batinga 2019 D2
discurso de professores (as) de quimica: desafios e Cardoso
contribuicBes na educagdo para as relagdes étnico-
raciais
“Educagdo das relagdes étnico-raciais no ensino de Douglas Verrangia 2009 T1
ciéncias: didlogos possiveis entre Brasil e Estados Corréa da Silva
Unidos”
Ensino de ciéncias e educagdo das Relag@es Etnico- Bruno Correia de 2020 D3
Raciais: relagdes discursivas, recontextualizacdo e Oliveira
possibilidades de articulagdo a partir da Base
Nacional Comum Curricular
“A educacdo das relagdes étnico-raciais: olhares na  Maria Camila de Lima 2017 D4
Formagéo docente em ensino de ciéncias/quimica” Brito
As relagdes étnico-raciais na formagéo inicial dos Jeobergna de Jesus 2017 D5
licenciandos de ciéncias bioldgicas, quimica e fisica
da universidade estadual de santa cruz — Bahia
Evolugdo humana na disciplina de biologia e as Marco Antonio 2018 D6
relagBes étnico-raciais: aprendizagens a partir de Teotonio de Castro
uma intervencao educativa
“O lugar do ensino de ciéncias na escolha da D7
carreira universitaria de jovens negros” Milena de Souza 2019
“Identidades racializadas e a atitude de negras(os) Rodrigo Fernandes 2019 T2
frente a fisica” Morais
Contextualizagdo, escola quilombola, relagBes 2018 D8
étnico-raciais: aproximagdes e distanciamentos no  Agnes Gardénia Passos
livro didatico de ciéncias Bispo
Ciéncia, raca e literatura: as contribuicoes de uma Thiago Leandro da 2017 D9
exposicdo itinerante para educacdo das relacbes Silva Dias
étnico-raciais
Formacdo inicial de professores de biologia:  Karina Vieira Martins 2019 T3
Elementos da etnoecologia para uma préatica docente
sensivel a diversidade cultural
O pensamento decolonial na biogeografia e suas Ivan de Matos e Silva 2020 T4
contribui¢des na formagdo docente Junior
Exame critico da racializacdo da doenca falciforme T5
na formacdo de professoras/fes de biologia: Lia Midori Meyer 2019
promocdo da educagdo das relagBes étnico-raciais, Nascimento
da educacdo em saude e de uma visdo equilibrada da
ciéncia
Lapis cor de pele? De qual corpo humano falamos? Angela de Oliveira 2021 D10

Pinheiro Torres

Tabela 1 — Resumo das Teses e DissertacGes que compde 0 corpus da pesquisa

Fonte: elaboragdo propria
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3.3 ANALISE E RESULTADOS

3.3.1 As pesquisas sobre as Relagdes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias de 2009 a 2021

Tendo por base a producdo de pesquisas académicas de mestrado e doutorado
selecionados para esse estudo nos ultimos doze anos, verifica-se que a tematica “Relag¢des
étnico-raciais no ensino de ciéncias” tem ocupado um espago limitado na academia, de modo a
se concentrar em determinadas regides do pais, universidades especificas e com producao
académica de pesquisadores que concentram seus estudos na temética.

Verificamos que as pesquisas desenvolvidas no periodo aqui estudado, foram
produzidas em maior niUmero na regido nordeste do Brasil, seguida da regido sudeste e sul como
mostra o grafico 1. Além disso, constatou-se que das universidades nordestinas que mais
realizam pesquisa na tematica, o maior nimero de trabalhos defendidos se concentram na
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e

Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), o que pode ser observado no grafico 2.

Gréfico 1- Namero de trabalhos encontrados por regido do pais

ORPNWAUIOON0OO

m Quantidade de trabalhos encontrados

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)
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Graéfico 2 — Trabalhos produzidos em Universidades do Nordeste

UFBA/UEFS  UFS UESC

o B N W b~ 00 o

® Quantidade de trabalhos encontrados

Fonte: Elaborado pelos autores (2021)

Esse numero significativo de pesquisas desenvolvidas pela UFBA ganha forca
justamente pela presenca do Programa de Pds Graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia das
Ciéncias (PPGEFHC), que vem apostando em pesquisas que discutem as Relages Etnico-
raciais no ensino de ciéncias, sob a orientacdo de professoras como Béarbara Carine Soares
Pinheiro, Claudia de Alencar Serra e Sepulveda e Rosiléia Oliveira de Almeida.

Destaca-se também a UFS com pesquisas orientadas pela professora Edinéia Tavares
Lopes e Maria Batista Lima, junto ao Programa de Pds Graduagdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica. O Estado da Bahia aparece mais uma vez, com uma dissertacdo defendida no
Programa de P6s Graduacdo em Educacdo em Ciéncias realizada na UESC e orientada por
Christiana Andréa Vianna Prudéncio. Nesse sentido, o Estado se coloca em lugar de destaque
nacional com o desenvolvimento de pesquisas acerca da tematica.

Observamos que dos quinze (15) trabalhos selecionados nas bases de dados
supracitadas, sete (7) dialogam sobre préaticas pedagogicas e curriculo, seis (6) discutem
formacdo inicial e/ou continuada de professores e dois (2) abordam o ensino de ciéncias em
espacgos ndo formais de educacéo.

Na discussédo dos dados a seguir, utilizaremos os cédigos criados para facilitar a leitura
e diferenciacgdo entre os dados obtidos e os textos utilizados para discussao destes resultados.

D4 com o trabalho intitulado A educacdo das relacbes étnico-raciais: olhares na
Formacéo docente em ensino de ciéncias/quimica, investiga as conexdes estabelecidas entre as
trajetdrias de vida de professoras de quimica, e suas opinides sobre a insercdo da Educacgéo para

as RelagBes Etnico-Raciais nas praticas pedagdgicas. A autora identifica que as narrativas das
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docentes ndo evidenciam a necessidade e importancia de discutir as Relages Etnico-raciais no
ensino de ciéncias.

O trabalho D5 investigou possiveis ocorréncias de discussdes sobre as relacbes étnico-
raciais nos cursos de Licenciatura em Fisica, Quimica e Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Estadual de Santa Cruz. A autora ndo localiza nas ementas das disciplinas inser¢oes sistematicas
da discusséo e, os licenciandos entrevistados apontam que esses debates quando séo feitos se
devem a iniciativa pessoal de alguns professores e nem sempre nas disciplinas dos cursos de
origem dos alunos.

A auséncia dessas discussdes nos cursos de licenciatura ndo é benéfica, pois contribui
para um ensino monocultural, racista e eurocentrado, tendo como um de seu resultados, o
desconhecimento da lei 10.639/2003, que reverbera diretamente na vida dos estudantes,
promovendo a invisibilidade dos/as negros/as no espaco escolar, a ndo valorizacdo da histéria
e cultura africana e afro-brasileira, a dificuldade em se discutir a educacao das relagfes étnico-
raciais no espaco escolar.

D2 e T4 abordam o ensino de ciéncias valendo-se da teoria decolonial. A primeira
pesquisa estuda as aproximacdes e distanciamentos de uma perspectiva pedagdgica decolonial
no discurso dos professores de Quimica, de modo forma a contribuir para o entendimento de
desafios e potencialidades no ensino de Quimica para a educacéo das rela¢des étnico-raciais; ja
a segunda, prop@e uma articulacdo entre conceitos da Biogeografia com conceitos advindos da
decolonialidade, a partir de uma pesquisa-formacéo.

Os estudos apontam para a necessidade de discutir categorias como curriculo,
conhecimento pedagdgico, racismo, politicas publicas e salienta para as dificuldades na
efetivacdo da lei 10.639/03. Além disso, enxergam a necessidade de abrir um debate que
abarque o racismo ambiental, epistemicidio e decolonizacdo da natureza, ja que sdo tao
relevantes para uma exame critico acerca dos processos de subalternizacdo. Outro ponto
importante diz respeito as falas de determinados docentes, apresentando um discurso
meritocratico com relacdo as cotas raciais, folclorizacdo da cultura negra e nao evidenciam a
representatividade dos cientistas negros.

A auséncia de pesquisas que discutam as Relac¢Ges étnico-raciais no ensino de ciéncias
so reforcam a premissa de um curriculo carregado de significados para determinado grupo da
sociedade. Neste contexto, Carvalho, Montero e Costa (2019) afirmam que a superacdo das
inquietacBes e angustias produzidas nas na¢Ges colonizadas ndo serdo possiveis sendo a partir

da reformulacéo dos conceitos e contetdos presentes no curriculo.
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A pesquisa T3 promove um didlogo entre etnobiologia e diversidade cultural a partir de
um curso de extensdo para professores, e investiga de que forma o referido curso contribui para
a formacédo de docentes sensiveis a trabalhar outras formas de enxergar o mundo e produzir
ciéncia. Considerou-se a partir dos dados obtidos, que sdo necessarios maiores esforcos para a
formacéo do professor de biologia que seja sensivel a diversidade cultural, o que implica, entre
outros aspectos, a insercdo de abordagens outras e visdes, como a contribuicdo intelectual de
comunidades tradicionais e grupos racializados.

O ensino de ciéncias vem sendo construido seguindo modelos brancocéntricos, os quais
validam uma Gnica forma de produzir ciéncia, que a escola oficial encarregou-se de transmitir
por meio de uma visdo de mundo e cultura dominante, e que vem produzindo auséncias
(SANTQOS, 2010) que contribuem para uma educacdo encaixotada na colonialidade do saber
(LANDER, 2005). Para isso, faz-se necessario assumir a interculturalidade critica como
possibilidade, que venha a considerar e valorizar outros sistemas culturais num contexto em
que permita a construcdo de didlogos.

Ainda sobre formacao de professores, na pesquisa T5 desenvolveu-se uma sequéncia
didatica com o arcabouco tedrico da Pesquisa de Design Educacional sobre a racializacdo da
doenca falciforme e a sua relagdo com o racismo cientifico, com o intuito de promover uma
abordagem critica equilibrada da ciéncia, a educacdo das relacdes étnico-raciais e a educagéo
em saude. Examinando os resultados, observa-se o0 quanto sdo estereotipadas as visdes acerca
da doenca falciforme atrelada a questéo da raca, desse modo, a temaética se apresenta o potencial
para gerar inovagOes educacionais, que articulem ensino de evolucdo e genética a educacao das
relacOes étnico-raciais.

Outra tematica que se destaca nos trabalhos que constituem o corpus se refere ao
curriculo e as praticas pedagogicas. Quando se pretende discutir o curriculo, ndo pode-se
desconsiderar todas as relacdes de poder que se desenrolam em sua malha discursiva. T1 e D3
promovem um debate acerca das relagdes étnico-raciais no curriculo de ciéncias e na pratica
educativa de docentes frente a diversidade cultural cotidiana. No que tange & Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o segundo autor constata que ndo ha uma intensdo explicita no
documento em promover discussdes acerca da raca no curriculo de ciéncias, produzindo um
esvaziamento socio-historico-cultural.

A saber que as matrizes curriculares contam cada vez mais com conhecimentos que
integram um corpus de saber que se refere a um conhecimento técnico e cientifico, o que
favorece o ensino disciplinar, Gomes (2017) chama atencdo para as auséncias pedagogicas

produzidas pelo curriculo escolar e uma delas é a tematica das Relagdes étnico-raciais no ensino
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de ciéncias. Sobre a relacdo entre curriculo negacédo e silenciamento de culturas, Santomé
(1995) aponta que as instituicGes escolares priorizam trabalhar teméticas que se inserem nas
chamadas culturas hegemadnicas; as vozes, culturas e identidades de grupos sociais minoritarios,
continuam a ser silenciadas pois nao dispdem de instrumentos de poder.

D8 e D10 investigam o livro didatico de ciéncias em contextos especificos, de modo a
compreender as aproximacdes e os distanciamentos identificados entre a proposta de
contextualizacdo do Livro Didatico de Ciéncias da Natureza a partir do lugar em que esse
instrumento sera utilizado. Na primeira pesquisa foi identificado que as imagens das pessoas
negras adultas (quando hd) identificadas e analisadas, anunciam trabalho de menor prestigio
social, a ideia da Ciéncia como verdade Unica e absoluta perpassa todo o livro, tal qual a ideia
de que é produzida por homens brancos.

O trabalho D10 analisou como 0 corpo negro, enquanto categoria de corpo humano, é
representado nos livros didaticos de ciéncias do Ensino Fundamental 1. O autor evidencia que
se por um lado os livros didaticos evitam reproduzir esteredtipos depreciativos, agora nao
aceitaveis pela comunidade negra, por outro, forca um apagamento do negro em suas paginas.
Além disso, a pouca utilizacdo de imagens de pessoas negras, ou a representacao de um rosto
que compde uma homogeneidade entre brancos e negros, fomentam a sensacdo do nao
pertencimento; de uma invisibilidade que insiste em nos fazer reféns da violéncia do racismo.

As pesquisas de D7, T2 e D6 ao discutirem as relagcdes étnico-raciais nas construcdes
identitarias da juventude, buscaram estudar a relacdo entre o ensino de ciéncias e a escolha das
carreiras desse jovens, além de quebrar paradigmas acerca do conceito da evolugdo humana e
do conceito bioldgico de racas humanas criado pelas ciéncias naturais do século XIX. Por meio
de processos formativos, os trabalhos das pesquisadoras acima mencionadas apontam a
mudanca de paradigmas por parte dos estudantes e evidenciam a desconstrucdo de preconceitos
como alternativa pedagdgica para minimizar a discriminacao racial.

D9 e D1 em suas dissertagdes, abordam a dimensao pedagdgica do ensino de ciéncias
em espagos ndo formais de educacdo. Enquanto o trabalho de D9 buscou avaliar as
potencialidades da exposi¢do ciéncia, raca e literatura em promover uma educagdo das
relacbes étnico-raciais, analisando 0 acervo expositivo, a pesquisa de D1 investigou as
importancia de praticas educativas ndo formais no espaco de um terreiro de candomblé para o
ensino das relacdes étnico-raciais, trazendo elementos dos saberes tradicionais para 0 campo da
educacdo ambiental critica. Os dois trabalhos apontam para a importancia de trazer tais

discussdes para todos os campos e locais de producgéo de saberes.

88



Ainda é incipiente a discussdo do ensino de ciéncias em espac¢os ndo formais. Uma das
hipoteses que levantamos para isso deve-se ao fato da existéncia de poucas linhas de pesquisa

sobre a temética nos programas de pds-graduacao.

Consideracoes finais

Com a reviséo, ficou evidente que as pesquisas abordando as relages Etnico-Raciais
no ensino de ciéncias sdo um campo em consolidacdo e datam de apenas 12 anos, considerando
0 periodo em que localizamos a primeira pesquisa sobre a tematica. Do ponto de vista teorico-
metodologico, sdo empregadas varias abordagens, a exemplo de pesquisa-formacao, pesquisa-
acao, design educacional, estudo de caso.

Nos ultimos cinco anos, percebemos que as discussdes acerca da temética das relacdes
étnico-raciais no ensino de ciéncias na formacéo inicial e continuada de professores vem se
ampliando, o que constitui um avango importante e significativo para a promocao de praticas
antirracistas em sala de aula. No entanto, notamos que nenhum trabalho que compde o corpus
deste artigo abordou a temética na formacao de docentes da educacao infantil e dos anos inicias
do ensino fundamental e tampouco no curso de Pedagogia. Essa auséncia é uma lacuna a ser
preenchida com a realizacdo de pesquisas, uma vez que 0s primeiros contatos dos estudantes
com a disciplina de ciéncias € realizada nessa etapa da escolarizacdo e 0s pedagogos sdo 0s
responsaveis por inserir os discentes no ensino de ciéncias naturais.

O levantamento das pesquisas apresentadas neste artigo permitem evidenciar que no
espaco da sala de aula faz-se necessario construir pedagogias engajadas, que tragam para o
debate a expressiva contribuicdo dos povos subalternizados, a exemplo de negros e indigenas,
para a constru¢do do conhecimento cientifico, afim de retirar da centralidade dos curriculos a
hegemonia brancocéntrica no ensino de ciéncias. Nesse sentido, cabe pensarmos em uma
questdo: que ciéncias pretendemos ensinar na escola?

No dmbito do que propde a decolonialidade, o ensino de ciéncias demanda abordagens
que discutam outras formas de conhecimento e visdes de mundo, que fujam do eurocentrismo
e do racismo cientifico, apresentando outras possibilidades afim de trazer para a educacéo em
ciéncias discursos outros, que abarquem reflexées politicas, sociais, culturais, linguisticas, afim

de promover uma interculturalidade critica.
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4 O ENSINO DE CIENCIAS E A FORMACAO DE PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS PARA EDUCAR PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Rafael Casaes de Brito!?

Benedito G. Eugenio®®

Resumo

O objetivo deste artigo foi identificar possibilidades para um ensino de ciéncias antirracista no &mbito
das RelagBes Etnico-Raciais no processo de formacdo de professores. Para isso, realizamos uma
pesquisa-formacdo na perspectiva de Marie Christine Josso (2004; 2010) e empregamos 0 caso de ensino
a partir da perspectiva de Mizukami (2000) como instrumento para a producdo do dados. Os
participantes deste estudo sdo estudantes de pedagogia da UESB. Como forma de organizacgao dos dados
recorremos & andlise de conteudo (BARDIN, 1977). A analise foi efetivada em articulagdo com os
estudos decoloniais e interculturais. Os resultados apontam que o caso de ensino proposto foi importante
para a formacdo dos estudantes, pois promoveu reflexao e autorreflexdo acerca de sua pratica curricular
em articulacdo com as relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias, havendo assim a intencdo de
promover agdes que favorecam um diélogo intercultural e critico acerca das diferencas culturais.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; RelacBes Etnico-Raciais; Casos de ensino; Formacdo de
professores.

INTRODUCAO

Este artigo aborda a formacdo de professores de ciéncias para 0s anos iniciais. Os
resultados foram construidos por meio de uma pesquisa-formagéo sobre as relagbes Etnico-
Raciais no ensino de ciéncias, realizado entre os dias 27 de setembro e 08 de novembro de 2021
com estudantes de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

Segundo André (2009), a formacdo de professores constitui um campo de grande
relevancia nos estudos pois ainda se insere de maneira timida nas pesquisas em educacéo, de
modo que comegou a ganhar forga no final dos anos de 1990. A autora ainda afirma que a
formacdo demanda sentindo amplo e continuidade, sendo assim, a formacdo inicial de
professores € um momento importante para a socializacdo e para o aprendizado das praticas
curriculares. Nessa perspectiva, Veiga (2009) pontua que a inten¢do da formacao de professores
é compreender a importancia do papel da docéncia, de modo a propiciar um aprofundamento

12 Mestrando em Relagdes Etnicas e Contemporaneidade (PPGREC-UESB) Jequié, Bahia, Brasil. Endereco para
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critico e pedagdgico que possa capacitar esses professores para o enfretamento de questdes
presentes na escola, e desse modo proporciona uma pratica social reflexiva e critica, que
pressupde intuicao social e ideia de formacéo.

A problemética da formacdo critica de professores tem sido discutida em varios
trabalhos nas Ultimas décadas; com relacdo ao ensino de ciéncias, mais especificamente sobre
a formacédo de professores de ciéncias os estudos de N6voa (2013), Tardif (2010), Demo (2011),
Carvalho e Gil-Pérez (2003), Imberném (2006), dentre outros.

A discussdo sobre as Relages Etnico-Raciais na educagdo é resultado de debates e
atuacdo de sujeitos individuais e coletivos ao longo da historia, como por exemplo 0s
movimentos sociais, sujeitos de direitos, que travaram lutas até a criacdo da Lei 10.639/2003,
e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Abordar esta temética nas aulas de ciéncias na
maioria das vezes é visto como uma tarefa ardua e até mesmo impossivel para alguns
professores, ja que eles ndo sdo formados para que este trabalho seja feito.

Consideramos que o professor, durante a sua formacdo, precisa ter tanto como
possibilidade quanto meta para sua pratica a resolucdo de problemas sociais e cotidianos, de
modo que venha inclusive provocar a reflexdo e autocritica. Para isso recorremos aos casos de
ensino como instrumentos para obtencdo dos dados. Para Mizukami (2000), os casos de ensino
sdo narrativas de episodios escolares que possibilitam aos seus usuérios a reflexdo da e/ou a
partir da pratica docente, constituindo-se em uma importante ferramenta para o
desenvolvimento profissional da docéncia.

Neste artigo apresentamos o0s resultados de uma pesquisa cujo objetivo é identificar
possibilidades para um ensino de ciéncias antirracista no ambito das relacdes étnico-raciais no

processo de formacéo de professores empregando os casos de ensino.

4.1 INTERCULTURALIDADE, EDUCACAO INTERCULTURAL E FORMACAO DE
PROFESSORES

A diversidade cultural € um dos elementos simbolicos que mais identifica, caracteriza e
desafia as sociedades latino-americanas. Na contemporaneidade prevalece uma diversidade de
identidades, etnias, grupos, crengas e expressoes culturais, que se manifestam sob distintas
concepcoes de vida e de mundo nos mais variados espagos socioculturais, incluindo o cotidiano
escolar, por meio de uma multiplicidade de sentidos, significados, principios e valores. Na

perspectiva de Cecchetti e Oliveira (2015) a convivéncia com tais diferencas se apresenta como
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um processo complexo e desafiador, 0 que promove dessa forma, as chamadas desigualdades e
conflitos geram exclusdes, injusticas e violéncias.

O conceito de interculturalidade que assumimos neste texto ndo aponta unica e
exclusivamente para o reconhecimento e o respeito a todas as culturas, sem hierarquias entre
elas, e sim sobretudo a partir do pensamento de Catherine Walsh (2006), opondo-o ao conceito
de multiculturalismo que, do ponto de vista da mesma autora e de Boaventura Santos (2004),
pode ter um significado meramente descritivo e funcional, acabando por legitimar o
monoculturalismo. Na América Latina, a interculturalidade tem um significado especifico: “[...]
ela esta ligada as geopoliticas do espago e do lugar, as lutas historicas e atuais dos povos
indigenas e negros e a construcdo de projetos sociais, culturais, politicos, éticos e epistémicos,
orientados para a transformagdo social e para a descolonizagdo.” (WALSH, 2006, p. 21).

Segundo Vera Candau (2016), pesquisadora do campo da Didatica e que vem se
dedicando hé bastante tempo na proposi¢do de uma Didatica intercultural, na atualidade existem
uma série de tematicas e campos de estudos que tem ganhado destaque em variados espagos
sociais e politicos. As RelacBes Etnico-Raciais se insere como um desses campos de discuss&o,
entretanto, no ambito da educacdo escolar, é possivel detectar uma sensacao de impoténcia, de
nédo sabermos como lidar positivamente com essas questdes. As diferencas culturais sdo muitas
vezes vistas como problemas que a escola deve resolver. Estamos longe de encaré-las como
vantagem pedagogica (CANDAU, 2016).

Ao analisarmos a interculturalidade no campo da educagdo Candau (2012, p. 189 — 190)
aponta critérios que precisam ser considerados para o desenvolvimento de uma educacao
intercultural: O primeiro, a educacéo intercultural é sempre histérica e socialmente situada, ou
seja, uma pratica social construida na relacdo direta com a dinamica da sociedade. O segundo
critério enfatiza a necessidade de se articular no nivel das politicas publicas educacionais, assim
como das préaticas pedagdgicas, o reconhecimento e a valorizacdo das diferencas culturais com
as questdes relativas a igualdade e ao direito humano a educacéo.

O terceiro critério pressupde que a educacdo intercultural requer um enfoque global
capaz de afetar a cultura escolar e a cultura da escola, a todos os atores e a todas as dimensoes.
No quarto critério a autora destaca que a perspectiva intercultural questiona o etnocentrismo
que, explicita ou implicitamente, esta presente na escola e nas politicas educativas. Como
ultimo critério, porém ndo menos importante, destaca-se que a educacao intercultural afeta tanto
as diferentes dimensdes do curriculo como também as relagfes entre os dirigentes do processo

educativo.
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Ainda sobre interculturalidade, nos cabe considerar o que Walsh (2010) pontua acerca
desse tema, e nesse sentido a autora pontua que a interculturalidade passa a estar presente  nos
debates publicos e nas politicas educacionais da América Latina a partir dos anos 1980.
Esse amparo legal sem apresenta como fruto das lutas de movimentos sociais, com o intuito de
promover emancipagdo politica e social dos sujeitos subalternizados, no entanto, a
interculturalidade pode ser compreendida numa perspectiva funcional, se articulando com a

I6gica do poder dominante e o neoliberalismo, a partir do que pensa Walsh (2010):

“A perspectiva funcional de interculturalidade ancora — se no
reconhecimento da diversidade e diferenga culturais, objetivando
ainclusdo da mesma no interior da estrutura social estabelecida.
A partir desta perspectiva — que visa promover o dialogo, a
convivéncia e a tolerancia —, a interculturalidade ¢ “funcional” para o
sistema existente, ndo toca as causas da assimetria e da desigualdade
sociais, tampouco “questiona as regras do jogo”, por isso ‘¢
perfeitamente compativel com a  l6gica do  modelo  neoliberal
existente” (Walsh, 2010, p. 77-78).

A perspectiva funcional se opde a proposta da interculturalidade critica, defendida por
Walsh (2010, p. 76) “projeto politico-social-epistémico e como pedagogia decolonial, dando
pistas para uma praxis distinta”. Desse modo, as trés vertentes da interculturalidade critica
fazem sentido pois, o projeto é politico porque idealiza a mudanca da perspectiva colonial
hegeménica imposta pelo modelo politico dominante, social pois sonha com a possibilidade de
extin¢do das desigualdades, sejam culturais e sociais, e além de tudo, valoriza outras formas de
producdo de saberes e conhecimentos. A interculturalidade critica “[...] aponta e requer a
transformacéo das estruturas institucionais e relacdes sociais e a construcdo de condicdes de
estar, ser, pensar, conhecer, aprender, sentir e viver distintas” (CANDAU; RUSSO, 2010, p.06).
Como se trata de um projeto, Walsh (2010) aponta que ainda ndo existiu na pratica, entretanto
existem tentativas de mudancas de paradigmas nas décadas de 1980 e 1990, e ainda se destaca
as leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

No que diz respeito a formacao de professores, Giroux (1997) traz para a discusséo a
premissa de que as instituicbes necessitam ser reconhecidos como esferas publicas
democraticas que busquem resgatar a ideia de democracia critica como movimento social que
defende o respeito a liberdade individual e & justica social. Isto faz sentindo, a partir do
pensamento de Vasconcelos (2016) de que os espagos de formacdo de professores ndo séo

ideologicamente inocentes, tampouco meros reprodutores de relagcdes e interesses sociais
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dominantes, sdo também os lugares onde os grupos dominantes e subordinados travam lutas e
relacOes de interesses para responder as condig¢@es sociais, histdricas e culturais inscritas.

Com relacdo ao campo da formacéo intercultural, Vascolcelos (2016) aponta que a
formacdo depende de percursos educativos, construidos num processo de relacdo entre os
saberes do cotidiano, que se encontram no cerne da identidade pessoal e cultural do professor,
e os conhecimentos cientificos. Fleuri (1999) aponta que a formacéo supde forma-los como
intelectuais criticos da cultura, ou seja, como intelectuais publicos de oposicdo a vertente
hegeménica imposta historicamente. Em outras palavras, trata-se de um projeto de
empoderamento a partir do entendimento de que toda experiéncia cultural tem forga
educacional. Busca romper com o discurso de objetividade e neutralidade que pde em polos
opostos as questdes politicas e as questdes culturais e sociais, colocando o conhecimento e 0
poder como forcas de mudanca social.

Na formacdo dos professores das series iniciais, esta abordagem mostra-se
extremamente relevante para a superacdo de um modelo de educacdo assentado numa visdo
universalista, homogénea e monocultural, que tem negado, historicamente, os saberes e modos
de vida daqueles considerados diferentes do que é constituido como modelo e verdade pela
cultura hegemoénica (VASCONCELOS, 2016). Outro ponto importante € que é fase da
escolarizacdo formal que a crianga negra entra em contato pela primeira vez com as diversas
formas de racismo, preconceito e discriminacdo (ROSA, 2020). Adotar este posicionamento
na formacdo do professor primario leva a desnaturalizacdo de conhecimentos e praticas
hegemonicamente fixados em disciplinas académicas e escolares, podendo favorecer o dialogo
entre os saberes da cultura local e cientificos outros.

Neste sentido, € importante que as praticas educativas partam do reconhecimento das
diferencas presentes na escola e na sala de aula, 0 que exige romper com 0S processos de
homogeneizacdo, que invisibilizam e ocultam as diferencas, e reforcam o carater monocultural
das culturas escolares. Candau (2021) enfatiza que romper com este daltonismo cultural 1 e ter
presente 0 arco-iris das culturas nas praticas educativas supde todo um processo de
desconstrucdo de préaticas naturalizadas e enraizadas no trabalho docente para sermos
educadores/as capazes de criar novas maneiras de situar-nos e intervir no dia a dia de nossas

escolas e salas de aula.

40O daltonismo cultural é a forma figurativa de falarmos sobre a desvalorizacdo e negacdo da variedade cultural
existente em nosso pais e sempre presente nas salas de aula. Quando a escola e/ou o professor (a), ndo considerada a
variedade de cores que estd presente neste arco- iris cultural , entende- se que somos todos iguais , 0 daltonismo
cultural é exatamente considerado como entendemos o tal problema no aparelho visual de uma pessoa , que enxerga
varias cores e tonalidades mas que vé& apenas uma ou seja todas iguais , quando isso acontece na sala de aula a
professor(a) reconhece como se todos alunos fossem iguais ou de uma mesma cor , raga , religido , cultura, etc ...
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4.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa aqui apresentada é de abordagem qualitativa do tipo pesquisa-formacéo e foi
realizada com 37 estudantes do curso de licenciatura em Pedagogia que estavam matriculados
na disciplina obrigatdria Curriculos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia- campus
Vitéria da Conquista, no ano de 2021.

Para o desenvolvimento da pesquisa-formacdo, seguimos as orientagcdes tedrico-
metodologicas de Marie Christine Josso (2004; 2010). Segundo a autora, a pesquisa-formacao
se apoia na ideia que contempla a possibilidade de mudanca das praticas, bem como dos sujeitos
em formacgdo. Assim, pode ser considerada uma metodologia de pesquisa e de formacao
orientada por um projeto de conhecimento coletivo e individual.

Como forma de producdo dos dados, construimos um processo formativo utilizando
uma sequéncia didatica acerca das Rela¢Bes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. O processo
formativo foi desenvolvido no decorrer de 6 encontros ao longo de seis semanas, nos quais
articulamos a tematica das relacdes raciais com alguns conteudos presentes no curriculo de
ciéncias dos anos iniciais. O quadro abaixo demonstra como foi organizado o processo

formativo e os respectivos temas trabalhados:

Quadro 1 — Organizagéo do processo formativo por tema

Encontro Tema
1 O perigo de uma historia Unica
2 O conceito biolégico de racas humanas
3 Conhecimento ancestral Africano
4 A producdo de esteredtipos racistas por

meio da estética

5 Meio Ambiente e as Relacgdes

Etnico-Raciais

6 O livro didatico de ciéncias

Fonte: elaboragdo propria (2021)

Dos seis temas discutidos durante o processo formativo, pontuamos aqui a dificuldade
de realizar uma articulagio do Meio Ambiente e as Relac¢des Etnico-Raciais, assim como foi
evidenciado pelos préprios professores em formacéo; esta dificuldade pode estar relacionada

com o fato de que as ciéncias biologicas, ao discutir a teméatica ambiental, se atenta basicamente
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em discutir de forma superficial a producédo de residuos, e a sustentabilidade, entretanto ndo se
compromete em aprofundar essas tematicas ao realizar uma critica social, apontando para o fato
de que esses residuos sdo descartados em territdrios racializados por exemplo.

Nessa perspectiva, empregamos neste estudo os casos de ensino como instrumentos de
pesquisa e formacao, pois 0s consideramos estratégias formativas e investigativas nos processos
de aprendizagem de professores. Na visdo de Mizukami (2000), os casos de ensino trazem aos
professores a oportunidade de se tornarem conscientes das suposi¢des e crencas implicitas a sua
pratica curricular, e também de investigarem a validade de suas praticas para o alcance das
metas estabelecidas. A autora ainda pontua que os professores aprendem com a reflexdo de
modo a articular e reconhecer suas proprias compreensGes para seu desenvolvimento
profissional. A reflexdo cotidiana da préatica curricular possibilita a mudanca de vida.

Para Nono e Mizukami (2002), o que define um caso de ensino € a descricdo de uma
situacdo com alguma tenséo que possa ser aliviada; uma situacdo que possa ser estruturada e
analisada a partir de diversas perspectivas. Aqui neste estudo o caso de ensino empregado
pretendeu trazer possiveis estratégias praticas para resolucdo de uma tensdo do cotidiano
escolar, abordando uma relagio entre Meio Ambiente e as Relagbes Etnico-Raciais. A seguir

encontra-se 0 caso de ensino proposto para os professores em formacao:

Quadro 7 — Caso de ensino proposto no processo formativo

A Escola Municipal Beatriz do Nascimento, € uma instituicdo em que as diferencas
estdo presentes. Ha
estudantes e professores de etnias diversas, religides variadas, com visbes de
mundo particulares, assim como em qualquer outra instituicdo de ensino.
Com a aproximagéo da semana do meio ambiente, a
coordenacdo da escola propde a realizacdo de uma atividade por turma, que
discuta 0 conteldo. Sabendo que VOCé é
professor(a) de ciéncias de uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental, qual
atividade vocé desenvolveria com a sua turma, de modo a valorizar as

diferencas? Descreva quais 0s caminhos a seguir antes da execucao do trabalho.

Fonte: elaboragdo propria.

Como estratégia para a organizacdo dos dados produzidos, recorremos a analise de
conteudo proposta por Laurence Bardin (1977), na qual seguimos as seguintes etapas de analise:
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inicialmente realizamos a pré andlise, seguida da codificacdo e por fim o tratamento dos dados
e interpretagéo.

Na primeira etapa da analise de conteldo, a pré analise, realizamos a leitura flutuante,
pela qual tivemos o primeiro contato com os dados produzidos, e desse modo organizamos em
uma pasta especifica o total de 37 narrativas sobre o caso de ensino proposto. A regra da
exaustividade foi obedecida dando conta do roteiro minucioso de leitura, esgotando a totalidade
de material obtido sem omissdes. Para dar conta do universo de documentos que foi pretendido,
aplicamos a regra da representatividade e assim consideramos que 0 nimero de textos
apresentava um universo consideravel; por fim realizamos a homogeneidade por onde fizemos
a aproximacdo temaética dos textos chegando a um indicador de 20 textos que mais se
aproximaram do tematica da pesquisa.

Na segunda etapa da organizacdo dos dados, a exploracdo do material, foi feito o
desmembramento do material em unidades ou categorias. Agrupamos 0s textos que mais se
aproximavam quanto a abordagem do tema e as articulacdes realizadas. Aqui, estamos falando
da relacdo estabelecida entre as relacGes étnico-raciais e meio ambiente. Houve 10 textos em
que esta relacdo se estabelecia e outros 10 em que ndo havia esta relacdo. Assumimos desse
modo o corpus para realizacdo da analise os 10 textos em que se estabelecia a relagdo entre as
relacOes étnico-raciais e meio ambiente, e assim chegamos a apenas uma categoria de analise:
articulacdo entre as relacdes étnico-raciais e meio ambiente no ensino de ciéncias.

Na terceira fase do processo, chamada de tratamento dos resultados e interpretacdo dos
dados, adentramos nos dados brutos tornando-os significativos e validos, e para isso a
inferéncia foi importante pois nos orientou a seguir os polos de atracdo tematica. Os polos que
serdo discutidos aqui sdo a interculturalidade critica e a interculturalidade funcional descritas e
conceituadas por Catherine Walsh. Dos resultados brutos que obtivemos dentro da categoria, 5
textos trataram da interculturalidade de forma critica e os outras 5 de forma funcional, e dentro
de cada polo foram discutidos os conceitos que mais sobressairam.

Como forma de identificar os sujeitos a partir dos seus textos, utilizamos cédigos de
identificacdo: a letra E foi empregada para nos referirmos a estudante e os nimeros de 1 a 10
para especificar de que estudante estamos nos referindo. Desse modo, o codigo E1 diz respeito
ao primeiro estudante e o E10 ao décimo estudante. Para dar destaque nas falas dos
participantes, foram utilizados grifos embaixo dos termos, palavras e frases que sdo utilizadas
para dar énfase a discussao.

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade

Estadual do Sudoeste da Bahia, que a aprovou com o parecer N° 4.984.274/2021.
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4.3 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir, apresentamos a anélise dos dados obtidos por meio do caso de ensino proposto
no processo formativo sobre as Relaces Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. Trabalhamos
aqui uma categoria denominada de Articulag&o entre meio ambiente e Relages Etnico-Raciais
no ensino de ciéncias. De posse dessa categoria nos esforcamos para discutir dois conceitos
importantes no campo da prética curricular de professores para as Relagbes Etnico-Raciais, a
interculturalidade funcional e a interculturalidade critica, que serdo abordadas ao longo das
analises.

Enfatizamos que por mais que haja teoricamente uma dicotomia entre a
interculturalidade critica e interculturalidade funcional, proposta por autoras e autores como
Catherine Walsh, Vera Candau e Luiz Fernandes de Oliveira, por exemplo, essa dualidade ndo
se apresenta de maneira tdo acentuada no campo educacional e principalmente em sala de aula,
justamente porque ndo ha essa ideia fixa do que é isso o aquilo.

Nesse sentido, as andlises realizadas aqui partem da perspectiva do trabalho com
indicios, que se apresentam como elementos possiveis de serem captados nos escritos dos

estudantes acerca dos dois conceitos ja mencionados.

4.1. A interculturalidade critica e a interculturalidade funcional no trabalho com as

Relacdes Etnico Raciais no Ensino de Ciéncias

Nesta sessdo abordamos trechos das propostas de desenvolvimento de praticas
curriculares de professores em formacao, discentes do curso de Pedagogia, para o trabalho no
caso de ensino acerca da tematica das RelagBes Etnico-Raciais e meio ambiente. A
intercultualidade na perspectiva funcional esta presente na grande maioria dos discursos sobre
cultura e diversidade no Brasil. Na visdo de Walsh (2008), ela se enraiza no reconhecimento da
diversidade e diferenga culturais, visando a inclusdo desta no interior da estrutura social
estabelecida. No campo da educacdo, esta se articula com os discursos monoculturais presentes
em diversas instancias.

Educacéo intercultural pressupfe superar o individualismo, os velhos discursos, as
estruturas excludentes e as posturas discriminatorias em prol de um trabalho cooperativo,
colaborativo, reflexivo e dialégico (WALSH, 2010). Sob essa 6tica, interculturalidade critica
possibilita a convivéncia de realidades plurais, o questionamento de discursos hegemonicos,

padronizagOes e binarismos, bem como a desconstrugédo, problematizacdo e relativizagéo de
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estruturas e praticas sociais. Uma proposta de educagdo intercultural em ciéncias parte do

reconhecimento da coexisténcia em um mesmo espaco de diversas culturas ou subculturas.
Nesta perspectiva a narrativa da estudante (E3) acerca da articulacdo entre meio

ambiente e Relagbes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias traz formas outras de discutir da

temaética a partir de um processo reflexivo.

E3: “Dito isto, a minha abordagem com a turma, seria centrada na observacéo
e reflexdo. Na proposta de atividade, seria pedido para que os alunos
trouxessem para a sala de aula imagens do meio ambiente, a gue eles achassem
melhor para ilustrar o que seria 0 meio ambiente, imagino eu que eles iriam
trazer imagens de lugares arborizados, bonitos, com flores e animais correndo
pelo campo, cenas de florestas ndo iriam faltar, ja que ao fazer a pesquisa no
site de navegacao, estas sdo as primeiras imagens que aparecem.[...] Acredito
gue propor esta atividade seria uma oportunidade dos alunos compreenderem
gue nem todas as pessoas tem as mesmas condicGes de vida que eles tem, nem
as mesmas oportunidades, como também trazer uma reflexdo de gque 0 meio
ambiente varia de um lugar para 0 outro, e gue isso tem relacdo com as
questdes raciais, ja que a maioria das pessoas que moram em bairros carentes,
sdo negros e vem de familias negras, muitos ndo tem acesso ao estudo e
pouquissimas chances de mudar a sua situagdo de vida.”

A partir do primeiro trecho grifado na proposta acima da estudante, pontuamos que a
reflexdo deve ser entendida como elemento de aprendizagem e de desenvolvimento
profissional, e que na perspectiva de Mizukami et.al. (2002, p. 16) se apresenta como o fio
condutor do processo formativo, na medida em que vai “[...] produzindo 0s sentidos e
explicitando os significados ao longo de toda a vida do professor, garantindo, ao mesmo tempo,
os nexos entre a formagao inicial, a continuada e as experiéncias vividas”. Para isso verificados
gue o caso de ensino proposto no processo formativo foi significativo para o desenvolvimento
profissional dos estudantes, pois possibilitou aos professores em formacdo desenvolver
autocritica e autorreflexdo acerca da sua futura pratica pedagogica.

A respeito do ensino de ciéncias, 0 segundo e terceiro trechos grifados se apresentam
como uma possibilidade para trabalhar o conteldo meio ambiente numa perspectiva de
articulacdo com as Relagdes Etnico-Raciais. A educacdo ambiental vem sendo discutida como
uma orientacéo intencional do fazer educativo, e para isso passou a se preocupar de forma mais
abrangente com as questdes relacionadas ao meio ambiente. Na visdo de Dias (2003, p. 100) a
educacdo ambiental é [...Jum processo, por meio do qual as pessoas apreendam como funciona
0 ambiente, como dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua
sustentabilidade”. Contudo, as ciéncias biologicas historicamente tratou o conteddo meio
ambiente apenas no ambito da preservacdo ambiental, do descarte indevido de lixo, e acerca da

reciclagem; faz-se necessario estabelecer um dialogo com as diferentes formas de enxergar o
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meio ambiente, e problematizar a questdo do saneamento bésico com as polugdes que ndo tem
acesso a esse direito.

Assim surge a educacdo ambiental critica que se apresenta como uma estratégia politica
no sentido de que contribui para o desenvolvimento da participacdo social e colabora para a
formacao cidada dentro de uma perspectiva ética, social na qual compreenda as diferencas como
riquezas e ndo como problemas (LOUREIRO, 2004).

No trecho abaixo podemos perceber indicios de uma outra perspectiva no diz respeito a

interculturalidade.

E6: “Quando falamos em diversidade vem a tona a palavra
Preconceito, e comeca a pensar o outro como algo ruim, errado, o diferente
nao € legal, por isso é necessario falar sobre as diversidades e podemos falar
sobre isso explicando para o aluno o que é diversidade, explicando gue somos
diferentes, que mesmo dentro da nossa casa ninguém é parecido, temos ideias
diferentes, gostos diferentes, comidas prediletas diferentes, e pode mostrar
isso para o0 aluno através de imagens, usar a internet para mostrar as culturas
pelo mundo, as roupas que as pessoas usam, o estilo de cada um, a comida,
penteados, explicar que é diferente ndo parecido com a cultura do nosso pais
mas, ndo esta errado é sé uma outra forma de ver o mundo, assim, o aluno vai
compreendendo como podemaos respeitar culturas diferentes, pois 0 mundo é
diverso.”

A fala do estudante se insere numa concepcao bastante superficial e ingénua acerca das
diferencas e da forma como o professor pode trabalhar essas questdes em sala de aula. Pelo
trecho grifado acima, percebemos como os discursos de diferenca sdo colocamos de forma
pontuais, sem problematizacdo das questfes sociais envolvidas e que muitas vezes acabam
intensificando o racismo e a desigualdade. Vale destacar aqui que o termo diversidade se insere
na ideia de heterogeneidade de culturas que marcam a sociedade contemporanea, e isso fica
evidente a partir da relagdo feira pelo estudante entre diversidade cultural e diversidade de
gostos e peculiaridades individuais.

E preciso compreender que existem trés vertentes para o uso dos termos diversidade e
diferenca. Para Abramowicz et al (2011) a primeira concepcao trata a diferenca e diversidade
como contradi¢cdes que podem ser apaziguadas, e uma solucdo para isso seria a tolerancia e o
respeito. A segunda linha de concep¢do que usa a palavra diferenca ou diversidade como
estratégia de ampliacdo das fronteiras do capital, pela maneira com que comercializa territorios
de existéncia, formas de vida, a partir de uma maquinaria de producdo de subjetividades. E a
ultima perspectiva é aquela a perspectiva que enfatiza a diversidade como produtora de

diferencas, as quais ndo podem se apaziguar, ja que ndo se trata de contradicdes.
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No ensino de ciéncias a vertente mais utilizada é a primeira, na qual diversidade e
diferenca séo colocadas como conceitos iguais, conforme podemos identificar em Oliveira
(2020), Canen e Xavier (2011), Baptista (2014), Bispo e Baptista (2019). Nesse caso, a forma
de trabalhar tais concep¢Oes na sala de aula é por meio do respeito as diferencas, sejam elas
religiosas, de género, etnia e raca. Essa concepcdo também fica evidente na fala de outra
estudante, entretanto, ela traz outros conceitos interligados.

E07: “Trabalhando com a turma do 2 ano do fundamental I, eu estarei
promovendo atividades préticas sobre descartes adequados de materiais,
reciclagem e atividades onde os alunos pudessem trazer suas experiéncias para
a sala de aula. Visando uma forma de promover a diversidade, eu traria para a
aula a_importancia das comunidades indigenas e quilombolas para 0 meio
ambiente e buscaria atividades préaticas de como é passado a importancia da
natureza para cada um. Além de uma atividade onde as criangas deveriam
analisar como é a realidade ambiental na regido onde cada um mora e onde a
escola esta localizada e trazer para discussdo como ¢ a realidade de cada um.”

Uma ideia comum presente nos discursos ambientais em relacdo a interculturalidade
funcional é a forma de reduzir a probleméatica ambiental ao descarte indevido de residuos e
como solucdo para isso trazem a necessidade da reciclagem, entretanto se faz necessario
compreender que as questdes ambientais contemporaneas estdo para além da esfera do natural
e bioldgico, dando destaque para os aspectos politicos e publicos relacionados aos direitos
comuns socioculturais e ambientais, assim podendo promover a discussao e reflexdo sobre a
diversidade sociocultural e a vulnerabilidade socioambiental. Para isso seria fundamental
discutir tais questdes a partir da concepcdo da educacdo ambiental critica acredita na
perspectiva da educacdo capaz de promover a transformacdo de nossa realidade frente a
urgéncia da grave crise socioambiental. Dessa forma, a EA Critica, surge em contraposicao a
EA conservadora, com caracteristicas que imperam a conservacdo da realidade de acordo com
os interesses dos dominantes e da ldgica do capital (CRUZ, 2017).

A narrativa da estudante a seguir (E5) é provocativa ao ponto em que ela faz uma
proposicdo necessaria para trabalho o trabalho docente de modo que se articule as Relagdes

Etnico-Raciais e meio ambiente no ambito do ensino de ciéncias.

E5: “Levando em consideragdo que a atividade seria proposta para alunos de
2° ano do Ensino Fundamental, eu optaria por trabalhar as quest6es ambientais
no ensino de Ciéncias de forma reflexiva e ludica ao mesmo tempo.
Primeiramente, iria_iniciar um dialogo com a turma falando sobre as
influéncias da acdo humana no meio ambiente e as consequéncias diretas e
indiretas dos danos causados a natureza. Em seguida, eu incluiria as questdes
étnico-raciais ao passo que fosse demonstrando os lugares mais afetados pela
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acdo do homem e os motivos pelos guais 0s espacos habitados pelas pessoas
menos favorecidas sdo sempre mais suscetiveis a tais injusticas. Apds isso,
iria instigar os alunos a refletir sobre o que nés, como seres sociais, podemos
fazer para mudar essa realidade repleta de injusticas.”

A proposta da estudante se insere na perspectiva critica da intercuturalidade, pois
consegue estabelecer uma narrativa com sentido e criticidade, propondo o emprego de
atividades ladicas e reflexivas. A ludicidade associada a criticidade acerca das questdes sociais
pode ser uma estratégia pertinente para o aprendizado de discentes dos anos iniciais do ensino
fundamental. Podemos verificar na estratégia da estudante uma forte aproximacdo com a
Sociologia das auséncias e emergéncias de Boaventura de Souza Santos, pois traz para a roda
uma discussdo que raramente esteve presente na sala de aula de ciéncias, que é a acdo humana
sobre comunidades e populacdes racializadas.

A reflexdo epistemoldgica desenvolvida por Santos (2007; 2008; 2010) parte de uma
critica sobre o pensamento hegemonico que se baseia na producéo de auséncias onde promove
exclusdes radicas, onde nega-se uma parte da humanidade, aonde constitui-se condi¢édo basica
para outra parte da humanidade se afirmar enquanto universal. Nesse processo “[...]Jha produgdo
de ndo-existéncia sempre que uma entidade é desqualificada e tornada invisivel, ininteligivel
ou descartavel de um modo irreversivel.” (SANTOS, 2008 p. 102). A sociologia das auséncias
consiste numa investigacao que visa demonstrar que o que nao existe ¢, na realidade, ativamente
produzido como ndo-existente, isto €, como uma alternativa ndo credivel ao que existe; ou seja,
se a escola ndo discute a tematica racial no ensino de ciéncias é por conta da ideia proposital de
gue ndo é importante discutir a tematica ja que ndo se pode falar sobre algo que néo se faz
presente. O objetivo da sociologia das auséncias, é transformar essas auséncias em presencas,
e isso so é possivel por meio da sociologia das emergéncias.

A sociologia das emergéncias, segundo aspecto da teoriza¢do do autor anteriormente
citado, consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear por um futuro de
possibilidades plurais, concretas, simultaneamente utdpicas e realistas, que se vdo construindo
no presente mediante atividades de cuidado (SANTQOS, 2004). O autor afirma também que a
sociologia das emergéncias visa proceder uma ampliacdo simbolica dos saberes, das praticas e
dos agentes, de modo a identificar neles as tendéncias possiveis para o futuro.

Tendo em vista que a escola se consolida como um lugar que reforga os esteredtipos e
promove as desigualdades e injusticas sociais, a narrativa a seguir se insere na perspectiva de

que discutir as relagdes Etnico-Raciais no contexto do ensino de ciéncias significa levar pessoas
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negras para falar sobre determinado assunto, como se essas pessoas fossem lembradas apenas

em momentos especificos dentro do calendario escolar.

E9: “primeiro passo seria inserir a comunidade, no caso 0s responsaveis dos
alunos, para um bate papo sobre como eles ao longo dos anos, utilizavam as
plantas medicinais para tratamento de algumas doengas. Por exemplo, tendo
responsaveis por alunos de origem negra no ambiente escolar, iriamos discutir
como na cultura deles, eram tratados os resfriados, com o uso do gengibre, ou
como o0 6leo de copaiba é usado no combate aos catarros vesicais e
pulmonares, desinterias, bronquites.”

Nos trechos grifados podemos identificar que “as pessoas negras” que a estudante se
refere sdo apresentadas de maneira estereotipada, como se todas as pessoas negras tivessem
dominio sobre a temética das plantas medicinais no processo de tratamento de determinadas
doencas. Falar sobre o uso dessas plantas é importante e necessario, porém da forma como foi
colocado o argumento da estudante, d& a impressdo de que essas pessoas se inserem em um
outro lugar, distante em que ndo existe troca de experiéncias e de saberes. Este argumento é
reforcado no trecho em que a expressdao “como na cultura deles[...]” ¢ empregada de modo
pejorativo, intensificando a ideia de uma outra cultura, que sabemos que existe, mas que esta
longe da cultura n6s nos inserimos. Esta é uma das grandes caracteristicas da interculturalidade
funcional; nela, “a potencialidade do reconhecimento reduz-se a mera inclusdo de sujeitos na
estrutura societaria vigente, que, como sabemaos, se assenta e reproduz a 16gica da desigualdade”
(WALSH, 2010, p. 88).

Essas questfes ndo podem ser vistas apenas como problemaéticas presentes na escola,
mas sabemos que essa instituicao é reflexo do que esta presente para além de seus muros e dessa
forma, faz-se necessario discutir as tematicas acerca das Relacdes Etnico-Raciais, afim de
superar os curriculos monoculturais. Com isso consideramos que ndo é suficiente somente
reconhecer a diversidade cultural, é preciso ir além e compreender as relacdes estabelecidas
entre os sujeitos de culturas diferentes, com o olhar mais sensivel para o outro.

Por outro lado, podemos perceber que ha indicios de mudancas de concepcdes na forma
como essas questdes precisam ser trabalhadas na escola a partir da viséo da estudante. Por mais
que de certo modo haja na narrativa da estudante visdes superficiais de como a questdo da
diversidade precisa ser inserida no campo educacional, podemos perceber também mudanca de
pensamento no que tange a necessidade da insercdo de outras visdes de mundo, de pensamentos
e de conhecimentos que ndo sejam 0s que a escola historicamente se apropria.

Uma das questdes mais recorrentes na escola quando se trata de trabalhar as diferencas

culturais como raca, etnia, e género por exemplo, é a forma folclorizada como essas tematicas
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sdo abordadas na grande parte das instituicbes de ensino. A estratégia abaixo proposta pela

estudante se insere nesse contexto.

E10: “Outra forma de lddica de expor o aluno, ao que € diferente pra eles, é
experimentar situacGes em que possam aprender com elas, como participar ou
assistir, uma peca teatral, outra alternativa séo assistir filmes que retratem a
diversidade de forma ambiental e cultural. Executar atividades, como
brincadeiras gue a crianca, possa participa[sic], exercitando a criatividade e o
intelecto, ressaltando o fato de que, quando todos se unem, é mais facil
alcangar os objetivos.”

Segundo a estudante (E10) a ludicidade se apresenta como a forma mais promissora de
estabelecer um dialogo entre as Relacbes Etnico-Raciais e o ensino de ciéncias, isso se faz
presente pois no pensamento hegemdnico monocultural, tudo que foge ao padrao estabelecido
pela colonialidade do poder se insere em um ndo lugar, ou seja, torna-se subalterno ao que de
fato existe. Nesse sentido, sabendo que a escola reproduz esses padrdes, uma das formas mais
corriqueiras de levar até os estudantes determinados conhecimentos é promovendo agdes que
retirem a seriedade da tematica abordada, e a transfira para um lugar menos importante.

Para Candau (2016), essa forma de trabalhar as diferencas culturais se insere na
perspectiva multicultural assimilacionista, pois essa abordagem parte da afirmacdo de que
quando se enfatiza a assimilagdo, termina-se por negar a diferenca, invizibiliza-la ou silencia-
la de modo a enfatizar as relagdes de poder entre 0s grupos sociais. Ainda nesta perspectiva
Santos (2010) aponta para a questdo do universalismo antidiferencialista que opera pela
descaracterizacdo das diferencas e produz sua hierarquizacdo das mesmas segundo a norma da
homogeneizagéo.

Com relacdo a formacdo de professores de ciéncias as questdes relacionadas as
diferencas ndo constituem um problema inédito no pensamento pedagdgico. Importantes
reflexdes ja foram realizadas sobre esta teméatica. Como afirma Gimeno Sacristan, referindo-se
a essa mesma discussao: “ndo convém anunciar esses problemas como sendo novos, nem langé-
los como moda, perdendo a memdria e provocando descontinuidades nas lutas para mudar as
escolas” (SACRISTAN, 2000, p.15).

Isso fica evidente na forma como o trabalho dos professores é realizado na instituicdo
escolar e mais especificamente em sala de aula. E sabido que os cursos de formagdo de
professores de ciéncias sdo baseados no cientificismo e na hierarquizagdo dos conhecimentos

dentro de uma academia que até hoje promove as desigualdades.
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Por outro lado, compreendemos que como as(os) colabores desta pesquisa, s&o
pedagogas(os) em formacdo, que estdo sendo preparados para trabalhar e desse modo a
ludicidade proposta € justificada pela formacédo que a estudante esta tendo. Para Soares (2010),
a utilizacdo de ferramentas criativas para o ensino de ciéncias torna-se imperiosa no sentido de
buscar uma metodologia capaz de atrair o aluno, de modo que o0 mesmo compreenda os diversos
conhecimentos de maneira lidica. Apesar das préaticas ludicas facilitarem a aprendizagem dos
conteudos, o objetivo da mesma, segundo Santana (2008) néo € apenas levar o discente ter mais
facilidade de memorizacao dos contetudos abordados, mas sim, induzir a reflexao, o raciocinio
e a construgédo do conhecimento de forma que os alunos possam refletir e vivenciar de forma
pratica o conteudo.

Para que haja a possibilidade de diadlogo faz-se necessario a compreensao das diferencas
culturais e intelectuais existentes e de que essas diferencas precisam ser entendidas como
promissoras, nesta perspectiva é importante a ampliacdo das ideias para além do que esté dito.
Assim, a estudante enfatiza:

E2: “Eu penso que ao falarmos sobre o meio ambiente para além da discusséo
sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente instigando os alunos a
darem contribui¢cbes de como eles podem preservar o0 espaco em vivem, é
necessario trazer a tona as experiéncias das pessoas gue vivem nas favelas,
dos quilombolas, dos indigenas, e de todas as pessoas que de fato fazem parte
da populacdo e mostrar que hé propostas gue melhore a qualidade de vida de
todos e todas, por meio de um respeito mutuo.”

Na visdo da estudante, ndo basta discutir a tematica ambiental como vem sendo
discutido na perspectiva preservacionista, onde pontualmente as institui¢cées de ensino realizam
tarefas pontuais para falar de reciclagem, coleta seletiva e poluicdo. Essas acdes fortalecem
ainda mais a monocultura produzida historicamente e mantém nas escolas o didlogo
intercultural funcional. Para isso, a Educacéo em Direitos humanos se apresenta como um como
um “exercicio da capacidade de indignacao articulado ao direito a esperanca e admiragdo
da/pela vida, a partir do principio de equidade que nasce da articulagdo dos principios de
igualdade e diferenca” (CANDAU et al., 2013, p. 47).

No trecho retirado da proposta da estudante, € notério a relevancia dada pela mesma aos
povos tradicionais, moradores de favelas, enfatizando o modo como estes sujeitos sociais
podem contribuir com outras formas de conhecimento e promover um debate acerca das
questdes ambientais levando. Para Moreira et al (2011) ha muita dificuldade em produzir
praticas que visibilizem grupos historicamente marginalizados. E tais sujeitos sdo os “sujeitos

da colonialidade”, ou seja, aqueles que foram e vém sendo calados, encobertos e desumanizados
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pela violéncia colonial e pela colonialidade. Essa margilalizagdo desses sujeitos e
consequentemente das suas formas de produzir conhecimentos é chamado de epistemicidio, ou
seja a morte ou 0 ndo-nascimento de conhecimentos produzidos por comunidades racializadas.
E a partir do contexto social e politico descrito acima, que a questdo ambiental emerge nas lutas
e nas resisténcias dos trabalhadores, povos originarios, negros, pobres e favelados (DUSSEL,
1993) que ao defenderem seu pertencimento ao territorio, produzem conhecimento a luz de
outras experiéncias teoricas, episttmicas e politicas, expressas nas lutas contra as
expropriacoes.

Como forma de confronto direto a esta ideia, Boaventura de Souza Santos propde as
Epistemologias do Sul que surgem a partir da crise da racionalidade cientifica, destacando a
discussdo da pluralidade de saberes fora da comunidade cientifica, onde as narrativas
dominantes tendem a ndo atuar como protagonistas, ganhando destaques aqueles que sempre
estiveram a margem da sociedade como as populacdes negras.

Nessa perspectiva, Pinheiro (2019) demonstra que a validacdo de determinados
conhecimentos, como sendo produzidos pela Ciéncia Moderna, muitas vezes negam sua origem
a partir de outros povos e além disso inviabilizam outros conhecimentos produzidos por pessoas
ou populagdes negras. Nesse sentido, o trecho abaixo retirado da proposta para resolugéo da
problematica do caso de ensino, a estudante dialoga com a producgdo de saberes dos povos e

comunidades tradicionais.

E1l: “Agora depois da discussdo tendo outra visdo do assunto, no primeiro dia
abordaria 0 tema com os alunos com imagens, videos, falaria do meio
ambiente ligada com as relacOes étnica-raciais, falaria da importancia de todos
0s povos e suas influéncias, dividiria a turma em grupos e faria um sorteio
com o0s nomes de todos 0s povos , indigenas, quilombolas, ribeirinhas, pediria
para pesquisar sobre 0 meio ambiente onde eles vivem, e sua cultura, suas
especificidades, caracteristica, 0 que podemos aprender com cada um deles,
com suas ervas medicinais, modo de vida]...]”

Inicialmente a estudante demarca que o processo formativo foi importante para sua
formag&o como professora porque possibilitou o0 acesso a saberes e articulagdes que antes ndo
tinha conhecimento. No mais, a estudante propde para as suas aulas de ciéncias que seja
abordada a tematica ambiental, a insercdo das comunidades tradicionais como forma de
demarcar que esses povos existem e que desenvolvem relagdes especificas com o meio
ambiente.

No Brasil sdo considerados povos e comunidades tradicionais os quilombolas,

seringueiros, castanheiros, quebradeiras de coco-de-babagu, comunidades de fundo de pasto,
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faxinalenses, pescadores artesanais, marisqueiras, ribeirinhos, varzeiros, caicaras, praieiros,
sertanejos, jangadeiros, ciganos, acorianos, campeiros, varzanteiros, pantaneiros, caatingueiros,
entre outros. Esses grupos trazem consigo todo um acervo de conhecimentos que nao é
reconhecido como “ciéncia”, pelo menos ndo como “ciéncia ocidental”, mas que possui um
valor intrinseco como forma de sobrevivéncia desses povos, além de representar a relagédo
destes com a natureza (SILVA et al, 2018).

E possivel identificar a partir da escrita da estudante o argumento de que esses povos
produzem conhecimento a partir do seu cotidiano, da lida diaria e a partir das relagcdes entre 0s
sujeitos, 0 que na visdo de Veloso et al (2020) se insere na compreensdo da ciéncia como um
empreendimento humano e social. Entretanto na formacao inicial de professores de ciéncias o
que prevalece como cientifico é produzido pela academia como verdade Unica e absoluta; a
visdo monocultural e hegeménica do saber pregada pela colonialidade do saber. Na visdo de
Silva et al (2018) isso refletira em sua préatica pedagdgica, que sera possivelmente cientificista,
ou seja, serdo considerados apenas 0s conteudos trazidos nos livros de ciéncias. Entretanto, é
preciso provocar o dialogo com outros modos de conhecer e explicar a natureza, e as relacdes
existentes para com ela.

Na fala da estudante (E8) podemos ver de como as desigualdades podem ser ainda mais
reforcadas dentro de uma sala de aula a partir do desenvolvimento de uma pratica curricular

ingénua e superficial.

E8: “Nessa aula, os alunos serdo convidados a realizarem[sic] desenhos que
representem sua familia e sua identidade, com isso, docente pode conversar
sobre o conceito de raca e de etnia, além do mais, os alunos falardo sobre seus
habitos e culturas gue realizam em seu dia a dia e compreenderdo como somos
formados em nossa lingua materna e nas atividades cotidianas pela cultura
negra. Com efeito, 0 ensino de ciéncias e de outras matérias devem seguir essa
perspectiva da interdisciplinaridade, para que possamos aprendermos juntos.”

A desigualdade, o racismo, se produz e reproduz ndo s6 por meio do processo histdrico
que antecede a chegada do aluno em sala de aula, como também por meio das préaticas
elaboradas no espaco escolar. Nesse sentido, e a partir da concepcdo de Oliveira e Candau
(2011) afirmamos, que tais proposicdes elencadas pela estudante, faz com que nosso modelo
educacional mostra-se, enquanto um modelo colonizado, em que as diversas realidades
culturais e sociais sdo sufocadas, e as desigualdades naturalizadas.

Nosso esforgo aqui é discutir a partir da proposta de interculturalidade critica de Walsh
(2007; 2009; 2010;) e Candau (2011; 2012; 2016) ideias que venham trazer aberturas e

possibilidades para o trabalho de professores no espaco escolar, afim de construir um caminho
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de superacdo de igualdades. Desse modo recorremos ao pensamento de Boaventura de Souza
Santos para pensar utopias a partir da ecologia de saberes.

A questdo fica ainda mais explicita quando a pratica curricular aparece na proposta da
de uma das professoras em formacdo (E4), e além disso ela chama atencdo para necessidade
para a formacdo de professores que trabalhe a tematica das Relagbes Etnico-Raciais nos
curriculos, de modo que venha a ampliar um maior desenvolvimento critico para a elaboracéo

de aulas que estejam atreladas as diferencas sociais.

E4: “Depois de entendermos que o curriculo é uma disputa entre os poderosos
através do mundo social, politico e sobretudo sobre 0 mundo econémico é
necessario que o professor amplie sua formacdo critica elaborando um plano
educacional gue mude esses rumos enfadonhos e repetitivos, utilizando assim
teméticas educativas nas atividades praticas. Essas atividades préaticas
provenientes através do ensino de ciéncias, como: os trabalhos em campo
associados para fora da sala de aula. Para a semana do meio ambiente levaria
as criangas para fora da sala de aula e provocando o pensamento critico de
todos sobre a diversas realidades sécias|...] de cada um, levando para diversos
ambientes onde eles poderiam explorar os cenarios que sdo vividos por todos.
E através desses trabalhos desenvolvidos trabalharia sobre as questfes raciais
gue por muitas vezes ndo sdo abordados de maneira relevante. Mediante disso,
abriria como uma espécie de conta histéria, com todos sentados, abordando
todas as mais diversas culturas existentes que por preconceito sdo excluidos
do curriculo e assemelharia com as experiéncias vividas por todos.”

Na primeira parte da fala da estudante fica evidente que ela considera que a formacéo
inicial de professores de ciéncias € um momento importante na vida de qualquer educador das
séries iniciais, e quando essa formacdo se ausenta na abordagem da tematica das Relacdes
Etnico-Raciais na formacdo inicial dos professores acaba impedindo a efetivacdo da lei
10.639/2033. Na perspectiva de Prudéncio e Guimardes (2017) é importante o processo de
contextualizagdo no ensino de ciéncias de modo a evidenciar as relacdes de igualdade e
diferenca entre os conhecimentos do cotidiano dos alunos e os conhecimentos cientificos.

O processo de contextualizacao a partir do entendimento das diversas realidades sociais
se insere na ideia da intercuturalidade critica isto €, ao imaginar o ensino de Ciéncias com
contribui¢Bes para combater os casos de discriminagédo e racismo nas salas de aulas, outros
questionamentos devem ser levados em consideracdo, assim, a pratica dos professores e a
reflexdo sobre ela, envolvem aspectos socioculturais mais amplos e complexos (VERRANGIA,
2016).

A formacéo de professores de ciéncias para a educacao basica precisa estar sensivel a
incursdo da tematica das relagdes Etnico-raciais em sala de aula. Entretanto, a abordagem das

relacfes de poder produzidas historicamente nas/pelas préaticas sociais desfavoraveis ao povo
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negro é uma tarefa complexa, mas necessaria. Pontuamos ainda que de modo geral a escola tem
trazido grandes falhas ao abordar a tematica racial no ensino de ciéncias, e no contexto no meio
ambiente isso é ainda mais gritante, pois ndo sdo considerados as especificidades e a criticidade
acerca dessas questdes. E tarefa da escola e do professor de ciéncias promover uma educacio
em ciéncias que discuta a temética racial em articulagdo com o0 meio ambiente, em que a
criticidade seja o caminho para entender questes como saneamento basico e favelas,
comunidades tradicionais e o uso de plantas medicinais objetivando assim uma ecologia de

saberes.

Consideracoes finais

Neste artigo apresentamos os resultados de uma pesquisa sobre formacao de pedagogas
e pedagogos que lecionam ciéncias e a discussdo das Relagdes Etnico-Raciais. Os dados foram
produzidos por meio de um caso de ensino. As analises realizadas nas ideias do estudantes para
resolucé@o do caso de ensino proposto no processo formativo, sinalizam que houve dificuldade
por parte de alguns participantes em construir um pratica em que fosse possivel articular a
tematica das Relagbes Etnico-Raciais com o contetido meio ambiente em uma aula de ciéncias
para o0 segundo ano do ensino fundamental, e desse modo acabam que realizando ag¢des que
caminham pela interculturalidade funcional. Essa dificuldade de articulacéo esta relacionada
com o fato de que a escola e os cursos de formacdo de professores que lecionam ciéncias,
comumente ao falar do tema meio ambiente, tratam das ideias de conservacdo, coleta seletiva,
acumulo de lixo, desmatamento e preservacdo dos recursos naturais.

Notamos, por outro lado, que a maioria dos estudantes conseguiu realizar esta
articulacdo por meio do planejamento de acfes em sala de aula em que a teméatica ambiental
fosse vista a parte de outras perspectivas e pontos de vista, havendo assim uma tendéncia de
trabalho na perspectiva da interculturalidade critica. Dentre as tendéncias de articulacéo,
observamos o trabalho com as comunidades tradicionais, a exemplo das quilombolas, e a
relacdo com o elementos naturais; a questdo da auséncia do saneamento basico adequado em
favelas e os motivos para a ndo efetivacao do servicos.

Na perspectiva da interculturalidade critica, os estudantes afirmam considerar a reflexao
como um fator importante na formacdo de professores, pois leva a criticidade no trabalho
docente de modo a promover o debate em torno das diferencas culturais e sociais. Desse modo,
0 caso de ensino revelou-se funcionar como um importante instrumento de estratégia

metodologica para a formacéao de professores.
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CONSIDERACOES GERAIS

O ensino de ciéncias, ao longo de sua histéria, passou por diversas mudancas de
concepcOes conceituais e tedrico-metodoldgicas. Desde o cientificismo estadunidense e
europeu, adentrando pelos aspectos sociais da pedagogia engajada e dos direitos humanos de
Paulo Freire e a Biologia humanizada como perspectiva de trabalho a partir de contetdos
cordiais, sdo muitas as perspectivas de trabalho com o conhecimento das ciéncias naturais na
sala de aula e nos cursos de formagéo de professores. Neste sentido se insere a Lei 10.639/03,
que modificou a Lei de Diretrizes da Educacdo, estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo da educacéo basica, um significativo avancgo
conquistado pela luta do movimento negro, como forma de combate a todas as formas de
desigualdade e ao racismo que estrutura a sociedade.

Nesta pesquisa, buscamos identificar indicios de interculturalidade em um processo
formativo envolvendo casos de ensino sobre as Relagdes Etnico-Raciais no Ensino de Ciéncias
para estudantes de Pedagogia da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. O interesse por
esta pesquisa é fruto da caminhada no movimento social, de inquietagbes vivenciadas na
graduacédo e da experiéncia como professor de ciéncias em Antonio Cardoso, considerado o
municipio mais negro do Brasil (IBGE, 2010).

Com base na leitura e analise dos resultados obtidos por meio da pesquisa apresentada
nesta dissertacdo, identificamos na revisdo de literatura a ocorréncia de um numero bastante
reduzido de dissertacdes e teses defendidas no Brasil que dialogasse as Rela¢des Etnico-Raciais
no Ensino de Ciéncias quando consideramos o campo do ensino de ciéncias. Contudo, podemos
afirmar que essa é uma tematica que vem se ampliando nos Gltimos 12 anos. A maioria das
pesquisas mapeadas e que fizeram esta articulacdo foram defendidas em programas de pos-
graduacdo da regido nordeste, com destaque paraa UFBA, UESC e UFS. Além disso, verificou-
se que as discussdes acerca da tematica das Relacdes Etnico-raciais no Ensino de Ciéncias na
formacdo inicial e continuada de professores vem se ampliando, o que constitui um avanco
importante e significativo para a promocéo de praticas antirracistas em sala de aula.

Com o caso de ensino proposto no processo formativo, notamos uma dificuldade de
articulacdo entre as RelacBes Etnico-Raciais e meio ambiente, e podemos relacionar esta
dificuldade com a formacédo desse futuras(os) pedagogas(os), uma vez que no curriculo ha
apenas uma disciplina de 60h cujo foco é prioritariamente na metodologia para o ensino de
ciéncias. Como indicios da interculturalidade critica, os estudantes consideram a reflexdo como

um fator importante na formacéao de professores, pois leva a criticidade no trabalho docente de
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modo a promover o debate em torno das diferencas culturais e sociais. Assim, 0 caso de ensino
revelou-se funcionar como um importante instrumento de estratégia metodoldgica para a
formacéo de professores.

No que diz respeito a formacéo de professores de ciéncias para as relagdes étnico-raciais,
consideramos que as pesquisas que apresentam metodologias envolvendo processos
formativos, sdo importantes pois promovem acées significativas tanto para a vida académica,
quanto para a pratica curricular dos sujeitos envolvidos. Pois na pesquisa-formacéo o colaborar
da pesquisa se insere ndo apenas como objeto do estudo ou participante da pesquisa, mas sim
como a prépria pesquisa.

Com esta pesquisa vimos a necessidade de dar continuidade aos estudos no campo das
Relacbes Etnico-Raciais em articulacdo com o Ensino de Ciéncias na interface com a formacao
de professores e o trabalho docente de modo que se possas levar para a sala de aula,

perspectivas, saberes e conhecimentos outros.
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APENDICE 1 - SEQUENCIA DIDATICA

EIXO TEMATICO:

O PERIGO DE UMA HISTORIA UNICA

ENCONTRO

TEMA

MATERIAL DE APOIO

ATIVIDADE PROPOSTA

Apresentacédo da intervencao:
objetivos, fases, metodologia;
Apresentacdo dos participantes*;
Leitura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido
para assinatura dos participantes;
Questionario sociocultural com os
participantes (anexo)

O perigo de uma histéria Unica;

A historia contada pela
branquitude;

Que historia é essa?

O que nos contaram sobre 0s povos
africanos?

Video: “O perigo de uma historia
unica” — (Dr* Chimamanda
Adichie - TEDX)

Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=ZUtLR1ZWIEY &t=47s

Video: “A linha do tempo dos
povos africanos” — (Dr® Barbara
Carine Soares Pinheiro — uma
intelectual diferentona - UFBA);

Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=guWiRZgOvZw&t=1s

Leitura indicada:

Artigo: Por que ensinar a historia da
Africa e do negro no Brasil de hoje?
(Kabengele Munanga)

Link:
https://www.scielo.br/j/rieb/a/WxG

Responder questionério de identificacdo dos
sujeitos via questionario eletrbnico do
google (Google Forms)

QUESTIONARIO EM ANEXO

Atividade disparadora: “nuvem de palavras”
Ferramenta online — Mentimeter (acesso
gratuito) Como vocé pensa que deve ser
discutido a tematica das Relacdes Etnico-
Raciais no Ensino de Ciéncias?

1. Diério de aula |

Construa uma narrativa sobre o encontro
formativo de hoje. Aborde as suas
impressdes sobre a temética antes e apos a
intervencdo. Se possivel mencione fatos e
experiéncias vividas por vocé.

Atividade proposta:

Quais as implicagdes “da historia unica” que
nos foi contada e de que forma tais
informagdes reverberam na escola?
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O conceito bioldgico de
“Racas humanas”;
Profundas relacdes historicas
entre ciéncias naturais e o
conceito de ragas humanas;
Karl Von Linné (Leneus-
1707 - 1778) — Systema
Natura.

A classificacdo cientifica dos
seres humanos em diferentes
racas;

e Africano;

e Americano;

e Asidtico;

e FEuropeu;

e Asimplicag0es;

e Atividade disparadora:

Assistir ao video: “Palestra —
Ensinar em Ciéncias e Educar em
RelagBes Etnico-Raciais positivas:
um desafio para todos/as”

Dr° Douglas Verrangia (UFScar)
Link:

https://www.youtube.com/watch?v
=gns8BEIQzmw&t=3337s

2. Diériode aula ll

Construa uma narrativa sobre o encontro
Aborde as

impressdes sobre a temética antes e apos a

formativo de hoje. suas

intervencdo. Se possivel mencione fatos e

experiéncias vividas por voce.

Atividade Proposta:

A idealizacdo cientifica do conceito de
“ragas humanas” pelas ciéncias bioldgicas,
promoveu até a contemporaneidade, as
grandes injusticas sociais que ja existiram e
que ainda persistem de formas diversas nas

mais variadas instancias da sociedade,

inclusive na escola. Por mais que esse
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A associacdo  entre
caracteristicas de corpo a
caracteristicas de
comportamento;)

Superacdo das visGes

bioldgicas de Raca:

conceito ja tenha sido retirado do campo
cientifico, e dito como ndo existente pela
biologia, o marcador social “raga” prevalece
fortemente nos diversos discursos e formas
de producéo de conhecimento. Os desafios
S80 muitos e ndo existe uma receita pronta
para promover uma educacdo em ciéncias
antirracista, porém, podemos apontas
caminhos para isso. Nesse sentido, enquanto
futuro professor (a), aponte caminhos que
Vvocé considere importante para uma
educacdo em ciéncias para as Relagdes

Etnico-Raciais.

EIXO TEMATICO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

ENCONTRO

TEMA

MATERIAL DE APOIO

ATIVIDADE PROPOSTA

3

2. Conhecimento

ancestral

Africano;

e Leituras:
Artigo:  Filosofia  Africana
curriculo: aproximacdes;

(Adilbénia Freire Machado)

4. Diario de aula IlI:
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As

cientificas e tecnoldgicas dos

grandes invencoes

povos Africanos;
3. Intelectuais

negros e a

producdo do saber;

A relevancia da presenca de
intelectuais negros e negras
para construir novas
epistemologias, com o objetivo
de repensar a detengéo do poder
e a producéo de conhecimento.

Béarbara  Carine  Soares
Pinheiro;

Vanda Machado;
Jaqueline Goes de Jesus;
Milton Santos;

Abdias do Nascimento;

Djamila Ribeiro;

Link:
https://periodicos.unb.br/index.php/
resafe/article/view/4455

Artigo: Ciéncia e Tecnologia na
antiguidade Africana;

(Nazito Pereira da Costa Junior)
Link:

http://novo.revista.uepb.edu.br/RE
FIEDI/article/view/373

Indicagdo: Perfil no instagram —
“descolonizando_saberes”
Link:

https://www.instagram.com/descol

onizando saberes/?utm medium=c

opy_link

Construa uma narrativa sobre o encontro
Aborde

impressdes sobre a tematica antes e apos a

formativo de hoje. as suas
intervencdo. Se possivel mencione fatos e

experiéncias vividas por vocé.

Atividade proposta:
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¢ Nilma Lino Gomes;

e A produgdo de esteredtipos | Atividade disparadora: 5. Diario de aula IV:

racistas por meio da estética;

Para termos uma ideia de como o0s

Musica: Fricote (nega do cabelo ‘o . .
estereotipos socialmente construidos pela

v Implicagdes para ensinar | duro) — Luiz Caldas;

branquitude estdo presentes em todas as

corpo humano™ nas aulas de esferas da sociedade, facamos o seguinte:

ciéncias;
v' De

estamos falando?

que corpo humano

e O corpo negro;
v A colonialidade do ser — A
“ideal”

branquitude;

estética criada pela

v" Relacdo CORPO X
PERSONALIDADE;

e A pele negra — O racismo de
marca no Brasil;

e Pigmentagdo e 0s processos

bioldgicos;

Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=BDqgzigR4SG4

e Leituras:

Artigo: “O corpo negro nao tem
nome: enfrentando o racismo no
curriculo de ciéncias”

Link:
http://seer.uftm.edu.br/revistaeletro
nica/index.php/cimeac/article/view/
9275

Artigo: “Educacdo, identidade
negra e formacéo de
professores/as: um olhar sobre o
corpo negro e o cabelo crespo”

V4 até o site do google

( www.google.com);

Digitar o termo “homem bonito” e/ou
“mulher bonita” na aba de pesquisa;
Acione (clique) na op¢do “imagens” e
observe os resultados da pesquisa;

Facaum “print” dos resultados e salve-o;

Obs:
aplicativo Instagram. Utilizando o explorar

Faca essa mesmo caminho no

do aplicativo (representado pela lupa) e

veja a frequéncia de pessoas negras e
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e O cabelo — e a idealizacdo (Nilma Lino Gomes) brancas através das postagens; e de que

negativa,; Link: forma eles sdo representados;

e A importancia da | https://www.scielo.br/j/ep/a/sGzxY
representatividade  para a EV\SIQY;Q:Ot;WiG5nSODKl?format e O que os resultados da pesquisa dizem a
quebra de esteredtipos. respeito da representagdo do corpo

negro? Como essas representacOes
estereotipadas podem produzir um ensino
racista? Qual a importancia do ensino de
ciéncias e do professor de ciéncias no
processo de desconstrucdo  dessas
idealizagdes? E como isso pode ser feito?
Produza um relato que possam responder

essas inquietacdes.

AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS DOS ANOS INICIAIS

ENCONTRO TEMA MATERIAL ATIVIDADE PROPOSTA

1. Meio Ambiente e as Relagfes | Atividade disparadora: 7. Diario de aula V

Etnico-Raciais;
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A comunidades tradicionais
negras;

O racismo ambiental e a ideia
capitalista de
“Desenvolvimento”;

2. As plantas medicinais e a

Educacdo Ambiental;

Video — “Saberes tradicionais”
Link:
https://www.youtube.com/watch?v
=ZKFsomUrbpw

e Leituras:

Artigo: “4 educa¢do ambiental
popular e educacéo intercultural no

contexto da formagdo docente”

(Jodo B. de  Albuguerque
Figueiredo)
Link:

https://portalperiodicos.unoesc.edu.

br/visaoglobal/article/view/771

Artigo: “Conhecimentos

tradicionais em torno das

Construa uma narrativa sobre o encontro
Aborde as

impressdes sobre a tematica antes e apos a

formativo de hoje. suas

intervencdo. Se possivel mencione fatos e

experiéncias vividas por vocé.

Observe tal situacdo hipotética:

A Escola Municipal Beatriz do Nascimento,
€ uma instituicdo em que as diferencas estao
presentes. H& estudantes e professores de
etnias diversas, religides variadas, com
visdes de mundo particulares, assim como
em qualquer outra institui¢do de ensino.

Com a aproximagdo da semana do Meio
Ambiente, a coordenagéo da escola propde a
realizacdo de uma atividade por turma, que
discuta a tematica. Sabendo que vocé é
professor(a) de ciéncias de uma turma do 2°

ano do Ensino Fundamental, qual atividade
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plantas medicinais e curriculo do
ensino de ciéncias”

(Glaucia Sousa Moreno e Gabriela
da Silva)

Link:

https://sistemas.uft.edu.br/periodico

s/index.php/campo/article/view/248
o)

vocé desenvolveria com a sua turma, de
modo a valorizar as diferengas? Descreva.
Quais o0os caminhos a seguir antes da

execucdo do trabalho?

4. O Livro didatico;
e O que é um livro didatico;

e A importancia do livro
didatico no contexto da
educacéo publica;

5. O Livro didatico de ciéncias

nas modalidades de ensino;

e Leitura:

Artigo: “A selecdo dos livros
didaticos: um saber necessario ao
professor. O caso Do ensino de
ciéncias”

(Isauro Beltran Ndufez; Betania
Leite Ramalho; llka Karine P. da

Silva; Ana Paula N. Campos)

1. Andlise de um livro didatico de ciéncias

das anos iniciais(Grupos de trés pessoas)

Cada equipe deverd selecionar um livro
didatico  de

iniciais(Educacao

ciéncias das anos

Infantil e  Ensino
Fundamental 1) e fazer a analise de um

capitulo sobre um conteudo especifico.
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e Anos iniciais(Educacdo

infantil e Ensino
Fundamental I)
e Ensino Fundamental II;
e Ensino Médio;
e EJA- Educacdo de Jovense
Adultos;
6. O livro didatico de ciéncias

e a representacdo do negro;

Link:
https://rieoei.org/RIE/article/view/2
889/3822

da

livros

Artigo:  “4  representagdo

imagem do negro nos
didaticos dos anos inicias do Ensino

Fundamental: uma breve analise”

(Keila Ferreira Cardoso Costa
Silva)

Link:
http://revista.faculdadeitop.edu.br/i

ndex.php/revista/article/view/83/63

o~ w0 D

Como o livro aborda a temética da
representacdo do social do negro(a),

dentro da area tematica do capitulo?

CATEGORIAS DE ANALISE

Humanizacéo;

Prética de boas acoes;

Trabalhadores bragais ndo negros;

Em interagdo com outros povos/etnias;
Auséncia de representacdo estereotipada
de certos animais negros associados a
representacdo Estereotipada do negro;

O Homem negro e a mulher negra;
Pessoas negras desempenhando papeis
sociais hierarquicos ditos importantes
como (Médico, Advogado, cientista,

atriz,

8. Diério de aula VI
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Construa uma narrativa sobre o encontro
formativo de hoje. Aborde as suas
impressdes sobre a tematica antes e apos a
intervencdo. Se possivel mencione fatos e

experiéncias vividas por vocé.
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APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE Conforme
Resolucdes n° 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude — CNS

CARO(A) SENHOR(A),

Este documento € um CONVITE ao(a) Senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) é
responsavel) para participar da pesquisa abaixo descrita. Por favor, leia atentamente todas
as informacdes abaixo e, se vocé estiver de acordo, rubrique as primeiras paginas e assine
a ultima, na linha “Assinatura do participante”.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL:
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO:

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA
SENDO FEITA?

2.1. TITULO DA PESQUISA:

As Relacdes Etnico-raciais no ensino de ciéncias: uma pesquisa-formacdo com
estudantes de pedagogia.

2.2. POR QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Justificativa):

Este tema iniciou-se a partir da realizacdo de uma revisdo sistematica de literatura que
teve como finalidade, analisar de que maneira a tematica das relacdes étnico-raciais no
ensino de ciéncias vem sendo abordadas nas teses e dissertacdes defendidas no Brasil no
periodo entre 2009 a 2021. As lacunas encontradas se apresentam como inquietacdes que
nos auxiliaram a situar esta pesquisa no campo dos estudos da formacéo inicial de
professores para as relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias, uma vez que 0S
pedagogos sao 0s primeiros docentes a inserir tematicas relacionadas ao ensino de
ciéncias no curriculo da escolarizacao inicial.

2.3. PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetivos):

A pesquisa tem como objetivo analisar as contribui¢es de um processo formativo acerca
das relagdes étnico-raciais no ensino de ciéncias para estudantes de pedagogia, a luz das

Epistemologias do Sul.

3. O QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TERA
QUE FAZER? ONDE E QUANDO ISSO ACONTECERA? QUANTO TEMPO
LEVARA? (Procedimentos Metodoldgicos)
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3.1 O QUE SERA FEITO:

Entrevistas Narrativas com os professores.

3.2 ONDE E QUANDO FAREMOS ISSO:

Nos dias XX/YY/ZZ e AA/BB/CC.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

30min

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre
ha riscos em participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o
risco como sendo

MINIMO (X) MODERADO () ALTO ()
4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Os participantes poderdo sentir constrangimento para realizar a entrevista, e relatar sua
experiéncia acerca do assunto.

4.2 MAS PARA EVITAR QUE ISSO ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios
de evitar/minimizar os riscos):

Deixar bem explicito a todo momento que se desejarem desistir da participacdo na
pesquisa ndo serdo impedidos, e nem sofrerd penalizacdes por esta decisdo.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Por meio desta pesquisa, 0s cursos de formacao de professores poderao identificar a partir
dos relatos dos proprios estudantes, como a temética das relagdes étnico-raciais no ensino
de ciéncias sdo compreendidas por eles, de como esse tema pode ser inserido nas préaticas
curriculares dos futuros professores, e conforme os resultados, poderdo pensar em
mudangas curriculares que insira as relacdes étnico-raciais nas diversas areas de
conhecimento.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (& comunidade, sociedade, academia, ciéncia...):

A pesquisa permitira um ambiente confortavel para que os participantes possa se
expressar, acerca do seus pensamentos, impressoes e opinides sobre 0 que compreende
sobre o assunto, suas dificuldades acercas do tema e como estes assuntos poderdo ser
inseridos nas suas aulas.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER
(Direitos dos participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou € necessario pagar para participar da pesquisa? R: Nenhum
dos dois. A participacdo na pesquisa € voluntéria.
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6.2. Mas e se acabarmos gastando dinheiro sO para participar da pesquisa? R: O
pesquisador responsavel o precisara ressarcir estes custos.

6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacdo? R: Voce pode
solicitar assisténcia imediata e integral e ainda indenizacdo ao pesquisador e a
universidade.

6.4. E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario,
participar de entrevista, dindmica, exame...) R: N&o. S0 se precisa participar daquilo em
que se sentir confortavel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa? R: Sim. Em qualquer momento.
E s6 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir? R: Nenhum. Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) - UESB/Jequié (73) 3528-9727 | cepjg@uesb.edu.br Pagina 3 Rubricas:
Seja consciente: ao imprimir este documento, se necessario, use a frente e o verso do

papel. :)
6.7. Os participantes ndo ficam expostos publicamente? R: N&o. A privacidade é
garantida. Os dados podem ser publicados ou apresentados em eventos, mas o0 home e a

imagem dos voluntarios sdo sigilosos e, portanto, s6 serdo conhecidos pelos
pesquisadores.

6.8. Depois de apresentados ou publicados, 0 que acontecera com os dados e com 0s
materiais coletados? R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois
destruidos.

6.9. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa? R.: Séao,
principalmente, duas normas do Conselho Nacional de Salde: a Resolucdo CNS
466/2012 e a 510/2016. Ambas podem ser encontradas facilmente na internet.

6.10. E se eu precisar tirar davidas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Entre em contato com o(a) pesquisador(a) responsavel ou com o Comité de ética. Os
meios de contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:
Pesquisador(a) Responsavel:

Comité de Etica em Pesquisa da UESB (CEP/UESB) Avenida José Moreira Sobrinho,
s/n, 1° andar do Centro de Aperfeigoamento Profissional Dalva de Oliveira Santos (CAP).
Jequiezinho. Jequié-BA. CEP 45208-091. Fone: (73) 3528-9727 [/ E-mail:
cepjg@uesh.edu.br Horério de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 18:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Concordéancia do participante ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins, que estou ciente e concordo
(1 em participar do presente estudo;

[0 com a participacdo da pessoa pela qual sou responsavel.
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Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me
foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

Assinatura do(a) participante (ou da pessoa por ele responsavel)

ANTONIO CARDOSO, Clique aqui para
inserir uma data.
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL

Identificagdo pessoal:

1.Nome:

2.l1dade:

3.1dentidade de género:
4.Etnia/Raca:

5.Cidade de Origem:

V-

Identificagdo profissional:

Por qual(is) motivo(s) vocé escolheu a graduacdo em pedagogia?

Na sua concepcao o “ser professor(a)” ¢ uma questdo de formagdao ou se
encaixa na ideia de “nascer com o dom”? Justifique.

Na sua opinido, o/a professor(a) tem um papel social? Qual seria esse papel?
No seu ponto de vista qual a importancia dos cursos de formacdo de
professores?

De que maneira um processo formativo contribuiria para a sua formagéo

inicial?

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais

Vocé ja ouviu falar sobre as relagBes Etnico-Raciais no contexto da
educacdo? O que?

Na sua concepcdo, qual a importancia de se trabalhar as Relagbes Etnico-
Raciais na escola?

Como podemos inserir a tematica das Relacdes Etnico-Raciais no curriculo
escolar?

Vocé considera importante/necessario trabalhar a temaética das RelacGes

Etnico-Raciais na sala de aula?

Ensino de ciéncias e Interculturalidade critica
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O que vocé entende por Ensino de Ciéncias? Quais as tematicas que devem
ser abordadas no ensino de ciéncias?

Qual a importancia do Ensino de Ciéncias para a valorizacao das diferencas?
. Vocé ja ouviu falar sobre Interculturalidade?

Existe relagdo entre Ensino de Ciéncias, Interculturalidade e Relaces Etnico-
Raciais? Qual?

APENDICE 4 - QUESTIONARIO AVALIATIVO

145



Vocé ja tinha discutido as tematicas apresentadas no processo formativo, em outro
momento da graduagdo em pedagogia? (Em caso positivo mencione o local e de

forma isso aconteceu; em caso negativo, a que voceé atribui isso?)

Vocé considera que o processo formativo foi importante para a sua formacao

inicial? Em que sentido?

Na sua concepcdao, seria possivel ter acesso e discutir as tematicas trabalhadas na
formacdo, em outro espaco ou componente curricular da graduagdo em

pedagogia? Como?

Vocé considera importante trabalhar as Rela¢Bes Etnico-Raciais no Ensino de

Ciéncias? Porque?

No seu ponto de vista, qual a importancia de trazer para a sala de aula de ciéncias

uma discussao intercultural ao trabalhar o contetidos curriculares?

De que maneira podemos ter uma préatica pedagdgica humanizada ao trabalhar os

conteudos no Ensino de Ciéncias?

De modo geral apresente 0s pontos positivos e negativos do processo formativo
sobre as RelagBes Etnico-Raciais no ensino de ciéncias. Aponte de maneira

categorica tais pontos.
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