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RESUMO

Esta pesquisa teve como objeto de estudo a implementacdo da Lei Federal 10.639/03 na
Escola Municipal Maria Rita de Jesus, situada no Povoado de Areia, regido rural do municipio
de Anguera-BA. Seu objetivo geral ¢ identificar as formas de implementacédo (ou ndo) desta
lei nessa instituicdo escolar e analisar como as ac¢les, projetos e praticas pedagdgicas nela
realizados dialogam com a perspectiva de uma educacdo intercultural critica e antirracista.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva, que utilizou a técnica de entrevista
semiestruturada para a producdo dos dados, bem como a técnica de analise de contetdo para a
organizacdo e analise dos dados. Constituiram sujeitos da pesquisa quatro professores, o
gestor escolar e a coordenadora pedagdgica da referida instituicdo. Do ponto de vista teorico,
sdo acionadas as perspectivas da interculturalidade critica e dos estudos sobre relagGes raciais
em nosso pais, dialogando com o campo da Educacdo Para as RelacBes Etnico-Raciais, dentre
outros. Dentre os resultados encontrados, pontua-se que é preciso investir na formacdo dos
professores, tanto na inicial quanto na continuada, voltada para a educacdo das relacdes
étnico-raciais. Ademais, a pesquisa também revelou que o Projeto Novembro Negro servia a
escola como “espinha dorsal” das atividades voltadas a questdo racial e cultural, pois
mobilizava diferentes disciplinas durante o ano letivo a trabalharem com essas questdes e
compartilharem suas produgfes no momento de culminancia, realizado na semana da
Consciéncia Negra em Novembro. Foram apontadas lacunas na formacao inicial relacionadas
a forma como a Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana foram apresentadas, o que pode
dificultar a abordagem destes temas em sala de aula. Somam-se a este desafio a escassez de
materiais sobre o0 tema, a auséncia de oferta de cursos pela escola ou pela Secretaria de
Educacao e, no contexto pandémico, a dificuldade de acesso as aulas para alguns alunos, por
ndo terem acesso a Internet ou ndo possuirem 0s equipamentos minimamente necessarios.
Apesar disso tudo, este Projeto e iniciativas de alguns professores tém possibilitado levar
conhecimentos que podem ajudar a construir e fortalecer o pertencimento étnico-racial dos
alunos, questionando estere6tipos e aproximando-o0s de suas raizes culturais.

Palavras-chave: Educagdo. RelagBes étnico-raciais. Lei Federal 10639/03. Interculturalidade
critica.



ABSTRACT

This research has as a study object the implementation of Brazilian Federal Law 10.639/03 at
Municipal School Maria Rita de Jesus, located in Povoado de Areia, rural region of the
municipality of Anguera, Bahia, Brazil. Its general objective is to identify the forms of
implementation (or not) of this law in this school institution and to analyze how the actions,
projects and pedagogical practices carried out there, dialogue with the perspective of a critical
and anti-racist intercultural education. It is regarding to qualitative research, of the descriptive
type, that used the semi-structured interview technique for data production, as well as the
content analysis technique for data organization and analysis. The research subjects were four
teachers, the school manager and the pedagogical coordinator of the said institution. From a
theoretical point of view, the perspective of the critical interculturality and studies on racial
relations in our country are activated, dialoguing with the Education Field for Ethnic-Racial
Relations, amongst others. In addition, the research also reveals that the Black November
Project served the school as a “backbone” of activities focused on racial and cultural issues, as
it mobilized different subjects during the school year to work with these issues and share their
productions at the culmination moment, held during Black Awareness Week in November.
Gaps were pointed out in the initial training related to the way in which Afro-Brazilian and
African History and Culture were presented, which can make it difficult to approach these
topics in the classroom. Add to this challenge the shortage of supplies related to the theme, the
absence of courses offered by the school or by the city Department of Education and, in the
pandemic context, the difficulty accessing classes for some students, for not having access to
the Internet or not having the minimum required equipment. Despite all this, this Project and
some teacher initiatives have made it possible to bring knowledge that can help build and
strengthen their ethnic-racial belonging to the students, questioning stereotypes and bringing
them closer to their cultural roots.

Keywords: Education. Ethnic-Racial Relations. Brazilian Federal Law 10639/03. Critical
interculturality.
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1. INTRODUCAO

Durante os meus! anos de escolarizagio na educagdo infantil, na Escola Ledo Simdes
Leite, zona rural do municipio de Serra Preta-BA, o tratamento a tematica das relacdes raciais
era inexistente. Eu, uma crianga negra, passei pela escola sem ter acessado qualquer contetido
voltado a pensar o pertencimento étnico-racial, que apresentasse, de forma positiva, a histéria
e cultura dos povos indigenas e africanos.

Conforme crescia, fui sendo ensinado a rejeitar diversas manifestacGes culturais e
religiosas afro-brasileiras, como o samba de roda, as rezas com a utilizagdo de ramos de
plantas, assim como os cultos de matriz africana. Estas manifestagbes eram consideradas
“coisas do demonio”. Numa comunidade fortemente marcada pela religiosidade crista e
evangeélica, parecia existir uma rejeicdo mais forte a elementos que tivessem uma ligacdo com
a religiosidade. Por exemplo, havia uma rejeicdo e demonizacdo do oficio de “curador”, como
chamavamos a época. No entanto, o uso de folhas e banhos para tratamento de determinadas
doencas seguia sendo uma pratica muito comum, inclusive por parte dos meus familiares
evangeélicos.

Vale ressaltar que, a despeito da constante tentativa de apagamento e demonizacéo,
tais tradices acima listadas e muitas outras herdadas dos povos ancestrais foram mantidas, a
exemplo da figura do vaqueiro e das festas em sua homenagem e o caruru de Sd&o Cosme e
Sdo Damifo, realizado em setembro. E notério, porém, que muitas dessas manifestaces tém
perdido forca, sendo mantidas através da acdo de grupos pequenos que preservam as
tradigdes. Considerando que algumas dessas manifestacfes culturais e religiosas ndo recebem
tanta visibilidade, mas sdo atacadas e desvalorizadas, e, também, que esse tratamento pode ter
gerado um desinteresse nas novas geracOes, podemos pensar que 0 processo de apagamento
pode ser efetivado se nada for feito para resgatar essas tradi¢cdes. Ainda que reconhegamos a
dinamicidade das culturas e as constantes transformac6es que elas sofrem, é evidente que,

entre nds, essas transformacdes sdo resultado de um projeto de embranquecimento cultural?.

! Optou-se, com o aval do professor orientador, por utilizar a primeira pessoa do singular e do plural na escrita
dessa dissertacdo de forma consciente, por tratar-se de um objeto de estudo intrinsecamente ligado as préprias
vivéncias do autor, um homem negro cisgénero, e pelo seu posicionamento politico e lugar de fala.

2 Em paralelo ao embranquecimento da pele por meio da mesticagem, buscava-se construir uma cultura oficial
de base europeia a qual todos os brasileiros fossem assimilados. Desse modo, rejeitava-se a heranca cultural
africana e indigena atribuindo-lhe um caréater negativo.
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Ao término do Ensino Médio, ingressei no ensino superior como bolsista do
Programa Universidade para Todos (PROUNI) em uma faculdade particular. Durante a
graduacdo em Psicologia, novamente era evidente o siléncio que pairava sobre o debate em
torno das relacdes raciais. Ainda que seja corrente a nocdo de que as condicdes de vida
impostas a esses sujeitos discriminados ensejem em problemas para a saide mental®, na
minha formag&o ndo foram debatidos os efeitos do racismo para a sade mental.

Foi apenas durante o curso de especializacdo em Educacdo em Direitos Humanos,
realizado na Universidade Federal da Bahia (UFBA), que eu pude acessar uma discussao
académica sobre as relacGes raciais no Brasil. O curso trazia a perspectiva de que a educagao
sobre relacGes raciais e sobre género era parte imprescindivel para a consolidacdo dos Direitos
Humanos.

Os temas debatidos concentravam-se em pensar 0S construtos raca, classe e género
enquanto importantes categorias para entender as desigualdades existentes na sociedade
brasileira. De igual modo, fomos estimulados a perceber como esses marcadores se
atravessam e expdem determinados sujeitos a opressfes cruzadas. Isso explica porque a
mulher preta e pobre é submetida a uma condi¢do mais desafiadora do que o homem preto e
pobre, por exemplo.

As leituras nos conduziram ao entendimento de que essas desigualdades e
hierarquizagbes tinham um fundo historico e eram baseadas em ideias que colocavam o
homem branco europeu como o mais evoluido e naturalmente destinado a dominar e
“civilizar” o outro e, por consequéncia, os espagos/tempos ndo-europeus. Conceitos como
patriarcado, machismo, identidade, racismo, sexualidade, dentre outros, nos foram
apresentados e nos levaram a refletir sobre as categorizagdes estabelecidas na sociedade e
como se espera que cada sujeito cumpra um papel previamente determinado a ele.

Esses processos envolvem uma naturalizacdo da superioridade branca e a
inferiorizacgdo, negacéo e silenciamento dos povos e culturas ndo-brancos. Essa naturalizagéo,
obviamente, permite a manutencdo das desigualdades sem a necessidade de questionamento
ou tentativa de mudanca. Dentre esses temas trabalhados, chamou-me a atencdo os debates
sobre raca. Lembrando que aqueles eram entdo assuntos novos para mim, mas me permitiram
estabelecer uma conexao entre a minha vivéncia e a de outras pessoas com trajetoria marcada
por obstaculos semelhantes; uma coletividade negra que € diariamente atingida por

desigualdades, discriminagéo e exclusdo, mas resiste e tem alcangado direitos.

3 Para uma discussdo acerca do impacto do racismo nas estruturas psiquicas dos sujeitos negros e seus efeitos na
sade mental ver Carone e Bento (2009), Nogueira (2021) e Kon, Silva e Abud (2017).
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O curso era direcionado a formacdo de educadores que pudessem atuar em seus
locais de trabalho e em suas comunidades, mesmo fora do ambiente escolar, com a finalidade
de estimular o respeito a diversidade e a diferenca e a defesa dos direitos humanos. Desse
modo, decidi realizar uma pesquisa, para trabalho de conclusao de curso, que pudesse pensar
as praticas de professores para implementacdo da Lei Federal 10.639/03. Essa pesquisa foi
feita por meio de um questionario entregue a professores de uma Escola Municipal Maria Rita
de Jesus, situada no Povoado de Areia, regido rural do municipio de Anguera (BA), e serviu-
me como um piloto para o atual estudo. Desse modo, tomamos a referida lei como
instrumento de legitimacdo de préticas educativas antirracistas e implementacdo de uma
Educagc&o para as Relagdes Etnico-Raciais (GONCALVES, 2019).

As relacdes étnico-raciais sdo entendidas como as relacbes estabelecidas entre
sujeitos e grupos de variados pertencimentos étnico-raciais. Ou seja, a forma como essas
pessoas relacionam-se com seus “semelhantes” e com os “diferentes”. Um olhar sobre a
historia do Brasil revela os modos como essas relagdes foram estabelecidas, assentadas sobre
a ideia da raca enquanto elemento de classificacdo e hierarquizacdo. Também € possivel
perceber como o racismo se constitui em elemento que atravessa as relagdes entre pessoas,
entre grupos e com o Estado e suas institui¢des.

N&o apenas no Brasil, como também em outros territorios da América, a colonizagdo
desses sujeitos foi acompanhada de transformacdes nas relacdes sociais estabelecidas a época.
Os colonizadores europeus criaram novas identidades para 0s povos nativos e os trazidos para
c4 como mao-de-obra escrava e seus descendentes. Indios, negros e mesticos sdo colocados
em lugar de inferioridade, como também seus tracos fenotipicos e sua producdo mental e
cultural. Os dominadores sdo classificados como naturalmente superiores, como o apice de
uma histéria evolutiva, de modo que a racionalidade e a modernidade se apresentavam como
experiéncias e produgdes exclusivamente europeias e a ideia de raca torna-se uma forma de
legitimar a dominacdo (QUIJANO, 2020).

As relagdes estabelecidas entre os grupos indigenas, 0s negros e 0s brancos seriam
melhor denominadas como “hierarquias raciais” (FIGUEIREDO, 2015), uma vez que essas
relacfes se assentam na ideia de raca e esse marcador é utilizado para hierarquizar, excluir,

destinar lugares* e oportunidades para cada grupo racial.

4 Lugares aqui entendidos tanto no sentido geografico quanto social.
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A nacdo brasileira tem em seu percurso historico um longo periodo de escravizagao
de povos negros trazidos da Africa. Ao olhar para o passado, é possivel perceber como este
periodo se constituiu em um cruel regime escravocrata constantemente entrecortado por lutas
e movimentos de resisténcia dos povos subjugados. As lutas eram por liberdade, pelo fim de
um regime de dominacdo imposto pelos brancos. As consequéncias desse longo periodo de
serviddo, desumanizacdo e crueldades podem ser sentidas ainda hoje. Também persistem a
logica de categorizagdo dos sujeitos de acordo com a “raca” e a exclusdo, opressao,
silenciamento e genocidio.

No pos-abolicdo, 0s movimentos negros prosseguiram na luta por melhores
condicGes de vida e contra o racismo. O acesso a educacdo torna-se uma pauta importante de
reivindicacdes, uma vez que pode permitir a ascensdo social e 0 acesso ao mercado de
trabalho. No entanto, ap0s a década de 1980, percebe-se que as politicas universalistas no
setor educacional mantinham a excluséo do negro, motivo pelo qual o0 movimento negro passa
a cobrar por acbes afirmativas que pudessem reparar essa desigualdade (GOMES, 2017).
Conforme a pesquisadora Nilma Gomes, “a medida que este movimento foi constatando que
as politicas publicas de educacdo, de carater universal, ao serem implementadas, ndo atendiam
a grande massa da populagdo negra, o seu discurso e suas reivindicacdes comegaram a mudar”
(2012a, p. 738).

A mobilizacdo levou a diversas iniciativas para atender as reivindicacdes do
movimento negro. Exemplo disso foi a aprovacao, em 2003, da Lei Federal 10.639/03 que
torna obrigatdrio, nos niveis fundamental e médio, o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, incluindo o “estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Historia do Brasil” (BRASIL, 2003). Também inclui o 20 de novembro no calendério escolar
em comemoracgdo ao Dia da Consciéncia Negra. Vale mencionar também a Lei 11645/08
(BRASIL, 2008) que é um pouco mais abrangente que a primeira, pois inclui a
obrigatoriedade de educar sobre historia e cultura indigena.

O objetivo da Lei 10.639/03 é estabelecer que as escolas oferecam um ensino
abrangente que contemple a histdria dos povos negros no continente africano, apontando seus
costumes, tradi¢des, mitos, impeérios, personagens importantes, religiosidade, masica, danca,
bem como apontar e discutir as resisténcias e contribui¢cbes dos povos negros na formagéo da
nacao brasileira (SILVA, 2005).
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A referida lei também é a base para o estabelecimento de uma Educacgdo para as
Relacbes Etnico-Raciais que estimula as instituicdes educativas a pensarem as problematicas
que atravessam as relac@es raciais e entre grupos étnicos no Brasil. As acdes promovidas pelas
escolas devem considerar as assimetrias presentes em tais relacdes e promover meios de
articular a valorizagdo da diferenca com politicas de igualdade (CANDAU, 2010). Deste
modo, é também necessario considerar as relacfes de poder que influenciam as escolhas de
determinados temas e enfoques em detrimento de outros, a preferéncia pela estética, saberes e
padrdes de racionalidade eurocéntricos, em oposicdo ao silenciamento, apagamento e
invalidacdo dos elementos culturais dos considerados diferentes.

Se a sociedade e o0s espacos escolares sdo permeados por uma multiplicidade de
sujeitos de diversos pertencimentos culturais, religiosos, de origem, dentre outros, essa
diversidade precisa estar refletida no processo educacional. Parte-se do entendimento de que
as culturas ndo sdo entidades estaticas, mas estdo em constante mutagdo e que as diferencas
ndo devem ser separadas em “guetos” como forma de manter uma suposta esséncia; ademais,
considerando que ndo h& uma cultura que seja o padrdo a ser copiado universalmente,
chegamos a conclusdo de que as escolas devem rejeitar a simples inclusdo dos “diferentes” e
suas caracteristicas, mas primar por um modelo de educacdo que dé conta de questionar as
hierarquias presentes na sociedade e que possa ressignificar o lugar da diferenca, percebendo-
a como potencialidade e ndo como problema a ser resolvido (CANDAU, 2010).

Considerando que a histdria brasileira ensinada nas escolas geralmente trata dos
povos negros associando-os a escravidao, € importante apontar e discutir as resisténcias e a
participacdo dos povos negros na formacdo cultural brasileira. Entende-se a educa¢do como
um importante instrumento para mudar os estere6tipos negativos que acompanham o
imaginario sobre o negro. E necessério que os docentes fagam um resgate da histéria do negro
para além da escravizagdo, que permita perceber as contribuigdes e lutas no passado do povo
africano. Outro resultado seria a formagdo de uma identidade positiva nos alunos negros,
apontando a eles a origem e o porqué das desigualdades raciais do presente e as belezas,
riquezas, culturas e saberes produzidos pelos povos negros.

Ao analisarmos a formac&o historica do nosso pais, é possivel perceber que a sua
populacdo carrega uma forte heranca africana, por isso é importante analisar como a
Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais tem sido trabalhada nas salas de aula, a0 mesmo
tempo em que se debate a presenca de uma perspectiva de educacéo intercultural critica cujo
objetivo seja promover uma educacdo relevante para o contexto e preocupada com praticas

decoloniais.
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Desse modo, a importancia em produzir estudos dessa natureza reside em atentar
para a necessidade de produzir contetido sobre a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, 0
trabalho das escolas contra o racismo e a favor da diversidade e o processo de formagéo
critica dos alunos, para que pensem a construcéo da identidade individual e coletiva.

Da mesma forma, essa discussdo leva a refletir sobre a democratizacdo das préaticas
educativas e a inclusdo de conteudos historicamente silenciados que oportunizem aos alunos
negros se reconhecerem na cultura nacional, tendo acesso ao estudo sobre suas origens e sobre
as lutas e riquezas dos povos africanos. Isso faz com que a rejeicdo sofrida pelos alunos
negros, que acaba por afetar sua autoestima, seja combatida através da valorizacdo da
diversidade (SILVA, 2005).

Considerando a discussdo aqui apresentada, que aponta a importancia de uma
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, na perspectiva do antirracismo, nesta pesquisa
buscamos responder a seguinte questédo: De que modo tem sido implementada (ou ndo) a Lei
10.639/03 na Escola Maria Rita, pertencente a rede municipal de Anguera-BA? Em que
medida as a¢des, projetos e praticas pedagogicas realizados nessa instituicdo escolar dialogam
com a perspectiva de educacao intercultural critica e antirracista?

O objetivo geral desta pesquisa € identificar as formas de implementacdo (ou nao)
da Lei 10.639/03 na referida instituicdo de ensino e analisar em que medida as a¢des, projetos
e préaticas pedagdgicas nela realizados dialogam com a perspectiva de educacdo intercultural
critica e antirracista. Num escopo mais especifico, busca-se identificar as acdes desenvolvidas
por professores, gestor educacional e coordenadora pedagdgica voltadas a implementagdo do
ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana na Escola Maria Rita; analisar de que
forma as acdes identificadas e as praticas pedagdgicas dialogam com a perspectiva da
educacdo intercultural critica; identificar os desafios, avancos e limites enfrentados pela
Escola Maria Rita para a implementacéo de uma educacéo antirracista e intercultural.

Trata-se de uma pesquisa de “natureza qualitativa” (FLICK, 2009; MINAYO, 2010),
do tipo “descritiva” (GIL, 2008; TRIVINOS, 2011), que utilizou como técnica para a
producao dos dados a “entrevista semiestruturada” (MINAYO, 2010) e da técnica da “andlise
de contetido” (BARDIN, 2016; FRANCO, 2018) para a organizagdo e analise dos dados.

Do ponto de vista tedrico, acionou-se: a perspectiva da interculturalidade critica
(WALSH, 2009, 2019; CANDAU, 2010, 2012a, 2014; OLIVEIRA; CANDAU, 2010;
FLEURI, 2012), bem como a perspectiva dos estudos sobre relagdes raciais em nosso pais
(COSTA, 2001; CONSORTE, 1991; FIGUEIREDO, 2015), em dialogo com o campo da
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais (GOMES, 2006, 2007, 2010, 2012a, 2017;
BRASIL, 2004; SILVA, 2005; SILVA, 2010), dentre outros.
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A dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, sendo que o primeiro trata da
dinamicidade cultural e das relagdes de poder que atribuem aos elementos culturais dos povos
colonizados um status inferior e menos valorizado. Também discorre sobre a modernidade
europeia, enquanto padrdo de pensamento que coloca a Europa como é&pice do
desenvolvimento humano e, portanto, com a missdo de ‘“civilizar” os demais povos,
classificados pelo proprio colonizador como racialmente inferiores. Atrelada a modernidade, é
realizado um debate sobre a colonialidade, referindo-se a processos que ensejam a
desvalorizacdo da producdo intelectual, a inferiorizagdo cultural e racial dos povos fora do
eixo Europa-EUA, mesmo ap6s o fim do colonialismo classico. A interculturalidade é
apresentada como um dispositivo-conceito para lidar com as diferencas culturais e promover
o dialogo intercultural, inclusive nas escolas, favorecendo as trocas e o enriquecimento
muatuo, questionando as hierarquias que atravessam as relacBes e estimulando o
estabelecimento de relacfes mais democréticas e igualitarias. Por fim, é apresentado um
levantamento das producdes académicas que debatem a Educacéo para as Relages Etnico-
Raciais em didlogo com uma perspectiva de educacao intercultural.

No segundo capitulo, retrata-se um breve panorama de como as relagdes raciais se
constituiram no Brasil, apontando estudiosos que contribuiram para a formacdo do
pensamento racial brasileiro. Paralelamente a isso, as lutas do Movimento Negro por
educacdo sdo expostas, indicando conquistas e transformagdes ocorridas, dentre as quais a
aprovacdo da Lei 10.639/03, importante instrumento para o tratamento da questdo racial nas
escolas. O capitulo encerra-se com debates sobre a Educacéo para as Relac@es Etnico-Raciais,
pensando-a como contribuicdo para a emancipacdo dos negros e negras, resgate de sua
historia e cultura e promocéo de relagcdes mais igualitarias.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodologico adotado para o estudo,
apontando suas caracteristicas, o perfil dos participantes da pesquisa e do municipio e escola
de aplicacdo, bem como os processos de coleta dos dados e de analise. No quarto capitulo,
evidenciam-se os dados levantados e, por meio da interlocu¢do com os teoricos que
fundamentam o trabalho, é desenvolvida a interpretacdo e discussdo dos resultados
produzidos na pesquisa.

Os resultados indicam a importancia de uma formacéo docente adequada, para que o
professor seja sensibilizado quanto a importancia da tematica étnico-racial, assim como sinta-
se preparado para trabalhar com estes temas em sala de aula. Os entrevistados apontaram
lacunas em sua formacédo inicial, com abordagem insuficiente ou auséncia de abordagem de

temas relacionados ao trabalho com a lei 10.639/03. Da mesma sorte, a Secretaria Municipal
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de Educagédo e a unidade escolar ndo fornecem cursos de formagdo continuada com foco
nestas tematicas. Além deste desafio, a falta de apoio da gestdo municipal também se
manifesta na falta de um acervo adequado na biblioteca da escola pesquisada e na
disponibilizacdo de materiais de apoio as atividades em sala de aula, bem como a dificuldade
em garantir o acesso dos alunos as aulas durante o periodo de ensino remoto, no contexto da
pandemia de COVID-19.

Os entrevistados relataram diversas atividades realizadas na escola que tinham como
objetivo debater sobre raca, cultura, vida no campo, dentre outros temas. A realizacdo do
projeto Novembro Negro permitia organizar e articular estas atividades, possibilitando a
participacdo de professores de diferentes disciplinas com um projeto que era desenvolvido ao
longo de todo o ano. Os relatos apontam para uma importante iniciativa de descolonizagdo do
curriculo ao trazer a cultura da comunidade para o patio da escola, ao debater a heranca
africana na nossa cultura e permitir aos alunos refletir sobre pertencimento, cultura,

diversidade e respeito.
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2. AEDUCACAO E OS PROCESSOS CULTURAIS: ENTRE AHOMOGENEIZACAO,
O MULTICULTURALISMO E A INTERCULTURALIDADE

A nacdo brasileira possui uma marcante diversidade étnico-cultural, uma vez que,
durante a sua formacdo, recebeu influéncias de diferentes “grupos étnicos” (POUTIGNAT,;
STREIFF-FENART, 1998; BARTH, 2000), em especial dos povos originarios/indigenas, dos
europeus, com destaque para 0s portugueses, e dos africanos, sequestrados e trazidos para ca
na condicao de escravizados.

Esses povos tinham variados pertencimentos culturais e os contatos estabelecidos
entre eles, alguns de forma forcada e violenta, produziram transformacdes e reelaboracGes
culturais no decorrer do tempo, que se estende até o contexto atual. E importante ter presente
que a relacdo estabelecida entre esses povos se deu de forma hierarquizada, com o0s
portugueses assumindo o papel de dominadores e impondo a indigenas e africanos a
dominacdo, o genocidio, a opressdo e a escravizagio. E considerando a desigualdade presente
nas relacdes entre esses povos que podemos refletir acerca do contato e das transformacdes
culturais. Contudo, é importante destacar que estes diferentes grupos étnicos, indigenas e
africanos, ndo se mantiveram numa posicdo de passividade frente aos processos de
dominagdo. Reagiram e construiram diferentes estratégias de enfrentamento a condicdo de
exploracdo e dominacdo, como ja demonstraram Reis e Gomes (1996), Mattos (2008) e
Gomes (2015).

2.1. PROCESSOS DE TRANSFORMACOES CULTURAIS E OS MECANISMOS DE
HIERARQUIZACAO

De acordo com Anibal Quijano (2020), a dinamicidade cultural permite que as
culturas sofram transformacBes e elementos sejam inseridos, excluidos, ou desaparegam,
aspecto também ressaltado por Barth (2000), em seu texto classico “Grupos étnicos e suas
fronteiras”. Da mesma sorte, os elementos culturais podem passar por um processo de
hierarquizacdo cuja funcdo é atribuir-lhes maior ou menor importancia; determinados
elementos podem ser “rebaixados”, passando a ocupar uma posi¢ao de subordinacdo frente a
outros elementos; elementos podem convergir, ou ainda, pode-se enxerga-los como

conflitantes.
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Nesses processos, a cultura das elites € imposta, por meio do discurso oficial, como a
cultura hegemoénica a qual os demais povos devem ascender. Essa cultura hegemonica é a
cultura da classe dominante. Nas palavras de Quijano (2020), ela funciona tanto como um
mecanismo de integracdo social e de comunicacao, quanto de dominacdo de uns sobre outros.
Outro destaque importante € que, em determinadas circunstancias, a busca de integragdo cede
espaco a diferenciacdo. Ou seja, as classes dominantes reservam para si determinados campos

culturais ndo compartilhados,

[...] que sdo, precisamente, os decisivos para o controle dos recursos materiais e
sociais decisivos da sociedade; por exemplo, a ciéncia, a técnica, a filosofia. Nesse
sentido, os grupos sociais dominados s ‘participam’ da cultura dominante enquanto
‘clientela’, porém ndo mais como autores ou ‘elaboradores’ dessa cultura
(QUIJANO, 2020, tradugéo nossa®, p.752).

Esses mecanismos de inferiorizagdo dos elementos culturais, dos saberes e dos tragos
fenotipicos dos povos dominados podem ser observados no processo de colonizacdo do
Brasil. As relacdes estabelecidas assentam-se na ideia de raca e legitima a dominacdo dos
brancos europeus sobre outros povos considerados inferiores por ndo atenderem aos padroes
de civilizacéo e racionalidade europeia, como demonstram Quijano (2005), Mignolo (2005) e
Maldonado-Torres (2019).

Em suma, o etnocentrismo operado nos processos de colonizacdo permitia (e
permite) aos europeus estabelecer padrdes universais de acordo com 0s quais 0S povos
colonizados deveriam ser comparados e classificados. Uma vez que esses povos possuiam
elementos culturais, cosmovisdo e valores distintos, bem como saberes construidos fora da
I6gica e da racionalidade ocidental, esses povos eram classificados como primitivos e suas
construgdes culturais, valores e saberes eram inferiorizados e reprimidos.

Segundo Bernadino-Costa e Grosfoguel (2016), o eurocentrismo ou ocidentalismo
inicia-se a partir do século XVI e permite legitimar a exploracdo. Novamente sob a
classificagcdo e hierarquizagéo, os discursos sdo mobilizados a fim de afirmar a Europa como
moderna, desenvolvida e superior e com o dever moral de levar desenvolvimento aos

“primitivos” e “atrasados”. E importante destacar que as humanidades e as ciéncias sociais

ndo somente descreveram o mundo, como o “inventaram” ao efetuarem as
classificacdes moderno/coloniais. Ao lado desse sistema de classificacdo dos povos
do mundo houve também um processo de dissimulagdo, esquecimento e
silenciamento de outras formas de conhecimento que dinamizavam outros povos e
sociedades (BERNADINO- COSTA; GROSFOGUEL, 2016, p. 18).

5¢[...] que son, precisamente, los decisivos para el control de los recursos materiales y sociales decisivos de la
sociedad; por ejemplo, la ciencia, la técnica, la filosofia. En ese sentido, los grupos sociales dominados solo
‘participan’ de la cultura dominante en tanto que ‘clientela’ mas no como autores o ‘elaboradores’ de esa
cultura”
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Essa classificagdo dos povos de acordo com critérios estabelecidos pelo colonizador
s foi possivel por causa do mito da modernidade®. Os europeus, de acordo com Quijano
(2005), imaginaram-se como o apice da evolucdo humana, detentores do padrdo mais elevado
de desenvolvimento. Isso significa que foi reservado aos outros povos um lugar inferior, ou
mais atrasado, em comparagdo com o0s europeus. No curso da colonizagdo europeia, essas
ideias foram difundidas e serviram para legitimar a dominacdo e para reordenar as relagdes
sociais estabelecidas entre o colonizador e os povos conquistados.

A modernidade europeia, enquanto padrdo de pensamento, coloca o branco europeu
como naturalmente superior, detentor do mais avancado nivel de civilizagdo. Justamente por
colocar-se como exemplo de modernidade, a Europa considera legitimo estabelecer a
dominacdo colonial e, mesmo apds superada essa dominacgdo histdrica, politica (ou seja, o
colonialismo em seu sentido classico), mantém a dominacdo epistemoldgica e cultural — as
colonialidades, em suas diferentes dimensdes — que propagam valores e verdades universais,
que determinam o que ¢ moderno e o que ¢ “primitivo” ou “selvagem”, o que ¢ a verdade, etc.
Desse modo, ndo hd como desvincular a modernidade e a colonialidade (OLIVEIRA,
CANDAU, 2010). Sao conceitos interligados, posto que fazem referéncia a processos
imbricados: um permitiu a emergéncia do outro.

A colonialidade é o que subsiste do colonialismo. Este faz referéncia ao processo
historico de dominacéo juridica e politica dos territérios coloniais. Aquela, refere-se ao que
foi apontado anteriormente: dominacdo cultural e epistemoldgica que age globalmente mesmo

na auséncia da colonizacao de fato.

N&o se trata, no caso da colonizagdo, de uma mera questdo juridica e politica, mas
que através dessa dominacgdo juridica e politica se desenvolve também uma
dominacdo cultural e epistemoldgica que incide sobre o imaginério de todos os
sujeitos que foram colonizados. De tal maneira que a colonizacdo pode terminar,
mas a colonialidade permanece. Essa introjecdo do que tem valor, é verdadeiro, do
que é moderno a partir de uma Unica matriz cultural, [...] essa colonialidade ndo s6
persiste até hoje como vem adquirindo novas formas. Por exemplo, 0s processos de
globalizacdo podem reforgar a colonialidade. Por isso é muito importante ter
presente isso para pensar processos educacionais que sejam capazes de reconhecer
essa colonialidade e desconstruir esses processos que estdo sempre inferiorizando,
considerando sempre como nao desejavel ou ndo valorizado conhecimentos, valores
e praticas que sdo oriundos de grupos sociais que foram desvalorizados pelos
processos de colonialidade. (CANDAU, 2017 apud SACAVINO, 2020, p.11).

¢ Conforme afirmado por Quijano (2005, 2013), a modernidade se estabeleceu como um padrdo de experiéncia
social, material e subjetiva, cuja expressao mais acabada foi a perspectiva eurocéntrica de mundo, que resultou
do conjunto da experiéncia do mundo colonial moderno do capitalismo. O termo “mito” assinala essa
caracteristica.
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Fleuri (2012), em dialogo com Catherine Walsh, afirma que a colonialidade
apresenta-se em quatro eixos interrelacionados que afetam os mais variados setores da vida

dos sujeitos e das sociedades:

O primeiro eixo — a colonialidade do poder — refere-se ao estabelecimento de um
sistema de classificagdo social baseado na categoria de “raca”, como critério
fundamental para a distribui¢do, dominacéo e exploracdo da populagdo mundial no
contexto capitalista-global do trabalho. O segundo eixo é a colonialidade do saber: a
suposicdo de que a Europa se constitua como centro de producdo do conhecimento
descarta a viabilidade de outras racionalidades epistémicas e de outros
conhecimentos que ndo sejam os dos homens brancos europeus ou europeizados,
induzindo a subalternizar as l6gicas desenvolvidas historicamente por comunidades
ancestrais. O terceiro eixo, a colonialidade do ser, é o que se exerce por meio da
subalternizacdo e desumanizacdo dos sujeitos colonizados, @ medida que o valor
humano e as faculdades cognitivas dessas pessoas sdo desacreditados pela sua cor e
pelas suas raizes ancestrais. O quarto eixo é o da colonialidade da natureza e da
propria vida. Com base na divisdo binaria natureza/sociedade se nega a relacdo
milenar entre mundos biofisicos, humanos e espirituais, descartando o magico-
espiritual-social que da sustentacdo aos sistemas integrais de vida e de conhecimento
dos povos ancestrais (FLEURI, 2012, p.10)

Ou seja, conforme os intelectuais que compéem o  Grupo
Modernidade/Colonialidade, constituido no final da década de 1990°, do qual Quijano (2005,
2020), Mignolo (2005), Maldonado-Torres (2019), Grosfoguel (2019) e Walsh (2009, 2019)
sdo referéncias importantes, um marcador importante para sustentacdo da logica de
hierarquizacdo subjacente a colonialidade é a raca. Este conceito é tomado para afirmar que o0s
pOVOS ndo-europeus pertencem a uma outra “raga” mais primitiva e irracional e que devem,
portanto, aprender dos dominadores o modelo de civilizacdo, racionalidade e progresso
(OLIVEIRA; CANDAU, 2010). Ademais, conforme Quijano (2005), a raca opera como um
mecanismo de classificacdo e hierarquiza¢do dos grupos humanos ndo-europeus, reordena a
divisdo internacional do trabalho e os lugares que esses grupos passam a ocupar, na condicao

de subalternizados.

O projeto decolonial reconhece [...] a dominacdo colonial nas margens/fronteiras
internas do império [...]. Na década de 1960, essa diferenca colonial nas fronteiras
internas dos impérios foi conceituada por Pablo Gonzales Casanova de colonialismo
interno em que sobretudo o eixo racial estabeleceu uma divisdo de privilégios, de
experiéncias e de oportunidades entre negros e brancos, populacdes indigenas e
brancos, tal como exemplifica a histéria do Brasil (BERNARDINO-COSTA,
GROSFOGUEL, 20186, p. 20).

" Segundo Luciana Ballestrin, “O Grupo Modernidade/Colonialidade foi sendo paulatinamente estruturado por
varios seminarios, dialogos paralelos e publicagdes. Ainda no ano de 1998, um importante encontro apoiado pela
CLACSO e realizado na Universidad Central de Venezuela, reuniu pela primeira vez Edgardo Lander, Arthuro
Escobar, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Anibal Quijano e Fernando Coronil. A partir deste, foi lancada em
2000 uma das publicacBes coletivas mais importantes do M/C: La colonialidad del saber: eurocentrismo y
ciencias sociales” (2013, p. 97). Para uma introducdo a este campo de estudos e as formulagBes téorico-
epistémicas do Grupo Modernidade/Colonialidade ver LANDER (2005), OLIVEIRA (2012), BERNARDINO-
COSTA, MALDONADO-TORRES, GROSFOGUEL (2019).
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Podemos perceber, portanto, que a dominacdo colonial brasileira segue a mesma
l6gica: a colonialidade estd na base dessas relacdes estabelecidas entre os colonizadores e
colonizados pelo estabelecimento de uma classificacdo e hierarquizacdo segundo critérios
raciais. Criam-se identidades para os colonizados (negros, indios, mulatos) e atribui-se uma
suposta inferioridade aos pertencentes a uma outra raga distinta do branco europeu
(QUIJANO, 2005). Consequentemente, os tracos fisicos desses dominados passam a ser a
marca da suposta inferioridade ou condicdo de selvagem, primitivo.

A colonialidade promove, deste modo, uma invisibilizacdo das praticas culturais e
saberes dos povos subalternizados. A cultura do dominador, conforme discutido
anteriormente, assume um lugar hegemonico impelindo os demais grupos a assumirem a
perspectiva cultural que se impde como universal.

Esses processos de dominacdo, operados por meio do colonialismo, que buscam se
perpetuar por meio da dominacdo epistemolodgica e cultural tipicas da colonialidade, seréo
discutidos e revisitados por estudiosos do movimento pds-colonial®. Este movimento surge
apos os processos de independéncia dos paises africanos e asiaticos, no pds-segunda guerra
mundial, e seu inicio é marcado por producdes de intelectuais do chamado Terceiro Mundo
que escreviam de espacos académicos de lingua inglesa (BERNARDINO-COSTA,
GROSFOGUEL, 2016).

O pesquisador Igor Machado (2004) também relaciona o surgimento do movimento
p6s-colonial ao fim do colonialismo real na Africa e Asia, por volta do final dos anos de
1970. No entanto, ele destaca que 0 marco ndo foram os movimentos de independéncia, mas a
necessidade de repensar os efeitos do colonialismo nas culturas e nas sociedades, uma vez que
0s paises recém-independentes enfrentariam ditaduras, liderancas corruptas e violentas e

conflitos étnicos.

Assim, falar sobre o poés-colonial ndo significa afirmar o fim dos efeitos da
colonizacdo, a colonialidade. O que marca 0 movimento é a possibilidade de fazer uma
releitura da colonizacdo e do tempo presente, a partir de escritas fora de eixo eurocéntrico
(BERNADINO-COSTA, GROSFOGUEL, 2016).

Como a América Latina ndo era citada nestas producfes — ainda que tenha enfrentado
um longo periodo de colonizacdo — e seus teoricos eram silenciados, surge o grupo de estudos
Modernidade/Colonialidade, ja referido, como projeto de oposicéo a colonizagdo dos saberes
e para promover o debate a partir de categorias e conceitos préoprios, oriundos da experiéncia
latino-americana.

8 para uma introducdo aos estudos pos-coloniais ver ALMEIDA, MIGLIEVICH-RIBEIRO e GOMES (2019).
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Importante destacar que a classificacdo de um pais como pos-colonial significa, na
visdo de Rend Machado, reconhecer uma “incapacidade cronica dos sujeitos de expor sua
prépria narrativa sobre os fatos. Grupos subalternos que ndo tem controle sobre a propria
imagem seriam 0s grupos gque vivem em situacdes pds-coloniais: populacdes marginalizadas
em geral” (2004, p. 20).

Podemos, assim, classificar a populagdo negra brasileira como um desses grupos que
sao silenciados e subalternizados. Afinal, a “raga” estd na base dos mecanismos de
dominacdo, legitima a opressdo e confere aos europeus e seus descendentes a exclusividade
da racionalidade e modernidade. Através da separacdo entre conquistados e conquistadores,
sob a ideia de raca, foi possivel colocar em prética as relacdes de poder que envolveram o
controle do trabalho, o controle do Estado e suas institui¢fes e a producdo de conhecimento.

Nos espacos educativos, os saberes, conhecimentos e culturas desses povos sofrem
um silenciamento, pois sdo vistos como conteidos que fogem do padrdo de racionalidade
europeia, portanto, a logica do eurocentrismo. Nesse sentido, conforme Segato,

[...] eurocentrismo e racismo sdo apenas dois aspectos do mesmo fenémeno, e esta é
uma importante contribui¢do que a perspectiva da colonialidade introduz, alertando-
nos para o fato de que o racismo néo fala apenas da discriminacdo negativa que pesa
sobre o fen6tipo da pessoa humana que a vincula, como signo, a posi¢do dos grupos
vencidos na histéria colonial; o racismo é epistémico, no sentido de que as epistemes
dos povos conquistados e colonizados sdo discriminadas negativamente. Racismo é
eurocentrismo porque discrimina saberes e produgdes, reduz civilizagdes, valores,
capacidade, criacOes e crencas (2021, p. 66)

Da mesma sorte, os teodricos originarios desses povos sdo ocultados e pouco
conhecidos, ja que o racismo faz crer que seriam incapazes de produzir conhecimento
relevante, diga-se, conhecimento com utilidade préatica, que obedece aos padrfes cientificos
ocidentais e contribuem para o desenvolvimento do capitalismo. Ndo ha espaco para a
oralidade, o simbdlico e a espiritualidade, elementos tdo importantes para a cosmovisdo dos
povos negros e indigenas (FLEURI, 2012).

Dito isto, vemos no projeto decolonial uma forma de repensar as relagOes
estabelecidas entre os diferentes grupos em nosso pais. O projeto decolonial busca refletir
sobre os efeitos da colonizacdo e da colonialidade e propde-se a encontrar meios de
transformar os padrdes de dominacdo estabelecidos criando uma sociedade mais justa e
igualitaria. Da mesma sorte, reconhece as diferencas e especificidades dos processos coloniais
e as reagdes dos colonizados, porém, vé na dominacdo colonial um elo entre estas diferentes
experiéncias e entre os lugares de fala. A interculturalidade critica seria, destarte, um esforco
para promover a inter-relagdo e o dialogo entre estes diversos sujeitos e articular a construgdo
de uma sociedade mais democratica e livre das opressbes de raca, género e etnia,
considerando os diversos contextos culturais e perspectivas epistémicas.
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2.2 MULTICULTURALISMO E INTERCULTURALIDADE

Num movimento de construcdo de novos caminhos epistémicos para uma educacao
que dé conta das pluralidades étnico-racial e cultural que constituem as sociedades
contemporaneas e, por consequéncia, o contexto escolar, questbes como multiculturalismo,
interculturalidade e diferenca cultural ttm ganhado espaco nas agendas dos movimentos
sociais e do Estado, que se traduzem na formulacdo de suas diferentes politicas, inclusive as
educacionais. Trata-se, portanto, de um movimento de carater internacional que, desde as
ultimas décadas do século passado, tem ndo s6 elaborado uma critica ao modelo de educacédo
monocultural, monorracial, assimilacionista, colonizador e eurocentrado, mas também
perspectivado novas formas de fazer-pensar a educacdo. Se sdo diversas as perspectivas, no
campo da educacgéo, que se apresentam como multiculturais ou interculturais, nem todas elas

nos interessam e precisamos ficar atentos(as) sobre suas formulagdes. Conforme Walsh,

Desde os anos 90, a diversidade cultural na América Latina se transformou num
tema em moda. Esta presente nas politicas publicas e reformas educativas e
constitucionais e constitui um eixo importante, tanto na esfera nacional-institucional
como no ambito inter/transnacional. Embora se possa argumentar que essa presenca
é fruto e resultado das lutas e movimentos sociais ancestrais e suas demandas por
reconhecimento e direitos, pode ser vista a0 mesmo tempo, de outra perspectiva: a
que a liga aos desenhos globais do poder, capital e mercado (2009, p. 14).

Stuart Hall afirma que o “multicultural tornou-se um significante oscilante” (2009, p.
49) e, nesse sentido, ¢é preciso, segundo ele, distinguir o “multicultural” do

“multiculturalismo”, posto que

Multicultural é um termo qualificativo. Descreve as caracteristicas sociais e 0s
problemas de governabilidade apresentados por qualquer sociedade na qual
diferentes comunidades culturais convivem e tentam construir uma vida em comum,
ao mesmo tempo em que retém algo de sua identidade “original”. Em contrapartida,
o termo multiculturalismo é substantivo. Refere-se as estratégias e politicas adotadas
para governar ou administrar problemas de diversidade e multiplicidade gerados
pelas sociedades multiculturais (2009, p. 50).

A distingdo estabelecida por Hall (2009) é importante uma vez que nos possibilita
compreender as diferentes estratégias e politicas de controle adotadas pelo Estado para
“administrar os problemas da diversidade”. Da mesma forma, o continente americano se
constituiu com uma base multicultural muito forte, “onde as relagdes interétnicas tém sido
uma constante através de toda sua histdria, uma historia dolorosa e tragica principalmente no
que diz respeito aos grupos indigenas e afrodescendentes” conforme aponta Vera Maria

Candau (2010, p. 18). A pesquisadora evidencia que
A nossa formacao histdrica estd marcada pela eliminacdo fisica do “outro” ou por
sua escravizacdo, que também é uma forma violenta de negacdo de sua alteridade.
Os processos de negacdo do “outro” também se ddo no plano das representagdes e
no imaginario social. Neste sentido o debate multicultural na América Latina nos
coloca diante da nossa prdpria formacdo histérica, da pergunta sobre como nos
construimos socio-culturalmente, o que negamos e silenciamos, 0 que afirmamos,
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valorizamos e integramos na cultura hegeménica. A problematica multicultural nos
coloca de modo privilegiado ante dos sujeitos historicos que foram massacrados, que
souberam resistir e continuam hoje afirmando suas identidades e lutando por seus
direitos de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relacBes de poder
assimétricas, de subordinagéo e exclusdo (CANDAU, 2010, p.17).

A polissemia do termo multiculturalismo integra a grande dificuldade de
compreendermos a sua problematica, pois admite uma pluralidade de significados quando
recorremos as produgdes sobre o tema. Porém, Candau (2012a) nos alerta que é possivel
reduzir a diversidade de sentidos atribuidos ao termo multiculturalismo a trés fundamentais,
gue a autora denomina como multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo
diferencialista e multiculturalismo interativo, também denominado interculturalidade. O
multiculturalismo interativo tem sido reformulado pela autora e se aproximado do que ela tem
definido, atualmente, como interculturalidade critica.

A abordagem assimilacionista supde a integracdo de todos 0s sujeitos em uma
sociedade por meio da incorporacdo de uma cultura homogénea, ndo alterando nem se
contrapondo a cultura dominante. Para Candau (2012a), a politica assimilacionista procura
assimilar os grupos marginalizados e discriminados aos valores e conhecimentos sociais da
cultura hegemdnica. J& no processo educativo, tal abordagem intenta a universalizacdo da
escolarizacdo e todos sdo chamados a fazer parte do sistema escolar, porém sem questionar o
carater monocultural das relacfes desenvolvidas no ambito da escola e até mesmo do
curriculo, onde prevalece os valores eurocéntricos. J& o multiculturalismo diferencialista, ou
de acordo com Amartya Sen, “monocultura plural, parte da afirmacdo de que quando se
enfatiza a assimilacdo, termina-se por negar a diferenca ou silencia-la” (2006 apud CANDAU,
2012a). Dessa forma, propde-se que seja dada énfase a diferenca, demarcando o espaco para
que as identidades culturais possam se manifestar e, assim, preservar as matrizes sociais.
Assim, as comunidades culturais homogéneas poderdo manter suas matrizes e organizactes
segregadas.

A terceira vertente abordada por Candau (2012a), diz respeito ao multiculturalismo
aberto e interativo, o qual se acentua com a perspectiva da interculturalidade. A autora
considera que essa seja a mais adequada para a construgdo de sociedades democraticas, que
promovam politicas de inclusdo e reconhecimento da diversidade cultural que fazem parte dos

grupos sociais.

Parte-se da afirmacdo que a interculturalidade aponta para a construgdo de
sociedades que assumem as diferencas como constitutivas da democracia e que séo
capazes de construir novas relacfes, verdadeiramente igualitaria entre os diferentes
grupos socioculturais o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados (CANDAU, 20123, p. 244).
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Uma forma de promover o dialogo e as trocas entre as diferentes culturas, bem como
relacbes mais democraticas e simétricas, € por meio da interculturalidade critica (CANDAU,
2009a, 2009b), que trata exatamente de rejeitar os aspectos de dominagdo colonial que,
através da colonialidade, ainda incidem sobre os povos subalternizados tentando coloca-los

em lugar de inferioridade.

E ndo é qualquer dialogo intercultural. E aquele que se prop&e ser emancipatorio no
interior da escola, ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”,
conquanto sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse
sentido, incorpora conflitos, tensdes e divergéncias. Ndo ha nenhuma “harmonia” e
nem “quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de dialogar e
interferir na producdo de novos projetos curriculares, educativos e de sociedade.
Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdo da sua fala e de suas opinides.
Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres
humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como sujeitos singulares em
género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos outros (GOMES, 2012b, p. 105).

Promover a inter-relacdo entre grupos de culturas diferentes; pensar a cultura como
algo em constante transformacéo e ndo como algo estatico e com uma esséncia imutavel; a
nocdo de que as constantes trocas entre culturas tornam-nas hibridas; a percepcdo de que as
relages entre grupos culturais s&o atravessadas por disputas e hierarquizacéo e, por fim, o
entendimento da diferenca e desigualdade como questdes inter-relacionadas, essas assertivas
indicam o que Candau (2010) considera como caracteristicas da interculturalidade.

A perspectiva intercultural adentra os espagos educativos tendo por referéncia o
debate produzido no contexto da educacdo indigena (CANDAU, 2009a; CANDAU, 2011;
COLLET, 2006; LIMA, CARVALHO, RIBEIRO, 2018) e torna-se um importante mecanismo
para pensar meios de lidar com a diferenca sem recorrer ao assimilacionismo e também
desprezando o diferencialismo. A interculturalidade, conforme apresentada por Candau, busca
articular politicas de identidade e de igualdade.

Convem destacar que Candau (2009a) faz uma distincdo entre a interculturalidade
funcional e a interculturalidade critica. A primeira, segundo a autora, € uma tentativa dos
governos de incluir os grupos subalternizados na cultura hegemdnica sem questionar as
assimetrias presentes nas relacdes de poder, aspecto também ressaltado por Walsh (2009) e
Tubino (2016). A interculturalidade funcional, segundo Sacavino,

pode ser identificada em politicas ou programas implementados por alguns governos
neoliberais, que respeitam a particularidade cultural (ou linguistica e cultural) e que,
ao mesmo tempo, enfatizam a necessidade de aceder ao "verdadeiro" saber da
"cultura universal": o conhecimento que provém da tradicdo cientifica euro-usa-
céntrica (ou seja, reforca a colonialidade do saber). O inter aqui significa
simplesmente o ato de apreender do préprio e do universal, uma particularidade
hegemdnica, oriunda da modernidade e convertida em universal. Trata-se de uma
posicdo que enfatiza uma visdo hierarquica que reafirma a superioridade da cultura
ocidental. (2020, p.04)
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Catherine Walsh (2009, 2019), uma das mais importantes tedricas do campo da
decolonialidade e da discussdo sobre a interculturalidade na América Latina, tem postulado
que uma politica epistémica da interculturalidade permite considerar a constru¢do de novos
marcos epistemoldgicos “que pluralizam, problematizam e desafiam a nocdo de um
pensamento e conhecimento totalitarios, Unicos e universais, partindo de uma politica e ética
que sempre mantém como presente as relacbes de poder as quais foram submetidos estes
conhecimentos” (2009, p. 25). Nesse sentido, a autora sai em defesa de uma interculturalidade

critica, compreendida

como uma ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializacéo,
subalternizacao, inferiorizacéo e seus padrdes de valor, visibiliza maneiras diferentes
de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreensdes e
condicBes que ndo s6 articulam e fazem dialogar as diferencas num marco de
legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao mesmo tempo
— alentam a criacdo de modos “outros” — de pensar, ser, estar, aprender, ensinar,
sonhar e viver que cruzam fronteiras. A interculturalidade critica e a decolonialidade,
nesse sentido, sdo projetos, processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e
pedagogicamente, alentando forcas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem
questionar, transformar, sacudir, rearticular e construir. Essa forca, iniciativa,
agéncia e suas praticas ddo base para o que chamo da pedagogia decolonial
(WALSH, 2009, p. 25).

Vale lembrar, ainda, que a adocdo da perspectiva da interculturalidade critica na
Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais ndo consiste em apenas incluir, de forma pontual,
determinados temas relacionados aos povos africanos e afro-brasileiros ou comemorar datas
especificas. Oliveira e Candau (2010) tomam o ponto de vista de Catherine Walsh para tratar

deste assunto.

Segundo a autora, no campo educacional essa perspectiva ndo restringe a
interculturalidade a mera inclusdo de novos temas nos curriculos ou nas
metodologias pedagogicas, mas se situa na perspectiva de transformacéo estrutural e
sécio-histdrica. Aqui, portanto, a autora expressa uma critica as formulacdes tedricas
multiculturais que ndo questionam as bases ideolégicas do Estado- nacdo, partem de
l6gicas epistémicas eurocéntricas e, no campo educacional, sob o pretexto de
incorporar representagdes e culturas marginalizadas, apenas reforcam os estereotipos
e 0s processos coloniais de racializag8o (2010, p.27).

Conforme Vera Candau (2009a) a interculturalidade critica, na educacdo, precisa
assumir uma dimensdo teorica, pratica e politica e buscar questionar a problematica das
relacbes que emergem no ambito da escola, além de incitar uma pratica que viabilize a
construcdo de um didlogo entre todas as culturas. Ela precisa, ainda, possibilitar a participacdo
democratica de todos os sujeitos com “ideias forgas”, para repensar o carater monocultural

impregnado nos discursos educativos sobre igualdade e diferenca. Nesse sentido,

[..] a educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacGes e/ou
atividades realizadas em momentos especificos, nem focalizar sua atencao
exclusivamente em determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que
deve afetar todos os atores e todas as dimensfes do processo educativo, assim como
os diferentes ambitos em que ele se desenvolve. No que diz respeito a escola, afeta a
selecdo curricular, a organizacdo escolar, as linguagens, as praticas didaticas, as
atividades extraclasse, o papel do/a professor/a, a relagdo com a comunidade etc.
(CANDAU, 20094, p. 170).
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De acordo com Candau, na perspectiva da interculturalidade,

[...] a dimensdo cultural é intrinseca aos processos pedagogicos, “esta no chio da
escola” e potencializa processos de aprendizagem mais significativos e produtivos,
na medida em que reconhece e valoriza a cada um dos sujeitos neles implicados,
combate todas as formas de silenciamento, invisibilizacdo e/ou inferiorizacdo de
determinados sujeitos socioculturais, favorecendo a construcdo de identidades
culturais abertas e de sujeitos de direito, assim como a valorizacdo do outro, do
diferente, e o dialogo intercultural. (CANDAU, 2011, p. 253).

Ademais, para Candau (2012b, p. 131), o importante, na perspectiva intercultural
critica, “¢ estimular o didlogo, o respeito mutuo e a constru¢cdo de pontes de conhecimento
comuns no cotidiano escolar e nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos nas salas
de aula”, o que implica, conforme a autora, “colocar em questdo as dinamicas habituais dos
processos educativos, muitas vezes padronizadores e uniformes, desvinculados dos contextos
socioculturais dos sujeitos que dele participam e baseados no modelo frontal de ensino-
aprendizagem” (2012b, p. 131-132).

A interculturalidade critica pretende adotar uma pedagogia decolonial que questione
a légica monocultural, a racializacdo dos povos e a colonialidade do poder, do saber e do ser.
Seu objetivo inclui implementar um ambiente de dialogo entre as diversas culturas (em
condigdes simétricas), considerando os conhecimentos e as culturas dos povos subalternizados
a partir do seu proprio ponto de vista. E uma proposta educativa que supera o aspecto de
dendncia e prop0Ge a criacdo de novas formas de pensar a cultura, a politica, a educacéo e o

préprio pensamento, que precisa ser decolonizado.

2.3 EDUCACAO, INTERCULTURALIDADE E RELACOES ETNICO-RACIAIS:
SITUANDO A PRODUCAO ACADEMICA

Esta secdo da pesquisa tem por objetivo, mesmo que de forma parcial, apresentar e
descrever algumas das producbes académicas localizadas na Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) defendidas nos ultimos dez anos, ou seja, entre 2010 a 2020 e que
tenham como objeto de analise a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais em dialogo com a
perspectiva da interculturalidade.

Este recorte temporal foi utilizado tendo como “pista” o argumento de Oliveira (2012,
2018) e Oliveira e Candau (2010), quando afirmam que a discussdo sobre Educacao para as

Relacbes Etnico-Raciais em nosso pais, em didlogo com a interculturalidade critica e,
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portanto, com as formulagBes teodrico-metodoldgicas dos estudiosos(as) decoloniais, a
exemplo de Catherine Walsh, tem ganhado destaque nos ltimos dez anos®.

No levantamento realizado na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD),
com os descritores “educacdo”, “relacdo étnico-raciais” e “interculturalidade”, em maio de
2021, foram encontradas 13 dissertacdes. ApoOs a leitura do resumo de cada pesquisa,
selecionamos 8 dissertacOes que dialogam mais diretamente com 0 nosso objeto de estudo, as

quais descreveremos na continuidade deste texto.

Quadro 1 — Dissertac6es identificadas na BDTD

Autor Ano Titulo Programa/lnstituicéo
Michelly dos Santos 2019 A implementacdo das DCNERER nas escolas PPG em Educagdo. UFGD
Gongalves publicas e os desafios para o curriculo e praticas (Dourados-MS).
pedagdgicas.

Jussara Alves da 2019 Karingana Wa Karingana: Brincadeiras e PPG em Educacdo. URJF (Juiz

Silva Cangdes africanas. de Fora- MG).

Jakellinny Gongalves 2018 A formacdo inicial de professores e as PPG em Educacdo. UFGD

de Souza Rizzo implicacbes para a educacdo das relacdes (Dourados- MS).
etnicorraciais nos cursos de Pedagogia de MS.

Estela Ribeiro 2016 Projeto Consciéncia Negra- relacbes e PPG em Educacdo: Historia,
posicionamentos de estudantes de uma escola de  Politica e Sociedade. PUC- SP
Guarulhos: 2009 a 2015.

Michele  Guerreiro 2013 Sentidos da educacdo das relagdes étnico-raciais PPG em Educacéo

Ferreira nas praticas curriculares de professore(a)s de Contemporanea. UFPB
escolas localizadas no meio rural. (Caruaru- PB).

Izad Veras Gomes 2019 Negro Drama: narrativas estudantis negras, Mestrado Profissional em
Educacdo Fisica escolar e educacéo étnico-racial. Educacéo e Docéncia. UFMG

(Belo Horizonte- MG)

Karyna Barbosa 2019 Educacdo étnico-racial no ensino de Artes PPG em Arte e Cultura Visual.

Novais Visuais. UFG (Goiania- GO)

Angela Silva de 2016 A Lei 10.639/03 no Ensino Fundamental: um PPG em Educagdo. PUC- Rio

Sousa estudo de caso em Nova Iguagu/RJ. de Janeiro.

Fonte: elaborado pelo autor.

O estudo produzido pela pesquisadora Michelly dos Santos Gongalves (2019) teve
como objetivo investigar a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac&o das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana - DCNERER em duas escolas publicas por meio da anélise das praticas pedagogicas
e do curriculo. A lei 10.639/2003 é vista como importante instrumento no combate ao racismo

e na promocdo de transformagdes nos curriculos, uma vez que permite maior inser¢do de

% A tese de doutorado de Luiz Fernandes de Oliveira, defendida em 2010, no Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio de Janeiro, sob orientacdo da Vera Maria Ferrdo Candau, é
um bom exemplo deste marco e deste didlogo com a critica episttmica elaborada pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade, do qual Catherine Walsh é uma referéncia importante. A tese de Oliveira foi
publicada, em 2012, no formato de livro, com o titulo “Historiaa da Africa e dos africanos na escola: desafios
politicos, epistemoldgicos e identitarios para a formagdo dos professores de Historia”.
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tematicas étnico-raciais e confronta o silenciamento imposto pelo eurocentrismo presente nas
préticas educativas. Em sua discussdo, a autora ressalta a importancia da educagéo para pensar
essas relacOes étnico-raciais atravessadas por intensa desigualdade. Da mesma sorte, as
DCNERER permitem superar um modelo monocultural de curriculo e pensar a insercdo dos
saberes africanos e afro-brasileiros. Contrariamente & perspectiva monocultural, é necessario
reconhecer as culturas brasileiras como produtos de contribuicbes de povos indigenas,
africanos e europeus e primar pelo multiculturalismo.

A autora traz uma perspectiva de multiculturalismo que néo se refere a uma busca
pela convivéncia pacifica entre as diferentes culturas, cuja finalidade é a homogeneizacdo
cultural e a manutencgdo das relacdes de poder e das desigualdades. Nesse ponto, é possivel
recuperar o posicionamento de Candau (2009), que compreende a interculturalidade como
articulacdo de direitos da igualdade e da diferenca, ou seja, a igualdade ndo deve ser sempre 0
alvo, uma vez que a sua busca pode implicar a negacao ao direito a diferenca. Nos escritos de
Fleuri (2012), encontra-se um posicionamento semelhante, ao afirmar o potencial educativo
dos conflitos e 0 matuo crescimento produzido nas relagdes de trocas entre 0s grupos.

As reflexdes elaboradas no estudo trazem a perspectiva de Candau, para afirmar a
origem da interculturalidade no ambito da educacdo indigena na América Latina, como
também a de Catherine Walsh (2009), que distingue trés perspectivas de interculturalidade: a
interculturalidade relacional, referindo-se ao contato entre grupos, sujeitos, culturas e saberes;
a interculturalidade funcional, cujo movimento busca incluir, mas sem questionar as estruturas
pré-estabelecidas que podem ser a causa das desigualdades; e, por fim, a interculturalidade
critica, que segue um processo diverso, uma vez que reconhece as relagdes de poder que
subjazem as interagOes sociais e busca transformar esses mecanismos de hierarquizagao.

Percebe-se aqui a interculturalidade como um projeto decolonial, ja que ela objetiva
“estabelecer um pensamento ndo-europeu por meio da reconceituacdo e refundacdo de
estruturas sociais, epistémicas e existenciais que pdem em jogo e em relacdo equitativa
logicas, praticas e modos culturais diversos de pensar, atuar e viver” (GONCALVES, 2019,
p.43).

O estudo de Michelly dos Santos Gongalves (2019) esté definido como uma pesquisa
qualitativa, que envolveu uma pesquisa bibliografica, seguida de andlise de documentos
(legislaces e o projeto politico-pedagdgico das escolas) e aplicacdo de um questionario, além
da realizagdo de entrevistas estruturadas, em duas escolas publicas do Mato Grosso do Sul. Na
primeira, 56 sujeitos participaram: 10 como entrevistados e 46 respondendo o questionério.

Na segunda escola, foram 22 participantes: 4 entrevistados e 18 respondendo o questionario.
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Os resultados trazem relatos de projetos desenvolvidos em ambas as escolas,
abordando a tematica étnico-racial, a diversidade cultural e as identidades negras. Também
trabalharam com bonecas negras, dancas e jogos, culinaria, masica e palestras. A maioria dos
participantes reconhece a importancia de inserir a tematica racial nas escolas. Vale ressaltar
que, na segunda escola pesquisada, a autora percebeu uma deficiéncia no trabalho com a
temética. Por exemplo, o projeto aludido ndo era desenvolvido todos os anos. A autora
acredita que a observancia as DCNERER pode ser impactada por um maior ou menor
envolvimento da gestdo escolar.

A dissertacdo de Jussara Alves da Silva (2019) trata da inclusdo de brincadeiras e
canc0es africanas nas escolas e na formagédo docente como préatica de combate ao racismo e de
rompimento com propostas educativas eurocentradas. De modo muito breve, a autora
apresenta a interculturalidade como meio de romper com o eurocentrismo na educacdo e criar
espaco para a pluriversalidade.

Ela apresenta algumas propostas de pedagogias afro-brasileiras que acredita melhor
acolher saberes e préaticas produzidos segundo uma outra epistemologia e visdo de mundo. A
primeira é a Pretagogia, que “¢ uma pedagogia do fazer, da praxis, onde valoriza-se a
ancestralidade, tradicdo oral, corporeidade, religiosidade, territério e circularidade como
fontes e produtoras de saberes legitimos” (SILVA, 2019, p.42). Ela ainda acrescenta que esta ¢
“uma pedagogia de pretos feita para pretos, brancos e indios na perspectiva da descolonizagédo
dos saberes e da transformacéo da sala de aula num lugar onde a negritude seja protagonista e
sujeito histdrico (idem, p.43).

Uma outra proposta apresentada é a Pedagoginga que “condena a burocratizagio e
tecnicidade que acabam por despersonalizar e desvalorizar as memorias simbdlicas, o
experimental e o encantamento do mundo e do ser” (SILVA, 2019, p.45). Seus principios sao
“os saberes ancestrais, a interdisciplinaridade, a educagdo das sensibilidades e principalmente
0 legado cultural africano” (p.46).

Por fim, ela nos apresenta a Pedagogia Grid que “parte do conhecimento de si e da
ancestralidade, promovendo o encontro entre o universo das culturas tradicionais e o da
cultura escolar e académica” (SILVA, 2019, p.46). Trata-se de uma metodologia para inserir a
transmissdo do conhecimento por meio da tradicdo oral, em condicdo de igualdade com a
tradicdo académica. Também busca evidenciar a dinamica de roda, a ancestralidade, os mitos

e a sabedoria popular por meio da atua¢do do Mestre Gri0.
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A metodologia adotada no estudo é de pesquisa critica colaborativa que, conforme é
exposto, caracteriza-se como uma intervencdo formativa que articula intervencdo e
colaboracdo. A autora discorre sobre a utilizacdo de brincadeiras e cancdes africanas como
forma de disparar o debate sobre as relacbes étnico-raciais, tanto nos espacos formativos de
professores quanto com alunos, familias e comunidades. Tais can¢Ges e jogos s&o
apresentados individual e detalhadamente pela autora, revelando, inclusive, os sentidos
subjacentes a sua utilizacéo e a aplicabilidade e origem de cada brincadeira e cancéo.

O estudo produzido por Jakellinny Goncalves de Souza Rizzo (2018) teve como
objetivos analisar cursos de Pedagogia de seis instituicGes, da rede publica e privada e
verificar ligagbes dessa formacio com a Educacéo para as RelagBes Etnico-Raciais. Trata-se
de um estudo, em certa medida, diferente dos demais aqui analisados, pois volta-se para a
formacdo inicial docente e toma como locais de aplicacéo instituicdes de ensino superior.

A discussdo tedrica sobre multiculturalismo e interculturalidade na educacéo faz
referéncia a “processos histéricos em que varias culturas entram em contato entre si e se

interagem” (RIZZO, 2018, p.48). Contudo, a autora faz uma distin¢do entre os dois conceitos:

A proposta intercultural surge ap6s o multiculturalismo, visando a superar a
intolerancia das diferencas culturais por meio de um processo de interacdo entre as
culturas, de uma forma democrética entre os diferentes grupos culturais. A
interculturalidade vai além do multiculturalismo; ndo se trata apenas de duas ou
mais culturas que se mesclam, mas sim de grupos sociais que reconhecem suas
diferencas culturais e raciais (idem).

Dito isto, ela reafirma a importancia da formacdo inicial docente para uma efetiva
atuacdo em contextos pluriculturais e de diversidade. O eurocentrismo presente na educacgao
brasileira permitiu uma idealizacdo da populacdo branca e uma marginalizacdo dos negros e
de sua cultura, motivo pelo qual é urgente implementar préaticas educacionais decoloniais que
confiram espagos a conhecimentos historicamente subalternizados.

A pesquisa é de abordagem qualitativa e foi operacionalizada por meio de revisdo
bibliografica, analise documental e analise dos dados coletados. A revisdo bibliografica
consistiu em buscar na internet, em portais especificos, publicacfes sobre a formacéo inicial
de professores para a Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais. A anélise documental
debrucou-se sobre os Projetos Pedagogicos de Cursos (PPC) de Pedagogia das instituicdes de
ensino superior pesquisadas e legislacGes (Lei 10.639 e Diretrizes) que regulamentam a
Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais.

Com relagéo aos projetos pedagogicos, o estudo buscou identificar as disciplinas que
traziam o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana. “Analisamos a carga-

horéria reservada para cada uma dessas disciplinas, suas ementas e a bibliografia basica e
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complementar, a fim de identificar o potencial que elas possuem para a formacao inicial de
professores, na perspectiva da ERER¥” (RIZZO, 2018, p. 86). Nos seis cursos foram
identificadas 8 disciplinas sobre o referido tema, 7 obrigatorias e 1 optativa. A maior carga
horaria identificada era de 102 horas e a menor, de 40 horas.

A pesquisadora conclui que os dados apontam “a ndo transversalidade da tematica
das relacdes étnico-raciais nos PPC, ou a simples inclusdo de disciplinas para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana, sem a garantia de que sejam ministradas por
professores com formagao adequada” (RIZZO, 2018, p.119). Ela percebe uma carga horéaria
pequena quando comparada a carga horéria total do curso, mas ressalta que é possivel
reconhecer um cumprimento das DCNERER nos cursos analisados. Ainda que timidos, foram
percebidos avangos na “formagdo inicial de professores, na perspectiva de garantirem a
Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais e atenderem as normatizacdes educacionais que
disciplinam a tematica” (p.120).

A dissertacdo produzida por Estela Ribeiro (2016) teve como método a histéria oral e
faz uma andlise do trabalho desenvolvido por uma escola no ambito do Projeto Consciéncia
Negra. Por meio de entrevistas com 04 alunos do 3° ano do Ensino Médio buscou-se perceber
0 que eles apreenderam com o projeto. Também foram analisados documentos como o Projeto
Gestdo da escola, os escritos do Projeto Consciéncia Negra, os diarios de classe da disciplina
de Historia, as leis 10.639/03 e 11.645/08 e as DCNERER.

A discussdo sobre a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais apresenta o processo
histérico das lutas dos movimentos negros que culminaram na criacdo das leis 10.639/03 e
11.645/08. Para situar a perspectiva da interculturalidade, a autora dialoga com as ideias de
Candau (2009) e afirma:

Dentro dessa perspectiva, assumir as diferencas implica em promover préticas de
combate a discriminagdo e de justica social. As politicas de igualdade e de direito as
diferencas ndo estdo separadas, mas interligadas. Consiste numa postura
democratica que reconhece a assimetria de poder e por isso mesmo que privilegia o
direito a diferenca, mas que as diferengas sejam dialeticamente integradas e que o
discurso de poder seja desconstruido. A educagdo intercultural parte dessa
perspectiva, de desconstrugdo. Entendo que, nos dias de hoje, contemplar as leis n.
10.639/03 e n. 11.645/08 demanda uma perspectiva intercultural por parte da escola
que possui neste contexto de inclusdo escolar uma heterogeneidade crescente na
escola. No caso da educagdo é desconstruir o monoculturalismo implicito e as vezes
explicitos no curriculo escolar e questionar alguns contetidos como universais. Outro
desafio se refere a articulagdo entre igualdade e diferenca que compreende em
valorizar as diferencas e os diversos saberes (RIBEIRO, 2016, p.38).

10 Sjgla para Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais.
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Ela se reporta a Candau (2009, 2010) para tratar, por exemplo, do daltonismo cultural
“que privilegia uma unica cultura e possui uma visao unilateral para se refletir sobre situagdes
diversas junto aos alunos” (RIBEIRO, 2016, p.60). Também ressalta a importancia de nédo
tratar os elementos culturais de grupos minoritarios de modo folclorizado ou como elementos
exoticos.

O projeto Consciéncia Negra volta-se para as culturas afro e indigena e suscita
debates sobre as relacdes étnico-raciais. Os alunos se envolvem com musica, teatro, danca,
oficinas e leituras. E importante notar que eles s&o estimulados a desenvolverem as atividades,
participando dos processos decisérios, da arrumacdo do espaco escolar e montagem das
apresentacdes, com mediacgdo dos professores.

Vale lembrar que, para Candau (2010), o modo como o espaco fisico é organizado e
guem participa dessa arrumacéo € um elemento importante a se considerar como indicativo de
pratica intercultural. Na referida escola, os alunos participavam da organizagdo, montavam
cartazes e murais com representacdes de personalidades negras, pinturas sobre capoeira e
mascaras africanas expostas.

A formacdo docente era também um elemento importante no trabalho desenvolvido
pela escola, com participacdo de convidados do movimento negro. Nos diarios de classe,
percebeu-se um consideravel espaco para a tematica. No entanto, a autora considera
insuficiente para a desconstrucdo de esteredtipos, visto que a Europa continua tendo primazia
nas discussdes propostas (RIBEIRO, 2016).

A entrevista com os jovens reafirmou a importancia do projeto como meio de
tencionar o debate e chamar a atencdo para temas silenciados. Os jovens percebem o projeto
COMO UM espaco para se expressarem e tratarem da tematica étnico-racial. Da mesma sorte,
acreditam que as atividades contribuiram para a melhoria de sua autoestima (RIBEIRO,
2016).

Michele Guerreiro Ferreira (2013), em sua dissertacdo, procura compreender 0s
sentidos da Educacgdo para as Relacbes Etnico-Raciais nas praticas curriculares, tendo como
sujeitos de sua pesquisa professores do meio rural. Segundo a autora, as institui¢cdes escolares
do campo sofrem um duplo silenciamento: por conta do eurocentrismo, que atinge a educacao
como um todo, bem como por conta de um foco nos contextos urbanos, que leva a um
esquecimento da educagdo no meio rural.

A autora inicia o debate sobre a interculturalidade demonstrando como o
estabelecimento da modernidade se firmou como um “mito” que reafirma a Europa como

padrdo de civilizacdo e justifica o colonialismo — tema este tratado a partir da perspectiva de
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Anibal Quijano, um intelectual importante do campo dos estudos decoloniais. Para tratar da
colonialidade, a autora dialoga com Walter Mignolo e Catherine Walsh, explorando as quatro
dimensdes da colonialidade: do saber, do poder, do ser e da naturezal. Este Gltimo eixo
postula a separacdo entre homem e natureza, posicao que se choca com a relacéo estabelecida
pelos povos colonizados, de maior ligagdo entre essas duas dimensdes. As reflexdes sobre este
eixo também recebem contribui¢Bes de Cajigas-Rotundo (FERREIRA, 2013)

Seguindo o pensamento de Walsh, Ferreira afirma que a interculturalidade é:

estratégia e principio que orienta a constru¢do do pensamento outro, através de
pensamentos, acbes e enfoques epistémicos distintos do eurocentrismo. Nesse
sentido, a autora associa a Interculturalidade a um projeto social, cultural,
educacional, politico, ético, estético, epistémico que conduz a decolonizagdo e a
transformacdo dos padrdes estabelecidos pela heranga colonial (2013, p. 48).

Conforme a pesquisadora, hd uma diferenciacdo entre a interculturalidade funcional e
a interculturalidade critica, ressaltando a necessidade de adotar a perspectiva critica que
permitiria ndo apenas incluir contetdos, mas questionar e transformar as estruturas de poder a
fim de estabelecer uma educacdo antirracista. Para ela, a Lei 10.639/2003 da uma grande
contribuicdo para o estabelecimento de uma educagdo intercultural, pois carrega “elementos
que questionam a colonialidade em seus eixos do poder, do saber e do ser. Esses
questionamentos apontam para a possibilidade de outras construcBes tedricas, quem sabe
abrindo caminhos para a decolonizacdo dos curriculos escolares” (FERREIRA, 2013, p. 68).

O estudo € de abordagem qualitativa e, segundo a autora, € subsidiado pela
Abordagem Tedrica dos Estudos Pds-Coloniais Latino-americanos. A pesquisa foi realizada
em duas escolas e foram entrevistados 2 professores de Histdria, 2 de Lingua Portuguesa e 1
de Artes. Os dados foram produzidos por meio de entrevista semiestruturada com os
professores, observacédo e diario etnografico (embora ndo se trate de um estudo etnografico).
Os dados foram organizados e analisados tendo como método a anélise de conteddo tematica
de Bardin.

Ela conclui que as referéncias dos professores advém da formagdo familiar,
académica, politica e por razdes pessoais. Além disso, eles consideravam referéncia que a
autora chama de compulsdrias: expressas nas legislacdes e nas politicas curriculares, como
por exemplo, a distribuicdo de livros didaticos sobre as relagdes étnico-raciais que pode
compelir ao trabalho sobre a teméatica. Também citam referéncias pedagdgicas: livros
didaticos (especificamente o livio “A Africa estd em nods”) e outros materiais como
periodicos, paradidaticos, TV e internet. Com relacdo aos livros didaticos utilizados pela
escola, os professores ainda relatam um silenciamento sobre o tema em questéo, o que os leva
a recorrer a outros materiais, inclusive do acervo pessoal (FERREIRA, 2013).

11 Para uma compreensdo acerca das dimensdes da colonialidade, ver Walsh (2009) e Maldonado-Torres (2019).
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A dissertacdo escrita por lzau Veras Gomes (2019) apresenta estilo de escrita
narrativo e poético, com diversas citagdes a obra do grupo musical Racionais. O trabalho é o
unico dentre os constantes nesta analise ndo produzido por uma mulher e também é o Unico
oriundo de um mestrado profissional.

O objetivo do estudo foi investigar a relagdo dos alunos e alunas negros e negras com
a educacdo fisica na escola e sua contribuicdo para o ensino da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho biogréafico, cujos dados
foram levantados por meio de narrativas autobiogréaficas do autor e de cinco alunas negras. O
autor considera que alunos e alunas negros e negras séo frequentemente silenciados, mas tem
muito a dizer. Dez alunos negros foram convidados a participarem de encontros, inspirados na
perspectiva de atelié biografico de projetos, para discutir a tematica. No entanto, cinco
estudantes negras tiveram participacdo efetiva e continua. Os relatos construidos junto as
alunas serviram para a escrita de um livro e o texto da dissertacdo € um registro do percurso
desde a formulagdo do projeto e os processos de operacionalizacdo até os encontros com as
participantes (GOMES, 2019).

Os relatos de atuacdo docente do professor lzal sdo fortemente marcados por
elementos de uma perspectiva de educacdo intercultural apontados por Candau (2010):
flexibilizacdo da rotina rigida dos tempos e espacos; adaptacdo dos contetidos, de modo a
criar conexdo com os saberes e interesses dos alunos; adoc¢éo de uma relacdo mais horizontal
entre professor e alunos, inclusive inserindo-os nas decisdes sobre didatica; questionamento
das normas e padrdes homogéneos de educacao.

O autor discute sobre as perspectivas regulatéria e emancipatoria da educacdo e
relaciona a passagem da perspectiva regulatéria a uma necessidade de abracar o
interculturalismo, ceder espago para a diversidade e outras expressdes culturais (GOMES,
2019). No quarto capitulo da dissertagdo, o pesquisador traca um histérico das lutas do
Movimento Negro que levaram a criagdo da Lei 10.639/03, que, segundo ele, desvia o foco do
eurocentrismo na educacdo. Ele destaca que antes da criagdo da referida lei a luta por
educacéo transitou de uma cobranga por universalidade para um clamor por ac¢Ges afirmativas.

Os encontros com as alunas incluiram discussfes sobre o racismo, a importancia da
lei 10.639/03, tracos fisicos dos negros e o preconceito, experiéncias com a educacéo fisica na
escola e as especificidades das experiéncias de escolarizagcdo do aluno negro. No terceiro e
ultimo encontro propuseram-se a pensar a educacao fisica em didlogo com a educacéo étnico-
racial. Dialogaram sobre representatividade negra no esporte, riqueza da capoeira, as dancgas

no cotidiano e 0 samba como importante elemento da cultura nacional. O autor apenas cita 0s
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temas levantados nos encontros e encerra a dissertagdo sem maiores discussfes sobre os
didlogos, indicando que eles estdo inseridos no livro escrito a partir do material produzido
durante os encontros. (GOMES, 2019)

A dissertacdo defendida por Karyna Barbosa Novais (2019) teve por objetivo
colaborar para a Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais por meio das Artes Visuais. A
pesquisa destaca-se por trazer o relato de uma intervengdo com alunos do Fundamental Il de
uma escola municipal em Uberlandia, Minas Gerais.

A discuss&o inicial é relativa & Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais atrelada a
implementacdo da Lei 10.639/03 e sobre identidade negra. A autora trata brevemente sobre
interculturalidade sem, no entanto, fazer mencéo a autores(as) mais conhecidos(as), como
aqueles do grupo Modernidade/Colonialidade *?> . Ela reflete sobre o problema da
representatividade negra nas artes visuais, na midia e nos livros didaticos, em que 0 negro
muitas vezes é ocultado ou apresentado de modo negativo. A importancia de uma
representacdo positiva faz-se necessaria pois “a arte pode conferir identidade através de
simbolos; sensibilizar para as diferencas; promover o fim ou pelo menos a reducdo da
discriminacdo étnica e/ou cultural e responder a diversidade racial, cultural e de género de
maneira positiva e responsavel” (NOVAIS, 2019, p.73).

Em campo, a autora implementou oficinas de artes visuais em cultura afro-brasileira.
Por meio da apresentacdo de imagens, videos e obras de artistas das artes visuais, a autora
afirma ter suscitado um debate sobre os efeitos da escravizacdo para a populacdo negra e
estratégias de enfrentamento dos problemas advindos desse passado, contribuicdes para a
formagéo da identidade e consciéncia negra, debates sobre meritocracia e violéncia policial e
contra a mulher, além da “visibilizagcdo de atividades pedagbgicas que podem servir para o
aprofundamento de uma educacao antirracista” (NOVAIS, 2019, p.141).

Como o trabalho é atravessado por uma perspectiva multicultural e intercultural de

educacdo por meio das artes visuais, a autora conclui:

Os debates desenvolvidos a partir das perspectivas interculturais e multiculturais,
também estimularam nesses estudantes o desejo de construirem uma relagdo de
respeito entre brancos e negros. De forma geral, infiro que a proposta pedagogica
possibilitou, aos estudantes, o ganho de um autoconhecimento, a percepcao de sua
identidade, da origem ancestral e coletiva do grupo, mas também, possibilitou a
introdugdo do respeito a diversidade, estimulando reflexfes sobre os espacos de
conflito, afetividade e de receptividade dos/as estudantes (NOVAIS, 2019, p. 142).

2 No entanto, a autora utiliza a nogdo de interculturalidade de Richter (2008), aplicando-a ao contexto do ensino
de Artes Visuais.
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Angela da Silva Sousa (2016) disserta acerca das praticas pedagdgicas baseadas na
implementacdo da Lei 10.639/03 numa escola publica de Nova lIguacu, Rio de Janeiro. O
trabalho de campo ocorreu com observacdo das praticas pedagogicas, entrevistas com
professoras e gestoras e analise do projeto norteador das praticas na referida escola.

A analise do Projeto Politico-Pedagogico apontou a presenca da tematica étnico-racial
entre os assuntos trabalhados, mas a autora considera que apenas esta constatacdo ndo era
suficiente para afirmar um trabalho de cumprimento da lei 10.639/03. As entrevistas foram
realizadas com as seguintes participantes: 07 professoras, 01 orientadora pedagogica, 01
diretora adjunta e 01 diretora geral.

A discussao tedrica feita sobre as relagbes étnico-raciais e educacdo considera a
implantacdo de politicas de acbes afirmativas, dentre as quais a lei 10.639/03. Uma
descolonizacdo curricular € apontada como condi¢cdo para 0 cumprimento dos objetivos da
referida lei. Com relacdo ao multiculturalismo, a autora utiliza-se dos escritos de Candau
(2006, 2012b) e destaca a vertente interativa do multiculturalismo como aquela que comporta
a interculturalidade. Ela ressalta que a origem da perspectiva intercultural se da com a
educacdo indigena.

A interculturalidade critica, conforme os escritos de Catherine Walsh (2009), é
apontada como a concepc¢do que efetivamente transforma as relacdes e promove verdadeira
igualdade. A autora faz esse destaque e retoma as ideias de Candau (2006) para demonstrar o
papel dos movimentos negros no estabelecimento da educacdo intercultural, por meio das
dendncias ao racismo e da luta por acdes afirmativas.

As observacdes e as entrevistas na escola pesquisada demonstraram o uso da literatura
para trabalhar a tematica étnico-racial. Os textos sdo utilizados para educar sobre identidade
racial positiva, cultura, pertencimento racial, empoderamento e melhora da autoestima.
Apesar de ser apontada uma escassez de materiais, 0s entrevistados veem no apoio dado pela
gestdo um incentivo para o desenvolvimento de um trabalho continuo e que permite abordar
assuntos tdo importantes quanto os listados acima.

Além da literatura, a temaética étnico-racial é trabalhada através da inser¢do da
capoeira e de dangas, a exemplo do jongo. Estas atividades funcionam como uma ponte que
interliga os espacos e 0s sujeitos dentro e fora da sala de aula, ao estimular, por exemplo, a
participacdo de alunos de outras turmas e trazer mestres da comunidade para dirigir os
trabalhos.

Um dos limites percebidos pela autora € a escassez de materiais, relatada pelos
professores. A religiosidade também se mostra um ponto de tenséo, especialmente por conta
da preocupacdo com a reacao das familias a insercdo do assunto. O ndo tratamento da questédo
é visto como motivo de silenciamento por parte dos alunos pertencentes as religides de matriz
africana, que temem a zombaria e o preconceito religioso. A formagéo docente, da mesma
sorte, mostra-se um desafio: alguns professores ndo tem formagédo adequada e os cursos de
capacitacdo ndo contemplam a todos os docentes.
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3. DAS RELACOES RACIAIS A EDUCACAO PARA RELACOES ETNICO-RACIAIS
NO BRASIL

Neste capitulo sdo demonstradas algumas reflexdes, mesmo que de forma breve, sobre
as relacdes raciais em nosso pais, ao longo de nossa historia. Com isto, se objetiva situar as
problematicas que cercam as relacGes étnico-raciais e introduzir o debate acerca da
necessidade de implementar uma educacdo que busque construir relacbes mais justas e
equanimes, ou seja, uma Educacéo para as RelacBes Etnico-Raciais, em conformidade com o
que determina a lei 10.639/2003.

3.1. PENSAMENTO RACIAL BRASILEIRO E AS DESIGUALDADES NAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Africanos foram escravizados e trazidos ao Brasil como mao-de-obra para o trabalho
nas lavouras, na extragdo de minérios, dentre outras atividades. Ocupavam o status de “coisa”
ou mercadoria que poderia ser negociada. Ndo eram sequer considerados como humanos, ja
que se acreditava que ndo possuiam alma, o que impedia inclusive a catequizacdo. Desse
modo, eles participavam da sociedade apenas como “maquinasS” que permitiam O
funcionamento da producdo agricola brasileira (CONSORTE, 1991) e essa condicdo se
estende por todo o periodo colonial e imperial, ou seja, entre os séculos XVI ao XIX.

Com a aboligdo, em fins do século XIX, resultado das muitas resisténcias praticadas
por esses coletivos, comegam a surgir debates acerca do negro recém-liberto e o seu lugar na
sociedade. Sua libertacdo o tornava dispensavel e sem utilidade para a cadeia produtiva do
pais. Por conta disso, propbe-se 0 branqueamento da populagdo por meio da entrada de
imigrantes brancos e pela mistura entre negros e brancos (CONSORTE, 1991).

Alguns nomes, como o de Nina Rodrigues, destacam-se entre os estudiosos que
comecaram a tratar da questdo do negro. Seus escritos partiam da ideia de uma ligacéo entre
raca e cultura, ou seja, era possivel determinar o estagio de desenvolvimento cultural de um
grupo por meio do pertencimento racial, da origem desses grupos. Partindo desse pressuposto,
ele afirmava que os africanos, ascendentes dos negros brasileiros, ja ndo pertenciam a um
nivel tdo rudimentar. Ainda assim, ele via como problemaética a integracdo do negro na
sociedade, uma vez que ele teria dificuldade de pensar por conta de sua inferioridade
intelectual (COSTA, 2001; CONSORTE, 1991).
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Nina Rodrigues também defendia que o cruzamento entre as ragas resultaria em
degradacdo para o Brasil. O problema do negro ndo poderia ser solucionado através da
mistura racial, pois o mestico traria consigo a inferioridade do sangue negro e seria
naturalmente degenerado, o que levaria o0 autor a elaborar a sua tese sobre a “responsabilidade
penal no Brasil”. Munanga (2008), fazendo referéncia as ideias de Nina Rodrigues, afirma

que

As caracteristicas raciais inatas afetam o comportamento social e deveriam, por isso,
ser levadas em conta pelos legisladores e autoridades policiais. Consequentemente,
aos negros e indios deveria ser atribuida uma responsabilidade penal atenuada e
aplicado um cédigo penal diferentes daquele da raca branca superior (MUNANGA,
2008, p. 53).

Anos depois, Gilberto Freyre traz um posicionamento divergente. Baseado no
culturalismo, que dissociava raga e cultura, seus estudos apontavam que certos grupos negros
possuiam um nivel cultural avancado, superando o de grande parte dos colonizadores
portugueses (CONSORTE, 1991). No entanto, esta afirmagdo tinha como pano de fundo a
ideia de relagdes amistosas entre as “trés ragas”. Este encontro racial teria permitido uma
construcdo coletiva de nacdo com contribui¢des culturais de todos 0s povos.

Quando Freyre apregoava que no Brasil havia se consolidado um modelo de nacgédo
com relacBes raciais amistosas e aponta 0 mestico e a mesticagem como provas desse
encontro, ele lanca os fundamentos do mito da democracia racial, cujos pressupostos vao
perdurar por longos anos e orientar as politicas do estado brasileiro (COSTA, 2001;
NASCIMENTO, 1978)

Abdias do Nascimento (1978) lembra que o0 mestico representava 0 estagio
intermediario entre o negro inferior e o branco. Nele eram depositadas as esperancas de
extingdo da “ameaca” do sangue negro. Vemos, portanto, uma virada no entendimento sobre a
mesticagem: com Nina Rodrigues acreditava-se que ela levaria a degeneragdo; com Freyre ela
torna-se estratégia para eliminar o negro por meio do gradual branqueamento. Abdias ressalta
que o projeto da mesticagem foi levado a éxito por meio de mais uma barbarie cometida pelos
colonizadores: as mulheres negras eram violentadas, forgadas a manterem relagdes sexuais
com homens brancos.

A defesa da democracia racial permitiria ao Brasil projetar no mundo a imagem de
um paraiso racial fundado pelo trabalho portugués, um modelo de boa convivéncia inter-
racial. Essa manipulacdo discursiva permitia ao pais prosseguir implementando o exterminio
gradual das pessoas e culturas de origem africana. De igual modo, permitia a manutencédo de
uma sociedade extremamente desigual que conservava 0 negro em condi¢Ges de vida
similares a escraviddao (NASCIMENTO, 1978). Complementando esse conceito, Sérgio Costa
expde a respeito da ideologia da mesticagem.
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Como o amalgama exemplar de culturas e ragcas em plena sintonia e interpenetracéo.
E exatamente essa imagem da nag&o que constitui o cerne do que se chamou [...] de
ideologia da mesticagem a qual, a despeito das variacbes impostas pelos
constrangimentos politicos préprios a cada época historica, vige até pelo menos
meados dos anos 70, preservando um nucleo de caracteristicas inalteradas, a saber:
a) Aintervencgdo estatal no campo da cultura baseia-se num conceito essencialista de
brasilidade, através do qual algumas formas culturais sdo promovidas, enquanto
outras manifestacGes, igualmente existentes, sdo sistematicamente desconsideradas.
b) Brasilidade se apresenta como uma identidade mestica ndo étnica, capaz de
assimilar todas as outras representacdes étnicas. c) A ideia de raca é desqualificada
enquanto instrumento dos discursos politicos puablicos, ainda que continue
orientando a acdo e as hierarquizacGes estabelecidas pelos agentes sociais,
cotidianamente. Assim, se constitui 0 mito da democracia racial, componente
indispensavel da ideologia da mesticagem (COSTA, 2001, p. 149).

Paralelamente ao processo de embranquecimento da pele por meio da mesticagem e
da vinda dos imigrantes, o pais ocupava-se de uma outra estratégia de genocidio, conforme
denomina Abdias: 0 embranquecimento cultural. Por meio do trabalho educativo, dos 6rgaos
de poder, das midias e da producdo literaria, promove-se a exaltacdo da Europa e dos EUA e 0
silenciamento sobre a Histéria e Cultura da Africa. O objetivo era promover uma aculturaco
e assimilacdo, apagando a heranga cultural africana e conduzindo o afrodescendente a “cultura
basica e essencial” do Brasil (NASCIMENTO, 1978).

Tal “genocidio” ocorria de forma escamoteada e sutil, porém continua e direcionada.
Oficialmente, o governo negava a discriminacdo e seguia afirmando a democracia racial em
um perfeito ambiente de cooperacdo entre 0s grupos raciais. O pais, entdo, passou a ser
percebido como um exemplo para o mundo, principalmente no periodo pds-Segunda Guerra,
guando o mundo percebeu, horrorizado, as consequéncias do &dio racial no caso do
holocausto judeu.

Com base na boa imagem do Brasil, a UNESCO decidiu patrocinar pesquisas que
pudessem demonstrar de que forma se deu o processo de inser¢do do negro na sociedade e sua
ascensdo social (CONSORTE, 1991). Os resultados desses estudos vao colocar em xeque a
alardeada democracia racial ao demostrar a situacdo deploravel a que 0s negros eram
empurrados e 0s mecanismos mobilizados para oprimir, exterminar e manter esses sujeitos em
condicéo de exclusdo social.

J& citado anteriormente, Abdias do Nascimento (1978) descreve, em seu livro “O
genocidio do negro brasileiro”, a real condicdo em que viviam os descendentes de africanos.
Seu livro faz coro com diversos pesquisadores do projeto UNESCO no sentido de
desconstruir a falicia da democracia racial. Segundo ele, com a aboli¢do, os libertos foram
jogados nas ruas sem emprego, sem renda, sem moradia, sem alimento. Viviam na mais
intensa pobreza e miséria, amontoados em mocambos, nas favelas e areas periféricas,
expostos a fome e a violéncia. Mesmo o mulato, simbolo da democracia racial, vivia em
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condi¢des muito semelhantes. As selegdes de emprego proibiam “pessoas de cor”. Com a
aprovacdo da Lei Afonso Arinos'® que proibia a discriminac&o racial, os antncios passaram a
exigir “pessoas de boa aparéncia”, numa clara tentativa de dissimular os mecanismos de
excluséo.

Nascimento (1978) prossegue dizendo que a esta situacdo somavam-se dificuldades
de acesso a educacdo, auséncia de representacdo em espacos de decisdo do pais, dentre outras
acoes de exclusdo. Com um discurso alinhado a esse, Florestan Fernandes (1989) vé na
vivéncia do negro jogado na sarjeta uma situacao equivalente aquela vivida sob a escravidao.

A chegada dos anos 1970, em plena ditadura militar, traz o posicionamento da raga
como elemento central no debate politico e na mobilizacdo de todos aqueles que por seus
tracos fisicos sentiam-se pertencentes a comunidade negra e eram discriminados por conta
desse pertencimento. A definicdo da raca como marcador de mobilizacdo ao mesmo tempo
que estimulava a coesdo entre os negros, também evidenciava a diferenga. O reconhecimento
dessa diferenca permite apontar as desigualdades que esse grupo experimentava, mobilizar-se
em torno de pautas coletivas e quebrar o discurso de homogeneidade que acompanha a ideia
da mesticagem.

Segundo Consorte (1991), nessa década comeca a organizar-se 0 movimento negro,
gue pensa sobre questdes de identidade e que vai encontrar na positivacdo da ideia de raga um
importante marcador de mobilizacdo. Acerca da trajetéria do movimento negro, a importante
escrita de Nilma Lino Gomes traz uma importante defini¢do para o entendimento do que seja

0 movimento negro.

Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizacdo e
articulacdo das negras e dos negros politicamente posicionados na luta contra o
racismo e que visam a superacao desse perverso fenémeno na sociedade. Participam
dessa definicao os grupos politicos, académicos, culturais, religiosos e artisticos com
0 objetivo explicito de superacdo do racismo e da discriminacdo racial, de
valorizacdo e afirmacéo da histéria e da cultura negras no Brasil, de rompimento das
barreiras racistas impostas aos negros e as negras na ocupacdo dos diferentes
espacos e lugares na sociedade. Trata-se de um movimento que ndo se reporta de
forma romantica a relacdo entre os negros brasileiros, a ancestralidade africana e ao
continente africano da atualidade, mas reconhece os vinculos histéricos, politicos e
culturais dessa relagdo, compreendendo-a como integrante da complexa didspora
africana (GOMES, 2017, p.23).

A pesquisadora ainda acrescenta a essa definicdo um elemento imprescindivel para
reconhecer algum coletivo como parte do movimento negro: “¢ preciso que nas agdes desse

coletivo se faga presente e de forma explicita uma postura politica de combate ao racismo”
(GOMES, 2017, p.24).

13 Lei 1.390, aprovada pelo Congresso Brasileiro em 3 de julho 1951, que tornava contravencdo penal a
discriminacdo racial por cor ou raga. A lei recebe este nome em homenagem ao seu autor, o deputado federal
Afonso Arinos de Melo Franco.
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Nessa perspectiva, 0 movimento negro no Brasil, em especial a partir do século XX,
promoveu agdes que redundaram em conhecimento acerca da situagdo do negro, sobre raca e
sobre transformagdo social. “Ao agir social e politicamente, reconstroi identidades, traz
indagagoes, ressignifica e politiza conceitos sobre si mesmo e sobre a realidade social”

(GOMES, 2017, p.28). Dito de outro modo, promove um movimento educador.

3.2 DAS LUTAS POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA: DA GARANTIA DE
ACESSO AS ACOES AFIRMATIVAS

Nas lutas travadas no pos-abolicéo, a educacdo tornou-se um importante objetivo por
parte da populacdo negra em nosso pais, visto que ela permitiria a inser¢do do negro no
mundo do trabalho e uma perspectiva de melhoria de suas condigdes de vida, 0 que resultaria
na constituicdo de diferentes estratégias e organizacdes voltadas a educacdo da populacdo
negra, a exemplo da Imprensa Negra, da Frente Negra Brasileira e do Teatro Experimental do
Negro.

A imprensa negra, enquanto veiculo de propagacdo de conhecimentos sobre raca,
tratava de expor a situacdo do negro e a possibilidade de transformacdo social por meio da
educacdo. Com propositos semelhantes, a Frente Negra Brasileira, criada no inicio da década
de 1930, torna-se uma associagdo que via na educagdo a possibilidade de “integracdo dos
negros na vida social, politica e cultural, denunciando as formas de discriminacdo racial
existentes na sociedade brasileira daquele periodo” (GOMES, 2017, p.30). Acrescente-Se a
estes o Teatro Experimental do Negro, cujo modo de atuacao se dava por meio da educacdo e

da expressao artistica e cultural. Ademais, segundo Gomes,

A imprensa neara rompe com o imaaindrio racista do final do século XIX e inicio do
século XX que, pautado no idedrio racista cientifico, atribuia a populacdo neara o
luoar de inferioridade intelectual. Os ijornais tinham um papel educativo.
informavam e politizavam a populacdo neara sobre seus proprios destinos rumo a
construcdo de sua integracdo na sociedade da época. [...1 A Frente Neara Brasileira,
[...1 associacdo de carater politico. informativo. recreativo e beneficente suraiu em
Sado Paulo em 1931. Composta por varios departamentos, promovia a educacdo e o
entretenimento de seus membros, além de criar escolas e cursos de alfabetizacdo de
criancas. iovens e adultos. [...1 O Teatro Experimental do Nearo (TEN) (1944-1968)
nasceu para contestar a discriminacdo racial, formar atores e dramaturgos nearos e
resgatar a heranca africana na sua expressdao brasileira. O TEN alfabetizava seus
primeiros participantes, recrutados entre operarios, empregados domeésticos.
favelados sem profissdo definida. modestos funcionarios publicos, e oferecia-lhes
uma nova atitude, um critério préprio que os habilitava também a indagar o espago
ocupado pela populacéo negra no contexto nacional (GOMES, 2017, p. 29-30).

A Ditadura Militar representa um periodo de retrocesso no debate sobre a raga, pois
tal marcador é eliminado do processo de instituicdo de politicas publicas. Com a
redemocratizacdo na década de 1980, percebe-se a necessidade de descolar-se de uma pauta

mais universalista no setor educacional e buscar por acdes afirmativas. Nas décadas seguintes
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a mobilizacdo permanece, com destaque para a realizacdo, em Brasilia, da Marcha Nacional
Zumbi dos Palmares, em 1995, e a participacdo do Brasil na 1l Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia, na Africa
do Sul, em 2001. Estes movimentos promovem algumas mudancas de postura também no
governo brasileiro que reconhece o racismo e a necessidade de sua superagéo, cria em 2003 a
Secretaria de Politicas de Promocdo da lgualdade Racial, e, em 2004, a Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade!* (GOMES, 2017).

Um marco importantissimo de atendimento as reivindicagdes € a criacdo, em 2003,
da Lei 10.639 (BRASIL, 2003), que altera a LDB e inclui a obrigatoriedade de educar sobre
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, promovendo assim uma democratizacdo nas
praticas educativas. No ano seguinte, foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana - DCNERER (BRASIL, 2004) que orientam o trabalho de
implementacdo da referida lei. Outros importantes dispositivos viriam nos anos seguintes, a
exemplo da Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008), que inclui a tematica indigena na educacéo, o
Estatuto da Igualdade Racial de 2010, o estabelecimento de cotas para acesso na educacdo
(2012) e os regramentos sobre Educacdo Escolar Quilombola criados em 2012 (GOMES,
2017).

A lei 10.639 abre caminho para a implementacdo da educacdo das relagdes étnico-
raciais. Nas DCNERER (BRASIL, 2004) essas relacfes sdao pensadas como relacdes entre
negros e brancos. E evidente que os marcadores étnicos e raciais abrangem outros grupos
além destes dois citados, contudo a lei volta-se a pensar a transformacéo da condi¢do do negro
no Brasil por meio da educacéo. A seguir destacamos um trecho das Diretrizes que explica 0s

sentidos dos termos raga e etnia.

E importante destacar que se entende por raca a construgio social forjada nas tensas
relagdes entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas, nada
tendo a ver com o conceito biolégico de raca cunhado no século XVIII e hoje
sobejamente superado. Cabe esclarecer que o termo raca é utilizado com frequéncia
nas relacBes sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas
fisicas, como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até
mesmo determinam o destino e o lugar social dos sujeitos no interior da sociedade
brasileira. Contudo, o termo foi ressignificado pelo Movimento Negro que, em
varias situagdes, o utiliza com um sentido politico e de valorizagdo do legado
deixado pelos africanos. E importante, também, explicar que o emprego do termo
étnico, na expressdo étnico-racial, serve para marcar que essas relagcdes tensas
devidas a diferencas na cor da pele e tragos fisiondmicos o sdo também devido a raiz
cultural plantada na ancestralidade africana, que difere em visdo de mundo, valores e
principios das de origem indigena, europeia e asiatica (BRASIL, 2004, p.13).

14 A SECADI foi extinta por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019.
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Gomes (2012a) também explica o uso do termo étnico-racial para se referir ao

segmento negro:

A expressdo “étnico-racial” é usada [...] para enfatizar que, ao elegermos a raga
como categoria central de analise, ndo abandonamos a etnia como um dos aspectos
que nos ajudam a compreender as varias questdes que envolvem a populacdo negra,
no Brasil, e a constru¢do das suas identidades. O termo “étnico-racial”, ao nos
referirmos ao segmento negro da populacdo, abarca tanto a dimensdo cultural
(linguagem, tradicdes, religido, ancestralidade), quanto as caracteristicas fenotipicas
socialmente atribuidas aqueles classificados como negros (pretos e pardos, de
acordo com as categorias censitarias do IBGE) - (GOMES, 2012a, p.742).

E possivel depreender, dos trechos destacados, que o uso deste termo abarca melhor
a situacdo do negro ao demonstrar que sobre ele incidem classificagdes que levam em conta
tanto o feno6tipo quanto os aspectos culturais. Inclusive, a discriminagdo a que sdo submetidos
é fruto da inferiorizacdo dos aspectos fisicos, utilizados para determinar o pertencimento
racial, e também em decorréncia da desvalorizacdo dos seus elementos culturais. Vale lembrar
que, na campanha de branqueamento, esses eram e continuam sendo 0s aspectos que se
buscam eliminar: os corpos negros, pelo genocidio ou pela miscigenacédo; e a cultura, pelo
apagamento, como ja nos chamou atencao Nascimento (1978).

A lei 10.639 abre caminho para se pensar na armadilha que o mito da democracia
racial enseja: a afirmacdo de uma convivéncia harmoniosa nega o racismo cotidiano como
base das desigualdades e retira a urgéncia do debate sobre as relacGes raciais. No Brasil, a
escraviddo dos povos negros foi tardiamente abolida. Mas suas marcas e a logica de
dominacdo que a sustentava se mantiveram. Ainda que o discurso oficial tenha caminhado
para afirmar uma suposta convivéncia harmoniosa entre as “trés racas”, a alardeada

democracia racial ndo conseguia ocultar uma dura e incisiva discriminacéo e desigualdade.

A pesquisadora Lilia Schwarcz (1999) destaca os estudos produzidos em parceria
com a UNESCO que, a partir das analises de tedricos como Florestan Fernandes,
demonstraram uma forte hierarquizacdo social intimamente relacionada a questdo racial. Tais
estudos foram importantes para esquadrinhar as bases da discriminagédo e desconstruir 0 mito
da democracia racial. “Na histdria, na midia, nas diferencas no acesso a educacgéo e ao lazer,
na distribuicdo desigual de rendas estavam as marcas do preconceito, que fugia da alcada
oficial, mas era evidente no cotidiano” (SCHWARCZ, 1999, p.287).

Segundo Schwarcz (1999), a analise da demografia brasileira nos anos de 1980 e
1990 mostrava como 0 preconceito construiu um fosso que separava brancos e nao-brancos.
Os dados mostravam intensa divisdao nos locais e qualidade de moradia, mercado de trabalho,
alfabetizacdo, saneamento bésico, encarceramento, niveis de mortalidade infantil e adulta,
dentre outros indicadores. Tudo isto mostra que o discurso de negacdo do racismo era na
verdade uma forma de manter (sem demonstrar e questionar) a hierarquizacéo e desigualdade.
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A educacdo para as relagdes raciais insere-se nesse interim como forma de recontar a
historia repetidamente contada que naturaliza e legitima a opressdo dos povos negros. A
desconstrucdo do mito da democracia racial comeca pela exposicdo das desigualdades que
atravessam as relacdes étnico-raciais. Para Gomes (2012a, 2012b), um dos efeitos da referida
lei foi a introducdo do debate racial nas escolas. A discriminacéo na sociedade e na escola é
acompanhada de um siléncio: ndo se fala sobre raca. A educacdo para as relagbes étnico-
raciais lanca luz sobre este tema denunciando o aspecto desigual das nossas relacGes e
buscando construir relagdes mais igualitarias.

Esse é um debate que deve ocorrer de forma intercultural, reconhecendo e dando voz

ao “outro”, “com quem se fala e de quem se fala” (GOMES, 2012b, p.105). Isso implica:
o reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeito de direitos e
da nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel
socioecondmico e tantos outros. Refere-se também aos conflitos, choques
geracionais e entendimento das situacGes-limite vivenciadas pelos estudantes das
nossas escolas, sobretudo aquelas voltadas para os segmentos empobrecidos da
nossa populacdo (GOMES, 2012b, p.105).

Uma outra contribui¢do de uma educacdo antirracista € 0 combate ao preconceito e a
discriminagdo por meio do conhecimento dos aspectos culturais dos povos africanos, sua
visdo de mundo, seus saberes e religiosidades, as riquezas que construiram ao longo da
historia e também os efeitos da colonizacéo e seus prevalentes mecanismos de dominacdo e
controle. Além disso, € importante pensar sobre 0 modo como participaram da construcéo de
nosso pais, problematizar os efeitos da escravizacdo e da permanente exclusdo. Esta
empreitada educacional pode gerar uma visdo mais positiva sobre 0s povos negros, e quebrar
narrativas de inferioridade natural ao demonstrar as raizes histdricas da desigualdade entre
negros e nao-negros.

Os conhecimentos acerca do continente africano sdo cercados pelo siléncio. H& um
desconhecimento que atinge inclusive os professores de nivel superior. Da mesma sorte, a
imagem que costumeiramente é divulgada quando se trata da Africa é envolta em esteredtipos
que associam o continente a fome, miseria, violéncia e as paisagens de savanas, ocultando
outros aspectos como o progresso, a tecnologia e outras marcas do desenvolvimento do
continente (GONCALVES, MARQUES, 2020).

De acordo com Gomes (2012a), ndo hé hierarquias entre conhecimentos e culturas. O
que ha, segundo ela, é a colonialidade classificando e hierarquizando saberes e culturas de
acordo com 0s sujeitos que os produzem e seus pertencimentos étnico-raciais. Ou seja, ha
povos e conhecimentos que ndo se originam da Europa, considerada centro e matriz do
conhecimento valido, de modo que tais povos sdo classificados como periféricos e seus
saberes e conhecimentos sdo desvalorizados e silenciados.
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O objetivo da inclusdo do debate sobre assuntos relacionados aos povos negros é
romper o silenciamento que recai sobre a producdo intelectual dos negros, combater o racismo
e as desigualdades e repensar as relacfes entre sujeitos com diferentes pertencimentos étnico-
raciais. Esta proposta “impoe aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos,
quebra de desconfiangas, projeto conjunto para constru¢cdo de uma sociedade justa, igual,
equanime” (BRASIL, 2004, p.14).

A lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) cumpre o papel de tornar obrigatorio o debate
acerca da Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana, permitindo abordar temas pouco (ou
nunca) debatidos e falar de sujeitos e saberes silenciados e invisibilizados. Sua proposta €
facilitar a desconstrucdo dos esteredtipos atrelados a imagem dos povos negros, permitir o
entendimento das causas das relacGes desiguais e, devidamente aplicada no contexto
educacional, é o pontapé inicial na construcdo de relagdes mais igualitarias e com respeito a
diversidade.

Sob o ponto de vista de Gomes (2010), uma educacgdo para as relagdes étnico-raciais
constitui-se na reflexdo em torno das relacGes estabelecidas entre os sujeitos e a ética que
deve estar subjacente a tais relacdes, que devem se pautar nos direitos humanos. As escolas
devem educar para uma visdo positiva dos negros e para desnaturalizar as desigualdades e

desconstruir as amarras do racismo.

A educacdo para as relagdes étnico-raciais que cumpre o seu papel é aquela em que
as criancas, os adolescentes, 0s jovens e os adultos negros e brancos, ao passarem
pela escola basica, questionem a si mesmos nos seus proprios preconceitos, tornem-
se dispostos a mudar posturas e praticas discriminatérias, reconhecam a beleza e a
riqgueza das diferengas e compreendam como essas foram transformadas em
desigualdades nas relactes de poder e de dominagdo (GOMES, 2010, p. 83).

Como ja pontuado, um dos marcos importantes no campo da educacao em nosso pais
foi a promulgacdo da lei 10.639/03 que, ao tornar obrigatorio o ensino da Histdria e da
Cultura Afro-brasileira e Africana, ao longo da educacdo basica, tem possibilitado o
enfrentamento do racismo e das préticas racistas nas instituicbes de ensino que se atualizam
na “versio pedagodgica®™” do mito da democracia racial, como chama a atencio Gomes
(2006).

Esta versdo pedagogica do mito da democracia racial atualiza o racismo epistémico,
produz auséncias, violenta, fisica e simbolicamente, corpos negros, indigenas, ciganos,
campesinos e LGBTQIA+. Também envenena mentalidades, reproduz desigualdades de

acesso ao conhecimento, a regimes de conhecimentos outros, avalia as aprendizagens de

150 discurso, no campo da educacdo, de que todos devem ser tratados em termos de igualdade, sem levar em
consideracdo como as desigualdades sdo produzidas e reafirmadas pela estrutura racista da sociedade que se
reproduz na institui¢do escolar.
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forma desigual e condena ao fracasso escolar certos corpos (com evasdo, repeténcia), como
denuncia Carvalho (2004, 2010). Além disso, distribui, de forma desigual, afetos no ambiente
escolar, especialmente em relacdo aos corpos negros, como ja demonstraram Eliane
Cavalleiro (2014) e Fabiana de Oliveira (2004).

Segundo Gomes (1997), o olhar dos movimentos sociais para a educagéo,
especialmente do Movimento Negro, tem contribuido, historicamente, para o repensar da

escola, nos seguintes aspectos:

A primeira contribuicdo que apontamos refere-se a denlncia de que a escola
reproduz e repete o0 racismo presente na sociedade. [...] A segunda contribui¢do dos
negros para o pensamento educacional brasileiro refere-se a énfase no processo de
resisténcia negra. Enquanto a escola brasileira omitir a resisténcia negra, realizar
equivocos e distorcBes histéricas, veicular a falsa imagem do negro amorfo e
indolente estara contribuindo para a reproducdo do racismo. [...] A terceira
contribuicdo refere-se a centralidade da cultura. Nao se trata aqui de polemizar a
existéncia de uma cultura negra ou cultura brasileira e nem tdo pouco cair na
enfadonha discusséo sobre relevancia ou ndo de um relativismo cultural. Trata-se de
reconhecer que existe uma producdo cultural que é realizada pelos negros, a qual
possui uma histéria ancestral, que nos remete a nossa origem africana. [...] A
consideracdo de que existem diferentes identidades é a quarta contribuicéo trazida
para o campo da educagdo. Os negros trouxeram para a educacao o questionamento
do discurso e da pratica homogeneizadora, que despreza as singularidades e as
pluralidades existentes entre os diferentes sujeitos presentes no cotidiano escolar.
[...] A quinta contribuicio refere-se ao repensar sobre a estrutura excludente da
escola e a denuncia de que tal estrutura precisa ser reconstruida para garantir ndo so
o direito de acesso a educagdo, como também a permanéncia e o éxito dos alunos de
diferentes pertencimentos étnico/raciais e niveis socioecondmicos (1997, p.20-24,
grifo nosso).

E importante considerar que a definicio dos temas e contelidos a serem
prioritariamente trabalhados pela escola é envolta em disputas e tensdes. E necessério que os
conteddos e atividades contemplem a diversidade racial, de género e cultural que ocupa as
escolas. No entanto, ha contetidos que recebem um status de maior importancia e sao vistos
como universais e indispensaveis a todos os alunos e ocupam maior espago nos curriculos.
Geralmente estes conteddos abordam saberes produzidos ou referidos ao Ocidente ou a
Europa. Além disso, ha demandas de formar o aluno para o mercado de trabalho, prepara-lo
para os vestibulares e concursos, bem como, colocar a escola nas primeiras posi¢des dos

indicadores que avaliam e comparam a educagdo em ambito nacional e internacional.

Os dilemas para os formuladores de politicas, gestores, cursos de formagdo de
professores e para as escolas no que se refere ao curriculo sdo outros: adequar-se as
avaliagdes estandardizadas nacionais e internacionais ou construir propostas
criativas que dialoguem, de fato, com a realidade sociocultural brasileira, articulando
conhecimento cientifico e os outros conhecimentos produzidos pelos sujeitos sociais
em suas realidades sociais, culturais, historicas e politicas? Compreender o curriculo
como parte do processo de formacgdo humana ou persistir em enxerga-lo como rol de
conteidos que preparam os estudantes para 0 mercado ou para o vestibular? E onde
entra a autonomia do docente? E onde ficam as condigGes do trabalho docente, hoje,
no Brasil e na América Latina? Como lidar com o curriculo em um contexto de
desigualdades e diversidade? (GOMES, 2012b, p.99).



49

Percebemos, desse modo, a necessidade de considerar que a implementacéo da lei
ndo depende apenas do trabalho do professor. Ela se faz acompanhar das intervengdes de
diversos outros sujeitos do espaco escolar e dos espacos de decisdo politica. Para Gomes
(2012b), a analise da educacdo brasileira precisa considerar o contexto social, cultural e
politico em que se insere no dado momento. Diversas forgas e sujeitos agem dentro e fora dos
muros da escola. A compreensdo das motivacoes e dos destinos pretendidos por esses sujeitos
que ocupam 0s espacos de poder permite melhor compreender o direcionamento dado as
politicas e préaticas educativas e as condi¢cbes em que vivem os alunos. As mudancas e
transformacoes pretendidas comecam pela analise e questionamento das estruturas e sistemas
que silenciam, invisibilizam e excluem determinados sujeitos e conhecimentos.

Reformular curriculos eurocentrados e padronizados para incluir conteudos e
atividades sobre histéria e cultura afro-brasileira e africana €, de fato, uma atitude
decolonizadora. Atitude que questiona a imagem e representacdo dos povos negros; que
demanda pela insercdo de temas e vozes silenciados; que pensa as relagdes de poder que
atravessam e tensionam a educacdo; que questiona as hierarquias e privilégios estabelecidos e
toma a educacdo como ferramenta de construcdo de relacdes mais igualitarias.

A educacdo das relagBes étnico-raciais em articulagdo com uma perspectiva
intercultural critica também fala de trocas e de dialogos. E importante ter presente que o
proposito da lei 10.639 ndo é reproduzir o etnocentrismo apenas substituindo a Europa pela
Africa. O objetivo é democratizar, ndo restringir, pensar na diversidade racial e cultural,
formar cidaddos conscientes da pluralidade humana e contribuir para uma sociedade mais
justa e equanime.

De acordo com Candau (2010), sujeitos e grupos com diferentes pertencimentos e
identidades podem ser estimulados a se relacionar e enriquecerem-se mutuamente, visto que a
diferenca ndo deve ser vista como problema a ser solucionado, mas como potencialidade.
Quando pensamos na inclusdo de temas relacionados aos africanos e afro-brasileiros,
podemos chegar a algumas conclusdes: como ja afirmado acima, isso democratiza 0S
curriculos e quebra o siléncio sobre determinados temas; da mesma sorte, permite que a
historia seja recontada, mostrando também as riquezas, belezas e contribui¢cbes dos povos
negros; e, ainda, abre espaco para que 0s sujeitos que vivenciam o racismo e que vivenciam o
ser negro tenham espaco de fala, relatem suas experiéncias, seu aprendizado ancestral e faca
conhecida a sua heranga cultural. Em suma, essa abertura pde em evidéncia a existéncia do
“outro”, faz perceber outros modos de falar, de se relacionar com o sagrado, de dancar e

cantar, ou seja, aponta para o0 nosso interculturalismo e nossa diversidade.
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Quanto mais se amplia o direito a educacdo, quanto mais se universaliza a educacdo
basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais entram para 0 espago
escolar sujeitos antes invisibilizados ou desconsiderados como sujeitos de
conhecimento. Eles chegam com os seus conhecimentos, demandas politicas,
valores, corporeidade, condicdes de vida, sofrimentos e vitérias. Questionam nossos
curriculos colonizados e colonizadores e exigem propostas emancipatorias. Quais
s8o as respostas epistemolégicas do campo da educacédo a esse movimento? Sera que
elas sdo tdo fortes como a dura realidade dos sujeitos que as demandam? Ou sdo
fracas, burocraticas e com os olhos fixos na relacdo entre conhecimento e os indices
internacionais de desempenho escolar? (GOMES, 2012b, p.99).

As acdes afirmativas e leis tal como a 10.639/2003 (BRASIL, 2003) sdo meios de
incorporar as experiéncias negras nos espacos académicos, na producdo e difusdo de
conhecimento e na reflexdo sobre os problemas que nos atravessam enguanto sociedade tao
hierarquizada e desigual. Estas agdes permitiriam “construir um pensamento decolonial” e
“construir um diadlogo intercultural com outros sujeitos que vivenciam processos de
subordinagdo no sul global” (BERNARDINO-COSTA, GROSFOGUEL, 2016, p.22). E nesse
lugar e com essa potencialidade que podemos localizar a lei 10.639/2003 e a proposta de uma

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais que dialogue com uma perspectiva intercultural.
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4. PERSPECTIVA METODOLOGICA

A pesquisa e o conhecimento cientifico, constituidos na modernidade ocidental e
herdeiros do positivismo!®, tem sido um dos meios eficazes para investigar e responder a
fendmenos, sejam eles fisicos ou sociais/humanos. Na perspectiva de Maria Cecilia de Souza
Minayo, “o conhecimento cientifico se produz pela busca de articulacio entre teoria e
realidade empirica. O método tem uma funcdo fundamental: tornar plausivel a abordagem da
realidade a partir das perguntas feitas pelo pesquisador” (2010, p.54). Minayo afirma, ainda,
que “na sociedade ocidental, no entanto, a ciéncia ¢ a forma hegemodnica de construgdo da
realidade, considerada por muitos criticos como um novo mito, por sua pretensdo de Unico
promoter e critério de verdade” (2009, p.9). Esse “critério de verdade” almejado pela ciéncia
implicard na elaboracdo e definicdo de teorias e métodos que sejam capazes de assegurar a
producdo do conhecimento de forma “objetiva”. Dessa forma, teoria e método caminham de

forma articulada.

A “teoria” remete a uma maneira de ver o mundo ou de compreender o campo de
fendmenos que estdo sendo examinados. Remete aos conceitos e categorias que
serdo empregados para encaminhar uma determinada leitura da realidade, a rede de
elaboracdes mentais ja fixadas por outros autores (e com as quais o pesquisador ira
dialogar para elaborar o seu préprio quadro teérico). [...] Uma vez que cada teoria
propde ou se articula a uma determinada “visdo de mundo”, ela também corresponde
a formulacdo de determinadas perguntas, e consequentemente abre espaco a um
certo horizonte de respostas. Na mesma medida em que as teorias se diversificam,
também variam muito as respostas proporcionadas por cada teoria em relagdo a certa
realidade ou objeto examinado (BARROS, 2017, p.31-39).

Segundo Minayo (2010), na discussdo sobre metodologia da pesquisa, é preciso
tratar, de forma articulada, as questBes epistemoldgicas e instrumentos operacionais.
Conforme ela, “se teoria, método e técnicas sdo indispensaveis para a investigacdo social, a

capacidade criadora e a experiéncia do pesquisador também jogam papel importante”
(MINAYO, 2010, p.45).

4.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO E DO TIPO DE PESQUISA E ASPECTOS
DAS ENTREVISTAS

O projeto de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisas no dia 27 de
abril de 2021 e recebeu a aprovacdo em 31 de julho de 2021, com o parecer de nimero
4.877.132. O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa
(TRIVINOS, 2011; FLICK, 2009; MINAYO, 2010), uma vez que lida com o universo de
significados que os sujeitos elaboram e com suas subjetividades no tocante a Educacgéo para
as Relacdes Etnico-Raciais. Minayo (2010) afirma que o método qualitativo

16 Para uma discusséo acerca do positivismo ver Trivifios (2011) e Minayo (2010).
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é 0 que se aplica ao estudo da hist6ria, das relacdes, das representacdes, das crencas,
das percepces e das opiniBes, produtos das interpretacGes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam
(2010, p. 57).

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa busca abordar o mundo “la fora” e
entender, descrever e, as vezes, explicar os fendmenos sociais de “dentro”. Para Trivifios, a
pesquisa qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas®’:

1%) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como instrumento-chave; 2%) A pesquisa qualitativa e descritiva; 3%) Os
pesquisadores qualitativos estdo preocupados com 0 processo e ndo simplesmente
com os resultados e o produto; 4%) Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar
seus dados indutivamente; 5%) O significado é a preocupacdo essencial na abordagem
qualitativa (2011, p. 128-130).

Chizzotti (2008, p.26) afirma que as pesquisas qualitativas ndo apresentam um Unico
padrao “porque admitem que a realidade ¢ fluente e contraditoria e os processos de
investigacdo dependem também do pesquisador — suas concepcdes, seus valores, seus
objetivos”, de modo que a ideia de objetividade pretendida pelo positivismo é, no limite,
impossivel de ser atingida. Do mesmo modo, € preciso compreender que as denominadas
“pesquisas qualitativas” recobrem um campo interdisciplinar e, por isso mesmo, assumem
tradicGes e perspectivas tedrico-metodoldgicas distintas, “[...] derivadas do positivismo, da
fenomenologia, da hermenéutica, do marxismo, da teoria critica e do construtivismo”
(CHIZZOTTI, 2008, p.28). Contemporaneamente, essas tradi¢cbes teorico-metodologicas,
consideradas “mais classicas”, tém sido tensionadas pelas perspectivas pds-estruturalistas,
pelos estudos pds-coloniais e decolonais, pela teoria critica da raca, pela teoria queer, etc., 0
que resulta numa diversidade de novas abordagens e possibilidades de “decolonizagdo” da
ciéncia de tradicdo eurocéntrica e, portanto, dos seus modos de producdo do conhecimento.

Com relacdo aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva que, segundo Gil
(2008, p.28), “tem como objetivo primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno”. Ademais, conforme Trivifios, estudos descritivos tem por objetivo
“descrever ‘com exatiddo’ os fatos e os fenomenos de determinada realidade” (2011, p.110).
O fenbmeno objeto do presente estudo, os processos de implementacdo da Lei 10.639 Escola
Municipal Maria Rita de Jesus, situada no Povoado de Areia, regido rural do municipio de
Anguera-BA, foi observado e analisado conforme esses aspectos ressaltados por Gil (2008) e
Trivifios (2011). Os dados foram construidos a partir da inser¢do do pesquisador no ambiente
escolar para abordagem dos sujeitos participantes. Por conta da natureza das fontes, cuja
abordagem ocorreu em seu ambiente proprio, trata-se de uma pesquisa de campo
(SEVERINO, 2013).

7 Trivinds (2011) recupera as caracteristicas da pesquisa qualitativa, conforme apresentada por Bogdan.
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4.2. TECNICA UTILIZADA PARA A PRODUCAO DOS DADOS

Para a “coleta” e producdo dos dados, foi utilizada nesta pesquisa a técnica da
entrevista semiestruturada. A entrevista € uma técnica largamente utilizada em pesquisas
qualitativas e permite compreender aspectos subjetivos por meio da fala do(a) entrevistado(a),
comparar pontos de vista de diferentes participantes e, através da fala de diferentes sujeitos,
construir interpretacfes sobre o contexto e sobre determinados fendmenos. Como forma de
melhor explorar o tema, optou-se por uma entrevista semiestruturada. “Nesse tipo de técnica o
entrevistador dispde de um roteiro/guia (ou uma pauta), no entanto, ndo necessariamente
segue a ordem determinada no roteiro, se oportuno, inclui novos questionamentos durante o
encontro, mas nunca perdendo 0s objetivos da investigagao” (ZANELLA, 2009, p.121).

Ademais, para Trivifios, a entrevista semiestruturada

E aquela que parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e
hip6teses que interessam a pesquisa e que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebe as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente a
linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comega a participar na elaboracéo do contetido da pesquisa (2011,
p.146).

A primeira etapa da entrevista envolve a construgdo do roteiro de questBes, norteada
[ou suleada] pelos objetivos e pela pergunta de pesquisa. “Um conjunto de perguntas é
elaborado, de forma organizada e sistematizada, tendo como finalidade principal alcangar
determinadas informagdes” (SILVA, 2015, p.56). A constru¢do do roteiro de entrevista
também leva em conta o perfil dos entrevistados, considerando o cargo e as atribui¢des que
desempenhavam na escola. A segunda etapa corresponde a realizacdo das entrevistas com 0s

sujeitos desta pesquisa, e 0s resultados estdo expostos na se¢do que segue.

4.3. DEFINICAO E CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

O primeiro contato com a escola pesquisada se deu com o propdsito de apresentar ao
gestor daquela unidade escolar a pesquisa, seus objetivos e 0s procedimentos a serem
adotados para a “coleta” de dados. A autorizacgao foi concedida e, entdo, quatro professores, o
gestor escolar e a coordenadora pedagogical® foram convidados a participarem da pesquisa.
Eles foram informados que seriam submetidos a uma entrevista semidirigida com questdes
acerca de sua atuacdo e a atuacdo da sua escola no campo da Educacdo para as RelagOes
Etnico-Raciais. O motivo para ter escolhido esses sujeitos € a vinculagio desse publico com o

18 Juliana e Pedro ocupavam, respectivamente, o cargo de coordenadora e diretor em 2021. Em 2022 eles foram
substituidos.
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problema a ser investigado. Essa vinculagéo, de acordo com Suely Ferreira Deslandes (2001),
é critério necessario para que haja uma representatividade. No quadro seguinte, algumas
informacdes sdo0 mostradas acerca desses sujeitos que colaboraram com essa pesquisa, Cujos
nomes verdadeiros foram substituidos por nomes ficticios, de modo a garantir 0 anonimato e
atender as orientacdes do Comité de Etica de Pesquisa.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa

Raca/  Vinculo com

Nome Entrevista Formagéo e Fungéo
Cor municipio
Entrevista | (via Licenciatura em Historia, especializacao
Marcos em Coordenagdo, Gestéo e Orientacéo Branco  Concursado Professor
Google Meet)
Escolar.
. Entrevista Il (via . .
Rita Google Meet) Licenciatura em Artes Negra Concursada Professora
. Licenciatura em Pedagogia e em Ciéncias
Entrevista Il1 L B’ = ~ .
Pedro (presencial) Biolbgicas, Pds-graduacdo em Gestao Negro Contratado Diretor
P Escolar e em Alfabetizacdo e Letramento
. Entrevista IV Graduacdo em Geografia e Licenciatura
Juliana (presencial) em Pedagogia Negra Contratada Coordenadora
. Entrevista V (via  Licenciatura em Pedagogia e Ciéncias
Jacira Google Meet) Biol6gicas Negra Contratada Professora
Entrevista VI Graduagdo em Letras Vernaculas,
Sueli (via Google especialista em Pedagogia Empresarial, Negra Concursada Professora
Meet) mestrado em Literatura

Fonte: elaborado pelo autor.

Por conta da pandemia causada pelo COVID 19, no momento da realizacdo das
primeiras entrevistas, as aulas estavam acontecendo no modelo remoto. Desse modo, as duas
primeiras entrevistas com o professor Marcos e a professora Rita foram realizadas de forma
virtual, através da plataforma de reunies online Google Meet. Essas duas entrevistas foram
realizadas no dia 13 de setembro de 2021, tendo sido previamente agendadas. As entrevistas
com o gestor e a coordenadora foram realizadas presencialmente, na unidade escolar, no dia
23 de setembro de 2021.

Por fim, as entrevistas com as professoras Jacira e Sueli também foram realizadas de
forma virtual, via Google Meet, em maio de 2022, mesmo diante do contexto em que as aulas
ja haviam retornado ao modelo presencial. A preferéncia pelo modo virtual se deu por conta
da disponibilidade de horario e comodidade; as entrevistadas puderam fazer sua participacédo a
partir de suas casas. A professora Jacira foi entrevistada em 05 de maio de 2022 e a professora
Sueli em 10 de maio de 2022. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas na integra.
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4.4, CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO E DO CAMPO DA PESQUISA

O municipio de Anguera, onde a pesquisa foi realizada, localiza-se no territorio de
identidade Portal do Sertdo, Estado da Bahia. O municipio faz fronteira com Feira de Santana
a norte, leste e sul, e com Serra Preta a oeste. Conta com cerca de 11 mil habitantes segundo
estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2021). Antes da chegada
dos colonizadores, a regido onde hoje se localiza o municipio era habitada pelos indios
Payayas®®, cuja populacdo foi expulsa pelas guerras e doengas trazidas pelos portugueses
(OLIVEIRA, et al., 2003).

A “povoacdo” do territério pelo colonizador europeu se deu com a vinda de José
Marques de Oliveira Lima, comerciante fundador da Fazenda Almas, que teria vindo para essa
regido em 1855, fugindo de uma epidemia que assolava a Bahia. O nome da fazenda pode ser
explicado pela ocorréncia de muitas mortes na regido decorrentes de um surto de colera. Em
torno dessa fazenda, foram se erguendo construcdes dando inicio ao que viria a ser, em 1961,
a cidade de Anguera. A mudanca do nome Almas para Anguera ocorre durante o governo
Vargas, quando em sua politica nacionalista buscava adotar nomes em lingua nativa. Desse
modo, 0 novo nome viria do tupi ana uera que significa “alma desencarnada” (GOES, 2015).

O Territério Rural Portal do Sertdo (BA) esta localizado na regido Nordeste e é
composto por 17 municipios: Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Antdnio Cardoso,
Conceicdo da Feira, Concei¢do do Jacuipe, Coracdo de Maria, Feira de Santana, Ipacaeta,
Irard, Santa Barbara, SantanOpolis, Santo Estévdo, Sdo Gongalo dos Campos, Tanquinho,
Teodoro Sampaio e Terra Nova. A Figura 1 a seguir apresenta 0 mapa deste territorio.

19 Os Payayas habitavam essas regides do vale do rio Jacuipe e Paraguacu, bem como outras regides da Chapada
Diamantina, foram perseguidos pelos brancos e precisaram se misturar ao restante da populacéo para ndo serem
extintos. Hoje eles habitam municipios da Bahia, como Jacobina, Utinga, Salvador, Morro do Chapéu, Porto
Seguro, e também no estado de S&o Paulo. Disponivel em: https://portal.ige.unicamp.br/news/2019-09/de-volta-
a0-povo-originario Acesso em: 27 de janeiro de 2022



https://portal.ige.unicamp.br/news/2019-09/de-volta-ao-povo-originario
https://portal.ige.unicamp.br/news/2019-09/de-volta-ao-povo-originario
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Figura 1 — Mapa do Territério Rural Portal do Sertdo
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Trata-se de uma cidade com uma histéria muito marcada pela presenca catdlica.
Junto com os festejos oficiais conviviam as festas de carater “popular” que, ao longo dos
anos, foram perdendo forca ou foram extintas. Um dos exemplos é a lavagem da festa de
Nossa Senhora da Conceicdo, padroeira da cidade, realizada em dezembro. Na ocasido, as
baianas e outras pessoas da comunidade faziam rituais de purificacdo do adro da igreja e o
cortejo com bandas de musica percorria as ruas da cidade. Por pressdo da igreja, essa
manifestacdo sincrética, com forte presenca da cultura e religiosidade dos negros, foi sendo
apagada. Outro exemplo é a festa de S&o Benedito, também com forte presencga da populagéo
negra, que foi apagada do calendério de festejos da cidade (GOES, 2016).

Existe de fato a percepcdo de um apagamento de tradi¢cBes mais ligadas as herancas
do povo negro. Na sede do municipio, por exemplo, ndo ha um local sagrado de religides de
matriz africana. Nas palavras do historiador Bruno Mendes Gdes, em seu livro sobre a historia

da cidade,

enfatizamos que, ao contrario do que se vé em termos de forte manifestacdo
religiosa afrodescendente em regides proximas a Anguera, o Candomblé e a
Umbanda tém presenca rarefeita no municipio. Contudo, existem, na zona rural do
municipio, devotos dos orixas e santos do sincretismo religioso (GOES, 2016,
p.100).

20 DETER é o Sistema de Detec¢do de Desmatamento em Tempo Real, projeto de monitoramento do uso e
cobertura da terra com imagens de satélites de sensoriamento remoto na regido da Amazédnia, desenvolvido pelo
INPE/MCTI.
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Um fato marcante para a cidade ocorreu em 1987, na fazenda Malhada Nova, zona
rural do municipio. O jovem Pedro Régis, na ocasido com 17 anos, conta que Nossa Senhora
Ihe apareceu trés vezes, curando-lhe de uma doenca que o assolava e dando-lhe a misséo de
ser 0 seu porta-voz. A partir desses primeiros encontros, as visdes passaram a se tornar
recorrentes, ocorrendo sempre aos sdbados e tercas (REESINK, 2005).

O dia 29 de setembro, data da primeira aparicdo, tornou-se importante data no
calendario religioso, atraindo todos os anos romeiros de varias partes do Brasil e do exterior.
Trata-se de um evento que aponta para a influéncia popular no estabelecimento das préaticas
religiosas do catolicismo, pois os lideres da igreja ndo se posicionam acerca desses eventos,
adotando uma posicdo de observancia e cautela. Desde 2011, o Vaticano instituiu uma
comissdo para analisar os eventos relatados. O fato é que, a despeito disso, os fiéis ndo cessam
de peregrinar para ouvir as mensagens da Virgem e em busca de milagres cujos relatos se
acumulam (REESINK, 2005).

Uma répida busca no Google revela varios canais e paginas de divulgacdo das
mensagens e eventos ligados a Nossa Senhora de Anguera. Com o nome de Apelos Urgentes,
esses canais de divulgacado ja contavam, em 2021, com mais de 5.000 mensagens, transmitidas
por Nossa Senhora desde 1987.

Nota-se no municipio, em especial na zona urbana, uma forte influéncia do
catolicismo e das religiGes protestantes na cultura, na politica e no calendario de eventos®!. Na
construcdo desse historico ndo foi possivel encontrar registros sobre as circunstancias que
cercam a chegada dos negros na regido, nem sobre os povos indigenas na relagdo com o0s
brancos. Destes, consta apenas informacdes sobre a perseguicdo do homem branco que
causou mortes e a retirada para outras regides, conforme referido anteriormente.

A Escola Maria Rita, objeto de estudo desta pesquisa, fica localizada na zona rural do
municipio de Anguera. Seu publico de alunos é proveniente do distrito de Areia e de outras
comunidades rurais localizadas em seu entorno. Assim como ocorre em outras regides rurais
do municipio, a agricultura € uma das principais atividades econdmicas destas comunidades.
A pecuaria também ¢ atividade importante na regido. No Projeto Politico-Pedagdgico — PPP
da escola, apresenta-se o futebol como uma das principais atividades de lazer para os jovens.
A escola, fundada em 2015, atende a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, do sexto
ao nono ano. A época da pesquisa, atendia em média 130 alunos, divididos em 8 turmas e
contava com 14 professores.

21 Se considerarmos apenas as festas fixas, anuais, podemos citar a festa da Padroeira, Nossa Senhora da
Conceicdo; os festejos juninos e natalinos; a Festa das Aparigdes, realizada na fazenda Malhada Nova, local
onde o fiel Pedro Régis afirma receber comunicacfes da Virgem. Também temos o Dia do Evangélico,
comemorado em 30 de setembro e marcado como feriado municipal.
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O critério de escolha para a realizacdo da pesquisa na Escola Maria Rita deveu-se ao
fato de ela fazer parte da rede municipal de ensino de Anguera e estar obrigada, como todas a
escolas que compdem a educacdo basica, a realizar a implementacéo da Lei 10.639/03. Além
disso, ouvi, em diferentes situacdes, de pessoas ligadas ao setor educacional do municipio de
Anguera, que se tratava de uma escola com empenho em inserir nas suas praticas educativas
as expressoes culturais das comunidades em seu entorno. Esse fato me despertou o interesse
em realizar a pesquisa nessa institui¢ao, posto que ela se apresentava como “um caso”, de
algum modo, “bem sucedido”, no que concerne a valoriza¢ao, do ponto de vista pedagogico,
da diversidade cultural que compunha o entorno da escola e, portanto, dos sujeitos que a ela
recorriam. Interessou-nos saber, diante de tal realidade, se a valorizagdo cultural praticada
pela escola se estendia a Historia e Cultura Afro-Brasileira e a Historia da Africa, conforme
determinado pela Lei 10.639/2003. Ademais, o fato de ser uma escola localizada na zona rural
foi outro fator que nos chamou a atencéo e que nos serviu como critério de escolha/selecdo da

referida instituicao.
4.5. TECNICA PARA ORGANIZAQAO E ANALISE DOS DADOS

Para a organizacdo e analise dos dados utilizou-se a analise de contetdo (BARDIN,
2016; AMADO, COSTA, CRUSOE, 2017; FRANCO, 2018). Conforme Amado, Costa e
Crusoé, “a historia da andlise do conteudo, como técnica cientifica, remonta ja aos tempos da
12 Grande Guerra, como instrumento para o estudo da propaganda politica nos diversos
paises, tendo como principal referéncia a obra de Harold Lasswell” (2017, p.304). No
decorrer do século XX aos dias atuais, o entendimento acerca do que é analise de conteido
passou por transformagdes, “caminhando de um sentido mais descritivo e quantitativo, numa
primeira fase, para um sentido mais interpretativo, inferencial, em fases posteriores” (idem).

Os pesquisadores pontuam que

[...] o aspecto mais importante da andlise de conte(ido € o facto de ela permitir, além
de uma rigorosa e objetiva representagdo dos contelidos ou elementos das
mensagens (discurso, entrevista, texto, artigo, etc.) através da sua codificacdo e
classificacdo por categorias e subcategorias, o avanco (fecundo, sistematico,
verificavel e até certo ponto replicavel) no sentido da captacdo do seu sentido pleno
(@ custa de inferéncias interpretativas derivadas ou inspiradas nos quadros de
referéncia teodricos do investigador), por zonas menos evidentes constituidas pelo
referido ‘contexto’ ou ‘condi¢des’ de produgdo (AMADO, COSTA, CRUSOE, 2017,
p.306-307).

Segundo Minayo (2001, p.74), esta técnica permite “encontrar respostas para as
questdes formuladas, confirmar ou ndo as afirmacdes estabelecidas antes do trabalho de

investigacdo (hipoteses)” e encontrar os significados subjacentes ao conteudo das falas. A
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analise de conteido (BARDIN, 2016) é um conjunto de técnicas que pretende encontrar nas
comunicagfes (No nosso caso, entrevistas) os significados subjacentes, abaixo da superficie.
Ela permite superar as incertezas, ao certificar o pesquisador de que as falas dao sustentacéo
as suas interpretacdes e enriquece a leitura, pois permite perceber os conteldos nao visiveis
em uma leitura apressada. Fazer analise de conteudo vai além de descrever os conteudos das
comunicagOes. Envolve fazer inferéncias a partir desses conteidos e em seguida interpreta-
los.

A anélise de conteudo envolve diferentes etapas que, segundo Amado, Costa e
Crusoé, corresponde as seguintes fases: “defini¢ao do problema e dos objetivos do trabalho;
explicitacdo de um quadro de referéncia tedrico; constituicdo de um corpus documental;
leitura atenta e ativa; formulagdo de hipoteses e categorizagdo” (2017, p. 11). Ademais,

conforme os autores,

O primeiro grande objetivo da andlise de contetido é o de organizar os contetdos de
um conjunto de mensagem num sistema das categorias que traduzem as ideias-chave
veiculadas pela documentag@o em andlise. Para isso, h4 que comegar por espartilhar
0s textos nas unidades de sentido que se considerarem pertinentes em fungéo das
caracteristicas do material a estudar, dos objetivos do estudo, e das hipdteses
formuladas (caso haja). (AMADO; COSTA: CRUSOE, 2017, p. 315)

Nessa pesquisa, utilizamo-nos da analise de contetido tematica?2. Segundo Minayo
(2010, p.316), “fazer uma andlise tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicacdo [no nosso caso, as entrevistas que realizamos com 0s sujeitos da
pesquisa], cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma coisa para o0 objeto analitico
visado”. A analise tematica desdobra-se, de acordo com Minayo (2010), em trés fases: a
primeira etapa, corresponde a pré-analise, que pode ser decomposta nas seguintes etapas:
leitura flutuante, constituicdo do corpus e formulacéo e reformulacéo de hipdteses e objetivos.

A leitura flutuante é a primeira atividade da pré-analise e consiste em “estabelecer
contato com os documentos a serem analisados e conhecer os textos e as mensagens neles
contidos, deixando-se invadir por impressOes, representacdes, emocdes, conhecimentos e
expectativas” (FRANCO, 2018, p.54). Essa etapa, conforme Minayo ‘“requer que o
pesquisador tome contato direto e intenso com o material de campo, deixando-se impregnar
pelo seu conteudo” (2010, p.316). A constitui¢ao do corpus “[...] diz respeito ao universo

estudado em sua totalidade, devendo responder a algumas normas de validade qualitativa:

22 Conforme Franco, “o tema é considerado como a mais util unidade de registro, em anélise de contedo” (2018,
p. 45).
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exaustividade?, representatividade? e homogeneidade®” (MINAYO, 2010, p.316). O
corpus é, como aponta Bardin, “o conjunto dos documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas vezes, escolhas,

selecdes e regras” (2016, p.126). Ainda sobre essa etapa, Minayo descreve

Nesta fase pré-analitica, determina-se a unidade de registro (palavra-chave ou
frase), a unidade de contexto (a delimitacdo do contexto de compreensdo da
unidade de registro), os recortes, a forma de categorizacdo, a modalidade de
codificacdo e dos conceitos tedricos mais gerais que orientardo a analise
(MINAYO, 2010, p.317, grifos nossos).

A segunda fase, a exploracdo do material, consiste essencialmente em uma
operagdo ‘“classificatéria que visa a alcancar o nucleo de compreensdo do texto. Para isso, o
investigador busca encontrar categorias que sdo expressdes ou palavras significativas em
funcdo das quais o conteudo de uma fala é organizado” (MINAYO, 2010, p.317). Na terceira
etapa, o tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo, o analista “propde inferéncias e
realiza interpretac@es, inter-relacionando-as com o quadro teérico desenhado inicialmente ou
abre pistas em torno de novas dimens@es teoricas e interpretativas, sugeridas pela leitura do
material” (2010, p.318).

Conforme as etapas propostas, ap0s as entrevistas € realizada a transcricdo dos
audios. Esta operacdo permitiu um primeiro contato com os contetdos das falas. Logo em
sequida, foram efetuadas outras leituras nas transcricdes com vistas a perceber os tipos de
resposta que haviam sido dadas. Ja nesta fase, foi possivel fazer comparacdes entre as
respostas dadas pelos participantes e perceber padrées, semelhancas e divergéncias. Apds isto,
as falas foram separadas conforme temas que surgiam nas entrevistas e eram pertinentes a
pergunta de pesquisa e aos objetivos propostos, como, por exemplo: consideragdes sobre a Lei
10.639/03; formagdo docente; trabalho individual do entrevistado com a tematica racial e
cultural; trabalho da Escola Maria Rita com essa tematica; formacdo continuada ofertada pela

escola ou secretaria de educacdo municipal; livro didatico e outros materiais para atividades

2 “Uma vez definido o campo do corpus (entrevistas, respostas a um questionario, noticias da imprensa,
emissdes de televisdo, etc.) sobre determinado assunto, é preciso considerar todos os elementos desse corpus”
(FRANCO, 2018, p.55).

24 «“A andlise pode efetuar-se numa amostra desde que o material a isso se preste. A amostragem diz-se rigorosa
se a amostra for parte representativa do universo inicial. Neste caso, os resultados obtidos para a amostra serdo
generalizados” (BARDIN, 2016, p.127). Ademais, conforme Franco, “é preciso lembrar que nem todo o material
a ser analisado é susceptivel a obtencdo de uma amostragem. E, neste caso, é preferivel reduzir o proprio
universo (e, portanto o alcance da analise) para garantir maior relevancia, maior significado e maior consisténcia
daquilo que é realmente importante destacar e aprofundar no estudo em questdo” (2018, p.56-57).

%5 “0Os documentos a serem analisados devem ser homogéneos. Isto ¢, devem obedecer a critérios precisos de
escolha e ndo apresentar demasiada singularidade que extrapolem os critérios e os objetivos definidos. Ou seja,
por exemplo, as entrevistas realizadas para captar mensagens sobre um determinado tema, devem: (todas elas)
conter questdes que se referem ao tema escolhido; as respostas dadas as questdes formuladas devem ser obtidas
mediante a utilizacdo de técnicas semelhantes em situacdes semelhantes; e, devem, também, ser realizadas por
individuos semelhantes” (FRANCO, 2018, p.57).



61

em sala de aula; desafios para a implementacdo da referida lei; apoio da gestédo escolar e
municipal; trabalno com a cultura do entorno da escola; condi¢bes de participacdo da
comunidade.

Apos a realizacdo das etapas descritas acima, os dados produzidos em nossa pesquisa
foram organizados em quatro categorias de andlise, de forma a responder ao nosso problema e
objetivos da pesquisa: 0 contato com as tematicas propostas pela Lei 10.639/2003 na
formacéo inicial docente; acdes educativas para o ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana; desafios para o trabalho com a educacéo das relacdes étnico-raciais; educacao para

as relagOes étnico-raciais e interculturalidade.
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5. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA MARIA
RITAEM ANGUERA-BA

Neste capitulo sdo apresentados e analisados os “dados” produzidos no decorrer
desta pesquisa que tem como objetivo geral identificar as formas de implementagéo (ou n&o)
da Lei 10.639/03 numa escola da rede municipal de Anguera-BA e analisar em que medida as
acOes, projetos e praticas pedagdgicas realizados nessa instituicdo escolar dialogam com a
perspectiva de educacdo intercultural critica e antirracista.

Os dados foram levantados através de entrevistas semiestruturadas. As primeiras
entrevistas foram realizadas em um periodo de ensino remoto, por causa das restricbes
impostas pela pandemia de COVID-19. Assim, as entrevistas | e 1l, com o professor Marcos e
a professora Rita, respectivamente, foram realizadas de forma virtual, através da plataforma
de reunides online Google Meet, no dia 13 de setembro de 2021. As entrevistas Il e IV com o
gestor da unidade escolar Pedro e a coordenadora Juliana, respectivamente, foram realizadas
presencialmente, na unidade escolar, no dia 23 de setembro de 2021.

As entrevistas V e VI, com as professoras Jacira e Sueli, respectivamente, também
foram realizadas de forma virtual, via Google Meet, em maio de 2022. Naquela data as aulas
ja estavam acontecendo de forma presencial. A preferéncia pelo modo virtual se deu por conta
da disponibilidade de horario e comodidade, visto que as entrevistadas puderam fazer sua
participacdo a partir de suas casas. A professora Jacira foi entrevistada em 05 de maio de 2022
e a professora Sueli em 10 de maio de 2022. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas
por mim e alguns trechos, correlacionados com o0s assuntos tratados, estdo expostos nas
secdes subsequentes desta pesquisa. Como apresentado no capitulo anterior, os “dados” foram
organizados e categorizados em conformidade com a “analise de conteudo” (BARDIN, 2016;
AMADO, COSTA, CRUSOE, 2017; FRANCO, 2018).

Antes de apresentar e discutir os dados levantados, considero importante dissertar
brevemente sobra a pandemia de COVID-19 e seu impacto no trabalho das escolas. O ano de
2020 iniciou-se sob a apreensdo de uma ameaca a saude da populacdo mundial: um virus que
se espalhava pelo mundo infectando e matando pessoas. Conforme as fronteiras iam sendo
transpostas e uma quantidade maior de pessoas eram atingidas, o temor aumentava em face da
mortalidade que comecava a dizimar um nimero maior de pessoas a cada dia.

Em territorio nacional, o virus foi identificado no inicio de marco de 2020 e
rapidamente alastrou-se por todo o pais. Em decorréncia disto, medidas foram tomadas pelas
autoridades para tentar conter o avango da contaminacao, dentre as quais o fechamento de
escolas e outros 6rgédos publicos, a restricdo de deslocamentos, o apelo ao uso de maéscaras,
alcool em gel para higienizacdo das maos e o distanciamento social.
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E necessario fazer essa breve introducéo tratando da pandemia de COVID-19 porque
trata-se de um evento que impactou o mundo inteiro nas mais diversas dimensdes da vida
humana. Em maior ou menor grau, a populacdo mundial viu sua vida cotidiana sofrer
alteracdes. O momento (que ainda ndo passou) exigiu resiliéncia e a capacidade de adaptar-se
as transformacoes.

Uma das areas afetadas pelas medidas necessarias ao enfrentamento da pandemia foi
a educacdo. As escolas foram fechadas ainda no inicio do ano letivo de 2020 e o sistema
educacional se viu diante da urgéncia de pensar meios para manter a educacdo de uma imensa
massa de sujeitos.

E necessario pensar que os problemas e desafios trazidos pela pandemia ndo eram e
nem sao os Unicos que precisam ser encarados. A educacdo publica no Brasil ja enfrentava
diversos problemas e desafios aos quais se somaram estes outros. A desigualdade de acesso, a
dificuldade de permanéncia dos alunos, a precariedade da infraestrutura, a desigualdade no
acesso as tecnologias digitais e a internet, dentre outras questbes, ja& eram fatores que
impactavam negativamente a qualidade e o alcance da educacdo. Ja se sabia, desde muito
tempo, desses pontos negativos e da necessidade de encontrar ferramentas para sua superacao,
mas foi com a emergéncia da pandemia que esses problemas saltaram aos olhos e, ao que
parece, a despeito dos debates e das cobrancas levantadas nesse periodo, a omissdo do poder
publico legou mais exclusdo e retrocesso a um sistema educacional que ja sofria com muita
desigualdade e atrasos.

Essas questBes aqui trazidas funcionam como condi¢cfes para a interpretacdo dos
dados encontrados com esta pesquisa. E perceptivel que ha dois momentos disponiveis para a
sua analise: um anterior a pandemia e outro em meio ao turbilhdo causado pela COVID-19.
As precarias condi¢cfes disponiveis para o estabelecimento do ensino remoto somaram-se a

outros entraves, como demonstraremos em nossa analise.

5.1 O CONTATO COM AS TEMATICAS PROPOSTAS PELA LEI 10.639/2003 NA
FORMACAO INICIAL DOCENTE

De forma bastante didatica, a pesquisadora Nilma Gomes (2017) demonstra como o
Movimento Negro atuou no combate ao racismo promovendo um debate publico sobre as
questdes raciais e reivindicando espacos, direitos e emancipacdo. Uma das estratégias
utilizadas pelo Movimento foi cobrar por politicas publicas e leis que estabelecessem direitos

e pudessem reparar 0 atraso e a exclus@o impostos aos negros.
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A lei 10.639/03 (BRASIL, 2003) ¢ um exemplo de instrumento de reparacdo do
silenciamento e apagamento dos conhecimentos relativos aos povos negros. Através dela,
abre-se espaco para dar visibilidade aos elementos culturais e a histéria do continente
africano, bem como a participacao dos negros na construcédo e desenvolvimento do Brasil e as
lutas por libertacdo e igualdade. Além disso, evita-se uma apresentacao estereotipada do negro
como algo exdtico, com tragos exagerados, ou sempre associado a escraviddo, e faz-se uma
positivacdo de sua imagem, sua histdria e seus elementos culturais. A referida lei permite que
a histéria dos africanos e afro-brasileiros seja contada e recontada nas escolas, partindo do

ponto de vista destes sujeitos. Ademais, em concordancia com Silva,

estudar Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana para os negros significa
aprofundar no conhecimento proprio; para os ndo-negros, implica em dialogar com
visGes de mundo e ethos distintos, tdo valiosos quanto os de que sdo origindrios, a
fim de que venha a construir, em colaboragdo, a sociedade justa e democrética a que
aspiramos. [...] Estudar Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana é também um
gesto politico, questionador de paradigmas eurocéntricos que costumeiramente
marginalizam, desqualificam, negam as contribuices dos africanos para a
humanidade. Estudar histéria e cultura dos povos africanos exige dos professores e
estudantes, negros e ndo-negros, aprender a identificar, criticar, desconstruir
distorcGes, omissdes, avaliacbes baseadas em preconceitos, construir novas
significacBes (SILVA, 2010, p. 44-45).

A referida lei pode desempenhar nas escolas o papel de repensar um modelo de
ensino eurocéntrico que impde um silenciamento sobre outros povos, suas culturas e suas
historias. Também possibilita implementar o debate em determinados espacos onde a
discussdo era deixada de lado, como, por exemplo, nos cursos de formacdo docente. Vale
reforcar que uma formacdo adequada é imprescindivel para o cumprimento dos dispositivos
impressos na lei. Além disso, a lei permite pensar estratégias de consolidar mudancas nos
curriculos e nas préaticas educativas em sala de aula, exigindo o compromisso dos sistemas
educacionais e do poder publico.

Apesar da recomendacdo de ndo depositar apenas no professor a responsabilizacao,
ele funciona como o executor da lei em sala de aula e termina sendo o sujeito questionado
quando se quer avaliar a implementac3o da lei. E necessario repensar esse posicionamento e
considerar a necessidade de um trabalho conjunto de toda a equipe escolar, bem como de
outros atores ligados ao sistema educacional. Alguns fatores como a formacgdo docente, 0s
materiais a serem usados pelo professor, o apoio da gestdo e as condigdes de trabalho
oferecidas sdo importantes para tornar possivel a implementacdo da lei.

Na Escola Maria Rita consegue-se perceber que a Lei 10.639 é conhecida e
considerada importante, devendo ser trabalhada todos os dias para combater o preconceito e o

racismo estrutural. Para a professora Rita, € interessante notar como foi necessario a
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promulgacdo de uma lei que obriga a cumprir algo que deveria ser basico na educagdo: o
respeito a diversidade, o direito de ter a histdria de seu povo contada, o respeito ao outro. Ela
diz: “enquanto a lei, eu acho que ndo precisamos de uma lei para saber que eu tenho que
respeitar o proximo, para saber que eu preciso valorizar o outro. Mas, infelizmente, em nosso
pais tudo tem que ser a base de lei” (informag&o verbal?®, grifo nosso).

A aprovacdo da lei foi necessaria justamente para atender “a demanda da
comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizac¢do e afirmagdo de direitos”.
(BRASIL, 2004, p.11). O respeito pode ser construido pelo questionamento das imagens
negativas e dos preconceitos arraigados, recontando-se a historia e apontando as lutas e a
resisténcia negra, sua participacdo na construcdo de nossa sociedade, bem como as razoes
para as desigualdades do nosso tempo. Além disso, a imagem negativa atribuida aos negros e
negras pode ser desconstruida, ensinando-se aos alunos sobre a riqueza cultural dos grupos
afro-brasileiros, suas dancas, masicas, religiosidade, saberes e visdao de mundo. Ensinar que a
diversidade é o que nos torna Gnicos como grupo cultural, podendo compartilhar com o outro
num processo de enriquecimento matuo.

No decorrer desta discussdo, sdo tracadas algumas reflexdes sobre a formacao
docente, pois parte dos entrevistados afirma ter pouco conhecimento sobre a lei e sobre a
tematica atinente a ela. Da mesma sorte, relatam que, na sua formacao, os contetdos a serem
trabalhados, conforme determina a lei, ndo tiveram uma abordagem adequada.

Os entrevistados afirmam ter tido contato com a tematica durante sua formacéo
inicial. Em alguns casos, este contato se deu em momentos de debate sobre outros temas,
quando eram feitos alguns comentarios sobre algum topico relacionado a questdo racial.
Nenhum dos entrevistados relata ter realizado curso de formacgdo continuada voltado para o
tema em questdo. Apesar de indicar terem conhecimento sobre a lei, é perceptivel, durante as
entrevistas, que alguns dos entrevistados ndo tém dominio suficiente sobre a Historia da
Africa e trajetoria dos negros no Brasil, nem sobre a Cultura Africana e Afro-Brasileira. E
possivel crer que este “despreparo” se deve a uma formagao docente deficiente.

O professor Marcos revelou ter feito pesquisa durante a graduacdo sobre educagéo
indigena, utilizando como referéncia a Lei 11.645/08, cujo contetdo inclui os dispositivos da
Lei 10.639, porém é mais abrangente, pois inclui a historia e cultura indigena. Na ocasido da

pesquisa, 0 entrevistado foi a campo e produziu dados dentro de uma comunidade indigena.

% Entrevista concedida por Professora Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos. Entrevista
virtual via Google Meet, 2021.
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Ele foi apresentado durante sua formacdo inicial a um tipo de conhecimento essencial para se
pensar uma educagdo mais inclusiva e igualitaria racial e culturalmente.

De modo geral, no entanto, a formacédo inicial dos entrevistados deixou lacunas
relevantes. Eles relatam que a questéo racial e sobre a Africa foram temas abordados de forma
superficial, sem muito aprofundamento. Pedro, gestor da unidade escolar, por exemplo, relata
que o tema “foi abordado na licenciatura, mas ndo detalhadamente, com aprofundamento.
Mas, assim, eu ouvi falar, no curso, da lei. Mas a gente ndo teve algo assim bem
aprofundado, foi sobre a importancia” (informagao verbal?’, grifo nosso). Conforme o relato

dele, o debate era incluido entre outros temas relacionados a questéo racial:

Quando a gente falou da histéria da educacdo, em alguns momentos fez uma
discussédo, que a sala foi dividida em grupo e cada um ficou com uma tematica e a
gente foi, trouxe algumas discussfes para falar dos processos de mudanca e também
na perspectiva da negacéo de direitos, sabe? Também houve momentos de discussao
para falar sobre as cotas, a importancia da inser¢do do negro na Universidade, do
racismo, do preconceito, mas que a gente tem uma lei que garanta, mas ainda esse
direito esta sendo negado (informacéo verbal?®, grifo nosso).

O professor Marcos trouxe um relato de uma formacao inicial com maior presenca da
tematica racial em comparacdo aos demais entrevistados. Ele detalha que, durante dois
semestres da graduacio em Historia, havia disciplinas especificas sobre Africa. O entrevistado
considera, no entanto, que o tema era abordado de maneira descuidada, ou apressada,
transformando os varios aspectos do continente africano e sua longa formacédo histérica em
uma grande massa. Marcos explica que, na segunda parte da disciplina, trabalhava-se mais a

cultura e o impacto cultural das tradi¢Oes afro-brasileiras.

E os estudos de Africa era isso, era Africa, Africa 1 e 2, né? Nao tinha aquela
especificidade da historia dos povos africanos, a gente tinha uma visao geral do que
era o continente africano. Tem muito a respeito de tempo: se a gente for comparar,
se a gente ver Europa e Antiguidade, média, moderna, a gente vai vendo ao longo
do tempo o desenvolvimento do continente e tudo mais. Enquanto que a gente
pegava o continente africano inteiro, transformava numa grande massa e espremia
em 2 semestres. Eu tive um semestre bastante teérico, de histria mesmo e no
segundo semestre, em Africa 2, a gente trabalhou mais a cultura e o impacto
cultural no Brasil, as tradicBes afro-brasileiras. Mas ja sentia naquela época uma
deficiéncia do curso em ter esse olhar mais abrangente da histéria e havia
reclamagdes (informagéo verbal?®, grifo nosso).

O entrevistado suscita o debate sobre um ponto importante para se pensar a formagéo
inicial: o espago reservado na matriz curricular dos cursos para os temas relacionados a
questdo racial. Este, inclusive, € um assunto pesquisado por Rizzo (2018), que analisou a

insercdo de disciplinas sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos curriculos dos

27 Entrevista concedida por Pedro, gestor da Escola Maria Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza
Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.

28 |dem.

2 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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cursos de Pedagogia. Ela identificou a presenca de disciplinas que tratavam especificamente
do tema; por outro lado, percebeu que a carga-horaria dessas disciplinas era menor, em
comparagdo com outras. Além disso, afirmou que os temas eram, muitas vezes, trabalhados de
maneira isolada, sem transversalidade; e que havia professores ministrantes sem formacéo na
area. Destacou, ainda, que percebe um avanco no fato de haver um tratamento do tema nos
cursos de formacdo e também a existéncia de disciplinas especificas, apesar das criticas que
aqui sao apontadas.

Da mesma sorte, o professor Marcos considera que o estudo sobre os europeus tinha

maior espaco e era abordado de forma mais pormenorizada:

A gente tinha um curso muito extenso de historia europeia onde a gente seguia a
divisdo didatica tradicional de histéria antiga, medieval, moderna e contemporanea
e nds tinhamos pouca disciplina de Brasil. Entdo no6s tinhamos duas disciplinas de
Brasil, muito voltada a primeira parte para o Brasil Colénia e a segunda parte para
o0 Brasil Republica, né, Império e Republica, mas ainda assim com o olhar muito
mais em cima dos portugueses, do branco, e ndo dos povos indigenas e tampouco
em cima das pessoas negras escravizadas, trazidas para c4 em situacdo de
escraviddo (informagéo verbal®, grifo nosso).

Ele conclui que, em um momento no qual se cobra uma abordagem mais enfatica da
histéria, memdria e cultura afro-brasileira, africana e indigena, é percebida uma dificuldade,

sendo necessario buscar mais embasamento em pesquisas e outras leituras.

Com certeza ndo foi suficiente. Inclusive, hoje, quando a gente vé que existe 0
curriculo nacional comum que tenta ser mais especifico na abordagem da histéria,
da memoria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena, a gente sente uma
dificuldade. [...] De maneira geral, quando se falava sobre povos &rabes, reinos
africanos e povos amerindios, a gente sempre sente. Eu, particularmente, sinto a
dificuldade, ndo me vem a memdria téo facil quanto os outros assuntos; falar de
Revolugdo Francesa, por exemplo. Ndo vem porque, de fato, ndo era explorado com
a mesma intensidade (informag&o verbal®!, grifo nosso).

A professora Jacira afirma que os conhecimentos acessados em sua graduacdo sao
insuficientes para um trabalho efetivo com a Lei 10.639/03: “Entdo na minha formacéo eu
vejo algo delicado, porque eu poderia ter mais conhecimento para poder passar para oS
alunos” (informacdo verbal®?). Ela acredita que, em uma pos-graduacdo, é possivel acessar
um conhecimento ampliado, mais abrangente, trabalhado a partir de variadas metodologias.
Também faz uma critica a abordagem apressada feita no contexto de uma disciplina, como
mais um tépico dentre outros.

A professora Sueli também percebe lacunas em sua formacgdo, a qual considera

insuficiente para abordar as questdes raciais:

30 1dem.

31 bidem

32 Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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“Ela estava dentro de outros assuntos. Por exemplo, na graduacdo e no mestrado
tinha uma abordagem literaria e dentro destes textos literarios vinham essas
questdes de etnia, raga, etnicidade, cultura. E ai a gente trabalhava essas relacdes
junto com o olhar literario” (informag&o verbal®, grifo nosso).

E importante ressaltar que essa questio de a abordagem da tematica racial ocorrer em
conjunto com a discussdo de outros assuntos ndo aponta, necessariamente, para uma
transversalidade. Pelo contréario, pode fazer referéncia a uma abordagem apressada, sem
aprofundamento, de tal modo que os entrevistados reconhecem que o tempo dedicado ao tema
ndo foi suficiente e que a formacgéo ndo Ihes dd um senso de preparacao para o trabalho em
sala de aula.

A ligacdo entre a formacdo docente e a efetivagdo de uma educacgdo antirracista é
muito forte. Ao tornar obrigatorio o tratamento da questdo racial nas escolas, pressupbe-se a
necessidade de formar o professor para desempenhar tal trabalho (BRASIL, 2004). A
formacgdo permite tratar dos contetdos de forma mais eficaz, considerando que esses sdo
temas historicamente silenciados nos curriculos e que carregam uma enorme importancia. O
reconhecimento da necessidade de aborda-los em sala de aula é uma conquista de muitos anos
de luta do Movimento Negro (GOMES, 2017) e precisa ser encarado com a seriedade que

exige.

5.2 ACOES EDUCATIVAS PARA O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E AFRICANA

Mais do que um simples contetdo extra a ser incluido no curriculo, tratar da Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem a poténcia de contribuir para a valorizacdo dos
negros e dos elementos que os distinguem; propiciar 0 combate aos preconceitos, aos
estereotipos e a discriminacéo racial; desmontar o mito da democracia racial, demonstrando,
de fato, como as relagdes étnico-raciais se estabeleceram de forma muito hierarquizada;
combater 0 eurocentrismo na educacdo; contribuir para a positivacdo da imagem associada
aos negros, recontando a histéria dos povos africanos e afro-brasileiros, os reinos, as
personagens negras e seus feitos, as contribuicdes para o desenvolvimento nacional e do
mundo; apresentar o valor da oralidade, da ancestralidade, os saberes, as manifestacOes
culturais e religiosas, a visdao de mundo e os sistemas simbdlicos dos povos negros (BRASIL,
2004).

33 Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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O estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas, pertinente a cada série,
deve abrir espaco para incluir a temética das relagdes raciais e do racismo no
curriculo escolar. [...] Para tanto, o professor deve ter a habilidade de trazer a cena
contemporanea as varias dimensoes da questdo: o aspecto histérico da construgao do
racismo no Brasil (desde o apresamento de pessoas na Africa, passando pelas teorias
racistas do século XX, até a ideologia do branqueamento); o aspecto socioldgico do
tipo de discriminacdo racial que enfrentamos atualmente — o racismo a brasileira —
que procura tornar legitima a miséria de milhdes de pessoas; o papel da intervencéo
pedagogica em face da discriminacdo racial e a construcdo da identidade, ou seja,
também a dimensédo psicolégica do racismo sobre a formacdo da identidade étnica
dos alunos deve ser enfocada e descortinada. Essas dimensdes, as quais podem ser
trabalhadas simultaneamente e iniciadas na sala de aula, devem tomar conta de todo
o ambiente escolar (SANTQOS, 2008, p.54-55).

O presente estudo tomou como um dos seus pontos centrais a busca por identificar,
no trabalho educativo executado pela escola Maria Rita, praticas que atentem para as
determinacOes da Lei 10.639/03. Vale ressaltar que, na analise aqui apresentada, considera-se
dois momentos no trabalho realizado pela escola: um anterior a pandemia € o outro no
decurso da pandemia de COVID-19. Fica nitido, a partir dos relatos dos sujeitos dessa
pesquisa, que os efeitos da pandemia, a exemplo das medidas que se fizeram necessérias ao
enfrentamento do virus — como o isolamento social e o fechamento das escolas — trouxeram
mudancas que impactaram negativamente no trabalho na escola.

Quando consultados sobre as atividades que eles estdo desenvolvendo com foco na
tematica étnico-racial, os professores demonstraram uma busca por adaptacdo a modalidade
de ensino no ambiente virtual. O professor Marcos, por exemplo, cita que antes da pandemia,
no ensino presencial, o trabalho com os alunos priorizava atividades mais “plasticas”, ou seja,
os alunos criavam apresentacGes musicais, de danca e de teatro, participavam de desfiles e
construcdo de maquetes, dentre outras atividades. Como forma de adaptacdo ao ambiente
virtual e para tornar a “exposicao” dos conteudos mais dindmica, tanto ele, quanto a
professora Rita, afirmam ter lancado mao de diversos materiais e recursos: textos, imagens e
releitura de imagens, leitura em tirinhas, dialogos, videos, PDFs, slides, quizzes, jogos. Estes
materiais, somando-se as apostilas produzidas pelos professores e enviadas aos alunos pela
escola, foram utilizados como material base para as aulas.

Por intermédio desses recursos, o professor Marcos afirma ter apresentado aos alunos
personagens e eventos historicos sobre Egito e Cledpatra; Zumbi dos Palmares; histérias em

quadrinhos de Sundiata, o Ledo de Mali; e o0 advogado dos escravos, Luis Gama.

“O que foi que eu optei: trabalhei com o Google Forms e com revistas em
quadrinhos e as vezes alguns videos, que eu sabia que teria um alcance limitado,
mas era o que dava para a gente fazer. Entdo trabalhei a partir de personagens
histéricos ou de eventos histdricos que normalmente a gente ndo consegue
aprofundar nas aulas regulares. O que eu me lembro de ter passado pra eles, pode
ser que eu tenha passado mais material, mas eu ndo revisei isso, eu me lembro que a
gente trabalhou um pouco mais sobre Egito, mas na perspectiva da rainha, da
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Farad Cledpatra e ai se discutia, entre outras coisas, se Cledpatra era grega, se era
egipcia, muito mais sobre histéria do Egito mesmo e o fato de ter uma mulher
comandando e a fama que essa mulher teve; nds trabalhamos uma histéria em
quadrinhos de Sundiata, O Ledo de Mali, se eu ndo estou enganado é o nome da
histéria em quadrinhos; nés trabalhamos com Zumbi, fizemos uma atividade
também sobre Zumbi dos Palmares nessa perspectiva de personalidades historicas;
nos falamos...de quem mais...esqueci 0 nome dele...o poeta dos escravos, mas nao o
Castro Alves, o advogado dos escravos... Luis Gama. Falamos de Luis Gama, néo
me lembro se a gente chegou a falar de algum outro personagem negro. Mas isso foi
assim, de fato para todas as turmas, ndo foi especifico de cada turma, passava pra
todas as turmas. Entdo, todas as turmas viram Maria Antonieta, todas as turmas
viram Spartacus e a revolta dos escravos romanos, todas as turmas viram Luis
Gama. Entéo, era uma coisa que a gente tentava passar para todos, numa tentativa
de: vocés ndo vao ficar sem contelido, vocés vao ver algo que normalmente a gente
passa por cima nas aulas porque tem um monte de outras coisas pra ver.”
(informagé&o verbal®*, grifo nosso).

Conforme ja foi reiteradamente afirmado, no ambiente virtual alguns fatores se
revelaram desafios para o trabalho das escolas. O gestor Pedro lembra que a escola tem
ensinado sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana de forma bem sucinta, pois, com
a limitacdo da internet e o distanciamento, ndo conseguem atingir uma maioria. A
coordenadora Juliana destaca que alguns professores tém conseguido abordar o assunto, com
énfase para a cultura, religido e intolerancia religiosa. Com relacdo as atividades realizadas
anualmente (adiante sera trazido um detalhamento maior sobre o projeto Novembro Negro),
h& uma proposta de realizar atividades virtuais no ano de 2021, a exemplo da ideia de realizar
o desfile da beleza negra de forma virtual, por meio de fotografias.

Vale ressaltar que a professora Sueli traz um relato dissonante acerca do tratamento
da questdo racial por parte da escola neste contexto de ensino virtual. Segundo a professora,
“durante a pandemia, com certeza ndo aconteceu, porque a gente fazia blocos de atividades e
esse bloco de atividades era para a rede toda. A gente as vezes nem sabia quem era o aluno
que ia receber” (informacio verbal®®, grifo nosso). A analise dessa fala, em paralelo com os
relatos do professor Marcos e da professora Rita ja apresentados, ddo a entender que o
trabalho desenvolvido foi fruto de um esforco pessoal dos professores e ndo uma estratégia
pensada pela instituicdo ou pela rede de ensino de Anguera. Conforme o professor Marcos
destaca em outro trecho da entrevista, a Secretaria de Educacdo teve dificuldade em coordenar
as atividades educativas no ambiente virtual, ficando a cargo da escola pensar em meios de

alcancar seus alunos.

34 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
35 Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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“No ano passado [2020], ndo houve orientacdo de como as escolas, por parte da
Secretaria de Educacéo, como as escolas deveriam se organizar, entdo cada escola
se organizou a sua maneira e, mesmo assim, dentro das escolas, cada professor se
organizou a sua maneira junto ali com a coordenagéo ” (informacéo verbal®, grifo
N0ss0).

Nas DCNERER (BRASIL, 2004), é argumentado que se deve ter cuidado para nao
tratar a Educacdo Para as Relagbes Etnico-Raciais como mera inclusio de contedo. Da
mesma sorte, Catherine Walsh (2009) lembra que uma proposta de educacéo intercultural
deve cruzar essa fronteira da inclusdo de conteddos e buscar uma efetiva transformacao das
estruturas sécio-historicas. A percepcao que se obtém, decorrente das entrevistas, é a de que o
contexto do ensino remoto fragilizou ainda mais um trabalho que j& era desafiador para
professores empenhados. O professor Marcos e 0 gestor Pedro citam que, ao trabalhar com
videos, sabia-se que o alcance seria pequeno, visto que muitos dos alunos ndo tem acesso
regular a internet, e outros sequer possuem aparelho celular. Os entrevistados entendem que as
condigdes em que tem ocorrido o processo de ensino torna desafiador até mesmo a incluséo
de contetdos. Mais distante ainda é pensar em estabelecer um ambiente de dialogo com esses
alunos, de construcdo de conhecimento por meio de debates, quando a comunicacao entre eles
e a escola é tdo precaria, isso quando ocorre alguma comunicacdo, conforme eles.

E possivel perceber que alguns professores trazem um historico de implementacio de
atividades com proposta antirracista. As falas da professora Rita caminham nesta direcéo,
afirmando que trabalhou com seus alunos, em outra escola da rede, e que tem aplicado
atividades semelhantes na escola Maria Rita sobre os tipos de cores e a releitura de imagens.
Utilizando-se da cor da banana, do cravo e canela, do chocolate, a partir destas cores discutiu
com as criancas algumas tonalidades de pele. Também propds a analise de uma imagem e a
identificacdo da cor da personagem na imagem. “A proposta é de uma releitura para saber
gue visdo critica aquele aluno tem, o que ele entende sobre a cor, como ele se reconhece”
(informagéo verbal®’, grifo nosso), afirmou a professora. Ela discutiu sobre a culinaria
africana e as influéncias que recebemos na culinaria brasileira. Acredita que sdo importantes

tais conhecimentos, pois, segundo ela,
“inclusive, tem comidas que é de origem africana e a gente come, a gente nao sabe,
a gente pensa que é de fora, e a gente passa a descobrir que a gente tem um leque,
uma riqueza enorme que 0S Negros, as nossas raizes deixaram para nés nos dias de
hoje e algumas pessoas utilizam os pratos da culinaria como se ndo fosse de origem
africana, por ser um prato riquissimo em nutrientes e entre outras informacées ”
(informag&o verbal®®, grifo nosso).

3 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

37 Entrevista concedida por Professora Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos. Entrevista
virtual via Google Meet, 2021.

3% |dem



72

Os alunos ainda aprenderam sobre trancas e trancados, penteados e mascaras
africanas. Inclusive, quando ela trata da arquitetura, do patriménio histérico das nossas
cidades, faz questéo de apontar a méo-de-obra escrava como forga motriz para a construgéo
de tais monumentos.

O trabalho da professora Rita na disciplina de Artes aponta para a possibilidade de
inserir a tematica étnico-racial em disciplinas variadas, adaptando os assuntos ao escopo de
temas que cada uma contempla. Este tipo de trabalho, se realizado em articulagdo com outras
disciplinas, contempla a transversalidade e interdisciplinaridade na implementacdo de uma
educacéo antirracista.

No periodo anterior a pandemia, a escola desenvolvia o Projeto Novembro Negro, o
qual, de acordo com relatos dos entrevistados, contava com relevante participacdo dos
professores, desde as etapas de construcdo até a sua execucgdo. Trata-se de um projeto que
ocorre desde o inicio das atividades da escola em 2015 e envolve toda a escola e diferentes
disciplinas. O projeto é pensado no inicio de cada ano pelos professores em conjunto com a
coordenacdo. Com as substituicdes de coordenadores contratados, 0s que vdo assumindo o
posto tomam conhecimento da realizacdo anual do projeto e integram-se aos professores na
organizacéo.

E importante ressaltar que, em algumas entrevistas, é afirmado que o projeto sO
ocorreu nos primeiros anos de funcionamento da escola. A professora Jacira afirma que o
projeto foi realizado entre 2015 a 2017 e a professora Sueli afirma que sé houve uma edicdo
do evento, no entanto, ndo soube precisar 0 ano em que teria ocorrido. A despeito dessas
divergéncias, apresentamos alguns dados acerca do referido Projeto Novembro Negro,
cotejados a partir das entrevistas.

O projeto foi pensado como intervencdo na escola, visto que “houve essa
necessidade, também porque os alunos pertencem a comunidade rural em que uma expressiva
maioria é negra, mas ndo se reconhecia como negra, nao tinham orgulho, tinham vergonha,
na verdade, de se declararem negros” (informagdo verbal®®, grifo nosso). A professora Jacira
apresenta uma narrativa semelhante a da professora Sueli, acerca da origem do Projeto:

“Quando entramos, em 2015, pegamos os alunos e foi um vendaval de xingamentos,
de desrespeito. Entdo, era algo que ndo poderia sentar, tinha que agir rapido para
ndo haver agressdo verbal, que ja estava acontecendo, para poder trazer a
realidade e conhecer: quem sou eu? O que eu posso fazer para o outro? Essa
cultura é minha, é nossa? ” (informagéo verbal“, grifo nosso)

39 Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
40 Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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A partir desta demanda percebida, a escola achou conveniente levar os professores a
campo, juntamente com os alunos, para conhecerem a realidade das comunidades de onde
vinham seus alunos, entender seus modos de vida, sua cultura, suas historias e vivéncias e
trazer isto para o contexto da escola. Através desta insercdo na comunidade, buscava-se
trabalhar nos alunos o reconhecimento de suas raizes, o respeito as suas origens e um senso de
pertencimento e, nesse sentido, conforme a professora Jacira, “0 professor estava junto com o
aluno para conhecer o local, a casa de farinha de Maria, a igreja da pessoa la (para nao
ficar citando nome), entdo cada local foi pesquisado, catalogado e apresentado primeiro”
(informac&o verbal*!, grifo nosso).

O professor Marcos lembra que a ideia central do Projeto era desenvolver atividades

durante todo o ano letivo, no cotidiano das atividades docentes:

“Porque, de verdade, a gente ndo queria transformar o estudo de cultura afro-
brasileira e indigena em algo espetacular, em algo que fosse o extraordinario. O
que a gente quis trabalhar 14 é que o ensino pudesse absorver essa tematica dentro
do proprio contetdo, e ndo como se a gente fosse trabalhar a historia, que no caso
seria a histéria branca, europeia e naquele determinado momento pausa, agora a
gente vai falar de Africa, e a gente virava, ndo. Mas que de fato a gente fosse
trabalhando ao longo do ano e por isso veio essa ideia simples de fazer esse
compilado das apresentagdes, esse compilado dos assuntos que foram trabalhados ”
(informag&o verbal®?, grifo nosso).

A professora Rita concorda que dada a urgéncia e importancia do tema ndo se deve

concentrar o combate a discriminacgdo e ao racismo em um Gnico momento:

“Eu sei que as vezes a gente deixa para trabalhar a questdo da lei, ‘vamos
trabalhar em novembro’, a gente sabe que é uma visdo equivocada, a gente tem que
trabalhar todos os dias porque o preconceito estd ai, a discriminagdo esta ai, o
racismo esta ai, e ndo € no més de novembro que a gente vai eliminar todas essas
questdes, ndo (informac&o verbal*®, grifo nosso).

Desse modo, cada professor trabalhava temas relacionados a Histéria e Cultura afro-
brasileira e africana e preservava os materiais construidos e as apresentagdes criadas para a
exibicdo no Novembro Negro. Durante o ano, diversos temas eram trabalhados e apresentados

em varios formatos. Segundo o professor Marcos, eles faziam

“Construcdo de maquetes, a gente sempre tenta até aqueles bonequinhos, sabe, de
maquete, a gente pede que seja bonecos escuros e ndo bonecos claros, justamente
para poder reforcar simbolicamente essa imagem de que se trata do continente
africano. [...] As vezes a gente faz apresentacdes teatrais, a gente pede para ser
reproduzida no Novembro novamente. ” (informagao verbal**, grifo nosso)

41 Idem

42 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

43 Entrevista concedida por Professora Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos. Entrevista
virtual via Google Meet, 2021

4 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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A semana do Novembro Negro é a culminéncia de aulas e materiais construidos ao
longo do ano, é um momento de partilha com as outras turmas. Momento cultural, com salas
de exibicdo de filmes, concurso da beleza negra. O evento conta com convidados para fazer
oficinas de turbante, maquiagem para pele negra, palestra sobre acesso a universidade, dentre

outras atividades.

“Na fatidica semana de novembro, como o pessoal fala, a gente faz um movimento
um pouco mais cultural, com apresentacdes feitas pelos meninos; as vezes a gente
tém filmes, monta uma sala de cinema pra assistir filmes; faz o concurso da beleza
negra, que eles adoram; a gente acaba fazendo uma culminancia um pouco mais de
rememoracao de tudo o que foi visto ao longo do ano...partilha de conhecimento,
porque as séries vao vendo assuntos diferentes, entdo eles acabam partilhando,
reapresentam para a comunidade escolar...a gente faz esse momento mais cultural,
leva convidados para fazer oficinas, a gente ja fez oficinas de turbantes, oficina de
maquiagem para pele preta e retinta, ndo me lembro agora outras oficinas que a
gente ja fez, mas ja fizemos algumas. A gente leva convidados, tenta levar também
um palestrante para...trazer os estudantes para falar sobre acessibilidade ao ensino
superior, ja tivemos algumas iniciativas ” (informagéo verbal®®, grifo nosso).

A coordenadora Juliana afirma ter conhecimento de apresentacdes no patio da escola

realizadas pelos alunos:

“Tivemos apresentacfes aqui no patio, os alunos apresentaram a questéo da cultura
africana e, bem, eles gostam muito dessa questdo do samba de roda, da cantiga de
roda e capoeira, essas coisas, eles estdo sempre trabalhando com arte, porque os
alunos gostam muito da arte ”” (informacao verbal*®, grifo nosso).

Essa informacdo trazida pela coordenadora Juliana indica que esse trabalho artistico,
mais plastico, é uma boa estratégia para despertar o interesse dos alunos em participar. O
professor Marcos reforca essa informacéo ao dizer que alguns alunos apresentam dificuldade
com leitura, interpretacdo e dificuldades de aprendizagem. Porém, como possuem
desenvoltura para apresentacdo, costumam gostar e vibrar com atividades mais ligadas a
montar, pintar e se apresentar.

Os relatos sobre esse projeto indicam uma proposta educativa muito rica, que tem a
potencialidade de democratizar o curriculo e promover a educacgéo das relagdes etnico-raciais,
de maneira interdisciplinar e transversal. Durante as atividades do Novembro Negro, 0s
professores trabalhavam em conjunto, tentando uma articulagdo no desenvolvimento das

propostas.

“Normalmente a gente faz uma sequéncia didatica. Normalmente essas questfes
que envolvem escrita, leitura de alguma coisa, ficam com a parte de Lingua
Portuguesa, se precisar de alguns dados, vai para a parte de Matematica, para
fazer os percentuais... e vai interagindo ” (informagdo verbal*’, grifo nosso).

4 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

46 Entrevista concedida por Juliana, coordenadora da instituicdo escolar [set. 2021]. Entrevistador: Carlos
Geilson Souza Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.

47 Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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Acerca disso, o professor Marcos confirma a interagdo entre as disciplinas no
desenvolvimento das atividades do Novembro Negro:

“Consegue fazer isso com historia, trabalhando temas como Egito, reino do Mali,
chega o momento de falar sobre escraviddo também e trafico negreiro pro oitavo
ano; a gente também segura essas informagdes pra apresentacdo em novembro. Em
Geografia também da para trabalhar, porque tem o momento de trabalhar com o
continente africano e outras especificidades como multiculturalismo, etnocentrismo.
[...] E as demais disciplinas a gente pede que sempre que possivel eles possam
trazer, ao longo do ano, trazer essas questdes. As vezes até mesmo o professor de
Artes tenta trazer de forma mais ilustrativa figuras de pessoas com pele escura,
falar de artistas negros e ndo sé dos artistas brancos, europeus que acabam sendo
mais lembrados. A gente vai contando com parcerias. Nos exemplos da Matematica
pelo menos possa ser citado questdes referentes a cultura negra e indigena também,
a gente vai pedindo parcerias, mas nosso trabalho é basicamente isso ” (informacéo
verbal*®, grifo nosso).

A coordenadora Juliana também destaca a abordagem feita por diferentes disciplinas
e afirma que 1& se fazia um trabalho interdisciplinar. “Aqui € uma escola onde existe essa
abordagem sistémica envolvendo, né, um trabalho interdisciplinar, com todos 0s componentes
curriculares que a escola disponibiliza para esses alunos” (informagao verbal*®, grifo nosso).

Estas falas condensam a atuacéo da escola na tentativa de inserir tais conteddos nas
mais variadas disciplinas existentes em seu curriculo, adaptando o tema e convidando os
professores a se implicarem na tarefa de educar para as relaces étnico-raciais. Acreditamos
que a transversalidade possa ser uma ferramenta para auxiliar os alunos a perceberem e
refletirem sobre a questdo racial em diferentes contextos e sob diferentes perspectivas. Tudo
isto aponta para a necessidade de retomada do referido projeto, dada a sua relevancia como
estratégia politico-pedagdgica para a implementacdo de uma educacdo antirracista. Trata-se,
portanto, de indicios de experiéncias de pedagogias decoloniais, como afirma Luiz Fernandes
de Oliveira (2021).

Propor e construir pedagogias decoloniais implica em desconstruir préaticas
eurocentradas que invisibilizam histérias e saberes dos povos subalternizados e construir
outros modos de experienciar a educacdo. Nesse sentido, uma educacdo intercultural é
também pensada como desconstrucdo de relacdes estruturadas e hierarquizadas em torno da
ideia de raga para construir relagdes nas quais as trocas se ddo em condi¢fes simétricas
(OLIVEIRA, CANDAU, 2010).

4 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

4% Entrevista concedida por Juliana, coordenadora da instituicdo escolar [set. 2021]. Entrevistador: Carlos
Geilson Souza Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.
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Nilma Gomes (2011), inspirada em Boaventura de Sousa Santos, acerca da
sociologia das auséncias e emergéncia®, tem advogado por uma pedagogia das auséncias e

das emergéncias. Nesse sentido, conforme essa intelectual e militante antirracista,

A pedagogia das auséncias consiste em um exercicio politico e epistemoldgico cujo
objetivo principal é transformar as auséncias e a invisibilidade que recaem sobre os
movimentos sociais e seus saberes — no campo da formacdo de professores(as) — em
presencas. [...] A pedagogia das emergéncias podera nos ajudar a lancar indagacdes
mais profundas sobre a tensdo presente entre os estudos e discursos criticos
realizados no campo da formacdo de professores(as) e a persisténcia de curriculos
lineares e conservadores dos cursos de formacdo inicial. [...] A pedagogia das
emergéncias tem como norte a investigagdo das alternativas ja existentes nas
praticas sociais e politicas dos movimentos sociais, das diversas acdes coletivas e
sua articulacdo com o espaco escolar. Aqui esta o seu carater emancipatorio
(GOMES, 2011, p. 46-47, grifos da autora).

Projetos como o que é exposto neste trabalho ddo conta de introduzir na escola um
debate cuja finalidade é justamente formar cidaddos conscientes dos processos historicos que
transformaram as diferencas em desigualdades; conhecedores da historia, das lutas e
contribuicdes dos povos negros; participes da construcdo de relacbes mais igualitarias.
Podemos pensar que na escola Maria Rita experimentou-se repensar a educacao e transforma-
la, de modo a também transformar as condi¢cGes em que se dao as relagcdes entre sujeitos e
grupos de diferentes pertencimentos culturais e raciais. De acordo com Oliveira e Candau, “0S
debates sobre o ensino da Historia da Africa e dos negros no Brasil nos curriculos escolares
vém conquistando espacos como uma das formas de luta antirracista mais presente no
contexto atual da sociedade brasileira” (2010, p.30).

Um aspecto igualmente importante de ser observado é o fato de ndo haver disciplina
especifica no curriculo escolar para tratar da histéria e cultura negra. Ressaltamos que a
tematica étnico-racial deve atravessar as variadas disciplinas que compdem o curriculo e,
nesse sentido, como sinalizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a
abordagem deve ser, preferencialmente, interdisciplinar. No entanto, é sabido que a definicdo
sobre o conteldo a ser trabalhado, quais tematicas merecem destaque, sdo processos envoltos
em muito debate e disputas (GONCALVES, 2019).

Da mesma sorte, na escola pesquisada nota-se que a descontinuidade do Projeto
Novembro Negro ocorreu em paralelo com as substituicbes de profissionais. Segundo a
professora Jacira, o projeto “foi perdendo forgas. Mudou de direcéo, coordenagéo e diretor, e
como eu j& estava desde 2015 fui vendo as mudancgas. E tem que ter um olhar, e tem que ter
um carinho, para poder vocé acolher aquele tema e buscar informacfes” (informacéao
verbal®®, grifo nosso). A maior ou menor sensibilidade com a tematica pode implicar em

50 Para uma discussdo sobre sociologia das auséncias e emergéncias ver Santos (2007).
51 Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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priorizar ou colocar em segundo plano sua inclusdo entre as propostas para o ano letivo.
Como afirma a professora Sueli, “0 maior desafio é dizer para o sistema educacional que isso
dai é importante e é urgente” (informagéo verbal®?, grifo nosso). Ela também ressalta que, em
certa medida, o trabalho do professor é influenciado pelos interesses da Secretaria de
Educacao, através do apelo para que se enfatize determinadas tematicas.

Para além de uma discussdo sobre o que é importante ensinar ao aluno, este trabalho
busca apontar a urgéncia e importancia de uma Educacio para as Relagbes Etnico-Raciais. A
professora Jacira acredita que iniciativas como 0 Projeto Novembro Negro deveriam ser
incluidas no curriculo, talvez como forma de garantir sua ocorréncia mesmo em face das
substituicdes de profissionais. “Eu acharia que deveria entrar no curriculo, na grade
curricular, na proposta, eu dei uma olhada e acho que nédo encaixou, mas tem como. E foi
uma coisa que eu fiquei sem entender, porque precisa e precisa muito”®? (informacéo verbal,
grifo nosso).

A proposta ndo é dar exclusividade a tematica racial, mas permitir que elementos
culturais dos povos negros sejam percebidos como parte importante do processo educativo,
assim como elementos de outras culturas o sdo. Vera Maria Candau (2010) alerta para a
necessidade de pensar criticamente sobre os conteddos, os saberes, as habilidades
consideradas importantes na formacao do aluno. Segundo a autora, “a escola como institui¢do
esta construida tendo por base a afirmacdo de conhecimentos considerados universais, uma
universalidade muitas vezes formal que, se aprofundarmos mais um pouco, termina por estar
assentada na cultura ocidental e europeia” (2010, p.33). N&o se trata, portanto, de substituir
um conhecimento pelo outro ou desconsiderar a importancia da ciéncia de base ocidental para
a formacdo do aluno, mas colocar esses conhecimentos em articulagcdo, produzir didlogos
entre diferentes saberes no ambiente escolar, de forma a possibilitar a construcdo de uma
educacéo intercultural.

Estas definicbes acerca da importdncia de determinados conhecimentos estdo
diretamente ligadas ao perfil de aluno que se espera formar, como por exemplo: um cidadao
mais preparado para demandas do mercado de trabalho, ou uma formag&o com foco maior na
preparacdo para pensar as realidades e buscar transformé-las. A escola se vé acionada por
diversas demandas, como formar o aluno para os vestibulares e 0 Exame Nacional do Ensino

Médio (ENEM), formar para o mercado de trabalho e oferecer um contetudo que coloque a

52 Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
53 Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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instituicdo numa boa posi¢do nos instrumentos de avaliacdo da educagdo. As tensfes que 0s
professores e a gestdo atravessam envolvem a definicdo de conteldos e propostas que véo
compor o curriculo, avaliacdes, indicadores, cultura, conservadorismo, religido, politica,
dentre outros temas (CANDAU, 2010). Deste modo, a educacao das relacdes étnico-raciais
muitas vezes é esquecida, encarada como tema de menor relevancia. Em muitos casos, a
abordagem ocorre por causa do empenho de professores especificos sensiveis a temética, que
adaptam o curriculo para torna-lo mais voltado ao tema em questéo.

Conforme recorda Catherine Walsh (2009, 2019), o processo de descolonizar a
educacao e incluir formas de educar com tematicas historicamente repelidas esta em estagio
de construgdo. O seu progresso depende de variados fatores de dentro e fora dos muros
escolares, de modo que é necessario reconhecer e encorajar o esforco de muitos professores
em propor uma educacao menos eurocéntrica.

Uma fala da professora Rita chama muito a atencdo e pode ilustrar a ideia acima
citada. Ela dizia que encorajava seus alunos descrentes da capacidade de desenhar com a

seguinte fala:

“Um ponto é um desenho! Ai alguns falam: eu ndo sei desenhar. Com vergonha. Ai
eu falo: um ponto é um desenho. Isso aqui é um desenho, pr6? E um desenho.
Comeca com um ponto, depois faz outro ponto, ai de repente vocé trabalhou uma
arte, fez um pontilhismo, pontilhismo é uma técnica” (informacéo verbal®, grifo
N0sso).

No cotidiano das praticas escolares muitos “pontos” estdo sendo desenhados, o alvo ¢
o pontilhismo. Porém, € preciso dar visibilidade e valorizar os pontos que estdo sendo
desenhados coletivamente por sistemas e instituicGes escolares, ou, ainda, pelo esforco

individual do professor.

5.3. DESAFIOS PARA O TRABALHO COM A EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS

A principio, esta etapa da pesquisa retoma a discussdo sobre a formacdo docente. Ja
ficou evidente que uma formacdo inicial deficitaria pode trazer dificuldades para o
estabelecimento de uma educacéo que se volte a cumprir as determinagdes da Lei 10.639/03.

Conforme Ahyas Siss e Maria Aparecida Santos Corréa Barreto,

“[...] os processos de formagdo inicial e continuada de professores para uma pratica
educativa eficiente — do ponto de vista dos afro-brasileiros — ganham dimens&o de
desafio politico-pedagégico redefinidor do papel que a escola e professores vém
desempenhando historicamente” (2014, p.55).

54 Entrevista concedida por Professora Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos. Entrevista
virtual via Google Meet, 2021.
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Na referida escola, foi relatado acerca da inexisténcia de cursos de formacéo para o
trabalho educativo com esta tematica. Nem a escola oferta cursos deste tipo, tampouco a
Secretaria de educacdo do Municipio. Pedro, gestor da instituicdo, reconhece a necessidade de
formar adequadamente o professor e vé as lacunas da formacdo como um desafio para o

estabelecimento de uma educacdo antirracista.

“O desafio é a formacéo do professor. Tipo assim: o professor precisa porque o
professor de historia tem uma facilidade de poder estar trabalhando, até porque é
algo mais especifico. Isso ndo significa que ela ndo pode ser transversal,
interdisciplinar. Mas é preciso formar o professor, é preciso trazer uma discussio no
sentido de eles valorizarem, sentirem a importancia de trabalhar essas teméticas.
Uma coisa é eu falar com o professor que ele tem que trabalhar, outra coisa é eu
dar possibilidades, buscar possibilidades para esse professor ” (informacgéo verbal®®,
grifo nosso).

Considerando os apontamentos discutidos anteriormente sobre formacdo docente,
pode-se pensar nos impactos negativos que as lacunas na formacdo docente trazem para a
educacdo das relagdes étnico-raciais. Conforme ja exposto, os professores ndo recebem uma
formagdo adequada na graduagdo. As reflexdes geradas em torno deste assunto podem
despertar no professor em formacdo a no¢do da importancia de levar estes conhecimentos a
escola. Como é dito por Candau, “é necessario trabalhar o proprio ‘olhar’ do educador” (2016,
p.815). A formacdo continuada, neste sentido, seria uma ferramenta para superar as lacunas da
formag&o inicial e preparar o professor para ofertar uma educacio antirracista. E preciso que o
poder publico, as secretarias de educacdo, instituicbes de ensino superior e a gestdo escolar se

mobilizem e oferecam formacédo docente adequada, pois como advertem Siss e Barreto,

E bom lembrarmos que, se a formacéo continuada de professores é um direito do
professor, esse processo formativo coloca algumas exigéncias para esses
profissionais, tais como a disponibilidade para a aprendizagem e vontade de
aprender a aprender, entre outras. Da instituicdo escolar, por outro lado, requer-se
que sejam criadas alternativas, ou condi¢des, que propiciem a esses profissionais a
continuidade de seu processo formativo. Se a formagdo de professores é dever do
Estado e tarefa da Universidade, exige-se, do Estado, a formulagéo e implementacéo
de politicas publicas voltadas para a qualificacdo desses profissionais. [...] Nesse
sentido, é necessario pensar que formar profissionais focados nos conhecimentos
para a educagdo das relacBes étnico-raciais possibilita laborar para uma atuagdo
profissional que va além da docéncia, dando conta da gestdo de processos
educativos e pesquisas que acontecem na escola e em seu entorno (2014, p.57-58).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, passa-se a refletir acerca de um outro desafio:
0 apoio (ou a falta dele) ofertado pela gestio de educacio municipal. E evidente, por meio dos
relatos apresentados nesta pesquisa, que a gestdo e coordenagéo da unidade escolar trabalham
em parceria com os professores e Ihes fornecem apoio. As criticas sdo direcionadas a gestdo

municipal.

55 Entrevista concedida por Pedro, gestor da Escola Maria Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza
Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.
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Uma das formas de contribuicdo da gestdo para a efetivacdo de uma educacdo
antirracista seria por meio de um processo formativo para o professor. Conforme as falas dos
entrevistados, este movimento néo ocorre por parte da gestdo municipal. “Eu ainda acho que
0 municipio peca nesse sentido de trazer discussdes mais ponderadas, para fazer o professor
refletir sobre os sujeitos que eles estdo formando” (informagéo verbal®®, grifo nosso). N&o
foram fornecidos pela Secretaria de Educacdo cursos que abordassem o tema das Relacdes
Etnico-Raciais, da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Além deste aspecto, outros
pontos levantados pelos entrevistados apontam falhas no comprometimento dessa secretaria:
foram apontados problemas como a falta de material didatico na biblioteca para o trabalho
com a tematica étnico-racial e a falta de apoio para realizacdo de atividades de campo.

Com relacdo ao material, percebe-se a falta de apoio a medida que a escola completa
seis anos de funcionamento em 2021 sem uma biblioteca adequada as necessidades educativas.
Parte do acervo € oriundo de doacdes e ndo ajudam a sanar a precariedade de materiais. De

acordo com a professora Rita,
“outra dificuldade sdo os materiais que a gente tem. Temos poucos. Tem que ter
pesquisa, tem que ter uns acervos e 0S acervos que a gente tem sdo muito poucos.
Por exemplo, eu preciso de um acervo de cordel que trata dessas questdes, eu
preciso de acervos poéticos, textos filosoficos que tratam essas questBes, eu preciso
de acervos de artes visuais, de telas, releitura, em um livro impresso para a gente
sentar, fazer essa releitura. E sdo materiais que a gente ndo tem. Os materiais
didaticos que vem sdo muito poucos ainda. As vezes falta informacao, falta alguma
coisa que a gente considera que é importante, mas que a gente ndo encontra no
material que esta ali acessivel naquele momento” (informagdo verbal %, grifo
N0ss0).

Para além do material didatico, a escola também tinha caréncia de uma maior
quantidade de equipamentos, como data-show, para utilizagdo nas aulas.

“Essa questdo de material para trabalhar a tematica, de fato era complicado
porque tudo que a gente fosse fazer, com raras excecdes, precisaria ser produzido
por n6s mesmos e ainda com o risco de chegar la e tentar apresentar num slide, no
data-show, um video e mesmo assim ndo conseguir” (informagdo verbal®®, grifo
N0ss0).

A professora Sueli confirma a necessidade de mais livros na escola e lembra que a
gestdo deve priorizar o trabalho educativo sobre negros e indigenas, fornecendo apoio e
materiais. Para ela, “0 maior desafio é dizer para o sistema educacional que isso dai é
importante e é urgente. E depois disso vem toda essa questdo de recursos, priorizar e
proporcionar cursos ou proporcionar materiais para que a gente possa trabalhar isso em sala”
(informagéo verbal®®, grifo nosso). Ela acrescenta, ainda, que ndo é o bastante verbalizar um

% |dem
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apoio, é preciso dar suporte ao trabalho docente de modo a ndo permitir que as acles
propostas para os alunos sejam paralisadas pela demora em receber uma resposta dos gestores
ou pela falta dos recursos necessarios.

Dizer da importancia e urgéncia de uma educacéo antirracista também é atentar-se ao
tratamento dado a diversidade cultural e racial, uma vez que 0s sujeitos que ocupam 0S
espacgos escolares sdo diversos. A desigualdade, a discriminagdo, o racismo e a excluséo
podem ser combatidas por uma educacgdo antirracista, que promova o debate intercultural, o
respeito as diferencas. A professora Sueli relata que o professor é convocado a atender a
diversas demandas, atentando prioritariamente para as propostas da Secretaria de Educacéo.
Isto faz com que o professor ndo consiga “dar conta de tudo. Porque a gente acaba fazendo
aquilo que a instituicdo, os érgdos publicos... na verdade, assim, os interesses da Secretaria
de Educac&o” (informacao verbal®, grifo nosso). Em relacéo a esses aspectos, Candau afirma
que “os docentes se sentem continuamente pressionados pelos multiplos mecanismos
burocraticos, pelas condi¢des de trabalho, pelas inimeras avaliagfes locais e nacionais e pela
necessidade de garantir desempenhos” (2016, p.813).

A estratégia € repensar esse modelo de educacdo focado em avaliagdes e indicadores
internacionais que produzem curriculos engessados e que conferem um “carater em geral
padronizador, homogeneizador e monocultural da educagdo” (CANDAU, 2010, p.14).
Propde-se a construcdo de préticas educativas com mais participacdo, com proposicdes
pensadas na coletividade, com curriculos mais flexiveis e com “projetos politico-pedagogicos
relevantes para cada contexto” (CANDAU, 2016, p.807). Importante sinalizar que as
professoras Jacira e Sueli afirmaram que o projeto Novembro Negro foi pensado como
resposta a uma demanda percebida na escola, o que reforca a importancia e relevancia de
tratar das relacOes raciais no espaco da Escola Maria Rita.

Retomando a discuss@o sobre a escassez de materiais, 0s sujeitos de nossa pesquisa
indicam que os livros didaticos traziam uma discussdo curta e simplificada. O professor

Marcos considera que o livro didatico era “fraquinho e inadequado”:

“O capitulo ndo aborda de forma clara, explicita; as vezes vem ali s6 um
‘textozinho’ com uma ou duas questdes, e as vezes nem isto, as vezes SO um
‘infograficozinho’ tratando sobre essa questdo. Deveria haver um livro para tratar
unicamente dessa questéo africana” (informacéo verbal®?, grifo nosso).

%0 |dem
61 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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Como forma de reparar a escassez de materiais, 0s professores precisam recorrer a
contetidos acessados na internet, posto que ela facilita o acesso a materiais. Certamente, é
possivel reconhecer a importancia do empenho do professor em diversificar e enriquecer suas
aulas, lancando mdo de recursos e contetdos encontrados em outros meios fora do livro
didatico. Porém é preciso enfatizar a importancia da qualidade do material didatico, pois
muitas vezes a internet torna-se o Unico material disponivel, tanto para o professor, quanto
para o estudante. Da mesma sorte, € importante que os gestores e o poder publico assumam a
responsabilidade de disponibilizar um acervo adequado para o estudo da tematica Etnico-
Racial, inclusive como forma de estimular a leitura e a busca de conhecimentos sobre
diversidade étnica, racial e cultural pelos alunos. Gomes ja nos chamou a atencéo para o fato
de que para a construcdo de uma educacdo antirracista, baseada na lei 10.639/03, depara-se

com alguns desafios, quais sejam:

[...] a superacdo da logica conteudista no processo de formacdo de professores(as);
[...] a necessidade de maior sistematizacdo e divulgacdo do pensamento negro
brasileiro nos meios académicos e para os profissionais da educacdo bésica; a
socializagdo dos saberes produzidos pela comunidade negra na formag&o inicial e
continuada de professores(as); o didlogo com as questdes trazidas pelo Movimento
Negro, a articulacdo entre o contetdo da lei 10.639/03 e a educacdo da juventude
negra (GOMES, 2007, p.108).

Rocha (2009) realizou uma pesquisa, no estado do Parana, sobre os desafios e
perspectivas para a implementacdo dos contetdos afro-brasileiros nas escolas. Ao ouvir

professores(as), apresenta alguns resultados que muito assemelham-se a nossa pesquisa:

[...] ao serem indagados sobre as principais dificuldades para a efetivacdo do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, os professores entrevistados
responderam na seguinte ordem de importancia: desconhecimento do conjunto da
legislacdo, auséncia destes contetidos na formagdo das licenciaturas, a falta de
material didatico para o trabalho, a falta de formac&o continuada para os educadores,
a necessidade de reformulagdo dos livros didaticos, o desinteresse dos alunos, e por
altimo, a falta de motivacao dos professores (ROCHA, 2009, p. 53).

A falta de apoio também se reflete na garantia de acesso. Como foi dito, as restricGes
impostas no periodo da pandemia levaram a escola a adotar o ensino remoto, com atividades
realizadas em ambiente virtual. O Google Meet e 0 Whatsapp® foram bastante utilizados nas
aulas e para o envio de atividades. Deste modo, os alunos precisavam possuir celular com
acesso a internet. Os entrevistados afirmam que a realidade é desafiadora: muitos alunos nédo

possuem acesso a Internet e outros sequer possuem celular.

62 Google Meet é uma plataforma de reunides online e o WhatsApp é um aplicativo de celular para enviar e
receber mensagens instantaneas, mensagens em audio e video, bem como chamadas de voz e video.
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“Algumas propostas foram levantadas nas reunies da escola, medidas que fossem
levadas para a Secretaria de Educacéo, como tentar providenciar uma internet de
qualidade, gratuita para as casas, para que 0s meninos pudessem fazer esse
acompanhamento, ou algum tipo de rodizio, de revezamento entre os alunos, para
que eles pudessem utilizar a sala de informética da escola, para que as aulas
pudessem acontecer de forma virtual e nada disso foi ouvido” (informagéo verbal®?,
grifo nosso).

Esses alunos que ndo possuiam acesso a internet recebiam apostilas e, muitas vezes,
ficavam sem acesso as orientagdes do professor. E crivel que houve falha em garantir aos
alunos acesso igualitario a educacdo no contexto da pandemia. Segundo relatos da
coordenadora Juliana, o trabalho educativo envolvia diversas atividades realizadas em

ambiente virtual.

“Os professores estdo trabalhando com apostilas, videos, aulas pelo Google Meet,
links interativos onde os alunos clicam e assistem a aula para poder fazer as
resolucdes das atividades. Muitos professores estdo se adequando a essa tecnologia,
colocam jogos interativos, onde 0s alunos conseguem ali responder as atividades e
ele tem ali a porcentagem de acertos e de erros” (informag&o verbal®, grifo nosso).

E possivel concluir, portanto, que os alunos sem acesso a internet foram prejudicados
por ndo conseguirem acessar tais contetidos regularmente. Ao considerar especificamente os
estudantes negros, alguns estudos (PERINI, CIPRIANI, 2021; REIS, 2020) apontam prejuizos
mais profundos para a educacdo desse grupo, a exemplo dos apresentados por Perini e
Cipriani (2021) e Reis (2020). Os obstaculos que ja existiam antes da pandemia somaram-se a
dificuldade de acesso a internet ou a posse de computador ou aparelho celular conectados a
rede (PERINI, CIPRIANI, 2021). O cenario é ainda pior quando se considera as regides
afastadas dos grandes centros urbanos. A portaria de numero 343, do Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2020), que autoriza o ensino remoto ndo d& qualquer direcionamento sobre como
garantir o acesso dos alunos as aulas. Segundo Reis, “a discussdo acerca da educag¢do em
contexto de pandemia ndo pode ignorar esse cenario de profundas desigualdades
socioecondmicas e raciais” (2020, p.03).

O gestor Pedro relata que, em reunido com os pais, falaram da importancia do ensino

remoto para garantir pelo menos o minimo desse processo.

“Porque muitos ficam desestimulados. As vezes pegam no WhatsApp, o celular esta
ruim, as vezes é a atividade impressa que ele ndo teve orientacdo, ele ndo escutou a
orientacéo do professor e isso acaba fazendo com que o aluno se sinta assim: isso
aqui eu ndo vou dar conta. A gente pode até conseguir perder o aluno ” (informacéo
verbal®, grifo nosso).

83 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

8 Entrevista concedida por Juliana, coordenadora da instituicdo escolar [set. 2021]. Entrevistador: Carlos
Geilson Souza Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.

% Entrevista concedida por Pedro, gestor da Escola Maria Rita [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza
Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.
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Em um momento em que as comunicagdes entre escola e aluno precisaram utilizar-se
dos canais virtuais, ter acesso, ou ndo, a internet mostrou-se um indicativo de como as
desigualdades afetam o aprendizado. O professor Marcos também acredita que a falta de
acesso a internet afeta negativamente as atividades educativas.

E fato que analisar as praticas dos docentes é fundamental para entender o que tem
sido feito para implementar uma educacao que pense as questdes raciais, entendendo-as como
pauta essencial na formacdo de sujeitos empenhados em construir uma sociedade mais
igualitaria. No entanto, € necessario considerar outros fatores que podem servir de apoio ou
obstaculo para a consecucdo desses objetivos. Um desses fatores é o papel dos gestores
educacionais. Se este grupo ndo se empenha, no rol de suas atribuicbes, em formar
adequadamente seus educadores e preparar estrutura fisica, materiais, dentre outros itens, o
trabalho que se espera ver efetuado em sala de aula pode ser inviabilizado.

5.4. EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS E
INTERCULTURALIDADE CRITICA

Em um de seus textos sobre multiculturalismo, Vera Maria Candau (2010) lembra
gue somos um pais multicultural e que essa diversidade invade também o contexto
educacional, impulsionando a escola a pensar estratégias para lidar com as diferencas. Ela
afirma que a diferenca se mostra um desafio para a escola, ja que as atividades escolares sao
permeadas por intensa padronizacdo e uniformizacdo. Num contexto cultural diverso, a
educacdo ainda apresenta um carater monocultural e homogeneizador, 0 que gera uma crise
decorrente do descompasso com a sociedade, tensdo entre alunos que estdo imersos em um
mundo em transformacao e uma escola que ndo acompanha tais mudancas.

Somos convidados a refletir sobre a necessidade de introduzir a tematica da
pluralidade cultural na escola, preferencialmente a partir de uma perspectiva intercultural: “a
promocdo deliberada da inter-relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em uma
determinada sociedade” (CANDAU, 2010, p.22). Nesse sentido, segundo a autora,

[...] E importante que as praticas educativas partam do reconhecimento das
diferencas presentes na escola e na sala de aula, 0 que exige romper com 0s
processos de homogeneizagdo, que invisibilizam e ocultam as diferengas, reforcando
o carater monocultural das culturas escolares (CANDAU, 2014, p. 32).

E necessario atentar, porém, para as assimetrias e as relacdes de poder, as hierarquias
e a discriminacdo que envolvem as relagbes interculturais. A construcdo do didlogo

intercultural passa pela desconstrucdo dessas assimetrias em prol de relagbes simétricas e
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igualitarias e, nesse sentido, a interculturalidade critica, proposta por Walsh (2009), apresenta-
se como uma

[...] ferramenta pedagdgica que questiona continuamente a racializagdo, a
subalternizacdo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras
diferentes de ser, viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de
compreensdes e condi¢bes que ndo sé articulam e fazem dialogar as diferencas num
marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao
mesmo tempo — alentam a criagdo de modos “outros” — de pensar, ser, estar,
aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. A interculturalidade critica e
a decolonialidade, nesse sentido, sdo projetos, processos e lutas que se entrecruzam
conceitualmente e pedagogicamente, alentando forgas, iniciativas e perspectivas
éticas que fazem questionar, transformar, sacudir, rearticular e construir. Essa forga,
iniciativa, agéncia e suas praticas ddo base para o que chamo de continuacdo da
pedagogia decolonial (2009, p.25).

O reconhecimento da propria identidade cultural é apontado por Candau (2010)
como um dos elementos necessarios a uma perspectiva de educacdo intercultural. Na Escola
Maria Rita buscamos identificar iniciativas que levassem o0s alunos a reconhecerem e
valorizarem suas préprias identidades culturais. Nesse ponto do texto, j& foi possivel
identificar praticas educativas nas quais se inserem elementos da cultura negra, cuja
abordagem da-se de forma teorica e em apresentacdes, maquetes, dentre outros recursos. Os
alunos podem, por meio dessas atividades, conhecer a riqueza da cultura negra que resiste e é
transmitida geracdo apds geracdo e que se uniu a elementos de outras culturas transformando-
se e atualizando-se para formar a cultura de sua comunidade. Reafirma-se também o carater
antirracista de tais iniciativas ao dar visibilidade a cultura negra e apoiar a desconstrucdo de
estereodtipos atrelados aos saberes, religiosidade, valores e producdes artisticas e intelectuais
dos povos negros.

Os relatos indicam ter havido um trabalho mais incisivo com a cultura da
comunidade do entorno por parte de um professor de Artes que ja ndo faz parte do quadro de
funcionarios da escola. Segundo o professor Marcos, esse professor “era muito preocupado
com a cultura local, os saberes locais” (informagcéo verbal®, grifo nosso). Ao se referir a este
fato, a coordenadora Juliana afirma que ele trabalhava a questdo africana e cita apresentagdes
de capoeira, samba de roda e cantigas de roda. Ao abordar esses elementos culturais, o
professor levava os alunos a identificarem a heranga africana em sua cultura e valorizarem
essa heranca.

A fala do professor Marcos, exposta acima, caminha no sentido de indicar uma
lacuna, no momento em que a pesquisa é desenvolvida, em trazer para o contexto da escola o0s

saberes e a cultura existentes nas comunidades circunvizinhas. Ndo ha um trabalho enféatico

% Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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da escola voltado para a valorizagdo da cultura da comunidade do entorno. Nem sobre jogos,
brincadeiras ou a histéria da comunidade. Ele conclui: “acho que a gente peca nesse sentido”
(informacéo verbal®’, grifo nosso). E possivel ressaltar que, ao abordar a cultura afro, a escola
ja contempla em parte a sua comunidade, visto que a heranca africana é parte substancial
dessa cultura. No entanto, falta um movimento de ir buscar na comunidade, de conhecer a
cultura em seus variados elementos e influéncias, em sua dinamicidade e constante construgéo,
como aconteceu durante as atividades do Novembro Negro, quando professores e alunos
foram a campo conhecer as comunidades que faziam parte do entorno escolar. Os alunos
puderam acessar e dialogar com sua propria cultura, suas origens. Eles voltaram-se as suas
raizes favorecendo um senso de pertencimento.

O referido trabalho da disciplina de Artes foi descontinuado por causa da substitui¢éo
do professor. Os profissionais que séo contratados pelo servigo publico passam por situacdes
como essa de serem trocados com certa frequéncia dos seus locais de trabalho ou serem
substituidos, principalmente quando hé transicdo de governo. Essas substituicGes podem criar
dificuldades para a manutencdo de iniciativas ou projetos. Por isso, é importante que a
comunidade escolar se inteire e participe dos projetos como um coletivo, ndo deixando a
realizacdo a cargo de uma s6 pessoa. Outra alternativa é pontuada pela professora Jacira:
incluir o projeto no curriculo, como forma de torna-lo uma iniciativa da instituicao escolar.

O Projeto Novembro Negro da Escola Maria Rita funcionava como uma espinha
dorsal em torno da qual se organizavam as atividades educativas que se voltavam a
implementar uma educacdo das relagdes étnico-raciais. Tais atividades ensinavam sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e colocavam em pauta a cultura negra,
promovendo a desconstrucdo do etnocentrismo, do eurocentrismo na escola e colocando em
contato conhecimentos sobre culturas distintas. Sendo desenvolvido ao longo do ano, o
projeto lancava mao de diversas metodologias para ensinar e debater com os alunos sobre
cultura negra. Trata-se de uma prética educativa que resgata e rememora as raizes da cultura
negra, além de tratar de questdes muito atuais, como a estética negra e a valorizacgdo da beleza
negra, questoes tdo bem discutidas por Gomes (2008, 2017). ApresentacGes de samba-de-roda,
cantiga de roda e capoeira também sdo exemplos de elementos culturais inseridos na escola.

Além de contribuir para o reconhecimento da identidade cultural, essas iniciativas
podem ajudar a refletir acerca da representacdo do outro, a imagem do negro no cenario

nacional, de forma a superar “estere6tipos” (HALL, 2016) produzidos acerca da populacao

57 1dem
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negra. Ao inserir em suas praticas pedagogicas essas discussdes, a escola possibilita aos
alunos negros reconhecerem o seu pertencimento étnico-racial e permite a alunos negros e ndo
negros a construcdo de uma imagem mais positiva do negro. Isso é devido a enfatizar as
belezas, recontar as riquezas e o progresso africano no passado e no presente, reafirmar as
lutas e a participacdo dos negros na constru¢do do Brasil e dar visibilidade a importantes
personalidades negras. Com isso, contribui-se para a desconstrugdo de esteredtipos e para a
valorizacdo dos aspectos positivos dos povos africanos e afro-brasileiros.

A coordenadora Juliana trouxe um outro exemplo de atividade desenvolvida cujo
propdsito era gerar nos alunos mais conhecimento sobre a propria identidade cultural e sobre

as caracteristicas culturais de seu territorio:

“Eu solicitei um trabalho para que eles fizessem também um seminario trazendo as
manifestacdes culturais, que eu vi que aqui tem muitas manifestacdes culturais do
local. E eu pedi para que esses alunos trouxessem a questdo da cultura daqui da
regido e das comunidades, porque muitos alunos aqui moram nas comunidades
circunvizinhas. E eu observei em pesquisa que tem uma comunidade, a comunidade
de Pedro Régis, o local onde vé a Santa e um desses alunos apresentou sobre isso,
essa questdo da cultura, da religiosidade. Eles ja apresentaram trazendo um
pouquinho, resgatando a cultura local. Trouxeram o samba de roda, que é uma
questdo da cultura africana, trouxeram também a capoeira e esses meninos fizeram
um belo trabalho na apresenta¢do, mesmo para resgatar a cultura daqui da
comunidade ” (informag&o verbal®, grifo nosso).

Juliana relatou outro evento no qual a escola contou com a presenca de um senhor da
comunidade para contar relatos de tempos passados. Além disso, desde a sua fundacdo, a
escola contava com uma horta, cujo cultivo das hortalicas e legumes era feito em parceria
com pais dos alunos. Era uma atividade que trazia a comunidade para a escola, para transmitir
seus saberes sobre o cuidado com a lavoura.

A professora Jacira alega que, em 2017, a escola trabalhou o tema da vaquejada, a
histéria da vaquejada. “Ja pulou um pouquinho do que estdvamos trabalhando (teméatica
racial), porque houve uma necessidade de a comunidade pedir para trabalhar outros
movimentos” (informacao verbal®, grifo nosso). A vaquejada e a figura do vaqueiro voltam a
aparecer também numa fala da professora Sueli, sugerindo que se trata de um elemento

relevante na cultura da regi&o.

% Entrevista concedida por Juliana, coordenadora da instituicdo escolar [set. 2021]. Entrevistador: Carlos
Geilson Souza Santos. Entrevista presencial, Anguera, 2021.

% Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.

0 No municipio € comum ver os vaqueiros na lida com o gado, além disso, as cavalgadas e festas de vaqueiro
sdo parte dos festejos tradicionais na cidade.
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“Uma vez mesmo, comemorando o dia do vaqueiro, foi levado um vaqueiro muito
conhecido naquela regido, ja bem velhinho, bem experiente, ele gostou de ter ido a
escola. A gente sempre esta fazendo essas coisas, levando alguém da comunidade.
Tem o pessoal do sindicato dos trabalhadores rurais, foi 14 e ensinou a fazer
algumas comidas, com mandioca, algumas coisas assim. Entdo, a gente esta sempre
tendo este contato. A escola estd sempre aberta a comunidade” (informacéao
verbal™, grifo nosso).

Candau afirma que o “importante na perspectiva da interculturalidade critica ¢

estimular o dialogo entre saberes nos processos de ensino-aprendizagem desenvolvidos nas

salas de aulas” (2014, p.36), de modo que

essa perspectiva nos desafia a problematizar o conhecimento escolar, a reconhecer
os diversos saberes produzidos pelos diferentes grupos socioculturais e os saberes
tradicionais, e promover uma ecologia dos saberes no &mbito escolar, favorecendo o
didlogo entre o conhecimento escolar socialmente valorizado e dominante a esses
saberes. A interacdo pode se dar por confronto, ou enriquecimento matuo, e supde
ampliar a nossa concepcdo de quais conhecimentos devem ser objeto de atengéo,
entre confluéncias e tensBes, e ser trabalhados na escola, assumindo-se 0s possiveis
conflitos que emergem da interacéo entre esses saberes (idem, p.35).

E importante observar nestes relatos um movimento de trazer pessoas e saberes da

comunidade e, por outro lado, de ir até as comunidades acessar essas vivéncias, levar esses

alunos para conhecerem sua propria realidade, estimulando neles um olhar atento as suas

origens.

“Foi prazeroso porque o professor de Historia, junto com o professor de Artes, eles
foram a campo na comunidade conhecer, um contato. Entdo, fizemos um plano de
acdo que precisaria ter a oportunidade de fazer entrevistas junto com os alunos e o
entrevistado que era alguém da comunidade para poder saber a historia deles. A
partir dessa historia tivemos um ponto inicial por conhecer, trazer a realidade da
cultura, da dancga, dos cultos... foi maravilhoso porque os alunos sentiram aquela
oportunidade de apresentar algo que o vO fazia e eles riam achando que era
besteira de v, mas chegou na prética, no meio do pétio, e apresentou. Muitas
pessoas choraram, o proprio aluno que levou a histéria de vé chorou e néo sabia
que a historia de vd era tdo linda, porque nunca teve essa parte do didlogo, buscar
a historia dos meus parentes, dos meus bisavds ” (informagéo verbal™, grifo nosso).

A professora Jacira acredita que as discussdes sobre cultura, vida no campo, questfes

raciais, deveriam estar mais acessiveis a populacdo, “abrir os portdes para a comunidade

participar, para a comunidade se sentir acolhida”. Apesar desses relatos que indicam um

movimento no sentido de trazer saberes da comunidade para a escola, parece haver uma

necessidade de dar mais acesso & comunidade ao ambiente da escola. Mesmo nos eventos, a

exemplo do Novembro Negro, a participagdo popular ndo é tdo forte, visto que “ndo é

exatamente um evento aberto para a comunidade” (informagao verbal’®, grifo nosso).

L Entrevista concedida pela professora Sueli [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
72 Entrevista concedida pela professora Jacira [mai. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
73 Entrevista concedida pelo professor Marcos [set. 2021]. Entrevistador: Carlos Geilson Souza Santos.
Entrevista virtual via Google Meet, 2021.
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A partir da riqueza apontada nas entrevistas, acreditamos que o Novembro Negro
deveria ser aberto & comunidade e contar com uma mobilizacdo dos populares a fim de
propagar este tipo de acdo e os saberes que l& circulam e que podem ajudar no combate ao
racismo e promover a educacéo das relacdes étnico-raciais.

Ou seja, a sabedoria popular, as manifestacOes culturais, as especificidades que
marcam a diferenca e constroem a diversidade cultural, s&o produzidas e reproduzidas
permanentemente, no processo do contato, das trocas, das vivéncias. Estes elementos que
estdo 14 na comunidade onde sdo produzidos, também estdo aqui no chao da escola, pois 0s
alunos trazem consigo essas diferencas (CANDAU, 2010). O trabalho da escola é também de
identificar e reconhecer esta diversidade que a frequenta e, feito isto, pensar em formas de
desconstruir as hierarquias e desigualdades e estabelecer trocas e contatos entre estes sujeitos
e grupos. O proposito é reconhecer a riqueza do multiculturalismo e permitir que as relacGes
entre os “diferentes” ocorram menos em um contexto de desigualdade e mais em um contexto
de respeito a diversidade.

Implementar uma educacao das relagdes étnico-raciais e uma educacdo intercultural
ndo é tarefa facil (CANDAU, 2016). Muitos sistemas educacionais buscam a padronizacgdo e a
homogeneizacdo das praticas educativas e as escolas precisam se inserir em programas de
avaliacdo que produzem escores e comparam desempenhos. Nesse contexto de competicéo, de
busca pelo desempenho, as escolas investem em gestdo, procuram implantar “modelos de
sucesso”, modos mais adequados de organizar 0s espagos e 0s tempos. Enquanto isso, deixa-
se de lado a reflexdo sobre os sentidos da educacdo e a relevancia dos conhecimentos
transmitidos para o contexto.

Numa sociedade culturalmente diversa, é essencial trabalhar o reconhecimento da
diferencga de forma positiva, enfatizando a riqueza da diversidade. Descontruir os esteredtipos
criados sobre 0 negro e promover um encontro de fato entre sujeitos e grupos de variados
pertencimentos. Geralmente, criamos expectativas e trazemos preconceitos acerca do “outro”.
O movimento deveria ser, no entanto, de abertura para a escuta, para a troca, para o
enriquecimento matuo.

A escola é um desses espacos onde se pode educar acerca da diversidade, da
diferenga, do pertencimento étnico-racial. Muitas vezes o sentir-se negro decorre de situagdes
de discriminacdo racial, quando o sujeito negro percebe que sua cor, seus tracos fisicos o
expbem a esse tipo de tratamento. Esse senso de pertencimento pode e deve ser construido de
maneira mais positiva. Atraves da educacdo, pode-se apontar na histéria e na cultura as

riquezas, belezas, producgdes e contribuicdes desses povos para a historia mundial e nacional;
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uma educacéo que fortaleca a construcdo de uma identidade negra positiva’™. Essa construcéo
é problemaética, porque somos ensinados desde muito cedo que a nossa capacidade intelectual
é inferior; nossos elementos culturais sofrem desvalorizacdo e demonizacdo; nos dizem que
precisamos ser “menos negros”, que precisamos ascender a um padrdo mais elevado e
desenvolvido de cultura.

A identidade negra € forjada em um contexto de negacdo e rejei¢cdo de ndés mesmos e
de nossas caracteristicas, aléem da rejeicdo dos nossos semelhantes, em termos de
pertencimento racial. Dessa forma, entendemos a urgéncia de uma educacdo das relagdes

étnico-raciais.

™ A identidade negra € aqui entendida como esse senso de pertencimento construido nas relac@es sociais e que
aponta para semelhancas que nos identifica com outros negros e negras e marca a diferenga com outros grupos
étnico-raciais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo chega, por fim, a etapa de exposicdo dos resultados apds cumprir
outras etapas e processos desafiadores da pesquisa. O periodo em que foi produzido trouxe,
com suas especificidades, outros desafios. Faco referéncia a pandemia de COVID-19 que
chegou ao Brasil em 2020 e impactou a vida cotidiana em suas variadas dimensoes, inclusive
no setor educacional. Os relatos dos colaboradores desta pesquisa apontam mudancgas e
adaptacdes necessarias para a continuidade do processo educativo nas escolas do municipio
de Anguera. A percepc¢do é que nesse contexto as dificuldades sobrepuseram-se a outras ja
existentes, dificultando a busca por uma educacdo de qualidade. Dito isto, sinalizamos que foi
necessario tratar os dados tendo sempre presente que as atividades educativas no contexto da
pandemia ocorreram de forma distinta do habitual.

Uma fala de uma das professoras que contribuiu com esta pesquisa e que chamou a
atencdo foi a seguinte: “um ponto ¢ um desenho”. Ela dizia isto como forma de encorajar
alunos mais duvidosos da capacidade de desenhar. Afirmava que ponto ap6s ponto era
possivel fazer um pontilhismo. Tomo emprestada esta expressdo para dizer que a escola
pesquisada estd ponto apds ponto buscando fazer seu pontilhismo. Digo isto com relacdo a
educagio para as relagdes raciais e a pratica da interculturalidade no contexto escolar. E dificil
precisar em que “fase do desenho” a escola se encontra, mas ¢ possivel afirmar que os dados
apontam ter havido uma busca por incluir nas atividades educativas o debate racial e as
expressdes culturais regionais.

Os resultados apontam que o conhecimento ou o desconhecimento acerca da Lei
10.639/03 esta relacionado com a formac&o inicial docente e a abordagem dada a temas como
raca e cultura. De modo geral, percebe-se que os entrevistados apontaram lacunas em sua
formacdo inicial, uma vez que a tematica racial ficava ausente ou era trabalhada de forma
“apressada”. Estas lacunas se traduzem em dificuldades para trabalhar com o referido tema
em sala de aula.

No periodo anterior ao da pandemia de COVID-19, na Escola Maria Rita realizava-
se 0 Projeto Novembro Negro, que se apresenta com um importante instrumento de
fortalecimento de uma educacdo antirracista. Alguns aspectos chamam a atencdo: na
construcdo do projeto: os professores, junto dos alunos, foram a campo conhecer as

comunidades de origem dos alunos; além disso, o projeto envolvia a abordagem das questdes



92

raciais e culturais a partir de diferentes disciplinas durante todo o ano, com culminancia no 20
de novembro, dia da Consciéncia Negra.

E importante dar visibilidade a iniciativas como essa de estabelecer um projeto que
procura, durante o ano inteiro, trabalhar com temas que se relacionem com a Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Iniciativas que contribuem para o reconhecimento das
contribuicbes e lutas dos povos negros na histéria do Brasil e do mundo; favorecem uma
identificacdo positiva nos alunos negros, ao questionar os estere6tipos atrelados a imagem dos
negros e negras e ao dar visibilidade aos seus saberes, cultura e valores; combatem o racismo
e a discriminagdo ao discutir sobre a forma como a raga foi utilizada como marcador da
diferenga entre brancos e ndo-brancos e ao refletir sobre 0s mecanismos que continuam a
inferiorizar e excluir os afro-brasileiros.

Da mesma sorte, dar visibilidade a este tipo de iniciativa serve ao proposito de
apontar a necessidade de retomada do projeto como eixo norteador da educacao antirracista
no contexto da escola pesquisada. O projeto enseja uma quebra da padronizagdo na educacéo
ao trazer para o seio da escola expressdes culturais diversas e o debate acerca das diferencas
étnico-raciais. Os alunos sdo levados a se aproximarem de suas origens, de seu pertencimento.
Também sdo levados a conhecerem as origens e o pertencimento do “outro”. Desta forma, é
possivel construir e fortalecer o pertencimento, a0 mesmo tempo em que estere6tipos sdo
quebrados.

Conforme apontado acima, as lacunas na formacdo docente impactam o trabalho em
sala de aula e mostram-se como desafio para a implementacdo da Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais. Falta a escola e a Secretaria de Educacio a iniciativa de ofertar formacao
continuada aos professores, como forma de reduzir o impacto das lacunas na formagéo inicial.
Além disso, a falta de material didatico e de outros insumos necessarios apresenta-se como
outro desafio.

Ao inveés de negar as diferencas e fechar os olhos para as desigualdades gritantes em
nossa sociedade, os resultados obtidos levam a questionar as relagdes estabelecidas, no seio
das quais as hierarquias e dominacgdes foram forjadas e por qual mecanismo essas assimetrias
sdo reproduzidas cotidianamente. Assim como ocorre nos variados contextos da vida social, a
diferenca adentra o espaco escolar. S&o alunos de variados pertencimentos étnico-raciais e
religiosos, com diferentes identidades de género, diversos lugares de origem e historias de
vida. Eles trazem valores, cultura, visdo de mundo, saberes distintos e precisam ter
reconhecida a sua diferenca, posto que a diferenca € o que os torna Unicos. Quando se

questiona tais hierarquizacdes e promove-se o dialogo entre sujeitos e grupos “diferentes”, €
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possivel estabelecer um ambiente de troca no qual todos saem enriquecidos. Educar para as
relacfes étnico-raciais tem essa potencialidade: debater as relagdes que estdo estabelecidas,
pensar nas desigualdades que permeiam tais relacdes e propor o dialogo intercultural, em um
ambiente no qual os esteredtipos sdo desconstruidos por meio do conhecimento, da educacao.

Por outro lado, como apontado pelos sujeitos dessa pesquisa, € necessario investir,
tanto na formagcé&o inicial quanto na formagdo continuada; no debate sobre as rela¢Ges étnico-
raciais em nosso pais, em sentido mais alargado; e no campo da Educacdo Para as Relacfes
Etnico-Raciais. Campo este que nos é tdo caro, porém central para o enfrentamento das
colonialidades que se reproduzem no contexto escolar, que se traduzem nas politicas de
embranquecimento curricular, de matriz eurocéntrica, e na versdo pedagdgica do mito da
democracia racial que continua negando a diversidade e a diferenca em nome da igualdade.
H& muito o que se fazer, contudo ndo se pode negar o ja foi construido, a pensar acerca das
acoes dos movimentos sociais, em especial do Movimento Negro Brasileiro, que se constitui
ator politico e educador da sociedade brasileira, como bem recorda Gomes (2017). Nao se

pode esquecer desse elemento importante da Histdria de nosso pais.
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APENDICES

APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSORES

10.

Quial a sua cor?

Qual a sua formacdo? H& quanto tempo atua como professor(a)? H& quanto tempo
vocé é professor(a) nesta instituicdo? E professor concursado, contratado?

\océ tem conhecimento sobre a lei 10.639/03? Considera importante?

De que modo sua formacdo (inicial ou continuada) abordou o ensino sobre Historia e
Cultura afro-brasileira e africana?

De que forma esta escola tem trabalhado o ensino sobre Historia e Cultura afro-
brasileira e africana?

Como vocé tem trabalhado, em sala de aula, com as teméticas sobre Historia e
Cultura afro-brasileira e africana, sobre preconceito e discriminagéo racial na escola?
\Vocé considera que os livros didaticos utilizados em sua escola, na disciplina que
vocé ministra, tem lhe auxiliado a trabalhar com as tematicas que a lei 10.639/2003
determina?

\océ percebe desafios ou obstaculos, no contexto escolar, para educar sobre Historia
e Cultura afro-brasileira e africana? Se sim, quais?

A comunidade escolar e as familias participam das atividades escolares? De que
forma?

Os contetidos trabalhados em sala de aula abordam os saberes e a cultura da

comunidade?
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA — DIRETOR(A) E COORDENADOR(A)
PEDAGOGICO(A)

10.

11.

12.

Quial a sua cor?

Qual a sua formacgdo? Ha quanto tempo atua como diretor (a) nesta instituicdo? Vocé
é do quadro efetivo (concursado) do municipio?

\océ tem conhecimento sobre a lei 10.639/03? Considera importante?

De que modo sua formacéo (inicial ou continuada) abordou o ensino sobre Histéria
da Africa e da Cultura afro-brasileira e africana?

De que forma os professores desta instituicdo tém recebido formacéo para trabalhar
com as tematicas sobre Historia da Africa e da Cultura afro-brasileira e africana?

De que forma esta escola tem trabalhado o ensino sobre Histdria da Africa e da
Cultura afro-brasileira e africana? Que agdes tém sido desenvolvidas nesse sentido?
A escola desenvolve algum projeto? Tem disciplina especifica para tratar dessas
teméticas?

Vocé considera que os livros didaticos utilizados em sua escola tém auxiliado os
professores a trabalharem com as tematicas que a lei 10.639/2003 determina?

\océ percebe desafios ou obstaculos, no contexto escolar, para educar sobre Histéria
e Cultura afro-brasileira e africana? Se sim, quais?

A comunidade escolar e as familias participam das atividades escolares? De que
forma?

Os contetidos trabalhados em sala de aula abordam os saberes e a cultura da
comunidade?

O Plano Municipal de Educagdo faz referéncia a necessidade de uma educacéo
antirracista? E o Projeto Politico Pedagogico da escola?

A Secretaria de Educacdo tem possibilitado formacGes voltadas para o ensino da

Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira?



