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O preconceito de género permeia toda a historia
humana, sendo o machismo inclusive considerado um
dos pilares de sustentagcao para exploracao da
sociedade vigente. (Hollks, 2019)
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RESUMO

Género e sexualidade nas aulas de Educacgao Fisica: Formagao e percepg¢ao

docente

A escola é um local que constroi e promove debates sobre a diversidade humana, e
pode contribuir para mudanca de pensamentos, comportamentos, ou mesmo
fortalecer a continuidade de atitudes e posicionamentos preconceituosos, portanto o
ambiente escolar configura-se como um terreno fértil politicamente e socialmente,
capaz de possibilitar o acesso ao conhecimento relacionado a questdes de género e
sexualidade. A Educacédo Fisica Escolar é responsavel pelo ensino/aprendizado do
corpo em/com o movimento, que é atravessado por questdes, como identidade de
género, orientacdo sexual, sexualidade, que sao conteudos que estdo adquirindo
forca nos espacos escolares, e nas aulas de Educacdo Fisica. Neste sentido, o
objetivo deste estudo foi verificar como as questdes de género e sexualidade estéo
sendo tratadas nas aulas de Educacao Fisica do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
(CECR) - Escola Parque/Salvador. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, com
caracteristicas descritivas, e contou com a participacdo de 06 professores e 04
professoras de Educacdo Fisica do Nucleo de Pluralidades Esportivas da Escola
Parque/Salvador. O instrumento de coleta de dados foi um questionario
semiestruturado com perguntas abertas e fechadas, o qual foi devidamente validado.
A analise de dados foi feita a partir da analise de conteudo através de componentes e
fatores comuns, através da reducédo, apresentacao e conclusao dos dados. E, como
resultado houve a constatacdo que o corpo docente ndo teve no seu processo
formativo acesso a saberes relacionados as questdes de género e sexualidade, e que
esse fato influencia/ou diretamente na abordagem da tematica em aula,
impossibilitando os/as docentes de tratar ou até mesmo intervir nas situagdes de aula
relacionadas ao tema. Atrelado a falta de dominio do conhecimento, os/as
educadores/as apontaram como dificuldade o preconceito dos proprios estudantes,
colegas de profissao e familiares. Desta forma, conclui-se que o trabalho pedagdégico
para o trato sobre género e sexualidade nas aulas de Educacéo Fisica na escola, deve
ser estruturado em uma triade, formacao docente — estrutura e apoio escolar —

necessidades discentes, para que assim exista uma mudanga comportamental e
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pratica das/os estudantes/ professores(as) através do estimulo ao pensamento critico.
Por fim, a pesquisa possibilitou a produ¢cdo de um caderno de orientagdo sobre

Género, Sexualidade e Educacao Fisica.

PALAVRAS-CHAVE: Género; Sexualidade; Educacéo Fisica Escolar; Escola.



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

ABSTRACT

Gender and sexuality in Physical Education classes: teacher training and

perception

The school is a place that builds and promotes debates on human diversity and can
contribute to changing thoughts and behaviors or even strengthening the continuity of
prejudiced attitudes and positions. Therefore, the school environment is set up to be a
political and social fertile ground, capable of providing access to knowledge related to
gender and sexuality issues. Physical Education schooling is responsible for
teaching/learning the body in/with movement, which is crossed by contentions such as
gender identity, sexual orientation, and sexuality: topics that are gaining traction in
school spaces and Physical Education classes. This study aimed to identify how
gender and sexuality concerns are dealt with in Physical Education classes at the
Carneiro Ribeiro Educational Center (CREC) - Escola Parque/Salvador. The research
took a qualitative approach, with descriptive characteristics, including the participation
of 06 male teachers and 04 Physical Education female teachers from the Escola
Parque/Salvador’s Sports Pluralities Center. The data collection instrument was a
semi-structured questionnaire with open and closed questions, which was duly
validated. The data was analyzed in qualitative way, placed in content analysis through
components and common factors, through the data’s reduction, presentation, and
conclusion. As a result, it was found that the teaching staff did not have access to
knowledge related to gender and sexuality matters in their training process, and that
this fact directly influenced and influences the approach to the theme in class, making
it impossible for teachers to deal with or even intervene in class situations related to
the topic. In addition to the lack of knowledge, the educators pointed to the prejudice
of the students themselves, professional colleagues, and family members as a
difficulty. Thus, it can be concluded that the pedagogical work for dealing with gender
and sexuality in Physical Education classes at school must be structured around a
triad: teacher training - school structure and support -, and student needs so that there
is a behavioral and practical change in students and teachers by stimulating critical
thinking. Lastly, the research enabled the production of a guideline booklet on Gender,
Sexuality, and Physical Education.

KEYWORDS: Gender; Sexuality; School Physical Education; School.
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1. INTRODUCAO

Ainclusao social como discute Rigo (2022) cada vez mais tem sido discutida em
todo o mundo, fazendo com que tematicas sobre a diversidade humana, sejam
abordadas em todos os contextos sociais, enquanto a pratica da exclusdo no meio
social ainda é frequente, o que também se apresenta quando se trata de género e
sexualidade.

Rigo (2022) ainda expde que a exclusao social pode se apresentar, em algumas
situacbes, por falta de um trabalho educacional emancipador, 0 que impacta
diretamente nas atitudes preconceituosas por falta de entendimento a respeito de
determinados assuntos, tais como, as questdes de género e sexualidade.

Tratar sobre género e sexualidade nas instancias sociais € necessaria para que
estigmas, preconceitos, consequentemente, exclusdes sociais, deixem de existir, para
isto, em um primeiro momento, necessita-se gerar informagdes.

Goellner (2010) apresenta que, género, € uma construgao social por meio da
qual uma pessoa identifica-se como masculino e/ou feminino. Diferentemente do que
se entende por sexo, palavra usada para reconhecer como masculino ou feminino na
sociedade (Fernandes et. al., 2015, p. 172).

Contudo, compreende-se que atualmente a categoria género pode se ampliar
para além da classificagdo binaria feminina e masculina. Gomes Filho e Silva (2021)
esclarecem que 0Os processos sociais e histdricos da construcdo do género e
sexualidade na sociedade, evidenciam que ndo se pode mais priorizar e considerar
apenas a binaridade do sexo e género (masculino e feminino), mas uma diversidade
de géneros, assim como a sexualidade pode ser vista para além da heterossexualidade.

Dentre os espacos sociais que pode abordar esta tematica, género e
sexualidade, a escola se apresenta como um local que compde e suscita saberes, que
prové conhecimentos e estes podem contribuir na transformacgao social e cultural, para
um olhar mais inclusivo.

Souza (2015) apresenta a escola como um espago privilegiado para o
desenvolvimento de principios relacionados a diversidade, inclusive fomentando
discussdes acerca da identidade de género, orientagdo sexual, contudo, salienta que

apesar dessa capacidade transformadora, quando seus conteudos nao sao bem
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organizados, a escola pode também figurar como reprodutora de preconceitos e
discriminagdes.

E fundamental que acbes pedagdgicas sejam planejadas para que em meio ao
processo educativo escolar, seja desenvolvido agbdes de inclusdo, enfraquecendo
comportamentos e a formacéo de estudantes preconceituosos e intolerantes.

Nesse sentido, Rigo (2022) apresenta o curriculo escolar como o produtor de
identidades e subjetividades na escola, sendo capaz de criar condigdes que
proporcionem aos estudantes uma formacgao que respeite a diversidade e valorize as
diferencgas.

E partindo desse ponto, que Silva (2017) indica as perspectivas pds criticas
sobre o curriculo, que valorizam a discussdes multiculturais, étnicas raciais, bem como,
as relagdes de género e Teoria Queer, onde se problematiza a identidade de género e
sexual como construcdo social e cultural, que contesta os limites das epistemes
dominantes, baseados em discursos heteronormativos.

Seguindo a ampliacdo e aprofundamento dos estudos sobre curriculo,
diversidade, e inclusédo, as discussdes sobre as questbes de género e sexualidade no
ambiente escolar tem crescido cada vez mais, como apontam Freitas, Morais e Baiédo
(2020).

Existem indicadores que apontam que vem crescendo o numero de situacdes
preconceituosas nos espacos escolares no Brasil, como apresenta Souza (2015) em
seu estudo com docentes na Rede Béasica de Ensino da Bahia. No presente estudo,
sdo relatados casos de preconceito entre adolescentes em consequéncia da
homofobia.

Em contrapartida é fato, segundo Castro, Abramoway e Silva (2005) aumento
de lutas contra a homofobia, e conquistas de direitos da comunidade LGBTQIA+
(Lésbicas, Gays, Travesti, Transexuais, Transgéneros, Queers, Intersexo, o simbolo
+, simboliza outras classificacdes) no ambiente escolar.

Para Seffner (2020) as escolas publicas brasileiras se apresentam como um
espaco contraditorio onde se encontra discriminacao e violéncia contra gays, Iésbicas,
travestis e transexuais, contudo, também € a propria escola capaz de possibilitar
conhecimento, que valorize a liberdade de crenga, consciéncia e de liberdade de
expressao e manifestacao.

A questdo do género e sexualidade na educacdo, assim como, raga/etnia,
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deficiéncia, dentre outras, devem ser tratadas na escola, (Goellner, 2010; Louro 2007,
2022)

Por isso, pesquisar sobre género e sexualidade € uma agao cientifica
necessaria, a qual deve ter como plano de fundo o respeito a diversidade e aos direitos
humanos relacionados a condi¢c&o de existir da forma que desejar.

Considerando ainda que existe muito preconceito, violéncia em relacdo as
diferengas e diversidade de género e sexualidade em nosso pais, Louro (2022) indica
ser necessario agoes educativas e politicas, que conscientizem sobre a importancia e
significado acerca das diferengas, bem como, implementar estratégias de combate a
violéncia.

Nesta perspectiva, isto €, para mudar este quadro, a Escola enquanto institui¢ao,
que produz conhecimento, € um local que deve promover o respeito as diferengas e a
igualdade de direitos, desconstruir o preconceito e a desigualdade (Freitas, Morais e
Baido, 2020). Nesse sentido, a Escola pode contribuir para o debate e reflexdo acerca
do respeito a diversidade, a partir da compreensao sobre género e sexualidade.

Todavia, como exposto por Silva et. al. (2021), para que estudantes possam
refletir sobre sexualidade e género, é necessario que os docentes possam estar
preparados para a pratica educativa, através de um processo formativo sélido, mas o
que é possivel constatar que os docentes possuem duvidas e problematicas, pois para
alguns, essa tematica € um assunto complexo de se abordar no espacgo escolar.

Seffner (2020) apresenta que a preparacado dos docentes para tratar sobre as
situagdes que envolve a diversidade de género e sexualidade na escola € ponto fulcral
para o sucesso da diminuicdo de preconceito, e para a compreensao do espago publico
como local para negociacdo das diferengas, contudo, movimentos politicos
conservadores, falta de conhecimento e formacado, torna o assunto dificil de ser
abordado na escola.

Poloni e Furlan (2022) apds pesquisa realizada com professores de escola
publica, apresenta que os mesmos sentem dificuldade para abordar sobre a tematica
género e sexualidade na escola, isso acontece por falta de formacao inicial e
continuada sobre a tematica, o que acaba sendo um empecilho para o trato desse

conhecimento junto aos seus alunos.
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Por isso, € necessario a preparacao e formacdo dos docentes que atuam na
escola, acerca de questbes de género e sexualidade, isso independente do
componente curricular.

A Educacao Fisica Escolar enquanto componente curricular, ndo esta alheia
em discutir género e sexualidade, principalmente por ser tratar de questbes
relacionadas ao corpo, e a atividade que muitas vezes é determinada pelo género
(Mariano et al.,, 2021, p. 4). Esta area de conhecimento, Dias e Frizzo (2021)
esclarecem que esta relacionada ao movimento corporal, em que seu vasto repertorio,
pode fomentar e possibilitar contetdos atuais, que estimule debates entre os(as)
estudantes sobre a relacdo género, sexualidade, diversidade e praticas sociais.

Maldonado (2021) apresenta que no final dos anos 70 e inicio dos anos 80,
meninos e meninas participavam separadamente das aulas de Educacdo Fisica,
engquanto Matos et. al. (2016), esclarece que na atualidade as aulas passaram a serem
mistas, mas ainda se encontra presente, em algumas atividades, a distincdo entre a
participacdo de meninos e meninas nas praticas corporais.

Cruz e Palmeiras (2009) debatem que cabe entdo aos professores de
Educacdo Fisica, desenvolver atividades que possam propor igualdade e
oportunidade para todos, tolerancia e respeito as diferencas.

Tendo em vista que, para o desenvolvimento de um pensamento amplo acerca
das diferencas de género e sexualidade, € necessario a aproximagao sobre 0s seus
conceitos, definicdes, contexto social, processo histérico, dados sociais sobre género
e sexualidade.

Todavia, Silva et. al. (2021) debate que os(as) professoras de Educacao Fisica
Escolar precisam estar preparados para possibilitar o acesso ao conhecimento,
precisam ter um minimo de informacédo para abordar temas relacionados ao género e
sexualidade no ambiente escolar, ja que estes, sao facilitadores e comunicadores em
meio ao processo de construgcdo do conhecimento e da transformacéo social.

Para Seffener (2020) existe um ponto de equilibrio fundamental para um
professor ou professora abordar temas de género e sexualidade na escola, que é
saber trazer informacdes cientificas ao debate, em consonancia a carga moral que
estes temas inevitavelmente tém, lidando o(a) professor(a) com a prépria posicao
moral no tema, respeitando a posi¢cao de cada estudante, e avangando com valores

gue dialoguem entre os novos modos de vida e a transgressao e resisténcia sobre a
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heteronormatividade, e binaridade.

A partir deste contexto surge o problema da pesquisa: Estariam os(as)
professores(as) de Educacao Fisica Escolar, preparados para desenvolver em suas
aulas um conhecimento que é tdo eminente na sociedade contemporanea? De que
forma os(as) professor(as) de Educacdo Fisica da Escola Parque/Salvador tem
tratado a questdo de género e sexualidade em suas aulas? Quais os principais
desafios para abordar esse conhecimento nas aulas?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa foi verificar como as questées de género
e sexualidade sio tratadas nas aulas de Educacéo Fisica da Escola Parque/Salvador.
Quanto aos objetivos especificos estabeleceu-se em conhecer as percepgdes dos(as)
professores (as) de Educacgao Fisica da Escola Parque/ Salvador acerca das questoes
sobre género e sexualidade; saber quais sdao os principais desafios em tratar as
questdes de género e sexualidade na pratica destes docente; elaborar um caderno
orientador, apos as reflexdes discutidas com os participantes do estudo, sobre as
questdes de género e sexualidade nas aulas de Educacéo Fisica, com informacgdes e

sugestdes de abordagens sobre essa tematica.
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2. CONHECENDO GENERO E SEXUALIDADE

Género e sexualidade sdo duas categorias distintas, contudo para a
compreensao de ambas, é necessario o entendimento em paralelo, pois estdo
diretamente ligadas.

O género é uma construgao social, que vai além das condi¢des bioldgicas, isso
quer dizer, que o género ndo pode ser definido a partir do género bioldgico ou que
podemos chamar de nascimento, mas a partir da formacao social de cada pessoa.

Enquanto, a sexualidade a partir de Colling (2018) esta ligada a pratica sexual
das pessoas e como elas se relacionam, se identificam em meio as suas praticas
sexuais.

Para Praun (2011), o conceito de género enfatiza todo um sistema de relacgdes,
que embora considere 0 sexo, nao € por ele determinado, nem determina diretamente
a sexualidade.

Gongalves e Gongalves (2021), conceituam o género a partir de uma
desvinculagdo do sexo genital, mas sobre uma relagdo com a cultura desde o
nascimento, e apresenta que o sujeito mesmo antes de nascer, sofre imposi¢des para
que se cumpra as expectativas do contexto social normativo.

O género entado, esta associado a identidade de cada pessoa, e como esta se
reconhece no mundo. Significa que essa construgdo ndo estd ligada apenas a
dicotomia feminino e masculino, mas uma gama de identidades, que pode ser
permeado por mulheres e homens cis que se identificam com o género bioldgico;
mulheres e homens trans, que nao se identificam com género de nascimento; pessoas
queer, que permeiam o género masculino e feminino; nao-binarios: que nao se
identificam nem com o género feminino € nem com o masculino (Colling, 2018). Vale
ressaltar que essas identidades de género, estdo diretamente ligadas a sexualidade,
que € a maneira como as pessoas se relacionam com as outras pessoas.

Louro (2007) argumenta ainda, que essa distingdo bioldgica que decorre em
uma diferenciagado apenas entre homens e mulheres, € uma estratégia de poder que
justifica desigualdades sociais, por isso € necessario demonstrar que nao sao

caracteristicas sexuais que vao formar a identidade de género, mas toda a construgao
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social sobre os sexos. A dicotomia de género pode ser entdo considerada, uma
estratégia de controle social, onde cada pessoa que foge ou age de “maneira
subversiva” a essa condigdo pode ser duramente pressionada pelo sistema vigente.

Ainda Louro (2007), esclarece que pode se reconhecer que diferentes
instituicbes e praticas sociais, sao alicergadas pelas questdes de géneros, sendo a
justica, escolas, governos, igrejas, formadas, e engendradas a partir das relagbes de
género.

Portanto, o acirramento acerca do engessamento das identidades de género,
sob uma condigao dicotdbmica, € algo que esta diretamente ligada a estrutura social.

Dessa forma, discutir sobre a emancipacéao das identidades género, bem como,
orientagdes sexuais, € debater sobre uma transformacao de estrutura social.

Gomes Filho e Silva (2021) apresentam que a construgdo de género e
sexualidade na sociedade ¢é atravessado pela manutencao dos ideais heterossexuais,
que invadem os espagos educacionais com seus processos de regulagcdo e
normatizagao para os corpos e praticas sexuais.

Focault (2022) também indica que estd mesma condigdo de controle e poder
esta diante da discussdo sobre a sexualidade de cada sujeito, tendo em vista o
controle do sexo e da sexualidade € um meio de regular indicadores politicos e
econdmicos, que passam pelas regras de casamento, organizacao familiar, taxa de
natalidade, virtude dos cidadaos.

A emancipacéao sexual entdo, foge ao engessamento da heteronormativa, que
aceita socialmente, apenas aqueles que nascem e se reconhecem no sexo biolégico,
e se relacionam com pessoas de sexo oposto que também nascem e se reconhecem
Nno Sexo que nasceu.

Entende-se entdo, porque pessoas que fogem ao padrao imposto sofrem para
garantir sua identidade de género e sexual. Focault (2022), apresenta que as questdes
de sexualidade e género, séo condi¢des de disputa social em meio a embates politicos
que impde um padrao normativo, por isso as pessoas que buscam liberdade sexual e
de identidade, acabam sofrendo pressdo de diferentes instituicdes, inclusive do
Estado.

Entao, a partir de Focault (2022) tratar sobre género e sexo, € uma questao de

posicionamento politico, através da garantia do direito de escolher sua propria
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identidade enquanto sujeito social, e ndo simplesmente aceitar imposigdes pre-
determinadas.

O debate de género e sexualidade, segundo Louro (2018) esta ligado a
identidade de cada pessoa, reconhecendo que o género € algo particular, enquanto,
a sexualidade é uma condic¢ao de relacdo com o0 mundo, mas ambas sao construcoes
sociais.

O género para Praun (2011) é o resultado de diferentes aprendizagens que o
individuo acumula nas suas relagdes interpessoais, ao longo de suas experiéncias de
vida dentro de um contexto historico, politico e social, assim cada pessoa constroi sua
identidade pessoal, sua identidade de género.

A orientacdo sexual assim como a identidade de género também esta
diretamente ligada com as experiéncias e relagdes interpessoais, por isso Butler
(2022) indica que género e sexualidade ndo estdo desassociados, pelo contrario, para
se entender uma, € preciso compreender a outra, contudo a orientagcdo sexual é
determinada pelo desejo sexual de cada individuo.

E fundamental considerar que na dindmica da sexualidade e género, as
identidades sao sempre construidas, e ndo sdo dadas ou acabadas num determinado
momento, como um nascimento, adolescéncia, mas sdo na verdade instaveis e
passiveis de transformacgao. (Louro, 2007, p. 21)

Para Colling (2018) a identidade € algo que nao se constroi de forma totalmente
autbnoma, mas a partir de relagdes, dependendo do outro, das diferengas, e assumi
sentido através da linguagem, simbolos, representagées que assumimos para nés, a
fim de criarmos a nossa prépria identidade.

O género, portanto, fica repleto de sentido/significado a partir da identidade de
género, e a sexualidade a partir da orientagdo sexual, sendo ainda a partir de Butler
(2022), compreendidos de maneira plena através da relagdo género, sexo, pratica
sexual e desejo.

Quando interpretamos que tanto o género, quanto a sexualidade, sao
construgdes sociais, a partir da individualidade e experiéncia de cada um, passamos
a compreender que nao existe um padrao, mas cada pessoa se relaciona da forma
que desejar.

Butler (2022) apresenta que o género e a sexualidade, séo reguladas por uma
imposicao de identidades a partir de um ideal normativo, e que a coalizdo aberta, que
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surge em detrimento a desejos e praticas sexuais consideradas alternativas, causam
divergéncias gerando uma repressao social.

Focault (2022) afirma, que o sexo sempre foi tratado nas sociedades modernas
como um assunto a ser tratado em segredo, e na obscuridade em caso de praticas
que fugissem as convengdes impostas pelo padrdo social, a censura marcou o
controle das praticas sexuais.

Pessoas dentro do padrao normativo entdo, eram aquelas que seguiam um
padrao heterossexual, que sao aquelas que se relacionam com o sexo oposto, Butler

(2012) define como género inteligivel.

Géneros “inteligiveis” sdo aqueles que, em certo sentido, instituem e
mantém relagbes de coeréncia e continuidade entre sexo, género,
pratica sexual e desejo. Em outras palavras, os espectros de
descontinuidade e incoeréncia, eles proprios sdo concebiveis em
relagdo a normas existentes de continuidade e coeréncia, séo
constantemente proibidos e produzidos pelas préprias leis que
buscam estabelecer linhas casuais ou expressivas de ligagao entre o
sexo bioldgico, o género culturalmente constituido e a “expressao” ou
“efeito” de ambos, na manifestacdo do desejo sexual por meio da
pratica sexual. (BUTLER, 2022, p. 44 e 45)

Essas sao premissas normativas que alimentam a homofobia, transfobia, e
todas as condigdes de violéncia em relagcdo as pessoas, que ndo se enquadram em
um determinado padrao social.

Gomes Filho e Silva (2021), explicam que as pessoas que possuem uma
orientacao sexual e identidade de género diferente do padrao normativo, passam por
um processo de estigmatizagdo, que é caracterizado como homofobia, transfobia, e
pode ser expresso através de comportamentos preconceituosos, discriminagao,
ofensas, ameacas, constrangimento, agressoes fisicas, verbais e psicoldgicas.

Nao se podem considerar pessoas heterossexuais como normais, € nhem tao
pouco as pessoas homossexuais, que se relacionam com o sexo semelhante,
anormais. Deve-se considerar e respeitar as diferencas, a partir de uma estruturagao
social equitativa.

Nesse sentido, € necessario apropriar-se dos conceitos, conhecimentos,
acerca das discussodes de género e sexualidade, para que seja possivel reafirmar que

as diferencas devem ser respeitadas.
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2.1 Debate de género e sexualidade: uma construgdo historica

O debate sobre género nas duas ultimas décadas, a partir de Vianna (2017)
teve o ponta pé inicial com os movimentos feministas, com as mulheres sufragistas,
no final do século XIX e na segunda onda na década de 60, que comegaram a lutar
por direitos igualitarios entre homens e mulheres.

Ainda Vianna (2017) esclarece, o movimento feminista como ponto importante
por apresentar a sociedade que as qualidades pessoais, até entdo determinadas pelo
género, eram conquistas individuais, e ndo consolidadas pelo sexo.

A partir das criticas ao determinismo biolégico e das criticas feministas, Praun
(2011) explica que o conceito de sexo € substituido por conceito de género, essa
mudanca politica foi importante para compreender e considerar as diferencas para
além das determinagdes bioldgicas.

Para Colling (2018) as contribuicbes dos movimentos feministas permanecem
até hoje, o movimento sufragista da virada do século XIX para o XX, estava ligado ao
direito de voto das mulheres, enquanto a segunda onda do movimento na década de
60 veio para lutar por direitos igualitarios entre homens e mulheres, e deu inicio a luta
e debate de género.

Desse ponto em diante, identifica-se a organizagao de grupos, que decidiram
lutar por seus direitos igualitarios, o primeiro ato de resisténcia registrado, foi nos
Estados Unidos no final da década de 60, onde Gays, Lésbicas e Travestis, se
reuniram para ocupar um bar por tempo indeterminado, para tentar garantir o direito
de frequentar livremente o local, sem segregacao e repressao policial por conta do
seu género e sexualidade. (Colling, 2018; Bortollozi, 2019; Ferreira e Sacramento,
2019)

O que ficou conhecido como Revolta de Stonewall, onde travestis, drags e
gays, se revoltaram com as insistentes repressoes policiais ao estabelecimento onde
frequentavam, e confrontaram a policia durante dias, encerrando a manifestagao com

marcha nas ruas da cidade de Nova York. (Colling, 2018, p.19)
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Com a eclosao do conflito Trindade (2011) explica, que houve a mobilizagao da
organizagdo politica de militantes da comunidade LGBT, através da Frente de
Libertagdo Gay, e o dia 28 de junho foi proclamado como o dia do Orgulho Gay.

No Brasil, o0 grupo Somos que funcionou entre 1978 e 1983, marca o inicio de
movimentos organizados de gays, lésbicas, travestis. Em parceria com as publicagdes
das edigbes do Jornal Lampido da Esquina, que inspira um conjunto de militantes a
escreverem textos pioneiros confeccionados por homossexuais sobre a histéria
politica homossexual brasileira, trazendo relatos de organizagbes, publicagdes,
documentos e eventos do periodo, proporcionando meios de comunicagao e
conhecimento acerca da diversidade de género e sexual, junto a ampla sociedade.
(Colling, 2018; Bortollozi, 2019)

Ferreira e Sacramento (2019) destacam que é importante ressaltar que o
movimento no Brasil em defesa de direitos LGBT explodiu como ato de resisténcia da
ditadura militar, que foi marcada por repressao e por ideais conservadores, nesse
cenario, de resisténcia e reconfiguragdo da esquerda, o grupo Somos iniciou suas
atividades na cidade de Sao Paulo.

Ja na década de 80 os movimentos feministas, ganharam mais forga, assim
como mobilizagbes de gays e travestis, que em virtude da epidemia de Human Immun-
Deficiency Virus - HIV, passaram a cobrar agdes governamentais de protecéo, e direito
a assisténcia publica. (Ferreira e Sacramento, 2019, p. 236)

Bortollozi (2019) esclarece que a epidemia de HIV/Aids nos anos de 1980 —
1990 teve singular importancia para a comunidade LGBT, esse periodo marcou uma
perda sistematica de vidas LGBT, em decorréncia da transmissao viral, mas
intensificou estigmas, discriminagado e violéncia, em meio a um cenario de politica
conservadora e crise econdmica, que tentava sufocar agdes politicas progressistas de
libertagcado sexual dos anos anteriores.

O contexto politico apresentado nos anos 90 para populacdo LGBTQIAPN+ no
Brasil, foi para Gomes Filho e Silva (2021) algo composto por grande violagéo de
direitos, principalmente no que tangia debates acerca de uma cultura e politicas que
promovessem a diversidade sexual e de género.

O retorno politico do Estado democratico e a necessidade de acido acerca da
epidemia da AIDS, levou a reorganizagao do movimento, com uma maior condigao de

dialogo socio estatal, a partir de novas possibilidades de politicas publicas destinadas
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a pessoas LGBT, e movimentos em defesa dessa comunidade (Ferreira e
Sacramento, 2019, p. 237)

Temos a partir Colling (2018), no inicio dos anos 90 a fundacédo de algumas
instituicbes de apoio a comunidade LGBT, como a associagdo de Gays, Lésbicas e
Travestis da Bahia e a Associagédo de Gays de Campinas. O Grupo Gay da Bahia que
fundado em 1980 é atualmente a associagdo mais antiga em funcionamento, de
defesa de direitos humanos dos homossexuais do Brasil.

A parada do orgulho gay, que hoje tem a adesado de milhdes de pessoas, em
diferentes Estados do pais, surgiu como um movimento politico no final dos anos 90,
a partir da necessidade de apresentar a representativa de toda a comunidade.

Em 1996 o jornalista Paulo Giacomini, por intermédio do Jornal Folha de Sao
Paulo, fez uma convocatéria aos leitores através de uma alusdo a Revolta de
Stonewall, na qual convidada a comunidade gay para uma mobilizagdo em Sao Paulo
no dia 28 de junho, como forma de globalizacdo da politica gay. (Trindade, 2011, p.
77)

A parada do orgulho gay acabou sendo mola propulsora para a militdncia da
comunidade LGBT, pois garantiu uma organizagédo politica, bem como, segundo
Trindade (2011) propiciou o surgimento de simbolos politicos representativos, como a
bandeira com as cores do arco-iris, que representam a inclusao cidada através do
reconhecimento da identidade de género e sexual.

Em meio a essa efervescéncia social, Colling (2018) explica que vinte
instituicbes se reuniram e fundaram a Associacédo Brasileira de Gays, Lésbicas e
Travestis - ABGLT, que ainda hoje funciona como uma instituicdo ndo governamental
com significativa representatividade junto aos 6rgaos federais, com o objetivo de
defender os interesses da comunidade LGBTQIAPN+.

Ao longo dos anos, a mobilizagdo organizada da comunidade LGBTQIAPN+
junto as esferas publicas, conseguiu conquistar direitos constitucionais que preveem
prisdo e puni¢ao a crimes de violéncia, sejam elas fisicas ou verbais, relacionadas ao
género e sexualidade, as quais estdo relacionadas ao feminicidio, homofobia,
transfobia.

O Projeto de Lei da Camara -PLC 122/2006 criminaliza a homofobia, enquanto,

no dia 13 de junho de 2019 o Supremo Tribunal Federal, aprovou pelo enquadramento
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da homofobia e da transfobia como tipo penal, definido na Lei do Racismo (Lei

7.716/1989) até que o Congresso Nacional edite lei sobre a matéria. (Brasil, 2019)

Os esforcos empreendidos para que a populacao LGBT goze de
direitos plenos conquistou, nas ultimas décadas, resultados positivos
como a possibilidade da realizacdo do casamento entre pessoas do
mesmo sexo, a adogao de criangas por casais homossexuais e a
retirada da homossexualidade da lista de doencgas do entido Instituto
Nacional de Assisténcia Médica da Previdéncia Social (Inamps)
(Ferreira e Sacramento, 2019, p. 237)

E verdade que ainda temos muito a avancar diante dos casos de violéncia,
nesse sentido, € necessario pensar e materializar estratégias de combate a violéncia
dessa comunidade, bem como, a¢des de fomento ao respeito da diversidade, como

também compreender as identidades destas pessoas.

2.2 Mas, afinal o que é LGBTQIAPN+?

Ao falar sobre direitos da comunidade LGBTQIAPN+, é importante reconhecer
e conhecer a cada pessoa, respeitando suas identidades e particularidades.

A comunidade LGBTQIAPN+ a partir Moreira (2022) e Bortolleto (2019) se
constitui em um grupo com inteng¢ao de buscar direitos e dar visibilidade a grupos que
antes eram excluidos e abandonados socialmente, proporcionando a inclusdo das
pessoas que a compdem.

Por isso, é importante considerar que ao compreender que nao existe apenas
a dualidade de género, enquanto masculino e feminino, € nem mesmo apenas uma
condicdo heteronormativa acerca da sexualidade, entender-se-a as diversas
construgdes de género e sexualidade.

A formatagao fora da condigdo binaria em relagdo a sexualidade e género,
nunca foi e continua nao sendo aceita plenamente, condicdo que acaba suprimindo a
diversidade quanto a orientacdo sexual e identidade de género, alimentando a
intolerancia e violéncias sociais, psicolégicas e fisicas em relagao as pessoas fora da

heteronormatividade, (Moreira, 2022, p. 4)
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Tratar sobre género e sexualidade ainda € um desafio na atual sociedade,
contudo, torna-se uma acao necessaria para avangcos em relacdo aos direitos
humanos.

E, por que argumentar sobre a relacdo direitos humanos, género e
sexualidade? Porque o Brasil, € um dos paises com maior numero de mortes e
violéncias relacionadas a comunidade LGBTQIAPN+ (Lésbicas, Gay, Bissexuais,
Transexuais, Travestis, Queer, Intersexos, Assexuais, Agénero, Pan, N&o-binario e
mais), (Moreira, 2022, p.5)

E, onde tramita projetos politicos como a “Escola Sem Partido” %, que invisibiliza
todas aquelas pessoas consideradas como diferentes aos padrées normativos, no
caso pessoas heterossexuais (se interessam pelo sexo oposto), e cis.

Em 2020, o total de mortes da comunidade LGBTQI+ registradas, foi de 237,
em 2021 foi de 316, e em 2022, foram 273 casos de crimes de 6dio, sendo ainda
importante ressaltar que esses dados sao subnotificados no Brasil em virtude da
auséncia de maiores informacdes governamentais, sendo essas mortes Sao
relacionadas a identidade de género, e/ou orientacdo sexual. (Observatério Mortes e
Violéncia LGABTI+ no Brasil, 2023)

Segundo relatério da Associagdo Brasileira de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais — ABGLT, 20 milhdes de brasileiras e brasileiros (10% da
populagéo), se identificam como pessoas LGBTQIA+, e 92,5% dessas pessoas
relataram o aumento da violéncia contra a populagao LGBTQIA+. (ABGLT, 2023)

Esses dados mostram que apesar dos avangos sociais quanto os direitos da
comunidade LGBTQIAPN+, ainda existe muito preconceito, violéncia em relagao as
diferencas e diversidade de género e sexualidade em nosso pais.

Por isso, Bortoletto (2019) apresenta que em meio a esse contexto social, é
que a comunidade LGBTQIAPN+ se organizou como coletivo para sobrepor os
desafios que essas pessoas enfrentam na histdria, inclusive consolidando a sua

identidade através da sigla que a representa.

! Fernandes e Ferreira (2021) apresentam a Escola sem Partido, como um projeto de desqualificagédo
do papel da escola e dos docentes, através da centralidade da instituicdo familiar através de um
pensamento conservador, que desestimula e engessa o trabalho pedagdégico e o desenvolvimento da
consciéncia critica através da pluralidade de ideias e concepgdes. Ainda conforme as autoras, o projeto
ganhou notoriedade e forga politica, quando em 2004 se apresentou como proposta de lei federal.
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Muitas pessoas alegam ser um exagero a sigla LGBTQIAPN+, contudo, essas
siglas vao para além da representagdo, mas apresenta a identidade e o
reconhecimento de todas as pessoas que durante anos foram excluidas, logo, as
letras se apresentam como representatividade de luta social. (Moreira, 2022, p.4)

Essa formatacéo é recente, pois até a década de 90 se utilizava apenas a sigla
GLS, que representava Gays, Lésbicas e Simpatizantes (pessoas que ndo se
identificavam o ideal heteronormativo), com o reconhecimento através da luta
principalmente de travestis, no inicio dos anos 2000 foi reestruturado a sigla para
LGBT, que estava ligada a Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis. (Bortolleto, 2022;
Colling, 2018)

Moreira (2022) explica que a emancipagao das pessoas transgéneros, e
demais pessoas que desejam reconhecimento quanto sua identidade de género e
sexualidade, a sigla chegou a formatacao de hoje, LGBTQIAPN+, contudo todos os
grupos representativos da comunidade, reconhecem que essa formatagdo pode ser
mutavel e transitoria, tendo em vista que a cada dia as pessoas passam a se
reconhecer de formas, desejos e comportamentos diferentes.

Conforme estudos de Colling (2018) e Moreira (2022) a sigla LGBTQIAPN+,
indica os grupos mais conhecidos no universo que podemos chamar de identidade de

género e sexualidade, sendo eles:

L: Lésbicas — mulheres que se relacionam com pessoas de género semelhante;

G: Gays — homens que se relacionam com pessoas de género semelhante;

B: Bissexuais — pessoas que se relacionam com mulheres e homens;

T: Transgéneros — pessoas que nao se reconhecem no sexo biologico, e realizam uma
mudanc¢a quanto a identidade de género, inclusive com intervengdes cirurgicas. As
pessoas trans ndo estdo relacionadas diretamente a mudanga de desejo sexual.
Exemplo: uma mulher que deseja se tornar um homem trans, pode continuar a ter
desejo sexual por homens, assim podemos dizer que é um homem trans
homossexual, pois deseja género semelhante, caso exista a mudanca quanto o desejo
sexual, podemos considerar a pessoas como homem trans heterossexual,

T: Travestis — pessoas que tiveram o corpo lido como masculino, em detrimento da
condicao bioldgica, mas se apresentam e se identificam esteticamente com o universo

feminino, isso nao significa que se relacionam com o0 mesmo sexo;
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Q: Queer — sao pessoas que transitam entre os géneros, e ndo se limitam pelos
padrdes sociais sejam eles para 0 género ou sexo;

I: Intersexo — pessoas que possuem variagdes bioldgicas binarias, possuem gdénadas
masculinas e femininas;

A: Agénero — né&o se identificam com o género masculino e feminino;

A: Assexuais — pessoas que nao sentem desejo sexual, o que ndo quer dizer que elas
nao sentem desejo de se relacionar, mas nao sente vontade de consumir o ato sexual;
P: Pan — pessoas que se relacionam com qualquer pessoa, independente da
identidade de género e orientagdo sexual,

N: Nao-binario — pessoas que nido se reconhecem integralmente nem quanto homens,
e nem enquanto mulheres, esta ligado principalmente a identidade de género, e foge
as regras heteronormativas;

+: mais — simboliza todas as outras identidades de género e sexualidades que nao
estéo dispostas na sigla.

As siglas representam e simbolizam toda uma comunidade, que ainda é
pressionada e violentada pela sociedade vigente, por isso o (re)conhecimento das
diversas identidades que estdo relacionadas ao género e sexualidade, devem ser
consideradas, pois elas estédo ligadas ao reconhecimento de cada pessoa enquanto

ser social de direito equitativo no mundo.
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3. GENERO, SEXUALIDADE E ESCOLA: ENSINAR PARA LIBERTAR

O debate sobre género e sexualidade foi omitido em meio a sociedade ao longo
de muito tempo, sendo valorizada a condicdo homogénea, onde o aceitavel era uma

identidade enquanto homem ou mulher, hétero.

Franca e Calsa (2011) dizem que a falta de dialogo e informacg&o acerca dessas
questdes, acabam por legitimar e justificar desigualdades de género e sexualidade,
que consequentemente sdo considerados como padrdes naturais pelas instituicbes

sociais.

Podemos tomar como exemplo, a Organizagao Mundial da Saude — OMS que
segundo Martins (2011), considerou como pessoas doentes aqueles que n&o se
enquadravam ao padrao heteronormativo binario, contudo, na ultima década com o
avanco de distintas areas cientificas e sociais, foi deliberado que qualquer orientagao
sexual e identidade de género devem ser consideradas como saudaveis, sendo

manifestagdes do jeito de ser de cada individuo.

O desenvolvimento dos coletivos relacionados a comunidade LGBTQIAPN+, e
pressodes sociais, possibilitaram o reconhecimento das distintas identidades de género

e orientacao sexual.

Entretanto, Martins (2017) considera que apesar do reconhecimento e avango
das politicas sociais, muitas organizacdes e instituicdes, ainda possuem reflexos de
uma construcgao historica sexista (discriminagcdo comportamental pelo sexo ou género)
e heteronormativa (expressao considerada “normal” e “correta” da sexualidade), isso
quer dizer que na sociedade atual ainda é considerado um padrao comportamental

para mulheres e homens.

As identidades consideradas “normais” ndo falam por si, sdo consideradas
naturais, comuns, e colocadas como regra, enquanto as “outras” identidades que
pertencem ao diferente, sdo vistas como exdticas, e representadas como
sexualizadas e marcadas como patoldgicas. (Ferreira, 2015, p. 45)

Por isso, € importante o desenvolvimento de praticas educativas relacionadas
ao género e sexualidade, para que criangas e jovens possam ter uma formacgao, capaz

de reconhecer e respeitar a diversidade sexual e de género.
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Isso quer dizer, que no ambiente escolar as questdes de género e sexualidade
devem ser amplamente debatidas, em meios aos conteudos escolares, e as

construgdes sociais dos estudantes.

Altamann (2003) apresenta que a escola comecou a tratar sobre género e
sexualidade na década de 90, como mecanismo de controle da contaminacao do HIV
e gravidez precoce, contudo, apesar das transformagdes e avangos sociais
profissionais da educacao ainda tem discutido pouco sobre as questdes relacionadas

a tematica.

Promover planejamento e projetos de ensino que ampliem a visdo sobre género
e sexualidade para além das condi¢gbes de controle de natalidade e doencga, séo
necessarios para que estudantes possas se apropriar de conceitos relacionados a

identidade, género, sexualidade, diversidade, diferencas.

Para Goellner (2010) projetos politicos e educacionais, tem adotado o termo
diversidade como lugar comum, pois a perspectiva inclusiva orientada deve
reconhecer os sujeitos como diferentes, ndo somente pelas distintas classes sociais,

mas por marcadores identitarios, como género e sexualidade.

E nesse sentindo, que se faz necessario o debate de género e sexualidade na
escola, através de uma educagdo emancipadora, que reconheca as diferencas

através de uma condi¢ao de equidade, e reconhecimento de violéncias simbdlicas.

A Escola considerando Silva (2013) € um lugar sui generis quando se pensa
em uma retdrica a partir da propria diversidade, repleta de condicdes, dimensdes,
conhecimentos, que devem acompanhar a vida em movimento, sejam nos aspectos
cotidianos, econdmicos, socioculturais, considerando ainda a experiéncia de vida de

todos os alunos (as).

Como instituigdo formadora, tem por responsabilidade debater junto as(os)
alunas(os) questdes relacionadas ao conhecimento cientifico, artistico, literario,
através da socializagao entre si e com o mundo, sendo capaz de transmitir valores e
reforgando ou subvertendo comportamento. (Maldonado, 2021)

Porém, Frangca e Calsa (2011), apresentam que a escola € uma das
responsaveis pela reproducdo das diferencas e desigualdades, relacionadas ao

género e sexo, isso porque desde a sua génese ela tem separados as pessoas através
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de classificagdes binarias, dicotbmicas, sem acolher e reconhecer as diferencas,

sendo essa agao traduzida e aplicada através de seus curriculos e regulamentos.

A Escola como explica Ferreira (2015), na atual conjuntura ainda desempenha
funcdes relacionadas as diferencas de género e sexualidade, isso porque ela ainda
segue regras de divisdo sexual do trabalho, quando propde atividades especificas
para meninas e outra para meninos, ou quando considera alguns exercicios
naturalmente masculinos ou femininos, o que gera uma desigualdade de

oportunidades.

Enquanto instituicdo educacional, influencia na formacéo de identidade, e até
mesmo do corpo. Se o corpo é resultado provisorio de diversas praticas pedagoégicas
que o investem e o regulam, é possivel indicar entdo, que as marcas de género que
nele se expressam sao resultado de inumeras repeticdes de normas que cada cultura
estabelece como pertencente ao masculino e feminino. (Fernandes et. al., 2015, p.
176)

Nesse sentido é importante pensar em praticas pedagdgicas na Escola que
contribuam para uma formagdo que possa reconhecer e fomentar as diferentes
identidades de género e sexualidade, e suas diversas formas de expresséo. Para isso
torna-se fundamental pensar em estruturas escolares, projetos pedagogicos,
curriculos, praticas pedagdgicas que tenham a diversidade de género e sexualidade

na sua esséncia. (Ferreira, 2015, p. 54)

Souza (2015) esclarece que o ambiente e praticas escolares devem contribuir
para que estudantes passem a desconfiar de tudo que é naturalizado, principalmente
aquelas praticas cotidianas ancoradas em padrbes da heterossexualidade, que
reforcam a marginalizacdo daquelas pessoas que transitam e optam por formas de
expressao e de manifestacdo da sexualidade e género, que ndo se enquadram aos

padroes heteronormativos, que sdo amplamente legitimados e institucionalizados.

Para Martins (2017) a criacdo e reproducdo de modelos de género, raga,
religido, classe, dentro da escola podem gerar uma zona de vulnerabilidade e
desigualdade, em virtude da nao aceitagdo e reconhecimento as diferengas de
identidade de género e orientagdo sexual, o que desencadeia atitudes, pratica

violentas e preconceituosas.
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A prépria Escola enquanto InstituicAo precisa aprimorar
conhecimentos e compreender que a sociedade é dinamica, que
caminha em constante transformacéao histérica e que os aclamados
processos educacionais baseados na Teoria da Educacéo necessitam
de praxis social — sem "pragmatismos" forcados — para que acdes
concretas, eficazes, de dialogos e reconhecimentos de que podemos
— e devemos - transmutar o desnivelamento social, cultural e
simbdlico que ainda "habita" o ensino brasileiro (assim como o todo
social) sejam de fato, fatos. (SILVA, 2013, p. 15)

Maldonado (2021) apresenta que nao existi mais escolas publicas que separam
meninos e meninas, e isso é um ponto importante, mas € necessario reconhecer que
ainda existe uma diferenciacdo na forma como a educacéo é conduzida para ambos,
e essa educacao diferenciada afeta 0 modo como cada uma enxerga a si mesmo, ao
outro e as diferengas, chegando a interferir nas escolhas de vida enquanto homens e

mulheres.

Considerando ainda, que diante das constantes mudancas sociais, devemos
pensar a escola para além do binarismo, mas sob uma O6ptica que considere as

diferencas de género e sexualidade.

Essa diferenciagao é feita através da linguagem, praticas corporais, discursos,
que em muitos momentos sao reproduzidos em virtude das estruturas sociais, e que
podem inclusive desconsiderar todos aqueles que n&o se enquadram ao padrao

normativo.

Louro (2013) destaca que seja no ambito comum, ou através de uma linguagem
cientifica, a distincdo de género e sexualidade, serve para compreender, € até mesmo

justificar a desigualdade social.

As Escolas e os sistemas de ensino segundo Souza (2015) , devem considerar
o trabalho pedagdgico no tocante da formagéo pessoal e profissional, que busque o
enfrentamento de preconceito de forma geral, mas com atencdo em relagéo
sexualidade e identidade de género, mobilizando multiplas linguagens nos processos

de conhecimento e aprendizagem em sala de aula.

Inclusive, Martins (2017) indica que no campo da educagado ja existem
documentos que amparam a realizagdo de praticas educacionais relacionadas a
diversidade sexual e de género, objetivando seja a prevengcdo de doengas

sexualmente transmissiveis, como a garantia de direitos humanos, desde 1998, como:
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Parametros Curriculares Nacionais, Programa Brasil Sem Homofobia e Caderno

Género e Diversidade Sexual na Escola.

Os Parametros Curriculares Nacionais em 1998, foi um marco acerca do debate
de género e sexualidade na escola, possibilitou que professores pudessem tratar
sobre a sexualidade na escola, através do debate e orientagao junto aos estudantes,
nao se remetendo apenas a prevenc¢ao de doencgas, e orientava a pratica equitativa

para meninos e meninas. (Brasil, 1998)

O Programa Brasil sem Homofobia langado em 2004, teve como objetivo
promover os direitos da comunidade LGBT?, através de agbes que combatiam a

violéncia e a discriminacgao relacionadas ao género e sexualidade. (Brasil, 2004)

Pereira (2022) explica que o programa foi um marco relacionado as politicas
para a populacdo LGBT a partir do Governo Federal, que apresentou um carater
transversal com agdes nos setores de educagdo, seguranga, cultura, e apresentava

propostas que ndo se limitavam apenas ao enfrentamento do HIV-Aids.

O Programa de Género e Diversidade Sexual na Escola foi langado pelo
Governo Federal em 2006, através do Ministério da Educacao e foi destinado a
professores de 5% a 82 série do ensino publico, auxiliando para o combate a atitudes
e comportamentos preconceituosos em relagdo a género, raca e as diversas

orientacdes sexuais. (Brasil, 2006).

Existiu também, o Programa de Capacitagao de Profissionais da Educacéao de
todos os niveis de ensino, para combate a homofobia, que foi desenvolvido em 2006,
sendo uma acao realizada pela Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade (Secad/MEC), que apoiou financeiramente 15 projetos de capacitacao e
formacao de profissionais de educacgéo para a cidade e diversidade sexual, tendo
como objetivo o debate nas Escolas acerca da diversidade sexual, e combate a
homofobia. (Brasil, 2006)

Apesar dos avangos quanto as politicas publicas, a sociedade vigente, em
especial a escola, podemos considerar a partir de Moreira (2022) que ainda se vive
sobre as diferengas entre masculinidade e feminilidade, onde o feminino € ligado a

mulher que deve adotar uma postura “recata”, fragil, enquanto a masculinidade esta

2 Naquele momento histdrico, ainda ndo se utilizava a sigla LGBTQIAPN+.
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relacionado ao homem forte e corajoso, considerando apenas o binarismo de género

e orientacao sexual.

Soares e Monteiro (2019), apontam que o enraizamento desse tipo de
esteriotipo, bem como, a dicotomia de géneros e sexualidade é fortalecida quando
nos documentos oficiais vigentes para/da educacgao brasileira, é retira toda e qualquer
mengao a palavra género, como o atual Plano Nacional de Educagéo (PNE), e quando
se analisa que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) n&o existe qualquer

abordagem sobre a diversidade sexual e de género.

Isso ndo significa que educadores(as) ndo podem tratar sobre género e
sexualidade em suas aulas, segundo Martins (2017) podem e devem promover uma
politica de promogéo a igualdade de género e sexualidade de forma critica, onde
alunas e alunos devem ser educados(as) para terem a mesma liberdade, cuidados,
autonomia, em relagdo a sua sexualidade e qualquer discriminacdo proveniente
quanto o preconceito de género, que sustentam comportamentos violentos e

machistas.

E necessario demonstrar que n&o s&o propriamente as caracteristicas
sexuais, mas € a forma como essas caracteristicas sao representadas
ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa sobre elas que vai
constituir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma dada
sociedade e em um dado momento histérico. Para que se compreenda
o lugar e as relacdes de homens e mulheres huma sociedade importa
observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que socialmente
se construiu sobre os sexos. (Louro, 2013, p.20 e 21)

Quando se pensa entdo, que o género assim como a sexualidade € uma
condicdo de construcéo social, € possivel a compreender como é fundamental trazer
para a escola, para as praticas corporais, o debate sobre a diversidade, e
principalmente a possibilidade de todos os(as) estudantes terem acesso equitativo as

praticas pedagogicas, culturais e corporais.

Louro (2007) debate que tanto na dindmica do género como na dindmica da
sexualidade, as identidades sdo sempre construidas, e ndo simplesmente dadas ou
acabadas em um determinado momento. As identidades séo instaveis, estdo sempre

se constituindo, e assim sdo passiveis de transformacao.

Género é uma categoria de analise e as identidades de género podem
ser variadas e misturadas. Pensar que so6 existem duas identidades de
género € uma operagao que exclui outras formas com as quais muitas
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pessoas se identificam na atualidade. Todas as pessoas possuem um
género ou uma mistura entre os dois géneros mais conhecidos. Assim
como as nossas identidades culturais outras, nés também né&o
construimos de forma autbnoma a nossa identidade de género. Alias,
temos muito pouca autonomia para definir qual sera a nossa
identidade de género porque ela ja foi determinada antes mesmo
antes do nosso nascimento. (Colling, 2018, p.37)

Abandonar a dicotomia entre género e sexualidade é um passo importante, em
direcdo ao respeito a diversidade, que perpassa pelas préaticas sociais, em especial
na escola que é a principal instituicdo pelo ensino/aprendizado do saber cientifico e

filosofico.

Compreender as identidades de género, € perceber que cada grupo social tem

construcdes histéricas e necessidades distintas, como é o caso das mulheres?3.

E nesse sentido, que Colling (2018) questiona que género nio é apenas uma
ideologia, mas uma categoria de analise util para identificar e denunciar as relacdes

assimétricas em nossa sociedade.

A escola para Carrara (2009) tem uma missdo de formar pessoas com
consciéncia critica e instrumentos conceituais capazes de se posicionarem em um
mundo repleto de diferencas e variagOes, capazes de compreender os direitos

humanos, e respeitar as diferencas.

Por isso, Mariano et. al., (2021) esclarece que as questdes de género e
sexualidade na educacdo devem ser tratadas e problematizadas na escola, nas

disciplinas de forma geral, bem como, na Educacéo Fisica Escolar.

Logo, trazer para a Escola e para as aulas de Educacéao Fisica o debate de
género e sexualidade, e especificamente a represséo social sofrida pelas pessoas da
comunidade LGBQIAPN+ ao longo da histéria, € permitir que novas construgdes e
arranjos sociais possam ser feitos, bem como, seja possivel o aprendizado e pratica

plena de todos os estudantes independente de seu género e/ou sexualidade.

*Vale ressaltar que a categoria mulher nesse estudo, é considerada a partir da identidade de

género, e ndo pelo sexo bioldgico.
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4. GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO FISICA ESCOLAR:
EMANCIPACAO DE CORPOS E IDENTIDADES

Desconstruir a dicotomia e a polaridade rigida de géneros, significa
problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um,
implica reconhecer as diferencas e proximidades, e transformar o cenario social,
através da queda do preconceito e estereétipos. (Louro, 2022)

A Escola como apresenta Saviani (2013) € a instituicdo responsavel pelo
ensino do saber cientifico, bem como, dos elementos e instrumentos desse saber, tem
por responsabilidade social possibilitar 0 acesso ao conhecimento critico, que pode
ser capaz segundo Silva (2013) de contribuir para o desenvolvimento de politicas,
acoOes, comportamentos que considerem o respeito e reconhecimento as diferencas
como algo normal e importante, e fortaleca a necessidade de equidade de género.

Maldonado (2021) explica que os curriculos, normas escolares, atividades,
avaliacdes, materiais didaticos, linguagens, podem fomentar a constru¢cdo da
desigualdade de género, sexualidade, etnia e classe dentro do ambiente educacional,
que se propagara para fora deste.

Prado e Ribeiro (2010) apresentam que o curriculo formal ndo deve favorecer
apenas aqueles conhecimentos que sdo considerados “apropriados”, pois se isso
acontecer o conhecimento vai estar sendo engessado, e 0s estudantes acabardo por
reconhecer como valido apenas aquilo que foi transmitido, dessa forma as diferencas
acabam sendo compreendidas como um nao pertencimento.

E, o processo de nédo pertencer ou ser apontado como diferente em meio a um
coletivo, acaba sendo uma das molas propulsoras para a violéncia e discriminacéo de

género e sexualidade.

Poloni e Furlan (2022) debatem que a Educacao Fisica assim, como a Escola
durante muitos anos reproduziu e fomentou uma educacado de segregacado de
géneros, e omissdao quanto os debates relacionados a sexualidade, através do
direcionamento de atividades especificas para meninos e meninas, onde o corpo
masculino era considerado viril e forte, permitindo assim modalidades esportivas de

enfrentamento para meninos, enquanto as meninas se restringiam aquilo que nao
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pudesse colocar em questionamento o corpo feminino, e se isentando a violéncia
fisica e/ou simbdlica daqueles(as) que ndo se enquadravam nessa condig&o binaria.

Desenvolvida através de bases higienista e biomédicas, em virtude da sua
relacao historica com as Ciéncias Naturais a Educacao Fisica para Maldonado (2021),
promoveu um movimento considerado machista, e muitas vezes sexista quando
realizava aulas divididas para meninos e meninas, restringiam conhecimentos de
acordo com o género, como as Lutas que s6 eram permitidas para meninos, enquanto,
as dancas permitidas apenas para meninas.

Para Prado e Ribeiro (2010) a Educacédo Fisica em meio ao Seu processo
histérico € marcada por diferenciacdes, onde 0s sujeitos e corpos eram valorizados
quando considerados saudaveis, brancos, masculinos, heterossexuais.

Altamann, Ayoub e Amaral (2011) indicam que a separacdo de meninos e
meninas nas aulas de Educacéo Fisica aconteciam inicialmente por conta de normas
com bases higienistas, posteriormente a justificativa era atrelada as diferencas de
habilidades que eram consideradas inatas a cada género, contudo as distintas formas
de educar os corpos de meninas e meninos desde a infancia, sdo a base da
compreensao desse cenario, que impactam nas habilidades e envolvimento de cada

sujeito nas praticas corporais, e nas aulas de Educacao Fisica.

Ferreira (2015) trata que os componentes escolares de forma geral tém um
olhar dividido para meninos e meninas, pois categoriza atividades e atitudes
especificas para cada género, por isso a escola ndo apenas reflete as concepcoes e
desigualdades de género e sexualidade, mas ela produz através da formacao de

sujeitos masculinos e femininos heterossexuais.

Entdo, a Educacéo Fisica Escolar fortalece ainda mais essa proposicao através
do seu enraizamento histérico de valorizacdo de corpos masculinos, saudaveis,
heteros, brancos. E, traduziu isso durante muito tempo nas suas praticas através da
divisdo de atividades especificas para meninos e meninas, através da omissao de
debates acerca de questdes relacionadas a identidade de género, orientagcdo sexual,

diversidade cultural.

Prado e Ribeiro (2010) esclarecem, que os professores de Educacgao Fisica ao
elegerem atividades corporais que melhor se adequam as praticas masculinas e
femininas, e reconhecem particulares de gostos, atitudes, movimentos ou vestimentas

como inapropriadas para determinado sexo durante as vivéncias escolares, acabam
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por estimular um pensamento dicotdémico e binario, e ainda promove um agrupamento

de “nichos” de normalidade ou anormalidade.

Desconstruir atividades especificas para meninos e meninas, bem como,
considerar diferentes identidades de género e orientagdo sexual, € formar para

liberdade de escolha, e desenvolver o pensamento critico.

No caso da Educacéao Fisica, € possibilitar a educagao para/pela diversidade
através das experiéncias com e do corpo, sem restringir as atividades por conta do

género ou sexualidade.

O disciplinamento dos corpos e a normalizacdo da sexualidade
acompanharam historicamente a escolarizacdo das mentes. Todos os
processos de escolarizacdo sempre estiveram ocupados em vigiar,
modelar, corrigir e punir o corpo e a sexualidade de meninos e
meninas. (Ferreira, 2015, p. 49)

Debater sobre inclusdo na educacéo dos corpos, dos géneros e sexualidade, é
considerar e afirmar que os sujeitos sdo plurais, e que isso deve ser valorizado,
aceitando ainda suas singularidades, contudo, é necessario rejeitar rotulos que
aprisionam e engessam 0S sujeitos em representacbes como apto ou inapto,
masculino e feminino, heterossexual ou homossexual.

Na &rea da Educacéo Fisica, principalmente na &rea escolar, esclarecem Prado
e Ribeiro (2010), o ensino da cultura corporal tem durante muito tempo sendo
ensinado e aprendido através da conformacédo e domesticacdo de corpos, instituindo
inclusive padrdes e estigmatizando préticas que transgridem ao modelo considerado
como padrao.

E necessario entdo, como apresenta Goellner (2010) compreender que praticas
como essas reforcam discriminagdes e exclusfes, ao invés de ampliar intervencdes
junto aos sujeitos, permitindo o acesso a praticas corporais e esportivas, constituindo
assim um ser social e livre.

Perceber as pluralidades dos(as) estudantes, através das distintas expressoes,
identidades, sexualidade, desejos, é necessario para uma educagdo de emancipagao
atraves da Educacéo Fisica.

As representacfes sociais pautadas em questdes biologicas, as quais
fomentaram/fomentam ainda a Educacéo Fisica, acabam por impactar estudantes de

forma psicolégica, social, histérica e cultural, pois ndo se pode entender 0s corpos e
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as atividades produzidas pelas pessoas de forma homogénea, mas sim como corpos
multiplos, ambiguos, inconstantes e diferentes. (Balbino, Cardoso e Fonseca, 2021,
p. 64 e 65)

Para Carrara (2009) € necessario reconhecer as desigualdades politicas e
sociais inscrita nos corpos, pois ser visto como homem ou mulher, torna o processo
de socializacao diferente, e exatamente por isso, € importante que a escola possibilite
aos estudantes desenvolver uma postura critica em relacdo as condicfes éticas e
politicas de naturalizacdo das diferencas, para que assim o0s proprios alunos(as)
possam construir sua propria opinido acerca desse debate.

A Educacdo Fisica e seus conteldos que durante muitos anos veio
fortalecendo a inferiorizacdo de corpos femininos, diferentes, ndo habeis, tem seu
papel e funcionalidade social como componente curricular na Escola, sendo capaz de
contribuir para o processo de naturalizacao das diferencas através da pratica corporal,
sem marginalizacdo do sujeito por conta do seu corpo, que traduz sua identidade de
género e orientacao sexual.

Para Altmman, Ayoub e Amaral (2011) é necessario uma diversificacdo dos
conteudos nas aulas de Educacéo Fisica de modo a potencializar a participacdo de
todos os(as) estudantes, bem como, a forma de abordagem desses conteldos, essas
escolhas e formatacbes dependera da organizacdo pedagogica dos(as)

professores(as).

Entdo, professores de Educacao Fisica devem estar preparados para esse
trabalho educacional, que visa reconhecer as diferencas através da promocao a

equidade e respeito a diversidade de identidade de géneros e orientagdes sexuais.

E fundamental como esclarece Prado e Ribeiro (2010) a atencdo dos(as)
professores(as) de Educacédo Fisica em relacdo a conceitos, contetdos, técnicas,
para que suas interlocucdes pedagdgicas sobre temas relacionados a identidade de
género e orientacdo sexual, possam transgredir marcas historicas que pretendem

adequar os corpos a limites bioldgicos relacionados ao género e sexualidade.

O trabalho docente na Educagéo Fisica Escolar deve entéo ter o compromisso
de desnaturalizar o que é proprio para o corpo feminino e masculino, e ainda
reconhecer que em meio a diversidade de género os corpos ndo podem e nem devem
se aprisionar a uma condi¢cdo binaria, onde se anula ou oprimi qualquer outra

identidade e escolha.
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Altamann, Ayoub e Amaral (2011) questionam que a criacdo, intervencdo e
posicionamento docente junto aos planejamentos, € que leva a valorizagdo ou nao de
determinados conteudos, as questdes de género e sexualidade na maioria das vezes
sao evitados no planejamento de professores por conta das tensfes que ocasiona,
entretanto, deve ser pensado que os ainda sim elas aparecem nas aulas, seja na
forma explicita, velada ou oculta, e a partir disso esses debates devem ser silenciados,

proibidos ou ressignificados através de objetos de intervencéo pedagogica.

Cabe aos professores(as) construir uma préatica pedagogica que a partir do
conflito, davidas, questionamentos, possa estabelecer um didlogo que desenvolva
uma reflexao critica capaz de desconstruir normatizacées de género e sexualidade, e
apresente as multiplas representacdes e comportamentos dos sujeitos. (Goellner,
2010; Louro, 2022)

Sendo assim, quando algum aluno ou aluna se demonstra alheio a
determinada atividade ou pratica nas aulas de Educacdo Fisica
escolar, ou ndo se comporta “adequadamente” como menino ou
menina, ele/a pode passar a ser questionado por sua possivel nao-
heterossexualidade, acionando assim mecanismos homofdbicos de
demonstragdo de violéncia e ndo reconhecimento social, pois passam
a serem considerados como “anormais” (Prado e Ribeiro, 2010, p.
410)

Entdo, nas aulas de Educacdo Fisica os(as) professores(as) tem como
compromisso possibilitar 0 acesso as praticas corporais de maneira equitativa, onde
cada estudante em meio ao processo de ensino/aprendizado descobrira qual a forma,
atividade, vestimenta, tem mais afinidade, e principalmente através do saber pleno

podera construir e desconstruir o conhecimento apreendido.

Balbino, Cardoso e Fonseca (2021) discorrem, entretanto, que o0s(as)
professores de Educacao Fisica de forma geral tem uma caréncia quanto a formacao
inicial e continuada acerca das tematicas de género e sexualidade, sendo necessario
a discusséo que foquem em uma educacao voltada para a diversidade, confrontando

a (hétero)normalizacao do género e da sexualidade.

Entdo, para que professores(as) de Educacdo Fisica possam realizar uma
construcdo pedagogica critica relacionado ao género e sexualidade, é necessario que
eles(as) enquanto sujeitos sociais possam também estar preparados(as) para as

tensdes e desafios relacionados a essas questdes, e tenham apoio administrativo e
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normativo.

Para se tratar de género e sexualidade na escola, é importante que se tenham
politicas educacionais apropriadas, que possam amparam as a¢des de toda a equipe
escolar, contudo, o ponto fulcral para o desenvolvimento pedagdgico dos estudantes

é o trabalho docente bem estruturado e consciente.

Nesse sentido, para melhor compreensdo sobre as principais dificuldades e
duvidas de professores/as de Educacéao Fisica, foi desenvolvido processo de pesquisa
investigativa com professores/as da Escola Parque Salvador, para assim desenvolver
material de apoio pedagdgico em formato de caderno orientador para utilizacdo nas

aulas escolares.
Material e dados que podem ser utilizados ndo somente com os(as) professores
da Escola Parque Salvador, mas que possam ser utilizados para aprofundamento e

futuras pesquisas, bem como, demais professores/as atuantes no ambito escolar.
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5. METODOLOGIA

Este estudo é de abordagem qualitativa com caracteristica descritivas, o qual
Lakatos e Marconi (2011) se preocupa em analisar e interpretar os aspectos mais
profundos, e como esclarece Minayo (2014) permitindo descrever a complexidade do

comportamento humano, com a pretenséo de analisar os fatos.

Gil (2008) apresenta a pesquisa descritiva como aquela que tem o objetivo de
descrever as caracteristicas comuns de uma determinada populacdo ou fenébmeno,

sendo importante para que possam ser analisadas as relagdes entre as variaveis.

Nesse sentido, essa pesquisa foi realizada através de uma investigacdo com
os professores/as de Educacéo Fisica da Escola Parque Salvador, para que através
da coleta de dados pudesse ser identificada relacées acerca das questdes de género
e sexualidade nas aulas de Educacao Fisica Escolar, buscando reconhecer o
processo de formacao docente, trabalho pedagdgico e dificuldades para trato acerca

do tema em meio as aulas de Educacao Fisica Escolar.

E importante compreender segundo Gil (2008) que as pesquisas descritivas por
se preocuparem com a atuacao pratica, acabam por proporcionar uma nova visao do

problema.

Considerando que as questbes de género e sexualidade nas aulas de
Educacéo Fisica Escolar, sdo permeadas por obstaculos sociais e entraves quanto a
formacdo docente, essa pesquisa teve como condicdo buscar compreender as
variaveis em relacdo a temética, para possibilitar constru¢cdes de possiveis solucdes

acerca do problema da pesquisa.

5.1 Universo da Pesquisa

O estudo foi realizado no municipio de Salvador (BA), que possui uma
populacao estimada de 2.900.319 pessoas, e uma taxa de escolarizacdo de 6 a 14
anos de 95,9%, possuindo 261.686 matriculas no ensino fundamental em 2021
(IBGE, 2022).

E, teve seu desenvolvimento no Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR)

— Escola Parque/Salvador, que esta situado no bairro Caixa D’agua, o qual possui
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uma populagdo total de 22.446 habitantes, tendo a maior parte dos residentes se
autodeclarando pardos(as) (53,73%) e pretos(as) (29,14%), sendo a maioria do sexo
feminino (54,11%), e na faixa etaria de 20 a 49 anos (51,53%). No que diz respeito
aos domicilios, 1,41% dos responsaveis ndo sao alfabetizados, e apesar de 39,5%
estar na faixa de 1 a 3 salarios minimos, a renda média dos responsaveis por
domicilio no bairro é de R$ 1.533,00 (UFBA, 2019).

D’almeida (2018) indica que o CECR é composto pelas Escolas-Classes, que
ficam em um raio de distancia de 1,5 km da Escola Parque, formando assim um
complexo escolar, e dentre as estruturas escolares do complexo a Escola Parque € a
mais centralizada e possui a maior area com aproximadamente 42.292 m2.

A Escola Parque/Salvador, localizada no bairro da Caixa D’agua, possui uma
area arborizada e gramada, e consta de sete pavilhdes de arquitetura moderna, a
base de arcos que permitem perfeita iluminag&o natural (D’almeida, 2018, pag 7)

Nascimento (2009) esclarece que a Escola Parque/Salvador € uma escola
vinculada ao Governo do Estado da Bahia, através da Secretaria de Educacao,
portanto, fazendo parte da Rede Estadual de Ensino, a qual € uma referéncia na
Educacédo Béasica Brasileira por ser a escola pioneira em relacdo ao ensino em tempo
integral.

Anunciacéo (2020) explica que no CECR a escolarizacdo € ofertada em um
periodo (matutino ou vespertino), no qual os estudantes adquirem os conhecimentos
das disciplinas do nucleo comum da matriz curricular, nas escolas denominadas
Escolas-Classes, que sdo escolas de ensino regular que possuem sedes proprias
nas imediacbes da Escola Parque/Salvador, enquanto no contraturno, os(as)
estudantes séo direcionados(as) para atividades curriculares complementares, no
formato de oficinas, as quais sdo ofertadas em diferentes nudcleos.

Destaca-se dentre os nacleos, o Nucleo de Pluralidades Esportivas (NUPE),
que Esteves (2020) apresenta como ser o responsavel pelo trato do componente
Educacéo Fisica através do ensino de Esporte, o qual atende os estudantes do ensino
fundamental anos finais das Escolas-Classes, e possui na sua composi¢cao as
seguintes oficinas: Ginastica Artistica, Ginastica Ritmica, Futsal, Handebol, Voleibol,

Basquete, Judd, Jiu-Jitsu, Capoeira e Karaté (Esteves, 2020).
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5.2 Participantes

Participaram desta pesquisa 04 professoras e 06 professores (Quadro 1) de
Educacao Fisica do Nucleos de Pluralidades Esportivas do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro - Escola Parque/Salvador.

Estabeleceu-se como critérios de inclusdo dos(as) Professores(as) de
Educacao Fisica: aqueles que atuavam no Nucleo de Pluralidades Esportivas (NUPE)
no ano de 2023; que tinha vinculo efetivo na Rede Estadual de Ensino do Estado da
Bahia. Como critérios de exclusdo dos(as) Professores(as) de Educagéao Fisica: que
estavam em cargo de gestéo; aqueles que nao estavam vinculados ao NUPE e os que

se encontravam em afastamento.

5.3 Instrumento de Coleta de Dados

Foi utilizado como instrumento de coleta de dados um questionario que a partir
Marconi e Lakatos (2003) permite a construcéo de perguntas investigativas acerca do
objeto de pesquisa.

Neste estudo, as perguntas foram objetivadas para a investigacdo sobre as
questbes de género e sexualidade em relacdo ao trabalho docente dos(as)
Professores(as) de Educacdo Fisica CECR - Escola Parque/Salvador, que

possibilitou a apreenséo de dados para interpretacdo e conclusao do estudo.

Gil (2008) esclarece que o uso do questionario como técnica de investigacéao,
propde a elaboracdo de um conjunto de questdes que séo aplicadas aos participantes

com a meta de adquirir saberes, crengas, sentimentos, temores, dentre outros.

O questionario foi estruturado com perguntas abertas, as quais “solicita-se aos
respondentes para que oferecam suas préprias respostas” (Gil, 2008, pag. 122) e
fechadas, onde “pede-se aos respondentes para que escolham uma alternativa dentre

as que sdo apresentadas numa lista” (Gil, 2008, pag. 123).

Para sua construcdo houve a elaboracdo de perguntas que estivessem de
acordo com os objetivos da pesquisa, sendo utilizado como referéncia o Checklist
proposto por Damasio e Borsa (2017), que tem como proposta, orientar e organizar o

desenvolvimento de instrumentos de avaliagdo psicométrico. (Quadro 1)



Quadro 1 - Checklist para criacdo de instrumento psicométrico

Revisao da literatura Resposta
Tem seguranca na definicdo do construto? () Sim () N&o
Tem seguranga nos aspectos operacionais do () Sim () N&o
construto?
Jafeza Ilsta' de~aspec§os operacionais que servirdo de () Sim () N&o
base para criacdo dos itens?
Definiu quantos fatores o instrumento teoricamente : ~
() Sim () Nao
deve ter?
Criacéo dos ltens
Cr|ou_ itens pensando exatamente em qual fator ele () Sim () No
deveria se encaixar?
Criou um namero maior de itens do que o previsto? () Sim () Nao
Construiu itens pensando na faixa-etaria/nivel , ~
: () Sim () Nao
educacional da amostra?
Evitou regionalismos? () Sim () Nao
Pensou em termos plausiveis para todo o pais? () Sim () Nao
Acredita que todos os itens avaliam um Unico trago? () Sim () Nao
Escrgveu 0s itens em uma Unica sentenca, sempre que () Sim () No
possivel?
Evitou duas negacfes? () Sim () Nao
Evitou itens que avaliam o0s antecedentes e , ~
~ ) () Sim () Nao
consequentes do construto e ndo o construto em si?
Esta seguro de que os itens medem exclusivamente o
construto de interesse e nao construtos correlatos (nem | () Sim () Nao
gue tangencialmente)?
Criou itens faceis, médios e dificeis? () Sim () Nao

Fonte: Damasio e Borsa (2017)
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Dessa forma, apds a confirmacao de todas as medidas do checklist de forma

positiva, através de discussdo entre pares, foi materializada a primeira versao do

questionario (APENDICE 1), o qual foi composto por 5 dimensées, com um total de

24 questdes (8 abertas) e 16 (fechadas). A Tabela 1 apresenta a distribuicao das

questdes nas dimensdes do instrumento.

Tabela 1 - Distribuicao das questdes abertas e fechadas no Questionario Investigativo.

~ QUESTOES | QUESTOES
DIMENSAO TOTAL
ABERTAS | FECHADAS
Caracterizacao Pessoal e
2 5 7
Profissional
Formacao Profissional 0 3 3
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Sobre Género e Sexualidade 6 0 6

Trato Pedagogico 0 5 5

Conhecendo os(as) discentes
Fonte: Autora (2023)

Para que esse instrumento fosse confiavel na coleta das informagdes foi
necessario submeter o questionario ao processo de validagdo semantica e validagao
de conteudo.

Pasquali (2007) indica que a validade de instrumento psicométrico tem a
condigdo de medir com maior precisao aquilo que se deseja, buscando assim alcangar
interpretacdes de acordo com o teste aplicado.

Dessa forma, o instrumento passou pela submissdo de uma banca de trés
juizes, composta por docentes com experiéncia e qualificagao na area do estudo.

Os juizes avaliaram as questdes a partir dos parametros de clareza com base
em quao claro as perguntas estavam escritas, e se de fato ofereciam um entendimento
apropriado aos respondentes sobre 0 que estava sendo perguntado, e a partir do item
pertinéncia, seguindo o grau de pertinéncia em relagao aos objetivos do instrumento.

A analise de concordéancia foi realizada através do Coeficiente de Validade de
Conteudo (CVC) (Hernandez-Nieto, 2002), no qual os juizes utilizaram como
parametro uma escala de 1 a 4 para os 2 indicadores (clareza e pertinéncia). O

conceito da escala é descrito abaixo:

1. O item nao é pertinente/claro
2. O item precisa de maiores revisdes
3. O item precisa de pequenas revisdes

4. O item é pertinente/claro.

A média calculada para os indicativos foi proposto a partir Hernandez-Neto

(2002), que aplicaram uma férmula para determinar a média de cada item

e CVC = média/maior escore possivel;

. CVCcorrigido =CVC - ViéS, onde viés = (1/I7L’Imel’0 de jUiZGS)nL’Imero de juizes
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e CVCrotal = média de todos os itens em cada um dos indicadores

e Ponto de corte = 0,80.

Tabela 2 - Coeficiente de validade de conteudo

Item Clareza Pertinéncia Viés | CVC_Clare |CVC Pert

- Juiz1 | Juiz 2 | Juiz 3 | Juiz 1 | Juiz 2 | Juiz 3 - - -

1 1 4 4 1 4 4 0,04 0,713 0,713
2 1 4 3 2 4 4 0,04 0,630 0,796
3 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
4 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
5 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
6 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
7 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
8 4 4 2 4 4 4 0,04 0,796 0,963
9 4 4 2 4 4 4 0,04 0,796 0,963
10 4 4 2 4 4 4 0,04 0,796 0,963
11 4 3 3 4 4 4 0,04 0,796 0,963
12 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
13 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
14 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
15 4 4 4 4 4 4 0,04 0,963 0,963
16 4 2 3 4 4 4 0,04 0,713 0,963
17 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
18 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
19 4 4 3 4 4 1 0,04 0,880 0,713
20 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
21 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
22 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
23 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963
24 4 4 3 4 4 4 0,04 0,880 0,963

Fonte: Autora (2023)

A avaliagdo dos juizes no primeiro momento atingiu uma média geral de
aceitagao (CVC - clareza de 0,89 e CVC-pertinéncia 0,94), contudo diante das
sugestdes e comentarios, uma relativa média baixa em algum indicador de questbes
especificas (1,2,8,9,10,11,16,19), foram feitas alteracbes e adequagbes ao
instrumento, que gerou uma segunda versao do instrumento (APENDICE 1V)

Posteriormente as mudangas foram avaliadas novamente pelos juizes, sendo
aprovado o instrumento como versdo final com 23 questdes (8 abertas) e 15

(fechadas).



50

5.4 Procedimento para Coleta de Dados

Para esta pesquisa realizou-se diferentes etapas, sendo a primeira, a
apreciacdo e aprovacéo do Projeto de Pesquisa no Comité de Etica em Pesquisa pela
Plataforma Brasil através do registro CAAE: 75419523.0.0000.0055.

Em um segundo momento, foi apresentado o projeto para os gestores do CECR
— Escola Parque/Salvador, para conhecimento e aprovacdo, sendo entregue a
Autorizacao para Coleta de Dados (Anexo 1) para autorizacdo da pesquisa, o qual foi
assinado pela Diretora vigente da Escola Parque Salvador

Em sequéncia foi apresentada a pesquisa aos professores(as) mostrando os
objetivos dos estudos, os riscos e desconfortos, a garantia de anonimato, bem como,
houve o esclarecimento de possiveis davidas.

Ap6s a apresentacdo foi disponibilizado individualmente o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (Anexo 2) para autorizagcdo da
participacdo na pesquisa através de assinatura do documento.

Todos(as) professores(as) concordaram em participar da pesquisa, e os(as)
mesmos(as) foram convidados(as) a responderem um questiondrio investigativo de
forma presencial em sala reservada no proprio CECR — Escola Parque/Salvador, com
horérios e dias acordados a partir da disponibilidade de cada um(a).

Foram agendados 02 dias para aplicacdo do questionario, conforme
solicitacdo dos docentes, no qual cada encontro teve uma duracdo média de
1h30min, composto por 05 min de para leitura das questdes pela pesquisadora e o

restante do tempo para preenchimento do questionario pelos docentes.

5.5 Andlise de Dados

A andlise de dados, entra em maiores detalhes sobre os dados decorrentes, a
fim de conseguir respostas as suas indagacdes, e procura estabelecer relagbes
necessarias entre os dados obtidos e as hipéteses formuladas, que podem ser
confirmadas ou refutadas. (Marconi e Lakatos, 2003)

Essa pesquisa foi realizada a partir da analise de contetdos de Bardin (1977),
que busca conhecer aquilo que esté por tras das palavras, debrugcando-se no objeto

de pesquisa através da intepretacdo dos dados.
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A analise de investigativa foi desenvolvida a partir das informacgfes dadas
pelos/as os/as respondentes a respeito das questdes de género e sexualidade na
pratica e formacéo docente, sendo feita um levantamento das categorias encontradas
em cada item a partir das diferentes respostas.

Para isso, foi realizada a tabulacdo de dados de todas as respostas, sendo
organizadas por participantes, e posteriormente havendo o cruzamento de dados
através de comparacgées condicionadas pelas categorias* definidas.

Esse processo Bardin (1977) argumenta que visa conhecer as variaveis de
ordem psicoldgica, historia, sociologica, formativa, e possui ainda a condicdo de
analisar os conteudos através da interpretacdo de componentes principais e fatores
comuns, permitindo que os resultados obtidos nos levantamentos indiquem a
influéncia exercida por um conjunto de variaveis sobre as outras, o que pode ser
chamado de estruturas de encadeamento da associacao.

O estudo foi analisado ainda de forma qualitativa, para que fosse possivel
encontrar as categorias comuns e variantes, enquanto se buscava atender os
objetivos da pesquisa, e informa¢cBes para se chegar a problemética do estudo
através da oOtica critica da pesquisadora.

Gil (2008) afirma que a andlise qualitativa ndo ter uma pressupostos e formulas
prescritivas, mas permite que os dados e categorias possam ser descobertos.

Seguindo os pressupostos de Miles e Huberman (1994) a analise foi realizada
a partir da reducdo dos dados para que fossem definidos mesmo que
transitoriamente as categorias®, e assim fossem organizadas em sumarios de acordo
com os objetivos da pesquisa, em seguida os dados foram organizados para que
fosse possivel identificar semelhancas, diferencas e relacdes, e por fim a elaboracdo

de concluséo dos dados considerando seus significados, sentidos e especificidades.

4 A categoria da pesquisa é validada quando é possivel aplica-la a um conjunto da informacéo, e
produtiva no plano das inferéncias. (Bardin, 1977, p.55)

5 Considera-se categorias transitorias, pois mesmo apds a reducéo de dados elas podem se modificar
a partir da analise da pesquisadora, que pode identificar ou excluir novas categorias até a concluséo
da pesquisa. (Gil, 2008)
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6. RESULTADOS

Os dados foram tabulados para melhor visualizacdo e compreensdo das
informagdes encontradas, sendo o estudo dividido em cinco grandes dimensodes: 1.
Caracterizacao Pessoal e Profissional; 2. Formagé&o Profissional; 3. Sobre Género e

Sexualidade; 4. Trato Pedagogico; 5. Conhecendo os(as) discentes.

As dimensdes foram desenvolvidas para que houvesse a possibilidade de
apreender informacdes especificas, sobre um determinado aspecto do objeto de

pesquisa, e assim fosse possivel responder a problematica proposta no estudo.

6.1 Caracterizacdo Pessoal e Profissional

Sobre a dimenséo Caracterizacdo Pessoal e Profissional houve a busca sobre

informacdes acerca dos(as) professores(as) participantes do estudo.

Ao se tratar do processo formativo 90% do corpo docente da escola tem idade
acima de 50 anos (Quadro 1), e nenhum dos(as) docentes com idade abaixo dos 40

anos.

Quadro 2 - Participantes da pesquisa

Professor(a) Faixa Etaria Género
P1 41 -45 F
P2; P3; P4; P5; P6 51-55 M/F/M/M/F
P7; P8 56 — 60 M/F
P9; P10 61—65 M/M

Fonte: Autora (2024)

E possivel verificar ainda que existe predominancia de professores em
comparacao a professoras quanto a regéncia das aulas de esporte na Escola Parque,
sendo possivel relacionar esse cenario as diferentes condi¢cdes de oportunidade

quando se compara a categoria género.

Mariano et. al. (2021) esclarece que a participacdo das mulheres em alguns

setores da sociedade, tais como: trabalho, educacdo, em cargos politicos, no esporte,
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dentre outros, ainda é de dificil acesso.

As mulheres atualmente sdo mais economicamente ativas que os homens, e
isso se traduz também no acesso a escolarizagdo, j4 que as mulheres possuem mais
tempo de educacao formal, sendo a maioria entre as pessoas matriculadas no ensino
superior, contudo a diferenca entre o rendimento médio das mulheres e homens chega
a ser de 25%, isso quer dizer que a profissionalizacdo néo garantiu acesso igualitario
as diferentes ocupacgoes. (Biroli, 2018, p. 45)

Biroli (2018) ainda chama atencdo que as mulheres nem sempre foram ativas
economicamente e academicamente, pois entre 1970 e o inicio do século seguinte,

esse percentual era de 18,5% e que em somente em 2005 isso passou para 59%.

Desta forma, a educagdo das mulheres foi estruturada de forma
diferenciada, voltada para a sua capacidade procriativa e as
considerando como subordinadas. Na atualidade, as mulheres ainda
sdo descriminadas em varios setores da sociedade. No ambito
esportivo, o preconceito de género se faz presente ha décadas, e a
histéria da mulher no esporte é pautada pela subversao. (Mariano, et
al., 2021, pag.2)

Fortalecendo a diferenca entre géneros, Pfister (2004) elucida que o esporte
moderno de origem inglesa, em sua fase inicial, foi de dominio exclusivamente
masculino, apontando que as mulheres no ambito esportivo tiveram atuacédo tardia
guando comparadas ao homem.

Portanto, é importante considerar que as professoras para atuacao profissional
na area esportiva tiveram maiores desafios quando comparado aos professores, tendo
em vista que as distintas possibilidades de acesso ao conhecimento esportivo e

académico quando comparadas aos homens.

Vale ressaltar que ainda se tratando em direitos constitucionais relacionados
ao género, somente em 20 de marco de 1984, é que foi criado o Decreto-Lei 89.460,

0 qual apresenta no Art. 1,

Para os fins da presente Convencdo, a expressao "discriminacao
contra a mulher" significara toda a distingao, exclusdo ou restricdo
baseada no sexo e que tenha por objeto ou resultado prejudicar ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio pela mulher,
independentemente de seu estado civil, com base na igualdade do
homem e da mulher, dos direitos humanos e liberdades fundamentais
nos campos politico, econémico, social, cultural e civil ou em qualquer
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outro campo. (Brasil, 1984)

Dessa forma, destaca-se que historicamente as mulheres diferentes dos
homens, tiveram maiores tensées quanto a pratica profissional, mostrando que a
discusséo sobre género esta atrelada as oportunidades diferenciadas de acesso ao

conhecimento.

Para Mariano et. al. (2021), a laténcia do preconceito direcionado as mulheres,
0S quais estdo enraizados por questdes historicas, culturais, sociais e legislativas,
acabam resultando em falta de oportunidades e formacao equitativa entre homens e

mulheres.

No quadro (Quadro 3) sédo apresentados os dados encontrados em relacéo a
caracterizacao profissional dos(as) professores(as) participantes, e temos um recorte

sobre a formacéao tardia das professoras, quando relacionadas aos professores.

Quadro 3 — Caracterizagdo Profissional |

Escolaridade

P1 - 2008 (F)

P2 — 1995 (M)

P3 - 1991 (F)

P4 — 1995 (M)

P5 - 1995 (M)
Licenciatura Plena

P6 -1998 (F)

P7 — 1991 (M)

P8 — 1989 (F)

P9 — 1985 (M)

P10 — 1989 (M)

Fonte: Autora (2024)

Vale destacar que o corpo docente da Escola Parque possui em média 30 anos
de formacdo em Educacao Fisica, contudo, quando separado por género, as docentes
possuem 26 anos, enquanto os docentes tém 32 anos.

Apresentando uma diferenca quando relacionado género x formacao
profissional em Educacéo Fisica. Cabe ressaltar que a diferenca de formacao entre
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0s géneros ndo pode ser relacionada a idade, ja que segundo Quadro 2, a faixa etaria
dos/as professores é de 41 a 65 anos, sendo os homens com as idades mais

avancadas.

Esses dados também apontam que o corpo docente tem entre 30 e 25 anos de
formacdo inicial em Educacéao Fisica, 0 que mostra que esse professores tiveram na
sua formacédo profissional segundo Castellani Filho (2013) o ensino da Educacéo
Fisica e do Esporte, pautados entre uma transicdo em que se valorizada a educacgéo
do fisico-esportivo e seu rendimento, simulacros da ordem da sociedade brasileira da
época, em contrapartida com uma nova perspectiva do ensino e aprendizado da
Educacao Fisica que estava relacionada a pratica social e cultural, e onde o esporte

passava ser um dos contetdos dessa area do conhecimento.

Vasconcelos e Ferreira (2020) ainda fortalecem que na Educacédo Fisica os
estudos, assim como o ensino e aprendizagem de género e sexualidade foi marcado
apenas 1997 quando os Parametros Curriculares Nacionais, se apresenta como um
apoio inicial as questbes e desenvolvido de projetos educacionais da escola,

apresentando a orientagéo sexual e género como temas transversais.

Portanto, € possivel considerar que os/as professores/as da Escola Parque na
sua formacdo em Educacdo Fisica, tiveram um ensino ainda orientado em condi¢des

de rendimento fisico e esportivo, sem trato em relacdo ao género e sexualidade.

Quadro 4 — Caracterizagdo Profissional Il

Qual a maior titulagéo de Pés-graduacgéo?

N&o possuo P4

Especializagdo P1; P2; P3; P5; P6; P7; P8; P9; P 10

Ha quanto tempo trabalha na Rede Estadual de Salvador?

11 a 15 anos P1

Mais de 15 anos P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8; P9; P10

Fonte: Autora (2024)

Conforme o Quadro 4, deste corpo docente 90% dos/as professores atuam a
pelo menos 15 anos na Rede Estadual de Salvador, e também 90% possui formacao

continuada em Educacéo Fisica, tendo em vista que 09 de 10 professores fizeram
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curso de especializagéo.

E possivel compreender, os/as professores/as tem uma atua¢io no ensino
basico com mais de 15 anos, o que demonstra uma experiéncia com o trabalho

docente relacionado a Educacéao Fisica Escolar.

Os dados ainda aprensetam que ao longo do trabalho docente, os/as
professores/as buscaram formacgao continuada para atuacao profissional, o0 que nao
significa ou garante que determinados conhecimentos que nao foram tratados na
formacao inicial tenham sido disponibilizados ou acessados, como sera possivel

perceber ao analisar os dados encontrados nas dimensfes seguintes.

6.2 Formacao Profissional

No processo investigativo sobre a Formacao Profissional as perguntas tiverem
como objetivo conhecer o processo de formacg&o inicial e continuada dos/as

professores/as em relacdo as questdes de género e sexualidade

Considerando que a formacdao inicial dos professores é compreendida como
aguela ofertada pelas instituicdes para capacitar e qualificar os/as profissionais para
um processo formal da pratica docente em Educacao Fisica, enquanto a formacao
continuada deve ser entendida como um processo de formagao profissional
permanente, onde ndo deve ser alcancada apenas condi¢cdes técnicas, mas

dimensdes experimentais. (Castro e Amorim, 2015)

Compreendendo a diferenca quanto a formacédo de professores, nessa
dimensdo da pesquisa houve uma investigacdo relacionada a formacéo basica e

continuada de docentes em relagédo as questdes de género e sexualidade, Quadro 5.

Quadro 5 — Formacéo Inicial

As questdes de género e sexualidade foram abordadas durante a suaformacéo inicial
em Educacao Fisica?

Sim P9: P10

N&o P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8

Fonte: Autora (2024)
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Verifica-se que durante a formacéo inicial 80% dos professores nao tiveram
qualquer atividade formativa relacionadas ao género e sexualidade, mesmo a
professora P1 que tem uma formacdo mais recente, e mesmo aqueles que
apresentaram ter algum processo relativo a tematica, relataram que a abordagem
estava ligada a condi¢Ges de natalidade e doencgas, como € o caso do professor P10,
que afirma que se falava, “A gravidez, os métodos de protecdo, como se proteger das

doencas.”

Isso corrobora com o que Bortolozzi (2019) apresenta sobre o debate de género
e sexualidade na década de 80 e 90, onde s0 existia justificativa para essa abordagem
em detrimento ao controle de gravidez precoce, mas principalmente para combate a
epidemia do HIV, que era relacionada a comunidade LGBTQIAPN+ e suas praticas

sexuais.

Gomes Filho e Silva (2021) esclarecem que a universidade assim como a
escola, realizaram com énfase na década de 90, e ainda hoje realizam, esse tipo de
abordagem sobre a sexualidade, em prol de um controle social, mas que isso nao
aborda o assunto de forma aberta e tampouco se preocupa em tratar contetdos

realmente necessarios e criticos em relacédo ao género e sexualidade.

Portanto, presume-se que mesmos 0s professores que tiveram temas
relacionados ao género e sexualidade na sua formagéo inicial, ndo tiveram acesso ao
conhecimento acerca de conceitos, significados e sentidos, mas apenas informacoes
gue Ferreira e Sacramento (2019) explicam inclusive terem sido feitas pelos meios de

comunicacao de forma preconceituosa em relacdo a comunidade LGBTQIAPN+.

A professora P6 em relacdo ao processo formativo ainda esclarece: “Na
formacdo inicial pouco se abordava a questado de género e sexualidade, na verdade

nao se abordava.”

Esse cenéario demonstra a caréncia de formacdo em relagdo ao debate de
género e sexualidade, que Soares e Monteiro (2019) explicam ser resultado de
trabalhos para o contexto escolar que objetivavam apenas a saude sexual e
reprodutiva, mas que ndo permitia abordar os diversos aspectos relacionados a
sexualidade e género, o que culminou em professores/as que se sentem

despreparados(as) para abordagem dessa tematica.

A caréncia sobre as questbes de género e sexualidade no processo de
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formacéo inicial, reflete quanto a compreensédo dos/as professores/as acerca dos
conceitos, categorias e problematicas que permeiam o tema, o que pode inviabilizar o

trato desses conhecimentos nas aulas de Educacéao Fisica.

Os cursos de licenciatura de uma forma geral, durante muitos anos nao
ofereceram componentes que fossem capazes de contribuir para a formacdo de
professores/as acerca de temas relacionados ao género e sexualidade (Souza, 2015;
Soares e Monteiro, 2019; Martins, 2017)

E pela caréncia de conhecimento sobre género e sexualidade na formacéo
inicial, que Martins (2019) trata sobre a importancia da formacao continuada de
professores/as, pois durante o trabalho docente o aperfeicoamento e aquisicdo de
novos conhecimentos em género e sexualidade, por meio de experiéncias e reflexdes,
pode gerar novas praticas pedagdgicas articuladas com conceitos basicos em relacédo
ao tema, histéria dos movimentos sociais feministas e comunidade LGBTS, e pelo fim

da desigualdade de sexo e discriminacao de género.

Quando, se confronta a formacéo continuada dos/as docentes, conforme o
Quadro 3, é possivel notar que somente 01 professor ndo participou de curso em
formato de pds-graduacdo, o que demonstra que a maioria das(os) docentes
realizaram algum processo de formacéao continuada, contudo, somente 03 docentes

afirmaram ter acesso a abordagens sobre género e sexualidade.

Quadro 6: Formagéo Continuada

Na suaformacdo continuada, foram abordadas as questdes de género e sexualidade?

Sim P5; P8; P9

N&o P1; P2; P3; P4, P6; P7; P10

Fonte: Autora (2024)

E ainda importante chamar atencdo que mesmo aqueles que tiveram formac&o
continuada acerca do tema, quando questionados/as aonde obtiveram acesso ao
conhecimento, indicaram que foi a partir de atividades complementares na Escola

Parque, como esclarece a professora P8: “Na Escola Parque tinhamos eventos e

6 Esta sendo utilizado a sigla como LGBT, conforme o texto e pesquisa da autora.
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simposios referente o tema.”

O professor P5 ainda fortalece essa prerrogativa quando afirma, que passou a
conhecer mais sobre género e sexualidade, “Nas muitas palestras sobre o tema, que
ocorreram na Escola Parque desde o ano de 2002. Tratavam de estudos, respeito e

legislacdo que garante minorias.”

Trabalhos formativos em relacéo ao género e sexualidade sdo importantes para

gue os professores possam se sentir preparados para abordar o tema em suas aulas,

Soares e Monteiro (2019) em suas pesquisas sobre trabalho docente na escola
apontam que professores(as) escolares, apresentam dificuldades e se sentem
despreparados para abordar temas correspondente ao género e sexualidade,
principalmente quando relacionado as condi¢des historicas e sociocultural, por isso, é
fundamental reconhecer o corpo docente como pessoas que foram formadas em
construcBes sociais e histéricas distintas da que vivemos atualmente, considerando
ainda que cada sujeito tem sua prépria formacdo histérica e cultural, por isso
possibilitar formacgBes continuadas relacionados a temas contemporaneos, é
necessario para os/as docentes possam ter preparo e condicdes minimas para

desenvolvimento do seu trabalho pedagdgico.

Inclusive, os(as) proprios(as) docentes sentem necessidade de maior acesso a
informagdes e conhecimentos, como pode ser visto no recorte com as/os
professores/as da Escola Parque, que dos 07 docentes que afirmaram néo terem
formacdo continuada sobre género e sexualidade, todos indicaram que desejariam

ter/tido processo formativo sobre a tematica.

Prado e Ribeiro (2010), explicam que a Educacao Fisica transita por territorios
onde 0s corpos e seus movimentos séo protagonistas, e isso acaba se relacionando
diretamente com géneros e sexualidades, 0 que se apresenta como um desafio aos
professores, todavia os temas por ndo serem tdo compreendidos pelos docentes em
suas complexidades acabam por ndo ganharem espacos para discussdes e

abordagens durante as aulas.

Nesse sentido, € importante pensar em possibilidades de instrumentos e
condi¢cdes para conhecimento amplo de docentes, através de cursos formativos,
materiais de apoio pedagdgico. Mas, no caso dos professores/as da Escola Parque,

podemos relacionar ainda, que junto a caréncia no processo formativo, a falta de
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acesso a materiais relacionados ao tema, como é inclusive encontrado nas respostas
dadas pelos/as professores/as, quando se questiona sobre 0 acesso a materiais que

tratam sobre sexualidade e género, Quadro 7.

Quadro 7 - Material de apoio sobre questdes de género e sexualidade.

Ja teve acesso a algum material de apoio pedagdgico para docentes, relacionado a

guestdes de género e sexualidade?

Sim P2: P5; P6; P7

Nao P1: P3; P4; P5; P8; P9; P10

Fonte: Autora (2024)

Apenas quatro professores relatam ter tido acesso algum material, @ mesmo os
docentes que responderam ter acesso a material sobre género e sexualidade,
indicaram que isso aconteceu através de cartilhas e guias, porém com abordagens
sucintas, como afirma a professora P8, que cita ter tido “Abordagem muito breve
acerca do tema abordado.”

Ja o professor P5, quando questionado sobre o tipo de material que teve
acesso, afirma que “Durante as palestras’ recebemos cartilhas e guias que continham
informacdes sobre respeito e atualizacdes sobre legislacdo que garantia o direito a

livre expressao das diferencas”.

O professor P2, relatou também, que depois de muitos anos apés sua formacao
em Educacéo Fisica, e sem qualquer acesso a material ou curso ligado a género e
sexualidade, o Governo do Estado da Bahia, disponibilizou material sobre a temética,
contudo sem qualquer processo formativo paralelo. O professor P2 ainda afirma,
“ApOs muitos anos da licenciatura por conta da evolucédo e das leis o governo do

estado disponibilizou material”.

E importante chamar atenc&o, que apesar da disponibilidade de material pelo
Governo do Estado citado pelo professor P2 nenhum outro docente indicou saber
sobre esse material, o que talvez possa indicar falta de conhecimento em virtude de

ampla divulgagéo e comunicacao acerca do instrumento formativo.

7 A palestras citada pelo professor sdo as que foram desenvolvidas pela Escola Parque acerca
de género e sexualidade.
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Diante dos diferentes relatos, que é possivel perceber é que nenhum dos/as
professores/as cita sobre o material de apoio ter ofertado um contetdo conceitual, ou
que tivesse relacdo com atividades pedagogicas, mas que a abordagem era de forma

sucinta e com viés de legalidade.

Prado e Ribeiro (2010) esclarecem que por se tratar ainda de um tema repleto
de preconceitos e paradigmas, os/as professores de Educacdo Fisica quando
trabalham sobre género e sexualidade nas aulas escolares, acabam estabelecendo
um dialogo a partir de conflitos, para uma reflexdo dos estudantes, todavia, esses
docentes precisam estar preparados a partir de dominio de conceitos, significados,
praticas pedagdgicas. Portanto, somente a abordagem sobre definicdes e legalidades,
podem né&o suprir a necessidade de professores diante da demanda e desafios do

cotidiano escolar.

Esse cenario vai de encontro ao que , Souza (2015) debate, quando cita que
as Escolas e os sistemas de ensino precisam desenvolver politicas de formacgéo
centradas nas dimensdes pessoais e profissionais de professores, que considerem as
narrativas e experiéncias dos/as docentes como eixos de formagao, para que assim
seja possivel construir modos de trabalho e projetos de ensino, que mobilizem
multiplas linguagens nos processos de conhecimento e aprendizagem relacionados

ao género e sexualidade.

Cabe aos/as professores/as a partir de Martins(2019), a responsabilidade de
desenvolver as questdbes de género e sexualidade na Escola, através do
aprofundamento acerca do tema, entretanto, € necessario que os mesmos tenham
apoio necesséario das diferentes esferas de ensino, desde a mais particular
representada pela Gestdo da Escola onde estdo atuando, as mais gerais como as

Secretarias de Educacéo dos Estados e Municipios, e o Governo Federal.

O acesso ao conhecimento sobre género e sexualidade de forma ampla, a partir
de propostas formativas em paralelo a materiais de apoio a aprendizagem, podem
contribuir para preencher a lacuna criada nos processos de formacéo inicial e
continuada desses professores, para que assim seja possivel desenvolver de forma

critica e reflexiva a tematica nas aulas de Educacéo Fisica e Esporte.

6.3 Sobre Género e Sexualidade
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E fundamental considerar que professores podem ter dificuldade e desafios ao
tratarem sobre as questdes de género e sexualidade na escola, pois como Focault
(2021) coloca, a sexualidade é algo que em toda a historia humana néo foi discutida,
pelo contrario foi sempre sufocada e omitida, 0 que gerou uma série de paradigmas,

indicativo que deve ser considerado também para as questdes sobre género.

Entdo, como professores que até recentemente ndo discutiram e aprenderam
sobre género e sexualidade, podem tratar sobre essas questbes e desenvolver um
trabalho pedagogico com estudantes, quando podem ter davidas ou desconhecerem

acerca de conceitos basicos?

Para Martins (2017), existe uma dificuldade de reflexdo por parte dos
professores, acerca do conceito de género e orientacdo sexual, pois ainda é uma
realidade muito distante dos educadores/as, e isso pode ser claramente visto, quando
se percebe que na escola ainda ndo se tem a concepc¢do de masculino e feminino,
assim como a normalidade ou ndo dos comportamentos sexuais e afetivos como

construcdes sociais.

Nesse sentido, foi investigado junto aos professores/as da Escola Parque se
os/as mesmos/as tinham dominio sobre os conceitos e significados sobre género,
sexualidade, identidade de género, orientagdo sexual e LGBTQIAPN+ (Apéndice V) ,
que sdo categorias basicas para se tratar sobre género e sexualidade em meio aos

conteudos da Educacao Fisica, e situacdes escolares.

Quando foi perguntado sobre o que € género, todos docentes relacionaram
género ao sexo, mas sem explicar realmente o que € género, a professora P6 ainda
relacionou a identidade, mas apontou que género é, “Diversas identidades de género,
masculino, feminino, trans, lésbica, etc.”, o professor P7 coloca que, “E o conceito de
sexo, que pode ser masculino, feminino ou afins”. Ja o professor P5 entende género

como, “o perfil sexual do qual a pessoa se entende e se enquadra.”

Pode ser percebido que os docentes se confundem sobre os conceitos de
género e sexualidade, isso pode ser verificado quando os/as professores/as associam
género a escolhas sexuais, relacionadas ao desejo sexual, como ser lésbica, ou
guando indicam gque o género € um conceito sexual. Porém, Butler (2022) trata que o

género apesar de estar ligado ao sexo € uma categoria independente, e que esta
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Quadro 8 — Respostas perguntas abertas sobre género e sexualidade
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ligada a como cada pessoa se identifica, apesar do sexo biolégico, e que a
sexualidade esta diretamente ligada ao desejo sexual, e como cada pessoa se

relaciona.

Louro (2022) acrescenta ainda que por falta de compreenséo, ainda existe uma
condicdo de associar género e sexualidade como algo semelhante, todavia é
necessario entender as duas categorias como algo distinto, para a partir disso ser

possivel associar as duas.

E possivel perceber que docentes referenciam a categoria através do binarismo
com exemplos, a professora P1 apresenta isso claramente, quando coloca que “So6
consigo explicar a partir do binarismo masculino-feminino e a negacéo dele”, enquanto

a professora P3 cita que género €, “Sexo feminino ou masculino ou seja sua origem.”

Ainda Louro (2018) esclarece que o as multiplicidades vdo se emaranhar no
que é binario, e isso acaba por criar incoeréncias que devem ser vistas como
produtivas, para a partir desse ponto ser possivel reconhecer género para além das

definicbes apenas enquanto masculino e feminino.

“E importante também neste momento compreender que os corpos podem ser
alterados enquanto suas origens biolégicas e que as definicbes de género no
momento atual compreendem também o binarismo de transgéneros e cisgéneros?.”

(Gongalves e Gongalves, 2021, p. 2)

Essa compreensao, nao se da de forma simples a partir de Prado e Ribeiro
(2010), mas através de uma desnaturalizacdo através de um processo educacional
que confronta os padrbes de normalizagao social ao redor do género, sexualidade,

SeXo.

Ao perguntar sobre o que é sexualidade, o professor P7 afirma que, a
sexualidade “E opcéo sexual do individuo independente do género”, ja o professor P2
apresenta que sexualidade é, “Conjunto de comportamento que define seu género.”
Enquanto, o professor P4 responde que é, “op¢ao ou construcao a partir das vivéncias

do individuo.”

E possivel, notar diante das respostas a confus&o em torno da relagéo género-

8 Vergueiros (2015, p. 44) explica que cisgénero pode ser compreendido através da cisgeneridade, que pode ser
entendida como a identidade de género daquelas pessoas cuja experiéncia individual do género, corresponde ao
sexo atribuido em nascimento, enquanto, a transgeneridade esta relacionada as pessoas transexuais, as quais
nao suas experiéncias internas e particulares ndo estdo de acordo com o sexo bioldgico.
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sexo-sexualidade, que estdo diretamente ligados, mas n&o possuem 0 mesmo

sentido/significado.

Afirma-se e reitera-se uma sequéncia de muitos modos ja consagrada,
a sequéncia sexo-género-sexualidade. O ato de nomear o corpo
acontece no interior da légica que supde o sexo como um “dado”
anterior a cultura e lhe atribui um carater imutavel, a-historico e binario.
Tal légica implica que esse “dado” sexo vai determinar o género e
induzir a uma unica forma de desejo. (Louro, 2018, p.140)

Portanto, Goncalves e Gongalves (2021) esclarece que as identidades séo
formadas através do desenvolvimento de cada pessoa, considerando que o0 género
esté ligado como cada um se identifica, e sua constituicdo se da através da identidade
de género, e a sexualidade estd sobre as questdes afetivas de como/quem cada

pessoa se relaciona.

A professora P1 é a Unica que faz uma associacao acerca do desejo, quando
coloca que a sexualidade é “Orientacdo do desejo. O que/quem me atrai”, esse
posicionamento vai de encontro aos estudos de Butler (2022), afirma que a
sexualidade toma sentindo ao ponto que se compreende como categoria a ser
considerada e relaciona, o desejo sexual. Bento (2017) também fortalece que a
sexualidade esta ligada ao desejo através do corpo, e sua relacdo com outras

pessoas, € nesse sentido que a sexualidade assim como o género esta ligado a
identidade.

Focault (2022); Butler (2022), explicam a sexualidade como a relacdo do
individuo com outros sujeitos a partir do seu desejo sexual, que por sua vez acaba por

determinar sua orientagéo sexual.

Nas nossas vidas concretas, nossos géneros s&o sexualizados e
nossos sexos sao generificados. Mas isso nao quer dizer, a0 mesmo
tempo, que género e sexo ou sexualidade sdo sinbnimos, que é tudo
a mesma coisa. A sexualidade diz mais respeito as praticas sexuais
das pessoas e a como essas pessoas se identificam em relagao a
essas suas praticas sexuais. (Colling, 2018, p. 38)

E possivel entender, que entre os/as professores/as ndo ha uma compreensio
clara sobre o que é género e sexualidade, apesar de alguns docentes relacionarem

em algum momento as duas categorias.
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Ao se tratar sobre que é identidade de género, os/as docentes associaram a
orientacao sexual, e a partir de exemplificagdes, como visto pelo professor P5 que
afirmou, “E o perfil a que cada pessoa se enquadra em relacdo a sua sexualidade,
hetero, gay, lésbica, trans, etc...”, o professor P-6 também apresenta explicacdo
similar, quando cita, “ldentificacdo do seus sexo (masculino, feminino, trans,
LGBTQIA+, etc.).”

Vale a pena ressaltar, que ao ndo se compreender realmente o que é género,
fica dificil de entender o que € identidade de género, tendo em vista que para
compreensao das identidades, é necessario antecipadamente saber o que € o género,

como conceito primario.

Colling (2018) que ao se compreender género, € possivel reconhecer que
existem muitas pessoas que transgridem a dicotomia masculino-feminino, a exemplo
das travestis, transexuais, transgéneros, pessoas nao binarias, que constroem suas
identidades de género a partir de como se reconhecem, e ndo pelo determinismo

bioldgico corresponde ao sexo.

Goellner (2010) explica que ao se discutir sobre identidade em relacdo ao
género é necessario sair do determinismo e engessamento, mas ir de encontro ao

reconhecimento que cada pessoa tem em relagéo a si mesmo.

O professor P10 e a professora P8, ainda afirmam que ndo conseguem
explicar o que € identidade de género, apresentando a falta de dominio e
entendimento basico desses conceitos, por outro lado € importante assumir o que nao

sabem e a partir dai irem em busca de novos conhecimentos.

A professora P1 por exemplo, apresenta identidade de género para além do
conceito binario de homem e mulher, colocando o n&do binario, contudo, cita
claramente sobre a necessidade de esclarecimento quanto a transexualidade, ao
explicitar que, “tenho duvidas sobre trans ser uma identidade ou ser s6 nao

pertencimento ao proprio género.”

Assim, é fundamental chamar atencdo para um ponto nevralgico, que ndo é
possivel ensinar determinado conhecimento, sem apropriacdo do objeto deste saber,
entdo, para que se possa tratar sobre diversidade de género e orientacdo sexual,
Louro (2022) apresenta ser necessario que professores possam apreender e

compreender sobre categorias como, género, sexualidade, sexo, diversidade,
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identidade, preconceito, homofobia, transfobia, orientacdo sexual, desejo sexual,
estereodtipos, homossexualidade, transgénero.

Balbino, Cardoso e Fonseca (2021) tratam que os Professores de Educacéo
Fisica por exemplo, tem dificuldades em romper com 0s preconceitos relacionados a
identidade de género e orientacao sexual, bem como, ofertar praticas equitativas para
meninos, meninas, mulher e homens bissexuais, mulheres lésbicas, homens gays,
travestis, transsexuais e pessoas nao binarias, o que mostra a necessidade de
problematizacdo e compreensdo acerca dessas tematicas e das constantes

transformacdes sociais.

E possivel perceber ainda a falta de dominio sobre o tema relacionado a
sexualidade, quando na pergunta em que houve o questionamento sobre o que é
orientacao sexual, os/as professores/as demonstraram néo ter conhecimento. Apenas
a professora P1 indicou que orientacéo sexual iria para além da classificacdo de gays,
lésbicas, bissexuais e heterossexuais, todavia, a professora apenas exemplificou, e

nao discorreu com maiores explicacdes.

Houve quatro docentes que indicaram que nao teriam condicfes de responder,

a exemplo do professor P5 que citou, “N&o consigo opinar no momento.”

A falta de dominio sobre a questdo relacionada a orientacdo sexual, pode
impactar diretamente no trabalho pedagdgico desses educadores/as, tendo em vista
que a falta de conhecimento pode desdobrar em uma generalizacdo, que acaba nao

reconhecendo as identidades e diferencas dos distintos estudantes.

A compreensdo quanto a classificagcdo de género e sexualidade, ndo é uma
mera lista classificatoria, mas um reconhecimento e respeito as identidades e
particularidades de cada pessoa, entender a diversidade dessas diferencas e como
elas se ddo e sao construidas, possibilita 0 debate e trato amplo quanto as questdes
de diversidade, respeito, direitos humanos, e como esses pontos estao relacionados
com a Educacéao Fisica Escolar.

Souza (2015) apresenta que nesse sentido é importante desenvolver de forma
organizada e bem estruturada, acbes e estratégias de formacgdo continuada de
professores/as, visando a apropriacao acerca do tema, bem como, garantindo suporte

para desenvolvimento pedagdgico na escola.

A formacéo de professores é fundamental para o desenvolvimento de praticas
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educativas relacionadas a equidade de género e sexualidade, seja inicial ou
continuada, pois para tratar sobre essas questbes é necessario o dominio e
compreensao das distintas categorias que as cercam, assim como perceber as

multiplas determinagcdes que exercem pressao sobre esse debate na escola.

Nesse sentido, foi perguntado aos/as docentes, qual o significado da sigla
LGBTQIAPN+, para que fosse possivel discernir se os/as professores/as reconheciam
as siglas a partir das diferentes identidades de género e orientacao sexual.

Dos dez docentes da pesquisa, seis reconheceram lésbicas, gays, bissexuais,
transexuais, em correspondéncia as siglas, o que demonstra o reconhecimento e
visibilidade das pessoas trans, condicdo que Silva (2013), esclarece que nao seria
possivel ha uma década atrds quando ndo se discutia ou divulgava amplamente,
inclusive nos meios de comunicacdo em massa, sobre o que é ser trans, e quem sao

€sSas pessoas.

Ainda, trés docentes indicaram que P estava relacionado a pessoas
pansexuais, e a professora P1 foi a Unica que indicou a letra Q para queer e A para
assexual, contudo, os professores P7; P8 e P10 ndo souberam responder nenhuma

das siglas, e nenhum/a professor/a fez indicacéo sobre as siglas I, N e +.

As respostas apresentam uma realidade na qual os/as docentes ainda estédo
distantes dos conceitos, sentidos e significados sobre as questdes de género e
sexualidade, todavia esse processo a partir Vasconcelos e Ferreira (2020), foi algo
negado na formacdo inicial e continuada, como demonstrado nas perguntas
anteriores relacionadas ao processo formativo, o que dificulta ou até mesmo
impossibilita um trabalho mais critico com os discentes em relacdo a essas

problematicas durante e através das aulas de Educacao Fisica Escolar.

Orientar sobre educacao sexual e de género de criangas e jovens, requer uma
consolidacdo de competéncias didaticas, debates constantes, organizacao
estruturada do trabalho pedagégico, desmistificacéo de discriminacdes, preconceitos,
esteredtipos e padrdes sexuais, para que assim possa construir a disseminacao do
respeito entre os alunos/as e professores, assim como entre alunos e alunas,
traduzindo para as/os estudantes o0 que na contemporaneidade significa ser, querer,
escolher, fazer, abordando assim as diferentes sexualidade e identidades de género.
(Silva, 2013)
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Debater sobre género e sexualidade através do corpo em movimento e por
meio dos contetdos da Educacao Fisica, € uma responsabilidade das/os docentes e
uma necessidade contemporanea dos/as discentes em meio as praticas sociais e vida

cotidiana.

6.4 Trato Pedagogico

Nessa dimensdo da pesquisa sobre os procedimentos pedagdgicos dos/as
professores/as em relacéo as questdes de género em suas aulas de Educacéao Fisica
na Escola. Como os/as docentes tratam esse conhecimento nas suas aulas, atraves

de uma perspectiva pedagdgica.

Quadro 9 — Trato Pedagbgico

Acredita que género e sexualidade sdo questdes importantes para serem tratadas
durante as aulas de Educacéao Fisica Escolar?

Sim Todos os(as) professores(as)

N&ao Nenhum(a) Professor(a)

Fonte: Autora (2024)

Os professores/as reconheceram que esse tema € importante para que haja
respeito as diferencas e escolhas, o professor P4 esclarece que um dos aspectos
importantes para o didlogo nas aulas, sobre género e sexualidade, é a possibilidade

do combate ao preconceito e homofobia”.

Contudo, a professora P1 indica que a abordagem é algo desafiador, e chama
atencdo para uma preocupacao “seria extremamente importante para ajudar
adolescentes a lidar com suas duvidas e questdes, no entanto, no cenario atual acho

complicado.”

Possivelmente isso corrobora com o que Soares e Monteiro (2019) relatam em
suas pesquisas sobre género e sexualidade na escola, quando professores/as
explicitaram que mesmo com acesso a formagdo continuada, h& dificuldades de
desenvolver atividades sobre sexualidade, tais como: a gestao escolar ndo aprovar a

implementacao de projetos; restricado por parte das familias dos/as estudantes sobre
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a tematica; a ndo aceitacdo dos/as professores/as do uso do nome social de
estudantes transexuais e travestis; influéncia religiosa e a postura conservadora de

estudantes que nao aceitam discutir sobre homossexualidade.

A discussdo pelos/as professores/as das praticas consideradas naturais e
conservadoras, instaladas pelas instituicdes sociais como familia, religido, e a propria
escola, torna-se fundamental para uma mudanca de comportamento e pensamento
de criancas e adolescentes. A problematizacao das praticas discursivas consideradas
como naturais, permite a nao-fabricacdo de identidades hegemonicas, o que
possibilita o ensino através e reconhecendo as diferencas, possibilitando a
constituicdo de maneiras alternativas de ser, agir e pensar de homens e mulheres,
através de um trabalho dialético entre professores(as)/alunos(as). (Franca e Calsa,
2011)

E importante notar que as/os docentes apesar de acharem a tematica
importante, percebem também entraves e desafios para debate sobre o tema na
escola, por isso é fundamental como apresenta Louro (2022) o trabalho pedagdgico

baseado em conhecimentos relacionados sobre a tematica.

Caso contrario, o corpo docente continuara sem tratar sobre o assunto, e com
a omissdo deste conteudo os/as estudantes nao terdo oportunidade de aprender,
fortalecendo posturas naturalizadas que fortalecem a homofobia e preconceito.

Quadro 10 — Planejamento pedagdgico e questdes de género e sexualidade

No seu planejamento pedagdgico ha um direcionamento para a abordagem das

guestdes sobre género e sexualidade nas aulas de Educacéo Fisica Escolar?

Sim P3; P6; P7

N&o P1; P2; P4; P5; P8; P9; P10

Fonte: Autora (2024)

Isso pode ser acompanhado no quadro 9, quando os/as professores/as sao
guestionados/as em relacao a tratativa sobre a tematica de género e sexualidade nas
suas aulas, e 0 que se encontra, € que apenas trés docentes realizam isso na pratica

em sala.

A professora P6, cita que, “Abordo de forma transparente, conscientizando
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sobre respeito ao outro, a diversidade de escolhas, além de termos alunos com
diversas orientacBes e género.” J4, o professor P4 indica que, “Explico o antes
(antigamente) e depois o hoje. Somos todos iguais e devemos respeitar a

individualidade de cada um.”

Importante chamar atencdo sobre esse ponto, relacionado a serem todos
iguais, pois o reconhecimento as diferencas perpassa por um condi¢cao de equidade,
ao contrério de igualdade, tendo em vista que a partir Sassaki (2009) a inclusédo € um
grande desafio da sociedade, sendo um processo no qual 0os sistemas sociais sao
adequados para toda a diversidade humana, com a participacdo de pessoas de
distintas etnias, racas, orientacdo sexual, género, deficiéncia na formulacdo e

execucao dessas adequacoes.

Altmann et. al. (2011), explica que € fundamental deixar de considerar a
diversidade das pessoas e suas praticas como um problema, e que sua base nao esta
na oposi¢cao, mas na compreensdo das multiplicidades de pessoas e possibilidades,
contudo, € necessario perceber e enfrentar as problematicas que dela surgem,
discursos velados ou camuflados como o de igualdade se apresentam como um

desafio a educacéo.

Destaca-se também que na pergunta acerca da divisdo de meninos e meninas
nas aulas, conforme o quadro 10, ainda é possivel encontrar docentes que realizaram
a separacdo por género, o que Goellner (2010) evidencia ser uma pratica de
discriminacdo e exclusdo a partir do género, que deve ser constantemente
problematizada, para que a diversidade de corpos, géneros e sexualidades, possam

ser respeitadas.

Quadro 11 — Diviséo de turma por género

Durante as suas aulas de Educacéo Fisica ha divisdo da turma em funcao do género,

por exemplo, meninas direcionadas para a dang¢a e meninos para o futsal?

Sim P10

N&o P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8; P9

Fonte: Autora (2024)

Dessa forma, é importante pensar em estratégias que busquem contribuir com
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um trabalho educativo junto aos professores/as em relacdo ao género e sexualidade,
e isso perpassa pelo reconhecimento e respeito a diversidade. Goellner (2010)
esclarece que a Educacéao Fisica deve contemplar acdes que fomentem a diversidade

e n&o o preconceito.

6.5 Conhecendo os Discentes

A Ultima dimensdo do questionario investigativo, teve a prerrogativa de
compreender como € a relacdo discente/docente, sendo 0s questionamentos
direcionados acerca dos/as discentes, seus comportamentos e como as/os docentes
realizam suas acdes pedagogicas diante das questdes de género e sexualidade que

se surgem durante a préatica de aula.

Quadro 12 — Estudantes LGBTQIAPN+

Vocé tem/teve algum aluno(a) que se identifica como LGBTQIAPN+?

N&o P10

Sim P1; P2; P3; P4; P5; P6; P7; P8; P9

Fonte: Autora (2024)

Quando os/as professoras/es oram questionados(as) se tinham estudantes que
se identificavam como LGBTQIAPN+ (Quadro 12), nove responderam que tem ou teve
algum estudante, e ao serem questionados/as como lidavam com as questdes
relacionadas a identidade de género e sexualidade deste estudante em meio as aulas
de Educacdo Fisica, sete dos nove professores indicaram que tratavam com

naturalidade e respeito.

O professor P2, cita que, “Trato e tratarei sempre com respeito e sem
distincdo.”, j& a professora P3 afirma que trata os/as estudantes com, “Naturalidade,
compreensao, ouvir o aluno e respeitar sua individualidade.”

Esse tipo de atitude pode ser visto como ponto positivo ja que ndo houve
nenhuma acéo de exclusao, contudo, € importante pensar se é o suficiente, afinal ndo

se pode avancar com 0 pensamento critico sobre género e sexualidade, sem debater
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amplamente sobre as praticas, linguagens, posicionamentos dos/as estudantes de
forma geral. Prado e Ribeiro (2010) explicam que cabe ao professor/a estabelecer
discussfes a partir de conflitos, para que possam ser colocados em questionamento
normatizacoes acerca do género e sexualidade, contribuindo para a reflexdes dos
discentes a partir das multiplas representacdes e linguagens. Louro (2007) esclarece
que os/as professoras tem o papel de garantir a reflexdo dos estudantes através da
problematizacdo dos temas, relacionados a sexualidade e género, refletindo sobre os

comportamentos, linguagens, praticas.

Ainda Prado e Ribeiro (2010) destacam que os professores/as de Educacéo
Fisica na escola, em muitas situacfes, ndo problematizam a dimensao cultural do
comportamento e das acdes relacionadas a tentativa de padronizacéo das vivéncias
e experiéncias, 0 que acaba engessando 0S corpos, seus comportamentos, suas

sexualidades e géneros.

Ferreira (2015) ressalta que € importante desconfiar do que chamamos de
natural, pois na atual conjuntura ndo basta s respeitar estudantes da comunidade
LGBTQIAPN+, mesmo reconhecendo que o respeito é uma premissa fundamental,
os/as professores/as devem estar atentos para as praticas cotidianas dos/as
estudantes que sdo consideradas normais, devem questionar e desconfiar. Se faz
necessario possibilitar o pensamento critico dos/as discentes, para que exista

equidade social, e assim os/as mesmos/as possam confrontar os dados da realidade.

Bento (2017) apresenta que o processo educativo dos/as educadores/as deve
ser compreendido como um forte apoio para o desenvolvimento quanto o respeito e
reconhecimento as diferencas e diversidade sexual e de género em meio a sociedade,
ja que as acdes pedagobgicas da escola, podem reverberar na vida dos discentes,
contribuindo para o desenvolvimento politico e social desses estudantes acerca dos
direitos humanos da comunidade LGBTQIAPN+.

7

Todavia, para que essa acdo possa ser realizada, é necessario que as/os
docentes possam ter dominio dos conceitos relacionados ao género e sexualidade,
pois como saber sobre as dificuldades e até mesmo reconhecer as individualidades
dos/as estudantes, para trato em coletivo através da Educacao Fisica, quando as/os

proprios professores ndo possuem compreensao acerca do tema.

Silva (2013) coloca a acao docente como peca fundamental para o

reconhecimento e respeito a diversidade na escola, e suas relagbes com género e
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sexualidade, contudo, sendo necessario a apropriacdo desse tipo de conhecimento
junto aos professores/as.

Orientar a Educacdo Sexual de criangas € jovens requer uma
consolidacdo de competéncias didaticas, debates constantes,
abertura de féruns, criacdo de blogs na propria escola, desmistificagao
de discriminagbes, preconceitos, esteredtipos e "padrbes sexuais",
construir a disseminacdo do respeito entre os alunos e professores
assim como entre alunos e alunas, indicar o que vem a ser tolerancia,
diversidades, conceitos de "homo", "hetero", "trans", "bissexuais" e
demais orientagbes sexuais (ou "condigdo", "desejo", "escolha
afetiva"), traduzir para a contemporaneidade o "vir a ser", o ser, o
querer, o escolher, o fazer, o esperar e outros anunciados eventos que
certamente irdo fomentar caminhos saudaveis e plenos de cidadania
na Escola, na comunidade, no bairro e na vida de todos os que
participarem efetivamente das discussoes. (Silva, 2013, p. 17)

E possivel, que em detrimento uma caréncia de conhecimento, o corpo docente

naturalize ou ndo reconheca situacdes em meio as suas praticas e rotina pedagaogica.

Quadro 13 — Discusséo dos estudantes sobre género e sexualidade

Os(as) estudantes tem a iniciativa de discutir nas aulas de Educagéo Fisica sobre

guestdes de género e sexualidade?

Sim P1; P4; P7; P8

N&o P2; P3; P5; P6; P9; P10

Fonte: Autora (2024)

No questionamento relacionado sobre a iniciativa dos/as discentes discutirem
sobre o tema (Quadro 12), os/as professores/as colocam que a maioria dos/as

estudantes ndo procuram se engajar discussao de género e sexualidade.

Entdo, é possivel refletir, seria a falta de procura ou talvez, porque exista uma
naturalizacdo de algumas praticas, linguagens, comportamentos por partes das/os
estudantes que embarreiram e/ou camuflam a aproximacéo a esse tipo de discussao?

A professora P1 apresenta que, os alunos/as “sem compreender o que estao

discutindo, trazem questdes como "brincadeira de menina/menino”, "coisas de viado",

etc”. Isso quer dizer, que os/as estudantes trazem as questbes de género e

sexualidade para as aulas, sem fazerem perguntas diretas sobre o assunto, por isso
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€ importante compreender que as necessidades do debate vém as vezes de forma

oculta, através de comportamentos ou préticas ditas como normais, naturais.

Quadro 14 — Situacdes de aula relacionadas ao género e sexualidade

Japassou por alguma situacao delicada e/ou dificil em suas aulas que tivesse relagao

com as questdes de género e sexualidade?

Sim P1; P3; P4; P5; P6

Nao P2; P7; P8; P9; P10

Fonte: Autora (2024)

Quando guestionadas/os se ja passaram por alguma situacdo delicada em
relacdo ao género e sexualidade (Quadro 13), metade do corpo docente afirmou que
sim. Neste ponto os/as professores/as relataram situagBes variadas, como a
professora P3 que relata, “Eu j& confundi aluno, por estar com comportamento

feminino e ser trans. Fico sem saber se me refiro a homem ou mulher.”

Cruz e Palmeira (2009) citam que a imagética social elencada aos papeis
sexuais distintos para homens e mulheres, acabam por produzir uma esteriotipia
sexual, induzindo a entender que existem comportamento pré-determinados, como

sensibilidade para mulheres, e forca para homens, e isso acaba refletindo na escola.

A professora apresenta ainda o quanto tem dividas em relacéo a questédo da
identidade de género, e por considerar que foi uma situacdo delicada, pode ser

entendimento como um momento de constrangimento.

Ja a professora P1, fala sobre um caso de preconceito, quando divide o

seguinte relado,

O menino beijou o rosto de um colega do mesmo sexo e a mée
apareceu na escola (a do menino que foi beijado), informei que fiz a
intervencdo no momento falando sobre consentimento e que mesmo
sendo um gesto de carinho, ndo podemos abracar, beijar ou tocar o
outro quando ele ndo permite. A mae berrou comigo na frente da
diretora que néo existia isso de consentir com o filho dela ndo, que era
absurdo um colega encostar nele e outras coisas sem sentido. (P1,
2023)
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Souza (2015) explica que a escola e a familia, disciplinam os sujeitos através
de postulados homoeréticos, que erotizam a sexualidade, e fortalecem uma sociedade
homoerdtica, que se baseia em preconceito e padrbes de homogeneizagao e
igualdade, assim afirma processos identitarios mascarados e reveladores de negagao

de alteridade.

Ferreira (2015) debate ainda que o disciplinamento dos corpos e normatizagao
da sexualidade acompanha a escolarizagao das mentes, que tem o objetivo de vigiar,
modelar, corrigir, punir o corpo e a sexualidade, assim professores e professoras
precisam ficar alertas para evitar atitudes e comportamentos discriminatérios, que
consideram como abjetos, obscenos e monstruoso aqueles/as estudantes e situagdes

que ndo seguem a norma heterossexual.

Focault (2022) explica que a sexualidade nao é sindnimo de erotizagdao, mas a
sociedade como forma de controle e punicdo, representada através de suas
instituicoes mais antigas (Igreja, Estado, Familia), acaba por apresentar a sexualidade
através do eroético, que é o desejo sexual, e assim associa o desejo ao ato sexual, e

consequentemente articula formas de proibigéo.

Vergueiro (2017) e Louro (2018), relacionam que o desejo faz parte da
sexualidade, contudo, a dimensdo sexual € ampla e que deve ser compreendida
através da individualidade e identificacdo de cada pessoa e sua relagdo com o/a

outro/a, sendo o desejo para além da pratica sexual.

O que ainda esclarece Focault (2022) é que é um equivoco comum, mas nao
ingénuo sempre erotizar o desejo, e fazer sua correspondéncia a pratica do sexo, pois

€ esse mecanismo que produz a censura, e controla os corpos e as identidades.

A professora P1 apesar de realizar uma acao educativa de forma a
conscientizar os estudantes sobre respeito a partir da escolha e limites dos outros,
mas sem censura quanto a sexualidade, foi repreendida de maneira contundente pela

familia.

Isso corrobora, com o que Soares e Monteiro (2019), coloca sobre as
dificuldades dos professores em tratar sobre género e sexualidade na escola, é o
medo confrontar as atitudes familiares, que muitas vezes sao desencadeadas por uma

concepgao equivocada sobre o que é discutir género e sexualidade, seja por ainda
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assimilar preconceitos em relagéo a identidade de género, sexualidade e orientagéo

sexual.

E possivel constatar através dessa problematica, a importancia de pensar em
condigbes e instrumentos formativos relacionados ao género e sexualidade, néo
somente para docentes, mas para as familias e comunidade escolar, a fim propiciar
uma educagao sexual e de género, capaz colaborar para quebra de preconceitos e

paradigmas relacionado ao tema.

A professora P6 ainda apresenta, sobre o preconceito ligado ao género
relacionado com a atitude de outro professor de Educagéao Fisica, quando cita “Na
verdade partiu de um colega que discriminou uma turma de futsal feminino. Fiquei

indignada e levei a situacao a gestao da escola.”

Ferreira (2015) expde que os professores para conseguirem tratar sobre género
e sexualidade na escola, é necessario que eles mesmo possam ter uma mudancga de
pensamento e concepgdo, caso contrario as agdes pedagdgicas ndo existirdo ou

serao efetivas.

As praticas pedagogicas a partir de Goellner (2010) se fazem através de
pessoas concretas, cujo as acbes podem fortalecer ainda mais as exclusoes,

preconceitos, violéncias, quanto minimiza-las.

Nesse sentido, cabe a cada docente o desafio de conscientizar os/as
estudantes quanto o respeito a diversidade, a aceitacdo das diferencas e o
reconhecimento de cada pessoa deve ter seus direitos garantidos, independente de

aparéncia corporal, género ou orientagao sexual.

A divisdo de turmas entre meninos e meninas, ou limitacdo de pratica corporal
para um determinado género, € um movimento de segregacao, baseado em conceitos
que limitavam o protagonismo feminismo através do machismo. Posicionamento que

nao cabe na Educacéo Fisica, principalmente na conjuntura atual.

Matos et. al (2016) explica que a nao participacdo das meninas nas aulas de
Educacido Fisica e Esporte, sdo enraizadas historicamente, preconizadas pela
sociedade que apenas homens podem praticar esportes, mulheres s6 podem exercer
um papel secundario, o que preestabelece um preconceito de ordem sexual e de

género.
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Ainda sobre as situacbes em aula, o professor P4 afirma, “Reagao
preconceituosa e também homofdbica, interrompi a aula e pedi respeito mutuo e que

no caso quem praticou pedisse desculpas e que nao mais repetisse a agao.”

Situacao semelhante é relatada pelo professor P5, quando cita, “Em momentos
em que um aluno tratava o outro com adjetivos pejorativos, procurei interferir para
pedir respeito e discutirmos sobre o tema entre as partes e em roda de conversa

quando foi possivel. Mediando.”

Franca e Calsa (2011) apresentam que muitos estudantes carregam consigo
atitudes de preconceito, e por isso acabam censurando os debates em relagcédo as

questdes de género e sexualidade.

Entdo, é nesse sentido que professoras/es devem agir, através de uma
organizagcdo consistente do trabalho pedagodgico, que permita o trato de
conhecimentos e metodologias que possibilitem a discussdo sobre género e
sexualidade de forma a estimular os/as estudantes a aprenderem, compreenderem e
apreenderem novos conceitos, linguagens, expressdes corporais, atitudes, sendo
capazes de desenvolverem novos sentidos/significados que irdo reverberar nas suas

praticas sociais.

Contudo néo se pode perder de vista que, € importante perceber com clareza
dos desafios frente aos professores, para que assim possam ser investigadas e
apresentadas proposicdes através de estratégias de suporte pedagdgico, pessoal,

profissional e administrativo.

Franca e Calsa (2011), inclusive apontam que na atual conjuntura sao
necessarios materiais educativos acerca do género e da diversidade sexual na escola,
pois mesmo os/as professores/as que desejam trabalhar com esse tema na escola

sentem-se desamparados/as pela falta de formacao.

Sendo ainda necesséario como explica Monteiro e Soares (2019) de aparatos
relacionados a politicas publicas em esferas municipais, estatais e federais que
legitimem e garantam o direito, a acdes e instrumentos pedagodgicos de/para

professores/as na escola.
Assim, para que seja possivel avancar em frentes sociais de respeito a

diversidade, e combate as violéncias de género e sexualidade, é necessario que se

trate disso desde a escola, e para isso docentes precisam cada vez mais de formacgéao
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continuada, através de cursos, material pedagoégico, didlogos constantes, para que
possa ser suprido suas caréncias de conhecimento acerca do tema, e
consequentemente sintam-se preparados e seguros para o amplo debate e
ensino/aprendizado da Educacéo Fisica, bem como, possam ter apoio relacionado as

gestdes escolares, e as normas, e leis que possibilitem a atividade pedagogica plena.

Nesse sentido, e a partir dos pontos de duvida e incompreensdes dos/as
docentes da Escola Parque/ Salvador, foi produzida um caderno de orientacao sobre
Género, Sexualidade e Educacéo Fisica (Anexo I), que tem como objetivo possibilitar
0 acesso ao conhecimento sobre conceito basicos em relacdo ao género e
sexualidade, bem como, propor possibilidades de trato desse conhecimento através

da Educacéo Fisica Escolar.

O material produzido ndo tem a pretensdo de sanar todas as duvidas, pois o
processo de formacdo continuada € algo denso e constante, contudo, é uma

ferramenta de apoio pedagdgico baseada na realidade atual dos/as professores/as.

7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa com o corpo docente de Educacgao Fisica da Escola Parque/
Salvador, € apenas um recorte para melhor compreensdao sobre como os/as
professores/as vem tratando sobre género e sexualidade nas suas aulas, e o quais
sdo os principais desafios desses educadores/as quando se trata da questao género

e sexualidade na escola, mas especificamente nas aulas de Educagéao Fisica.

Considerando que a Educacao Fisica diferente dos demais componentes do
curriculo escolar, trata com e através do corpo em/com o] movimento sobre
expressoes culturais, artisticas, politicas, sendo ainda esse corpo uma representagao
da identidade e produto das relagdes sociais, que estdo diretamente ligadas com o
género e a sexualidade, é necessario portanto pensar sobre como e se esse debate

tdo contemporaneo vem sendo abordado na escola e nas aulas de Educacéo Fisica.
O que foi possivel constatar € que os/as docentes nao tratam sobre esse tema
em suas aulas, ou mesmo quando abordam sobre essas questdes, realizam isso de

forma simplicista, sem reconhecer as principais categorias, conceitos, significados e
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sentidos, e mesmo aqueles educadores/as que tem conhecimento prévio,

reconhecem a dificuldade de se abordar esse tema na escola.

Foi possivel identificar que os/as professores/as compreendem sobre a
necessidade do respeito a diversidade, contudo, ndo articulam acdes pedagdgicas
para contribuir de forma emancipatdria, seja por receio e falta de apoio quanto o trato
desse conhecimento perante os seus pares, familia e os préprios estudantes, ou por

falta de conhecimento que possa garantir o desenvolvimento da tematica em aula.

Contudo, para se pensar em um amplo fomento sobre o trato de género e
sexualidade na escola, em especifico nas aulas de Educacgdo Fisica Escolar, é
necessario antecipadamente olhar atentamente para o corpo docente e seu processo
formativo, pois como ensinar algo que ndo sabe, ou que ndo conhece além da
aparéncia.

Diante dos resultados da pesquisa, ficou claro como é fundamental situar
historicamente o processo de formacao inicial desses/as professores/as, que tem suas
trajetérias marcadas por conceitos e pré-conceitos que foram durante muito tempo
considerados normais, e que nos dias atuais sdo debatidos, contestados, e

repreendidos, por se tratarem de atitudes e linguagens preconceituosas.

Esse entendimento foi possivel, porque dos dez docentes que participaram da
pesquisa, nove tiveram sua formacédo entre as décadas de 80 e 90, quando se existia
um preconceito ainda maior que o0 momento vigente, relacionado a todas as pessoas
gue nao seguiam o padrédo heteronormativo, e onde a sexualidade s era abordada
apenas para se falar sobre métodos contraceptivos e doencas sexualmente

transmissiveis.

Associado a esse cenario as metodologias de ensino da Educacéo Fisica ainda
estavam em um processo de desassociacado de modelos higienistas e militares, onde
as praticas de divisdo das turmas entre meninos e meninas, assim como atividades
de meninos e meninas, e desempenho fisico-esportivo eram tidos como habitos

comuns.

E, porque ressaltar isso? Porque esses conhecimentos podem ser ainda
considerados como referéncias quanto o debate de género e sexualidade desses

professores/as, como demonstrou a pesquisa.

Vale destacar ainda, que mesmo os conhecimentos apreendidos fora dessa
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atmosfera, acerca do género e sexualidade apresentado pelos/as professores/as, ndo
se deu a partir das instituicdes responsaveis pela formacgéo docente, como faculdades
e cursos de pos-graduacao, o que pode ser um debate necessario quando se trata
dos curriculos dos cursos de licenciatura de Educacéo Fisica, contudo, € necessario

o aprofundamento e desenvolvimento de maiores estudos acerca dessas relacdes.

Nesse sentido, a reflexdo sobre o quéo é desafiador para os/as professores/as
tratar sobre esse assunto, e como é fundamental o processo de formacao continuada
para apoio pedagdgico, € um ponto nevralgico para que se possa avancar de forma

social em relacdo ao tema, seja dentro ou fora da Escola.

Isto porque o fato de n&o tratar ou abordar minimamente sobre essas questdes
nas aulas, nao esta relacionado a falta de interesse por parte das/os professoras/es
ou mesmo auséncia de consciéncia critica quanto a emergéncia do assunto em meio
a atual conjuntura, mas a falta de conhecimento ou minimo dominio acerca do tema,
em virtude do processo formativo carente relacionado a esse tipo de debate, como
também o receio de abordar essas questfes na escola, e consequentemente serem

repreendidos ou mesmo censurados pelas familias e comunidade.

Considerando, ainda que o debate de género e sexualidade é algo recente
comparado a toda histéria humana, e ainda repleto de varios preconceitos, inclusive
sofrendo proibicdo e/ou engessamento por parte de instituicbes sociais (Familia,
Religido, e a propria Escola) torna-se um desafio para os professores conciliar a

discussdo com suas praticas pedagdgicas.

Entdo, ndo basta a vontade genuina das/os docentes para se discutir
sexualidade e género na escola, é necessario um apoio quanto a formacéo
profissional, suporte administrativo/pedagdgico das diferentes esferas politicas
(Municipal/ Estatal/ Municipal), e apoio da comunidade escolar, em especial dos seus

pares e gestao.

Desta forma, o trabalho pedagodgico deve ser estruturado em uma triade
formacédo docente — estrutura e apoio escolar — necessidades discentes, para que
assim exista uma mudanga comportamental e pratica das(os) estudantes/

professores/as através do estimulo ao pensamento critico.

Caso contrario os(as) professores continuaréo a ter dificuldades ou nao tratarao

sobre o tema, e nao conseguirdo identificar os processos de naturalizacdo do
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preconceito e violéncia a diversidade através das linguagens, expressoes,
comportamentos, praticas realizadas pelas/os estudantes durante as aulas e na

escola.

Compreendo os fatores limitantes desse estudo, ressalta-se a necessidade de
maiores pesquisas sobre género e sexualidade e suas relagcdes com a Educacao
Fisica Escolar, Formacdo de Professores, Conteudos e Metodologias, Politicas
Publicas, bem como, a maior producdo de material pedagdgico para suporte aos
docentes.

Os resultados dessa pesquisa levaram a producdo de um caderno de
orientacdo relacionado a Género, Sexualidade e Educacao Fisica (Anexo I), que foi
produzida a partir dos pontos de incompreensdo ou falta de conhecimentos dos/as
docentes, tendo como objetivo contribuir como suporte pedagoégico de apoio aos/as
professores/as de Educacdo Fisica Escolar da Escola Parque/Salvador e da rede

ensino escolar em geral.
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APRESENTACAO

O caderno de orientagdo sobre Género,
Sexualidade e Educagdo Fisica, € um
material de apoio pedagogico de Educagdo
Fisica Escolar, que tem como objetivo
contribuir para o acesso ao conhecimento
basico sobre género e sexualidade, através
da apresentagao dos principais conceitos e
categorias acerca do tema, e suas relagoes
com o ensino/aprendizado da Educagao
Fisica Escolar.

Esse material € um produto educacional
desenvolvido a partir da pesquisa de
mestrado intitulada, “Género e Sexualidade
nas aulas de Educagao Fisica: concepgoes
das/os professoras/es da Escola Parque/
Salvador™, a qual foi apresentada ao ao
Programa de Mestrado Profissional em
Educacgao Fisica em Rede Nacional - ProEF,
da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), sob a orientagdo da Professora Dra.
Joslei Viana Souza.

Boa leitura e estudos!




'INTRODUCAO

Tratar sobre género e sexualidade nas
instancias sociais & necessario para que
estigmas, preconceitos, consequentemente,
exclusdes sociais, deixem de existir, para
isto, em um primeiro momento, € necessario
a busca de saberes e informagdes acerca do
tema.

Por isso, & necessario ampliar o
conhecimento acerca dos conceitos,
categorias, classificagoes, e desenvolvimento
historico sobre género e sexualidade.

E fundamental, entdo, que agdes
pedagogicas sejam planejadas e pautadas
com base no fomento do pensamento critico
acerca deste tema, para que em meio ao
processo educativo escolar possam ser
desenvolvidas agodes de inclusdo,
enfraquecendo comportamentos e formagdo
de estudantes preconceituosos e
intolerantes.
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CONHECENDO GENERD E
SEXUALIDADE

Género ¢ sexualidade 530 Cuas categorias
distintas, contudo para 3 compreensao de
ambas, ¢ necessario o entendimento em

paralelo, pols estio diretamente ligadas.

0 QUE £ GENERD?

O gémero ¢ uma construcao social,
gee val além das condigdes
biologicas, iS50 quer dizer, Que o
género ndo pode ser definkdo 3
partir do género biologico ou que
podemas chamar de nascimento,

mas 3 partir da formaddo social de
C2da pessod.

Para Praun (2011), o conceite de
género enfatiza tode um sistema de
relagdes, que embora considere 0
sexn, nie ¢ por vie determinade, nem
determing direlamente & serualidade.

GCongalves ¢ Cancalves (1011), conceitusm o
géners & partir de uma desvinculatio do sexe
genital, mas sobre uma relacio com & culturs
dedde ¢ nascimanto, ¢ spresents que O sujwito
mesme antes de nascer, sofre imposicdes para
QUE 38 Cumprd &8 expictativas do contexte
socdial normative.
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0 género entdo, esta associado 3 identidade
“taa pessoa, ¢ COMO esta se reconbece no
Lmsugonua gue £353 construgdo ndo
un tgada apenas 2 dicotomia feménino ¢
masculino, mas uma gama de identidades,
que pode ser permeaco por mulheres e
homens cis gue se identificam com o género
biologico; mulheres ¢ homens trans, que n3o
se identificam com género de nascimento;
Pessoas queer, que permeiam o género
masculing ¢ femining; nde~bindries: que nldo
se identificam nem com o género feminino ¢
nem com o0 masculind (Colling, Z01E)

Vale ressaltar que essas entidades de
género, estdo diretamente ligadas a3
sexualidade, que ¢ 2 maneira como as
pessoas se relacionam Com 35 OULras pessoas.

O GENERO ENTAOQ, ESTA ASSOCIADO A
IDENTIDADE DE CADA PESSOA, E COMO ELA
SE RECONHECE NO MUNDO.
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— DOUEESEXUALIDADE?

d""}‘ A sexualidade a partir de Colling (2018) esta
Lligada a pratica sexual das pessods ¢ coma
glxs s relacionam, s& identificam em medso
a5 SaEs praticas sexuals.

lsso guer dizer, gue enguanto o glnero estd
relationado & come 3 pessoad s& reconhere, a

sexualidade esta ligada a3 coma 251d pessod 3
partir do seu ghnero S relaiona
sexualmemie COM OUTIas pEsSs0as.

HETERONORMATIVIDADE,

TODAS PESSDAS DEVEM DRGAMIZAR SUAS
VIDAS CONFORME O MODELD

HETEROSSEXUAL [COLLINE, 1018)

A EMmancipacdo sexual emtdo, foge a0
engeszamento da REceronormaciva, gee
dceita soclalmente, apenas agueles que
nascem & s& reconhecem no sexd bioldgico, &
s relafionam com peisoas de sexd oposto
Qs TambBEmM NasCem & S8 MEConFEcEm mh
SENd QUE NasLdia.
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0 QUE E IDENTIDADE DE GENERD?

/ O dedate de gloero ¢ sexualidade, osta

ligado 2 identidade de cada pessoa,
reconhecendo que o género ¢ algo particular,
enquanto, 3 sexualidade ¢ uma condigdo de
relagdo com o mundo, Mas ambas sdo
cow'm

owlormuadodcm
M‘ que © individeo acumula nas
msm interpessoais, 30 tongo de suas
experidncias de vida dentro de um contexta
mpol.m:oo soclal, assim cada pessoa
constrdl sua identidade pessoal, sua
I¢entidade de género. (Prawn, 2011)

tmummqwm
DINAMICA DA SEXUALIDADE € GENERO, AS
mﬁommnubu 3
'NAQ SAD DADAS OU ACABADAS NUM
DETERMINADO MOMENTO, COMO UM
NASCIMENTO, ADOLESCENCIA, MAS SAO NA
VERDADE INSTAVEIS E PASSIVEIS DE

TRANSFORMACAD. (LOUROD, 2007)

A identidade ce gbnero ¢ 3 maneira como
vocé se enxerga no mundo, e val para além
da sua formagao biologica, esta ligada a
cultural, retagdes socials.
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 DQUEEORIENTACAD SEXUAL?

-l"";f A& oriemta{do sexual assim coma 2 identidade
de gémero também esta diretamente ligada
com &5 experiéncias ¢ relagdes ineTpEssoals,
por lsso Butler (2021} indica que gémero &
sewualidade ndo eitdo desastociados, pelo
CONIFArED para € emiender uma @ preciso
COM@rEenaEr 3 Outra, contudo 3 orlentafso
sepual @ determinada pelo desejo sexual de
cada individuo.

Quando interpretamos que tanto o género,
quanio a sexualidade, sdo construgbes

soflals, a partir da individualidade e
euperidmcia de cada um, passamos &

COMEPreEnder que ndo exisie um padrio, mas
cada pessoa se relaciona da forma gue
desejar.

0 GEMERD, PORTANTOD, FICA REFLETOD DE
SENTIDDfSIGHIFICADD A FARTIR DA
IDENTIDADE DE GEWERD, E A SEXUALIDADE
A PARTIR DA ORIENTACAD SEXUAL, SEMDD
AINDA A PARTIE DE BUTLER {20212},
COMFREENMDOS DE MAMEIRA PLEMA
ATRAVES DA RELACAD GEMERD, SEXD,
PRATICA SEXUAL E DESEND.




40\ IMPORTANTE CONHECER!

Pata compreender melhde sobee & diferenca
de identidade de gboero ¢ orwntadio sexual,
C IMPSrLante CONNICEr ¢ reconmcer & Sudd
diferendid ¢ suas oxprasides.

IDENTIDADE DE GENERO

ORIENTACAO SEXUAL
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PARA CONHECER MAIS!

BUTLER, I. Deddaramde génira. S Faulac
Editasa Unesp, 2023

FOCALLT, ML Hinndria da ddxuabdiis E &
vorlede de sabar Badudhs Haria Therdrd da
Casta Albuswirged v L A& Guilhan
flBuguiigus. 14* ad. Aes S Lineiid S5k
Pawla: Par & Tarra, 2023,

SiLva, & K L 5 Diversidade Sesval @ de
Cadiniia: A Conilrebe 8o Supmitn Sacial. id
afling Rewvidila MUFEM, vol 5, A 1, p. 12 = 25,
laneia=lulhe 2011,

DE GRAYATA & unbs weimelha D ek Dudu
Baithaling Bolwirs: Hiria= Chaaideima=.
[S.1): Irmervisian, 2014, (26 min) 1 DVD.

OE Lo, & O Dwsernolal Ddganeee! psc
Fitp s o te g i et By camtap o e 0« B00U LY
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MAS AFINAL, 0 QUE E
LGBTQIAPN+7

Em 2020, o total de mortes da comunidade
LGEBTQI+ registradas pela ONG Observatério
Mortes ¢ Violéncia lgabti+ no Brasil (2023),
foi de 257, em 2021 foi de 316, e em 2022,
foram 273 casos de crimes de odio, sendo
ainda importante ressaliar que esses dados
$40 subaotificacos no Brasil em virnude da
Juséncia de makores informacdes
governamentais. £5535 mortes sdo
relacionadas 3 identidade de género, ¢fou
orientacao sexual.

Segundo relatorko da Associacao Brasiteira de
Gays, Léshicas, Bissexuais, Travestis ¢
Transexuals (ABGLT) 20 milhdes de
brasileiras ¢ brasileiros (10% da populagdo),
s¢ identificam como pessoas LCEBTQIA+, ¢
92.5% dessas pessoas relataram o aumento
da vicléncia contra 3 populacao LGBTQIA-.

Esses ados mOsiram que pesar dos avangos
soclals quanto os direitos da comunidade
LGETQIAPN+, 3inda existe muito preconceito,
violéncia em relacdo as diferencas ¢

diversidade de género ¢ sexualidade em
NOsS0 pals
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—— BREVE CONSTRUCAD HISTORICA?

-"'"'l}‘ Mado s& pode Considerar PEssoxs
heteros SENUis COMD narmals, ¢ Nem tao
poUCD 35 PESE0AS ROMOSSEX LIRS, QU $&
releCkonam com o Sexd SEmelhamie,
anarmals. evemos conskderar & resseitar a5

diferencas, & pamir de uma estnaturacso
sof el equitaciva.

E nesse semtide, que SEVEMES Ros aprepriar
das Lonceitos, conhecimentos, HLefca das
discussdes de gbnero o sexualidade, para que
paSsamos reaflimar Qs a5 diferencas devem
ST MESDEITIdEE.

EmLd0, para melRhar compregnsas sobre of
direltos, & peIioat que Tazem pame da
comenidade LGETHAPH =, & importanze
CONRECEr O Processo histdron O Luta &
congulstas ao lomge da historia.

TRATAR SOBRE GEMERD E SEXUALIDADE
AINDA E UM DESAFIO NA ATUAL SOCIEDADE,
CONTUDD, TORMA-SE UMA ACAD
MECESSARIA PARA AVANCOS EM RELACAD
AQS MREITOS HUMANDE.

Ermi "1 de porihe o 5103 o Do premo Tobaisall Seaderal,
BTt okl Froued i THT D dE hoimarabd + 24 maralcbis
COITE 350 Saral, St =d LiH 2o Asuro il P TR

A0 U O CgTeE hanenad sdes e Lok 4 Mt
HEasl., JDTH
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— LINHA DO TEMPO

MOVIMENTO FEMINISTA

O dutate sotre ghmeo nas duas
tinas dicatan, teve © $0%ea o inicial
COM Of MOVImentos ferministas, Com as
mulheres sufragistas, no final %o século
o il XIX ¢ A Sagunda enda Ad década &e

60, QUi Comegara a lutar por direilos

1Qualitiraos enlte homens ¢ mudhenes.

\ .

REVOLTADESTONEWALL

O primewro a0 & rsiZingia regstrado,
foi nos Estades Unidos no nal 4




EPIDEMIA DE HIV

1a na Sécada de BD of movimentes
fornmnislis, ganhaam mais foga, astm
Come mobilizaghes de Qays ¢ Wavestis,
Que oM virtude da epedenred de Human
Imrrun<Deficiency ViFu « HIV, pastaram

& CObar COES GOwRMameniais de
protecio, ¢ Greild a sisuingia publica

(Ferreita ¢ Sacramento, 1015

A epidemia de HIV/Aids nos ancs &
1980 « 1990 wve singular ivpondngia
para a comursdade LCET, esse periodo
MarNou wmna perda Sslemdics O vidas
LGET, emn Sadormdngia da trandmissio
viral, mas inmensificou eigmas,
discriminadio ¢ viclingia, em meio 4
um Cendeio de politica contervadon ¢
Crie eCondmica, gue tentava sulocar
ahes politicas progressntas de
Eberadio sexual dos anot anteniores.
(Boraliasi 2019

0% peawr vadvec mutodest
fornm mseatadoc am 1WE0,
P 36 M 2508 3 0w ko
L3 epdemna oo WV A3 OMats
o ¥, pactacam 3 ww
OB KOS o e,
PG00 2O MOLES 2D

Quer cader maie? Cica ma A4
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¢ HOMOSSEXUALIDADE NAO £ DOENCA!

A Orgarizacio Mundisl da Seude - OMS que
wgunds Marting (201 1), corsiderou come
Peiscus Joermies asueles Sue ndo s¢
QU dvien 20 Padrio MNLETOrOImAtVe
Bindrio, na Gltiss Secada com ¢ avande e
diliras brou Centifices ¢ socian, delitesu que
Sualguer Srientaho wrual ¢ idertidade ov
Gémern devers W COrmi oo adas CO™O sauddven,
Sando manifeagdes do o &0 ser de Cade
indiden.

L |

© CONQUISTA DE DIREITOS

Apés antd Se Wita, a pantir da década de
1010 a peputacio LGETQIAPNS, pastou
a Loy seus SreRtod recanhecidos por Wis
foderan, Ciminalizands a homefotea ¢
ransiobia, bem Como, sendo permilide

0 Catamente ¢ adoCho & Criangs por
Casais honofoafetives.
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R 0

— CONHECENDO CONCEITOS E
<y TERMINOLOGIAS

A0 falarmos zobre direitos da comsnidade
LGETQI&FM+, ¢ ImpoiTante reconfECer e
CONMECEr a Lada peisaa, respeitanda suas
igentidades ¢ particularidades.

A comunidade LGETOHAPM+ se constitul em

UM Qrupo Com inten{do de buscar direites €
dar visibilidade a grupos gue antes eram

gxcluidos & abandonacos soialmente,
proporcicnandoe & inclusdo das pessoas Que a
compdem. [Morelra, 202I21; Bortolecna, 2009)

For is50, ¢ importante considerar que ao
COMEree nEeErmos Gue nedd ExXISTE apEnads a
dusalidade de gémera, ¢nguantio masluling &
feminimo, € NEM eSS0 JpEnds uma condigdo
heternomativa aceica da sexualidade,
podeémas nods deparar com diversas
construghes de género ¢ sexualidade.

E, podemos falar ¢ CONSLrugan, pofgus
[anto o género guanio a sexualidade sdo

construgbes historicas, sofials & particulares,
g porisso devem sev Considerada suas
diversas l[dentdades.

A Rroits de Storrsall goe bres wia
manfmdagds nas ruas ne dia 28 dr jonbo de

L9EY, marvou & data dw E de junhs come o
Dia do Orguiba LGETQ AR
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A formartagao fora da condigao bimaria &m

relafdo a sexwalidade e génera, nunca fol &
continua ndo sendo aceita plenamente,

condigan que acaba supriminde a diversidade
QUaNCD & oréEntacao sexual ¢ Mentidade de
gémero, alimentando a intolerdncia e
violdmiias socials, psicologicas € fisicas em
relafdo as pessoas fora da
heterenormatividade. {Moreira, 202 I}

For ls5o, Bomoletio (201%) apresenta gue em
Mesl & E5SE CONCEXD sofial, & gue &

comsnidade LGETHAPH+ s& ofganizow como
caletivo para sobrepor o5 desafios gue e55as

Rlaioal ENSTENTAMm M hEsToria, inclus e
consolidando a suad identidade atraves da

sigla gue a representa.

Muitas pesioas alegam £ UM E3gero a
sigha LGETQIAFN+, contudo, esias siglas vao
para além da representacdo, mas apresenta a
idenzidade ¢ o reconhecimento de 1odas as
pessoas que durante amos foram exclaldas,
Logo s apresenta Lomo pasiclonamento de
luta social
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Essa formatafdo & recente, pols até a década
de 90 se utilizava apenas a sigla GLS, que
representava Gays, Lésbicas ¢ Simpatizantes
{pessoas gue ndo e ientificavam o ideal
heteronormatival, com o reconhecimento
atrawés da luta principalmente de travestis,
no inicio dos amos 2000 fol reestneturado a
sigla para LGAT, gue estava ligada a
Lésbhicas, Gays, Bissexuais ¢ Travestis.
{Bortoletta, 2012; Colling, JO1E)

Com a emancipagdo das pessoas

transgineros, £ demals peishas que desejam
recanhecimento guanio sua Mentidade de

género ¢ sexualidade, a sigla chegou &
tarmatacdo de hoje, LGETQIAPN-, contude
todos of grupos representatives da
tomunidade, reconhelem que es5a
farmatagdo pode ser mstavel & transitoria,
tendo em vista guee 3 cada dia as pessoas
passam a se reconhecer de formas, desejos e
enios diferemtes. (Moreira, 202 7)

A slg

LGETIAPM+, Indica o5 gnapos mais
0% MO Bniverso que podemos Chamar
ade de género e sexualidade.

A Bandrra com #a e S @roo-ns, repreanla
@ inclendo cidadd atravns do neonhecments da

ideradeds de simera v el Emda om
wrbsio poliis rrprarlara
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Lézhicas = mulheies gue s relacianam coam
pessoas de génern semelhamte

Gays = homens gue e relacionam com
pessoas de género semelhamte

Bistexuais = pessoas que s nelacicnam £om
midlEres & Bomens

Transgdnerss = peisoas quwe ndo e
reconhecem no sexo bioldgico, @ realizam
uma msdam{a quanto a ldentidade de génerao.
AL PESSDAT TFANS NED EETd0 relackonadas
diretamente 3 mudanga de desejo sexual.
Exemplo: uma mulher que deseja s& COMMar
um hamem trans, pode continuar a ter Sesejo
sekual por homens, a5sim poedemas dizer que

¢ um homem rans homosseseal, pois deseja
género semelhante, Caso exista a mudanga

Quantio o desdjo sexual, poedemos Considerar
4 pESS0AS COMD ROMe  frans heEDerosse sl

Travestis = pessoat que ndo optam pela
misdanga de gdnero, contudo & apresentam
esteticamente quanio S&x0 oposto, IS0 ndo
significa gue se relacionam Com O MmEsS o

S KD
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Queer = sdo pessoat Que Dransitam &ntre %

gémeros, ¢ ndo se limitam pelos padrdes
soflals sejam eles para o géners ou sexo

IBterseso = pEssoas que possuem variacies
béologecas Dinarias, possuem ginadas
mazculinas & femimines

Agémers = ndo se Identificam com o gémero
masculing ¢ feminine

AfTeNudis = DPEIS0AS QU NMD SENISW SEIEpD
sendal, o Qe Nl guer dizer gue ¢las nado

sentem desejo de se relackonar, mas ndo
sente vonfade de CONSUMEr o 00 Sexwsal

Pan = pestoxs qQue s relacionam com

fualguer pessoa, Independente da Idenzidade
de gémero ¢ sexualidade

Madarbimdrio = DECSOIs Qs RdD S0
reconfiecem integralments nem quanto
hamens, € ném enduanto mulheres, e5ta
Ligado principalmense & identidade de
género, € f0ge a3 reqras Reteronaormativas
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Mais = simboliza todas &t outras ldentidades
+ de género ¢ sexualidades gue ndo estdo
dispostat na sigla

w PARA CONHECER MAIS!

ViDEOS

TEMPERD DREAG. LCETQMA+ & 4 Lbuld palibica
Dispanivil &m:

RElgd e, yauluba. amtwalch Tesil Ko
Grigqk

FORTAL GRUPD GAY D& BaHIA. Dhspamivel
urn: MBS gropogaydabhia Lom b/

OBSERWATORID DE MORTES E WIOLENCIAS
LGETI+ M BRASIL. Dispanival arm: PORTAL
GRLPD GAY DA BAHLA. Dispanivul am:
hElpicfigrupagay dabahiacos br)
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HOMOFOBIA, TRANSFOBIA E
HETERONORMATIVIDADE

Acreditar gue existe um padrao di
compartamenta, & supiimir a individualidade

g liberdade de escolha de cada pessoa, poEs
Ndo S& pode peEmsar &m uma sociedade
igualitaria, mas sim, £m uma sockedade
gquitativa, onde $& relonhede € legitima a5
diferenias, ¢ necessidades particulares em
Me#n &5 CONSINaOes universais.

Fartanto, £ SMPportante pENSEr Que fdd &xlste
Uil padrdo S COMPOIMTAMENTD, Linguagem,
esfolhas, dentldades, ordentaches, mas uma
diversidade.

BUTLER (2021) AFRESENTA QUE O GEMERD E
A SEXUVALIDADE, SAD REGULADAS POR UMLA
IMPOSICAD DE IDENTIDADES A PARTIR DE
UM IDEAL NORMATIVO, E QUE A COALIZAD
ABERTA, QUE SUREGE EM DETRIMEMTO A
DESEIDS E PRATICAS SEXUAIS
CONSIDERADAS ALTERNATIVAS, CAUSAM
DIVERGEMCIAS GERANDO UMA REFRESSAD
SICIAL.

Salils el
CLE S L ol i, WETR PR W DR
AR L TR | AL | B P S B
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MaD s¢ pode comslderar pessoas
heterossendals oD RDFMais, € fEm T30
powlo a5 pessoas homossexsals e bissexuals,
antimali. Devemmos Considerar e respeitar as
diferemd{as, 3 partir de uma ESTrulurado
soclal equitativa.

E uma veoléncia simbalica formatar wm
padrdd de & & L& relacionar nd mundo. Mo
{a50 do género ¢ senualidacde, acreditar na
heternormatividade Como dma ndima, onde
i dieve aLeitar ¢ respeitar apeEnas qsem &
hitero Cis, & wm sguivoco soclial

Esza premissd nomativa salimenta &
homaolfobda, transfobia, ¢ todas a3 condifies
de veolEncla em relacdo x5 pessoas, Gue nao
& Engusdiram em um deteiminadn padrso
social

AL peis0as Qe POSIUR UMa OFEENTacaD
sexual ¢ ientidade de gémero diferente do
padrdd narmativa, passam por um processo
de estigmatizacso, que € caracterizedo como
homolobia, tramsfobla, © pode Seér Copresso
FTAveS OF COMpOTaMmEnLiDs pretonceiTisnsss,
discriminacan, ofensas, ameagas,
CONSIrangiment s, agressdes Tisicas, verbais ¢

psicolbgicas. (Goames Filko & Silva, 2021)



Nd0o se pode conslderar pessoas
REDErOSSENuals COMD MROrMaks, © nem [do
POUCD &5 PESSOXS hiomossexiuals & bisseaaais,
amarmais. Devemos considerar & respeiar as
diferengas, a partir de ema estruturacao
soclal egultativa.

E uma violdncla simbdlica formatar um
padrao de Ser & S relacionar no msndo. No
Caso &0 glnero ¢ sexualidade, acreditar na
Eeteronormatividade como uma norma, onde
& deve aceitar ¢ respeitar apenas quem &
e Ero Cis, & um eguiveos soclal

Esta premiisa novmativa alimenta a
romofobia, transfobis, ¢ todas as condigdes
&€ violdncia em relagdd 35 pESSOAS, QUi R0
L& snduadram &m um determinadoe padrao
social.

AL pESi0aS JUE POSSUEM uma ofientagso
sexual ¢ dentidade de género diferente do
padrao nrmativo, pAassam por um prolesso
o estigmatizaldn, gue € Caratierizado como
Bomafabia, transfobia, ¢ pode ser expresso
dtfavis de COMPOrLamentos preconiEiluasos,
discriminafdo, ofensds, ameacas,
COMSIrangimento, agressoes fiskas, verbais ¢
psicoldgicas. [Games Fitho & Silva, 702 1)
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GENERO, SEXUALIDADE E
EDUCACAD FISICA

Fromover planejamenta & projetos de £nsind
gue ampliem & vizsdo sobre glnefo e
sexualidade para além das condigbes de
controle de natalidade & doem{a, S&
NefEssArins para Que estdantes pOssam s
apiopriar de conceltos relaclonados 3
idenzidade, gémera, sexualidade, diversidade,
diferenat.

Fara Goellmer (2000) projetos politicos e
gdis+LEONais, &M dotado & [Ermo

diversidade como lugar comum, pols a
perspectiva Iinclusiva ariemtada deve

reconhecer o5 sujeitos como diferentes, nao
somente pelas distintas classes soclals, mas
por marcadores idemtitarios, como género &
sepualidade.

E nesse semtinga, gue s& Taz necessario o
debate de ghnero ¢ sexualidade na escola,
atraviés de uma ediscacio emancipadora, gue
reconhiega as diferengas atraves de uma
condicdo de equidade, g refonheciments o
violdniias simbalicas.
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——
CORPOS E IDENTIDADES

“f
A Educagdn Fiskca aszim, como a Escola
disrante mult>s anos reproduziu & fMomentos
uma educa{do de seqreqacas de gémeras, 2
omistal quanio o5 debates relacionados &
sewualidade, se isentandn 3 violéncia fisica

gfow simbdlica daguelesfas Que Nao 5&
enguadravam a lI!l!l1I:||I;-'H:I REEronOrmaniva.

Atraviés o direcionamento de atividades
gspecificas para memines ¢ meninas, onde o
corpo masculing era considerado virll e fome,
peimitindo aszim modalidades esportivas de
enfremiamentd pard mMeninds, Enuanio s

meninas ¢ l'HI:r|lg|=- dguilo que ndo
Flll.llﬂll:ll' Colaar &m questionamento o COMpo

femiénimo, Toralecia os padrdes normatives.

Dezenvalvida através de bazes higlenistas
béomédicas, em virtude da s relaghn
histdrita com x5 CHnclas Matarais a
Educa{da FitHa prOMmOvEs Ul movimenoo
conziderado machista, ¢ muitas veres sexisma
guande realizava aulas divididas para
menind: & mEninas, reswinglam
conhecimentos de acorde com o GEneTa,
como as Lutas gue o eram permitidas para
meninos, Enguanto, 35 dancas permitidas
dpenas para meninas. (Malsonado, IDIL1)
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A Educagadn Fiska em mekd a0 Seu processo
histdrico ¢ marcada por diferendiafdes, onde

0% fujeltos ¢ Conpot eram valorizados guando
conslderados sauddvels, brantos, mastulinos,

heteroioexuais. (Frado ¢ Ribeine, 2010)

Desconstrulr atividades especificas para
meninds & mENENas, bem Comd, considerar
diferentes Identidades de gdnero £
orsENtagdo sexual, ¢ formar para liberdace o
esfolha, ¢ desenvolver o pensamenio oritlco.

Mo caio da Ediescaide Fisica, € possibilitar a
gdisL3{d0 parafpela diversidade Joraves das
experiémcias com ¢ do corpo, sem restringie
a5 atividades por conta do géneros ou
serualidade.

O DISCIFLIHAMENT O DOS CORPOS E A
HORMALIZACAD DA SEXUALIDADE
ACOMPAMHARAM HISTORICAHENTE A
ESCOLARIZACAD DAS MENTES. TODOS OS
PROCESSOS DE ESCOLARIZACAD SEMPRE
ESTIVERAH :CUPADDS EM VIGLAR, HODELAR,

CORRMIR E PUNHIE O CORFOE A& SEXUALIDADE
DE MEMINDS E HEMIMAS. (FERREIRA, 2015)

Falar em inclusdo na educagsn dos corpas,
dot génenct ¢ sexualidade, ¢ conciderar ¢
afirmar que 0% Sujeitos 50 plurais, ¢ gue 50
deve ser valorizado, aceitanda ainda suas
singularidades, Contuda, ¢ NeCessario rejeitar

rofulos gue aprisionam ¢ engessam o5
S| @fT0S &M representaphes commd apto ou

inapro, Masfuline ¢ feminina, heteros e xual
i homosseouall
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Ferceber a3 pluralidades detfas estudammes,
atraves das distintas expressbes, identidades,
sexualidade, desejos, & NECESSArio pard uma
el a{do eMmancipadora araves da Educacdo
Fisica.

A Eﬂll.ll:-'ll;-‘lﬂ Fisifa & zeus comteEldos que

durante multes anos vesd fomalecendo a
imferiorizacao de corpos femaninos,

diferentes, ndo habeis, tem seu papel ¢
funckonalidade soclal como Componente
curricular ma Excola, sendo capaz de
contribuir para O processo de naturalizageo
das diferengas atraves da pratica corporal,
sem marginalizacdo do sujeito por comta do
SEU COMpd, gue traduz sua ldemtidade de
genErs € orEntagao sexual

E necessaria uma diversificacio dos
conteisdos mas sulas de Educacan Fisica o
mado & potencializar a participagsd o todos

0%fas ¢studantes, bem Como, & forma de
abordagem desses conteddos, essas escolhas

e formatafdes dependera da organizagdo

pedagogica Soslas professoresfas. (Altamannm,
Ayoub E Amaral, I001)

Ji. IMPORTANTE CONHECER!

Mo Erasll aie LPTY sxiniis @ Lol 1199, quee oo b
A peticipagio e malbeee e siividsces oomo ae
Lnmn, Funebel, Ragey. [BRALIL, 2027] 5@ Jume
rabws main, # &= clicer =m0 kore aoc Leiol
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O trabalho docemie na Educafdo Fiskca

Estcolar deve Entao Er o comgramessao de
desnaturalizar o gue & pirdprio para O COrpsn

feminimd ¢ masculing, & ainda reconhecer
(e & Meid & diversidade de gémero o
COrpos nac podem & nem devem s aprisisnar
4 uma Londigde binaria, onde s anula ou
oprimi qualguer outra Memtidade & escolha.

Cabi 205 professoredsfas CoONSCrulr dma
pratica pedagdgica que a partir do cenflita,
digvidas, guestionamentas, possa estabelecer
um dialogo que desenvalva uma reflesdao
critica capaz de desconsinalr mormatizaddes
de gémero ¢ sexualidade, & apresente as

miltiplas representalbes ¢ COMPOITAMEntos
des sujeitos. (Goellmer, 7010; Lours, 2027).

Emidn, mas sulxs de Edwcacao Fislca osfas
proTessoresfas 1&m Comd Compramisso
pocsibilitar o HCE550 35 Drateas corporals de
maneira equitativa, onde cada estudante £m
mesd &0 processo e ensingyaprendirad o
descobirira qual & forma, atlvidade,
vEstimenta, tem mais afinidade, ¢
principalmente atraves o saber plenoc
podiera consirulr @ desconstrulr o
conhiecimento apreendida.
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—— T -

REFLEXAD DE PRATICAS
o

Mado existe uma forma dnica para se watar
gémero ¢ sexualidade nas aulas de Edecacdo
Fisica, tendo em vista que cada Professorda
organizara seu trabalho pedagdgico com Dase
Nas suas experidncias pessoais & acadkmicas,
realidade da escola ¢ estudamtes, & escolha

dat Lonieddns & fonmat para o
ensimofaprendizado.

Contwedo, alguns pontos podem chamar a
afengdo para nossa pratica pedagdgica e
como podemos desenvalvié-la.

E imgartante Compreender Qs 35 Qe stoes
de gémero ¢ sexualidade permeiam as

praticas em geral, seja atraveés dos comteddos
0 COmMPortamentos, Linguagens das
estudamies.

IMPORTANTE PENSAR!

Exkite separagso da [urma enere
memines ¢ meminas?

III_."' CoSTuMma IRCERCivar Manimas ¢ meninas
de farma & guitativa para todas 33
atividasdes?®
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Coansidera 187 atividade especifica e
memine: ¢ méninas? Por exémplo,
dam{a para menminzs, ¢ futebol para
memines?

Orienta ¢ nealiza estravégias

pedagigicas de FOrma & encorajar &k
habilidades das(os) estsdantes a partir

de suas meCessidades, & nad &M
detrimento do género?

ProLiara progof atlividades ¢ comteddos
diversificades para o%{as) estudamtes
padfa gui possam Lanhecer & s
ISencificar com pracicas gue possisam
makor afinidade?

Quando asfos] estudamies tem
COMportamento ou fazem pladas
sdalsnas, homofdbica ow cransTadbica,
paro para Sebater @ explicar sobri
E55as atipudes?

Imcentivo Ds{as) estudantes 2

/7 realizareim deBales & PerguNLas JLerca

de temas relacionados ao gémero &
senualidade?
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Pemtar sobre exias agdes & um pazio
importante, para refonheer de que forma €

Como podeEmos trabalhar 35 gsestdes o
género ¢ sexualidade em medo &5 aulas de
Edistacan Fizica.

Cazo temha respondido de forma negativa
para 4 maloria das respostas, ¢ fundamental
ligar o sinal de alerta, pois ¢ possivel que as
questbes de género € sexualidade ndo edo
LEmdo Tratadas ou pefcebidas durante &5 suas
aiLas.

ldentificar, compreender sobre az relagbes e

Loes relacionadas a0 ghnero ¢ sexualidade
nas aulas de Edwacdo Fisica, levam 3

eicha dos conmteudos € formas para
tratativa durante &£ aulas.

SUGESTOES DE PRATICA!

Realizar a pratica & atividades
variadas paiad menings ¢ meninas,

SN atraws o diferentes jogons, dangas,
Lotas, espories, Jindsticas. sem
ENGEEEIMENTID apenit &M prdtias
esportivas classicas (voleibol, basguens,
futeboel, handebol)



)

e

)

Debater sobre estersdCipot em relagdo
a0 geneo.

A0 JEsCutir sobre o Centexto hisvarico

das praticas conporais, apreseitar Sobre
a hisztdria das mulkeres, que ¢ distimta

a o5 homens.

Debarer sobre as diterengas em relagao
ap génere nas praticas ¢ eventos
ESpOrtivos, come diferenca de
vizibilidade na midia, salaries,
COMmPpetiydes.

Trazer para 053% estudamies
inf@rmafdes CoNiEMEOrdneas acerca do
gemers ¢ sexsalidade, como a
participafde de pessoas CFaNsExUIEs &m

COMPETI,GES E5PorTivas.

Fropor & apresentar Leituras, videons,
repoitagens que relacionem & praticas

COrpOfais ¢m relafdo ao ginero o
sewualidade.

Imcentivar & realizar 3z atividades
abraveés da parmicipagdn de rodos

estsdantes de forma mista, sem
sEparafdo por Qénero.
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Criar esiratdgias para paricipagao dos
gstisdantes consclentizando-o0s5fas que

a5 habilidades sl SESE vl vidas
gusande eXiste o processo de

enzimofaprendizedo. lsso quer dizer,
gl Meninas podem jogar futebal
Mizito Bem, Sefde Qe S jam

encorajedas a aprender, @ meninos
padem Tazer gindstica ricmica.

Tratar mat aulas sobie o corpo @ of
gsiefbripes impotios pela sociedade.

Realizar atividades e corporeidade
Qs imCemtivem o trabalthe coletivo,
relagdes socials, perceplde corpoval.
respEito & diversidade ¢
imdividualidade.

Fromover agdes junto a comuenidade
escolar como amastras de danga,
festivais espormivos, Exposicles, que
renfam CoMma (ema questbes de género
¢ sexnualidade, ¢ onde (oG0S O5/as
estwdanies participem de forma
eqsitativa.

Discutir com asfos estudames
conceites & significados aterca oo

categorias come diversidade,
heteromormatividade, homofobis,

cransfobia, género, sexualidade,
wicl#ncia.
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A% praticas indicadas sd0 sugesides e CoOMmD
pocdEm Ser tratadas a5 guestbes de gllll"ﬂ i

sexualidade nas aulas oo EQucagen Flska,
Contudo, ndo 540 receitas engessadas.

Cabe a cada professora/a organizar sew
trabalhade pedagogico & partir da Sua
realidade ¢ meceszidades especificas, mas
sem perder de vista a importancia de se
tratar sobre ghnero ¢ sexualidade na escola.

Afimal, & atraves da aprfoximaido dos
ESTUdanies ACerca do IEma 8
desenvolvimenio do pensamento Cnitico, que

SEfE possivel Contribdir pars umas socledade
que respeite a diversidade ¢ nao olene a

violéncia seja ela de glnero, sexualidade,
raga.

*’ PARA CONHECER MAIS!

ViDEOS

GEMERD E SEXUALIDADE w0 ESPORTE E MA
EDUCACAD FISICA = COLECAD 40 AMOS DD
CBLE. Dispanival dm:

hOlgs i wwe youlebs comfmal AT
ve'WB LLikgaQhee
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APENDICE

APENDICE | - AUTORIZAGAO PARA COLETA DE DADOS

AUTORIZACAO PARA COLETA DE DADOS

{Muodelo apr it Pesguisa da UESB em 14/02°2020)

cnaria do Comit

Eu, Moénica Bonfim de Santana, ocupante do cargo de DIRETORA do(a) Centro
Educacional Carneiro Ribeiro — Escola Parque, AUTORIZO a coleta de dados do projeto de
pesquisa intitulado Género e sexualidade nas aulas de Educagdo Fisica: concepgoes dos(as)
professores(as) da Escola Parque - Salvador, dos pesquisadores Maria Carolina Lopes Esteves
e Joslei Viana de Souza ap0s a aprovagao do referido projeto pelo CEP/UESB.

Em tempo, asseguro dispormos da infraestrutura e dos recursos necessarios para
viabilizar a execu¢dao do procedimento, conforme explicitado no projeto, em atendimento a
alinea “h” do ponto 3.3, ¢ do item 17 do ponto 3.4.1, ambos do titulo 3 da Norma Operacional
CNS n° 001/2013.

Salvador , 12/09/2023

MO u g «-QMIZL
Manica Bonfim de Santan®

iro Ribeiro
Centro Ed. Ca{r:egg 5: bl
B NTE 26 122722

Ass. do(a) responséve%%imwmgleta

Carimbo:

Impressao Digital
(Se_for o caso)
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APENDICE Il - TERMO DE LIVRE ESCLARECIMENTO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Conforme Resolugdes n® 466/2012 e 5102016 do Conselho Nacional de Safide — CINS

CARO(A) SENHOR(A),

CONVIDAMOS o(a) senhor(a) (ou & pessoa pela qual o(a) Sr.(a) € responsavel) para participar de
uma pesquisa cientifica.

Por favor, leia este documento com bastante aten¢do e, se vocé estiver de acordo, rubrique as
primeiras paginas e assine na linha “Assinatura do participante”™, no ponto 8.

1. QUEM SAO AS PESSOAS RESPONSAVEIS POR ESTA PESQUISA?
1.1. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Maria Carolina Lopes Esteves.
1.2. ORIENTADOR/ORIENTANDO: Dra Joslei Viana de Souza

2. QUAL O NOME DESTA PESQUISA, POR QUE E PARA QUE ELA ESTA SENDO FEITA?
2.1. TITULOQ DA PESQUISA

Génere e sexnalidade nas aulas de Educa¢do Fisica: concepgdes dos professores da Escola Parque —
Salvador.

22, POR QUE ESTAMOS FAZENDOQ ESTA PESQUISA (Justificativa):

E importante a ampliacdo de novas pesquisas e estudos, que possam reconhecer as principais dificuldades
e desafios encarados pelos professovesfas) de Educa¢do Fisica na Escola, para quie assim possam ser
desenvolvidos processos e instrumentos pedagogicos formatives relacionados a questio género e
sexualidade, para suporte aos docentes e discentes.

2.3, PARA QUE ESTAMOS FAZENDO ESTA PESQUISA (Objetives):

Para verificar coma as guestes de género e sexualidade sdo fratadas nas awlas de Educagde Fisica da

Escola Pargue — Salvador

3.0 QUE VOCE (OU O INDIVIDUO SOB SUA RESPONSABILIDADE) TE'R.::L QUE FAZER?
ONDE E QUANDO IS50 ACONTECERA? QUANTO TEMFPFO LEVARA? (Procedimentos

Metodologicos)
3.1 O QUE SERA FEITO:

Sera aplicado um gquestiondrio com perguntas abertas e fechadas relacionadas a pratica docente e as
questées de género e sexualidade nas aulas de esporte da Escola Parque Salvador.

Serdo realizados 03 (trés) encontros com o grupo focal com duragio de 1h30min, onde serdo debatidos
temas acerca das temdticas relacionadas a género e sexualidade

32 ONDE E QUANDO FAREMOS IS50:

Pagina 1

O guestionarie sera aplicado de forma presencial na Escola Pargue, com dia e hordarie a serem
combinados, ¢ em caso de necessidade podera ser feito atraves da plataforma digital Google Forms.

Os encontros do grupo focal, também serde realizados na Escola Pargue, com dia e horario a ser
combinade a partir da disponibilidade dos(as) participantes.

3.3 QUANTO TEMPO DURARA CADA SESSAO:

SBiJequié Rubricas:




No caso do questionario o tempo necessdario, para a conclusdo de todas as respostas. E nos enconiros com
o grupe focal, serd o tempo estipulado de 1Th30min.

4. HA ALGUM RISCO EM PARTICIPAR DESSA PESQUISA?

Segundo as normas que tratam da ética em pesquisa com seres humanos no Brasil, sempre ha niscos em
participar de pesquisas cientificas. No caso desta pesquisa, classificamos o risco come sendo

(= MINIMO " MODERADO T AITO

4.1 NA VERDADE, O QUE PODE ACONTECER E: (detalhamento dos riscos)

Poderd senfir desconforto ou constrangimento em relagdo as perguntas do questiondrio efou dificuldade
para responder as questdes abertas. Durante os encentros do grupe focal, poderad existiv confrangimente
durante os debates.

42 MAS PARA EVITAR QUE IS50 ACONTECA, FAREMOS O SEGUINTE: (meios de
evitar/minimizar os 115¢05):

As resposias do questiondrio e gravacdo dos encontros com o grupe focal ficarde em sigilo, e o5 regisiros
ficardo arguivados junto as pesquisadoras, sem qualguer identificagdo dos participantes nos resultados
da pesquisa. Serd de total responsabilidade das pesquisadoras a manutengdo de sigilo mesmo apos a
conclusdo do estudo.

Durante a aplicagde do questiondrio a pesquisadora principal, ficard dispenivel para o esclarecimento de
duvidas.

Nos encontros com o grupo focal, em case de desconforto efou confragimento a pesquisadora, ird
direcionar novas temdticas ol encerrar 0 encontro em caso de necessidade.

5.0 QUE E QUE ESTA PESQUISA TRARA DE BOM? (Beneficios da pesquisa)
5.1 BENEFICIOS DIRETOS (aos participantes da pesquisa):

Os{as) participantes poderde esclarecer dirvidas acerca do objeto de estude da pesquisa, e terdo acesso
as proposi¢des quanto a instumento e processo pedagogico para trabalhe docente.

5.2 BENEFICIOS INDIRETOS (a comunidade, sociedade, academia, ciéneia..):

Disponibilizara informagdes a partir da sua realidade, que poderdo contribuir para o avangae de novos
estudos e pesguizas acerca das guestdes de génere e senualidade na Escola, bem come, o desenmvolvimento
de novas prdaticas pedagagicas que beneficiem docentes e discentes da Escola Pargue Salvador e oufras
Escolas.

6. MAIS ALGUMAS COISAS QUE O(A) SENHOR(A) PODE QUERER SABER (Direitos dos
participantes):

6.1. Recebe-se dinheiro ou € necessirio pagar para participar da pesquisa?
R: Nenhum dos dois. A participagio na pesquisa & voluntaria.
6.2. Mas e se vocé acabar gastando dinheiro sé para participar da pesquisa?
R: O pesquisador responsdavel precisard Ihe ressareir estes custos.
6.3. E se ocorrer algum problema durante ou depois da participacio?
R: Voce pode solicitar assisténcia imediata e integral e ainda mdenizagdo ao pesquisador e a

universidade.
64.E obrigatorio fazer tudo o que o pesquisador mandar? (Responder questionario, participar de
entrevista, dindmica, exame...)

R: Ndo. Vocé 56 precisa participar daguile em gue se sentir confortavel a fazer.

6.5. Da pra desistir de participar no meio da pesquisa?

Péginaz

- UESB/Tequié Rubricas:
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R: Sim. Em gualguer momento. E 56 avisar ao pesquisador.

6.6. Ha algum problema ou prejuizo em desistir?
R: Nenhum.

6.7. O que acontecera com os dados que vocé fornecer nessa pesquisa?
R: Eles serdo reunidos com os dados fornecidos por outras pessoas € analisados para gerar o
resultade do estudo. Depois disso, poderdo ser apresentados em eventos cienfificos ou constar em
publicagées, como Irabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertagdes, Teses, mtigos em revistas,
livros, reportagens, ete.

6.8. Os participantes nio ficam expostos publicamente?
R: Em geral, ndo. O{4) pesquisadoria) tem a obrigacdo de garantir a sua privacidade e o sigilo dos
seus dados. Porém, a depender do tipo de pesquisa, elefa) pode pedir para te identificar e ligar o5
dados fernecidos por vecé ao seu nome, foto, ou até produzir um dudio ou video com vocé. Nesse
case, a decisdo é sua em aceitar ou ndo. Ele precisard te oferecer um documento chamado "Termo
de Auteriza¢do para Uso de Imagens e Depoimentos”. Se vocé ndo aceitar a exposicdo ou a
divulgacdo das suas informagdes, ndo o assine.

6.9. Depois de apresentados ou publicados, o que acontecera com os dados e com os materiais

coletados?
R: Serdo arquivadas por 5 anos com o pesquisador e depois desiruidos.

6.10. Qual a “lei” que fala sobre os direitos do participante de uma pesquisa?
R : S5do, principalmente, duas nermas do Conselho Nacional de Saiide: a Resolugdo CNS 466/2012
e a 310/2016. Ha, também uma cartilha especifica para tratar sobre os direitos dos parficipantes.
Todos esses documento podem ser encontrados no nosso site (www2. uesh. br/comiredeetica).

6.11. E se en precisar tirar dividas ou falar com alguém sobre algo acerca da pesquisa?
R: Enfre em contato com ofa) pesquisador(a) responsdvel ou com o Comité de ética. Os meios de
contato estdo listados no ponto 7 deste documento.

7. CONTATOS IMPORTANTES:

Pesquisador(a) Responsavel: Maria Carolina Lopes Esteves

Enderego: Avenida José Moreira Sebrinho, s/n - Jequiezinhe - Jeguié/BA .
Fone: (73) 3528 9727 /E-mail: carelina esteves({@gmail com

Comité de Etica em Pesquisa da UESE (CEP/UESB)

Avenida José Moreira Sobrinho, s/n, 1° andar do Centro de Aperfeicoamento Profissional Dalva de Oliveira
Santos (CAP). Jequiezinho. Jeqme-BA. CEP 45208-091.

Fone: (73) 3528-9727 / E-mail: cepjq@uesb.edu.br

Horario de funcionamento: Segunda a sexta-feira, das 08:00 as 17:00

8. CLAUSULA DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Concordéncia do participante
ou do seu responsavel)

Declaro, para os devidos fins_ que estou ciente e concordo

[ em participar do presente estudo;

O com a participacio da pessoa pela gual sou responsavel.
Ademais, confirmo ter recebido uma via deste termo de consentimento e asseguro que me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer todas as minhas duvidas.

SALFADOR, Clique aqui para inserir nma data.

ET] nag

Rubricas:
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Assinatura dofa) participante (ou da pessoa por ele
responsavel)

Impressio Digital
(Se for o caso)

9. CLAUSULA DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente de todos os deveres que me competem e de todos os direitos assegurados aos
participantes e seus responsavels, previstos nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, bem como na Norma
Operacional 001/2013 do Conselho Nacional de Sande. Asseguro ter feito todos os esclarecimentos
pertinentes aos voluntarios de forma prévia a sua participacio e ratifice que o inicio da coleta de dados dar-
se-3 apenas apos prestadas as assinaturas no presente documento e aprovado o projeto pelo Comité de Etica
em Pesquisa, competente.

SALVADOR, Clique aqui para inserir uma data.

Assinatura dofa) pesquisador

Pagi na4

Rubricas:
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APENDICE Ill - QUESTIONARIO VERSAO |

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

QUESTIONARIO

PESQUISA: Género e sexualidade nas aulas de Educacgio Fisica: concepgoes

dos professores da Escola Parque - Salvador

CARACTERIZAGAO PESSOAL E PROFISSIONAL

1. Nome Completo:

2. Idade:

3. Género
( ) Feminino
( } Masculino
( ) Qutros:

4. Escolaridade
( ) Licenciatura Plena em Educagao Fisica
( ) Licenciatura em Educagao Fisica

( ) Bacharelado em Educacao Fisica

5. Pos-graduacao
) Especializagao
) Mestrado
) Doutorado
) Pos Doutorado
) Nao possuo

——

6. Ha guanto tempo trabalha na Rede Estadual de Salvador?

( )} 1a5anos

Ano de Conclusdo:
Ano de Conclusdo:

Ano de Concluséo:



136

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Seiid

( }5a 10 anos
( )10 a 15 anos

( ) mais de 15 anos

7. Ha quanto tempo atua na Escola Parque-Salvador?
( }1a5anos
( )5a 10 anos
( )10 a 15 anos
(

) mais de 15 anos
FORMAGAO PROFISSIONAL

8. Na sua formacéo inicial, vocé teve algum componente curricular que abordou
as questdes de género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Ndo

Em caso de resposta afirmativa, qual:

9. Na sua formagdo continuada, participou de algum evento, curso, palestras,
dentre outros, que teve como tematica questdes relacionadas a género e
sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, quall(is)

10.Ja teve acesso a algum material de apoio pedagogico para docentes,
relacionado a questdes de género e sexualidade?

( ) Sim { ) Nao

Qual:
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Educacéo Fisica em Rede Nacional (PROEF) gt

SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

11.0 que vocé entende sobre género?

12.0 que vocé entende sobre sexualidade?

13.0 que vocé entende ser identidade de género?

14.Quais identidades de género vocé conhece?

15.Quais orientagdes sexuais vocé conhece?

16.Vocé sabe o significado da sigla LGBTQIAPN+?
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Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)
CONHECENDO 0OS(AS) DISCENTES

22 Vocé tem algum aluno(a) que se identifica como LGBTQIAPN+?
( ) Sim ( ) Nao
23.0s(as) estudantes procuram discutir nas aulas de Educacdo Fisica sobre
questdes de género e sexualidade?
( ) Sim ( ) Nao
24 Ja passou por alguma situacao durante suas aulas onde houve preconceito
elou violéncia relacionada a questdes de género e sexualidade?
( ) Sim ( ) Nao

Em caso afirmativo, como procedeu:
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APENDICE IV - QUESTIONARIO VERSAO I

Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

QUESTIONARIO

PESQUISA: Género e sexualidade nas aulas de Educacéo Fisica: concepgobes

dos professores da Escola Parque — Salvador

CARACTERIZAGAO PESSOAL E PROFISSIONAL

1. Nome Completo (opcional):

2. |dade
)20 a 25 anos
) 26 a 30 anos
)31 a 35 anos
) 36 a 40 anos
)41 a 45 anos
) 46 a 50 anos
)51 a 55 anos
) 56 a 60 anos
)61 a 65 anos
)66 a 70 anos

_— e e e, e, e, e e e e

3. Género
) Feminino
) Masculino
) Nao Binario

) Outros:




Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

4. Escolaridade

( ) Licenciatura Plena em Educacéo Fisica Ano de Concluséo:
( ) Licenciatura em Educacéo Fisica Ano de Conclusao:

( ) Bacharelado em Educacéo Fisica Ano de Conclusio:

5. Qual a maior titulagéo de Pés-graduagao?

) Especializacao
Mestrado
Doutorado
Pos Doutorado
Nao possuo

— — — — —

)
)
)
)

6. Ha quanto tempo trabalha na Rede Estadual de Salvador?

ate 5 anos

5a 10 anos

11 a 15 anos
mais de 15 anos

( )
( )
( )
( )

7. Ha gquanto tempo atua na Escola Parque-Salvador?

( ) até 5 anos

( )54 10 anos
( )11 4 15 anos
( )

mais de 15 anos
FORMAGAO PROFISSIONAL
8. As questdes de género e sexualidade foram abordadas durante a sua

formacao inicial em Educacao Fisica?

( ) Sim ( ) Nao
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Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Em caso de resposta afirmativa, descreva por gentileza, como as questes de género
e sexualidade foram abordadas na sua formacgéao profissional inicial:

9. Na sua formagdo continuada, foram abordadas as questbes de género e
sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, descreva por gentileza, como as questies de género
e sexualidade foram abordadas na sua formacdo profissional continuada:

Em caso de resposta negativa, gostaria de ter tido uma formac&o acerca da tematica?

( ) Sim ( ) Nao

10.Ja teve acesso a algum material de apoio pedagogico para docentes,
relacionado a questdes de género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, poderia descrever, qual(is) o(s) tipo(s) de material(is)
(cartiha ou guia, por exemplos) e conteddos eram abordados nele:
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:::‘.:“.k'_'l‘;',__ 2

SOBRE GENERO E SEXUALIDADE

11.0 que & génera?

12.0 que & sexualidade?

13.0 que vocé entende ser identidade de género?

14.Quais identidades de género vocé conhece?

15.Quais orientagbes sexuais vocé conhece?

16.Qual o significado da sigla LGBTQIAPN+77
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Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF)

TRATO PEDAGOGICO
17.Acredita que género e sexualidade sdo questdes importantes para serem
tratadas durante as aulas de Educacéo Fisica Escolar?

( ) Sim ( ) Nao

Justifique:

18.No seu planejamento pedagodgico ha um direcionamento para a abordagem
das questbes sobre género e sexualidade nas aulas de Educacao Fisica
Escolar?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, poderia descrever como aborda essa tematica:

19.Para vocé quais sdo os desafios para abordar género e sexualidade nas aulas
de Educacéao Fisica Escolar?

20.Durante as suas aulas de Educacéo Fisica ha divisdo da turma em fungéo do
género, por exemplo, meninas direcionadas para a danga e meninos para o
futsal?

( ) Sim ( ) Nao



Educacao Fisica em Rede Nacional (PROEF) Srh®

Em caso de resposta afirmativa, como acontece essa divisdo e em quais atividades:

CONHECENDO OS(AS) DISCENTES

21.Vocé tem/teve algum aluno(a) que se identifica como LGBTQIAPN+?
( ) Sim ( ) Nado
Em caso de resposta afirmativa, de que forma lida/lidou com as questdes relacionadas

a identidade de género e sexualidade deste estudante em meio as aulas de Educagao
Fisica:

22.0s(as) estudantes tem a iniciativa de discutir nas aulas de Educacgdo Fisica
sobre questbes de género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao

Em caso de resposta afirmativa, quais os temas que mais emergem a partir das
demandas de estudantes:

23.Ja passou por alguma situacdo delicada e/ou dificil em suas aulas que tivesse
relacdo com as questdes de género e sexualidade?

( ) Sim ( ) Nao
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Em caso afirmativo, faga uma breve descricdo do fato e como vocé procedeu diante
a situagao:

-
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