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A prondncia do mundo, com que os homens o
recriam permanentemente, ndo pode ser um ato
arrogante.
O dialogo, como encontro dos homens para a tarefa
comum de saber agir, se rompe, se seus polos (ou
um deles) perdem a humildade.
Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto é,
Se a vejo sempre no outro, nunca em mim?
Como posso dialogar, se me admito como um
homem diferente, virtuoso por heranca, diante dos
outros, meros “isto”, em quem nao reconhego outros
eus?
Como posso dialogar, se me sinto participante de um
gueto de homens puros, donos da verdade e do
saber, para quem todos os que estdo fora sdo “essa
gente”, ou sdo “nativos inferiores”?
Como posso dialogar, se parto de que a pronuncia do
mundo é tarefa de homens seletos e que a presenca
das massas na histéria é sinal de deterioracdo que
devo evitar?
Como posso dialogar, se me fecho a contribuicdo
dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto
ofendido com ela?
Como posso dialogar com se temo a superacao e se,
s6 em pensar nela, sofro e definho?
(...) Os homens que ndo tem humildade ou a perdem,
ndo podem aproximar-se do povo. Ndo podem ser
seus companheiros de prondncia do mundo. Se
alguém ndo é capaz de sentir-se e saber-se tdo
homem quanto os outros, é que lhe falta ainda muito
que caminhar, para chegar ao lugar de encontro com
eles. Neste lugar de encontro, ndo ha ignorantes
absolutos, nem sabios absolutos: hd homens que, em
comunh&o, buscam saber mais.

(FREIRE, Paulo. 2005, p. 92- 93).
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RESUMO

A presente pesquisa discute a tematica indigena nos livros didaticos de Historia do Ensino
Fundamental Il a luz do pensamento de Jorn Rusen. A investigacdo deteve-se na seguinte
questdo: quais sdo os pontos de divergéncias e convergéncias entre a abordagem da tematica
indigena numa colecdo didatica de Historia dos anos finais do Ensino Fundamental e as
diretrizes de Jorn Rusen? Tem como objetivo geral identificar e analisar os pontos de
divergéncias e convergéncias entre a abordagem da tematica indigena numa colecdo didatica
de Histdria do Ensino Fundamental 1l e as diretrizes rusenianas. Como objetivos especificos
busca: 1 — Contextualizar o processo de conquista da Lei n° 11.645/2008 e seus efeitos na
producdo de livros didaticos de Histdria; 2 — Destacar as paginas destinadas ao ensino da
tematica indigena nos manuais de Histdria, tendo como parametro as diretrizes de Jorn Rusen;
3 — Elaborar e apresentar um encarte com proposicdo de atividades para as aulas de Historia
Indigena nas séries finais do Ensino Fundamental. Para compor o material de estudo foram
selecionados os capitulos que tratam da Historia Indigena no Brasil na Colegdo Vontade de
Saber Historia - PNLD/2020. O aporte tedrico é constituido pelas teorizagdes ruseniana da
aprendizagem historica e do livro didatico ideal. Os dados foram analisados a partir dos
indicadores de utilidade para percepcdo, interpretacdo e orientagdo histérica. Como
proposicdo, apresento um encarte com sugestdo de aulas-oficinas, com a perspectiva de
contribuir para a pratica docente na Educacdo Basica, assim como para a efetivacdo da Leli
n°11.645/2008.

Palavras-Chave: Ensino de Histdria. Livro didatico. Histdéria Indigena. Aprendizagem
histdrica.
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ABSTRACT

The present research discusses the indigenous theme in the History of Elementary School 11
textbooks in the light of Jorn Rusen’s thinking. The investigation focused on the following
question: what are the points of divergence and convergence between the approach of the
indigenous theme in a didactic collection of History of the final years of Elementary School
and the guidelines of Jorn Rusen? Its general objective is to identify and analyze the points of
divergence and convergence between the approach to the indigenous theme in a didactic
collection of History of Elementary School Il and the Rusenian guidelines. As specific
objectives it seeks to: 1 — Contextualize the process of conquest of Law n° 11.645/2008 and
its effects on the production of History textbooks; 2 — Highlight the pages destined to the
teaching of indigenous themes in the History manuals, having as a parameter the guidelines of
Jorn Rusen; 3 — Prepare and present a booklet with a proposal of activities for Indigenous
History classes in the final grades of Elementary School. To compose the study material, the
chapters dealing with Indigenous History in Brazil were selected in the Vontade de Saber
Histdéria Collection - PNLD/2020. The theoretical contribution is constituted by Rusen's
theories of historical learning and the ideal textbook. Data were analyzed based on usefulness
indicators for perception, interpretation and historical orientation. As a proposition, | present
an insert with a suggestion of classes-workshops, with the perspective of contributing to the
teaching practice in Basic Education, as well as to the implementation of Law n° 11.645/2008.

Keywords: Teaching History. Textbook. Indigenous History. Historical learning.
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1 INTRODUCAO

As questdes discutidas na presente dissertacdo vinculam-se as experiéncias® que venho
desenvolvendo enquanto docente na Educacdo Basica. Nesse sentido, destaco que ao longo de
mais de dezoito anos atuando como professor da disciplina de Historia, experienciei o
cotidiano escolar em diferentes contextos socioculturais nas cidades baianas de Feira de
Santana, Tucano e Ribeira do Pombal. Os desafios enfrentados no “chdo da escola” e 0
ingresso, nos anos de 2006 e 2009, na Especializacdo em Politica do Planejamento
Pedagdgico e em Metodologia do Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacéo,
respectivamente, oferecidas pela Universidade do Estado da Bahia, foram de fundamental
importancia para 0 meu desenvolvimento profissional.

Na pos-graduacdo Lato Sensu pensei, de forma sistematizada, sobre avaliacdo da
aprendizagem e sobre as propostas de formacdo docente e ensino de Histéria nas décadas de
1990 e 2000 no Brasil. A partir de ambos estudos monograficos, ampliei o meu olhar sobre as
questdes que me afetavam enquanto docente e pude participar qualitativamente dos debates
sobre as finalidades da educacdo e o ensino de Historia através do dialogo com colegas e
ativistas do movimento negro, do campo, indigena, LGBTI+? e feminista, no espaco inter e
extraescolar.

Expor a minha trilha é ressaltar que, assim como em outros momentos da minha vida
profissional, o ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria ndo ocorreu de forma
aleatdria, mas motivado por questionamentos e pelo desejo de qualificar a minha préatica no

ensino publico. Nesse sentido, a escolha pela temética da pesquisa e pelo curso Stricto Sensu

' A busca pelo mestrado profissional se deu por compreender o ProfHistéria nos termos colocados por
Marieta de Moraes Ferreira (2014, p. 6): a ideia desse mestrado profissional ndo é trazer um contetdo
curricular da disciplina. Hoje, um professor da rede publica pode se inscrever em um mestrado
académico. Nesse mestrado, ele pode escolher trabalhar com a politica oligarquica na Primeira
Republica, com a questdo da crise do trabalho escravo no século XIX, com a Inquisi¢do ou, ainda,
por exemplo, com Ditadura Militar. Ele vai fazer uma 6tima dissertacdo, um trabalho de pesquisa
muito bem feito. No entanto, na maioria das vezes, esse trabalho ndo gera um impacto na pratica
docente na sala de aula. O mestrado profissional, como nds desenhamos, foi pensado exatamente
para que esse professor possa trazer as suas demandas da sala de aula, a sua pratica como professor.
O que ele vai aprender, discutir, ter como didlogo, deve ter impacto na maneira como ele vai dar aula
para 0s seus alunos, concretamente.

2 A sigla tem duas partes. A primeira, LGB se refere a orientaco sexual do individuo, que pode ser:
Léshica, Gay e Bissexuais. A segunda parte, TQI+, diz respeito ao género; Transexuais,
Transgéneros, Queer, Intersexuais. O + engloba todas as outras letras da sigla LGBTT2QQIAAP,
como o “A” de assexualidade e o “P” de pansexualidade.
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em Ensino de Historia estdo intimamente conectados com a cena descrita abaixo, retirada do

meu diario reflexivo®:

Ao entrar na sala do 7° ano, escrevi na lousa o assunto da aula e solicitei que
os estudantes abrissem o livro ‘Historia, Sociedade e Cidadania’, de Alfredo
Boulos, no capitulo 12: ‘Os tupi e 0s portugueses: encontros e desencontros’.
Um dos alunos, ao perceber o tema da aula e as imagens dos povos indigenas
no livro didatico, exclamou: minha bisavé era india, professor! Apds alguns
segundos de siléncio, a fala do colega foi contestada: “sua bisavo viveu ha
mais de 500 anos? Com a vinda dos portugueses os indios ndo sumiram?”. Ja
a “turma do fundo” elogiou a colonizacdo: “ainda bem que 0s portugueses
vieram para o Brasil, sendo a gente seria selvagem e andaria pelado!”. No
meio da sala um colega discordou da ideia do desaparecimento: “pior que
ainda existem indigenas, mas na floresta ou brigando por terra, eu vi no
jornal. Mas ndo sdo de verdade!”. Diante dos enunciados, solicitei a
arrumagdo da sala em circulo e tentei melhor identificar as ideias dos
estudantes sobre o passado e o presente dos povos originarios no Brasil na
perspectiva de reconstruir o planejamento. (2018)".

A situacdo relatada acima aconteceu em 2018, no Colégio Estadual Carolina Maria de
Jesus (CECMJ), localizado na periferia de Feira de Santana-Bahia. Percebi que os discursos
dos estudantes convergem com as reflexdes de José Ribamar Freire (2016) sobre os equivocos
relacionados aos “indios” presentes na sociedade brasileira. Ou seja, assim como em outros
espacos, na escola os estudantes reproduzem ideias equivocadas sobre 0s povos originarios,
sustentadas em estere6tipos que representam os indigenas de forma genérica, como culturas
atrasadas e pertencentes ao passado ou inexistentes.

Nesse momento do meu itinerario profissional, direcionei o meu olhar para o ensino da
historia indigena, reconhecendo a importancia de problematizar os materiais didaticos, assim
como os desafios e as possibilidades abertas pela Lei n® 11.645/08, que inclui no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena (BRASIL, 2008).

Desse modo, ingressei no ProfHistoria movido pela seguinte indagacao: que tipo de
aula de Historia Indigena pode contribuir para o desenvolvimento do pensamento critico dos

estudantes?

* De acordo com Junior et al. (2017), o diario de aula é um documento pessoal que permite ao docente
um momento de reflex@o sobre o seu desenvolvimento profissional e, por meio dele, o docente pode
expor, explicar, interpretar as ac¢fes diarias que ocorrem na sala de aula ou fora dela, além de se
caracterizar como uma forma diagnoéstica e continua de avaliacdo e acompanhamento de um trabalho
desenvolvido.

* A reflex@o sobre a experiéncia resultou na elaboragdo do trabalho intitulado “Entrelagando saberes,
reconstruindo praticas: o ensino de Historia Indigena na Educacdo Bésica”, apresentado no Simpdsio
Temético “Fontes, Linguagens, Materiais Didaticos: experiéncias e reflexfes sobre a préatica docente
em Historia”, no X Encontro Estadual de Historia da ANPUH, Bahia, realizado nos dias 20 a 23 de
outubro de 2020, na modalidade online.
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Tal questdo esteve ancorada na possibilidade de criar, implementar e analisar situagdes
de aprendizagem reais em contextos concretos e disseminar resultados que possam ser
ajustados a outros ambientes educativos (BARCA, 2012, p. 37).

Vale mencionar que apesar de pensar 0 mestrado como um importante espaco para
articular saberes teoricos e saberes da pratica, portanto, propicio para o desenvolvimento de
estudos em sala de aula, tive que redefinir a minha questdo de pesquisa em decorréncia dos
impactos provocados pela pandemia do Coronavirus na rotina da populacdo mundial e no
funcionamento das instituicbes. Em marco de 2020 a Organizacdo Mundial de Salde
reconheceu que o surto da doencga causado pelo novo Coronavirus constituia uma Emergéncia
de Saude Publica e exigiu acBes em nivel internacional para conter o contégio e enfrentar a
pandemia. Nesse cenario, o Ministério da Educacdo e os estados da federacdo brasileira
passaram a adotar uma série de medidas para prevenir o contagio da COVID-19 nas escolas.
Na Bahia, por meio do Decreto n° 19.586, publicado no Diario Oficial do Estado no dia
27/03/2020, o governo determinou a suspenséo das atividades letivas nas unidades de ensino
publicas e particulares.

Com as escolas fechadas, a atmosfera de incerteza quanto a duracdo da crise sanitaria e
0 mestrado em funcionamento por meio de tecnologias digitais®, assumi o desafio de me
reinventar enquanto professor-pesquisador, encontrando saidas diante do seguinte dilema:
como manter 0 meu compromisso ético politico e elaborar um trabalho que contemple a
tematica indigena e as inquietacdes que me conduziram ao ProfHistoria, sem contar com a
sala de aula enquanto lécus de investigacdo? Nesse sentido, movimentei-me na dire¢do de
uma das ferramentas mais importante no ensino de histdria: o livro didatico (RUSEN, 2010C,
p. 109).

Durante todos esses anos de exercicio profissional, me inquietava a maneira como 0s
manuais de Historia eram avaliados no interior das escolas, em especial nas reunides
pedagdgicas. Geralmente as discussGes giravam em torno da linguagem, da quantidade de
exercicios e de ilustracbes. Além da falta de diretrizes para o estudo do livro, 0s povos
originarios eram pouco mencionados, seja nesse momento especifico ou ao longo do ano

letivo nos encontros de planejamento.

®> O mestrado foi iniciado em 04/03/2020, tendo as atividades sido suspensas na terceira semana de
marco em decorréncia das medidas de seguranga adotadas no contexto da pandemia. Retornamos no
dia 20/06/2020, de forma remota, com atividades sincronas e assincronas. Desse modo, finalizamos
as disciplinas obrigatorias, as optativas e o Seminario de Pesquisa (programados para o primeiro e 0
segundo semestre do curso) em dezembro de 2020, com possibilidade de entrega das atividades
avaliativas em janeiro de 2021.
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Com isso me aproximei das reflexdes de Jorn Rusen, principalmente aquelas mais
articuladas com o ensino de Historia. Ler o seu artigo sobre o livro didatico ideal possibilitou
indagar a tematica indigena nos manuais, com lentes pertinentes para entender a forma e os
conteddos inerentes aos povos originarios a partir das especificidades da aprendizagem
historica. Destaco que para Rusen (2010C), um bom livro didatico é de fundamental
importancia para o desenvolvimento da consciéncia historica.

Por conseguinte, Rusen (2010C) estabeleceu critérios considerados essenciais para que
o livro didatico favoreca a competéncia narrativa a partir dos trés elementos constituintes da
narracdo historica: percepcio, interpretagio e orientacdo. E no interior desse debate que ele
aponta as condi¢des do bom manual para a aprendizagem dos estudantes a partir dos seguintes
indicadores: a forma como se apresentam os materiais; a pluridimensionalidade em que se
apresentam os conteddos histdricos; a pluriperspectividade da apresentacdo historica; normas
cientificas; capacidades metodoldgicas; carater de processo da histdria e pluriperspectividade
ao nivel do observador; forca de conviccdo da exposicao; perspectiva global; formacdo de
juizo historico e referéncias ao presente.

Em vista disso, interessa-me saber: quais sdo 0s pontos de divergéncias e
convergéncias entre a abordagem da tematica indigena numa colecdo de livro didatico de
Historia do Ensino Fundamental 1l e as diretrizes de Jorn Rusen?

Parto da hipotese de que na colecdo selecionada como fonte de estudo, as paginas
destinadas para as aulas de histéria indigena no Brasil atendem parcialmente as orientacGes de
Rusen.

Sem me prender a uma perspectiva ingénua reconheco que nao hé livro didatico ideal
ou uma obra capaz de solucionar todos os problemas do ensino, um substituto do professor
(BITTENCOURT, 2004, p. 300). Porém, destaco a relevancia dessa pesquisa ndao sO por
ampliar as possibilidades de discutir e implementar a Lei n° 11.645/2008 a partir das
singularidades da aprendizagem historica, como também por contribuir significativamente
para a formacéo inicial e continuada de professores em diferentes lugares no Brasil. Portanto,
0 presente estudo justifica-se pela sua relevancia social e pela contribuicdo para a reflexdo e
pratica docente nas escolas.

Nesse contexto, apresento como objetivo geral identificar e analisar os pontos de
divergéncias e convergéncias entre a abordagem da temaética indigena numa colecao didatica
de Historia do Ensino Fundamental 1l e as diretrizes de Jorn Rusen. Como objetivos
especificos busco: 1 — Contextualizar o processo de conquista da Lei n° 11.645/2008 e seus

efeitos na producdo de livros didaticos de Histéria no Brasil; 2 — Destacar as paginas



17

destinadas ao ensino da tematica indigena em uma cole¢éo de livro didatico de Historia, tendo
como parametro as diretrizes de Jorn Rusen e; 3 — Elaborar e apresentar um encarte com
proposicdo de atividades para as aulas de Historia Indigena nas séries finais do Ensino
Fundamental.

Ressalto que inicialmente realizei uma pesquisa bibliografica com o intuito de
identificar lacunas, assim como as contribuigdes para o campo de estudo. Para analisar 0s
pontos de divergéncias e convergéncias entre a abordagem da tematica indigena nos manuais
e as diretrizes do livro didatico ideal de Jorn Rusen, selecionei a colecdo Vontade de Saber
Historia, destinada para as séries finais do Ensino Fundamental.

A colecdo foi selecionada a partir dos seguintes critérios: ter sido disponibilizada na
escola que leciono e aprovada no ambito do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) no ano de 2020, sendo que a analise obedeceu a ordem das séries. Logo, 0s
pontos de convergéncias e divergéncias foram identificados e discutidos a partir dos
indicadores de utilidade para: percep¢do histdrica; interpretacdo historica e orientacdo
histérica. A trilha metodoldgica contribuiu significativamente para a elaboracdo de um
encarte, com proposicdo de ensino da tematica indigena a partir de aulas-oficinas.

A dissertacdo contempla trés capitulos. Inicialmente discuto o processo de conquista
da Lei n® 11.645/08, destacando o protagonismo do Movimento Indigena no Brasil e as
disputas curriculares. A partir dessa contextualizacéo, apresento o mapeamento das producdes
académicas sobre os povos originarios nos livros didaticos de Historia, ressaltando a
importancia dos estudos divulgados na Gltima década e as lacunas quanto as discussdes mais
recentes sobre a elaboracdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e seus impactos na
veiculacdo dos povos indigenas nos manuais.

No segundo capitulo teco algumas reflexes sobre o livro didatico no contexto da
teorizagdo de Jorn Rusen e da sua concepcdo de Didatica da Historia, abrindo caminhos para a

analise dos volumes da Cole¢@o VVontade de Saber Historia apresentada no terceiro capitulo.
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2 UM OLHAR PANORAMICO SOBRE CURRICULO E A TEMATICA INDIGENA
NO LIVRO DIDATICO DE HISTORIA

Em 10 de marco de 2008, no segundo mandato do entdo presidente Luiz Inécio Lula
da Silva, foi aprovada e sancionada a Lei n° 11.645/2008. E comum a referida norma ser
citada por pesquisadores vinculados a diferentes disciplinas e autores de livros didaticos sem
mencionar 0os embates em torno do curriculo escolar no Brasil. Ressalva de fundamental
importancia, ao considerarmos que falar sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigena no ensino basico é adentrar no campo das politicas
curriculares ou, como bem define Gimeno Sacristan (2000, p. 109), dos processos de
ordenamento, selecdo e mudanca curricular dentro do sistema educativo que revelam o quanto
o curriculo ndo é neutro, fixo e estavel, mas um artefato social, cultural, multifacetado,
disputado e sujeito a transformacfes (SILVA, 2005, p. 8). De acordo com Ivor Goodson
(2001, p. 17):

[...] os conflitos em torno da definicdo do curriculo escrito proporcionam
uma prova visivel, pablica e auténtica da luta constante que envolve as
aspiracbes e objetivos de escolarizagdo. E somente por esta razdo que
importa aumentar a nossa compreensdo sobre esse conflito curricular.
Entretanto, como se tem observado, o conflito em torno do curriculo escrito
tem, a0 mesmo tempo, um “significado simbolico” ¢ um significado prético,
quando publicamente indica quais aspiracbes e intencdes devidamente
inseridas nos critérios do curriculo escrito servem para a avaliagdo e analise
publica de uma escolarizagao.

A partir da nocdo de curriculo de Goodson (2001), € possivel pensar as mudancas
curriculares no bojo das dindmicas sociais, econdmicas e politicas, descortinando as disputas
e os tensionamentos que envolvem o construto curricular. Nesse sentido, no presente capitulo,
discuto o processo de conquista da Lei n° 11.645/2008 e teco algumas reflexdes sobre a
temética indigena no livro didatico de Histdria a partir do mapeamento das producdes

académicas da ultima década.

2.1 TRAJETORIA DO MOVIMENTO INDIGENA NO BRASIL: A LEI N° 11.645/2008
ENQUANTO CONQUISTA

De acordo com Poliene Bicalho (2010), o processo de conscientizagdo coletiva, étnica
e politica dos povos indigenas no Brasil se deu a partir da década de 1970. Foi nos anos do

“milagre econdbmico” que emergiram as primeiras Assembleias Indigenas, contrapondo a
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politica indigenista® do governo autoritario da época. Com isso, no contexto de transicdo da
ditadura militar para o regime democratico, intensificaram-se as reunifes e as articulacdes do
Movimento Indigena Brasileiro (MIB) com o apoio de organizacdes civis, como o Conselho
Indigenista Missionario (CIMI); a Associacdo Brasileira de Antropologia (ABS); a Ordem
dos Advogados do Brasil (OAB); o Centro Ecuménico de Documento e Informagéo (CEDI),
entre outras.

Destaco que o auxilio ofertado por essas instituicdes aos povos indigenas

[..] foi imensuravel para o processo de organizacio do movimento. A
medida que esse mesmo Movimento se expande e ganha forca através de
suas liderancas indigenas, visualiza-se a predominancia dos proéprios indios
no processo de luta pelos seus direitos. Desde a década de 1970, com as
Assembleias, a década de 1980 — principalmente durante a Constituinte de
1987 — as novas liderancas passaram a exercer posi¢es mais autbnomas e
independentes das chamadas entidades de apoio (BICALHO, 2010, p. 153-
154).

Para Bicalho (2010), o primeiro exemplo de organizacdo efetivamente indigena foi a
Unido das Nacdes Indigenas (UNI), fundada em 1980 em Campo Grande - MS, com a
perspectiva de ampliar a unido dos povos como estratégia para suas lutas e para a interlocucéao
com o Estado em diferentes instancias (Ministério da Salde, Educagdo, Justica, etc.). Vale
ressaltar que as acdes da UNI foram de grande relevancia no processo da Constituinte de
1987, principalmente por apresentar propostas em prol da reparacédo de direitos historicamente
negados e por exercer forte pressao para a incorporacao das demandas dos povos indigenas na
nova Carta Constitucional. Nesse sentido, é importante elucidar que no bojo da discussdo da
constituicdo havia um total de 350 representantes indigenas em Brasilia para exigir dos

constituintes que os seus direitos fossem respeitados, 0 que evidenciou

[...] a capacidade de organizacdo e conscientizagdo interiorizada nessa
atitude adotada pelos indigenas, que sinalizou a existéncia de um movimento
indigena atuante junto as bases, 14 nas aldeias; pois as liderancas que
moravam nos grandes centros ndo foram as Unicas a adentrarem o Congresso
Nacional para tomar posicdo frente aquele importante momento da historia
desse pais. (BICALHO, 2010, p. 227).

Os efeitos da pressdo exercida por indigenas e organizagGes pro-indigenas sao
perceptiveis nas conquistas obtidas na Carta Magna de 1988, ou seja, aos povos originarios

foram assegurados direitos como a garantia da educacéo diferenciada no Artigo 210; o direito

® Para Roberto Cardoso de Oliveira (2000 p. 214), politica indigenista sdo politicas publicas,
conduzidas pelos Estados Nacionais. Ja as politicas propostas pelos préprios indios e por suas
liderancas s&o politicas indigenas.
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de manter suas préaticas culturais no Art. 215; o direito das comunidades e organizacGes

agirem na defesa de seus interesses no Art. 232; e no Art. 231:

Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradicbes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-la, proteger e fazer
respeitar todos os seus bens (BRASIL, 1988, onlinge).

Por conseguinte, Sidiclei Deparis (2007, p. 114) pontua que o periodo poés-
promulgacédo da “Constituicao Cidada” foi marcado pela desintegracdo da UNI, considerando

que:

[...] as iniciativas de mobilizagbes amplas deram lugar a projetos mais
especificos, uma vez que os embates mais abrangentes foram de certa forma
encerrados naquele momento. A conquista dos direitos de forma genérica,
conforme prevé a Constituicdo, passou a exigir de cada comunidade uma
organizagdo voltada para solucionar questBes pertinentes as mesmas, em
certos casos, atuando no sentido de assegurar esses avangos.

A observacdo de Deparis (2007) é de fundamental importancia para pensarmos o
Movimento Indigena no Brasil em meio a diversidade e especificidades dos povos. Para tanto,
Bicalho (2010) afirma que na década de 1990, mais importante que unificar o movimento a
partir de uma organizacdo, ha o interesse em unir os diversos povos através de bandeiras de
luta, representada por vérias organizagdes indigenas que tem objetivos comuns aos diferentes
grupos, como a luta pela terra, pela educacdo e pela saude. Objetivos que formam uma
bandeira comum, possibilitando que os povos indigenas se unam, mesmo com culturas e
visOes de mundo diferenciadas.

No entanto, ndo podemos esquecer gque ao adentrar os anos 2000 (governo de
Fernando Henrique Cardoso), intensificaram-se as mobilizagbes em decorréncia da
comemoracao oficial dos 500 anos da chegada dos portugueses no Brasil. Momento que, em
oposicdo a tentativa governamental de negar a diversidade e enaltecer a identidade nacional
por meio de uma memoria coletiva oficializada, foi organizado o movimento nacional
denominado “Brasil 500 anos de resisténcia indigena, negra e popular”.

Com relagdo a mobilizacao dos povos originarios, € importante destacar:

[...] que enquanto uma grande festa de Estado era preparada para acontecer
em Porto Seguro, com a participacao de autoridades estrangeiras e nacionais,
como os presidentes do Brasil e Portugal - e com direito a “réplica da nau
capitania de Cabral” que “custou 3,8 milhdes e ndo saiu do lugar’- 0s indios
brasileiros organizaram uma “Marcha Indigena 2000” (BICALHO, 2010, p.
299).
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A Marcha Indigena 2000 foi composta por diferentes etnias e percorreu vérias cidades
brasileiras com o objetivo de chegar a Porto Seguro e protestar contra os festejos oficiais. Por
outro lado, na tentativa de impedir que a comemoracdo fosse interrompida pelos
manifestantes, foi montado um grande aparato de seguranca, gerando violéncia por parte da
Policia Militar da Bahia. As imagens do indigena Gildo Terena ajoelhado diante de policiais
fortemente armados circularam em rede nacional e internacional, contribuindo para visibilizar
0 episodio como um ato de autoritarismo, que ndo combina com um pais que comecou 0 seu
processo de redemocratizacdo em meados de 1980 e se vangloriava de ter uma das
Constituigdes mais democraticas do mundo (BICALHO, 2010, p. 301).

O episodio de violéncia implicou na reestruturacdo do movimento e nas formas de
luta, principalmente no decorrer dos governos Lula (2003 - 2010) e Dilma (2011 - 2016). Em
2004 houve a primeira das varias edicdes do Acampamento Terra Livre ou Abril Indigena,
com a presenca de diversas etnias indigenas em Brasilia reivindicando o direito a seus
territorios, a educacdo de qualidade e diferenciada, entre outros.

A trajetoria do Movimento Indigena no Brasil, tecida até aqui, permite identificar os
processos de reinvencgdo, reoxigenacao e o protagonismo dos povos originarios, reiterando a

reflexdo de Daniel Munduruku (2012, p. 223), quando aponta que:

[...] muito do que acontece hoje dentro da sociedade brasileira - em termos
educacionais, politicos e sociais - €, em parte, fruto da acdo da sociedade
civil organizada. A prdpria abertura politica ocorrida no inicio de 1980 foi
fruto da mobilizacdo popular. Desse momento historico nossos povos
também participaram de diferentes formas, e ainda hoje continuam
participando. Talvez a maior contribuicdo que o movimento indigena
ofereceu a sociedade brasileira foi o de revelar - e, portanto, denunciar - a
existéncia da diversidade cultural e linguistica. O que antes era visto apenas
COMO uma presenca genérica passou a ser encarado como um fato real,
obrigando a politica oficial a reconhecer os diferentes povos como
experiéncias coletivas e como frontalmente diferente da concepcdo de
unidade nacional.

Assim como Munduruku (2012), Giovana Fanelli (2018) ressalta os efeitos das
conquistas do ativismo indigena para os ndo indigenas, sobretudo no campo das politicas
educacionais. Nesse sentido, € necessario destacar que desde as primeiras Assembleias na

década de 1970, a luta por uma educacdo intercultural” ja existia, ganhando forca nas décadas

" No bojo do movimento indigena na década de 70, a educacdo intercultural emerge em oposicao aos
modelos educativos assimilacionistas, que negavam a diversidade étnica. Vera Maria Candau (2016,
p. 56), destaca a necessidade das escolas ndo indigenas, promoverem educacéo intercultural critica,
gue tem por base o reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas de
discriminacdo e desigualdade social mediante relagdes dialdgicas e igualitarias entre pessoas e
grupos que pertencem a universos culturais diferentes. Neste sentido, trata-se de um processo
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de 80 e 90 com as organizacBes de professores indigenas. De acordo com Fanelli (2018), o
movimento de educadores indigenas, a0 mesmo tempo em que reivindicava um curriculo
diferenciado e ndo homogeneizante, questionava a maneira como os contetdos relacionados
aos povos originarios eram ensinados aos nédo indigenas.

Tal assertiva pode ser constatada ao analisarmos o documento encaminhado ao Senado
Federal apds o | Encontro de Professores Indigenas de Ronddnia, realizado entre os dias 4 e 8
de novembro de 1990, com a participacao de educadores das etnias Nambikuara, Cinta Larga,
Tupari, Surui, Karitiana, Gavido, Arara, Jaboti, Tenharin, Terena, Aikand, Parintintin, Uru-eu-
wau-wau. Entre as inumeras reivindicacdes, destacam-se: “queremos que nossas escolas
sejam mesmo bilingues e interculturais (...); queremos a colaboracdo dos senhores senadores
para que respeite os indios e suas culturas nas escolas nao indigenas e nos livros didaticos”
(FANELLLI, 2018, p. 48).

Por conseguinte, no IV Encontro dos Professores Indigenas do Amazonas e Roraima,
ocorrido em Manaus em 1991 com a presenca de estudantes, liderancas e docentes das etnias
Mura, Mayoruna, Kokama, Makuxi, Wapixana, Miranha, Ticuna, Taurepang, Pira-Tapuia,
Yanomami, Sateré-Maué, Baniwa e Wairmiri-Atroari, foi elaborada a Declaracdo de
Principios mediante colaboracdo do CIMI e de pesquisadores da Universidade de Campinas
(UNICAMP) e da Universidade de S&o Paulo (USP), com a seguinte énfase: “nas escolas dos
ndo indios serd corretamente tratada e veiculada a histéria e cultura dos povos indigenas
brasileiros a fim de acabar com os preconceitos e o racismo” (FANELLI, 2018, p. 46).

Desse modo, fica evidente que

[...] ao discutir a educagdo escolar que queriam, com ensino bilingue e ou
multilingue e intercultural, em que os conhecimentos da sociedade
envolvente ndo se sobrepusessem aos conhecimentos de suas proprias
sociedades, os debates dessas reunides também disparam reflexdes sobre a
forma como a sociedade nacional se relacionava com 0s povos originarios.
Se preconceitos, equivocos e visOes exoéticas foram disseminados pela
escola, essa mesma instituicdo poderia fazer trabalho inverso, a partir do
momento que reconhecesse a rica diversidade étnica presente no Brasil, sua
historia e a contemporaneidade dos povos originarios (FANELLI, 2018, p.5).

Nessa perspectiva, ancorados nos direitos constitucionais, foi possivel incorporar
algumas das demandas dos indigenas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de

1996 e nos Parametros Curriculares de Historia e de Pluralidade Cultural. A LDB/96 reiterou

permanente, sempre inacabado, marcado por deliberada intengdo de promover uma relagdo dialdgica
e democratica entre as culturas e os grupos involucrados e ndo unicamente de uma coexisténcia
pacifica num mesmo territorio. Esta seria a condicdo fundamental para qualquer processo ser
qualificado de intercultural.
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o Artigo 242 da “Constitui¢do Cidada”, quando afirma no quarto paragrafo do Artigo 26 que
0 ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribui¢Bes das diferentes culturas e etnias
para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africana e europeia
(BRASIL, 1996).

Com a elaboragdo dos PCN’s, a diversidade étnica-cultural obteve maior notoriedade.
Na proposta de Historia do | Ciclo do Ensino Fundamental, publicado em 1997, hd um topico

voltado especificamente para ensino da tematica indigena local, com a seguinte indicacao:

[...] identificac&o do grupo indigena da regido e estudo do seu modo de vida
social, econbmico, cultural, politico, religioso e artistico; o territério que
habita e que ja habitaram, organizacdo das familias e parentesco, a producao
e distribuicdo de alimentos, a divisdo de trabalho entre os sexos e idades, as
moradias e a organiza¢do do espaco, 0s rituais culturais e religiosos, as
relacbes materiais e simbolicas com a natureza (os animais e a flora), a
lingua falada, as vestimentas, os habitos cotidianos de higiene, a medicina,
as técnicas de produgdo de artefatos, as técnicas de coleta ou produgdo de
alimentos, a delimitacdo do territdrio geografico e de dominio da
comunidade, os espagos que sdo publicos e os espacos considerados
privados, as transformacfes sofridas pela cultura no contato com outros
povos, as relaces de amizade, trocas ou identidade com outras comunidades
indigenas, as brincadeiras e as rotinas das mulheres, dos homens, das
criangas e dos velhos, a medi¢do do tempo, o contar histdrias, as crencas,
lendas e mitos de origem, as manifestagdes artisticas, como masica, desenho,
artesanato, dancas; identificacdo de semelhangas e diferencas entre 0 modo
de vida da localidade dos alunos e da cultura indigena; existem varios
aspectos da coletividade dos alunos que séo diferentes do modo de vida da
comunidade indigena estudada. E fundamental destacar a importancia de o
professor ndo realizar comparacGes que depreciem qualquer cultura,
orientando seus alunos também nesse sentido. (BRASIL, 1997, p. 55-56).

Em relacdo ao ensino de Histdria no Il Ciclo, o documento sugere o desenvolvimento

de préticas pautadas na valorizacdo da diversidade, destacando que:

[...] a percepgdo do outro e do nos esta relacionada a possibilidade de
identificacdo das diferengas e, simultaneamente, das semelhancas. A
sociedade atual solicita que se enfrente a heterogeneidade e que se distinga
as particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e
identidade. Ao mesmo tempo, ela demanda que o reconhecimento das
diferencas ndo fundamente relacfes de dominacdo, submissdo, preconceito
ou desigualdade (BRASIL, 1998, p. 35).

Apesar dos PCNs sinalizarem alguns avangos ao proporem novos entendimentos sobre
0S povos originarios, esses documentos possuiam um carater sugestivo e ndo obrigatorio,
dependendo de o professor aplicar as sugestdes (FANELLI, 2018, p. 60). Por sua vez, as
disputas em torno do curriculo escolar persistiram no adentar dos anos 2000, com ganhos

significativos em termos normativos, no contexto do governo Lula.
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Para Sabrina Moehlecke (2009), slogans como “Brasil, um pais de todos”, “Todos
juntos para democratizar a educacdo” e “Educagdo para todos” revelam a associacdo da
educacdo ao processo de inclusdo social. Nesse sentido, no primeiro mandato do presidente
Luiz Inécio foi sancionada a Lei n° 10.639/2003 e o Ministério da Educacao foi reestruturado
em didlogo com 0s movimentos sociais, sobretudo, com a criagdo da Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECAD) em 2004. Com a finalidade de articular

acOes de inclusdo social com a valorizacdo da diversidade étnica e cultural brasileira,

[...] a nova secretaria procurou aglutinar, em seu desenho institucional,
programas, projetos e agdes antes dispersas pelo Ministério, que vieram a
compor dois departamentos, o de Educacdo de Jovens e Adultos e o de
Educacdo para a Diversidade e Cidadania, este ultimo subdividido em cinco
coordenagOes-gerais: Educacdo Escolar Indigena; Diversidade e Inclusdo
Educacional; Educacdo do Campo; Educacdo Ambiental; Acdes
Educacionais Complementares. A concentracdo de programas com questdes,
publicos, demandas e histérias tdo distintas é defendida com base na aposta
de que seria possivel, por meio dessa nova configuracdo, fortalecer o
trabalho desenvolvido em cada area especifica e transversalizar a perspectiva
de diversidade para as demais secretarias e ministérios (MOEHLECKE,
2009, p. 468).

De acordo com Fanelli (2018), a SECAD foi uma instancia de fundamental
importancia para a implementacdo da Lei n® 10.639/03, principalmente por responsabilizar-se
pela execucdo do Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares da Educacéo
Etnico Racial, além de desenvolver programas de formaco de professores que privilegiassem
a diversidade e o acesso da populacdo negra a universidade.

E possivel afirmar que, no &mbito da SECAD, a educacio foi pensada como via para
reverter o quadro de injustica social no Brasil, até porque existia a crenca de que a
desigualdade estava imbrincada com a diversidade e a escola funcionava como reprodutora de
desigualdades. Com isso, garantir 0 acesso e a permanéncia de grupos historicamente
discriminados no sistema formal de ensino, poderia abrir caminhos ndo apenas para uma
maior equidade social, mas também para uma democracia mais ampla, com mais respeito as
diferengas e as diversidades (FANELLI, 2018, p. 67).

Diante do exposto, podemos ampliar o olhar sobre o processo que resultou na
conquista da Lei n°® 11.645/08, visibilizando o protagonismo do MIB e as transformacoes
socio-histéricas que favoreceram o debate sobre educagdo, diferenca e preconceito no
cotidiano escolar, assim como 0 “jogo de forgas” em torno da prescri¢do curricular. Desse
modo, concordo com Fanelli (2018, p. 101) quando ressalta que o ambiente institucional

criado no periodo de 2003 a 2010, junto a aprovacao da Lei n® 10.639/2008, fruto das lutas do
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Movimento Negro, abriu o precedente para a incorpora¢do da obrigatoriedade da temaética
indigena na Educacéo Baésica.

E a partir desse cenario e da trajetoria de lutas dos movimentos sociais que a deputada
Mariangela de Aratjo Gama Duarte, do Partido dos Trabalhadores de Sdo Paulo, apresentou o
Projeto de Lei n® 433/03, destacando a omissdo da Lei n° 10.639/03 no que diz respeito ao
estudo dos povos originérios e pleiteando a inclusdo da obrigatoriedade da tematica indigena

no curriculo escolar. Para a proponente:

[...] a sociedade saudou (...) a sancdo presidencial a lei que tornou
obrigatério o ensino de  histéria e cultura afro-brasileira, nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficial e particular.
Referida lei foi criticada, no entanto, pela comunidade indigena, que nao foi
contemplada com a previsdo das disciplinas para os alunos conhecerem a
realidade indigena do Pais (FANELLI, 2018, p. 77).

O argumento evidenciado acima acalorou debates favoraveis a aprovacdo do PL
433/03 nas Comissbes de Educacdo e Cultura e de Constituicdo e Justica, assim como na
Camara entre 2003 e 2005 e no Senado no periodo de 2006 a 2008.

De acordo com Fanelli (2018, p. 99), a aprovacdo da Lei n° 11.645/2008 ocorreu num
contexto de mudancas sociais e politicas que possibilitaram repensar os contetidos escolares a
fim de visibilizar a diversidade étnica. Nesse sentido,

[...] seria muito superficial considerar que a iniciativa do projeto de lei, que
inclui a tematica indigena no curriculo da educacdo basica, seja fruto da
vontade de uma Unica pessoa, a ex-deputada Mariangela Duarte. Para chegar
até a sua iniciativa, houve um longo debate na sociedade, mudancas na
legislacdo, a conquista de direitos histéricos pelo Movimento Indigena na
Constituicdo de 1988, além de mudancas significativas na educacgdo
brasileira e na educagdo indigena, com a LDBN de 1996.

Reconhecer a Lei n® 11.645/08 enquanto uma conquista orquestrada pelo Movimento
Indigena, ao mesmo tempo que é plausivel, aponta desafios e continuidade da luta para a sua
efetivacdo, principalmente no que tange a formagéo de professores, a producao historiogréfica
e aos materiais didaticos que circulam no cotidiano das nossas escolas. Nesse sentido, no
proximo topico apresento o mapeamento dos estudos mais recentes sobre a tematica indigena

no manual de Histéria.
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2.2 ENTRE DITOS E NAO DITOS: A TEMATICA INDIGENA NO LIVRO DIDATICO

DE HISTORIA

Segundo Alain Choppin (2004), as pesquisas sobre o livro didatico tém crescido

exponencialmente nas Ultimas décadas, compondo um campo marcado pela multiplicidade de

problematizacdes e fundamentos metodolégicos, principalmente por tratar-se de uma fonte de

estudo complexa que cumpre as seguintes funcdes no processo educacional:

v

Referencial: contém o programa da disciplina, constituindo-se como suportes
privilegiados dos contetdos educativos (p. 553);
Instrumental: apresenta métodos de aprendizagem, atividades ou exercicios em
prol da aquisicdo de competéncias disciplinares;
Ideoldgica e cultural: enquanto vetor oficial da lingua, da cultura e dos valores das

classes dirigentes, é instrumento privilegiado de construgdo de identidades (p.

Documental: disponibiliza documentos textuais ou icénicos, cuja observacdo ou

confrontacdo podem vir a desenvolver o exercicio critico do aluno (p. 553).

Tais fungBes, além de variar consideravelmente segundo o contexto sociocultural,

podem ser pensadas como objeto de pesquisa, principalmente quando concluimos que o livro

didatico é uma mercadoria e que essa mercadoria ndo se coloca simplesmente no mercado a

espera do seu consumidor, mas a sua producao e distribuicdo sdo reguladas pela mediagédo do
Estado (MUNAKATA, 2011, p. 188). Ou seja,

[...] o estudo sistematico do contexto legislativo e regulador, que condiciona
ndo somente a existéncia e a estrutura, mas também a produgdo do livro
didatico, e condicdo preliminar indispensavel a qualquer estudo sobre edicao
escolar (...). Escrever a historia dos livros escolares ou simplesmente analisar
0 contetdo de uma obra sem levar em conta as regras que o poder politico,
ou religioso impde aos diversos agentes do sistema educativo, quer seja no
dominio politico, econbmico, linguistico, editorial, pedagdgico ou
financeiro, ndo faz qualquer sentido (CHOPPIN, 2004, p. 561).

Dessa forma, é de fundamental importancia discutir o livro didatico no ambito das

politicas publicas educacionais historicamente engendradas no Brasil. Nesse sentido, ressalto

que com a publicacdo do Decreto n° 9.099 de 18 de Julho de 2017 houve a fusdo entre o

Programa Nacional do Livro Didatico e o Programa Nacional Biblioteca na Escola®,

® Com a revogacdo do Decreto n° 7084/2010 e a publicacdo do Decreto n® 9099/2017, houve alteracdes
significativas no PNLD, tais como: as universidades sdo desconectadas da dimensdo avaliativa da politica.
Desse modo, as areas de conhecimento estruturadas em torno de comunidades disciplinares especificas da



27

resultando na nomenclatura: Programa Nacional do Livro e do Material Didatico. Como o
proprio léxico anuncia, o PNLD passou a avaliar e disponibilizar obras didaticas,
pedagdgicas, literarias entre outros materiais, as escolas pablicas, instituicdes comunitarias e
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Pablico.

De acordo com Flavia Caimi (2018, p. 23), enquanto Programa de Estado,

0 PNLD consolidou um conjunto de diretrizes elaboradas ao longo de mais
de duas décadas, que podem ser sumarizadas nos seguintes aspectos, dentre
outros: o respeito ao pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas; o
respeito as diversidades sociais, culturais e regionais; o respeito a autonomia
pedagbgica dos estabelecimentos de ensino; o respeito a liberdade e o apreco
a tolerancia; e a garantia de isonomia, transparéncia e publicidade nos
processos de avaliagdo, selecdo e aquisi¢do das obras.

No que diz respeito a operacionalizagdo do Programa, é imprescindivel destacar as
seguintes etapas ou encaminhamentos: divulgacdo de edital especifico para avaliacdo e
selecdo de material didatico; inscricdo das obras mediante apresentacdo de documentacédo
exigida e dos exemplares dos livros; avaliacdo da comissdo de pareceristas e elaboracdo do
Guia do Livro Didéatico, com resenhas das colecBes apreciadas; escolha dos livros e aquisicao
das colecOes escolhidas mediante negociagdo com as editoras e, por fim, assinaturas dos
contratos com vistas a assegurar a producdo e distribuicdo dos exemplares.

Portanto, estudar o livro didatico no bojo do PNLD € de fundamental importancia para
visibilizar demandas dos movimentos sociais, conquistas e retrocessos, assim como as
disputas em torno do curriculo escolar prescrito e oferecido aos professores®, sobretudo se
considerarmos que a avaliacio pedagdgica dos materiais didaticos esta submetida a critérios™,

como:

| — o respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas gerais da educacao;

Il —a observancia aos principios éticos necessarios & construcdo da cidadania
e ao convivio social republicano;

111 —a coeréncia e a adequacgdo da abordagem tedrico-metodoldgica;

IV —a correcdo e a atualizagéo de conceitos, informacdes e procedimentos;
V —a adequacéo e a pertinéncia das orientagdes prestadas ao professor;

posicdo académica e intelectual que construiram em torno da politica publica ao longo de duas décadas sdo
alijados dessa politica; o seguimento de livro didatico é aberto a forgas amplificada do mercado e dos grupos
empresariais; abre-se o0 programa a aquisicdo de materiais didaticos diversos, para além do livro didatico, com
especial destaque as apostilas que movimenta um mercado paralelo e de alta rentabilidade para o setor privado
(MIRANDA,; ALMEIDA, 2020, p. 25-26).

° Para Sacristan (2000), o curriculo prescrito pode ser entendido como a definigdo dos contetidos obrigatérios.
Trata-se dos documentos oficiais (Diretrizes, Base Curricular Comum entre outros). O curriculo apresentado
visa traduzir as prescrigdes para os professores, através de materiais didaticos, como os livros ou apostilas.

Y0 Os incisos I, 11, 111, 1V e V estdo presentes no Decreto n° 7.084/2010 (revogado).
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VI — a observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a
obra tenha sido escrita;

VIl — a adequacdo da estrutura editorial e do projeto gréafico; e

VIl — a qualidade do texto e a adequagéo tematica. (BRASIL, 2017)

No entanto, diante da perspectiva histdrica adotada nessa pesquisa, fica 6bvio que no
processo de elaboracdo do livro didatico ha diferentes influéncias em jogo, especialmente da
sociedade, da discussdo académica e do marco legal. Nesse sentido, na tentativa de manter a
congruéncia desse estudo, assim como visibilizar o conflito curricular (GOODSON, 1995),
adentro no debate sobre a tematica indigena no livro didatico de Historia tendo como
interlocutores os autores que analisaram manuais didaticos do ensino fundamental e médio
submetidos as edi¢des do PNLD. Para isso, mapeei os estudos mediante o uso da ferramenta
de busca do Google Académico e do ProfHistdria, com o descritor tematica indigena no livro
didatico. Selecionei 09 trabalhos, sendo quatro dissertagdes e cinco artigos cientificos. Foram
escolhidos os textos defendidos e publicados em periddicos e anais nos ultimos dez anos,

como podemos visualizar no quadro abaixo:

Quadro 1 - Artigos e Dissertagcfes sobre a temética indigena no livro didatico

) Autor Titulo Ano | Artigo | Dissertacdo
Agueda Aparecidada | A construcdo da imagem indigena em livros
Cruz Borges e Gisele didaticos: gestos de interpretacao. 2021 X
Naiara de Oliveira Silva
Danielle Krislaine Dialogando com os indigenas sobre a lacuna da fala
Pereira; Luis Henrique | indigena nos livros didaticos. 2018 X
Mioto; e Marisa Noda
Nos meandros do (re) conhecimento: a tematica
Felipe Nobre Nunes indigena em livros didaticos de Histdria no contexto | 2017 X
de implementacédo da Lei 11.645/08 (2008-2014).
O indigena no livro didatico: possiblidades e
Jorge Ferreira Lima desafios no uso da linguagem imagética no ensino de 2016 X
Historia.
Os esquecidos da Histéria e a Lei 11.645/08:
Gleice Keli Barbosa continuidades ou rupturas? uma analise sobre
~ S . 2015 X
Souza representacdes dos povos indigenas do Brasil em
livros didaticos de Historia.
Edoar Avila Gandra e A temética indigena no ensino de Histéria do Brasil:
gt uma analise da colecdo didatica Araribd (2008- | 2014 X
Felipe Nobre Nunes 2013)
Erika Elizabeth Vieira | Narrativas do “outro” nos livros didaticos de
Frazdo e Adriana Soares | Historia. 2012 X
Ralejo
Leonardo Machado !Entre 0~verdade|ro h|§to,r|(_:o e a imaginagdo criadora:
ilustracbes sobre histria e cultura dos povos | 2012
Palhares o . S . X
indigenas em livros didaticos de Historia.
Maria de Fatima Livro didatico de Historia: representagoes do “indio”
. o . 2012 X
Barbosa da Silva e contribuicOes para a alteridade.

Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa, 2021.
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Destaco a dissertagdo de Palhares (2012), que problematizou os impactos da Lei n°
11.635/2008 na abordagem da histéria e das culturas indigenas na literatura didatica,
especificamente nas ilustracbes veiculadas nas colecGes “Histdria, Imagens e Texto” e

“Historia no Dia-a-Dia”. O autor entende a imagem como:

[...] paradigma de uma época, onde é possivel reconhecer os valores, as
crencas, 0s habitos, enfim, manifestacGes da cultura do meio social em que
se apresentam e no qual foram documentadas em determinado contexto,
contexto em que alguns gestos sdo particularmente expressdes simbdlicas
daquela sociedade (PALHARES, 2012, p. 78).

Nesse sentido, a pesquisa de Palhares (2012) revela que, por um lado os autores das
colecdes analisadas mostraram-se cuidadosos quanto a ndo reproducdo de esteredtipos nos
textos dos livros, mas por outro lado, as ilustragdes ndo foram impactadas pela prescrigéo
legal, permanecendo o uso de imagens estereotipadas do indio genérico, na floresta e no

passado. Ou seja,

[...] velhos esteredtipos sdo ainda mantidos e trazem a tona a percepcao de
que as transformagdes culturais ocorrem, contudo, no seu tempo longo e sem
a perda dos lacos e esteredtipos que a constituiram no passado,
principalmente em uma sociedade como a brasileira: diversa e marcada por
intensas disputas de poder, que, além de econdmico e politico, sdo também
disputas de poder simbolico (PALHARES, 2012, p. 210).

Por sua vez, Souza (2015) identificou as mudancas e continuidades nas representacfes
dos povos indigenas ap6s a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura indigena nas
escolas. Tendo como fonte de estudo as cole¢bes “Historia, Sociedade e Cidadania” e
“Historia das Cavernas ao Terceiro Milénio” a autora ressalta que na primeira colegdo é
possivel perceber transformacgdes significativas, como o protagonismo dos povos indigenas e
um numero consideravel de fotografias que retratam 0s povos originarios no presente. Ja na
segunda ha predominéncia de textos e imagens carregados de esteredtipos, repletos de
aspectos negativos e aprisionamento dos indigenas no tempo passado (SOUZA, 2015, p.109).

Com observagdes semelhantes a realizada por Souza (2017), Nobre (2017) aponta os
efeitos positivos da normativa nos textos, imagens e narrativa historiografica que visibiliza os
indigenas no manual “Historia, Sociedade e Cidadania”, de Alfredo Boulos, e na colegéo
“Projeto Araribd”, mas destaca que o carater dinamico das culturas e as experiéncias
histéricas distintas vivenciadas por diferentes povos sdo pontos insuficientemente trabalhados
(SOUZA, 2017, p. 201).

Preocupada com a constituicdo das identidades e a desconstrucdo de estereotipos,

Silva (2012) problematizou os conteidos e 0s conceitos referentes a histdria indigena na
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literatura didatica de Boulos, enfatizando que, apesar de alguns equivocos conceituais, o autor
conduziu com propriedade um aprofundamento com base nas revisitagcdes historiogréficas,
demonstrando farto conhecimento e incorporando muitas das descobertas recentes.
Contribuiu, assim, de modo significativo para a ampliacéo e divulgacéo do saber, realizando a
dificil tarefa de transposicéo didatica do saber académico para o saber escolar (SILVA, 2012,
p. 163).

Ao contrario de Silva (2012), Franzéo e Ralejo (2012) investigaram comparativamente
a abordagem da historia indigena e histéria da Africa e cultura afro-brasileira na colecéo de
Alfredo Boulos, concluindo que os avangcos em termos de adequagdo a Lei n° 11645/2008,
contempla qualitativamente os contetidos de Africa, deixando a desejar quanto a abordagem
da tematica indigena.

Por conseguinte, Borges e Silva (2021) através da Andlise do Discurso da linha
francesa, debrugam-se sobre as imagens dos povos originarios nos livros didaticos do 3° ano
do Ensino Fundamental e do 2° ano do Ensino Médio adotados em escolas publicas da cidade
de Barra das Garcas, Mato Grosso. As autoras destacam o predominio do discurso
eurocéntrico/etnocéntrico, o aparecimento dos indigenas como coadjuvantes e formacdes
discursivas que enunciam o indio genérico e enraizado no passado colonial.

Com consideragdes muito proximas da de alguns pesquisadores ja citados, Pereira,
Mioto e Noda (2018), ndo s6 elucidaram a insatisfacdo de liderangas das etnias Kaingang,
Guarani e Xetd com as representacdes dos povos originarios no contexto escolar, como
analisaram os livros didaticos disponibilizados na Escola Indigena Benedito Rokag, localizada
no norte do Parana. Para os autores, os indigenas aparecem na cole¢do como oprimidos e séo
silenciados nas paginas voltadas para o ensino da histéria do Brasil, nos periodos imperial e
republicano (PEREIRA; MIOTO; NODA 2018, p. 59).

E importante destacar o estudo de Jorge Lima (2016), realizado no ambito do
mestrado profissional. O autor analisou os discursos imagéticos sobre os indigenas, presentes
nos livros da colecdo “Para Viver Juntos”. Lima (2016) avaliou trés gravuras de Théodore de
Bry, duas pinturas de Jean Baptiste Debret e duas fotografias de autoria desconhecida,
constatando que as imagens contribuem para a constru¢cdo dos povos origindrios como
submissos e vinculados a histdria colonial. Para além de identificar as possiveis falhas do
material didatico, Lima (2016) dialogou com pesquisadores como Julio Pimentel Pinto (2012)
e Ana Maria Mauad (1996), entre outros, e elaborou uma proposta metodoldgica para o

ensino da tematica indigena com fontes imagéticas.
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Com o levantamento da literatura que trata da tematica indigena nos manuais didaticos
foi possivel mapear trabalhos de autores vinculados as areas de Historia, Educacdo e
Linguistica e aos Programas de Pés-Graduacdo da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Federal de
Pelotas (UFPel), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do
Tocantins (UFTO) e Universidade Estadual de Londrina (UEL).

Nesse contexto, identifiquei que muito do que foi problematizado nos Gltimos dez
anos ja inquietavam os pesquisadores brasileiros antes das conquistas asseguradas pela Lei n°
11.645/2008. Luis Grupione publicou em 1995, no livro “A temética indigena na escola:
novos subsidios para professores de 1° e 2° graus”, um artigo tecendo severas criticas aos
manuais didaticos, principalmente por constatar a perspectiva historiografica eurocéntrica e a
veiculacdo da imagem de um indio genérico, estereotipado, que vive nu na mata, mora em oca
e tabas, cultua Tupé e Jaci e fala tupi (GRUPIONE, 1995, p. 483).

Ja em 1998, Lucio Tadeu Mota e Isabel Cristina Rodrigues apresentaram no Il
Encontro Nacional “Perspectivas do Ensino de Historia”, realizado na Universidade Federal
do Parana, resultados de estudo sobre a questdo indigena na obra “Toda a Histéria”, de Jobson
Arruda e Nelson Piletti. Os autores descortinaram o hiato existente entre a produgéo
académica e a narrativa eurocéntrica dos manuais, onde os indios, junto com 0S negros,
desempenham papel de ator coadjuvante numa histéria onde o branco é protagonista e a
tematica indigena estd sempre enfocada no passado, em funcdo do colonizador (MOTA e
RODRIGUES, 1999, p. 51).

Dessa forma, enfatizo que as pesquisas gravitam em torno das representacfes, dos
esteredtipos e das narrativas historiograficas dos povos originarios no livro didatico. Se em
algumas colecdes as investigacOes revelam timidas mudancas apés a Lei n°® 11.645/2008, em
outras anunciam lacunas e silenciamentos quanto a diversidade étnica e o protagonismo
indigena. Cabe destacar que, nos trabalhos analisados, a ideia de melhoria qualitativa do
manual didatico esta diretamente relacionada a incorporacéo da historia indigena renovada ou
das pesquisas que deram respostas significativas, diante dos seguintes desafios apontados por
John Manuel Monteiro no inicio da década de 1990:

[...] ainda que de forma apenas incipiente, a historia indigena langa no Brasil
um duplo desafio. Por um lado, cabe ao historiador recuperar o papel
histérico de atores nativos na formagdo das sociedades e culturas do
continente, revertendo o quadro hoje prevalecente, marcado pela omisséo ou,
na melhor das hipdteses, por uma visdo simpatica aos indios, mas que 0s
enquadra como vitimas de poderosos processos externos a sua realidade.
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Afinal de contas, conforme bem destaca, em artigo recente, a antropéloga e
especialista em histdria indigena Manuela Carneiro da Cunha “nédo é a
marcha inelutavel e impessoal da historia que mata os indios: sdo acGes e
omissbes muito tangiveis, movidas por interesses concretos”. Por outro, e
muito mais complexo, faz-se necessario repensar o significado da historia a
partir da experiéncia e da meméria de populacdes que ndo registraram — ou
registraram pouco — seu passado através da escrita.

Nesta grande reavaliacdo das sociedades indigenas e das politicas
indigenistas, a historiografia tem — e tera — um papel fundamental, decisivo
até. Pois cabe aos historiadores, através de uma revisao séria das abordagens
vigentes — que relegam os indios a um papel fugaz e mal explicado no inicio
da colonizacdo, que reservam aos mesmos indios um enquadramento
etnografico e ndo histdrico ou, ainda, que reduzem-nos a meras vitimas do
inexoravel papel da expansdo europeia -, ndo apenas resgatar- mais esses
“esquecidos” da historia, mas antes redimir a propria historiografia de seu
papel conivente na tentativa — fracassada — de erradicar os indios.
(MONTEIRO, 1995, p. 227).

Mais de vinte anos depois, Thiago Cavalcante (2011) aponta a importancia de
publicacdes como “Histdria dos Indios no Brasil” (1992), organizado por Manuela da Cunha,
“Negros da Terra” (1994), de John Monteiro e “Ensaios em Antropologia Historica” (1999),
do antropdlogo Jodo Pacheco de Oliveira, para a reescrita da histéria indigena, sobretudo
numa perspectiva interdisciplinar.

De acordo com Maria Regina Celestino de Almeida (2010), diferente da narrativa
historiografica que coloca os indios como dominados, submissos, aculturados, assimilados e
vencidos, os dialogos entre a antropologia e a histéria tem ampliado as possibilidades de
pesquisas que visibilizam os povos originarios como sujeitos ativos, que agem de formas
variadas e movidos por interesses préprios, em diferentes tempos e espacos.

Dessa forma, a cultura € entendida na sua historicidade ou como produto historico
dindmico e flexivel que deve ser apreendido como um processo no qual homens e mulheres
vivem a sua experiéncia (ALMEIDA, 2010, p. 21). Esse raciocinio também & acionado para
pensar as identidades ndo como fixas, imutaveis e Unicas, mas como construgdes fluidas e
cambiaveis, que se constroem por meio de complexos processos de apropriagdo e
ressignificagdo culturais nas experiéncias entre grupos e individuos que interagem
(ALMEIDA, 2010, p. 24).

Portanto, no seio da historia indigena renovada, 0s pressupostos teoricos da
antropologia, da historia e da arqueologia ndo so revelam o quanto os povos indigenas foram
capazes de reelaborar, em situagdes de contato, as suas culturas e identidades, como

[...] desconstroem compreensdes simplistas e interpretagdes equivocadas

sobre os indios e suas relagdes. Da mesma forma ideias preconceituosas que,
por muito tempo, predominaram e influenciaram o pensamento intelectual
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responsavel pela construcdo do saber sobre os indios (ALMEIDA, 2010, p.
10-11).

Reconheco a importdncia da producdo académica mapeada, mas ndo podemos
esquecer que tais estudos ndo comtemplam as discussfes mais recentes sobre as mudancas
curriculares em curso no Brasil, a partir da elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ressalto que a intencdo de criar uma base curricular comum ndo é tdo
atual, pois ja existia no contexto de debate da Constituicdo de 1988, quando a educacdo nédo
sO estava atrelada ao fortalecimento das instituicdes democraticas como foi entendida
enquanto direito de todos e dever do estado e da familia, promovida e incentivada com a
colaboragéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, C.F., 1988, Art. 205).
Obviamente que ao longo dos anos subsequentes, sobretudo no bojo das transformacées
econbmicas, politicas e sociais, novos sentidos foram atribuidos a educacdo e
consequentemente a finalidade da BNCC.

Datar a Base Nacional Curricular Comum é entrar em contato com disputas que,
implicita ou explicitamente, revelam diferentes concepc¢des de sociedade, escola e ensino de
historia (indigena), principalmente diante do golpe juridico parlamentar midiatico ocorrido em
2016. Ou seja, a destituicdo do governo Dilma Rousseff representou um retrocesso no que se

refere as conquistas sociais e democraticas, a saber:

Entre 2016 a 2018, tramitaram no Congresso inumeras reformas,
precarizando ainda mais a producdo da existéncia. Dentre essas politicas,
destacam-se: o Projeto de Emenda Constitucional n.° 55 (PEC-55), também
chamado de “PEC da Morte”, que delimitou o teto de gastos publicos por 20
anos, aprovado como a Emenda Constitucional n.° 95 em 15 de dezembro de
2016; a Reforma Trabalhista, aprovada com a Lei n.° 13.467, de 13 de julho
de 2017; a Reforma do Ensino Médio, aprovada inicialmente pela Medida
Provisoria n.° 746/2016 e, posteriormente, na sua versdo final, com a Lei n.°
13.415, de 13 de fevereiro de 2017; a Reforma Curricular da Educagéo
Bésica, definida como Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada
em 2018; o fortalecimento do Movimento Escola sem Partido, que
desencadeou a aprovacdo de leis em varios municipios e estados da
federagdo, com vistas a controlar, punir e vigiar docentes da Educacéo
Bésica e do Ensino Superior, sob a justificativa de doutrinacdo politica,
religiosa ou de género; e a Reforma da Previdéncia — ndo aprovada durante o
governo Temer, mas pauta prioritaria no governo de Bolsonaro. Além dessas
politicas, observou-se um intenso processo de reforma empresarial na
educacdo, que coloca em xeque a educacdo publica de gestdo publica no
Brasil (TRICHES; LOTTERMANN; CERNY, 2019, p. 12).

E nesse cenario, marcado pela ruptura da institucionalidade democratica, cuja politica

educacional passou a assumir claramente forte viés privatista, que a BNCC ¢é reelaborada,
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sendo a do Ensino Fundamental homologada em 2017 e a do Ensino Médio em 2018
(MIRANDA; ALMEIDA, 2020, p. 32). Cabe observar que a BNCC ¢ apresentada enquanto
documento normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo do seu itinerdrio na Educacdo Basica. Logo, as decisdes
pedagogicas devem pautar-se no desenvolvimento de competéncias ou na mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socio-
emocionais), atitudes e valores (BRASIL, 2018, p. 8). Essa perspectiva converge para 0S
interesses de agéncias internacionais como a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) e com a possibilidade de formar individuos capazes de
se adaptar as permanentes mudangas no século XXI (GONCALVES; DEITOS, 2020, p. 16).

Portanto, ndo ha nenhuma neutralidade no processo de elaboracdo da BNCC, mas a
tentativa de normatizar e montar uma engrenagem que assegure a reforma empresarial da
educacdo a partir da padronizacdo do curriculo, testes censitarios e responsabilizacdo
verticalizada. Em outras palavras, a l6gica esperada é que, definido o que se deve ensinar, a
escola sabera o que ensinar, os testes verificardo se ela ensinou ou nao e a responsabilizacédo
premiara quem ensinou e punira quem ndo ensinou (FREITAS, 2018, p. 78).

Para Luiz Carlos Freitas (2018), esses dispositivos da reforma sdo mecanismos
implantados de cima para baixo com o propdsito de funcionar da seguinte maneira: a BNCC
estabelece as competéncias e as habilidades para padronizar o ensino-aprendizagem; o sistema
de testagem verifica a aprendizagem especificada pela base como também disponibiliza os
dados para inserir as escolas em um sistema meritocratico, estimulando a competicdo entre as
unidades de ensino e os professores; a midia exalta as escolas com maiores notas e
desqualifica as de baixo desempenho, na sua grande maioria da rede publica.

Nessa trilha,

[...] essas acbes, aparentemente sem relacdo, se articulam em uma
engenharia de ‘“alinhamento” (bases/ensino/avaliagdo/responsabilizagao),
eliminando a diversidade e deixando pouco espago para a escola ou para o
magistério criar, sendo sufocados por assessorias, testes, plataformas de
ensino online e manuais igualmente desenvolvidos e padronizados a partir
das bases nacionais comuns. Tais processos constituem-se em uma violéncia
gue impde a manifestacdes culturais diferenciadas um mesmo padréo oficial,
marginalizando e deslegitimando, por exemplo, os povos do campo.
Somente com a aprovagdo nos testes padronizados e com o dominio das
habilidades e competéncias basicas oficiais considera-se que o aluno esta
apto a conviver com as “exigéncias do século XXI” — tudo o mais estd
descartado e se transforma em algo “opcional”, ja que ndo ¢ chancelado
pelas avaliagBes nacionais. Os resultados das avaliacBes passam a guiar a
vida escolar. A elevacdo da nota da escola é estabelecida como referéncia de
qualidade, o que leva & ocultacdo do debate sobre as finalidades educativas,
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favorecendo a captura da acdo pedagogica pelo status quo (FREITAS, 2018,
p. 80-81).

A partir dessa contextualizacdo, é possivel entender com maior profundidade as
disputas que envolveram a construcdo da BNCC de Historia. Para além de uma compreensao
ingénua, Giovani Jose da Silva e Marinelma Costa Meireles (2017), apontam que a construcdo
do documento™, iniciada em fevereiro de 2015, envolveu tensionamentos intensos, motivados
por divergéncias politicas, teoricas e historiograficas.

Vale salientar que a primeira versdao da BNCC foi publicada no dia 16 de setembro de
2015, sem o componente curricular de Histdria, haja vista que o entdo Ministro da Educacao
Renato Janine questionou a auséncia de conteudos candnicos, tais como a Inconfidéncia
Mineira (DIAS; FREITAS, 2018, p. 58). A proposta foi modificada as pressas e veiculada
dias depois, sendo alvo de duras criticas.

De acordo com Silva e Meireles (2017, p.17), os maiores opositores da primeira
versdo foram professores de Histéria, da Educacdo Basica ao Ensino Superior, especialistas
em Ensino de Historia e técnicos do governo. Essas vozes que emergiram ndo foram
propositivas e tampouco indicavam novos caminhos a serem trilhados, além dos ja
consagrados pelo canon historiogréafico.

Diferente dos criticos ferrenhos, Flavia Eloisa Caimi (2016, p. 90) destaca que a

primeira verséo:

[...] mostrava avangos ao romper com modelos explicativos pautados num
codigo disciplinar centenario, que ja ndo responde as demandas e desafios
que se apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade; ao propor a
andlise historica a partir de diferentes escalas espago-temporais e de diversos

! Formada por 116 membros oriundos de todos os estados da Federacéo Brasileira, a Comissdo de especialistas
para a elaboragdo de proposta da BNCC foi instituida pela Portaria n® 19, de 10 de julho de 2015, assinada
pelo entdo Secretério de Educacdo Béasica do Ministério da Educacdo, Manuel Fernando Palacios da Cunha e
Melo. Dos mais de cem especialistas nomeados, doze eram do componente curricular Historia: Antdnio Daniel
Marinho Ribeiro (SEDUC-AL); Giovani José da Silva (UNIFAP, erroneamente grafada como UFAP);
Leandro Mendes Rocha (UFG); Leila Soares de Souza Perussolo (UNDIME-RR); Marcia de Almeida
Gongalves (UERJ); Maria da Guia de Oliveira Medeiros (UNDIME-RN); Marcos Antonio da Silva (USP);
Marinelma Costa Meireles (SEDUC-MA); Reginaldo Gomes da Silva (SEDUC-AP); Rilma Suely de Souza
Melo (SEDUC-PB); Sandra Regina Ferreira de Oliveira (UEL); Tatiana Gariglio Clark Xavier (SEDUC-MG).
Destes nomes, permaneceram na comissdo dez especialistas, retirando-se as professoras Méarcia Gongalves e
Sandra Oliveira. Ao longo dos trabalhos, outros especialistas foram incorporados a comissao para auxiliarem
na elaboracdo do documento relativo ao componente curricular Historia: Claudia Regina Fonseca Miguel
Sapag Ricci (Centro Pedagdgico-UFMG); Itamar Freitas de Oliveira (UnB); Margarida Maria Dias de Oliveira
(UFRN); Mauro Cezar Coelho (UFPA). Claudia Ricci foi nomeada assessora do grupo de especialistas, funcao
que exerceu de junho de 2015 a abril de 2016. O grupo, entdo, ficou formado por catorze especialistas, sendo
sete representantes de universidades (UFG, UFMG, UFPA, UFRN, UnB, UNIFAP e USP), cinco
representantes indicados pelo CONSED (Conselho Nacional dos Secretarios de Educacéo) — Alagoas, Amapa,
Maranhdo, Minas Gerais e Paraiba, dois representantes da UNDIME (Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo) — Rio Grande do Norte e Roraima (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 13-14).
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pontos de observagdo, deslocando o olhar de uma perspectiva
essencialmente eurocéntrica e da ambi¢dao de estudar “toda a historia”; ao
superar a periodizacdo quadripartite da historia europeia, eivada de uma
Gtica temporal totalizante e de uma ortodoxia cronoldgica, pautada pela ideia
de progresso linear; ao propor a histéria do Brasil como forca mobilizadora
da andlise historica, dando centralidade a nocéo de sujeito e a formacdo da
consciéncia histérica, ao mesmo tempo em que estabelece nexos e
articulacGes com as historias africanas, americanas, asiaticas e europeias; ao
priorizar o tratamento das diversidades étnicas e culturais, notadamente as
que dizem respeito as leis 10.639/2003 e 11.645/2008; ao propor a
mobilizacdo de procedimentos de investigacdo e problematizacdo historica,
em detrimento de praticas verbalistas e de memorizagdo, pautadas em aulas
expositivas e na centralidade do professor como protagonista dos processos
de ensinar e aprender.

Portanto, a interdicdo da primeira versdo do componente curricular de Histéria

implicou em limitacdes significativas para o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Indigena, sobretudo se considerarmos que os dirigentes da Secretaria de Educacdo Baésica

(SEB),

[...] encomendaram outra versdo para a area de Histdria, resultando no
desligamento de varios membros que compunham a equipe da “primeira
versdo”. Pessoas no espectro de suposta confianga direta dos gestores da
BNCC e da SEB foram escolhidos a dedo com a tarefa de produzir um
documento que dirimisse os incdmodos publicos. A auséncia efetiva de
especialistas da area de Ensino de Historia e a producdo de uma base com
poucos especialistas também da area de referéncia resultou em outro formato
de documento, cuja Histéria apresentada restituia, para o programa nacional
de Histdria, os cénones tradicionais daquele conhecimento, em bases
fortemente conservadoras. Ou seja, uma narrativa classicamente
eurocéntrica, baseada em uma temporalidade histérica quadripartite,
cronologicamente linear, asséptica, que bem acalmou o debate publico em
torno da base de Historia. Assim, o documento de abril de 2016 retoma o
paradigma de um passado como fato intacto, pronto a ser recuperado em sua
totalidade e transposto didaticamente para os estudantes em sala de aula.
Para a comunidade disciplinar que se dedica ao campo de Ensino de
Historia, o novo documento passou a ser vulgarmente conhecido como o
“golpe da segunda versdo” (MIRANDA; ALMEIDA, 2020. p.31).

Desse modo, as versdes “p0s-golpe” foram ajustadas, em outras palavras alinhadas a

politica educacional do governo interino de Michel Temer.

Todo esse exercicio analitico € para dizer que existiu outra perspectiva para 0

componente de Historia na BNCC e que a verséo final do documento néo esta dissociada dos

processos de alinhamento na formacéo docente' e na politica nacional para o livro didatico. E

2 A Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacao).
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importe lembrar que o decreto n® 9.099 de 2017 estabelece como um dos objetivos do PNLD:
apoiar a implementacdo da Base Comum Curricular. Ou seja, se preconiza um livro como
instrumento de aplicabilidade da BNCC (MIRANDA; ALMEIDA, 2020, p. 26).

Ressalto que a revisdo de literatura realizada me aproximou das discussfes sobre a
temética indigena nos livros didaticos de Historia, mas ao inves de sugerir um debate
encerrado, revelou a necessidade de novas pesquisas, especialmente diante da politica
curricular em curso no pais. Porém, diferente dos pesquisadores com os quais dialogo nesse
estudo, interessa-me analisar os pontos de divergéncias e convergéncias entre a abordagem da
tematica indigena numa colecdo de Histdria dos anos finais do Ensino Fundamental pos-
BNCC e as diretrizes de Jorn Rusen.

Esse giro analitico possibilitara olhar o material didatico com lentes que contemplam
as especificidades da aprendizagem historica e permitem vislumbrar um ensino de historia
indigena na contracorrente da reforma empresarial da educacdo. Para tanto, no préximo
capitulo discuto os pressupostos tedricos ruseniano, abrindo caminho para a andlise dos

manuais em questéo.
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3 CONTRIBUICOES DE JORN RUSEN PARA A REFLEXAO SOBRE O LIVRO
DIDATICO DE HISTORIA

Jorn Rusen nasceu em Duisburg, Alemanha em 1938. Estudou Filosofia, Pedagogia,
Literatura e Historia na Universidade de Coldnia, obtendo o grau de doutor em 1966. Em
1989 sucedeu Reinhart Koselleck na Universidade de Bielefeld, localizada no estado alemé&o
da Renania do Norte-Vertfalia. Teve a sua carreira abrilhantada em 1997 ao assumir a
presidéncia do Kulturwissenschaftliches Institut (Instituto de Ciéncias da Cultura).

Para Martins (2010, p. 7), Rusen milita, ha décadas, com sua reflexdo sobre os
fundamentos da consciéncia, cultura e ciéncia historica, contribuindo para o desenvolvimento
de estudos no campo da Didatica da Histéria. Dentre a sua vasta producdo bibliogréfica,
Rusen é amplamente conhecido por sua trilogia de Teoria da Historia, composta por: “Razao
Historica”; “Reconstrucdo do Passado” e “Histdria Viva”, todos publicados pela Editora da
Universidade de Brasilia, sob traducdo de Estevdo de Rezende (2010).

O historiador alemé&o é uma das principais referéncias dos trabalhos desenvolvidos em
diversos nucleos de pesquisa brasileiros, em especial no Laboratério de Pesquisa em
Educacdo Histdrica da Universidade do Parana (UFPR) e no Grupo de Estudo e Didatica da
Historia, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Nessa perspectiva, no presente capitulo discuto os pressupostos tedricos de Jornr
Rusen, apresentando coerentemente 0s conceitos sobre o bom livro didatico de Histéria, de
forma articulada ao invés de desconectados das suas reflexdes. Em outros termos, €
importante entender os critérios tracados por Rusen para definir o manual ideal no bojo da sua

conexao conceitual.

3.1 O LIVRO DIDATICO IDEAL NA TEIA DA TEORIZACAO RUSENIANA

Em sua obra intitulada “Razdo Historica” (2010), Jorn Rusen apresenta um modelo de
uma matriz disciplinar para a Ciéncia da Histdria, destacando o que constitui o conhecimento
historico-cientifico e a sua importancia na vida cotidiana. Nesse sentido, temos 0s interesses
que, enquanto ponto de partida do pensamento historico, aponta as caréncias de orientagcdo
temporal na vida pratica. Essa demanda pelo passado reveste-se de historia na medida em que
sdo interpretados como necessidade de uma reflexdo especifica pelo passado (RUSEN, 2010,
p. 31) e quando h4 atribuicdo de sentido as orientagdes praticas da vida humana no tempo. Dai

a importancia das ideias como critérios orientadores de sentido ou fatores que transformam as
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caréncias de orientacdo no tempo em interesses no conhecimento histérico (RUSEN, 2010, p.
32), 0 que contempla a formagdo de modelos para interpretar experiéncias do passado no
presente.

De acordo com Rusen (2010), interesses e ideias sdo principios de todo pensamento
historico, mas a especificidade cientifica de tal pensamento depende do método. Esse terceiro
fator € necessario para submeter as ideias e os modelos interpretativos das experiéncias e das

fontes do passado as regras cientificas. Ou seja,

[...] os métodos que, como regras de pesquisa empirica, caracterizam a forma
especifica do pensamento histdrico. Essa especificidade tornar-se cientifica a
medida que as perspectivas quanto ao passado, oriundas de caréncias e
orientadas por interesses, sdo trabalhadas pela pesquisa pautada por regras
metddicas e transformadas em saber histérico com conteldo empirico
(RUSEN, 2010, p. 33).

Esse processo que diz sobre a producdo de conhecimento é regulado metodicamente e
resulta na historiografia como forma de apresentacdo ao publico dos resultados da pesquisa,

assumindo assim a funcdo de orientacdo existencial (Figura 1).

Figura 1 - Matiz Disciplinar da Ciéncia da Histéria

Métodos
(regras da pesquisa empirica)

Formas
Ideias (de apresentagio)
(perspectivas orientadoras
da experiéncia do passado)

(Ciéncia especializada)

(Vida pratica)

Interesses
(caréncias de orientagao no

E ”
tempo, interpretadas) ungoes

(de orientacao existencial)

Fonte: RUSEN, 2010, p. 35
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Atraveés da representacdo grafica acima € possivel perceber que os cinco componentes
da matriz s8o interdependentes, dindmicos e o0 pensamento historico constituido
cientificamente é diferente do pensamento histérico comum, mas parte da vida humana
pratica para a ciéncia histdrica, seguindo o fluxo de uma via de mao dupla.

E notério que a matriz disciplinar estd enraizada numa concepcdo de ciéncia
conectada com a sociedade a com a possibilidade de promover orientagdo temporal. Desse
modo, Rusen (2010) destaca que, para além do paradigma que polariza Ciéncia da Histdria e
Didatica da Historia, a partir da reducdo da primeira a metodologia da pesquisa e da segunda a

metodologia de ensino, é importante compreender que

[...] a didética da histéria se situa nessa relacdo direta com a ciéncia da
histéria, na medida em que se concebe como ciéncia do aprendizado
historico e ndo como ciéncia da transmissdo do conhecimento historico
produzido pela ciéncia da histéria. No que segue, entende-se "aprendizado
historico” como o processo de formagdo da identidade e orientacdo histdricas
mediante as operac¢des da consciéncia histérica (RUSEN, 2012, p.16).

Essa defini¢do de Didatica coloca no centro a aprendizagem historica fundamentada na

Ciéncia da Histéria. Portanto,

[...] a Didatica da Histdria presta contas com o processo de aprender a
pensar historicamente, ou seja, com realizar a formagdo histérica e isto
envolve dois aspectos — vida pratica e ciéncia organicamente interligados.
Numa perspectiva transversal, significa entender o saber histérico como
sintese da experiéncia humana com a sua interpretacdo para orientacdo da
vida pratica; e na horizontal, seria considerar a formagdo como socializagdo
e individuacdo (dindmica da identidade historica) a partir de sua relacdo com
a ciéncia (SCHMIDT, 2017, p.62).

Nesse sentido as reflexdes de Rusen, assim como a sua Matriz da Didatica (Figura 2),
“pde em xeque” a “Didatica da Copia” ou a pura transposi¢do do saber histérico académico
para a escola, ocultando os procedimentos cientificos que envolvem a producdo do
conhecimento histérico, tais como: a forma de geracdo de problemas histdricos a partir das
caréncias de orientacdo da vida pratica; a relacdo entre a formatacdo histérica e o publico e a
funcdo de orientacdo da vida pratica como algo que influencia a prépria produgdo do
conhecimento historico (SCHMIDT, 2017, p. 62).

Com a leitura do diagrama abaixo, € possivel compreender que o cotidiano dos
estudantes € o ponto de partida e de chegada do ensino de Histdria. Portanto, os interesses de
aprendizagem estdo intimamente relacionados com o0s contextos socioculturais dos sujeitos e
0s contetidos da historia, assim como 0s métodos ancorados no trabalho com fontes possibilita

a constituicdo de sentido que oriente a vida pratica.
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Figura 2 - Matriz da Didatica da Histéria

/ S TIa.

Perspectiva Didatica (Teorias da

Aprendizagem Histérica) \ ¢ aAprendizagem

Competénciade geragBo de sentido

...........

Formas de Organitar o Engino

sravés da Narrativ a Mistorica

Fungdes da Educag Bo Mistérica

Interesses em aprendizagem

¢ Auto Cultivag 8o (Bildung)

Fonte: SCHMIDT, 2017, p. 63

Maria Auxiliadora Schmidt (2017) reitera que, na teorizagdo ruseniana, a Didatica da
Histéria tem como principios norteadores a sua relacdo com a Historia; a formacdo de
consciéncia histérica como processo e finalidade da aprendizagem histérica; a narrativa como
forma e funcdo da aprendizagem historica; e a aprendizagem como apreensdo da mudanca
temporal.

Todos esses principios estdo conectados com a vida pratica dos sujeitos e com 0s
fundamentos da Ciéncia da Histéria, tendo a consciéncia histérica como base para todo o

processo de aprendizado. Ressalto que a consciéncia histéria é compreendida como:

[...] um processo mental, ou conjunto de operagdes da consciéncia que se
expressa por meio da narrativa histérica que sintetiza passado, presente,
futuro na representacdo de sentido global. Com isso, a consciéncia historica
pode ser utilizada para a formacdo da identidade histérica, pois com ela, os
sujeitos (individuais e coletivos) podem exercer os limites de seu tempo de
vida, a0 mesmo tempo coloca-lo na mudanga do tempo a que eles estdo
submetidos, e com isso, simultaneamente, ganhar uma subjetividade
permanente. Nessa perspectiva, ndo ha aprendizagem histérica se ndo houver
experiéncia do tempo que ative, amplie e modifique significados acerca
dessa experiéncia, por meio da narragdo histérica (SCHIMIDT, 2017, p. 65).
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Para Rusen (2010D, p. 63) podemos identificar os seguintes tipos de consciéncia:

tradicional (repeticdo e permanéncia dos modelos culturais e de vida do passado); exemplar

(experiéncias do passado como representativo de regras gerais de conduta humana); critica

(contribui para a problematizacao historica dos modelos culturais e de vida atuais) e genética

(transformacdes dos modelos culturais e de vida numa perspectiva complexa e mais ampla de

mudanca temporal). E na narracdo historica que esse processo mental é externalizado,

revelando diferentes modos de orientacdo da consciéncia histdrica, como descrito no quadro

2:
Quadro 2 - Tipologia da Narrativa Histérica
memoria de continuidade como identidade pela sentido do tempo
. - A afirmacéo de
. origens constituindo | permanéncia dos modos . ~ ganho de tempo no
Narrativa d de vida original determinados padrdes do d
tradicional | pre;entg; modos e vida orl_glr]g mente culturais de sentido da
e vida constituidos autocompreenso eternidade
. casos demonstrando delletes €ets L gen_gra!lzagao e Ganho do tempo
Narrativa N abrangendo experiéncias do tempo ;
aplicaces de regras . no sentido da
exemplar e temporalmente diferentes | transformando-as em extensio espacial
g sistemas de vida regras de conduta P
_ desv_los i o negacio de Ganho_de tempo
Narrativa problematizando os alteracéo das ideias de . ~ no sentido de ser
- LA determinados padrdes -
critica presentes modos de continuidade dadas NP um objeto de
. de identidade .
vida julgamento
desenvolvimento em o
~ ; medicdo da
transformacoes de que os modos de vida i
. . . permanéncia e da Ganho de tempo
Narrativa modos de vida mudam a fim de ;
o ) mudancga para um no sentido da
genética alheios para modos estabelecer a sua

mais apropriados

permanéncia
dinamicamente

processo de
autodefinicdo

temporalidade

Fonte: RUSEN, 2010E, p. 98.

Nesse sentido, fica evidente que para Rusen, a Historia e seu ensino estdo atrelados a

possibilidade de orientar a vida pratica no tempo ou um agir intencional no presente. Ou seja,

[...] a consciéncia histérica serve como um elemento de orientagdo chave,
dando a vida pratica um marco e uma matriz temporal, uma concepcao do
curso do tempo que flui através dos assuntos mundanos da vida diéria. Essa
concepcéo funciona como um elemento das intenges que guiam a atividade
humana, “nosso curso de acdo”. A consciéncia historica evoca o passado
como um espelho da experiéncia na qual se reflete a vida presente, e suas
caracteristicas temporais sdo do mesmo modo revelados.

Afirmando suscintamente, a historia é o espelho da realidade passada na qual
0 presente aponta para aprender algo sobre seu futuro. A consciéncia
historica deve ser conceituada como uma operacgéo do intelecto humano para
aprender algo neste sentido. A consciéncia histérica trata do passado como
experiéncia, nos revela o tecido da mudanca temporal dentro do qual estdo
presas as nossas vidas, e as perspectivas futuras para as quais se dirige a
mudanca (RUSEN, 2010D, p. 57).
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Assim percebemos a importancia da competéncia narrativa enquanto competéncia

especifica da consciéncia histdrica defina como

[...] habilidade da consciéncia humana para levar a cabo procedimentos que
ddo sentido ao passado, fazendo efetiva uma orientacdo temporal na vida
pratica presente por meio da recordacdo da realidade passada. (RUSEN,
2010D, p. 59).

Vale destacar que a competéncia narrativa é constituida por forma, contetdo e funcéo;
em outras palavras inclui: competéncia perceptiva ou da experiéncia, que possibilita olhar o
passado e respeitar a sua qualidade temporal, diferenciando do presente; competéncia
interpretativa, que permite reduzir as diferengas de tempo entre passado, presente e futuro
numa perspectiva que abarque todas as dimensdes temporais e; competéncia de orientacdo
historica, que envolve a utilizacdo do todo temporal, com seu contetdo de experiéncias para
orientar a vida pratica.

A apresentacdo conceitual realizada é imprescindivel para a compreensdo das
diretrizes ou dos critérios apontados por Rusen para a avaliacdo do “livro didatico ideal”,
sobretudo no que se refere aos limites e as possibilidades dos manuais para a formacdo de
sujeitos orientados para a vida presente e com perspectivas de futuro que comtemplem a
diversidade cultural e as especificidades historicas dos povos originarios. Como bem nos
lembra o tedrico alemao, a finalidade do manual de historia é tornar possivel a aprendizagem
da historia. Dessa maneira € inconcebivel desconsiderar a consciéncia historica enquanto
campo de acdo e objetivo da aprendizagem histdrica e suas trés operacOes: experiéncia,

interpretacdo e orientacao.

Na primeira operacdo, a consciéncia historica fica ocupada com o aumento
da experiéncia, ou seja, com a aquisicdo de conteldos. Para que isto
aconteca, é necessario que a consciéncia esteja aberta a novas experiéncias,
pois a historia trata da diferenca. Os principais estimulos a esta abertura, nao
¢ o fascinio que algum tema possa despertar numa pessoa, mas
principalmente os problemas de orientagdo temporal. Na segunda operacéo,
a consciéncia histérica fica ocupada com a competéncia histérica para
encontrar significado. O aumento de experiéncia se transforma numa
alteracdo produtiva do modelo ou padrdo que o individuo usa para
interpretacdo, que irdo integrar diferentes tipos de conhecimentos do passado
em um todo, onde os fatos histéricos ganhardo um sentido histérico. Na
ltima operagdo, o conhecimento adquirido, organizado dentro de um
modelo amplo de sentido, se volta para a organizagdo da vida prética, tanto n
que se refere a agdo intencional que é orientada pelas perspectivas de futuro
sustentadas pela experiéncia, quanto pela autoconceituacdo do sujeito, que se
compreende e se expressa dentro das mudangas temporais de sua vida
(SILVEIRA, 2016, p. 70).
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De acordo com Rusen (2010C) um bom livro pode cumprir a sua fungdo de recurso
didatico voltado para a aprendizagem histérica, desde que potencialize as trés operacdes da
consciéncia historica. Nesse sentido, no proximo capitulo, avalio as paginas destinadas ao
ensino da tematica indigena no Brasil na colecdo “Vontade de Saber”, tendo como parametro

as diretrizes rusenianas.
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4 A TEMATICA INDIGENA NA COLECAO VONTADE DE SABER HISTORIA:
ANALISE A LUZ DAS DIRETRIZES DE JORN RUSEN

A colecdo “Vontade de Saber Histdria” é composta por quatro livros das séries finais

do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos) (Figura 3) e seus autores sao:

Adriana Machado Dias: Bacharela, Licenciada e especialista em Historia Social e
Ensino de Historia, pela Universidade Estadual de Londrina. Atuou como
professora de Histdria na rede particular de ensino.

Keila Grinberg: Professora Titular licenciada do Departamento de Historia da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, Doutora em Histdria do Brasil
pela Universidade Federal Fluminense, com estagio (bolsa-sanduiche) na
Universidade de Maryland at College Park. Possui pos-doutorado pela University
of Michigan e pela New York University. E professora do Programa de Pds-
Graduacgdo em Histéria da UNIRIO e do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino
de Historia (PROFHISTORIA), do qual foi vice coordenadora local e da rede
nacional (2014-2017). Seus principais campos de estudo sdo Histéria do Brasil
Imperial, Escraviddo no Brasil e no Mundo Atlantico, Ensino de Historia, Histdria
Publica e Humanidades Digitais.

Marco Pelegrine: Bacharel e Licenciado em Historia pela Universidade Estadual

de Londrina. Tem experiéncia com o ensino de Historia em escola particular.

Figura 3 - Capa dos volumes da colegéo

Google Imagem (2021)
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Os autores assumem a influéncia da Nova Histéria Cultural e da Nova Histéria na
elaboracgéo da obra, enfatizando que.

[...] as abordagens sugeridas por essas correntes historiograficas propiciam a
inclusdo de temas e perspectivas antes pouco valorizadas, como a histéria do
cotidiano, a historia feita sob o ponto de vista das minorias e a valorizacdo
das manifestacfes, sem, com isso desprezar as expressdes culturais advindas
das elites letradas. Além disso, abrem espago para que se destaquem sujeitos
histéricos que geralmente estdo ausentes no discurso tradicional (DIAS;
GRINBERG; PELLEGRINE, 2018, p. 7).

Por sua vez, é perceptivel na colecdo a organizacdo dos conteddos no ambito do
eurocentrismo e da temporalidade historica quadripartite. Dessa maneira, 0S manuais Sdo
estruturados a partir de textos didaticos, imagens, mapas, boxe complementar, glossario e um
leque de atividades, sendo que alguns capitulos contam com as seguintes se¢des: enquanto
isso, com o objetivo de possibilitar a percepcdo simultanea de acontecimentos diferentes; o
sujeito na histdria, voltado para visibilizar diversos sujeitos historico; histéria em construcéo,
destinada para apresentar diferentes compreensdes do passado; explorando o tema, com
discussdes de assuntos contemporaneos; e investigando na pratica, com proposta de trabalho
com fontes historicas.

O conjunto de livros possui 39 capitulos. Para compor o material de estudo, foram
selecionadas as paginas que tratam especificamente dos povos originarios no Brasil. A
delimitacdo espacial possibilitara uma analise “microscopica” e mais qualitativa da coleg&o,
permitindo responder ao problema de pesquisa com maior densidade analitica.

Como demostrei no capitulo anterior, para Rusen um livro didatico ideal é aquele
capaz de ensinar para a percepcdo historica, de oferecer a possibilidade de realizar
interpretacdes historicas corretas e estimular a orientagdo para a vida presente, relacionando-a
com as perspectivas de futuro (MEDEIROS, 2005, p. 47). Ou seja, 0 que se pretende que seja
alcancado mediante a aprendizagem histérica pode ser dividido em trés competéncias que
fazem referéncia, respectivamente, ao aspecto empirico, tedrico e pratico da consciéncia
historica: em uma competéncia perceptiva ou embasada na experiéncia; em uma competéncia
interpretativa e, finalmente, em uma competéncia de orientagdo (RUSEN, 2010C, p. 114).

E a partir desse propésito que Rusen traca os critérios que permitem avaliar se os
livros didaticos favorecem as trés dimensfes da competéncia narrativa, logo dos processos da
consciéncia historica.

Nesse contexto, apresentarei 0s indicadores correspondentes a experiéncia,

interpretacdo e orientacdo em topicos diferentes, o que assegura maior precisdo na
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identificacdo e andlise dos pontos de convergéncias e divergéncias entre a abordagem da

temaética indigena nos manuais da colecdo e as diretrizes do historiador alemao.

4.1 UTILIDADE PARA A PERCEPCAO HISTORICA®

De acordo com Rusen (2010C), o livro didatico atil para a percepcdo historica deve
conter as seguintes caracteristicas:
a) Forma como se apresenta 0s materiais: 0s manuais devem incitar as percepcdes
e as diferencas historicas, ndo apresentando as experiéncias historicas ja
interpretadas pelo autor. As imagens (ilustracdo, mapas, esbo¢os) ndo devem ter a
mera funcdo de ilustracdo, mas aparecerem como fonte de uma experiéncia
histérica e devem estimular compreensfes interpretativas. Os textos de outra
autoria devem ser diferenciados do texto central e devem induzir a perguntas e
interpretacdes historicas;
b) Pluralidade da experiéncia historica: o livro didatico deve apresentar 0s
conteddos considerando as dimensdes sincrénica e diacrénica da experiéncia
historica.
Do ponto de vista sincronico, trata-se dos ambitos da experiéncia: Economia,
Sociedade, Politica e Cultura (...). Do ponto de vista diacronico, trata-se do
nivel temporal de mudangas em longo prazo no nivel das estruturas de ag&o,

por um lado, e mudangas de curto prazo no nivel dos acontecimentos, por
outro (RUSEN, 2010C, p. 121).

c) Pluriperspectividade: a experiéncia histérica deve ser apresentada sobre
diferentes perspectivas, ou seja, tem que se demonstrar aos alunos e alunas que o
mesmo fato pode ser percebido pelos afetados de forma diferente e inclusive

contraria (RUSEN, 2010C, p. 122).
No primeiro livro da colecdo, destinado as aulas no 6° ano, poucas paginas
contemplam a tematica indigena no Brasil. Com relagdo aos critérios definidos por Rusen
(2010), foi possivel perceber mais pontos de desencontros que convergéncias, como podemos

a principio, visualizar nas Figuras 4e 5:

3 Mantive a mesma nomenclatura utilizada por Jorn Rusen (2010) para caracterizar e apontar a utilidade do livro
para percepcao, interpretacdo e orientagdo historica.



Figura 4 - Texto e imagens do livro do 6° ano

Povos indigenas do Brasil

Chamamos os primeiros povos que habitaram o territdrio brasileiro de paleoin-
dios. Existern diversas pesquisas arqueoldgicas sobre as datas em que esses povos
teriam se estabelecido na regiio onde hoje ¢ o Brasil. Atualmente, o5 Indicios mais
reconhecidos pelos estudiosos foram datados de 12 mil anos atrds. Naquela época,
os palecindios viviam da caga, da coleta ¢ da pesca.

Depois dos palecindios, outros poves habitaram o Brasil. entre eles o5 povos dos
sambaquis, 05 Tupi, 05 Macro-jé, os Maragoaras ¢ os Tapajoaras. Observe 0 mapa abaixo,

- W o \ _ -
Forme Atien Miwtarico do Brasll FGVTPDOC Dugarivel oo <hetps /larkas S50 b /mapat) popbecoes -
ST arun e s brandev s artey Ob Congavias Alesss ew 19 20W

Para estudar essas populagoes, 05
arquedlogos utilizam vestigios como
ferramentas, pontas de flechas feltas
de 0ss0s ou rochas, fossels, resquicios
de fogueiras e ossadas de pessoas.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 6°no, 2018, p. 122.
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Figura 5 - Texto e imagens do livro do 6° ano

Os Tupi e 0s Macro-Jé

Com o passar dos anos, 0s primeiros povos que habitaram a regido do Brasil fo-
ram se diferenciando em grupos com tradicdes variadas e com costumes cada vez
mais complexos. Teve inicio entdo a formacho de sociedades e aldeias, além da pra-
tica de técnicas agricolas

Dois grandes grupos indigenas se formaram: os povos Tupi e Macro-Jé. Esses
grupos tinham algumas caracteristicas em comum, Eles viviam da caga ¢ da coleta
e praticavam também a agricultura. O aspecto que os diferenciava estd relacionado
principalmente ao idioma

Acredita-se que 05 Tupi tenham se originado na regido amazdnica, tendo imigrado
para outras regides da América hi cerca de 2 mil anos. Foram encontrados vestigios dos
Tupi do Btoral, 0 gque demonstra que eles também costumavam OCupPar essas regides

05 Macro-Jé teriam se desen-
volvido originalmente no litoral,
1 na época da chegada dos Tups
Essa populagdo entdo se deslocou
para algumas regides do interior,
principalmente proximo 0% ros.

Arqueciogas 17abaPAndo nY VGO
do urna funerdria NO IO ArQUECIOQICO
Altos de S30 Jose, local antes habitado
pelos indigenas Tupl. S80 José dos
Campos (59), 2006

Marajoaras e Tapajoaras

No século XIX, foram encontrados na regido da
Amazdnia vestigios arqueoldgicos feitos de cerd-
mica que indicam o alto grau de complexidade das
sociedades que habitavam essa regido ha cerca de
1500 ancs. Vasos decorados com inscrigdes, es-
culturas ricas em detalhes, potes de armazenar
alimentos, vasos usados COMO UrNas Para 0s Mor-
tos eram feitos de barro e colocados em fornos
para que adquirissem maior resisténcia

Muitas dessas pecas representavam elementos
da natureza, COMo animais caracteristicos da regiao.
Dois grupos populacionais conhecidos pela sua ar-
te em cerdmica foram os Marajoaras e 05 Tapajoaras.

v
Urna funerana encontrada na #ha de
Marajo (PA), feita pelos povos WWH_,

126
Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 6° ano, 2018, p. 124.

Ambas figuras mostram que tanto 0 mapa como as imagens sdo recursos acionados
para ilustracéo, ou seja, reforcam a interpretacdo da experiéncia historica dos autores do livro.
Com relacdo ao mapa, por mais que traga a informacgdo de representar a distribuicdo dos
povos que habitaram o Brasil depois do paleoindio (por volta de 1500), ndo ha nenhuma
indicacdo de mudanca espacial no tempo ou dimensdo diacronica. Na acepgdo de Rusen
(2010c), a apresentacdo do mapa dessa forma impossibilita que os alunos percebam a
mudanga no tempo.

Ja as imagens que correspondem ao cranio de paleoindio e a urna funeraria encontrada

na ilha de Marajo-Par estdo intimamente relacionadas ao texto do livro, seja para enfatizar a
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importancia de vestigios como ossadas de pessoas para estudos arqueoldgicos ou para
confirmar a complexidade e arte dos Marajoaras. N&o ha incitacdo para interpretacdo ou
compreensdo interpretativa por parte dos estudantes.

O caréter ilustrativo das imagens permanece nas paginas seguintes do livro do 6° ano,
no entanto, ao tratar dos povos dos sambaquis ha aproximacao entre as diretrizes ruseniana e a
forma como um dos textos de outra autoria é apresentado. Se na pagina 123 (Figura 6) o texto
de Ricardo Fany aparece de maneira meramente informativa, na atividade proposta na pagina
127 (Figura 7) os autores citam a pesquisa histdérica de Noberto Luiz Guarinello, induzindo
interpretacdes timidamente a partir de questdes como: em que regido viviam 0S povos
abordados no texto? Esses povos mudavam seu local de moradia com frequéncia? Explique.
O que eram os sambaquis? Quais eram as diferencas entre as técnicas de producdo de

instrumentos dos povos do interior e dos sambaquis?

Figura 6 - Texto principal e complementar

Ds antiges hatitantes I ]
de Boanit

Pocro Paio A Funent 380 Pais
[0 bvesps Wogwerme O i
B0 Estadn e 580 Paie 2007
a0 s GOt Ciwves e 0 e &
Br G e [ogn A e
St o e 0 berTR OO orde hose
o rma

seguir sobre 0% sambaguis

(-]

Os tamanhos dos sambaquis va m: desde pequenca montes de 10 me
tros de comprimento e 2 metros tura até verdadeiras montanhas de 500
metros de extensdo e mals de 60 metros de altura

Estudos recemtes mostram que os sambaguis foram
construldos com a intengdo de serem marcos impor

tantes nos territde a que pudessem ser vistos
bem de longe. As populacbes que
sdo conhecidas |

construlram
dos samba
quis®. Alguns d aquis ainda
existem, mas s¢ Ao foram des-
truidos pelas mu
nivel do mar

-]

pela elevagdo do

Atualmente, 0 estudo dos sams
dores a compreender Como
pulagdes que habditaram o B

Aneniacao ¢ a0s rituais funerdrios

| e
ks

¥

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 6° ano, 2018, p. 123.
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Figura 7 - Proposta de atividade
89.Leia o texto a sequir sobre um dos primeiros povos que habitaram o territorio
brasileiro. Em seguida, responda as questoes

(-]

O alimento era tdo abundante que esses povos ndo precisavam, como
aqueles do interior, mudar constantemente de local. Escolhiam um lugar
mais elevado, perto da praia, em especial se havia dgua doce por perto, e ai
se estabeleciam por muitos anos, as vezes por séculos ou mesmo milénios.

Para o lugar fixado levavam as conchas que recolhiam a beira-mar,
abriam-na no fogo e comiam os moluscos. As conchas vazias eram deixadas
no chio e iam se acumulando. Com o passar dos anos, foram se formando
verdadeiras montanhas de conchas, sobre as quais as pessoas construiam
suas cabanas e dentro das quais enterravam seus mortos. [...]

Os objetos fabricados pelos povos dos sambaquis eram diferentes daque-
les dos povos do interior. Os instrumentos de pedra lascada, por exemplo,
eram raros e 0s poucos encontrados vieram do interior. Preferiam trabalhar
a pedra picotando [..] e polindo (esfregando as pedras até obterem uma su-
perficie lisa e uma forma regular). [..)

127

.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 6° ano, 2018, p. 127.

No que se refere a pluralidade da experiéncia historica, foi possivel identificar, no
ambito da dimensdo sincrénica, a énfase nos aspectos relacionados a esfera econémica, ao
visibilizar a experiéncia dos povos do paleoindios, os Tupi e 0os Macro-jé: naquela época 0s
paleoindios viviam da caca, da coleta e da pesca. Dois grandes grupos indigenas se
formaram: os povos Tupi e Macro-jé. Esses grupos tinham algumas caracteristicas em
comum. Viviam da caca e da coleta e praticavam também a agricultura. Os aspectos que 0s
diferenciava estao relacionados principalmente ao idioma.

Por outro lado, ao abordar os sambaquis, as dimensdes cultural e econémica se inter-
relacionam, com énfase para a alimentacdo, moradia e rituais desses povos: para lugar fixado
levavam as conchas que recolhiam a beira mar, abriam-na no fogo e comiam os moluscos. As
conchas vazias eram deixadas no ch@o e iam se acumulando. Com o passar dos anos, foram
se formando verdadeiras montanhas de conchas, sobre as quais as pessoas construiam suas
cabanas e dentro das quais enterravam seus mortos.

Para Rusen (2010C), o recomendavel é o intercruzamento das dimensdes socialis,
econdmicas, politicas e culturais no &mbito da estrutura sincronica. Dessa forma, a veiculagdo
da temaética indigena no primeiro livio da cole¢cdo ndo atende satisfatoriamente as
recomendacdes rusenianas quanto a utilidade para a percepgéo, sobretudo se considerarmos
que a dimensdo diacrénica ndo € explorada, assim como a plurriperspectividade da

experiéncia histdrica.
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No manual do 7° ano, os autores retomam 0s estudos sobre 0s povos nativos do Brasil,

destacando o processo de colonizagdo na América portuguesa. Ha pouca correspondéncia

entre os critérios rusenianos, como podemos aferir (Figuras 8, 9, 10, 11 e 12):

Figura 8 - Povos nativos no livro do 7° ano

Os povos nativos do Brasil

Esta terra nlo se
chamava Brasil

O territério onde atualmente vivernos
ndo se chamava Brasil antes da chegada
dos portugueses. Até por volta de 1500,
cada povo incigena tinha um nome

propeio para se referie & regido onde vivia.

Um dos nomes mais conhecidos era
© que 0s Tupiniquim usavam para se
referir a uma parte do atual litoral
brasileiro: Pindorama, que. na lingua
tupi, significa “Terra das Palmeiras”

De acordo com varios estudos, no inicio do século XV,
havia cerca de trés milhdes de indigenas vivendo nas
terras que hoje formam o Brasil.

Os indigenas estavam agrupados em cerca de 900 po-
vos diferentes, como os Tupinamba, os Karijé, os Kaeté,
os Xavante e os Apiakd, Esses povos apresentavam di-
ferengas entre si, e cada um deles tinha seu préprio modo
de vida, sua lingua, seus costumes e suas crengas.

Observe abaixo informagdes sobre os indigenas Apiaka,
que habitavam a regido do atual estado de Mato Grosso
no século XIX,

Os Aplaka

costumavam

construir sua

habitacao utilizando

varas de bambu e

folhas de patmeiras.
Ao lado do m
chefe dos mmma,“
Aplaka, vé-se muiheres
um homem socam
segurando mino em
Instrumentos um pildo
para em frente a
realizacho da uma cesta
pintura chela de
corporal, mandioca

ralada.

o a "
= Habitagho dos Aplaka no rio Arinos, oo,
aquarela sobre papel de Mercule Florenc ‘ % o

Diferenciando-se dos demals, 0 chefe Aplaka fol
representado Com COCar @ com arco e flecha,
SUAS POrnas @ seus bragos estdo pintados com
cores escuras. Os Aplaka utiizavam jabuticaba
€ Urucum para realizar suas PINTUras corporals.

Al de Cdvesor Su R o

NO centro da gravura, aparecem trés mulheres
adornadas com pinturas corporals e com
acessorios de 05505 de animals. A0 lado delas,
vé-s& um homem pintado com urucum,

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7%no, 2018, p. 36.
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Figura 9 - Colonizacdo na América Portuguesa no livro do 7° ano

“ A chegada dos europeus

Em 22 de abril de 1500, uma esquadra portuguesa comandada por Pedro Alvares
Cabral chegou as terras que hoje formam o Sul do estado da Bahia. No dia seguinte,
0s portugueses avistaram um grupo de indigenas na praia e desembarcaram para
estabelecer 05 primeiros contalos.

Alguns fatos ocorridos nesse primeiro encontro foram narrados em uma carta que
© escrivo portugués Pero Vaz de Caminha enviou ao rei de Portugal.

Leia a seguir um trecho dessa carta.

E dali tivemos a visdo de homens que andavam pela
praia, cerca de sete ou oito, segundo os navios pequenos
disseram, por chegarem primeiro.

[-] E o Capitic mandou no batel em terra a Nicolau
Coelho para ver aquele rio. E logo que ele comegou a ir
para l4, acudiram pela praia homens, quando dois, quan-
do trés, de maneira que, chegando o batel & beira do rio,
eram ali dezoito ou vinte homens pardos, todos nus, sem
nenhuma ceoisa que lhes cobrisse suas vergonhas. Traziam
arcos nas mios, e suas setas. Vinham todos rijos para o
batel; e Nicolau Coelho lhes fez sinal que pousassem os
arcos, E eles os pousaram.

CAMNHA, oo Var de. Corts a0 rel Dom Manuel 1 od
Rio de Janeire Edionwro, 2000 p. 17 (Prestigeo).

Homem Tapula de Pe. Batel: pequena embarcacso que gerabmente
desenho de Albert ¢ ANSpONIAds deniro e Navios Malores.
JLchnout. seculo xviL Rijo: tenso.

A Carta de Caminha

A carta que Pero Vaz de Caminha escreveu ao rel
de Portugal. conhecida como Carta do Achamento do
Brasil. refata o primewro encontro dos portugueses com
O3 Nativos da terra @ a3 impressdes que seus hibitos
causaram nos portugueses. Também comém
geografices e impressdes pessosis do autor sobre o
valor do territério.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7°no, 2018, p. 162.
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Figura 10 - Indigenas representados no livro do 7° ano

Os indigenas

Os indigenas com 0s quais 0s portugueses estabeleceram 0s primeiros contatos
eram os Tupiniquim. Eles falavam a lingua tupi e habitavam o litoral do territério que
hoje forma o Brasil. Os Tupiniquim viviam em aldeias compostas por cinco a dez
grandes habitagoes organizadas de maneira circular, com um patio central. As aldeias
eram cercadas e nelas podiam viver entre quinhentos e trés mil habitantes.

Além dos Tupiniquim, outros povos indigenas habitavam a costa brasileira no se-
culo XVI. entre eles Tremembé, Potiguar, Caeté, Bororo, Tupinamba, Aimoré, Tamoio,
Guarani e Charrua. Cada um desses povos tinha seu proprio modo de vida, seus
costumes e tradigdes, enfim, sua propria cultura,

2
-

,f;t;vos indigenas g
no Brasil - Mirim

Site dedicado ao publico
Infantojuvendl que, de maneirz
divertida, traz diversas
informagoes sobre a grande
diversidade cultural dos povo!
ingigenas do Brasil. Veja em:
<http://livro.pro/setnSh>.
Acesso em: 4 set. 2018,

Musey Neconal de Arte ds Dimanarca, Cogerhage

Dancga Tapuia, pintura de
Albert Eckhout, 1641. Nela,
o artista representou
indigenas que habitavam a
Legiao de Pernambuco.

Primeiras décadas de colonizacao

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7° ano, 2018, p. 163.



Figura 11 - Escambo entre indigenas e portugueses no livro do 7° ano

0 escambo

Desde que aqui chegaram, os portugueses precisaram da ajuda dos indigenas para
explorar o pau-brasil. Para conseguir a colaboragao deles, os portugueses comega-
ram a realizar um tipo de comércio baseado em trocas, conhecido como escambo.

Os indigenas cortavam, transportavam e armazenavam as toras de pau-brasil nas
feitorias, deixando-as prontas para serem embarcadas nos navios. Em troca, eles
recebiam objetos e ferramentas que nao conheciam, como facas, foices e machados.

O texto a sequir trata sobre o pau-brasil e o escambo. Ele foi escrito pelo viajante
francés Jean de Léry (1536-1613), que esteve na colonia portuguesa na América no
século XVI.

[.] Quanto ao modo de carregar os navios com essa mercadoria, direi que
tanto por causa da dureza, e consequente dificuldade em derrubé-la, como
por ndo existirem [...] animais [...] para transportd-la, é arrastada por meio
de muitos homens; e se os estrangeiros que por ai viajam ndo fossem
ajudados pelos [indigenas], ndo poderiam nem sequer em um ano carregar
um navio de tamanho médio. |[..]

LERY, Jean de. Viagem b terra do Brasil Tradugdo: Sérgio Milhiet. Belo Horizonte: Matiaia;
Sho Paule: Edusp, 1980, p. 168. (Reconguista do Brasd),

Além da exploragao do pau-brasil, os europeus contaram com a ajuda dos indige-
nas para sobreviver na nova terra. Com os indigenas, eles aprenderam técnicas de
caga e pesca, além de plantar e preparar os alimentos da terra e a se locomover com
seguranca pelas matas.
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Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M.7%no,2018, p.164.
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Figura 12 - Jesuitas e indigenas representados no livro do 7° ano

7 Os jesuitas e os indigenas

Os jesuitas se opunham a escravizagao de indigenas e defendiam que eles fossem
reunidos nas missoes para serem catequizados.

A escravizacido de indigenas

Desde o inicio da colonizagdo, os colonos portugueses escravizaram milhares de
indigenas, que foram obrigados a realizar tarefas arduas no dia a dia dos canaviais.
A maioria dos indigenas, no entanto, nunca aceitou essa situagao.

| [..]) Descontentes, queimaram engenhos, acabaram com rogas e povoados,
obrigando os portugueses a recuar e fugir.

As revoltas indigenas destruiram os niicleos fundados pelos donatdrios
do Espirito Santo, Ilhéus, Porto Seguro, Bahia e ameagaram seriamente os
' de Pernambuco e SZo Vicente. (-]

MESGRAVIS, Laima: PINSKY, Carla B. O Brasil que o8 europeus encontraram J naturezd, os indios,
os homens brancos. Séo Paulo: Contexto, 2000. p. B3. (Repensands a historia).

Preocupados, os donatarios solicitaram a ajuda do rei de Portugal, informando-lhe
que, se nao enviasse reforgos, as capitanias corriam sério risco de serem destruidas.

As missdes jesuiticas

A maioria dos jesuitas era contra a escravizagao de povos nativos, e fizeram forte
oposigao a todos aqueles que utilizavam a mao de obra indigena escrava.

Para catequizar essa populagao, os jesuitas organizaram missdes em varias regioes
do continente americano. Nas missoes, os indigenas aprendiam a lingua e os costumes
portugueses, além de realizarem varios trabalhos agricolas e artesanais. A catequi-
zagao dos indigenas, no entanto, acabou modificando seu modo de vida e desorga-
nizando suas sociedades.
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Século XX.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7%no, 2018 p. 168.
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Nas imagens apresentadas acima, 0 componente imagético aparece como ilustracéo e
0s textos de outra autoria sdo pouco explorados do ponto de vista interpretativo, assim como a
carta de Pero Vaz de Caminha ao discutir a chegada dos portugueses e o relato de Jean Licy
ao abordar as primeiras décadas de contato. Para além da pluralidade de experiéncia histdrica,
é a partir da dimensd@o econémica e cultural, mais especificamente no contexto da exploracdo
do pau-brasil, que a relacdo entre portugueses e indigenas é visibilizada: desde que aqui
chegaram, os portugueses precisaram da ajuda dos indigenas para explorar o pau-brasil.
Para conseguir a colaboracdo deles, os portugueses comecaram a realizar um tipo de
comércio baseado em trocas(...) além da exploracdo do pau-brasil, 0s europeus contaram
com a ajuda dos indigenas para sobreviver na nova terra. Com os indigenas eles aprenderam
técnicas de caca e pesca, além de plantar e preparar os alimentos da terra e a se locomover
com seguranca pelas matas.

Destaco a ndo predominancia da pluriperspectividade. Portanto, ressalto que apenas no
contetdo relacionado aos Jesuitas foi possivel identificar timidamente diferentes perspectivas
sobre a experiéncia histérica: desde o inicio da colonizacdo, os colonos portugueses
escravizaram milhares de indigenas (...) A maioria dos indigenas, no entanto, nunca aceitou
essa situacdo. Descontentes, queimaram engenhos, acabaram com rogas e povoados
obrigando os portugueses a recuar e fugir. Por outro lado, no final do capitulo, na secdo de
atividades (Figura 13), é possivel apontar a adequacdo as orienta¢cdes de Rusen, considerando

as seguintes proposicaoes:

Figura 13 - Atividade proposta no livro do 7° ano

Leia o texto a seguir sobre 0 modo de vida de alguns povos indigenas na epoca
da chegada dos portugueses.

Os [indigenas] viviam em aldeias, praticando a agricultura, a caga, a pesca e
a coleta [..]. Essas aldeias podiam mudar de lugar depois de alguns anos 4 me-
dida que as comunidades necessitavam deslocar-se a procura de locais mais
apropriados ao exercicio das atividades que lhes garantiam a sobrevivéncia,
dreas de solo mais rico ou regides de maior abundincia de caga, peixes ou
frutas de acordo com as estagdes. Assim, populagdes indigenas tinham grande
mobilidade e poucos bens, que deviam ser transportados de um lugar a outro.

[Eles] cultivavam basicamente a mandioca, mas também podiam plantar milho
[-.], feijao, batata-doce. Alguns plantavam cara, abacaxi, abdbora, além de algodao
e tabaco. Consumiam praticamente tudo o que produziam e nunca formavam
grandes estoques. O objetivo de seu trabalho néo era a acumulagdo de bens.

A divisio das tarefas na sociedade indigena determinava que além de ca-
gar, pescar, cortar lenha e combater, os homens construissem canoas e cabanas
e limpassem o terreno para o plantio da lavoura. As mulheres plantavam,
colhiam, preparavam o alimento, fiavam, teciam, faziam cestos e potes de bar-
ro e coletavam frutos, raizes e insetos comestiveis, cuidavam da casa e das
criangas. [..] As criangas participavam das atividades produtivas conforme
sua capacidade fisica e aprendiam suas tarefas observando os adultos.

MESGRAVIS | alma PINSKY. Carla B O Brasil aue os eurooeus encontraram: a natureza os indios. os homens

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M .7°ano, 2018, p. 182.
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Nesse caso, 0 texto de outra autoria ndo € utilizado para confirmar a interpretacéo
veiculada nas paginas antecedentes, mas para estimular a reflexdo e argumentacdo dos
estudantes a partir das seguintes perguntas: por que os indigenas frequentemente mudavam
suas aldeias? Quais eram os principais produtos que eles cultivavam? Que objetos eram
considerados propriedade pessoal entre os indigenas? Quais eram as tarefas das mulheres e
dos homens? Como as criangas aprendiam as tarefas cotidianas? Em sua opinido, por que 0s

indigenas ndo faziam grande estoques de alimentos?

Figura 14 - Identificagdo de atividade com viés interpretativo no livro do 7° ano

.,),Qbserve a iImagem abaixo, que representa a chegada dos portugueses, em 150(
as terras que hoje formam o Sul do estado da Bahia.

R g . N
Porto Seguro, 1500, de Oscar Pereira da Silva, 1922

- o
Desembarque de Pedro Alvares Cabral em

a) Quem € o autor dessa obra? Qual o titulo dela? Quanto tempo depois da che-
gada dos portugueses ela foi produzida?

b) Faga uma descrigdo da tela destacando as caracteristicas da paisagem, das
embarcacoes e dos.traies utilizados pelos portugueses e indigenas

¢ ) Releia™o trecho da Carta de Caminha da pagina 162. Quais sdo as principais dife-
rencas entre a descricao feita dos indigenas na carta e sua representacao na tela:

d) Explique por que um mesmo acontecimento .historico-pode ser apresentadc
de maneiras diferentes - e

L —

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M.7%no,2018, p.183.

Na figura acima, a imagem e a Carta de Caminha enquanto fontes historicas
favorecem o trabalho interpretativo. Logo o aprimoramento da competéncia perceptiva. Com
essa mesma possibilidade, a atividade 16, da pagina 185, estimula o debate e a comparacdo de

diferentes versdes sobre a catequizagdo dos indigenas pelos jesuitas (Figuras 15 e 16):



Figura 15 - Debate e comparacéo no livro do 7° ano

Discutindo a histéria

16.Os textos a seguir apresentam opinides diver
dos indigenas pelos jesuitas na época da colo

[...-] E realmex'ne para admirar-se [a] grandeza moral com que [os jesuitas)
] vinham aqui assumir com tanta coragem a fungdo de resgatar & barbéarie
toda uma familia humana que andava perdida. [...]

gentes a respeito da catequizacao
nizagao. Leia-os.

POMBO, Rocha. Histéria do Brasil 9. ed Sio Paulo: Methcramentos. 1940, p. 84

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7°no, 2018, p. 185.

Figura 16 - Texto de apoio para o debate e comparacao entre indigenas e jesuitas no livro do 7° ano

Reunidos [nas missdes), a vida cotidiana dos (indigenas] foi completamente
remodelada, tendo por base a estreita conjugagdo do trabalho com vida re-
ligiosa. No lugar da moradia conjunta, os [indigenas] foram ob.ngac;os a
residir em casas que compartimentavam as familias. Em vez da vida ritma-
da pela natureza, passaram a se submeter ao tempo tal como o. concebiam
os europeus [..]. O cristianismo foi sendo introduzido, na rnedld.ta em que
sufocava no [indigena] a manifestacdo cultural que lhe era prépria. [...] Se-
parando “arte e vida” [..], os tracos de sua cultura, como o canto, foram
adaptados para um uso mecdnico e sem vida de lox_xvaqéo dos santos, 0s
quais ndo coincidiam com o sentido de sua vida diaria [...].

KOSHIBA, Luiz. O indio e a conquista portuguesa. S5o Pauloc Atual, 1994. p. 63-64,
! (Discutindo a histdria do Brasil)

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 7°no, 2018, p. 185.
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Desse modo, a partir de um roteiro de andlise, os autores nao s6 problematizam os

olhares de Pombo Rocha e Luiz Koshiba, como convocam os estudantes a opinarem sobre o

tema de forma argumentativa: discuta com os colegas os dois pontos de vista e, para

finalizar, escreva um texto coletivo explicando qual a opinido de vocés sobre o assunto.

Por conseguinte, no livro do 8° ano, 0s povos originarios aparecem na Secao

“Enquanto isso” € no do 9° ano sdo abordados pontualmente em capitulos que discutem o

inicio da Republica no Brasil, a ditadura Civil-militar e 0 mundo contemporaneo. A maioria

dos contetidos estdo associados a imagens e textos de outra autoria, sem incitar interpretagéo,
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mas como recursos que confirmam a leitura dos autores dos manuais. E notério o
distanciamento entre os indicadores de pluralidade e pluriperspectividade, ou seja, a narrativa
privilegia a dimensao politica ao mesmo tempo em que ndo enfatiza a pluriperspectividade ao

nivel dos afetados, exceto nas seguintes paginas (Figuras 17 e 18).

Figura 17 - A tematica indigena apresentada no livro do 9° ano

7 A resisténcia indigena e quilombola

O governo ditatorial incentivou e financiou politicas de expansao territorial e
desenvolvimento econémico no interior do pais. Para isso, empreendeu obras de
construcao de rodovias e de usinas hidrelétricas. Além disso, autorizou a explora-
¢ao de terras por empresas de mineragdo e o desmatamento para o desenvolvi-
mento da agropecudria.

Entretanto, muitas dessas agoes foram realizadas sem nenhuma preocupagao com
a populagao que vivia nos territérios afetados, como os povos indigenas e as comu-
nidades quilombolas. Esses povos foram amplamente prejudicados com essas poli-
ticas expansionistas, sofrendo diversos tipos de violéncia.

No final da década de 1970, por exemplo, 2 construcao de uma barragem no es-
tado da Bahia alagou uma vasta area de territérios quilombolas das comunidades de
Barra, Bananal e Riacho de Pedras, no municipio de Rio de Contas. Os alagamentos
Causaram uma situagao de miséria nessas comunidades, que n3o receberam qual-
Quer tipo de indenizagdo ou suporte do governo militar pela perda de suas terras.

Em meio ao processo de desenvolvimento econdmico promovido pelo governo,
houve também ocupagao irreqular de terras indigenas. Muitos povos foram expul-
sos de seus territdrios e houve persequicio, prisio, tortura e morte de liderangas
indigenas que reivindicavam os direitos de sua populagao.

Em 1980, como maneira de
resistir a violéncia praticada
pelo Estado e seus aliados, li-
derangas indigenas fundaram
a Unido das Nagoes Indigenas
(UNI), uma organizagdo de ca-
rater nacional comandada por
indigenas com o objetivo de
defender os direitos desses
povos,

Moreva Mara /T e aprers

O deputado federal Mario Juruna
em audidncia com o presidente Jodo
Figueiredo. O cacique Xavante fol o
primeiro indigena eleito deputado
federal do Brasil. Brasilia (DF), 1983.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 9° ano, 2018, p. 254.
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Figura 18 - A questdo indigena apresentada no livro do 9° ano

A guestdo indigena

A histéria dos indigenas brasileiros é marcada pela luta por suas terras desde a
época em que elas foram invadidas por europeus, a partir do seculo XVI. Atualmen-
te, a falta de demarcacao das terras indigenas permanece como um dos problemas
mais graves do Brasil. Apesar disso, os territérios habitados por indigenas possuem
uma legislagao prépria, definida na Constituicao Federal de 1988.

Art. 231 - Sio reconhecidos aos indios sua organizagdo social, costumes,
linguas, crengas e tradigdes, e os direitos origindrios sobre as terras que
tradicionalmente ocupam, competindo & Unido demarcé-las, proteger e fa-
zer respeitar todos os seus bens.

(-]

BRASIL. Constituicho da Repiblica Federativa do Brasil. 1988, Disponivel em: <hitps//www.senadoleg br/
atividade/const/cont988 /cont988_08.09.2016/art_231_asp>. Acesso em: 6 nov. 2018

Apesar do amparo legal, a demarcagao das terras indigenas tem enfrentado objegoes
de fazendeiros, garimpeiros e madeireiros que ocupam algumas dessas terras, exploran-
do seus recursos e impedindo o prevalecimento do direito dos indigenas sobre elas.

ﬁ- Os indigenistas, porém, defendem essas demarcagdes
0 povo brasileiro. . .. _ap

i roteger as terras indigenas e preservar a
Dire¢do de Isa Grinspum Ferrar, 2000. como meio de P g : 9 p_
(280 min). cultura desses povos. Ainda, chamam a atencao para a
Documentario baseado nas ideias do grande capacidade que esses povos tém de manter o equi-
antropdlogo Darcy Ribeiro. Traz e~ aiy habitam ao extrair delas
depoimentos de estudiosos e aborda a librio ecologlco da? Fe"as em que ab_ oo
formacao da nacao brasileira, destacando somente 0 necessario para sua sobrevivéncia.

n nanal rdne Indinanac Nessn NENCRSSH.

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 9° ano, 2018, p. 294.

Como ¢ possivel visualizar, os povos indigenas aparecem durante e ap6s a ditadura.
Nesse sentido, os autores ndo sé relacionam aspectos politicos, econdmicos e culturais, como
visibilizam vozes indigenas diante do contexto de autoritarismo e de negacéo de direitos apds
a Constituicdo de 1988: em meio ao processo de desenvolvimento econdmico promovido pelo
governo, houve também ocupacdo irregular de terras. Muitos povos foram expulsos de seus
territorios e houve perseguicdo, prisdo, tortura e morte de liderancas indigenas que
reivindicavam os direitos de sua popula¢do. Em 1980, como maneira de resistir a violéncia
praticada pelo Estado e seus aliados, liderancas indigenas fundaram a Unido das Nacoes
Indigenas (UNI)(...).

Apesar do amparo legal, a demarcacdo das terras indigenas tem enfrentado objecoes
de fazendeiros, garimpeiros e madeireiros que ocupam algumas dessas terras, explorando
seus recursos e impedindo o prevalecimento do direito dos indigenas sobre elas. Os
indigenas, porém, defendem essas demarcaces como meios de proteger as terras indigenas e

preservar a cultura desses povos. Ainda chamam aten¢éo para a grande capacidade que
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esses povos tém de manter o equilibrio ecoldgico das terras em que habitam ao extrair delas

somente 0 necessario para sua sobrevivéncia.

4.2 UTILIDADE PARA A INTERPRETACAO HISTORICA

Rusen (2010C) coloca como necessario a adequacdo dos manuais aos seguintes

critérios:

a) Norma Cientifica: o livro deve respeitar os principios da Ciéncia da Historia e
evitar falhas ou apresentar interpretagbes que contradigam o estado de
conhecimento cientifico (RUSEN, 2010C, p. 122). Além disso, as cita¢Ges, notas,
indicacbes de fontes e literatura deve corresponder aos costumes da ciéncia
especializada.

b) Capacidade metodoldgica: é importante que o livro contemple os principios
metodolégicos do pensamento historico, tais como: desenvolvimento de problema,
estabelecimento e verificacdo de hipdteses, investigacdo e analise do material
historico, aplicacdo critica de categorias e padres de interpretacdo globais. Para
Rusen (2010C):

[...] o manual deve oferecer explicacBes inteligiveis e verificaveis, sem se
limitar, entretanto, a meras afirmagdes de fatos, bem como evitar por
principio argumentagdes monocausais e insistir no fato de que a
interpretacdo histérica esta aberta por principio a interpretacbes multicausais.
Assim, deve apresentar o conhecimento histérico de forma argumentativa, e
evitar qualquer aparéncia de uma certeza dogmatica e definitiva (p. 123).

c) Carater de processo da histdria e pluriperspectividade ao nivel do observador: o
livro deve evitar imagens estaticas da historia e visibilizar os processos, como
também a pluriperspectividade de interpretagBes, possibilitando que os alunos
comparem criticamente as interpretacdes e evite atitudes dogmaticas com relacao
ao passado.

d) Forca de conviccdo da exposi¢do: o manual deve veicular textos inteligiveis e evitar
sobrecarga emocional. Sua argumentacdo deve ser coerente e devem ficar clara,
sobretudo as diferencas entre juizo dos fatos, hipotese e juizo de valores (RUSEN,
2010C, p.124).

Dessa maneira, ressalto que em todo o material analisado, ndo foi identificada

nenhuma discrepéncia entre as normas que regulam o trabalho cientifico e a organizacdo dos

manuais.
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No que diz respeito & capacidade metodoldgica, € perceptivel que, apesar dos manuais
ndo atenderem a todos os critérios estabelecidos por Rusen, em alguns exercicios a
interpretacdo e a argumentacao sdo estimuladas, especialmente nas atividades que envolvem
discussao de fontes e textos historicos, como podemos observar nas figuras 15 e 16.

Destaco, ainda, que os contetdos relacionados aos povos indigenas sdo apresentados
de forma inteligivel, sem sobrecarga emocional, mas com pouca discussdo das diferentes
perspectivas das interpretacdes historicas. Ou seja, nos manuais predomina a
monoperspectividade, o que compromete o aprimoramento da capacidade argumentativa e

interpretativa dos estudantes.

4.3 UTILIDADE PARA A ORIENTACAO HISTORICA

Para essa finalidade é preciso que os livros contemplem:

a) Perspectivas globais: para além de enfoques etnocéntricos, 0 manual didatico deve
adotar sistematicamente como tema a estrutura e dimenséo da identidade historica,
a saber, a construcdo dele mesmo e do outro na percepcdo historica e sua
interpretacdo. Deve ser possivel refletir sobre o papel desempenhado pela
interpretacdo histérica na compreensdao que o aluno tem de si e do presente
(RUSEN, 2010C, p. 125).

b) Formacdo de um juizo historico: além de evitar a imparcialidade, o livro deve
problematizar juizos histéricos e usar de modo argumentativo as experiéncias e
interpretacdes, para que os alunos possam aprender e emiti-los alegando suas razoes
(RUSEN, 2010C, p. 126).

c) Referéncias ao presente: o livro didatico deve fazer referéncia ao presente na
apresentacdo e interpretacdo do passado.

As referéncias ao presente ndo fazem desaparecer as diferencas entre o
passado e o presente, mas as sondam de tal forma que na distancia entre o
passado e o presente se vislumbre uma parte de perspectiva futura para o
presente. Com tudo isso, um livro didatico deveria levar em conta que as
criangas e jovens aos quais se dirige possuem um futuro cuja configuracdo
também depende da consciéncia histérica que Ihe foi dada (RUSEN, 2010, p.
127).

E notério o descompasso entre os indicadores de orientagdo historica de Rusen e a
abordagem dos povos originarios na colecdo analisada, haja vista a pouca problematizagéo

dos juizos historicos, assim como a auséncia do presente como referéncia. Com isso, afirmo
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que dentre os conteudos que contemplam os indigenas, a atualidade é referenciada apenas no

livro do 8° ano, no capitulo que discute o processo de independéncia do Brasil (Figura 19).

Figura 19 - Abordagem dos povos originarios no livro do 8° ano

Explorando |
o tema O problema do
preconceito no Brasil

A exploracdo sistematica dos povos indigenas e da mao de obra africana resultou
em profundas marcas na sociedade brasileira. Até os dias atuais, 0s indigenas e seus
descendentes, assim como os afro-brasileiros, sofrem preconceito e discriminagao.

Leia a reportagem.

Um grupo de indigenas da etnia Kayap6 denuncia que sofreu preconceito
por parte de uma passageira e foi expulso de um onibus interestadual apds
um evento em Alto Paraiso de Goids, no norte do estado. Eles estavam vol-
tando para a aldeia onde vivem, em Tucumd, interior do Pard, quando uma
usuéria do veiculo disse que nio queria nenhum deles sentando ao seu lado.
“Ficamos muito chateados. Foi um preconceito”, disse o indio Benjamin Kaya-
pd, que estava dentro do veiculo.

[ l exputsos de Snibus por preconcento. G Golds. 31 jul. 2015

cen goias/notcia/2015/07/apos-evento-indios-dizem-que
- oribus-por-preconceito heml>. Acesso em: 4 out. 2018

Apds evento, incdhos duem Gue
Disponivel em: <htip//glg

foram-expuiscs

Agora, observe uma imagem da campanha Abril Indigena, da Fundagao Nacional
do indio (Funai).

T

=
-

Abril Indigena

2077 Q
De Fundagdo
Nacional do Indio
Video da campanha
da Funal que tem
como objetvo
conscientizar sobre
a Importancia do
combate a0
preconceito contra
05 povos indigenas.
Veja enc
<http://livro.pro/
erzrsB>. Acesso
em: 4 out. 2018,

FUMAL Mirwasds 0 08 Astga Loverro edens

e s o Amio SR Rulinso @~ BRASIL

Fonte: DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. 8%no, 2018, p. 156.

Como podemos observar, a se¢do instiga o debate sobre o preconceito e 0s processos
de discriminacdo que envolvem os indigenas na atualidade a partir das seguintes questdes: 0
que a reportagem e a campanha da Funai indicam sobre os indigenas no Brasil, na
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atualidade? Vocé j& foi vitima ou j& presenciou alguma situacdo de preconceito contra
indigenas e afro-brasileiros? Comente qual foi a sua reacgao.

Apesar da relevancia da atividade, ndo é explorada a relagdo/diferenciacdo de tempos,
que possibilite referenciar os dias atuais através do espelho do passado para medir a diferenca
temporal entre o passado e o presente (RUSEN, 2010C, p. 126). Nesse sentido, diverge das

orientacOes rusenianas.

4.4 ENTRE LIMITACOES DOS MANUAIS DIDATICOS E PROPOSICOES DE AULAS-
OFICINAS: A TEMATICA INDIGENA NA SALA DE AULA

A analise minunciosamente realizada, revela pouquissimos avangos na cole¢do quanto
a incorporacdo das demandas do movimento social e o debate historiografico das ultimas
décadas. Portanto, apesar do uso predominante da categoria indigena, da explicitacdo da
diversidade étnica/linguistica e da abordagem de temas referentes aos povos originarios em
todos os exemplares, prevalece a concentracdo de conteddos no manual do 7° ano, mais
precisamente no trato do processo de colonizacdo portuguesa.

Contudo, identificar os pontos de divergéncias e convergéncias entre os critérios de
Rusen e a prescricdo de ensino da tematica indigena dos manuais possibilitou avaliar o
potencial das obras para o aprimoramento da consciéncia historica dos discentes. Com isso, 0
recorte especifico dessa pesquisa diz sobre a qualidade dos manuais estudados para a
aprendizagem da histdria dos povos originarios no Brasil. Por esse angulo, destaco que a
colecdo veicula a temética indigena de maneira monoperspectivada, com pouca referéncia ao
presente, além de silenciar conflitos, resisténcias, disputas e transformacdes socioculturais.

Portanto, a avaliacdo da tematica indigena na colegdo a luz da teorizagdo ruseniana é
fecunda para reivindicar melhorias dos livros de Histdria, principalmente diante da difuséo
dos exemplares pelo Brasil afora, como podemaos inferir a partir dos seguintes dados (Tabelas
le?2):

Tabela 1 - Aquisicdo e distribuico de Livro do Aluno — PNLD 2020

Ano/Série Quantidade de exemplares Valor total
9° Ano 188.504 R$ 2.054.176,08
8° Ano 200.504 R$ 2.059.176,08
7° Ano 216.964 R$ 1.685.376,35
6° Ano 229.354 R$ 1.872.446,06

Fonte: FNDE, Valores de aquisi¢do — Anos finais, 2020.
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Tabela 2 - Aquisi¢do e distribuicdo de Manual do Professor — PNLD 2020

Ano/ Série Quantidade de exemplares Valor total
9° Ano 3.925 R$ 96.971,05
8° Ano 4.033 R$ 89.968,16
7° Ano 4.155 R$ 79.389,59
6° Ano 4.290 R$ 84.281,34

Fonte: FNDE, Valores de aquisi¢do — Anos finais, 2020

Apesar do presente estudo ndo ser quantitativo, a exposicdo dos numeros acima
justifica-se por demonstrar a importancia de ndo encerrar a pesquisa apontando as falhas do
material didatico para o ensino da temética em questdo, como geralmente acontece no ambito
do mestrado académico, até porque os dados, a0 mesmo tempo em que apontam 0O
investimento e possivel alcance da colecdo nas escolas brasileiras, ndo revelam que 0s
professores, enquanto pessoa e profissional com saberes multiplos, podem fazer diferentes
usos dos manuais, inclusive com agdes que mobilizem as opera¢des da consciéncia historica
no cotidiano das aulas. Dessa forma, a fragilidade dos exemplares da cole¢cdo quanto aos
silenciamentos da histéria indigena, o foco nos conceitos substantivos'* e o pouco estimulo
para atividades com fontes histéricas e discussdes multiperspectivadas me desafiaram
enquanto professor-pesquisador, colocando-me diante do dever de tecer algumas reflexdes
propositivas para o estudo dos povos originarios nas séries finais do Ensino Fundamental.
Desse modo, sem a pretensdo ingénua de prescrever/padronizar o exercicio da docéncia, é
possivel contribuir para a préatica e formacao continuada dos colegas da Educacao Basica.

Assim como Selva Guimardes Fonseca (2008, p. 75), compreendo que o sistema
escolar € constituido por uma pluralidade de concepc¢des de educacdo e de ensino, ao mesmo
tempo que muitos professores de Historia ndo conseguem assumir uma “linha de atuagdo” e
justificar a propria opgdo de trabalho. Dai a relevancia da unidade teoria<>préatica no fazer

profissional. Ou seja,

[...] cada corpo tedrico € construido tendo-se em vista o entendimento e a
explicacdo de fendmenos existentes, o que tem a ver com as praticas
existentes; toda teoria tem sua origem e seu fundamento nessas préaticas. No
entanto, é verdade, também, que 0s corpos tedricos sdo tdo mais potentes,
quanto mais preveem novas praticas. Ao lado disso, toda pratica representa

4 Os conceitos histéricos substantivos s&o especificos da historia, e estdo mais vinculados as
informacdes histéricas ou contetdos histéricos, por exemplo: Revolucdo Francesa, Feudalismo,
Renascimento, Guerra de Canudos, Revolucdo Industrial, etc. Os conceitos de segunda ordem séo
constitutivos da cognigdo histérica, isto €, dizem respeito aos fundamentos teoricos e
metodoldgicos da historia, a natureza do conhecimento histérico, entre outros: explicacdo historica,
fontes e evidéncias, consciéncia historica, inferéncia, imaginacao historica, interpretacdo, narrativa,
etc. Tais conceitos também sdo ligados a no¢do temporal, como mudanca, permanéncia, evolucao e
transicdo (RAMOS, 2013, p .10)
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um teste da teoria que lhe corresponde, mas também é uma fonte para
nova(s) teoria(s). Pode-se dizer que uma dada prética confirma ou ndo uma
dada teoria, podendo ou ndo ser fonte para outra(s) teoria(s). Esta(s), por sua
vez, explicitam ou ndo uma dada prética, e projeta(m), ou ndo uma nova
pratica (OLIVEIRA, 2013, p. 143).

Tais consideracOes sdo importantes diante da minha intencéo de propor possibilidades
de ensino da tematica indigena e contribuir para a formacao do professor-historiador. Nesse
sentido, seria incongruente olhar os livros didaticos com as lentes disponibilizadas por Jorn
Rusen e sugerir acdes dissonantes da sua formulacdo teorica. Portanto, destaco que a
pesquisadora brasileira Marcia Elisa Teté articula os conceitos rusenianos com as discussoes
sobre o0 ensino de Historia, considerando as nossas especificidades socioculturais. De acordo
com a autora, a Historia escrita e ensinada sdo campos diferentes, mas ndo excludentes
(RAMOS, 2018, p. 35). Logo, assim como a pesquisa historica inter-relaciona Ciéncia e Vida
Prética, as aulas de Histdria, especificamente na escola, podem ser pensadas como tempo de
exercitar e compreender o processo de constru¢cdo do conhecimento historico-cientifico a
partir da mobilizagdo das cincos etapas constitutivas da Matriz Disciplinar de Rusen,
explicitadas no capitulo trés da dissertacéo.

Tomar os Interesses como ponto de partida e de chegada requer considerar as
problematicas e incompreensdes do presente. Para Ramos (2018, p. 38) estudar 0s povos
indigenas é ir de encontro as discussfes de questBes ligadas as politicas afirmativas e os
diferentes posicionamentos, lutas pelas terras, preconceito, discriminagdo, violéncias e
diversidade cultural. Nesse sentido, é importante saber o que os alunos pensam sobre esses e
outros assuntos, com o intuito de identificar as caréncias de orientacdo temporal da vida
cotidiana. De acordo com a pesquisadora & a partir destas caréncias, destes interesses
(algumas correntes de pensamento diriam: da realidade do aluno) que o professor pode iniciar
0 movimento da matriz ruseniana.

Dos Interesses que emergem da vida préatica, € possivel voltar-se para o passado
recorrendo as ldéias ou modelos interpretativos que contribuem para tornar cognoscivel o que
do passado ainda esta presente, como as fontes histdricas. Para tanto, vale destacar que apesar
do livro didatico ser um importante referencial de conhecimento historico, é importante que
0s estudantes acessem outros textos historiograficos e fontes que possibilitem ampliar olhares
sobre a experiéncia historica, em especial dos povos indigenas. Desse modo, a proxima etapa
envolve acionar o Método. Ou seja, assim como no conhecimento historico especializado, é
possivel o aprendizado gradual dos recursos metddicos de como se lida com as fontes
histdricas no ensino basico (RAMOS, 2018, p. 46).
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Por esse enfoque, a narrativa, enquanto forma peculiar de Apresentacdo do
conhecimento histérico cientifico, também é potencializada no contexto escolar, o que
permite que o aluno demonstre mudancas conceituais, explicacdes, interpretacdes, relacdes e
argumentacdes contextualizadas. Nesse sentido, o professor deve estar ciente de que a
competéncia narrativa constitui a qualificacdo a qual todo aprendizado historico esta, ao fim e
ao cabo, relacionado (RAMOS, 2018, p. 50).

A “ultima” etapa do ciclo, envolve o retorno a vida pratica. Espera-se que 0

aprendizado promova mudangas nos modos de pensar, viver e agir, em outras palavras:

o trabalho de construgcdo do conhecimento histérico que segue 0 movimento
da matriz disciplinar, seja ele historiografico ou escolar, pode ser
internalizado de forma que intervenha nas ideias /a¢es dos sujeitos de modo
que enriquecam o senso comum transformando-o em senso critico o passado
quando “decifrado”, racionalizado — e razdo aqui significa o conjunto de
competéncias de interpretacdo do mundo e de si proprio que articula o
maximo de orientagdo do agir com o maximo de autoconhecimento,
possibilitando assim o maximo auto-realizacdo ou reforgo identitario.
(RAMOS, 2018, p. 51).

Decerto que Jorn Rusen desenvolveu 0s seus estudos sem considerar as peculiaridades
da realidade brasileira, sobretudo do ensino da tematica indigena no nosso sistema
educacional, mas o seu pensamento e interlocucbes com pesquisadores vinculados a
diferentes universidades do Brasil tém demostrado o0 quanto a sua nocdo de aprendizagem
historica pode contribuir para pensar as relacdes temporais presente, passado, futuro e os
conflitos, tensdes, disputas, “genocidios”, exclusdo e desigualdades que envolvem 0s povos
originarios ( RAMOS, 2018, p. 52). Nesse sentido, a adaptacdo da matriz disciplinar para o
espaco escolar emerge como uma dentre varias outras possibilidades de visibilizar
criticamente os indigenas nas aulas de Historia.

E importante mencionar que as conexdes e possibilidades metodoldgicas realizadas
por Marcia Elisa Teté Ramos (2018) convergem com o modelo de aula-oficina definido por
Isabel Barca. De acordo com Barca (2004), a aula-oficina distancia-se significativamente dos
modelos de aula-conferéncia e de aula-coloquio. Na aula-conferéncia, professor e aluno
ocupam posicdes bem definidas e rigidas no processo ensino-aprendizagem, principalmente
por 0 mestre assumir a condi¢do de detentor do saber ou de quem ensina a quem nada sabe e
pensa. Nessa ldgica, a aula € desenhada enquanto momento privilegiado de transmisséo de
conhecimento do professor para criangas, jovens e adultos em processo de escolarizacéo, tidos

como t&buas rasas, ou seja, o docente transmite o conhecimento pronto e acabado através da
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exposicdo e o aluno, receptor passivo, memoriza e tentar reproduzir a mensagem do mestre
em testes e provas.

Na aula-coléquio, para além dos contetdos, ganha relevancia o planejamento e a
organizacdo do fazer pedagdgico. Nesse sentido, o saber pode ser problematizado, mas a
atencdo continua a centrar-se na atividade do professor e no uso de estratégias e recursos,
como as midias e as novas tecnologias (BARCA, 2004, p. 132). Por outro lado, a aula-oficina,
tendo como base o principio investigativo — sob a matriz disciplinar de Rusen —, implica no
professor como investigador social, que aprende e interpreta 0 mundo conceitual de seus

alunos no sentido de modifica-lo positivamente (RAMOS, 2018, p. 492). Portanto,

[...] aideia é que o professor selecione um conteudo, pergunte aos alunos o
que eles sabem a respeito e, entdo selecione as fontes histéricas pertinentes
para a aula. Em seguida, ele deve orientar os estudantes a analisar os
materiais, fazer inferéncia e comparacdes. Todos se envolvem no processo e
produzem conclusdes histéricas, que podem ser mais ou menos validas e
mais ou menos préximas as dos historiadores. No entanto, elas devem
sempre ser valorizadas, avaliadas e reconceitualizadas com a ajuda do
educador. Assim, as criangas tomam consciéncia do que aprenderam, do que
falta saber e do que mais gostariam de conhecer. A aula-oficina vai contra a
corrente que ndo se preocupa COM O que ensinar e prioriza em manter o
grupo motivado (BARCA,2013, p.1, 2)

E perceptivel que, diferente da aula-conferéncia e coléquio, na aula-oficina (Quadro
3) o aluno € sujeito ativo, com ideias, interesses e saberes provenientes de diferentes espacos
sociais. Ja o educador, na condi¢do imprescindivel de pesquisador, cria condi¢des para que se
exercite 0s procedimentos proprios da pesquisa historica, sem a pretensdo de formar
historiadores, mas com a finalidade de possibilitar a aprendizagem histérica como uma leitura
contextualizada do passado a partir de evidéncias e variadissimas fontes (RAMOS, 2018, p.
45).

Quadro 3 - Modelo de aula —oficina

Ld6gica Aluno, agente de sua formacdo com ideias prévias e experiéncias diversas. Professor,
investigador social e organizador de atividades problematizadoras.
Saber Modelos do saber multifacetado e ha varios niveis : senso comum, ciéncia,

epistemologia.

Estratégias e recursos | Multiplos recursos intervenientes.

Avaliacéo Material produzido pelo aluno.

Efeitos sociais Agentes sociais.

Fonte: BARCA, 2004, p. 133
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Como Isabel Barca demonstra, a pratica ancorada nessa perspectiva requer que o

docente crie condigdes para:

I — Interpretacdo de fontes: ler fontes diversas — com suporte diversos, com
mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens, nas suas
intengbes, na sua validade; selecionar as fontes de objetividade
metodolodgica, para confirmacdo ou refutacdo de hipOteses descritivas e
explicativas.

I1- Compreensdo contextualizada: entender — ou procurar entender —
situagBes humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes espagos;
relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes perante o
presente e a projecao do futuro; levantar novas questdes, novas hipéteses a
investigar — o0 que constitui, em suma, a esséncia da progressdo do
conhecimento.

I11- Comunicacdo: exprimir a sua interpretacdo e compreensdo das
experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade,
utilizando a diversidade dos meios de comunicacdo atualmente disponiveis.
(BARCA, 2004, p. 133-134).

Ap0s a discussao dos resultados da pesquisa, e com Marcia Elisa Teté Ramos e Isabel
Barca, articular o pensamento de Jorn Rusen com possiveis praticas de ensino da temaética
indigena, lanco-me na elaboracdo e apresentacdo da dimensdo propositiva deste trabalho.
Trata-se de um encarte composto por seis propostas de aulas oficinas sobre 0s povos
originarios para serem desenvolvidas nas escolas. Obviamente que tive o cuidado de ndo
descartar o livro didatico, mas sugerir novas possiblidades de uso e conexfes com outros

textos e fontes de estudo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

N&o é a toa que entendo os que buscam caminho. Como busquei
arduamente o meu! E como hoje busco com sofreguidao e aspereza o
meu melhor modo de ser, 0 meu atalho, j& que ndo ouso mais falar em
caminho. Eu que tinha querido. O Caminho com letra maiuscula, hoje
me agarro ferozmente a procura de um modo de andar, de um passo
certo”.
Mas o atalho com sombras refrescantes e reflexo de luz entre as
arvores, o atalho eu seja finalmente eu, isso ndo encontrei. Mas sei de
uma coisa: meu caminho ndo sou eu, é outro, é 0s outros. Quando eu
puder sentir plenamente o outro estarei salva e pensarei: eis 0 meu
porto de chegada.
(CLARICE, LISPECTOR. A Descoberta do Mundo.
Rio de Janeiro. Editora Nova Fronteira. 1984. p. 165-166)

Como demonstrei na introducéo, a questdo norteadora dessa pesquisa emergiu a partir
da minha experiéncia enquanto docente da disciplina de Histéria na Educacdo Baésica. Foi
desse lugar e das inquietacbes vividas no cotidiano da sala de aula, sobretudo diante das
representacdes estereotipadas dos povos originarios e da falta de critérios na escolha de
materiais didaticos no cotidiano escolar, que interroguei a temética indigena nos manuais com
lentes que contemplam a epistemologia da Histdria.

Por conseguinte, para além da denuncia ou exposic¢éo das lacunas nos manuais, insiro
0 desenvolvimento do presente estudo no bojo dos movimentos em prol da efetivacdo da Lei
n° 11.645/08, fruto da luta do movimento social indigena no Brasil, em meio a disputas que
envolvem o curriculo e a producéo de materiais didaticos.

Dessa maneira, tracei como objetivo geral identificar e analisar os pontos de
divergéncias e convergéncias entre a abordagem da tematica indigena na colegéo “Vontade de
Saber Histdria” e as diretrizes de Jorn Rusen. Os resultados confirmam a seguinte hipétese: as
paginas destinadas as aulas de Historia Indigena no Brasil atendem parcialmente as
orientagcOes rusenianas. Destaco que o estudo do material selecionado a partir dos indicadores
de experiéncia , intepretacdo e orientagdo historica , revelam que apesar dos manuais serem

compostos por mdltiplas imagens, mapas e documentos, hd mediano estimulos para
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potencializar as operagdes da consciéncia historica dos estudantes. Ou seja , os indicadores de
percepcdo, interpretacdo e orientagcdo, evidenciam a fragilidade dos livros quanto a
multiperspectividade da experiéncia historica, insuficiente referéncia ao presente e
pouquissimo estimulo ao exercicio interpretativo e argumentativo, sobretudo pela insuficiente
incorporacdo de textos histdricos, trabalho com fontes e discussdes pautadas nas relagdes
conflituosas, de resisténcia e reelaboracdo cultural, nas quais os povos indigenas estdo
inseridos. E importante mencionar que grande parte das paginas analisadas que convergem
com as diretrizes rusenianas , foram identificadas nas propostas de atividades no livro do 7°
ano , que comtemplam os conceitos de segunda ordem e exercicios que estimulam a
argumentacdo dos estudantes a partir do debate sobre diferentes perspectivas da historia.
Dessa forma, a dimensdo propositiva desse estudo, apresenta algumas possibilidades
de discutir a tematica indigena nas aulas de Historia nas séries finais do Ensino Fundamental,
tomando como referencial os conceitos de Jorn Rusen e as discussdes sobre aula-oficina de
Isabel Barca. Nao se trata de “uma receita de bolo” ou da “férmula magica” que resolvera
todos os problemas do ensino de Historia no dia seguinte na escola. Ao contrario, € um
convite para uma pratica contextualizada com os manuais, dialégica , comprometida com as

problematicas do presente e atenta a formacao da consciéncia historica de criancgas e jovens.
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Como poderia a teoria dar conta da pratica se nao
nascesse com ela, ali, onde essa vida se multiplica: a
sala de aula?

(Lilian Anna Wachowicz; Pura Lucia Oliver
Martins.; Joana Paulin Romanowski, 2020)
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APRESENTACAO

Prezado(a) colega,

O presente encarte foi organizado como dimensdo propositiva da pesquisa
desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Ensino de Historia, realizado na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), cujo titulo é: A tematica indigena em
livros didaticos de Historia do Ensino Fundamental Il: um estudo reflexivo propositivo a luz
do pensamento de Jorn Rusen.

Diante disso, disponibilizo seis propostas de aulas oficinas voltadas para o estudo da
Histdria Indigena no Ensino Fundamental.

Os planos estdo estruturados da seguinte forma:

1) Tema;

2) Questéo problematizadora;

3) Trilha metodoldgica;

4) Indicacdo de leituras para o educador.

Abraco,

Augusto César de Araujo
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INTRODUCAO

A Lei 11645/2008 que institui a obrigatoriedade de ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Indigena na educacdo basica € uma conquista importante do Movimento Social
Indigena. Contudo, h& pouco material didatico ou proposicGes de atividades que contribuam
significativamente para a formacdo e pratica docente nas escolas brasileiras. Desse modo, 0
presente encarte é proposto com o objetivo de subsidiar os professores, no ensino de historia
dos povos originarios no Brasil a partir de aula oficina.

Destaco que o educador munido desta proposicdo poderd ndo sO estudar e refletir
sobre a historia e cultura indigena, como podera visibilizar a presenca dos povos originarios
em diferentes periodos da Historia do Brasil. Nesse sentido, € importante mencionar que o
livro didatico ndo deve ser descartado, mas utilizado em dialogo com outras narrativas e
interpretacdo de fontes historicas variadas, em especial para o estudo das seguintes tematicas:
trabalho indigena nas primeiras décadas do século XVI; legislacdo indigenista da Coroa
portuguesa; a Santidade de Jaguaripe na Bahia colonial; a questdo indigena na Constituinte de
1823; o Reformatério Indigena Agricola Krenak no contexto da ditadura civil-militar; e
conflito territorial entre Guarani-kaiowa e fazendeiros no Mato Grosso do Sul.

Por conseguinte, ressalto que no desenvolvimento das aulas, educador e educando
estardo envolvido no processo de construcdo de conhecimento, sobretudo através de relaces
dialdgicas, contextualizacdo historica, interpretacdo de fontes diversas e elaboracdo de

narrativas.
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AULA-OFICINA 01 - TRABALHO INDIGENA NAS PRIMEIRAS DECADAS DO
SECULO XVI

QUESTAO PROBLEMATIZADORA: Em contato com 0s europeus nas primeiras décadas
do século XVI, como podemos caracterizar o trabalho e as relagdes estabelecidas entre os

tupinambas e 0s portugueses?

TRILHAS:

Para o desenvolvimento da temética é de fundamental importancia uma roda de
conversa com o intuito de identificar as ideias dos estudantes sobre o passado e o presente dos
povos indigenas no Brasil, assim como o que pensam ou sabem da historia de contato, o que
ja assistiram, ouviram falar acerca do assunto, as ddvidas e curiosidades. Esses dados sao
relevantes para a mediacdo docente no decorrer da oficina, como também para avaliar o
conhecimento historico aprendido durante e apds as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questdo problematizadora e dialogard com a
turma sobre as acGes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto histérico, podendo fazer uso do livro didatico ou de
outro material que possibilite compreender os aspectos politicos, econémicos e culturais que
marcaram as conexdes de mundos no século XVI, as representacdes construidas sobre os
povos indigenas, o regime de feitorias e 0 comércio do pau-brasil.

Apds a contextualizacdo, os discentes serdo desafiados a analisar individualmente uma

narrativa do material didatico e dois fragmentos de textos escritos por diferentes historiadores:

Narrativa do livro didatico

Desde que aqui chegaram, os portugueses precisaram da ajuda dos indigenas para
explorar o pau-brasil. Para conseguir a colaboracdo deles, os portugueses comegaram a
realizar um tipo de comércio baseado em trocas, conhecidos como escambo.

Os indigenas cortavam, transportavam e armazenavam as toras de pau-brasil nas
feitorias, deixando-as prontas para serem embarcadas nos navios. Em troca, eles recebiam

objetos e ferramentas que ndo conheciam, como facas, foices e machados(...)
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Além da exploracdo do pau-brasil, os europeus contaram com a ajuda dos indigenas
para sobreviver na nova terra. Com os indigenas, eles aprenderam técnicas de caga e pesca,

além de plantar e preparar os alimentos da terra e a se locomover com seguranca pelas matas.

DIAS, M. A; GRINBERG, K; PELEGRINE, M. Vontade de Saber Historia. Sdo Paulo:
Editora Quinteto, 2018, 7° ano, p. 165).

Texto historico 01

As trocas, 0s casamentos e as guerras tinham importancia fundamental para os
tupinambas, de forma que suas relacdes ndo devem ser vistas apenas pela I6gica econdmica.
Embora tivessem grande interesse nas mercadorias dos europeus, suas relacdes com estes
ultimos significavam também oportunidades de ampliar relacdes de alianca ou de hostilidade.

Além disso, os variados objetos de troca tinham diferentes valores e significados para
0s grupos envolvidos. Se objetos valiosos para os europeus podiam ser trocados por bagatelas
pelos indios, estes, por sua vez, exigiam muito pelo que consideravam raro e valioso. Um
velho, por exemplo, queria um canhdo grande em troca de seu papagaio. Penas de passaros e
papagaio adestrados eram objetos raros e valiosos para os indios. Seu principal interesse
voltava-se para as armas de fogo e instrumentos de ferro. Os europeus, além da preciosa
madeira, precisavam de alimentos, escravos, mulheres, papagaios, etc. Os escravos eram 0S

prisioneiros dos grupos aliados que os trocavam por mercadorias europeias.

ALMEIDA, Maria Celestino de. Os indios na histéria do Brasil. Rio de Janeiro: FGV, 2010,
p. 40).

Texto historico 02

E importante lembrar aqui que o trabalho coletivo, especialmente a derrubada de
arvores, era uma atividade masculina caracteristica da sociedade tupinamba, e como tal, o
corte do pau-brasil podia-se integrar facilmente aos padrdes tradicionais da vida indigena.
Eles de fato pareciam bastante dispostos a cortar as arvores e arrastar as pesadas toras até as
feitorias, onde podiam ser trocadas por penduricalhos e outros objetos. Entre 1500 e 1535 o
escambo foi o principal meio usado pelos portugueses para obter dos indios o pau-brasil e, em

menor grau, a farinha de mandioca. Também foi indiretamente um método de obter trabalho.

SCHWARTZ, Stuart, B. Segredos internos: engenhos e escravos na sociedade colonial. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1988, p. 44).
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Para o estudo proveitoso dos textos, o estudante deverd ler e sublinhar as palavras
desconhecidas, obtendo os seus significados através da consulta ao dicionario ou dialogando
com o docente. Feito isso, deverdo inicialmente analisar o material separadamente e,
posteriormente, através da comparacdo das narrativas. Para tanto, sera distribuida a seguinte

Ficha de Anélise:

FICHA DE ANALISE

1 - Como a relacéo entre os indigenas e 0s portugueses sao caracterizadas?
e Narrativa do livro didatico:
e Texto histdrico 01:
e Texto histdrico 02

2 - Os indigenas aparecem como agentes com interesses proprios ou ingénuos e
submissos?

¢ Narrativa do livro didatico:

e Texto histérico 01:

e Texto histérico 02:

3 - De que forma o escambo é descrito e explicado?
e Narrativa do livro didatico:
e Texto histdrico 01:
e Texto histdrico 02:

4- Qual texto destaca as diferencas culturais e os diferentes significados e valores
atribuidos aos objetos de troca? Comente.

5 - Quanto a descricdo da relacédo entre indigenas e portugueses, a narrativa do livro
didatico e o texto histérico 01 convergem ou divergem. Argumente.

6 - Através da analise dos textos, como podemos entender as relagdes estabelecidas nas
primeiras décadas de contato no século XV1? E possivel encontrar relagdes semelhantes
no Brasil atual? Comente.

Na sequéncia, os discentes deverdo socializar as suas respostas numa roda de conversa
com a mediacdo do educador, que finalizara a oficina, solicitando a producdo de uma
narrativa a partir da questdo problematizadora e mediante a articulacdo entre os contetdos

trabalhados durantes as aulas, as perspectivas dos textos analisados e o didlogo no coletivo.
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AULA OFICINA 02 — LEGISLACAO INDIGENISTA DA COROA PORTUGUESA
(SECULOS XVI E XVII): IDENTIFICACAO E RELACOES SOCIAIS NA COLONIA.

QUESTAO PROBLEMATIZADORA: Como os indigenas foram identificados na
legislacdo indigenista colonial? Quais as implica¢fes politicas, econdmicas, sociais e

religiosas dessas identificacfes nos séculos XVI e XVII na América portuguesa?

TRILHAS:

Para o desenvolvimento da temética é de fundamental importancia uma roda de
conversa com o intuito de identificar as ideias dos estudantes sobre a categoria “indios”, assim
como 0 que pensam ou sabem do processo de colonizagdo, missBes jesuiticas, diversidade
étnica, escravizacdo e resisténcia indigena. O que ja assistiram, ouviram falar acerca do
assunto? Quais sdo as davidas e curiosidades? Esses dados sdo relevantes para a mediacao
docente no decorrer da oficina, como também para avaliar o conhecimento historico
aprendido durante e apds as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questdo problematizadora e dialogarad com a
turma sobre as acOes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto histérico, podendo fazer uso do livro didatico ou
outro material que possibilite compreender a politica de colonizacdo da Coroa portuguesa
baseada no sistema de capitanias hereditarias e seu fracasso; a implantacdo da cultura de cana
de acucar e a resisténcia indigena diante da violacdo de seus territdrios e escravizacao; as
ameacas externas, entre outros aspectos que contribuiram para o reordenamento politico da
Coroa portuguesa com a criacdo de Governo Geral. Por conseguinte, o educador pode
dialogar /apresentar resumidamente o Regimento de 1548 e seus principais temas: seguranca,
méo de obra e fiscalizacao.

A proxima etapa consiste na leitura e analise das fontes coloniais. Entretanto, o
docente ndo pode esquecer que os discentes da Educacdo Basica tém pouca familiaridade com
a linguagem da época. Nesse sentido, o exercicio investigativo da turma deve contar com as
contribui¢bes do professor na tradugdo contextualizada dos vocébulos desconhecidos. Tais
consideracOes sdo valiosas do ponto de vista pedagdgico, sobretudo para a exploracdo dos

documentos indicados abaixo:
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Fonte 01 — Regimento de 1548
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Posto que em alguns capitulos deste regimento vos mande que facais guerra aos
gentios na maneira que nos ditos capitulos se contém e que trabalheis por castigardes os que
forem culpados nas coisas passadas havendo respeito ao pouco entendimento que essa gente
até agora tem a qual coisa diminui em suas culpas e que pode ser que muitos estardo
arrependidos do que fizeram haverei por meu servico que conhecendo ele as suas culpas e
pedindo perdéo dela se Ihe conceda e ainda haverei por bem que vés pela melhor maneira que
puderdes os tragais a isso porque como principal intento meu € que se convertam a nossa
Santa Fé logo é razdo que se tenha com eles todos 0os modos que puderem ser para que O
facais assim. E o principal ha de ser escusardes fazerde-lhes guerra porque com ela se ndo
pode ter comunicagdo que convém que se com eles tenha para serem.

Porque parece que sera grande inconveniente 0S gentios que se tomaram cristaos
morarem na povoacdo dos outros e andarem misturados com eles e que sera muito servigo de
Deus e meu apartarem-nos de sua conversagdo vos encomendo e mando que trabalheis muito

por dar ordem como os que forem cristios morem juntos perto das povoacgdes das ditas
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capitanias para que conversem com 0s cristdo e ndo com os gentios e possam ser doutrinados
e ensinados nas coisas da nossa Santa Fé e aos meninos porque neles imprimirdo melhor a
doutrina trabalhareis por dar ordem como se facam cristdos e que sejam ensinados e tirados da
conversacdo dos gentios e aos capitdes das outras capitanias direis de minha parte que Ihes
agradecerei muito ter cada um cuidado de assim o fazer em sua capitania e 0S meninos estarao

na povoacgéo dos portugueses e em seu ensino folgaria de se ter a maneira que os disse.

(Disponivel em https://www.historia-brasil.com/colonia/constituicao-1548.htm. Acesso em 30.11.2021).

Fonte 02 — Lei sobre a liberdade dos gentios de 20.03.1570

Defendo e mando que daqui em diante se ndo use nas ditas partes do Brasil, dos
modos que se até ora usou em fazer cativos os ditos gentios, nem se possam cativar por modo
nem maneira alguma, salvo aqueles que forem tomados em guerra justa que 0s portugueses
fizerem aos ditos gentios, com autoridade e licenga minha, ou do meu Governador das ditas
partes; ou aqueles que costumam saltear os portugueses, ou a outros gentios para 0s comerem;

assim como sao 0s que se chamam

(Disponivel em https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-04/Lei_de_liberdade_dos_indios_de_1570.pdf.
Acesso em 30.11.2021).

Fonte 03 — Carta Régia de 1609

E para se atalharem os grandes excessos, que podera haver, se o dito captiveiro em
alguns casos se permitir, para de todo se cerrar a porta a isto, com o parecer dos meus
Conselhos, mandei fazer esta Lei, pela qual declaro todos os gentios d’aquellas partes do
Brazil por livres, conforme a Direito, e seu nascimento natural, assim os que ja foram
baptizados, e reduzidos a nossa Santa Fé Catholica, com os que ainda viverem como gentios,
conforme a seus ritos, e ceremonias; 0s quaes todos serdo tratados, e havidos por pessoas
livres, como sdo; e ndo serdo constrangidos a servi¢o, nem a cousa alguma, contra sua livre
vontade; e as pessoas, que delles se servirem nas suas fazendas, lhes pagardo seu trabalho,
assim, e de maneira, que sdo obrigados a pagar a toda as mais pessoas livres, de que se

servem.
(Disponivel em : http://transfontes.blogspot.com/2009/12/lei-de-30-de-julho-de-1609.html. Acesso em 30.11.2021).



https://www.historia-brasil.com/colonia/constituicao-1548.htm
https://lemad.fflch.usp.br/sites/lemad.fflch.usp.br/files/2018-04/Lei_de_liberdade_dos_indios_de_1570.pdf
http://transfontes.blogspot.com/2009/12/lei-de-30-de-julho-de-1609.html
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Fonte 04 — Lei de 10 de setembro de 1611

Porém, succedendo caso, que os ditos Gentios movam guerra, rebellido e
levantamento, fara o Governador do dito Estado, Junta, com o Bispo, sendo presente, e com
0 Chanceller e Desembargadores da Relagéo, e todos os Prelados das Ordens, que forem
presentes no logar, aonde se fizer a tal Junta, e nella se averiguara, se convem, e é necessario
ao bem do Estado, fazer-se guerra ao dito Gentio, e se ella ¢ justa; e do assento, que se tomar,
se me dara conta, com relacdo, das causas, que para isso ha, para eu as mandar ver; e
approvado, que se deve fazer a guerra, se fara; e serdo captivos todos os Gentios, que nella se

captivarem.

(Disponivel em http://transfontes.blogspot.com/2009/12/lei-de-10-de-setembro-de-1611.html. Acesso em 30.11.2021).

Na sequéncia, os estudantes deverdo inicialmente estudar as fontes separadamente e
posteriormente através do cruzamento das mensagens. Para tanto, sera distribuida a seguinte

Ficha de Anélise:

FICHA DE ANALISE

01-Ano de producéo:
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:

02- Qual é o principal tema?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:

03- Como os indigenas sao descritos?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:


http://transfontes.blogspot.com/2009/12/lei-de-10-de-setembro-de-1611.html
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04- As fontes evidenciam tratamento diferenciado para indigenas identificado como
aliados ou inimigos? Comente.

e Fonte 01:

e Fonte 02:

e Fonte 03:

e Fonte 04:

05- Nas fontes hé indicios de resisténcia indigena ao projeto de coloniza¢éo?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:

06-Em que circunstancias e quem deveria ser escravizado?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:

07- As fontes evidenciam o interesse da Coroa em tornar os indigenas suditos cristao?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:
e Fonte 04:

08- Em relacéo a escravizacdo dos indigenas, quais fontes divergem e convergem?

09- A partir da analise das fontes, explique como funcionava a politica da Coroa a partir
das identificacdes aliados, inimigos?

10- Estabeleca diferencas entre a politica adotada para os indigenas nos séculos XVI e
XVII e no Brasil atual.

Apos a realizacdo da atividade de andlise, os discentes deverdo socializar as suas
respostas e duvidas numa roda de conversa com a mediacdo do educador, que finalizard a
oficina solicitando a producédo de uma narrativa textual a partir da questéo problematizadora e
mediante a articulagdo entre os conteudos estudados durante as aulas e o trabalho com as
fontes.
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IndicacGes de leituras para o Educador:

PARAISO, Maria Hilda Baqueiro. Revoltas indigenas, a criagdo do Governo Geral e 0
Regimento de 1548. Clio: Revista de Pesquisa Historica, v.29 . n® 01, 2011. Disponivel em :
https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaclio/article/view/24297. Acesso em 30/10/2021

PERRONE-MOISES, Beatriz. indios livres e indios escravos: os principios da legislacio
indigenista no periodo colonial. In: CUNHA, Maria Manuela C. da. (org.). Historia dos
indios no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, Fapesp/ SMC, 1992. p.115-132


https://periodicos.ufpe.br/revistas/revistaclio/article/view/24297
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AULA OFICINA 03- O PROTAGONISMO INDIGINA NA BAHIA COLONIAL: A
SANTIDADE DE JAGUARIPE

QUESTAO PROBLEMATIZADORA: Quais experiéncias politicas, sociais e religiosas

emergiram no contexto da catequizagdo jesuitica na Bahia quinhentista?

TRILHAS:

Antes do desenvolvimento das atividades, o professor devera identificar as ideias dos
estudantes sobre os indigenas na Bahia, catequizacdo, aldeamento jesuitico, coldnia,
colonizagdo, cultura, resisténcia dos povos originarios. O que ja leram, ouviram e assistiram
sobre 0 tema? O que desperta curiosidade? Esses dados podem ser obtidos através de uma
roda de conversa e sdo relevantes para a mediacdo docente no decorrer da oficina e para
avaliar o conhecimento historico aprendido durante e apds as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questao problematizadora e dialogara com a
turma sobre as acGes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto historico, podendo fazer uso do livro didatico ou
outro material que possibilite compreender as dindmicas econdmicas, politicas e religiosas no
século XVI, em especial na capitania da Bahia.

Nesse sentido deve ser destacado o circuito econdmico-social de producdo agucareira,
os conflitos em torno da mé&o-de-obra indigena, a “politica indigenista” da Coroa e o
estabelecimento dos aldeamentos jesuiticos com o propoésito de evangelizar e doutrinar 0s
pagdos no Novo Mundo. E interessante que o educador discuta o itinerario das missdes no
interior do territério, o descimento de indigenas para aldeamentos proximos as vilas e
disponibilize um breve resumo sobre a Santidade de Jaguaripe.

Na etapa seguinte a turma se envolvera na andlise de dois textos histéricos e uma fonte

inquisitorial, a saber:

Texto histdrico 01

A Santidade de Jaguaripe foi, sem duavida, a principal manifestacdo de rebeldia
indigena no século XVI, mas nao foi a Unica (...)

Os pregadores da Santidade exortavam os fiéis a fugir dos brancos e a ataca-los,
acenando que o triunfo total estava prximo e com ele viria uma nova era de prosperidade e

abundancia. Os indios ndo precisariam mais trabalhar porque as flechas cacariam sozinhas no
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mato e os frutos brotariam da terra sem que ninguém os plantasse. As indias velhas voltariam
a ser jovens e os homens se tornariam imortais. Todos 0s portugueses seriam mortos ou
tornar-se-iam escravos dos mesmos indios que entdo escravizavam. O triunfo da Santidade

equivalia, assim, ao achamento da Terra sem Males, 0 paraiso Tupi.

VAINFAS, Ronaldo. Rituais indigenas que ndo se apagam: a catequizacao frustrada.
Disponivel em: https://diversitas.fflch.usp.br/rituais-indigenas-que-nao-se-apagam-
catequizacao-frustrada. Acesso em 01.12.2021.

Texto historico 02

As santidades, assim as chamaram os portugueses, foram fendmenos religiosos que
incorporavam elementos da cultura indigena e da religido catélica, e a0 mesmo tempo tinham
cunho de revolta contra a exploracdo colonial e contra o processo de catequizacgdo(...). Seu
culto combinava elementos da crenca indigena em um paraiso terrestre e alguns simbolos do
catolicismo.

A origem da Santidade de Jaguaripe remonta a meados do século XVI. Ndo h3,
contudo, um marco preciso para 0 Seu surgimento, mas sabe-se que ela teria sido
desenvolvida em torno de um caraiba chamado Antonio Tamandaré, que havia passado pelo
processo de catequizacdo catélico em um aldeamento na ilha de Tinharé, e conseguiu reunir
em torno de sua “pregag¢do” muitos nativos livres e outros tantos que fugiram de aldeamentos

jesuiticos e engenhos.

CARDOSO, Jamile Oliveira Santos Bastos. Circularidade cultural no espaco colonial: a
Santidade de Jaguaripe e o processo de reinvencdo identitaria. Revista eletrénica discente
Histéria.com, ano 01, n° 01, 2013, p. 4 e 5  Disponivel em
https://www3.ufrb.edu.br/seer/index.php/historiacom/article/view/10. Acesso em 01.12.2021.

Fonte Inquisitorial
Confissdo de Domingos Fernandes Nobre de Alcunha Tomacauna. Mestico, Cristéo-
Velho, no Tempo da Graga do Reconcavo, no ultimo dia dela, em 11 de fevereiro de
1592.

Disse ser cristdo velho, natural de Pernambuco, costa deste Brasil, mameluco, filho de
Miguel Fernandes, homem branco, pedreiro, e de Joana, negra do géntio deste Brasil,
defuntos, de idade de quarenta e seis anos, casado com Isabel Beliaga, mulher branca, crista

velha, morador nesta cidade e ndo tem oficio.


https://diversitas.fflch.usp.br/rituais-indigenas-que-nao-se-apagam-catequizacao-frustrada
https://diversitas.fflch.usp.br/rituais-indigenas-que-nao-se-apagam-catequizacao-frustrada
https://www3.ufrb.edu.br/seer/index.php/historiacom/article/view/10
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Confessou que havera cinco ou seis anos pouco mais ou menos que, no sertdo desta
cidade, se alevantou entre 0s gentios uma erronia e abusao a que eles chamavam de Santidade,
e tinha um gentio a que chamavam papa, o qual dizia ser Deus, e a outros chamavam santos, e
uma gentia chamavam mée de Deus, e a outras chamavam santas, e faziam entre si batismos
com candeias acesas, lancando &agua pelas cabec¢as dos batizados, e punham-lhes nomes a seu
modo, 0s quais batismos fazia o dito chamado papa, autor e inventor da dita erronia de
abusdo, o qual se chamava Antonio e era gentio deste Brasil, e se criou em casa dos padres da
Companhia de Jesus no tempo que eles tinham aldeias em Tinharé, capitania dos Ilhéus,
donde ele fugiu para o sertdo.

E ordenou a dita erronea, arremedando o contrafazendo os usos da Igreja crista,
fazendo os ditos batismos e fazendo igrejas com altares e pias de agua benta, e mesas de
confrarias e tocheiros, e contas de rezas, e sacristia, e tinham no altar um idolo de uma figura
de animal que, nem demonstrava ser homem, nem passaro, nem peixe, nem bicho, mas era
quimera, no qual adoravam, e a dita negra chamada mae de Deus era mulher do dito papa ao
seu uso gentilico.

E sendo assim levantada esta abusdo, foi ele confessante, por mandado do governador
Manuel Teles Bareto, por capitdo de uma companhia de soldados que consigo levou para
desfazer a dita erronia e prender e trazer os sustentadores dela, dos quais muitos e a mor parte
deles eram cratdos que, depois de serem cristdos fugiram para o dito chamado papa, que

também era cristdo.

VAINFAS, Ronaldo (org). Confissdes da Bahia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1997,
p.346-352.

E perceptivel a complexidade do material de estudo. Nesse sentido, o docente n&o
pode esquecer que os discentes da Educacdo Basica tém pouca familiaridade com a linguagem
da época. Logo, 0 exercicio investigativo da turma deve contar com as contribuigdes do
professor na traducdo contextualizada dos vocabulos desconhecidos, sobretudo de termos
como abusdo (supersticédo), erronia (deturpacgéo), sertdo, cristdo velho, mameluco, Tempo da
Graga...

Por conseguinte, para a discussdo das narrativas historiograficas e do documento, sera

disponibilizada para os grupos, as seguintes Fichas de Analise:
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Ficha de Andlise: Textos histdricos 01 e 02
1 - Como a Santidade de Jaguaripe é definida?
e Texto histdrico 01:

e Texto histérico 02:

2 - Como as crencas dos fieis sdo caracterizadas?
e Texto histdrico 01:

e Texto histérico 02;

3 - Os indigenas aparecem como submissos ou ndo submissos?
e Texto histdrico 01:

e Texto histérico 02;

4 - Quais os principais argumentos para explicar da Santidade?
e Texto histdrico 01:

e Texto histérico 02;

5 - Quanto a perspectiva interpretativa da Santidade de Jaguaripe, os textos 01 e 02

divergem ou convergem? Comente.

Ficha de Andlise: Fonte Inquisitorial

1 - Em que ano foi produzida?

2 - Em que circunsténcias foi produzida? Com qual finalidade?

3 - Identifique os dados biograficos de Domingo Tomacauna.

4 - Como a Santidade é descrita?

5 - Quais agentes aparecem na confisséo? Como séo retratados?

6 - Quais elementos do catolicismo aparecem ressignificados pelos fieis da Santidade?
7 - Como os rituais séo descritos?

8 - Quiais caracteristicas da Santidade e do protagonismo indigena sédo evidenciadas?
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9 - Relacione a fonte com o texto historico 01.

10 - Relacione a fonte com o texto histérico 02.

Apos a realizacdo da atividade de andlise, os discentes deverdo socializar as suas
respostas e duvidas numa roda de conversa com a mediacdo do educador, que finalizara a
oficina, solicitando a elaboragdo de uma narrativa a partir da questdo problematizadora e
mediante a articulacdo entre os contetdos estudados durante as aulas e o trabalho com a fonte.

IndicacGes de leitura para o Educador:

VAINFAS, Ronaldo. A Heresia dos indios. Catolicismo e rebeldia no Brasil colonial. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1995.

CARDOSO, Jamille Oliveira Santos Bastos. Ecos de liberdade: a Santidade de Jaguaripe
entre os alcances e limites da colonizacgdo crista. Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pos-
Graduacdo em Historia da Universidade Federal da Bahia, Salvador — BA, 2015. Disponivel
em: https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/23332/1/Dissertac%cc%a7a%cc%830_Jamille.pdf.
Acesso em 04.08. 2021.



https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/23332/1/Dissertac%cc%a7a%cc%83o_Jamille.pdf
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AULA OFICINA 04 — HABINTATES DO BRASIL SIM, CIDADAOS NAO: A
QUESTAO INDIGENA NA CONSTITUINTE DE 1823

QUESTAO PROBLEMATIZADORA: Quais esteredtipos dos indigenas emergiram no
processo de elaboracao da Constituicdo do Império do Brasil em 1823?

TRILHAS:

Antes do desenvolvimento das atividades, o professor devera identificar as ideias dos
estudantes sobre os indigenas no século XIX e no presente, cidadania, na¢do, estado nacional
e constituicdo. O que ja leram, ouviram e assistiram sobre o tema? O que desperta
curiosidade? Esses dados podem ser obtidos através de uma roda de conversa e sdo relevantes
para a mediacdo docente no decorrer da oficina e para avaliar o conhecimento histérico
aprendido durante e apo6s as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questao problematizadora e dialogara com a
turma sobre as acGes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto historico, podendo fazer uso do livro didatico ou
outro material que possibilite compreender o processo de emancipacgdo politica do Brasil e as
disputas e tensbes que marcaram os primeiros anos do Império.

Nesse sentido, a complexidade e heterogeneidade social devem ser destacados, assim
como os debates em torno do que seria a nacdo brasileira e dos significados e sentidos
atribuidos a cidad&o/cidadania.

A proxima etapa consiste na leitura e analise de trés fontes. Entretanto, o docente néo
pode esquecer que os discentes da Educacdo Basica tém pouca familiaridade com a linguagem
da época. Assim, 0 exercicio investigativo da turma deve contar com as contribui¢es do
professor na traducdo contextualizada dos vocdbulos desconhecidos. Tais consideragdes séo
valiosas do ponto de vista pedagogico, sobretudo para a exploragdo dos documentos indicados

abaixo:

Fonte 01 — Fala de Manoel José de Souza Franca, Deputado Imperial pela
provincia do Rio de Janeiro

NOs ndo podemos deixar de fazer esta diferenca ou divisdo de brasileiros, e cidadaos
brasileiros. Segundo a qualidade da nossa populacéo, os filhos dos negros, crioulos cativos,

sdo nascidos no territério brasileiro, mas, todavia, ndo sio brasileiros. Devemos fazer esta
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diferenca: brasileiro é o que nasce no Brasil, e cidadao brasileiro é aquele que tem direitos
civicos. Os indios que vivem nos bosques sdo brasileiros, e, contudo, ndo sdo cidadaos
brasileiros, enquanto ndo abracarem a nossa civilizacdo. Convém por consequéncia fazer esta

diferenca por ser heterogénea a nossa populacao.

(Anais da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil. Tomo V. Sessédo de 23 de setembro de 1823. Rio
de Janeiro: Typographia do Imperial Instituto Artistico. 1874. p. 166.)

Fonte 02 - Fala de Francisco Gé Acayaba Montezuma, Deputado Imperial pela
provincia da Bahia

Levanto-me para responder ao llustre Preopinante, que trouxe por aresto os indios, e
os crioulos cativos. Eu cuido que ndo tratamos aqui se ndao dos que fazem a Sociedade
Brasileira, falamos aqui dos Suditos do Império do Brasil, Unicos que gozam dos cémodos de
nossa Sociedade, e sofrem seus incOmodos, que tém direitos, e obrigagdes no Pacto Social, na
Constituicdo do Estado. Os indios, porém, estdo fora do grémio da nossa sociedade, ndo so
suditos do Império, ndo o reconhecem, nem por sua consequéncia suas autoridades desde a
primeira até a uUltima, vivem em guerra aberta conosco; ndo podem de forma alguma ter
direitos, porque ndo tem, nem reconhecem deveres ainda os mais simples, (falo dos néo
domeésticos) logo: como considera-los Cidadaos Brasileiros? Como considera-los brasileiros
no sentido politico, e proprio de uma constituicdo? Ndo € minha opinido que sejam
desprezados, que ndo ponhamos 0s necessarios meios de os chamar a civilizacdo; o fato de

nascerem conosco no mesmo territério; a moral universal, tudo nos indica este dever.

(Anais da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil. Tomo V. Sessédo de 23 de setembro de 1823. Rio
de Janeiro: Typographia do Imperial Instituto Artistico. 1874. p.166.)

Fonte 03 — Apontamento para a civilizagdo dos indios bravos do Império do Brasil
(escrito e apresentado por José Bonifacio numa das sessfes da Assembleia Geral
Constituinte e Legislativa do Império do Brasil em 1823)

Na provincia da Bahia, pelo bom modo com que lhe soube ganhar a vontade um
general, vivem o0s Botocudos em boa paz conosco, a0 mesmo tempo que na Capitania do
Espirito Santo fazem-nos dura guerra, apesar das expedlcdes e postos militares. Tenho, pois,
mostrado pela razdo e pela experiéncia, que apesar de serem o0s indios bravos uma raca de

homens inconsiderada, preguigosa e em grande parte desagradecida e desumana para conosco,
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que reputam seus inimigos, sdo, contudo, capazes de civilizagdo, logo que se adotam meios
proprios, e que ha constancia e zelo verdadeiro na sua execucao(...)

Procurard com o andar do tempo, e nas aldeias ja civilizadas, introduzir brancos e
mulatos morigerados para misturar as racas, ligar os interesses reciprocos dos indios com a
nossa gente, e fazer deles todos um so6 corpo da nacdo mais forte, instruida e empreendedora;
e destas aldeias assim amalgamadas ira convertendo algumas em vilas, como ordena a lei j&
citada de 1755. Para que os indios bravos que se vém aldear, por qualquer motivo
insignificante ou capricho, ndo abalem outra vez para o mato e achem esconderijos, procurara
por todos 0s meios possiveis que este plano de civilizacdo seja geral e simultaneo por toda a
provincia, quando menos, ordenando entradas- continuas de bandeiras que explorem os matos
e campos, pacifiguem as nacdes nossas inimigas, e continuamente tragam indios bravos para

nossas povoacdes.

NOGUEIRA, Octaciano (Org.). Obra Politica de José Bonifacio. Brasilia, Centro Grafico do Senado Federal, 1973.

Na sequéncia, os estudantes deverdo inicialmente estudar as fontes separadamente e
posteriormente através do cruzamento das mensagens. Para tanto, sera distribuida a seguinte

Ficha de Anélise:

FICHA DE ANALISE
1 - Ano de producéo.
e Fonte 1:
e Fonte 2:
e Fonte 3:

2 - Circunstancia e contexto correspondente as fontes:
e Fonte 1:
e Fonte 2:
e Fonte 3:

3 - Qual é o tema principal?
e Fonte 1:
e Fonte 2:
e Fonte 3:

4 - Quanto aos esteredtipos dos indigenas, o que foi evidenciado?
e Fonte 1:
e Fonte 2:
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e Fonte 3:

5 - Quiais ideias sdo associadas aos indigenas?
e Fonte 1:
e Fonte 2:
e Fonte 3:

6 - Podemos afirmar que na concepcéo politica daqueles homens, os indigenas estavam
excluidos da categoria cidadania? Como essa questao aparece?

e Fonte 1:

e Fonte 2:

e Fonte 3:

7 - Quais as possiveis condicdes apresentadas por aqueles homens, para a inserir 0s
indigenas na sociedade nacional?

e Fonte 1:

e Fonte 2:

e Fonte 3:

8 -Em relagdo as ideias associadas aos indigenas, as fontes 01 e 03, concorda ou
discorda? Comente.

9 - A crenca na integracdo dos indigenas na sociedade nacional aparece de forma
convergente ou divergente nas fontes 02 e 03? Comente.

10 - A partir da andlise das fontes é possivel identificar permanecias de esteredtipos
negativos dos indigenas no Brasil atual? Argumente.

Apos a realizacdo da atividade de andlise, os discentes deverdo socializar as suas
respostas e duvidas numa roda de conversa com a mediacdo do educador, que finalizard a
oficina solicitando a elaboragdo de uma narrativa a partir da questdo problematizadora e
mediante a articulacdo entre os conteudos estudados durante as aulas e o trabalho com as

fontes.

IndicacOes de leitura para o Educador:

CARVALHO, J. M. (org.) Nacéo e cidadania no Império: novos horizontes. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 2007.
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SEIXLACK, Alessandra Gonzalez de Carvalho. Entre "indios bravos” e "selvagens da
Africa™: os debates sobre a populacdo nacional e a cidadania na Assembléia Constituinte de
1823. Anais do XXVI Simpdsio Nacional de Historia — ANPUH, S&o Paulo, julho 2011.
Disponivel em ;
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300189301_ARQUIVO_AlessandraSeixI
ack-ANPUH.pdf . Acesso em 05. 10. 2021.

SPOSITO, Fernanda. Nem cidaddos, nem brasileiros: indigenas na formagdo do Estado
nacional brasileiro e conflitos na provincia de S&o Paulo (1822-1845). Sdo Paulo: Alameda,
2012.


http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300189301_ARQUIVO_AlessandraSeixlack-ANPUH.pdf
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1300189301_ARQUIVO_AlessandraSeixlack-ANPUH.pdf
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AULA OFICINA 05 — ENTRE SILENCIOS E VOZES: O REFORMATORIO
INDIGENA AGRICOLA KRENAK NO CONTEXTO DA DITADURA CIVIL-
MILITAR

QUESTAO PROBEMATIZADORA: Quais violéncias e violacdes foram cometidos contra

0s povos indigenas, em especial os Krenak durante a ditadura civil-militar?

TRILHAS:

Antes do desenvolvimento das atividades, o professor devera identificar as ideias dos
estudantes sobre os Krenak, a época da ditadura, direitos humanos, militarizacdo, violéncias,
resisténcias. O que ja leram, ouviram e assistiram sobre o tema? O que desperta curiosidade?
Esses dados podem ser obtidos através de uma roda de conversa e sdo relevantes para a
mediacdo docente no decorrer da oficina e para avaliar o conhecimento histérico aprendido
durante e apos as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questdo problematizadora e dialogard com a
turma sobre as acGes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto histdrico, podendo fazer uso do livro didatico ou
outro material que possibilite compreender o processo que resultou no Golpe de 1964 e a
instauracdo da ditadura civil-militar no pais, considerando as dimensdes econdmicas, culturais
e politicas nos ambitos nacional e internacional.

E importante destacar as complexas relacdes sociais que atravessaram 0S tempos
sombrios da ditadura, a pratica da tortura como politica de Estado e os movimentos de
resisténcias. Desse modo, sera possivel ampliar o olhar analitico sobre a criacdo da Guarda
Rural Indigena (GRIN) em 1969, mesmo ano que que o Reformatério Krenak foi instalado
dentro do Posto Indigena Guido Marliére, localizado as margens do Rio Doce, na cidade de
Resplendor, Minas Gerais.

Vale elucidar o alinhamento existente entre a FUNAI (instituida em 1967), a GRIN e 0
Reformatdrio: rede que funcionava em prol dos interesses politicos e econdmicos da época,
“apaziguando” conflitos e disciplinando comportamentos indesejaveis, sobretudo daqueles
considerados criminosos ou que colocavam sob ameaca 0s projetos estabelecidos pela
ditadura.

A proxima etapa consiste na leitura e analise em grupo, de trés fontes, a saber:
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Fonte 01: Jornal do Brasil, 27/08/1972

Indios delinquentes tém colénia em Minas para Recupera-los

Crenaque, um lugar miseravel localizado entre os municipios de Conselheiro Pena e
Resplendor, € corta ao meios pelo rio Doce e vigiado por soldados da Policia Militar de Minas
Gerias e da Guarda Rural Indigena.

O acesso a colbnia penal é vedado a qualquer pessoa, principalmente a jornalista, e 0s
poucos moradores da localidade contam sempre estranhas historias sobre tentativas de fuga e

violéncias que ali ocorrem.

Aberracao

(...) para se atingir a colbnia é necessario, antes de grande poder de persuasao,
traduzido em dinheiro, contar com boa vontade de um barqueiro — que sempre assustado e
desconfiado — leve o viajante a outra margem do rio, onde funciona, o estabelecimento penal.

A primeira vista, tem-se a impressdo de se estar chegando a uma colénia de férias, tal
a beleza do local, cercado por serras e coberto por uma variedade exoética de coqueiros. A
realidade, entretanto, é outra: Crenaque é exemplo tipico do nosso sistema civilizado que
julga o indio juridicamente irresponsavel, mas o pune com a segregacdo, trabalho forcado e
castigos, na maioria das vezes, violentos para os mais recalcitrantes (...)

Em Crenague, antes que a policia exercesse 0 seu poder de forgca para expulsar o
reporter, uma dezena de indios trabalhava com ancinhos e enxadas sob o olhar vigilante de
alguns guardas. Olhares assustados e cabelos curtos, esses indios, que tanto podem ter vindo

de Mato Grosso, Goias, Ronddnia ou Pernambuco, observam curiosos o jornalista.

O idealizador

Alguns dias antes, em Belo Horizonte, demonstrando uma aparente boa vontade, 0
capitdo da PM Manuel dos Santos Pinheiro afirmava taxativamente que Crenaque é uma
necessidade social para o indio que delinquir, mas que nunca ird se transformar em presidio
correcional (...) ndo aplicamos pena em Crenaque. O indio, pelo seu comportamento, é quem
vai determinar o seu tempo de permanéncia na col6nia. Ali ele recebera toda a assisténcia
possivel e trabalhara. Se for arredio, violento, serd posto sob vigilancia continua e
trancafiados ao anoitecer. Se ndo, tera liberdade suficiente para locomover-se na col6nia (...)
n3o se trata de uma prisdo propriamente. E uma espécie de reformatério para reeducacéo. E

uma necessidade social para o indio.
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INDIOS delinquentes tém coldnia em Minas para recuperé-los. Jornal do Brasil, Rio de Janeiro, 27 ago. 1972. Disponivel
em:_http://www.comissaodaverdade.mg.gov.br/handle/123456789/900

Fonte 02: Depoimento de Oredes Krenak

De mata né, um pouco 0 nosso povo, alem de tamém trazé invasdes do nosso territdrio
dos indio, foi ai que comegou a perseguicdo contra Nnosso povo, os indios, da construgdo do
presidio né, na ditadura ai, militarismo ai, que eles falam, construcdo de presidio logo dentro
da nossa terra, ndo sei porque aconteceu isso, pra aprisionar varios indios né, da nossa tribo
memo, Nosso povo né. Trazia povo, trazia indio de fora tamém para aprisionar dentro do
presidio aqui, Krenak que eles fala né, e foi nesse tempo que comecou muito... Muito
sofrimento do nosso povo né, nosso povo ficava com mercé desses... Desses militar sabe,
forcava a uma convivéncia nossa, que nao era a realidade do nosso povo, Nn0sso povo sempre
usufruiu do Rio Doce né, o Rio Doce sempre foi como a nossa mée né, o alimento, a pesca né,
caca tamém. NAdis era proibido de fazer isso né, proibido pescar, proibido de cacar com esse
presidio ai, com esses confinamento que eles tinham ai né, inclusive aprisionava até o nosso
povo tamém né, que gostava de sai né, pra vender seus artesanato, em Aimoreés, Colatina,
Valadares, quando voltava eles achava que era... Tava desobedecendo a orde deles né, entdo

tinha que aprisionar o indio tal, ficar preso dois dias com fome

MINAS GERAIS. Comisséo da Verdade em Minas Gerais [recurso eletrdnico]: Relatério / Governo do Estado. - Belo
Horizonte: COVEMG, 2017, p. 132. Disponivel em : http://www.comissaodaverdade.mg.gov.br/handle/123456789/2736

Fonte 03: Depoimento de Dejanira Krenak

“Ninguém podia falar a lingua indigena; so6 podia falar a lingua do “branco”; se falasse lingua
indigena, apanhava e ficava preso (...) muitas mulheres vieram presas. Muitos indios eram
presos apenas por sairem da area da aldeia para vender artesanato. Como tia Dejanira,
Bastianinha, que ficou presa.”.

“Eu tenho medo dos militares. Nao posso nem ver policia. Eles sdo do cao. Tenho medo das
torturas que fizeram nos nossos parentes. Judiou muito. Foram muitos os danos causados

pelos militares ao nosso Povo. A nossa cultura, a fogueira, a danga, tudo isso foi proibido.”.

ACAO CIVIL PUBLICA — MINISTERIO PUBLICO FEDERAL n° 64483- 95.2015.4.01.3800,2015 p. 34.
Disponivel em : https://cjt.ufmg.br/wp-content/uploads/2019/11/ACP-Reformatorio-Krenak-1.pdf .



http://www.comissaodaverdade.mg.gov.br/handle/123456789/900
http://www.comissaodaverdade.mg.gov.br/handle/123456789/2736
https://cjt.ufmg.br/wp-content/uploads/2019/11/ACP-Reformatorio-Krenak-1.pdf
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Na sequéncia, os estudantes deverdo inicialmente estudar as fontes separadamente e
posteriormente através do cruzamento das mensagens. Para tanto, sera distribuida a seguinte

Ficha de Anélise:

FICHA DE ANALISE

1 - Data e local a que se refere:
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:

2 - Tema principal:
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:

3 - Quais aspectos do cotidiano sao evidenciados?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:

4 - E possivel identificar quis tipos de violéncia cometidas contra os indigenas?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:

5- Como o reformatorio é definido ou significado?
e Fonte 01:
e Fonte 02:
e Fonte 03:

6-Quanto as evidencias de violéncias e violagdes, as fontes 01 e 02 convergem ou
divergem? Comente.

7-Quanto as mudancas na vida cotidiana e danos causados aos povo Krenak no contexto
da ditadura civil militar, as fontes 02 e 03 concordam ou discordam? Comente.

08- A partir do estudo realizado como vocé se posiciona diante de discursos que negam a
ditadura civil militar brasileira, sobretudo as violéncias cometidas contra os indigenas?
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ApoGs a realizagdo da atividade de analise, os discentes deverdo socializar as suas
respostas e duvidas numa roda de conversa com a mediacdo do educador, que finalizard a
oficina solicitando a elaboracdo de uma narrativa a partir da questdo problematizadora e
mediante a articulacdo entre os conteddos estudados durante as aulas e o trabalho com as
fontes. O professor pode incentivar a producéo e divulgagdo de um video no Youtube ou a
apresentacdo de uma peca de teatro para a comunidade escolar.

IndicacGes de leituras para o Educador:

FREITAS, Ednaldo Bezerra de. indios confinados: a col6nia penal Krenak. 30° Simpésio
Nacional de Historia, Recife, 2019. Anais... Disponivel em:
https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1565281150 ARQUIVO_ INDIOSCONFI
NADOS.A pdf. Acesso em 12/01/2020.

PINHA, Daniel. Ditadura civil-militar e formacdo democratica como problemas
historiogréficos: interrogagdes desde a crise. Revista Transversos. Rio de Janeiro, n. 18, abr.
2020.Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/50330. Acesso em 12/01/2020.

PRADO, Filipe Souza. O processo de militarizacdo das politicas indigenistas na ditadura
civil-militar  brasileira. Dissertacdio de Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo
Interdisciplinar em Estudos Latino-Americanos da Universidade Federal da Integracdo Latino
Americana, Foz do Iguacu, Parana, 2018. Disponivel em:
https://dspace.unila.edu.br/bitstream/handle/123456789/4980/0%20PROCESSO%20DE%20
MILITARIZA%C3%87%C3%830%20DAS%20POL%C3%8DTICAS%20INDIGENISTAS
%20NA%20DITADURA%20CIVIL-
MILITAR%20BRASILEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em 12/01/2020.



https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1565281150_ARQUIVO_INDIOSCONFINADOS.A.pdf
https://www.snh2019.anpuh.org/resources/anais/8/1565281150_ARQUIVO_INDIOSCONFINADOS.A.pdf
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/50330
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/transversos/article/view/50330
https://dspace.unila.edu.br/bitstream/handle/123456789/4980/O%20PROCESSO%20DE%20MILITARIZA%C3%87%C3%83O%20DAS%20POL%C3%8DTICAS%20INDIGENISTAS%20NA%20DITADURA%20CIVIL-MILITAR%20BRASILEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.unila.edu.br/bitstream/handle/123456789/4980/O%20PROCESSO%20DE%20MILITARIZA%C3%87%C3%83O%20DAS%20POL%C3%8DTICAS%20INDIGENISTAS%20NA%20DITADURA%20CIVIL-MILITAR%20BRASILEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.unila.edu.br/bitstream/handle/123456789/4980/O%20PROCESSO%20DE%20MILITARIZA%C3%87%C3%83O%20DAS%20POL%C3%8DTICAS%20INDIGENISTAS%20NA%20DITADURA%20CIVIL-MILITAR%20BRASILEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.unila.edu.br/bitstream/handle/123456789/4980/O%20PROCESSO%20DE%20MILITARIZA%C3%87%C3%83O%20DAS%20POL%C3%8DTICAS%20INDIGENISTAS%20NA%20DITADURA%20CIVIL-MILITAR%20BRASILEIRA.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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AULA OFICINA 06 - RETOMADAS DE TEKOHA: CONFLITO TERRITORIAL
ENTRE GUARANI-KAIOWA E FAZENDEIROS NO MATO GROSSO DO SUL

QUESTAO PROBLEMATIZADORA: Os acampamentos indigenas comecaram a surgir
significativamente no Estado do Mato Grosso do Sul a partir da década de 1980, sobretudo
diante do fortalecimento do movimento social indigena e das conquistas previstas na
Constituicdo promulgada em 1988. Considerando a experiéncia histérica dos Guarani e
Kaiowa, quais motivacdes os mobilizam para reivindicarem e lutarem pela retomada

territorial?

TRILHAS:

Antes do desenvolvimento das atividades, o professor devera identificar as ideias dos
estudantes sobre a diversidade de povos indigenas, os conflitos fundiarios, a trajetoria historia
de contato dos Guarani Kaiowa. O que ja leram, ouviram e assistiram sobre o tema? O que
desperta curiosidade? Esses dados podem ser obtidos através de uma roda de conversa e sdo
relevantes para a mediacdo docente no decorrer da oficina e para avaliar o conhecimento
histérico aprendido durante e ap6s as aulas.

Na sequéncia, o educador apresentard a questao problematizadora e dialogara com a
turma sobre as acOes e o material selecionado para o estudo. Desse modo, estudantes e
professor se debrucardo sobre o contexto historico, podendo fazer uso do livro didatico ou
outro material que possibilite compreender as forcas politicas e sociais no processo de
redemocratizacdo do Brasil na década de 1980, assim como o protagonismo dos povos
originarios na Assembleia Constituinte e as conquistas obtidas na Constituicdo Cidada.

A proxima etapa consiste na analise do filme “Terra Vermelha” e de um texto
historico. Entretanto, o docente ndo pode esquecer que os discentes da Educagdo Basica tém
pouca familiaridade com a linguagem cinematografica. Nesse sentido, o professor deve
discutir com a turma o objetivo pedagdgico da atividade, a definicdo do local e horéario da
exibicdo, distribuir a sinopse do audiovisual e um resumo tematico sobre o processo historico
gue envolve a expulsdo dos Guarani e Kaiowa das terras tradicionais, as dificuldades
enfrentadas na Reserva e 0s movimentos de retomada de Tekoha ou lugar que retne as
condigdes socioambientais favoraveis para a realizacdo do sistema cultural/modo de vida
Guarani e Kaiowa. Para potencializar o estudo da fonte os estudantes devem estar atentos ao

seguinte roteiro:
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Fonte 01: Ficha de Analise

1 - Quem produziu? Onde e quando?

2 - Qual é a relacdo do filme com a situacdo dos povos indigenas no Brasil no contexto de
producdo e lancamento?

3 - Qual é o tema principal e secundarios?

4 - A partir dos angulos e enquadramentos, o que € mais ressaltado nas cenas?
5 - Quais cenas chamam mais atencdo? Justifique as escolhas.

6 - Como os Guarani e Kaiowa séo retratados?

7 - Com ¢ abordada e relacdo entre indigenas e ndo indigenas?

8 - Quais situacdes envolvendo a mulher indigena séo ressaltadas?

9 - Na trama, os Guarani e Kaiowa aparecem com submissos ou protagonistas?

10 - No filme ¢é explorado os lagos simbdlicos afetivos dos Guarani e Kaiowa com o
territorio?

11 - Quais esteredtipos indigenas aprecem ou sdo desconstruidos?
12 - Quais cenas evidenciam os conflitos entre indigenas e fazendeiros?

13 - Em relacdo aos movimentos de retomada de territorios, o que é silenciado?

Ap0s o debate do filme, a turma avancara para o estudo do texto histérico, a saber:

Fonte 02: Texto Histérico

Mobilizados para recuperar 0S espagos Nnecessarios para que possam novamente ter
autonomia econdmica e deixarem de ter tanta dependéncia do que vem de fora, os Guarani e
Kaiowa projetam o sentido do futuro. Para eles, no futuro as criancas devem ter espaco para
viver e crescer e poderdo ser felizes e ter saude (...)

Mas para recuperar seus territorios, os Guarani e Kaiowa enfrentam uma verdadeira
batalha contra os fazendeiros, que na maior parte das vezes se recusam a reconhecer qualquer

legitimidade as demandas indigenas. Apesar dos conflitos, os Guarani e Kaiowa procuram
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néo se intimidar e permanecem constantes no objetivo que os mobilizam: recuperar os antigos
assentamentos indigenas e reelaborar as relagdes sociais danificadas pelos impactos das ondas
de colonizacao.

Os grupos mobilizados desejam retornar ao tekoha para voltar a viver como viviam
antigamente, isto é, de acordo com o bem viver, com o0 bom modo de ser (teko pord). Para
iSSO € preciso viver junto com os parentes e em um lugar onde seja possivel realizar atividades
rituais e econdmicas possiveis no tempo do tekoha. Naquele tempo, as parentelas viviam
juntas, tinham espaco, matas, rios, rocas, abundancia de alimentos e satde. E este tempo que
os Kaiowé e Guarani projetam quando falam do futuro. Hoje, a maior parte dos Guarani e
Kaiowé vivem sem espaco, sem matas, bichos, sofrem com a escassez de alimentos e
dependem dos produtos vindos da cidade. Por esta razdo, os indios estdo insatisfeitos com a
condicdo atual e preocupados com a falta de espaco, com a escassez de alimentos, com o

enfraquecimento das atividades rituais.

CRESP. A. C. Mobilidade e Temporalidade Kaiowd: do tekoha & reserva, do tekohard ao tekoha. Tese de Doutorado.
Programa de P6s-Graduagdo em Histéria da Faculdade de Ciéncias Humanas da Universidade Federal da Grande Dourados,
Dourados, 2015, p. 384 e 385.

FICHA DE ANALISE - FONTE 02

1 - Autora e ano da publicacéo.

2 - Qual é o tema principal?

3 - Como a pesquisadora explica os movimentos de retomada de territérios?
4 - Os Guarani e Kaiowa aparecem como protagonistas? Comente.

5 - A pesquisadora destaca os lagos simbdlicos afetivos dos Guarani e Kaiowa com a
terra?

6 - O que é silenciado no filme e aparece na fonte 02?

7 - Em relacéo as motivac@es que mobilizam os Guarani e Kaiowa na luta pela retomada
de territdrios, o filme e o texto historico convergem ou divergem? Comente.

8 Que relacdo pode ser feita entre o filme e a fonte 02?
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ApoGs a realizagdo da atividade de analise, os discentes deverdo socializar as suas
respostas e duvidas numa roda de conversa com a mediacdo do educador, que finalizard a
oficina solicitando a elabora¢do de uma narrativa a partir da questdo problematizadora, e
mediante a articulacdo entre os conteudos estudados durante as aulas, o filme e o texto

historico.

IndicacGes de leituras para o Educador:

CAVALCANTE, Thiago Vieira. Colonialismo, territorio e territorialidade: a luta pela terra
dos Guarani e Kaiowad em Mato Grosso do Sul. Tese de Doutorado. Programa de P4s
Graduacdao em Histdrica. Universidade Estadual Paulista, Assis, 2013. Disponivel em :
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/106620/cavalcante_tlv_dr_assis.pdf?sequ
ence=1&isAllowed=y. Acesso em 12/01/2020.

LUTTI, Aline Castilho Crespe. Acampamentos indigenas e ocupac@es: novas modalidades
de organizacao e territorializacdo entre os Guarani e Kaiowé no municipio de Dourados - MS
(1990-2009). 2009. Dissertacdo de Mestrado. Programa de PoOs-Graduacdo em Histéria da
Universidade Federal da Grande Dourados, Dourados, 2009. Disponivel em
https://www.ppghufgd.com/wp-content/uploads/2017/06/Aline-Castilho-Crespe-L utti.pdf.
Acesso em 12/01/2020.



https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/106620/cavalcante_tlv_dr_assis.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/106620/cavalcante_tlv_dr_assis.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.ppghufgd.com/wp-content/uploads/2017/06/Aline-Castilho-Crespe-Lutti.pdf

