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Questéo de pontuacéo

Todo mundo aceita que ao homem
cabe pontuar a propria vida:
que viva em ponto de exclamacao
(dizem: tem alma dionisiaca);

viva em ponto de interrogagao

(foi filosofia, ora € poesia);

viva equilibrando-se entre virgulas
e sem pontuacao (na politica):

0 homem sé néo aceita do homem
que use a sO pontuacdo fatal:

que use, na frase que ele vive,

o inevitavel ponto final.

(Jo&o Cabral de Melo Neto)
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RESUMO

OLIVEIRA, Elisangela Santos de Andrade. Os sinais de pontuacéo e a representagdo de
aspectos prosodicos na escrita e na leitura de alunos do nono ano do Ensino
Fundamental. 178 p. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Letras) UESB, Vitoria da
Conquista, 2015.

O proposito deste trabalho é investigar a existéncia de correlagdes entre variacfes melddicas e
0 emprego dos sinais de pontuacdo em textos escritos por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Mun. Sen. Anténio Carlos Magalhdes da cidade de Planalto, BA. E,
ainda, apresentar a elaboracdo/implementacdo de uma proposta de intervencdo didatica
centrada no desenvolvimento de atividades relacionadas aos usos da pontuacdo e sua inter-
relacdo com aspectos prosodicos. Para isso, primeiramente, recorreu-se a andlise: 1) dos
textos produzidos por estes alunos, com vistas a observacdo dos usos adequados/inadequados
da pontuacdo e/ou ainda a auséncia dessas marcas graficas nessas composi¢oes; 2) dos dados
obtidos a partir da gravacdo da leitura oral desses textos, com o intuito de observar se as
variacdes melddicas realizadas pelos alunos durante essa leitura eram, de alguma forma,
influenciadas pelos sinais de pontuacdo registrados/ndo registrados em suas composicoes.
Esta pesquisa estd ancorada nos estudos sobre prosddia e pontuacdo propostos por Cagliari
(1981, 1989, 1999, 2002) e Pacheco (2003, 2006, 2008), entre outros, bem como na discusséo
conceitual apresentada por alguns gramaticos da Lingua Portuguesa acerca do
uso/funcionalidade dos sinais de pontuacdo. Os resultados iniciais dessa pesquisa e as
orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais referentes a elaboracdo de
modelos/sequéncias didaticas nortearam a elaboragdo da proposta didatica “Pontua¢do em
foco” aqui apresentada. Tal proposta, cujo objetivo € promover uma melhor compreensao dos
usos e finalidades da pontuagdo em textos escritos e uma maior percepcdo dessas possiveis
correlagbes entre variacdes melddicas e o emprego da pontuacdo, foi aplicada para dois
grupos distintos de alunos do 9° ano do Ensino Fundamental — o grupo teste, submetido a
intervenc&o didatica; e o grupo controle, ndo submetido a intervengéo. Os resultados obtidos a
partir da sua implementacdo indicam que esta proposta didatica, de modo geral, reline
recursos e estratégias adequados aos propositos que a alicergam, configurando-se, portanto,

como um material de relevante aplicabilidade para o ensino da pontuacéo.

Palavras-chave: pontuacdo, prosddia, Ensino Fundamental, intervencdo didatica



ABSTRACT

OLIVEIRA, Elisangela Santos de Andrade. Punctuation marks and the representation of
prosodic aspects of writing and reading of ninth graders of elementary school. 178 p.
Dissertation (Professional Master in Letters). UESB, Vitdria da Conquista, 2015.

The purpose of this study is to research the existence of correlations between melodic
variations and the use of punctuation in texts written by ninth graders of elementary school
from Anténio Carlos Magalhdes Municipal School in Planalto, Bahia. This study also shows
the development/implementation of a didactic proposal focused on the use of punctuation and
representation of prosodic aspects. To achieve it, at first, some analyses were performed in
order to observe: 1) the appropriate/inappropriate use of punctuation in texts written by these
students; 2) the melodic variations performed by these pupils during the reading of their texts
and the correlation of these variations with the punctuation in the text. This research is mainly
based on studies of punctuation and prosody by Cagliari (1981, 1989, 1999, 2002) and
Pacheco (2003, 2006, 2008), as well as on a conceptual discussion presented by some
grammarians of the Portuguese language about the use/functionality of punctuation marks.
The initial search results and the guidelines on didactic sequences by National Curricular
Parameters (PCN) guided the didactic proposal "Punctuation in focus" which is presented in
this project. The aim of this proposal is to improve understanding of the use of punctuation
and its correlation with melodic variations. This proposal was implemented for two different
ninth graders groups of elementary school — test and control. The results obtained by the
development of this didactic proposal indicate that it not only provides appropriate resources
and strategies to the purposes that underlie it but also it can be a relevant material for teaching

of punctuation.

Keywords: punctuation, prosody, Elementary School, didactic proposal
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INTRODUCAO

H& muito ja se discute acerca das dificuldades de leitura e escrita que alunos do Ensino
Fundamental tém apresentado. A pouca fluéncia na leitura, as limitacdes relativas a
compreensdo do que se €, a falta de correlacdo entre as ideias registradas na producao dos
textos escritos, o frequente registro de marcas de oralidade na escrita, problemas relacionados
a paragrafacdo, pontuacdo e organizacdo do texto sdo apenas algumas das muitas questfes
com que professores e pesquisadores tém se defrontado constantemente.

N&o se pode negar que muitos sdo os fatores que concorrem para a existéncia dessas
dificuldades e evidenciam a dissonéncia entre o que se considera adequado e/ou ideal no
processo de producdo/percepcao/compreensdo de textos orais e escritos e o que, de fato, tem
se materializado nos textos desses alunos do Ensino Fundamental.

A investigacdo dessas ocorréncias pode orientar o professor a buscar propostas
metodoldgicas capazes de contribuir para o desenvolvimento das habilidades comunicativas
dos alunos e, por conseguinte, influir na capacidade destes alunos de interagirem por meio da
linguagem verbal — nas modalidades oral e escrita — permitindo-lhes, assim, um uso mais
auténomo e proficiente da lingua em diferentes situacdes discursivas.

Observacdes informais realizadas em diversas aulas desenvolvidas com alunos do
nono ano do Ensino Fundamental revelaram que muitos deles pouco utilizam os sinais de
pontuacdo em seus textos escritos e que, quando o fazem, em geral, ndo obedecem a
normatizacdo basica ou, ainda, empregam essas marcas de maneira muito aleatoria. E, ainda,
gue mesmo sem o0 registro dessa pontuacdo ou com a utilizagdo inadequada desses sinais
gréficos, ao realizarem a leitura oral de suas producGes escritas, muitos alunos conseguem
resgatar certas variagdes melddicas do texto. A presenca dessas variagdes parece sugerir que
os alunos tém consciéncia da importancia da entonacao para a construcdo do sentido do texto
e para a efetiva concretizagdo das intengdes comunicativas de quem o escreve. Entretanto,

demonstram ainda ndo dominar certas especificidades da lingua concernentes ao emprego
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dessas marcacOes que permitem identificar, na escrita, registros de entonacdo facilmente
reconhecidos na oralidade.

Tais observacdes motivaram a realizacdo desta pesquisa que objetivou, num primeiro
momento, analisar textos escritos por alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Senador Antonio Carlos Magalhaes, situada em Planalto, bem como a gravacédo da
leitura oral desses textos pelos proprios alunos, com vistas a: 1) perceber as dificuldades e/ou
problemas relacionados ao emprego dos sinais de pontuacdo, bem como as possiveis
motivacOes para a utilizacdo ou ndo dessas marcacOes graficas na construcdo textual; b)
observar se as variacGes melodicas realizadas pelos alunos durante essa leitura estavam, de
alguma forma, condicionadas aos sinais de pontuacdo registrados/ ndo registrados em suas
composicoes.

Esta pesquisa ancorou-se nos estudos sobre prosodia e pontuacdo propostos por
Cagliari (1981, 1989, 2002), Pacheco (2003, 2006, 2008), entre outros, bem como na
discussdo conceitual apresentada por alguns gramaticos e linguistas da Lingua Portuguesa
acerca do uso/funcionalidade dos sinais de pontuacao.

Considerando que os resultados dessas investigacGes deveriam subsidiar a elaboracao
de uma proposta de intervencdo didatica direcionada a alunos do nono ano do Ensino
Fundamental, julgou-se necessario também investigar: 1) como os livros didaticos abordam a
tematica pontuacdo; 2) o enfoque dado a esse tema no ambito do planejamento da disciplina
Lingua Portuguesa; e 3) a importancia que professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental atribuem a pontuacéo e a forma como questdes de ordem prosodica figuram em
suas praticas de sala de aula.

De posse desses dados e considerando a necessidade de se desenvolver propostas de
ensino que priorizem o trabalho com questdes relativas ao emprego da pontuacao, organizou-
se a proposta de interven¢do didatica “Pontuacdo em foco”, desenvolvida em trés etapas: 1)
sondagem inicial; 2) intervencdo didatica; e 3) sondagem final. As atividades que compdem a
segunda etapa da proposta foram distribuidas em um conjunto de seis oficinas que englobam
diferentes aspectos do uso/funcionalidade da pontuacé&o.

Ao se elaborar a proposta, partiu-se da hipdtese de que os alunos poderdo empregar
uma pontuacdo mais adequada nas suas elaboracfes escritas se 0S mesmos conseguirem se
atentar as variagdes melddicas produzidas por eles no momento em que executam as leituras
orais de seus textos. E, por conseguinte, perceberem a necessidade de marcar graficamente,
pontuando, essas variagcdes em seus textos, como forma de registrar, para o leitor, as intengdes

que ndo podem ser representadas apenas por meio da sequenciacdo de palavras.
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Essa proposta, portanto, objetiva ajudar os alunos a compreenderem melhor como se
organizam os mecanismos de pontuacdo na lingua portuguesa, a refletirem sobre a inter-
relacdo do emprego da pontuacdo e da representacdo de variacGes entonacionais e a
perceberem a relagdo entre as intengdes discursivas e a escolha da pontuacdo para o
atendimento aos interesses de comunicacdo do produtor do texto. Além disso, pretende
contribuir também para que os alunos possam construir textos mais organizados e claros, com
efetivo emprego dos sinais de pontuacdo, podendo, assim, melhor interagir em situacoes
comunicativas utilizando a escrita e, ainda, possam ampliar a fluéncia de leitura e a
capacidade de compreenséo do texto lido.

A implementagio da intervencdo didatica na Escola Municipal Senador Antonio
Carlos Magalhdes, seguiu-se a analise dos dados provenientes dos testes de sondagem inicial
e final aplicados a dois grupos de alunos dessa Instituicdo de Ensino — o grupo teste e 0 grupo
controle. A anélise buscou contrapor essas informaces para observar os efeitos resultantes da
aplicacdo da intervencdo, verificando se os alunos do grupo teste, submetidos a proposta,
demonstraram melhor desempenho em relacdo aos alunos do grupo controle, ndo sujeito a
atividade de intervencéo.

Em relacdo a estrutura, essa dissertacdo constitui-se de 3 capitulos.

No capitulo 1, além das perspectivas tedricas que nortearam a pesquisa, apresentam-se
dados relativos a pontuacdo coletados em livros didaticos, planejamentos de ensino e em
entrevistas concedidas por professores de Lingua Portuguesa. Sdo apresentadas, também,
analises do emprego da pontuacdo em textos produzidos por alunos do nono ano do Ensino
Fundamental.

No capitulo 2, descreve-se a proposta de intervengdo didatica “Pontua¢do em foco”,
com detalhamento de seus objetivos, estrutura, metodologia e publico-alvo. Além disso, sdo
apresentadas as atividades que compdem cada uma das seis oficinas da proposta, bem como
0s recursos e procedimentos necessarios a aplicacdo dessas atividades.

No capitulo 3, expdem-se os dados provenientes da implementacdo da proposta
didatica. Sdo feitas analises dos resultados das sondagens inicial e final dos dois grupos de
alunos participantes da pesquisa — o teste e o controle. E, ainda, apresenta-se uma sintese das
observacdes feitas nos encontros em que foram desenvolvidas as atividades da intervencao
didatica.

Por fim, apresentam-se as conclusdes mais gerais desta pesquisa, as referéncias

bibliogréaficas e o conjunto dos apéndices e anexos.



1 OS SINAIS DE PONTUACAO EM FOCO

1.1 Prosodia: nocdes gerais

O interesse por questdes relacionadas a prosodia remonta a Antiguidade. De uma
inicial preocupacao dos gregos com a introducdo, na escrita, de “tracos da fala nao
representados ortograficamente” (SCARPA, 1999, p.7), até os estudos linguisticos mais
recentes, a abordagem sobre aspectos prosddicos das linguas ganhou contornos muito mais
amplos e complexos, especialmente, com os estudos da Fonologia Autossegmental na década
de 60.

Segundo Scarpa (1999, p. 8), dentro de uma perspectiva linguistica, o termo prosodia
engloba, atualmente, uma extensa variedade de fendmenos “que abarcam os parametros de
altura, intensidade, duragéo, pausa, velocidade de fala, bem como o estudo dos sistemas de
tom, entoacdo, acento e ritmo das linguas naturais”. O que, por conseguinte, demanda
enfoques mais criteriosos frente aos interesses dos estudos de pesquisadores que investigam
sobre o tema.

Em relacdo ao termo prosddia, Nespor (2010) afirma que:

embora esse termo seja geralmente usado para se referir a ritmo e entoagéo,
na teoria fonoldgica ele pretende incluir todos os fen6menos fonoldgicos que
consideram o formato regular do som dos enunciados, isto é, ndo apenas
ritmo e entoacdo, mas também fendmenos segmentais que podem ser
aplicados entre palavras. (NESPOR, 2010, p. 374).

A autora enfatiza, ainda, que “a comunicacdo ndo seria efetiva sem prosodia”
(NESPOR, 2010, p. 376), destacando, por exemplo, a importancia da prosddia nos processos
de desambiguacdo de sentencas idénticas que apresentam significacdes diferentes e, também,
o fato de a ocorréncia de “sequéncias aprosodicas de palavras” (NESPOR, 2010, p. 376)
desencadearem sérios problemas relacionados a compreensdo do enunciado.

As consideracbes feitas pelas autoras referenciadas acima acrescentam-se ideias ja
defendidas por Cagliari (1981 e 2002) acerca da abrangéncia de manifestaces prosodicas
observaveis ndo somente a partir dos aspectos linguisticos, mas também com base em fatores
de ordem paralinguistica e extralinguistica.

A proposta de Cagliari (1981 e 2002), segundo Pacheco (2006), destaca a necessidade
de se compreender a prosodia a partir de uma perspectiva que inclua ndo sé os aspectos

sonoros da linguagem, mas também suas implicagdes para a constituicdo do significado.



Assim, além dos fendmenos de ordem fonética, incluidos no escopo dos estudos prosodicos,
entrariam questdes relacionadas a sintaxe, & semantica, a pragmatica, ao discurso e, ainda, as
variacdes prosodicas influenciadas por aspectos de ordem emocional do falante.

Como seria possivel, entdo, empregar e perceber, no texto escrito, marcas indicativas
de variaces prosodicas relevantes para a concretizacdo da comunicagdo? De acordo com
Pacheco (2008a, p. 4), a escrita utiliza diferentes recursos para “registrar graficamente
aspectos prosodicos da lingua falada™ e, segundo a autora, esses elementos prosodicos
incidem ndo s6 sobre aspectos de ordem fonoldgica da lingua, mas também sobre aspectos
decisivos para o desenvolvimento de situagcbes comunicativas. Em conformidade com as
ideias de Cagliari (1989), Pacheco (2008a, p. 5) enfatiza que esses registros, carregados de
informagdo prosodica, materializam-se no texto escrito por meio de “marcas graficas, que
podem ser de natureza diversa e incluem desde formatacdo do texto a escolha lexical e uso de
pontuagdo”.

Essas marcacdes gréficas utilizadas na escrita com o intuito de orientar o leitor a
realizar variacGes entoacionais e melddicas necessarias a efetivacdo da leitura sdo definidas
por Cagliari (1989), como marcadores prosddicos (MP). A forte presenca desses marcadores
prosodicos no texto escrito, quer sejam eles expressdes lexicais, formatacao ou sinais gréaficos,
evidencia, segundo Cagliari (1989), a profusdo de recursos disponiveis nos sistemas de escrita
para permitir a representacdo de aspectos proprios da fala.

1.2 Pontuacdo e prosodia

Dentre os recursos que funcionam como indicadores de variagdes melodicas, 0s sinais
de pontuacdo destacam-se como elementos capazes de orientar o leitor a “resgatar, no texto
escrito, nuangas da fala” (PACHECO, 2006b, p. 210). Esses marcadores prosédicos graficos,
portanto, assumem especial relevancia na constituicdo do texto escrito tanto na perspectiva de
quem o produz — ajudando a marcar a intencdo comunicativa, quanto de quem o I& —
contribuindo para que o objetivo da comunicacao seja aceito. Tal como afirma Dahlet (2006,
p. 22), “a pontuagao se situa do lado da escrita e da leitura, isto €, da produgdo e da recepgao
do sentido, operando em conjunto para aperfeicoar a legibilidade ¢ a interpretagdo”. Esta
caracteristica, portanto, atribui a pontuacdo relevante papel na efetivagdo da comunicagé&o.

E consenso entre varios estudiosos que a pontuacdo se apresenta como um dos

recursos que orientam a conducdo da leitura de um texto. Mas ndo se resume a isso. Muitos
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autores atribuem a pontuacdo um caréater plurifuncional devido as multiplas correla¢fes que
esses sinais estabelecem com a prosddia, a sintaxe, o discurso, a semantica, dentre outros.
Segundo Catach (1998 apud PACHECO, 20064, p. 92) a pontuacao se “destina a esclarecer o
texto, a evitar as ambiguidades do ato de leitura, em todos os sentidos deste termo, a
compreensdo material e a interpretagdo ao mesmo tempo oral, visual e semantica”.

Entretanto, convém ressaltar que ndo h& consonéncia entre os autores no que diz
respeito ao uso e a funcionalidade da pontuacdo no texto escrito. Pacheco (2008) destaca o
fato de haver, pelo menos, duas grandes correntes teoricas que se contrapdem em relacdo ao
assunto: de um lado, defensores da pontua¢do como recurso que se condiciona a sintaxe do
texto; do outro, aqueles que assumem a pontuagcdo como mecanismo de representacdo de
marcas entoacionais, portanto, com motivac6es prosddicas.

Em meio a essas divergéncias, muitos estudos tém mostrado que, embora sejam a fala
e a escrita sistemas diferentes com recursos e regras de expressao bem especificos, ha, em
determinados momentos, projecdo de um sistema no outro em funcdo de certas correlagdes
existentes entre eles. Nesse sentido, aspectos relacionados a pontuacdo sao considerados
recursos importantes para o estabelecimento dessa conexdo entre os dois sistemas, uma vez
que a pontuacdo encontra-se numa area de confluéncia entre a sintaxe e a prosédia (MUNIZ,
2011, p. 5).

Considerando a possibilidade de a pontuacdo agregar a escrita marcas prosodicas,
Cagliari (1989 e 2002) e Pacheco (2003), a partir de descricbes prosddicas de sinais de
pontuagdo do Portugués Brasileiro (PB), encontram evidéncias de “que a presenca de um sinal
de pontuacao tende a incitar variagdes prosodicas” (PACHECO, 2008a, p. 12). Logo, segundo
os autores, esses sinais graficos, de fato, podem ser considerados “uma representagdo, da
prosddia, na escrita” (PACHECO, 20083, p. 12).

Pacheco (2006b, p. 229) ressalta, ainda, que “a presen¢a de um sinal de pontuacao ¢
mais que uma questéo de estilo, pois ele sinaliza variages prosodicas que trazem sentido para
o texto”. Por essa razdo, o emprego e a percepcgao desses sinais requerem do produtor/leitor do
texto um conhecimento que ndo se restrinja ao dominio das regras de pontuacao; ao contrario,
a realizacdo dessas operacdes evidencia a necessidade de compreensdo de outros aspectos que
se correlacionam diretamente as variagdes prosodicas.

De acordo com Pacheco (2008a, p. 13), os sinais de pontuacdo que se registram na
escrita “constituem uma representacdo grafica que pode assumir um valor prosddico”. A esse
respeito, € interessante observar que, mesmo em situagdes em que a pontuacdo é empregada

em correlagdo direta com a prosodia, marcando as variacbes melodicas necessarias a
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compreensdo do texto, a efetiva realizacdo das entoacOes representadas por esses sinais
graficos s6 serd possivel se o leitor do texto dispuser de conhecimentos sobre a
finalidade/funcionalidade destes sinais de pontuacéo.

Quando essas marcagdes graficas sdo conhecidas pelo leitor, ele as utiliza como “uma
espécie de guia para o ritmo do texto” (MUNIZ, 2011, p. 4). Entretanto, se essas marcas nao
aparecem no texto ou se leitor ndo consegue associd-las a uma determinada funcdo, ele
tendera a fazer a leitura do texto com um tipo de segmentagdo semelhante ao da “prosodia da
lingua falada” (MUNIZ, 2011, p. 4), por ser este o parametro que lhe serve de referéncia.

De acordo com Rocha (1998, p. 3), embora, atualmente, haja uma tendéncia na
escolha de critérios sintaticos em detrimento dos prosodicos na escolha da pontuacdo, “ao
comporem um texto, os escritores sdo particularmente sensiveis ao ritmo” e, por essa razao,
muitas vezes, deixam transparecer, em suas producles, aquilo que Catach (1980 apud
ROCHA, 1998, p. 3) chama de funcéo oral da pontuacao.

Silva e Pacheco (2010, p. 22), a partir da andlise de textos escritos por alunos de
cursos pré-vestibulares e objetivando observar as influéncias prosodicas, acUsticas e
gramaticais sobre a forma de pontuar utilizada por esses alunos, perceberam que héa situacoes
em que o produtor do texto tende considerar “muito mais fatores ligados ao ritmo da fala que
regras sintaticas postuladas pela Gramatica Tradicional” para efetuar a pontuacdo de seu
texto. Fato que evidencia, mais uma vez, a forte influéncia dos fatores prosodicos na escolha
das marcas de pontuacao.

As evidéncias de que a pontuacdo se correlaciona com aspectos de ordem sintatica,
semantica, discursiva, entre outros, além de manter uma significativa intersecdo com fatores
prosodicos, suscitam, portanto, perspectivas diferentes de analise e outras formas de
compreensdo desse fendmeno. Por essa razdo, Dahlet (2006, p. 24) destaca a importancia de
se considerarem as intengdes de comunicagdo e as “interacdes estabelecidas entre quem
escreve € quem 1€” na interpretacao das ocorréncias da pontuagdo. Segundo a autora, € preciso

considerar que as regras que orientam o emprego da pontuacao

Proveem (sic) essencialmente do préprio ato de comunica¢do, com suas
estruturas sintaticas, seus relevos e efeitos de sentido, suas condi¢des de
enunciacdo, seu tipo de relacdo contratual, enfim, que liga o enunciador ao
enunciatario (DAHLET, 2006, p. 24).

Nesse sentido, a analise da pontuacdo, portanto, ndo pode ser desvinculada “de seu

meio natural de ocorréncia, isto &, o ato de comunicacdo” (DAHLET, 2006, p. 25).



1.3 A pontuag&o na perspectiva dos gramaticos

De modo geral, ndo ha consenso entre os gramaticos quando o assunto € pontuacao.
Entendendo-a ora como um recurso utilizado para representar, na escrita, as pausas ou
entonagdes que marcariam aspectos proprios da oralidade, ora como uma manifestacdo que se
relaciona a aspectos sintatico-semanticos ou estilisticos, muitos gramaticos buscam
sistematizar sua compreensdo acerca da pontuacdo e daquilo que interpretam como
finalidade/funcionalidade dessas marcas graficas no texto escrito.

Apresentam-se aqui algumas dessas percepcdes acerca da pontuacdo sustentadas por
gramaticos tidos como referéncia em estudos da lingua e cujos manuais encontram-se em
grande circulacdo no pais. A opcdo por elencar separadamente essas ideias, embora
observando pontos de congruéncia entre elas, coaduna com o propdsito de evidenciar certas
especificidades relacionadas a abordagem que esses gramaticos fazem do tema e que serdo

Uteis no transcorrer do desenvolvimento dessa proposta.

1.3.1 A perspectiva de Bechara

Bechara (2009, p. 604-605), apoiando-se em proposi¢cdes de Catach (1994), afirma ser
possivel entender a pontuacdo sob duas perspectivas: uma mais abrangente, que compreende
“ndo so6 os sinais de pontuagdo propriamente ditos, mas de realce e valorizacdo do texto:
titulos, rubricas, margens, escolha de espacos e caracteres e, indo mais além, a disposicédo dos
capitulos e 0 modo de confec¢do do livro”. E outra mais restrita que engloba, essencialmente,
os sinais graficos vistos como separadores e 0s sinais de comunica¢do. De acordo com este
autor, incluem-se nesse conjunto mais limitado sinais como: virgula, ponto e virgula, ponto-
final, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacdo, reticéncias, aspas simples e duplas,
travessdo simples e duplo, parénteses, colchetes, chave aberta e/ou fechada.

Com base nessa defini¢do, o autor delimita ao menos trés dominios da pontuagéo no
contexto das ocorréncias linguisticas, a saber: pontuacdo de palavra, pontuagdo sintatica e
pontuacgéo de texto. A primeira envolvendo aspectos da representacdo da palavra, tais como
mailsculas iniciais, hifen, negrito, italico; a segunda, constituida dos sinais graficos
“propriamente ditos” (BECHARA, 2009, p. 605); e a terceira, 0s aspectos externos ao texto
como diagramacéo e apresentacao do livro.

Conforme Bechara (2009, p. 605), certos sinais de pontuacdo podem ser reagrupados,

considerando-se o tipo de pausa que assinalam. Assim, o ponto-final inclui-se na categoria

8



dos sinais que evidenciam pausa conclusa, e a virgula, no grupo dos que assinalam pausa
inconclusa. Acrescenta-se a essa observacéo, o fato de certos sinais de pontua¢do demarcarem
também esses tipos de pausa, com maior ou menor grau de especificidade, mesmo que nédo
seja essa sua funcéo precipua. Como é o caso dos pontos de interrogacdo e exclamacéo, do
ponto e virgula e das reticéncias que podem indicar pausa conclusa; e dos parénteses, dois-
pontos, travessdo e colchete que podem aparecer para registrar a pausa inconclusa.

Outro aspecto abordado pelo autor diz respeito a importancia da pontuacdo para a
construcdo do sentido do texto. Para ele, os sinais de pontuacdo ajudam a estabelecer uma
relacdo de solidariedade entre 0s aspectos sintaticos e semanticos no texto escrito, vez que as
palavras e frases de um texto “se organizam segundo principios gerais de dependéncia e
independéncia sintatica e semantica, recobertos por unidades melddicas e ritmicas que
sedimentam estes principios” (BECHARA, 2009, p. 606). Percebe-se, neste caso, 0 quao
importante é a utilizacdo adequada da pontuacdo para se evitar problemas no processo de

comunicacdo e no estabelecimento dessa harmonia sintatico-semantica.

1.3.2 A perspectiva de Cunha e Cintra

Cunha e Cintra (2013, p. 656), inicialmente, separam 0s sinais de pontuacdo em dois
grupos: o primeiro compreendendo 0s sinais responsaveis por marcar as pausas (a virgula, o
ponto e 0 ponto e virgula); e o segundo, que “abarca os sinais cuja fun¢do essencial ¢ marcar a
MELODIA, a ENTOACAO” (destaque do autor). Neste grupo, incluem-se os dois-pontos, 0
ponto de interrogacdo, o ponto de exclamacgdo, as aspas, as reticéncias, 0s parénteses, 0S
colchetes e o travessdo.

Estes autores salientam, entretanto, que esta divisdo tem um carater didatico, que, “em
geral, os sinais de pontuag¢do indicam, a0 mesmo tempo, a pausa e a melodia,” (CUNHA,
CINTRA, 2013, p. 656) e destacam, ainda, algumas caracteristicas melodicas desses sinais
pausais, a saber: “o ponto corresponde sempre a final descendente de um grupo fonico”, “a
virgula assinala que a voz fica em suspenso, a espera de que o periodo se complete” e “o
ponto e virgula denota em geral uma débil inflexdo suspensiva, suficiente, no entanto, para
indicar que o periodo ndo esta concluido” (CUNHA,; CINTRA, 2013, p. 668).

Cunha e Cintra (2013) elencam uma série de propriedades/empregos para 0s sinais
responsaveis pela marcacdo da melodia. Amparados por definigdes que evidenciam uma
correlagdo entre sinais de pontuacdo e aspectos entoacionais, estes autores destacam o0s

seguintes sinais: 1) dois-pontos — marcam “uma sensivel suspensao da voz na melodia de uma
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frase ndo concluida” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 669); 2) ponto de interrogacdo — usado no
“fim de qualquer interrogativa direta” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 670) (entendida aqui
como uma oragao de entoagdo final ascendente ou, ainda, como “uma oracao iniciada por
pronome ou advérbio interrogativo, em que a parte final apresenta entoa¢do descendente”
(CUNHA; CINTRA, 2013, p.186)); 3) o ponto de exclamagdo — sinal posposto aos
enunciados de “entoacdo exclamativa”; e 4) as reticéncias — “marcam uma interrup¢do da
frase e, consequentemente, a suspensdo da sua melodia” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 673).
Para os outros sinais arrolados como indicativos de melodia, Cunha e Cintra (2013) se
limitam a descrever situacdes em que os mesmos devem/podem ser empregados, mas nédo
evidenciam suas especificidades na marcacgdo de aspectos prosodicos no texto escrito.

Cabe destacar que os autores (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 168 e 671-672) enfatizam
gue nas exclamacdes é possivel encontrar uma grande variedade de entoacdes desencadeadas
por diversos fatores que, em sua maioria, estdo relacionados a “expressdo emocional” do
falante. Por essa razdo, a compreensdo do valor de uma exclamativa nao é simples, ja que o
leitor precisa acionar mecanismos de interpretacdo das intengbes do escritor e
reconhecer/escolher dentre as “possibilidades da inflexdo exclamativa™ a mais adequada para
a situacdo apresentada pelo texto escrito — espanto, surpresa, alegria, célera, entusiasmo,
stplica, dor, dentre outras.

1.3.3 A perspectiva de Faraco e Moura

Na opinido de Faraco e Moura (1998, p. 498), os sinais de pontua¢do “sdo sinais
graficos empregados na lingua escrita para tentar reconstituir determinados recursos
especificos da lingua falada”. Para eles, ao realizar a leitura em voz alta, o leitor recorre a
entonacdo, ao jogo de elevacdo e descida de voz, aos prolongamentos do siléncio dentre
outras coisas como forma de traduzir o pensamento e as emocdes que aparecem expressas no
texto, e sugerem que essas atitudes sdo, de alguma forma, motivadas pela pontuagéo
registrada na escrita.

Segundo Faraco e Moura (1998, p. 75-76), os sinais de pontuacdo (virgula, ponto,
ponto e virgula, dois-pontos, ponto de interrogacao, ponto de exclamacéo, reticéncias, aspas,
travessao e parénteses) servem para representar, na escrita, o “ritmo da fala”. Os autores
salientam ainda que uma diversidade enorme de entoacgdes pode ser produzida a depender da
intencdo do falante e do contexto em que a comunicacdo acontece. Entretanto, a escrita néo

consegue representar todas essas entoacdes fielmente. Dessa forma, recursos graficos a
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exemplo dos sinais de pontuacdo podem funcionar como pistas para indicar ao leitor possiveis
realizacOes/interpretacGes das inten¢des do produtor do texto.

Apesar de reconhecerem a pontuagdo como recurso disponivel na escrita para marcar
formas de expressdo especificas da lingua falada, os autores optam por justificar o emprego

desses sinais pautando-se em explica¢des de ordem sintatica.

1.3.4 A perspectiva de Rocha Lima

Rocha Lima (2003, p. 458) defende que “as pausas ritmicas” perceptiveis na pronuncia
por meio de entoacdes sdo representadas na escrita por “sinais especiais” que podem ser
agrupados de acordo com o tipo de pausa que representam. Nesse sentido, ha os sinais que
representam uma pausa “que ndo quebra a continuidade do discurso” (virgula, travesséo,
parénteses, ponto e virgula, dois-pontos); os que indicam a finalizacdo de um discurso ou pelo
menos de parte dele (ponto simples, ponto paragrafo, ponto-final) e, ainda, os que servem
“para frisar uma inten¢do ou estado emotivo” (ponto de interrogacdo, ponto de exclamacéo,
reticéncias).

Este autor (ROCHA LIMA, 2003, p. 468-469) sO enfatiza os aspectos relacionados a
entonacdo quando da definicdo dos pontos de exclamacdo e interrogacdo. Segundo ele, o uso
do ponto de exclamacdo esta condicionado a palavras, expressdes ou frases que indiquem, por
meio de uma entoacdo adequada, espanto, entusiasmo, surpresa, cOlera, susto, piedade,
suplica. J& o ponto de interrogagdo deve ser registrado em interrogativas diretas, “marcadas,
na pronuncia, por entoacdo ascendente”. Para os demais sinais, o autor se limita a demonstrar
formas de uso alicergadas em conhecimento da ordem da sintaxe.

Chama a ateng¢@o o fato de o autor, apesar de intitular de “Pontuagdo” o capitulo em
que trata do tema, evitar o uso desta palavra ao aduzir suas explicacdes sobre o assunto. O
autor faz opg¢do por termos como “marcas graficas”, “sinais especiais”, “sinal grafico”, em

detrimento da palavra pontuacéo que aparece registrada uma Unica vez em todo o capitulo.

1.3.5 A perspectiva de Azeredo

Azeredo (2008, p. 519), ao falar de pontuacdo, apresenta o seguinte rol de sinais:
virgula, ponto e virgula, dois-pontos, ponto, reticéncias, travessdo, parénteses, aspas, ponto de
interrogacdo e ponto de exclamagdo. O autor destaca o carater versatil que estes sinais

assumem no texto escrito. S&o capazes de indicar pausas, sinalizarem entoacdes de frase,
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individualizarem determinados segmentos e ainda se prestarem a fins meramente estéticos.

Para ele, o leitor se orienta pelos sinais de pontuacdo ao efetuar a leitura do texto,
especialmente se essa leitura for realizada em voz alta. Nesse sentido, essas marcacfes
gréficas sdo essenciais para indicar ao leitor quando entoacdes diferenciadas ou pausas devem
ser feitas no transcorrer da leitura. Azeredo (2008, p. 519) chama atengéo, entretanto, para o
fato de os sinais graficos que utilizamos, convencionalmente, para pontuar o texto escrito ndo
serem suficientes para exprimir a variedade de significados que construimos por meio das
pausas e entoacOes registradas no momento da realizacdo da fala. Isto porque, “no
desenvolvimento da fala, ocorrem com frequéncia certas inflexdes advindas de hesitagdes ou
manifestagdes psicoldgicas que ndo podem ser registradas em um texto formal escrito”.
Decorrem dai duas constatacBes: a) os sinais de pontuacdo sdo limitados; e b) existem
distorcBes entre o registro da pontuacdo e a indicacdo das pausas e entoacdes que ela pode
representar.

Por fim, Azeredo (2008, p. 520) destaca que “um texto bem pontuado ha de ser, é
claro, aquele em que a pontuacdo constitui uma pista segura para a apreensdo do sentido

pretendido por seu autor”.

1.3.6 A perspectiva de Luft

Luft (2002, p. 240) define pontuagdo como um “sistema de sinais com que Se
representam os fonemas suprassegmentais, principalmente as pausas”. Porém, o autor ndo
especifica os critérios utilizados para separar esses sinais em dois grupos: sinais de pontuacao
(ponto, dois-pontos, virgula, ponto e virgula, ponto de exclamacdo, ponto de interrogacéo,
ponto final, reticéncias) e outros sinais (aspas, asterisco, colchetes, paragrafo, parénteses,
travessao, hifen).

O autor limita-se a essa breve definicdo e enumeracdo dos sinais, ndo elencando

sugestdes/orientacdes de qualquer natureza para 0s usos possiveis dessas marcacoes gréaficas.

1.4 A pontuacéo na perspectiva dos linguistas

Por muito tempo, a pontuacdo foi uma tematica deixada a margem das discussdes de

interesse dos linguistas. Entretanto, os estudos mais recentes tém demonstrado que a
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pontuacdo merece atencdo especial porque contribui para a constituicdo do texto e para o
estabelecimento das relagfes sintaticas, semanticas e discursivas.

Neste topico, apresenta-se a perspectiva de alguns linguistas que discutem o tema e
lancam novos olhares sobre as discussdes acerca da pontuacao. Destacam-se apreciacGes mais
gerais das ideias apresentadas por Cagliari (1999 e 1989), Dahlet (2006), Chacon (1996),
Catach (1980) e Pacheco (2003, 2006 e 2008), contudo, sem a preocupacao de pormenorizar
seus estudos. A abordagem aqui orienta-se por questBes consideradas pertinentes a essa
proposta e que se instituem como relevantes para uma melhor compreensdo a respeito do

funcionamento da pontuacao.

1.4.1 A perspectiva de Cagliari

Cagliari (1999, p. 197) é categbrico ao dizer que pontuacdo € um tema pouco
explorado pelos linguistas e que ainda sdo necessarios muitos estudos para uma efetiva
compreensdo desse fendomeno. Em sua opinido, “h4 tanta divergéncia nesta area que os
autores nem sequer concordam com o conjunto de marcas que devem ser entendidas como
sinais de pontuacao”.

Cagliari (1999, p. 197), afirma que “a pontuagdo retrata uma certa teoria sobre um
texto e, sobretudo, como ele se divide em partes, implicando significados sintaticos e textuais
importantes”. Para este autor, a pontuacdo desempenha duas fung¢fes bésicas no texto escrito:
separacao e organizacao.

De acordo com essas funcdes, Cagliari (1999, p. 198) distingue cinco classes de sinais:
a) sinais sintaticos — delimitam classes e unidade sintaticas; b) sinais semantico-discursivos —
marcam os limites de unidades mais amplas que a frase; ¢) sinais prosédicos — orientam as
unidades prosédicas; d) sinais sinalizadores — indicam um deslocamento do texto para outra
parte em que se encontram acréscimos da leitura; e) sinais tipograficos — contribuem para a
leitura. O autor observa, entretanto, que essa divisdo néo € rigida e que um unico sinal pode
desempenhar diversas funcbes em um mesmo texto, incluindo-se, assim, em mais de uma
classe.

As discussdes de Cagliari (1989, p. 196) acerca da marcacdo, na escrita, de aspectos
de natureza prosédica destacam o0 uso dos sinais de pontuacdo como um dos recursos que
sinalizam padr@es entoacionais nessa modalidade de uso da lingua. Segundo o autor, essas
marcacOes graficas agregam ao enunciado indicagcdes de variacdes melddicas diversas que

funcionam como orientacdo para o leitor na efetivacdo da leitura. Pois, ao I&, mesmo que em
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siléncio, “o leitor precisa decifrar a escrita” (CAGLIARI, 1989, p. 202) e essa atividade inclui
perceber também as entoacdes passiveis de representacdo por meio dos sinais de pontuacao.
Ao tratar desse uso da pontuacao na indicacéo de padrdes entoacionais, Cagliari (1989,
p. 196-197) descreve algumas ocorréncias de variacdao de tom que, tipicamente, podem ser
representadas por estes sinais. Segundo o autor, a virgula pode ser empregada para indicar o
tom 3 (suspensivo); o ponto final, o tom 1 (tom de asser¢éo); o ponto de interrogagéo, o tom 2
(pergunta); o ponto de exclamacdo, o tom 5 ou 0 4, a depender do contexto do discurso, ou,
ainda o tom 1, nos casos em que o ponto de exclamacdo marca apenas uma afirmativa mais
enfatica; as reticéncias, o tom 3 ou o 1; e os dois-pontos, o tom 1 (citacdo) ou o 3
(enumeracdo). Em relagéo ao uso do travesséo, o autor destaca o emprego deste sinal na
indicacdo de turnos dialogicos e conversacionais no inicio do discurso direto e na indicacéo
de falas de personagens em textos narrativos, mesmo que ndo ocorram dialogos. O autor
observa ainda que, na escrita, é possivel combinar o uso dos sinais de pontuacdo quando ha

intencédo de indicar valores entoacionais diferenciados.

1.4.2 A perspectiva de Dahlet

Para Dahlet (2006, p. 24), entender 0s processos que norteiam o emprego da
pontuacdo ajuda ndo s6 na utilizacdo desses sinais, mas também na interpretacdo que fazemos
dessas marcas. A discussdo sobre pontuacdo deve ir muito além do que propdem o0s
compéndios gramaticais ou algumas analises sucintas propostas por estudiosos da lingua, até
porque “pouquissimos sinais de pontuagdo ficam regidos pela norma enquanto a maioria
decorre da intengdo de comunicacdo ou da interacdo estabelecida entre quem escreve e quem
1&”.

Segundo Dahlet (2006, p. 33-34), a pontuacdo atua em trés niveis: nivel de palavra —
cujo dominio é a ortografia; nivel de frase — empregada na unidade frasal; e nivel de texto —
compreendendo o conjunto de brancos responsaveis pela forma do texto. Amparada nessa
triparticdo, a autora reine o corpus dos sinais de pontuacdo da seguinte forma:

a) pontuacgdo de palavra (maiuscula, ponto abreviativo, parénteses, reticéncias, hifen,

apostrofo, travessdo);

b) pontuacdo de frase (colchetes, travessdo, paragrafo, alinea, asterisco, italico,

negrito, sublinhamento, maiuscula continua, chave, ponto e virgula, virgula, ponto,
parénteses, ponto de interrogacdo, ponto de exclamacéo, aspas, dois-pontos);

c) pontuacdo de texto (alinea).

14



Em relacdo aos sinais de pontuacdo de frase, a autora (DAHLET, 2006, p. 48-51),
baseando-se em Anis (1988), prop6e uma subdivisdo desses sinais em duas classes
funcionais: “sinais de sequéncia e sinais de enuncia¢ao”. A primeira, abarcando os sinais que
remetem, a0 mesmo tempo, a vertente tipogréafica e sintatica (alinea, ponto, ponto e virgula,
virgula); a segunda, incluindo os sinais que remetem a todas as formas de citacdo. Neste
grupo dos sinais de enunciagdo, encontram-se os hierarquizadores discursivos (dois-pontos,
parénteses, travessdo); 0s marcadores expressivos (maiuscula continua, sublinhamento,
italico, negrito); os marcadores interativos (ponto de interrogacdo, ponto de exclamacao,
reticéncias) e as marcas do discurso citado (aspas, italico, travessdo de dialogo, colchetes).

Convém ressaltar que a autora (DAHLET, 2006, p. 282) defende a ideia de que os
sinais de pontuagdo “ndo podem ser considerados como marcas, mesmo que imperfeitas, da
voz na escrita e, sobretudo, da entonagdo e das pausas” produzidas na oralidade. Nessa
perspectiva, 0 que existe é apenas uma similaridade funcional entre o que os sinais de
pontuacdo representam para a escrita e 0 que a entonacgdo representa para o oral, ja que
pontuacdo e entonacdo desempenham fungdes sintatico-semanticas e pragmaticas.

Por essa razdo, Dahlet (2006, p. 284-285) considera equivocadas tanto as abordagens
que reduzem a escrita a condicao de produto da oralidade quanto as que interpretam os sinais
de pontuacdo como representacao/restituicdo do componente oral. A autora é enfética ao
destacar a necessidade de se distinguir a fala e a escrita, observando-se as caracteristicas dos
codigos envolvidos nesses dois sistemas e de se repensar a relacdo entre a pontuacao e o oral,
como estratégia para melhor compreender a pontuacdo, o seu funcionamento na escrita e
ampliar as analises concernentes a esse tema. Ja ndo ha mais espago para interpretacfes
exiguas sobre a funcionalidade/finalidade da pontuacdo. Dizer que a pontuagdo sé serve para
acompanhar o texto apaga o fato de ela ser “consubstancial a producdo textual, ou seja,
simultdnea e ndo consecutiva, ja que a pontuacdo é operadora sintatica e semantica”
(DAHLET, 20086, p. 36).

1.4.3 A perspectiva de Chacon

Chacon (1996, p. 119) investiga os sinais de pontuacdo a partir de uma perspectiva que
busca analisar o ritmo da escrita. Para esse autor (CHACON, 1996, p. 121), os sinais de
pontuacdo sdo marcas exclusivas da escrita, visto que possuem uma matéria grafico-visual e
so figuram em situacbes em que as praticas de linguagem se ddo por meio da escrita.

Ademais, os sinais de pontuagdo possuem natureza linguistica, pois “sua funcao delimitativa
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abrange ndo apenas a dimensdo fonica das estruturas delimitadas por eles, mas também a
dimensdo semantica dessas estruturas” (CHACON, 1996, p. 121).

De acordo com Chacon (1996, p. 123), os sinais de pontuacdo possuem um valor
polissémico devido a auséncia de um vinculo permanente entre as marcas graficas e as
funcbes semanticas a que eles se associam e pelo fato de permitirem uma delimitacdo das
estruturas linguisticas de forma bastante diversa. Além disso, esses sinais teriam a capacidade
de recuperar e demarcar na escrita alguns aspectos ritmicos proprios da oralidade. Tal
caracteristica pode estar associada “a intima relagdo entre escrita e oralidade e a sensibilidade
do escrevente, em seu processo de escrita, aos aspectos motores ndo sé dessa atividade como
também daquela que lhe serve como referéncia imediata: a oralidade.” (CHACON, 1996, p.
129).

Discutindo opiniBes de diversos autores, Chacon (1996) elenca varios aspectos que sao
tematizados nas abordagens que tratam da relacdo entre pontuagdo e demarcacdo do ritmo da
oralidade, a saber:

a) respiracdo — destaque aos “movimentos do fluxo respiratério na atividade de fala e a
indicagdo das pausas necessarias para a retomada de ar nesse fluxo.” (CHACON,
1996, p. 130);

b) alternancia de estruturas — enfoque dado as estruturas que denotam énfase e, por essa
razdo, sao passiveis de pontuacdo. A utilizacdo dos sinais de pontuacdo, nestas
circunstancias, “¢ provocada pela necessidade de se destacar uma alternancia que ¢
percebida como basicamente prosodica, mas que de fato, constitui-se como uma
alterndncia prosodico-semantica entre as diversas partes de um enunciado”
(CHACON, 1996, p.131). Haja vista, estabelecerem, concomitantemente, um contraste
entre estruturas prosédicas e um contraste de sentido;

c) sensagdo de satisfacdo de expectativa — diz respeito a utilizacdo da pontuacdo que
estabelece “um jogo ritmico calcado fundamentalmente na satisfagdo das expectativas
criadas pela sequencializagdo de estruturas com entonagao suspensiva” — “aquelas que
criam no leitor a sensacdo de continuidade do enunciado ¢ ndo a de seu término”
(CHACON, 1996, p. 134); e

d) quebra de expectativa — relacionada a finalizagdo de estruturas por meio de pontuagéo
que indica quebra ou interrupcdo de pensamento ou hesitacdo (CHACON, 1996, p.
134).

16



Apoiando-se nas proposi¢des de Cunha (1978), Chacon (1996) afirma que

embora seja muito rudimentar a representacdo que os sinais de pontuagdo
fazem das inUmeras possibilidades pelas quais a entonacdo veicula as
emocdes do falante/escrevente, ha, pelo menos, a tentativa de se marcarem,
nas unidades da escrita, propriedades da dimensdo fénica da linguagem e
matizes semanticas a elas vinculados na oralidade que se gostaria de ver
transpostos para a escrita (CHACON, 1996, p.144).

Mesmo reconhecendo as limitagdes de uso/funcdo dos sinais de pontuacdo, Chacon
(1996, p. 148) observa que estes sdo capazes de delimitar aspectos linguisticos interpretaveis
como morfossintaticos, textuais e fonicos. Acrescente-se, ainda, o fato de a pontuacdo
funcionar “como marca privilegiada de observacdo das relacbes de sentido que as unidades
ritmicas estabelecem entre si” (CHACON, 1996, p. 151-152), constituindo-se, portanto, em
recurso de carater semantico. Esta caracteristica também se circunscreve no &mbito da
“delimitagdo dos paragrafos, unidades linguisticas tipicas da escrita cuja identificacdo
semantica é feita a partir do que, genericamente, se define como um mesmo assunto”
(CHACON, 1996, p.153)

Outro aspecto destacado nas colocacbes de Chacon (1996) diz respeito a natureza
enunciativa da pontuacdo. Esta caracteristica correlaciona-se ao fato de os sinais de pontuacao
funcionarem como marcas de interlocucdo na escrita na medida em que sdo empregados para

orientar a leitura e para tornar acessivel o entendimento do texto. Além disso,

a pontuacdo é marca do produtor, marca representada de seu exercicio
linguistico, da transcodificagdo de sua respiracdo, do tempo de sua atividade
de linguagem, registrada pelo cddigo escrito. Os sinais de pontuacdo, por
conseguinte, fornecem pistas para a apreensao de como se da a utilizacdo da
linguagem, de que modo os interlocutores estdo representados nesse
processo e de como o sentido é construido na atividade escrita (CHACON,
1996, p. 167).

Nessa perspectiva, vé-se ampliado o campo de atuagdo da pontuacdo que além de
delimitar os enunciados figura no préprio processo da atividade enunciativa.

Por fim, convém enfatizar mais uma vez que os sinais de pontuacdo trazem para a
escrita, mesmo que indiretamente, “aspectos da dimensdo oral da linguagem, tais como a
delimitagdo de contornos entonacionais ou a demarcacdo de pausas” (CHACON, 1996, p.
177). Por essa razdo, mesmo sendo a escrita um codigo diferente da oralidade e com relativa

autonomia, é possivel obter uma significativa compreensdo do texto escrito por meio da
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recuperacdo do oral a partir do que se encontra registrado graficamente. Nas palavras de
Chacon,

a pontuacdo indicia, na escrita, 0s mais variados aspectos por meio dos quais
a oralidade se desenvolve e pode ser transcodificada. A prépria dimenséo de
falante ... que assumem o escrevente e o leitor permite que 0s movimentos
respiratorios, as variacdes melddicas, a mimica, a expressividade e mesmo o
contexto de expressdo verbal sejam impressos no ato da escrita e
recuperados no ato de leitura (CHACON, 1996, p. 212).

1.4.4 A perspectiva de Catach

Catach (1980) define pontuagdo como um

conjunto de sinais visuais de organizagdo e apresenta¢do que acompanham o
texto escrito, interno ao texto e comuns tanto ao manuscrito quanto ao
impresso; a pontuacdo inclui vérias classes de sinais graficos discretos que
compdem um sistema, completando ou substituindo a informacéo alfabética
(CATACH, 1980, p. 21).

E, ainda, um

conjunto de técnicas visuais de organizacdo e apresentacdo do objeto livro,
que vao do espaco entre palavras aos espagos de paginas, passando por todos
0s procedimentos interiores e exteriores ao texto, permitindo a sua
organizagdo e desenvolvimento (CATACH, 1980, p. 21).

Segundo a autora (CATACH, 1980, p. 17), a pontuacdo desempenha trés funcdes
basicas na escrita: organizacao sintatica, correspondéncia com o oral e suplemento semantico.

A funcdo sintética evidencia-se na medida em que o0s sinais de pontuacdo estabelecem
a unido ou separacdo das partes que integram o discurso (CATACH, 1980, p. 17). Esta funcéo é
desempenhada por um significativo nimero dos sinais de pontuacéo, visto que a maioria deles
tem a fungdo de “separar e organizar” (CATACH, 1980, p. 21).

Ja a funcéo de indicar a correspondéncia com o oral materializa-se na “indica¢do das
pausas, do ritmo, da linha melddica, da entonagdo, do que se chama, em resumo, ‘o
suprassegmental”” (CATACH, 1980, p. 17). A autora reconhece que ha uma correspondéncia
entre oralidade e escrita e que uma das fungdes da pontuacdo € justamente indicar, no texto

escrito, essa relacao.
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Quanto a funcdo de suplementagdo, Catach (1980, p. 17) observa que a pontuagao
pode ser ou ndo redundante em relacdo a informac&o escrita a depender do sentido que se
pretende atribuir ao texto.

Segundo Catach (1980, p. 21), dizer que a pontuacdo ndo tem correspondéncia com o
oral é uma afirmacdo errdnea. E isto pode ser justificado por uma série de raz@es: 1) a lingua
oral ndo é formada por duas, mas por trés articulacdes, sendo a terceira 0 suprassegmento; 2)
“sintaxe, pausas, entonagao e significado sdo absolutamente inseparaveis” (CATACH, 1980, p.
21), mesmo se nos os distinguimos para analise; e 3) a funcdo primeira dos sinais de
pontuacgéo era a de marcar as pausas onde se deveria respirar quando se liam textos em voz

alta.

1.4.5 A perspectiva de Pacheco

Pacheco (2006a, p. 94), endossando discussdes propostas por Cagliari (1995), afirma
que, de fato, hd uma indefinicdo do conjunto de marcas que deveriam figurar como sinais de
pontuacdo. N&o ha consenso entre os critérios adotados por gramaticos e linguistas para a
caracterizacdo dessas marcas graficas presentes na escrita.

A autora (PACHECO, 2006a, p. 98) destaca o fato de os sinais de pontuacdo se
constituirem numa representacdo grafica que agrega informacdes sonoras e apresenta, a partir
de um estudo experimental, “a caracterizagdo acustica dos 7 sinais de pontuacdo mais tipicos
do PB: dois-pontos, exclamacdo, interrogacdo, ponto-final, ponto e virgula, reticéncias e
virgula”. Mostrando que esses sinais podem apresentar propriedades acusticas que 0s
diferencia entre si.

Pacheco (2006a, p. 96) recorre a Cagliari (2002) para mostrar as fun¢des de alguns
sinais de pontuacdo, bem como os provaveis padrdes prosddicos que essas marcas graficas

representam, tal como ilustra o quadro 1:

Quadrol — Exemplos de alguns sinais de pontuacdo usados na escrita do PB, com respectivas funcfes e
padrfes prosodicos provaveis, conforme Cagliari (2002, p. 9)

Sinal de pontuacéo Funcéo Padréo prosodico provavel

] indica final de oracdo

ponto final declarativa (ou interrogativa tom 1

indireta, com pronome
interrogativo)

virgula indica que o enunciado anterior tom 3
é incompleto
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ponto de interrogacao indica uma orag¢do com padrao tom 2
entoacional de pergunta
ponto de exclamacao indica admiracdo, surpresa tom 1 secundério
o indica que uma fala ficou
reticencias |ncomp|eta de fatO, ou que 0 tom 3 outom1l

autor deseja que o leitor

continue pensando no assunto

tratado
o mudangca de tessitura, com
aspas indica destaques mudanca de ritmo, de volume
ou de registro de voz
. indica ideias consideradas tessitura mais baixa ou
parenteses secundarias entoacdo normal com tom 1
ou 3
indica admiragéo com surpresa .
ponto de vista de quem fala ou enfatico ou tom 5
do escritor
indica uma pergunta com tom 4 ou um tom 2
2. admiracdo ou intrigante secundario, com valor de
énfase

Fonte: (PACHECO, 20063, p. 96)

E, nesse sentido, Pacheco (2006a, p. 98) reafirma os estudos de Cagliari (1989, 2002) sobre a
hipotese de os sinais de pontuacao funcionarem como marcadores prosodicos graficos (MPG),
na medida em que incitam variacdes prosodicas.

Segundo a autora, 0s sinais de pontuacao possuem sentidos convencionais de natureza

prosodica e, portanto, a presenca desses sinais

em um texto escrito acena para o leitor que o enunciado sob 0 seu escopo
devera ter um padrdo prosodico particular. Assim, a leitura oral de um texto
apresentara certas variagbes que, em Ultima analise, constitui a realizacdo
oral de um sinal de pontuacédo (PACHECO, 20064, p.155).

Pacheco (2006a, p. 169) também encontra evidéncias de que o leitor, ao realizar a
leitura silenciosa de um texto, “consegue recuperar mentalmente as variagdes melddicas
indicadas pelo sentido convencionalizado dos MPGs”.

Outros dados levantados por Pacheco (2003, p. 37) revelam que “os sinais de
pontuacdo tém papel importante na organizacdo da leitura oral de um texto e que o leitor
realiza oralmente essas marcas graficas a partir de variagdes melodicas”. Dessa forma, esse
leitor faz uso de “estratégias acusticas diferentes para realizar os sinais de pontuacao”

(PACHECO, 2003, p. 107). Os sinais de pontuacdo, portanto, configuram-se como
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informacdes visuais capazes de contribuir “para uma percep¢do mais apurada das variagdes
melddicas presentes no sinal acustico” (PACHECO, 2008b, p. 517).

Para a autora (PACHECO, 2006b, p. 229), o ato da leitura de um texto € bem mais
amplo que a simples codificacio de palavras. E também a busca do “significado que as
marcas ali presentes encerram, em especial os sinais de pontuacdo, que nesse sentido podem
ser considerados marcadores prosodicos”.

Segundo Pacheco (2003, p. 109), a constatacdo de que o leitor interage com o texto,
recuperando informacdes prosddicas que podem ser expressas pelos sinais de pontuacao,
aponta, ao menos, dois direcionamentos para o ensino de Lingua Portuguesa: 1) a necessidade
de se atribuir mais atencdo ao ensino dos sinais de pontuagédo, visto que eles se constituem
como importantes pistas prosodicas para a efetivacao da leitura; e, ainda, 2) a necessidade de
se propiciar ao aluno a pratica da leitura em voz alta para que 0 mesmo possa se
instrumentalizar dessas marcas graficas presentes no texto para torna-se melhor leitor e

ouvinte.

1.5 A pontuacéo nos livros didaticos

Considerando que 0 uso da pontuagdo por alunos do nono ano do Ensino Fundamental
é o foco de interesse dessa pesquisa, resolveu-se investigar também como este tema é tratado
nos manuais didaticos de Lingua Portuguesa adotados pela Escola Municipal Senador
Antbnio Carlos Magalhdes onde os dados deste trabalho foram coletados e onde foi
desenvolvida a atividade de intervengdo proposta por esta pesquisa.

Para este fim, escolheu-se analisar duas coleces (do sexto ao nono ano) aprovadas
pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. A cole¢do “Portugués: linguagens” (52
edicdo, ano 2009), de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes; e a colecdo
“Singular ¢ Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem” (12 edi¢do, ano 2012), de Laura
de Figueiredo, Marisa Balthasar e Shirley Goulart. A escolha destas cole¢des se justifica pelo
fato de a primeira ter sido utilizada pela escola entre os anos de 2011 e 2013; e a segunda com
uso a partir de 2014. Logo, os alunos da escola que se encontram no nono ano, em principio,
tiveram acesso a primeira colecdo do sexto ao oitavo ano; e a segunda, no ultimo ano do
Ensino Fundamental.

Para uma melhor sistematizacédo e visualizacdo do tratamento dado a pontuagdo nessas

duas colecdes e para se perceber em que momentos a pontuacdo é abordada com maior ou
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menor énfase na organizacdo destes livros, foram adotados alguns critérios para reunir as
informacdes constantes nos quatro volumes de cada colecédo, a saber: sinais de pontuacédo
trabalhados, abordagem tedrica do conteddo e atividades propostas (cf. quadros 2 e 3).

Antes, entretanto, apresentam-se duas definicdes de pontuacdo destacadas pelos
autores destas colecoes.

“A pontuagdo marca, na escrita, a coesdo entre palavras e partes do texto, torna mais
preciso seu sentido e aponta as diferencas de entonacdo” (CEREJA; MAGALHAES, 2009, p.
170. v. 8% ano).

“A pontuagdo ‘separa’ as ideias e as organiza em segmentos — 0 que torna o texto mais
claro e facil de ser compreendido” (FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012, p.

163. v. 6° ano — manual do professor).

Quadro 2 — Andlise da colegio “Portugués: linguagens” quanto ao tema pontuagao.

Volume Sinais de pontuacéo Abordagem teérica do Atividades propostas sobre 0
da trabalhados contetido tema
colecdo
6°Ano* | e e e
7°Ano* | - e e
e ponto; De modo geral, a | As atividades baseiam-se na
e ponto de interrogacéo; abordagem enfatiza os | discriminacdo das funcdes
e ponto de exclamagio; aspectos sintaticos para o | desempenhadas pelos sinais
e dois-pontos; emprego da pontuacdo, | de pontuagdo nos textos
8°Ano | e virgula: com destaque para os casos | trabalhados e, ainda,
e travessio: de uso da virgula. propdem a observ_agéo da
e reticéncias: mudangca de sentido dos
' enunciados condicionada a
e aspas. x
mudanga da pontuacao.
9°Ano* | e e e

* O estudo da pontuacéo e de seus usos ou atividades que envolvam o tema néo sdo registrados nestes volumes da colecao.
Fonte: elaboragdo propria

Cumpre destacar que esta colecdo traz, em varios capitulos, uma secdo intitulada
“leitura expressiva do texto”, em que sdo destacados aspectos prosodicos da leitura. Nesta
secdo, sdo propostas atividades de releitura do texto de abertura do capitulo — agora na
modalidade oral — com sugestfes de procedimentos que podem melhorar a desenvoltura do
aluno no momento da leitura.
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Dentre essas sugestdes, destacam-se orientagdes para impostacdo da voz, recuperagdo
dos estados emocionais (entusiasmo, irritacdo, tristeza, alegria, ansiedade, davida, admiragéo,
entre outros) das personagens envolvidas nas historias, a fim de garantir uma manifestacédo
mais expressiva das falas e, ainda, a observancia da pontuacdo presente no texto como
mecanismo de orientacdo das pausas e entoagfes necessarias para tornar o texto mais claro e
compreensivo tanto para quem Ié quanto para quem ouve esta leitura. Ndo ha, contudo,
exploracdo de aspectos que possam ter motivado a escolha da pontuacdo presente nos textos
trabalhados nesta secdo, nem orientacdes mais especificas sobre o uso dos sinais de

pontuacéo.

Quadro 3 — Anélise da colegdo “Singular e plural: leitura, produgio e estudos de linguagem” quanto ao tema

pontuacéo

diversos usos registrados
nos textos que servem de
suporte para 0
detalhamento do contetdo.

Volume Sinais de pontuagao Abordagem teérica do Atividades propostas sobre
da trabalhados conteudo 0 tema
colecdo
¢ dois-pontos; ¢ Apresentacdo de uma visdo | e As atividades propdem
e aspas: geral _sobre a po_ntua(;éo ea Ieituras_ gle textos em que
; sua importancia para a| se omitiu a pontuagdo,
e travessio; orientacdo da leitura e do | seguidas de
. entendimento do texto, | questionamentos acerca
* parenteses. inclusive, com breve | da  compreensio  da
comentario acerca da| leitura para induzir o
historia da pontuag&o. aluno a perceber a
e Enfase na relacio entre a importancia dos sinais de
pontuacdo e a organizacdo pontuaga~o para a
construgdo do sentido do
do texto em frases e 0 seu texto
uso na marcagdo dos '
discursos direto e indireto. | e Trabalham com exemplos
e Exposicdo dos sinais de de textos de d_lferfzqtes
pontuagdo em questdo, e_sfergs_ . (Ilt,ergnos,
6° Ano relacionando-os 205 cientificos, jornalisticos),

sugerindo que o aluno
faca o levantamento dos
sinais de  pontuacgdo
registrados nestes textos e
identifique as fungdes
desempenhadas por estes
sinais.

e Além disso, propfem a
reescrita de texto em
outro género (histdria em
quadrinhos para conto),
objetivando reforgar as
discuss6es sobre 0 uso da
pontuagdo na organizagao
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dos discursos direto e
indireto no texto.
¢ dois-pontos; ¢ Revisdo de alguns aspectos | e As atividades séo
. travessio: da pontuac,:éo por meio de bast_ante diversificadas.
’ apresentacdo de quadro | Variam desde a
e aspas; resumitivo com indicagdes | proposicdo de insercdo da
. ) de regras que devem ser | pontuacdo em  textos
70 AN * parenteses; seguid_as para a utilizagéo Iite_ré_riosN e in_forr_nfativ_os,
e virgula. de dois-pontos, travessao, solicitacdo de justificativa
aspas e parénteses. para 0 emprego da
virgula em determinados
) bggiil)zamdeamovirgﬁa lézoni ennciados, ate a
atencdo especial para 0s COrTeeao da  pontuacao
casos de separagdo de Inadequada que aparece
. em contextos diversos.
vocativo e aposto.
e Predominéncia de
argumentos sintaticos nas
explicagdes sobre o tema.
e virgula. e Breve revisdo sobre usos Basicamente as
béasicos da virgula. atividades associam 0
e Enfase para os casos de rec_onheumento cJos
emprego da virgula em adjunto_s_ ou Oragoes
contextos com adjunto advgr_b 1als, © seu
8° Ano adverbial ou oracao posicionamento no
subordinada adverbial. enunuadp € a utilizagdo
da virgula nessas
e Discussdo sobre a relagdo | situagdes.
consirugio e expressgoq | * Aparecem - alguns
enfaticas. exercicios que explorgm
a énfase a expressdes
adverbiais condicionadas
pelo emprego da virgula.
e ponto e virgula; e Sucinta abordagem | e As atividades propGem
o ravessio fundamgntada_ erp_aspectos andlises da p_ontuagéo em
' de cardter sintatico para | textos diversos e
explicar os usos basicos do | solicitam  justificativas
9° Ano ponto e virgula e do para os usos do ponto e
travessao. virgula e do travessdo
nesses textos.
Exploram a funcdo que
estes sinais de pontuacao
exercem nos enunciados.

Fonte: elaborac&o prépria

Esta colegdo divide cada um dos manuais que compdem a série em trés partes assim

intituladas: caderno de leitura e producdo, caderno de praticas de literatura e caderno de
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estudos de lingua e linguagem. Os tdpicos de abordagem mais especifica sobre pontuacéo
encontram-se como subtemas deste Ultimo caderno. Entretanto, esta cole¢do aborda, de
maneira mais indireta e de forma bastante esparsa, alguns aspectos relacionados a pontuacéao
em outros cadernos dos manuais. Nestas abordagens, observa-se uma preocupacdo em
destacar os usos da pontuacdo e sua relacdo com a construcdo de sentido do texto além de
salientar a importancia/efeito da entoagdo e do ritmo desencadeados pela pontuacdo
empregada nos textos em estudo.

Além das observacOes ja feitas sobre essas duas colecGes didaticas, € interessante
destacar, ainda, que: a) com maior ou menor énfase, as colecGes abordam questdes de ordem
prosodica quando trabalham com pontuacdo (marcacdo de entonagdo dos enunciados,
indicacdes de procedimentos de leitura que chamam atencdo para o ritmo da fala, dentre
outros); b) os capitulos mais especificos sobre pontuacdo ndo aparecem na parte inicial dos
volumes (na cole¢do Linguagens, o Unico volume que enfoca o assunto — 8° ano —, registra-o
na penudltima unidade do livro; na cole¢do Singular e Plural, o tema é tratado sempre na Gltima
unidade, mais especificamente no ultimo capitulo de cada manual); e c) em ambas, ha uma
preocupacdo com o aspecto visual das atividades propostas, possivelmente, pensado para
atrair a atencdo do aluno (utilizam-se muitas imagens, destaque de enunciados com cores
fortes, apresentacdo de boxes informativos que destacam questBes interessantes sobre o
emprego da pontuacéo nos contextos em foco).

1.6 A pontuagéo no planejamento de Lingua Portuguesa: estudo de caso

O plano de curso de Lingua Portuguesa da Escola Municipal Senador Antdnio Carlos
Magalhaes, referente ao ano de 2014 (cf. anexo 1), estrutura-se por unidade letiva (periodo
correspondente a 1 bimestre) e apresenta uma organizacao que destaca 0s seguintes aspectos:
conteidos programaticos, competéncias e habilidades' a serem desenvolvidas pelo aluno e

critérios de avaliacdo.

1 As Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB — (BRASIL, 2008,
p. 18) definem competéncias como sendo “as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que
compreendem determinadas operacfes que o sujeito utiliza para estabelecer relacbes com e entre os objetos
fisicos, conceitos, situacdes, fendmenos e pessoas”. Ja o termo habilidades é apresentado como algo que faz
referéncia ao planejamento pratico e objetivo do saber fazer e que decorrem diretamente das competéncias ja
adquiridas pelo aluno.
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Considerando os planejamentos elaborados para as turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental e reunindo os pontos especificos sobre pontuacdo e/ou prosédia registrados
nesses planejamentos, tém-se as seguintes consideracgoes:

a) 6° ano — o item “pontuagdo (tipos de frases)” aparece explicitado na lista de
contetidos da 12 unidade letiva e, no campo destinado a descri¢do das habilidades e
competéncias, registra-se o enunciado: “Observar em frases e textos 0 uso correto
da pontuagdo”.

b) 7° ano — ndo constam informacdes que orientem o trabalho com pontuacdo e
prosodia.

c) 8%ano — na 2* unidade letiva, o topico “pontuacdo na construgdo do texto” figura
como contetido programatico, e o objetivo “Aprimorar a leitura oral exercitando-a
a partir de orientagcdes sobre pontuagdo, entonagdo ¢ énfase” consta no item
habilidades e competéncias da 12 e 32 unidades.?

d) 9°ano — ndo aparecem enfoques para o trabalho direcionado as questbes de cunho

prosadico e/ou emprego dos sinais de pontuacao.

De modo geral, é possivel observar que as questdes relacionadas a pontuacéo e a
prosodia ndo tém grande relevancia na organizacao das unidades letivas que estruturam esses
planos. O ensino do emprego/funcionalidade da pontuacdo é, de certa forma, negligenciado e
0s aspectos linguisticos de natureza prosodica figuram muito superficialmente como elemento

constituinte desses planejamentos.

1.7 A percepcao dos professores de Lingua Portuguesa sobre o ensino dos sinais de

pontuacao e a relacédo leitura e prosddia

Com vistas a perceber a importancia que professores de Lingua Portuguesa do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental da rede publica dispensam a pontuacdo e a forma como as
questdes de ordem prosddica figuram em suas praticas de sala de aula, alguns desses
profissionais foram convidados a responderem um questionario elaborado especificamente

para esta pesquisa.

2 Nos planejamentos do 6°, 7° e 8° anos, observa-se que, no item “habilidades e competéncias”, as proposi¢oes
apresentadas ndo estdo pautadas nas Matrizes de Referéncia do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo
Basica, SAEB (2008), para a disciplina Lingua Portuguesa. Essas proposi¢des, na verdade, confundem-se com as
metodologias ou objetivos sugeridos pelo professor para trabalhar determinados contetidos em sala de aula.
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A fim de ndo influenciar as possiveis respostas dos professores e de tentar coletar
dados que melhor retratassem a realidade de posturas e préticas pedagdgicas que estes
professores vivenciam em seu cotidiano, os mesmos ndo foram informados dos propoésitos da
pesquisa. Assim, as questdes mais especificas sobre o tema desta pesquisa foram mescladas a
outras de ordem mais geral e aos professores foi dado saber que a intencdo do questionario era
fazer um levantamento do perfil dos profissionais que atuam na area de linguagens,
lecionando a disciplina Lingua Portuguesa. Para efeito de analise, as questfes consideradas
foram as de numero 7, 9, 10, 11, 12, 14 e 15 constantes no apéndice 1.

O questionario foi respondido por seis professores da Escola Municipal Senador
Antbnio Carlos Magalhdes, em Planalto, e por mais dezenove profissionais que atuam em
diferentes escolas de outras cidades da regido Sudoeste da Bahia. Essa ampliacdo do numero
de entrevistados foi pensada com vistas a obtencao de dados mais amplos e consistentes sobre
as questdes pesquisadas. Ao todo, vinte e cinco profissionais responderam ao questionario
proposto (cf. apéndice 1).

Os dados levantados a partir das respostas apresentadas pelos professores trazem
informac@es relevantes para a esta pesquisa. Considerando, entdo, a necessidade de se expor
esse levantamento de forma mais especifica, optou-se por elencar percentualmente o
quantitativo de professores que atribuiu respostas aos questionamentos feitos.

Visando investigar o grau de importancia que estes professores conferem a pontuacao
na distribuicdo dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula, foi proposta uma lista de
doze contelidos a serem sequenciados em uma escala em que a 1* posicdo deveria ser
preenchida com o contelldo de maior relevancia; e a 122 posi¢do, com o de menor relevancia.
Em relagdo a escolha do item “pontuacao”, pode-se observar que nenhum dos professores
entrevistados elegeu esse contetdo dentre os quatro primeiros de maior relevancia para a
organizacdo dos temas a serem discutidos nas aulas de Lingua Portuguesa. Na opinido de 24%
desses profissionais, 0 ensino da pontuacdo apresenta-se como um conteddo de média
relevancia; para 36%, este tema tem pouca relevancia; e para 40% destes professores, 0
ensino da pontuacdo figura como o um dos ultimos itens a serem priorizados na selecdo de
conteddos da disciplina.

No que se refere a correcdo de textos produzidos pelos alunos, foi possivel constatar
que o emprego dos sinais de pontuacdo ndo € o item considerado de maior relevancia na
opinido dos professores. Mais de 50% dos professores questionados indicaram que 0 uso dos
sinais de pontuacdo aparece como um dos ultimos itens a serem analisados no processo de

correcdo dos textos. E, ainda, que esse emprego da pontuacdo s6 comeca a ser, de fato,
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interessante para as observacdes do professor depois que itens como adequacgdo vocabular,
desenvolvimento do tema proposto, coeréncia de ideais e grafia correta das palavras sao
considerados.

Quando questionados se tinham por habito realizar leitura oral de textos para seus
alunos, 88% dos professores afirmaram que atividades como essa estdo presentes no conjunto
das metodologias adotadas para o desenvolvimento das aulas. 12% afirmaram que, SO
ocasionalmente, realizam esse tipo de leitura. Nenhum deles, entretanto, afirmou ser a leitura
oral de textos uma préatica docente inexistente em sua sala de aula.

Ao serem questionados se solicitavam do aluno a realizagdo de leitura oral de textos
diversos, 76% dos professores foram categdricos ao afirmarem que sim; os outros 24%
disseram que s0 as vezes adotam este tipo de procedimento em sala de aula.

Por outro lado, quando a questdo proposta objetivava saber se os professores
solicitavam que os alunos realizassem a leitura oral de seus préprios textos, 48% disseram que
esse tipo de atividade é, de fato, sugerido aos alunos; 44% afirmaram que o fazem apenas em
certas ocasides e 8% informaram gque nao costumam propor aos alunos que fagcam leituras em
voz alta dos textos por eles escritos.

Dentre os critérios que mais chamam a atencdo dos professores no que concerne a
observacdo da leitura oral que os alunos realizam de seus préprios textos, a desenvoltura
apareceu como o item de maior relevancia, com 60% das indicacfes; seguida do critério que
destaca a pronuncia correta das palavras como o foco do interesse do professor ao observar a
realizacdo deste tipo leitura, o qual totaliza 20% dos registros. A entonagdo correta e a
velocidade de leitura foi atribuido o mesmo destaque. Em ambos os casos, 8% dos professores
julgaram estes itens como 0s aspectos mais pertinentes na avaliagdo do desempenho dos
alunos quando estes efetivam a leitura oral dos proprios textos. E 4%, o que corresponde a um
professor, ndo opinaram sobre este questionamento.

Por fim, levantou-se um questionamento cuja intencao era perceber se, na opinido dos
professores, os alunos ja conheciam sobre pontuacdo e se, tomando isso como referéncia, o
ensino do emprego da pontuagdo seria ou ndo trabalhado em sala de aula de forma mais
detalhada. Dentre as opgOes apresentadas no questionario, 64% dos professores elegeram o
topico pontuacdo como um conteudo cuja abordagem néo precisaria ser aprofundada durante
as aulas de Lingua Portuguesa. Os outros 36% dividiram suas opinides entre itens como
concordancia, flexdo e predicacdo verbais (totalizando 16%); e ortografia (20%).

A sistematizacdo dos dados obtidos por meio da aplicagdo desse questionario sugere

que as discussdes e/ou atividades relacionadas a pontuacdo nao sdo o foco do interesse de
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professores de Lingua Portuguesa. Este tema ndo é visto como essencialmente relevante na
organizacgao/sequenciacdo dos conteudos ministrados na disciplina; a observagdo do emprego
da pontuacdo nas producbes escritas dos alunos ndo é objetivo primeiro dos professores
qguando realizam a correcdo desses textos; e, além disso, muitos docentes julgam
desnecessario pormenorizar aspectos do uso/funcionalidade dos sinais de pontuacdo, pois
compreendem que o aluno j& domina este conhecimento.

Em relacdo a importancia dada as questes de ordem prosddica, os dados direcionam
para a seguinte conclusédo: apesar de a leitura oral de textos ser uma pratica recorrente em sala
de aula, observar as entonacOes realizadas pelos alunos no momento da efetivagdo dessa

leitura ndo é o que mais interessa ao professor.

1.8 Os sinais de pontuagdo nos textos e na leitura oral de alunos do 9° ano

1.8.1 A metodologia

O corpus necessario ao desenvolvimento desta fase da pesquisa foi constituido de duas
formas: 1) a partir da selecdo e coleta de dados relativos ao emprego da pontuacdo em textos
escritos por alunos de uma turma do nono ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Senador Antonio Carlos Magalh&es, situada na Avenida Bardo do Rio Branco S/N na cidade
de Planalto; e 2) por meio da gravacdo, em audio, da leitura oral que estes alunos realizaram
de seus préprios textos.

Em um primeiro momento, estes alunos foram motivados, por meio de atividades
planejadas especificamente para esta pesquisa (cf. apéndice 2), a produzirem trés textos. O
primeiro, uma narracdo em continuidade a uma situacdo inicial pré-estabelecida; o segundo, a
criacdo de uma histdéria com base em uma sequéncia de imagens; e o terceiro, a elaboracdo de
uma fabula.

Em um segundo momento, foram selecionadas as producdes escritas de um grupo de
nove alunos, totalizando 27 textos. Estes alunos realizaram a leitura oral de suas proprias
composicdes e esta leitura foi gravada em arquivos de audio.

Concluidas as etapas de producéo e de gravacdo dos textos, passou-se a analise desse
material, objetivando observar: a) a pontuacdo empregada por esses alunos na estruturacéo de
seus textos e/ou, ainda, a auséncia ou uso inadequado dos sinais de pontuacdo nessas

composigdes escritas; b) se as variagdes melddicas realizadas pelos alunos durante as leituras

29



de suas producdes estavam ou ndo marcadas (com pontuagdo) nesses textos; e c) se havia
divergéncias entre o tipo de entonagdo sugerida pela pontuacdo presente nos textos e os
registros feitos pelos alunos durante a leitura oral.

E interessante salientar que, em nenhum momento, os alunos foram informados de que
0 objetivo da pesquisa era investigar as variacdes melddicas produzidas por eles ao realizarem
a leitura oral de seus textos e, menos ainda, de que eles deveriam se atentar ao registro ou ndo
da pontuacdo em suas composi¢cdes. Esta conduta fez-se necessaria para evitar possiveis
influéncias/interferéncias na atitude dos alunos enquanto produtores e leitores de seus textos.

Os resultados obtidos a partir da andlise desses dados serviram de base para a
elaboracdo da proposta de intervencdo didatica “Pontuagdo em foco” direcionada a alunos do

nono ano do Ensino Fundamental. Essa proposta encontra-se pormenorizada no capitulo 2.

1.8.2 A analise dos dados

As analises dos dados obtidos a partir dos textos escritos e das gravacfes da leitura
oral desses textos pelos alunos revelam aspectos interessantes acerca do emprego da
pontuacdo. Se de um lado, observaram-se alguns usos orientados por questdes de ordem
sintatica e/ou falta de sistematicidade na utilizacdo da pontuacdo; por outro, ndo passou
despercebida a influéncia dos aspectos prosddicos no emprego dessas marcas graficas, nem
tdo pouco a recuperacdo de tracos melddicos que, mesmo ndo marcados graficamente, sdo
realizados pelos discentes quando da leitura oral de suas préprias composicdes.

Considerando especialmente o0s aspectos que divergem das orientagfes gerais
sugeridas por gramaticos e linguistas para 0 emprego da pontuacdo e com o intuito de melhor
sistematizar esses dados, buscou-se destacar algumas situacdes mais recorrentes e que se

mostraram relevantes para esta pesquisa, a saber:
1.8.2.1 Auséncia de pontuacéo na marcacao do discurso direto
Em uma grande quantidade de textos, pode-se verificar a utilizagdo do discurso direto

sem as marcagdes pontuacionais® importantes & delimitagio/demarcagdo da troca de turnos

conversacionais entre as personagens gque figuram no texto. Casos como:

3 Termo alcunhado por Dahlet (2006) em substitui¢do a locugdo adjetiva “da pontuagdo”.
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(1) “Ha ndo a liga¢do caiu Sara e agora o que fazemos, Sara entdo
disse ndo podemos fazer nada ele ja ta aqui ho, quando olhei pra
tras ele grudou em mim foi ai que o desespero veio mesmo,” (11T1,
L. 23-27)4

(2) “Tayane porque vocé ndo foi pra escola? Fiquei te esperando e
nada de vocé aparecer. Ai eu falei Paloma eu néo fui por que ir na
3% aula ¢ muito chato ainda mais depois de levar outro banho.”

(I5T1, L. 11-15)

(3) “mas ele continuou a procura até que ele topou bem com a policia,
o0 policiau perguntou onde vai nessa carreira toda, ele respondeu
estou procurando meu cachorro que sumiu, mas as criangas gritou
foi ele que pegou a gente e 0 homem foi preso e as criangas voltou
para casa por que suas maes ja estava quase enloquecendo” (12T1,
L. 47-55)

evidenciam que os alunos tém compreensdo acerca da possibilidade de representacdo na
escrita de diferentes formas de discurso®. Os exemplos demonstram que os alunos fazem uso
alternado dos discursos direto e indireto, entretanto, ndo delimitam esses registros na escrita
por meio da utilizagdo dos sinais de pontuacdo mais comuns nessas construcdes textuais —
dois-pontos, travessdo, ponto, aspas. Essa falta de indicacdo mais especifica da mudanca de
turnos entre os interlocutores presentes na narrativa pode, em certa medida, comprometer o
entendimento do texto e destaca as dificuldades de organizar/estruturar ideias que estes alunos
demonstram ao elaborarem suas produgdes escritas.

Em relacdo aos aspectos prosddicos, cumpre destacar que, embora ndo haja registro da
pontuacdo delimitando os diferentes discursos, ou incitando producdo de entonacgdes
diferenciadas, ao efetivarem a leitura de seus proprios textos, estes alunos realizam variacoes
melddicas que destacam a alternancia de falas entre as personagens que dialogam no interior
das narrativas. As analises da gravacdo oral de varios destes textos indicam que, durante a
realizacdo da leitura oral de um texto, o leitor recupera marcas entoacionais proprias da
oralidade como forma de garantir uma melhor compreenséo do texto lido. O escrevente/leitor,

portanto, mostra-se sensivel & relacdo entre oralidade e escrita e deixa transparecer que, ao

4 Critério para a catalogagdo dos textos: a letra I, seguida de uma numeragdo, corresponde ao niimero do
informante; a letra T, sucedida por um ndmero, corresponde ao tipo de atividade aplicada para a coleta dos
dados: T1 — producdo de uma narrativa a partir de uma determinada situagdo inicial; T2 — producdo de um texto
com base em uma sequéncia de imagens; T3 — elaboracdo de uma fabula.

% Entendido aqui como moldes linguisticos diversos utilizados pelo narrador para dar “a conhecer os
pensamentos e as palavras de personagens reais ou ficticios” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 649-652).
Denominando-se discurso direto a “forma de expressdo em que o personagem ¢ chamado a apresentar as suas
proprias palavras”; e, discurso indireto aquela em que o narrador incorpora ao seu proprio falar uma informagao
da personagem, “transmitindo ao leitor apenas o seu conteido, sem nenhum respeito a forma linguistica que teria
sido realmente empregada”.
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compor seu texto, recorre a aspectos da modalidade “que lhe serve como referéncia imediata:
a oralidade” (CHACON, 1996, p. 129).

Quanto a forma de marcacdo dos discursos direto e indireto em textos escritos,
convém ressalvar que ndo ha rigidez quanto ao uso da pontuacdo. Autores como Muniz
(2011) destacam a existéncia de usos variados das marcas pontuacionais, especialmente em
textos literarios que flexibilizam as regras de emprego da pontuagdo, com o intuito de atribuir

ao texto valores distintos. Dessa forma,

a pontuacdo pode adquirir, entre outros valores, o afetivo, ou expressivo,
permitindo ao usuario da lingua a realizacdo de suas intencOes estéticas,
tornando possivel ir além da face intelectiva da linguagem (MUNIZ, 2011,
p. 12).

1.8.2.2 Uso aleatdrio dos sinais de pontuacao

Em alguns textos analisados, observa-se um uso aleatorio dos sinais de pontuacdo. Os
registros indicam que, nessas ocorréncias, a marcacdo grafica ndo apresenta relacdo com o
contetdo do texto e ndo desempenha qualquer funcdo dentro do enunciado. Os exemplos

abaixo ilustram essa situagéo:

(4) “Entao eu e ela passamos pelo portao meio que constrangidas e
entramos alguns de nossos conhecidos estavam préximos ao
banheiro: nos viram, e disseram ironicamente S6 podiam ser voces
mesmas, voces estao todas descabeladas, meu panico a saber
disso: praticamente puxei taiane até o banheiro e la percebemos
Que nossos colegas estavam certos.” (16T1, L. 2-7)

(5) quando derrepente antes de chegar no escritério: um baixinho pula
na sua frente com uma arma, ela pula, ele estranha” (16T2, L.4-6)

A ocorréncia dos dois-pontos em (4) e (5) sugere que o aluno faz uso desse sinal de
pontuacdo de forma arbitréria. Percebe-se que os dois-pontos ndo figuram no texto como um
registro necessario a construcdo do sentido, nem se associam a possibilidade de marcacao de
“sensivel suspensdo da voz na melodia de uma frase nao concluida” (CUNHA; CINTRA,
2013, p. 669). Fato confirmado pela andlise de oitiva das gravacOGes das leituras orais

realizadas pelo aluno. Ao contrério, os dois-pontos parecem figurar em (4) e (5) como um
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recurso estético, utilizado simplesmente para incrementar a aparéncia do texto, dissociado,
portanto, de uma funcéo especifica.

Junkes (2002, p. 86), ao discutir a relacdo entre pontuacéo e prosdédia, chama a atencao
para esse tipo de ocorréncia. A autora destaca a possibilidade de existéncia de uma “relagao
com sinal zero: sinal gréfico versus auséncia de sinal prosodico”, em que os sinais de

pontuacao registrados na escrita ndo possuem marcas equivalentes na pronuncia.

1.8.2.3 Alternancia, em um mesmo texto, dos critérios para registro da pontuacéo

Outro aspecto interessante a se observar diz respeito a alternancia dos critérios
utilizados para a marcacdo da pontuacdo nos textos. A afirmacdo de Muniz (2011, p. 11) de
gue muitas vezes as escolhas dos sinais de pontuacdo de um texto ndo obedecem a critérios

fixos, pode ser comprovada em diversas passagens dos textos analisados. Por exemplo, em

(6) “ladrdo: a bousa sua velha gaga
policial: maos para o alto velhinha
Sr. trantiball: po porque?
policial por que hoje tu ta presa tu presa.
A senhorita trantiball confusa mais mais uma ves levanta as maos
para o alto, ai o policial reponde vocé ndo sua gaga ele! Eu s tava
catando a musia que viro febre!
policial mdos para o alto vai rapido o ladrdo vira e fala Matheus? e
o policial! ferndo, nossa mas Quanto tempo como vocé cresceu,
mim dé um abraco aqui_meu velho amigo Senhorita trantiball
confusa total mente corre a delegacia e uma queicha au delegado”
(1772, L. 12-31)

os dados demonstram certa falta de sistematizacdo quanto ao uso da pontuacdo. Inicialmente,
o0 informante demarca as ocorréncias de discurso direto, utilizando diferentes recursos: indica
a personagem cuja fala é representada na sequéncia® — recorrendo a uma estrutura textual
propria do género dramatico —; faz a separacdo dessas falas por meio do uso de dois-pontos; e,
apesar de ndo usar travessdes, inicia novas linhas no texto para marcar a mudanca de turnos
entre as falas das personagens. O que evidencia preocupacdo do escrevente em registrar na
escrita informacgdes que orientem a leitura do texto.

Contudo, no mesmo trecho, o informante mistura a fala de diferentes personagens,

sem fazer qualquer indicacdo dessa alternancia ou fazer uso dos sinais de pontuagdo. No

& Cumpre observar que um dos recursos utilizados no texto original, manuscrito, para marcar essa indicacdo de
falas é o uso diferenciado da cor da tinta de caneta.
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trecho destacado (grifo nosso), percebe-se que o informante mescla os discursos direto e
indireto e abandona as distingdes feitas anteriormente para marcar essa diferenciagao.

De acordo com Albuquerque (2012, p.19), “um mesmo escrevente pode variar a sua
forma de pontuar, adequando-a a situacdo discursiva, ao género textual, aos seus propositos
comunicativos”. O que se percebe no excerto (6), entretanto, nao parece ser uma “adequagao”,
decorrente de preocupacdo com as intencbes comunicativas. A alternancia observavel no
uso/ndo uso das marcas de pontuacdo no texto sugere que o aluno ainda ndo sistematizou
certos aspectos relacionados a funcionalidade da pontuacéo e utiliza essas marcas graficas em
seu texto de forma pouco criteriosa. Tal como sugere Guimaraes (1999, p. 67), em muitos
desses casos, observa-se que 0 aluno emprega a pontuacdo de maneira aleatéria e
intuitivamente porque carece de “suporte tedrico coerente e suficiente, capaz de embasar as

sanc¢oes relativas do uso dos sinais de pontuacao”.

1.8.2.4 VariagGes melddicas realizadas na leitura oral, mas ndo marcadas na escrita

pelos sinais de pontuacao.

Os dados também revelam que em muitos trechos em que ndo aparecem 0s sinais de
pontuacdo, os informantes realizam variagdes melddicas e pausas que, normalmente seriam
incitadas por marcas pontuacionais. A andlise das gravacOes da leitura oral dos trechos a

sequir:

(7) “Nossa essa cidade esta uma corrupg¢do. Assalto. ha que é isso.”
(I5T2, L.1-2)

(8) “Olha é vocé Pedro rapais nem te conhecir. Nossa o que é isso vou
na delegacia agora, olha seus policiais acabei de ser assaltada o

policial rendeu o ladrdo e depois o abracou e ndo fez nada” (15T2,
L.6-9)

(9) “depois eu e minha colega foram pro bar, sentar com ele por que
ele estava chorando, eu falei por que vocé esta chorando por que
estou apaixonado por vocé e ndo tenho como te falar,e eu falei s6
por causa diso e eu peguei ele e abracei” (14T1, L. 47-51)

revela, por exemplo, que em (7) e (8), o segmento “nossa” ¢ realizado com uma entonagao
exclamativa, com valor de surpresa e/ou espanto, apesar de o ponto de exclamacao néo figurar
no enunciado. Nas exclamativas, segundo Cunha e Cintra (2013, p. 168 e 671-672), pode
ocorrer uma grande variedade de entoagdes suscitadas por diversos fatores, especialmente os
de ordem emocional. Por essa razdo, o leitor do texto necessita mobilizar estratégias para
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interpretar as intengdes do autor e escolher inflexes exclamativas que melhor se adéquem a
situacdo de comunicacdo presente no texto. No caso dos exemplos em questdo, sendo os
leitores também os escritores do texto, percebe-se que essas inflexdes sdo feitas e imprimem
maior expressividade e énfase ao enunciado. Porém, como ndo ha registro do ponto de
exclamacgéo nessas ocorréncias, um outro leitor ndo encontra pistas que o incitem a projetar,
nesses enunciados, varia¢es melddicas decorrentes do emprego desse sinal de pontuagéo.

Em relacdo ao emprego do ponto de exclamacéo, Cagliari (1989, p. 196) observa que
este sinal pode indicar um tom 5, um enunciado exclamativo que reforca um conhecimento
prévio compartilhado pelos interlocutores; ou ainda um tom 4, “representando um enunciado
exclamativo, pressupondo um desconhecimento prévio da informagdo por parte do ouvinte”.
As entonagdes observadas na produgdo da expressdo “nossa” (mesmo sem o registro do ponto
de exclamacdo) e a analise do contexto em que essas ocorréncias estao inseridas sugerem uma
realizacdo que se aproxima de um padrdo 4, visto que € perceptivel a ideia de
surpresa/admiracéo presente na oralizagdo desse segmento.

Ja os enunciados “hd que é isso” (7), “é vocé Pedro” (8), “o que é isso” (8) “por que
vocé esta chorando”(9) € “sé por causa diso” (9) sdo realizados com elevacdo de tom,
diferenciando-os da variagéo entoacional observada nos segmentos imediatamente anteriores
— exclamativo em (7) e (8) e declarativo em (9). A entonagdo utilizada nessas ocorréncias
expressa uma interrogagdo, mesmo nao ocorrendo o registro do ponto de interrogacdo no
enunciado. Conforme Cagliari (2002, apud PACHECO, 2008b, p. 505), o ponto de
interrogacdo tem como funcdo indicar “uma ora¢do com padrdo entoacional de pergunta” e
normalmente incita um padrdo melddico de tom 2, tom indicativo de pergunta (CAGLIARI,
1989, p. 196).

Nos trechos “ha que é isso” (7), “é vocé Pedro” (8), “o que é isso” (8), ainda é
possivel observar que o tom de interrogacdo aparece combinado com uma entoacao
exclamativa, conferindo aos enunciados tambeém uma indicacdo de surpresa e/ou espanto.
Vaérios autores (CAGLIARI, 1989; CUNHA,; CINTRA, 2013; BECHARA, 2009; ROCHA
LIMA, 2003; AZEREDO, 2008; dentre outros) apontam para a possibilidade de realizagéo
conjunta dessas variagdes melodicas e destacam que, na escrita, essa dupla possibilidade de
entonacdo pode ser representada pela combinacdo do ponto de interrogacdo e do ponto de
exclamacgdo, ou vice-versa, a depender da entonacdo que predomina no enunciado. Em
situacGes em que “a entoagdo ¢ predominantemente interrogativa, o ponto de interrogacao
antecede o de exclamagdo; quando é mais sensivel o tom exclamativo, o de exclamacao
precede o de interrogacdo” (CUNHA; CINTRA, 2013, p. 672).
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De acordo com Cagliari (1989), marcas gréaficas como os sinais de pontuacgdo ajudam
o leitor a concatenar as palavras em unidades de maior extensdo (fonoldgicas, sintaticas,
semanticas, discursivas) e favorecem a recuperacdo de tragos prosodicos caracteristicos da
oralidade e necessarios a construcido do sentido do que é lido pelo leitor. E possivel
depreender, portanto, que a auséncia dos pontos de exclamacdo e interrogacdo nos enunciados
transcritos em (7), (8) e (9) pode comprometer a aceitagdo, por parte de outro leitor, das
intencdes comunicativas do produtor do texto, visto que essas intencdes ndo se encontram
demarcadas na escrita para orientar possiveis padrdes entoacionais a serem expressos no
momento da leitura.

Essa auséncia do estimulo visual — no caso, os sinais de pontuagdo — pode dificultar a
percepcao do valor melddico dos enunciados pelo leitor. As investigacdes de Pacheco (2008b,
p. 517) sobre a contribuicdo dos sinais de pontuacdo como informac@es visuais na percepcao
de variagcOes prosodicas ja trazem evidéncias de que “0s sinais de pontuacdo constituem
informacdes visuais que contribuem para uma percep¢do mais apurada das variagoes
melodicas presentes no sinal acustico”. Essas marcas graficas, portanto, desempenham
significativo papel na construcdo de sentido do texto e, muitas vezes, tornam-se extremamente

necessarias a sua organizagao.

1.8.2.5 VariacGes melddicas suscitadas por marcadores prosodicos lexicais

Estudos de Cagliari (1989 e 2002) e Pacheco (2003 e 2008a) trazem evidéncias de que
determinadas palavras presentes no texto escrito podem desencadear variagdes melddicas
diferenciadas e, portanto, funcionarem como Marcadores Prosddicos Lexicais (MPL). Isto

porque

possuem tanto informacGes da ordem da escrita, j& que sdo palavras
constituidas ortograficamente, quanto informacdes da ordem da fala,
precisamente, prosodica, j& que sua carga semantica traz necessariamente
informac@es que remetem a variagcdes prosodicas (PACHECO, 2008a, p. 9).

Confirmando as observagOes desses autores, encontramos exemplos como:

(10)  “Quando de repente apareceu o famoso Billi Gancho com uma
arma.
— Maus au alto (gritou o bandido com uma cara de mal. A mulher
com cara de asustada com as pernas tremulas levantou a méo e o
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Billi gancho logo reclamou.” (I8T2, L. 9-12)

(11) “quando nés chegamos aqui na escola o pneu, estava
completamente cheio normal e eu perguntei porque o pneu estava
vasio, e 0 motorista respondeu era porque a estrada tinha um
buraco e o pneu ficou em cima, e do lado que tinha o buracu e 0
pneu muchoul” (13T1, L. 5-10)

que, analisados em conjunto com a gravacao da leitura oral desses textos, indicam que essas
palavras destacadas (grifo nosso) incitam realizacfes entoacionais diferenciadas evidenciando
seu funcionamento como MPL. Em (10), a presenga da palavra “gritou” provoca uma
elevacdo do volume (“intensidade com que o enunciado ¢ dito” (PACHECO, 2008a, p. 9)) de
realizagdo do segmento “Maus au alto”, notadamente mais ascendente que o segmento
anterior.

Da mesma forma, em (11), observa-se que a palavra “perguntei” desencadeia uma
realizacdo entoacional de pergunta para o segmento que lhe é posterior — “porque o pneu
estava vasio” — ainda que ndo apareca marca gréfica indicativa de pergunta, no caso, o ponto
de interrogacéo.

Dados como esses corroboram as discussdes de Cagliari (1989 e 2002) e Pacheco
(2003 e 2008a) de que variacBes meloddicas resultantes da atitude do falante, da emocéo e dos
modos de dizer também sdo “passiveis de serem registradas na escrita” (PACHECO, 2008a,
p. 8). E, ainda, mostram que termos tais quais exemplificados em (10) e (11), de fato,
orientam o leitor a produzir determinadas entonacdes na realizacdo dos enunciados adjacentes

a essas expressoes.

As ocorréncias aqui analisadas mostram que o emprego da pontuacdo nos textos
escritos por alunos do nono ano apresenta pouca sistematicidade. Considerando-se o material
escrito, é possivel observar um uso aleatdrio da pontuacdo, a0 menos, em duas perspectivas:
1) situacBes em que o emprego do sinal de pontuacdo aparece dissociado da fungdo que,
normalmente, é atribuida a esse sinal; e 2) situagdes em que ha alternéncia entre os critérios
para uso/ ndo uso da pontuacgao dentro de um mesmo texto.

Ao se contrastar a gravacdo da leitura oral ao material escrito desses textos, os dados
revelam, que mesmo quando ndo empregam determinados sinais de pontuacédo, ao efetivarem
a leitura oral de seus proprios textos, os alunos tendem a recuperar variagdes melodicas que,
normalmente, seriam incitadas por estas marcas pontuacionais. E, ainda, que essas variagoes

de natureza prosodica podem ser desencadeadas também por determinadas palavras presentes
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no texto escrito. O que confirma colocagdes de Cagliari (1989 e 2002) e Pacheco (2003 e
2008a) de que aspectos prosodicos podem ser representados na escrita por meio de diferentes
recursos que englobam fatores como escolha do léxico, emprego da pontuacdo, formatacao do
texto, dentre outros.

De modo geral, as ocorréncias analisadas permitem verificar que certos aspectos
relacionados ao emprego/funcionalidade da pontuacdo ainda ndo foram sistematizados pelos
alunos, visto que estes fazem uso pouco criterioso dessas marcas graficas. Além disso, 0s
dados levam a intuir que estes alunos tém pouca percep¢do da importancia do emprego da
pontuagdo na organizacdo do texto. A presenca e/ou auséncia desses sinais nas composigoes
escritas analisadas ndo parece ser motivada por uma preocupagdo em concretizar as intencoes
comunicativas do produtor do texto. Como também ndo sugere que estes alunos
compreendam a pontuacdo como um recurso que pode conferir maior clareza ao texto e

orientar a realizagéo da leitura por outros leitores.
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2 A PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

As questdes ja levantadas até aqui destacam a pontuacdo como essencial a
compreensdo do texto escrito. Quer orientado por fatores de ordem prosodica, quer ancorado
em aspectos sintaticos, 0 bom uso da pontuacéo confere a escrita maior organizacéo e clareza.
Tal condicdo torna imperativo atribuir maior enfogue ao ensino da pontuagdo no contexto da
sala de aula.

A abordagem dessa tematica, entretanto, ndo pode ser feita aleatoria e
esporadicamente. Ao contrario, requer estratégias metodoldgicas capazes de despertar o
interesse do aluno por questdes relacionadas a pontuacdo e de leva-lo a empregar esses sinais
em seu texto com reconhecimento da funcionalidade que a pontuacdo desempenha na escrita.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
para 0 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental” (BRASIL, 1998, p. 97), “redigir textos
utilizando alguns recursos préprios do padréo escrito relativos a paragrafacdo, pontuacdo e
outros sinais graficos, em funcdo do projeto textual” é um dos critérios a serem considerados
como aprendizagem imprescindivel ao aluno quando da finalizagdo desse periodo escolar. Tal
afirmacdo reforca as observacBes dessa pesquisa de que é extremamente importante
estabelecer objetivos e desenvolver propostas de ensino que priorizem, em sala de aula, 0
trabalho com questbes concernentes ao emprego da pontuacdo. Visto que, ndo se pode esperar
gue o aluno tenha dominio desse conhecimento sem que seja submetido a praticas educativas
voltadas para este fim.

Considerando, portanto, a importancia da pontuacdo na elaboracdo de textos escritos e
as discussOes e analises ja tratadas aqui, buscou-se elaborar uma proposta didatica direcionada
a alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental. Tal proposta, intitulada de “Pontuagdo em
foco”, foi pensada com o intuito de ajudar esses alunos a compreenderem melhor o
funcionamento/emprego da pontuacdo na lingua portuguesa e a perceberem que o uso da
pontuacdo concorre, em certa medida, para a construcdo de sentido do texto e para a
efetivacdo das intengdes comunicativas de quem o produz.

Para a construgdo da proposta, tomou-se como base as orientagcdes sobre modelos
didaticos sugeridas nos PCNs supramencionados. Primeiro, porque esses parametros ainda
sdo o documento de referéncia nacional comum para a organizacdo do Ensino Fundamental

no Brasil e 0 fundamento de outros documentos oficiais que discutem as diretrizes dessa etapa

7 Na atual nomenclatura, refere-se as turmas do 5° ao 9° ano do Ensino Fundamental.
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da Educacdo Baésica. Depois, porque os principios norteadores desses modelos didaticos se
aproximam dos propdsitos definidos para o desenvolvimento desta proposta de intervencao.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 88) definem modelos didaticos como ‘“‘sequéncias de
atividades e exercicios, organizados de maneira gradual”, com o intuito de permitir que,
progressivamente, 0s alunos se apropriem do conhecimento discursivo e linguistico
necessarios a producéo de seus proprios textos e a sistematizacdo do conhecimento.

De acordo com os PCNs (BRASIL, 1998, p. 88), as sequéncias ou mddulos didaticos
requerem um planejamento que parte da investigacdo das capacidades iniciais do aluno,
permitindo perceber que instrumentos de ensino melhor se adéquam ao propoésito de
promover a aprendizagem e a superacéo das dificuldades apresentadas pelo discente.

Estes pardmetros preconizam, ainda, que a organizacdo das sequéncias ou modulos
didaticos privilegiem determinados aspectos que visam garantir a aplicabilidade das
atividades propostas.

Nesse contexto, constituem itens primordiais a organizacao de modelos didaticos:

e programar as atividades em modulos que explorem cada um dos aspectos
do conteddo a serem trabalhados, procurando reduzir parte de sua
complexidade a cada fase, considerando as possibilidades de aprendizagem
dos alunos;

e deixar claro para os alunos as finalidades das atividades propostas;

e distribuir as atividades de ensino num tempo que possibilite a
aprendizagem;

e planejar atividades em duplas ou em pequenos grupos, para permitir que
a troca entre os alunos facilite a apropria¢do dos contetidos;

e interagir com os alunos para ajuda-los a superar dificuldades;

e elaborar com os alunos instrumentos de registro e sintese dos conteldos
aprendidos, que se constituirdo em referéncias para producdes futuras;

o avaliar as transformagdes produzidas (BRASIL, 1998, p. 88).

Ao se elaborarem as atividades que constituem esta proposta, priorizou-se o trabalho
com os sinais de pontuagdo cujo emprego mostrou-se pouco sistematizado pelos alunos
participantes da pesquisa e, ainda, 0s que aparecem mais associados a representacdo de
variacdes melodicas na escrita; considerando, assim, o que preconizam 0s PCNs quanto a
necessidade de se observar as habilidades de que os alunos ja dispem na elaboracdo do
planejamento da sequéncia didatica. Dessa forma, o recorte da proposta abrange,
especialmente, 0s seguintes sinais: ponto, virgula, dois-pontos, travessdo, ponto de
interrogacao e ponto de exclamacao.

Cumpre ressaltar que essa proposta ndo tem como intencdo primeira focalizar as

prescricbes de emprego dos sinais de pontuacdo pautadas em critérios puramente sintaticos.
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N&o se nega a importancia da compreensdo destes aspectos para uma utilizacdo mais
adequada dessas marcacgdes graficas na producdo de textos escritos. Até porque o material
didatico utilizado como referéncia por muitas escolas de Ensino Fundamental no pais baseia-
se, sobretudo, numa abordagem sintatica para tratar do emprego dos sinais de pontuacéo.
Contudo, salienta-se que maior énfase sera dada as atividades que permitam evidenciar uma
possivel inter-relagdo dos aspectos prosodicos e da pontuacdo. Mesmo assim, tem-se certeza
de que, em muitos momentos, ndo sera possivel prescindir dessas analises e interpretacdes de
cunho sintatico e/ou semantico como suporte para este trabalho, dada a imbricacéo entre todos
estes aspectos (sintatico, semantico, prosodico, discursivo) quando da efetivacdo da pontuacéo

na escrita.

2.1 Objetivo geral

e Desenvolver uma proposta didatica para alunos do nono ano do Ensino Fundamental,
visando a uma melhor compreensdo dos usos e finalidades da pontuacdo em textos
escritos e, ainda, a uma maior percepcdo das possiveis correlacBes entre variacdes

melddicas e o registro dos sinais de pontuacdo na escrita.

2.2 Objetivos especificos

e Observar o conhecimento que os alunos envolvidos na proposta dispdem acerca do
uso/funcionalidade da pontuacéo;

e Discutir acerca dos mecanismos de pontuacdo na Lingua Portuguesa, considerando
aspectos como uso adequado/inadequado de alguns sinais de pontuacdo (ponto,
virgula, dois-pontos, travessao, ponto de interrogacdo e ponto de exclamacgéo) e sua
importancia para a organizagao/compreenséo do texto;

e Sensibilizar o aluno para a percepcdo da inter-relacdo de aspectos prosodicos e o
emprego dos sinais de pontuacao;

e Permitir o exercicio do emprego da pontuagdo, a partir da reflexdo sobre aspectos
relacionados ao uso das marcas pontuacionais e a variacdo de sentidos que estas

podem agregar ao texto;

41



e Promover a préatica de leitura oral, evidenciando a importancia da entonagdo para a
atribuicdo/compreensdo de sentidos do texto e destacando o papel dos sinais de
pontuacdo no desencadeamento das variacGes melddicas passiveis de realizagdo no ato
da leitura;

e Viabilizar momentos em que o aluno possa, por meio da interacdo com o ludico,
refletir sobre o uso/funcionalidade da pontuacdo e desenvolver estratégias para
empregar essas marcas graficas condizentes com as situacdes propostas;

e Observar os efeitos resultantes da aplicacao da proposta “Pontuagdao em foco” a alunos
do nono ano do Ensino Fundamental, comparando-os aos dados do desempenho de

alunos do mesmo nivel de escolaridade que ndo foram submetidos a proposta.

2.3 Publico-alvo da proposta

A proposta didatica foi elaborada para alunos do nono ano do Ensino Fundamental e
implementada na Escola Municipal Senador Antonio Carlos Magalhdes do municipio de
Planalto. Haja vista, os dados analisados por esta pesquisa terem sido coletados a partir de
textos produzidos por alunos desta Instituicdo de Ensino que se encontravam cursando 0 nono

ano de escolaridade.

2.4 Estrutura e método da proposta de intervencao

Esta proposta de intervencdo buscou relacionar os dados obtidos por meio das analises
realizadas nesta pesquisa aos propositos apresentados pelos PCNs no que se refere ao ensino
do emprego da pontuacdo. Para tanto, foi estruturada em trés etapas desenvolvidas em um
periodo de dois meses para alunos do nono ano do Ensino Fundamental. Tais etapas: 12
sondagem inicial; 2?2, intervencdo didatica; e 3% sondagem final encontram-se organizadas
conforme descricédo a seguir.

Na primeira etapa, em que se pretendeu observar o conhecimento que os alunos
dispunham acerca do uso/funcionalidade da pontuacdo, foi aplicada uma atividade de
sondagem inicial a dois grupos de alunos — o grupo teste e o grupo controle — que se
encontravam no nono ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Senador Antdnio
Carlos Magalhdes. Nessa avaliagdo de sondagem inicial, os alunos foram solicitados a
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responderem uma sequéncia de atividades cuja temética abrange ndo s6 o emprego de alguns
sinais de pontuacgdo (ponto, virgula, dois-pontos, travessao, ponto de interrogacéo e ponto de
exclamacdo), mas a relacdo destes com questdes de ordem prosodica. Para a resolucdo do
teste inicial, foi disponibilizada uma aula de 50 minutos aos alunos, e estes ndo puderam
consultar o professor-aplicador acerca do conteudo das questdes elencadas na atividade.

Na segunda etapa, cujos propositos convergiam para a concretizacdo dos objetivos
especificos, anteriormente explicitados, ao grupo teste foram propostas atividades variadas e
com diferenciados graus de complexidade. Essa fase da intervencdo didatica foi organizada
em seis oficinas que abordam diferentes aspectos do emprego/funcionalidade dos sinais de
pontuacdo enfocados na proposta, envolvem a préatica de audicdo e/ ou realizacdo de leituras
orais de textos e promovem a reflexdo sobre a importancia da pontuacdo na construcdo de
sentidos dos enunciados. Essas oficinas foram desenvolvidas em seis encontros com duracdo
de 150 minutos cada, distribuidos nos meses de abril e maio de 2015 (cf. cronograma descrito
no item 2.4.4).

Na terceira etapa, cujo interesse voltava-se para a avaliacdo dos resultados obtidos
com a aplicacdo da intervencdo didatica, foi realizada uma atividade de sondagem final com
0s dois grupos — teste e controle — selecionados para a participacdo na pesquisa. Nessa fase, a
atividade inicial proposta na 12 etapa foi reaplicada em carater de pos-teste, com o intuito de
fornecer dados para a comparacao entre as aprendizagens/conhecimentos demonstrados pelo
grupo teste e aqueles apresentados pelo grupo controle. Para a resolucdo desta atividade final,
seguiram-se as mesmas orientacdes e tempo previstos para a sondagem inicial.

A estrutura basica da proposta de intervencdo, portanto, pode ser assim visualizada:

Sondagem Intervencao Sondagem
Inicial Didatica Final

Publico-alvo: _ Publico-alvo:
Publico- alvo:

L T grupo controle

L e grupo teste

grupo controle

e grupo teste

Duragao: Duracdo : Duragao:
50 minutos 6 encontros de | 50 minutos
150 minutos L

Figura 1 — Estrutura basica da sequéncia didatica
Fonte: elaboragdo propria.
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2.4.1 O perfil dos grupos

Os dois grupos selecionados para participacdo na pesquisa constituiam-se de alunos
regularmente matriculados no nono ano do Ensino Fundamental da Escola Municipal Senador
Antdnio Carlos Magalhées, no municipio de Planalto-Ba.

O primeiro — nomeado de grupo teste — constituido por dez alunos que foram
submetidos a proposta de intervencdo didatica. Estes alunos, quatro do sexo masculino e seis
do sexo feminino, frequentavam a turma do nono ano B no turno vespertino e se encontravam
na faixa etaria dos 14 aos 16 anos. Deste grupo, cinco alunos residiam na sede do municipio e
os demais residiam em comunidades localizadas na zona rural.

O segundo grupo — intitulado de grupo controle — era formado por dez alunos que nao
foram submetidos as oficinas da proposta de intervencdo. Neste grupo, encontravam-se quatro
alunos do sexo masculino e seis do sexo feminino pertencentes a turma do nono ano A do
turno matutino. Estes alunos tinham idades que variavam de 14 a 16 anos. Seis deles residiam
na zona urbana, no entorno da propria escola; e quatro, em localidades rurais do municipio de
Planalto.

Para a constituicdo desses grupos, fez-se uma consulta a professora de Lingua
Portuguesa das turmas A e B, com vistas a obtencdo de informacGes sobre os alunos. De
posse desses dados, selecionaram-se aqueles cujo perfil indicava: a) boa participagdo e
envolvimento nas aulas; b) regularidade na frequéncia escolar; e c) bom nivel de
comprometimento com a disciplina. Mas ndo necessariamente alunos com bom rendimento
escolar. Estes critérios foram adotados, com vistas a garantir que os alunos selecionados
participassem, de forma efetiva, das atividades propostas.

Em seguida, estes alunos foram novamente reorganizados de forma a compor uma
amostragem da turma. Para isso, foram considerados dois critérios: sexo e local de residéncia.
Levando-se em conta que, nas duas turmas, havia um maior nimero de estudantes do sexo
feminino, para manter essa proporcéo, selecionaram-se, entdo, seis meninas e apenas quatro
meninos para comporem 0s grupos. Essa equivaléncia também foi preservada quando da
escolha em funcdo do domicilio destes estudantes. Por essa razdo, no grupo teste, aparecem
cinco alunos residentes em comunidades rurais do municipio e, no grupo controle, apenas
quatro.

Depois de observados o0s aspectos acima descritos, todos os estudantes selecionados
encontravam-se na faixa etaria dos 14 aos 16 anos, por essa razdo ndo se fez necessaria uma

nova reorganizacdo destes alunos, considerando-se a idade como critério.
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Por fim, solicitou-se mais uma vez a opinido da professora das turmas para se efetuar a
exclusdo de alguns alunos da lista, devido a extrapolacdo do nimero de participantes previsto

para a formacédo dos grupos.

2.4.2 Os recursos para a implementacéo da proposta

Além dos testes de sondagem e das atividades impressas de cada uma das seis
oficinas, descritas no topico 2.4.7, outros elementos compuseram 0 conjunto de recursos
utilizados na aplicacdo desta proposta: arquivos de audio e video, tabelas, fichas, envelopes,
cartdes, etiquetas, cartazes, notebook, projetor multimidia, PowerPoint, caixas de som,
quadro-branco, tesouras e brindes.

Em relacdo a origem dos arquivos de audio aqui citados, pode-se distinguir dois
conjuntos: 1) arquivos ja disponibilizados em midias digitais e com ampla circula¢do no pais;
e 2) arquivos produzidos especialmente para esta proposta.

No primeiro conjunto, incluem-se as gravagdes do 15° capitulo do livro “O pequeno
principe” e do conto “O diamante”, de Luis Fernando Verissimo.

No segundo, encontram-se as seguintes gravagoes: frases das atividades 1 e 2 (teste de
sondagem); frases da atividade 1 (oficina 1); anedotas da atividade 3 (oficina 3); e frases da
tarefa 5 (oficina 6). Todas as gravacOes incluidas nesse conjunto foram feitas e editadas em
estldio apropriado para garantir a qualidade do audio utilizado nas oficinas.

Esses arquivos encontram-se disponibilizados, em midia, no apéndice 7.

2.4.3 Acompanhamento da participagdo dos sujeitos da pesquisa

No desenvolvimento da proposta de intervencdo, julgou-se de fundamental
importancia observar e registrar aspectos da participacdo do aluno durante a realizacdo das
atividades, mesmo néo se atribuindo nota a essa participacdo. As observacOes feitas visaram
subsidiar o professor-aplicador a perceber o interesse do aluno pelas atividades, bem como o
nivel de participacdo e envolvimento desse aluno durante a aplicacéo das oficinas.

Indiretamente, essas andlises serviram de base para o professor-aplicador identificar
as estratégias de desenvolvimento das oficinas mais adequadas ao perfil da turma e definir
possiveis alteracBes nas atividades e/ou estratégias da proposta, com vistas a garantir o

sucesso da intervencdo didatica.
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O registro dessas observagdes foi feito em uma ficha de acompanhamento da

participacdo do aluno (cf. apéndice 4), preenchida ao final de cada oficina.

2.4.4 Cronograma de aplicacdo da proposta

As atividades relacionadas a proposta de intervencdo aqui apresentada foram

desenvolvidas entre os meses de abril e maio de 2015 e distribuidas conforme descricdo a

sequir:
Més Periodo Data Acdes Duracédo
12 Semana 01 Apresentagdo da proposta aos alunos e convite a 50°
participacéo.
06 Aplicacdo da atividade de sondagem inicial para o 50°
| 22 Semana grupo teste.
Q 09 Aplicacdo da atividade de sondagem inicial para o 50°
3 grupo controle.
% 32 Semana 13 Aplicacdo da oficina 1: “Ponto por ponto”. 150
<
42 Semana 20 Aplicacdo da oficina 2: “Pontuacgdo e entonacdo: tudo 150°
aver’.
5% Semana 27 Aplicacdo da oficina 3: “Escrita — pontuagdo « 150°
leitura”.
6% Semana 04 Aplicacdo da oficina 4: “Pontuando e construindo 150°
sentidos”.
o | 74 Semana 11 Aplicacdo da oficina 5: “Uma virgula: muitas 150°
s possibilidades”.
N
O | 82 Semana 18 Aplicacdo da oficina 6: “Gincana da pontuacao”. 150°
<
P 25 Aplicacdo da atividade de sondagem final para o grupo 50°
92 Semana teste.
28 Aplicacdo da atividade de sondagem final para o grupo 50°
controle.

2.4.5 Primeira e terceira etapas: a sondagem inicial e final

A atividade de sondagem (cf. apéndice 3) foi formulada com o intuito de avaliar o

conhecimento dos alunos acerca do emprego/funcionalidade da pontuagdo em dois momentos:

1) o estagio anterior a aplicacdo da proposta de intervenc¢ao “Pontuagdo em foco”; 2) o estagio

posterior a implementacéo desta proposta.
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Esse instrumento constitui-se de cinco blocos de exercicios elaborados com base nas
atividades que foram desenvolvidas na proposta de intervencao.

A seguir, descreve-se a organizacdo geral da sondagem, elencando-se os objetivos das
atividades que a compBem, 0s procedimentos para aplicacdo e 0S recursos necessarios a

realizacdo desta atividade.

Objetivos

e Avaliar o conhecimento que o aluno dispde acerca do uso/funcionalidade da pontuacgéo
nos estagios anterior e posterior a aplica¢do da proposta de intervengdo “Pontua¢do em
foco”, observando se o aluno ¢ capaz de:

- pontuar frases, considerando as variacGes entonacionais realizadas no momento da
leitura oral destes enunciados;

- identificar usos adequados/ inadequados dos sinais de pontuacao no texto, associando-
0s a marcacdo de variacdes melddicas;

- empregar a pontuacéo, visando atribuir sentidos diferenciados as frases.

e Reavaliar o conhecimento acerca do uso/funcionalidade da pontuagdo demonstrado pelo
grupo teste, em comparagdo com o0 grupo controle.

Procedimentos para aplicacéo Recursos
e Apresentar 0s objetivos propostos para a avaliacdo de | e Avaliacdo de
sondagem; sondagem impressa;
e Entregar a copia impressa da avaliacao; o Notebook;

e Reproduzir o dudio com gravacdo das frases das atividades 1 e | e Caixas de som;

2 para que os alunos as executem; . -
paraq e Arquivos de &udio

« Recolher a avaliagéo, transcorridos os 50 minutos destinados a | (frases das atividades 1
sua aplicacéo. e?2).

2.4.6 Segunda etapa: a intervencdo didatica

As seis oficinas da proposta de intervencao “Pontuagdo em foco” foram elaboradas
com vistas a destacar alguns aspectos relacionados ao emprego dos sinais de pontuacéo. As
atividades que as compdem séo diversificadas, buscam apresentar as especificidades do tema
de forma gradual, promovem a integracdo entre exercicios de leitura e escrita e, ainda,
destacam o papel da pontuacdo na construcdo do sentido do texto e na indicagéo de variacGes
melddicas.

Na sequéncia, descreve-se a estrutura das oficinas, destacando-se os objetivos que as
norteiam, bem como os procedimentos para sua aplicacdo e 0S recursos necessarios a
execucdo das atividades que as compdem.
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2.4.6.1 Oficina 1 — “Ponto por ponto”

Objetivos

e Discutir sobre a importancia da pontuacdo para a organizacdo/compreensdo do texto

escrito;
¢ Reconhecer funcdes de alguns sinais de pontuacéo;
e Relacionar os sinais de pontuac&o as suas principais funcdes;

e Pontuar fragmentos de textos, considerando a funcionalidade dos sinais de pontuacao;

 Realizar leitura oral de textos, observando a pontuacéo para melhor se expressar.

Procedimentos para aplicacdo

Recursos

e Apresentar e comentar 0s objetivos propostos para a oficina
“Ponto por ponto”;

e Realizar, com os alunos, a leitura do texto “Pontos de vista”
(atividade 1);

e Discutir sobre o texto “Pontos de wvista”, propondo
questionamentos diversos para observar a opinido dos alunos
acerca do tema (Os sinais de pontuagdo sdo necessarios ao texto?
Vocés conhecem algumas fungdes dos sinais de pontuacdo? Um
sinal de pontuagdo pode mudar o sentido de uma frase?).

e Aplicar e corrigir as atividades 1 e 2, destacando aspectos da
funcionalidade da pontuacéo;

e Organizar a turma em duplas para a realizacdo das atividades 4,
5eo;

e Entregar o material da atividade 4 (fichas e tabela) e orientar os
alunos no desenvolvimento da atividade;

e Expor, no quadro, as tabelas organizadas pelos alunos, corrigi-
las coletivamente e, ao final, entregar uma cdpia plastificada da

tabela “O uso dos sinais de pontuagdo” a cada aluno;

e Aplicar as atividades 5 e 6, corrigindo-as com a utilizacdo de
uma apresentacdo em PowerPoint;

e Solicitar que os alunos leiam o texto proposto na atividade 6,
orientando-lhes para a realizagdo das entonacgdes suscitadas pela
pontuagao presente no texto;

e Finalizar a oficina 1, convidando os alunos a expressarem suas
opinides acerca das atividades desenvolvidas;

 Preencher ficha de acompanhamento da participagdo do aluno.

e Atividades impressas
da oficina “Ponto por
ponto”;

e Tabelas e fichas;
e Envelopes;

eCohpia impressa e
plastificada da tabela
“O uso dos sinais de
pontuagado’;

¢ Quadro-branco;

» Notebook;

e Projetor multimidia;
e PowerPoint.

As atividades da oficina “Ponto por ponto”, citadas nos procedimentos para aplicacao,

bem como o material de apoio a essas atividades sdo apresentados a seguir.
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¢ Discutir sobre a importancia da pontuacao para a organizacdo/compreensdo do texto
escrito;

¢ Reconhecer funcdes de alguns sinais de pontuacao;

¢ Relacionar os sinais de pontuacao as suas principais fungdes;

e Pontuar fragmentos de textos, considerando a funcionalidade dos sinais de
pontuacéo;

v Realizar leitura oral de textos, observando a pontuacdo para melhor se expressar. /

ATIVIDADE 1

Vamos ler o texto a seguir!?

Pontos de Vista
Jodo Anzanello Carrascoza
Os sinais de pontuagdo estavam quietos dentro do livro de Portugués quando estourou a
discussao.

— Esta histéria ja comegou com um erro — disse a Virgula.

— Ora, por qué? — perguntou o Ponto de Interrogacao.

— Deveriam me colocar antes da palavra "quando"” — respondeu a Virgula.

Concordo! — disse o Ponto de Exclamagéo. — O certo seria:

"Os sinais de pontuacdo estavam quietos dentro do livro de Portugués, quando estourou a
discussao".

— Viram como eu sou importante? — disse a Virgula.

— E eu também — comentou o Travessao. — Eu logo apareci para o leitor saber que vocé
estava falando.

— E n6s? — protestaram as - — Somos tdo importantes quanto vocés. Tanto que,
para chamar a atencdo, ja nos puseram duas vezes neste dialogo.

— O mesmo digo eu — comentou o [DBISYPORIOS. — Apareco sempre antes das /ASPas e do
Travessao.

— Estamos todos a servico da boa escrital — disse 0 Ponto de Exclamagdo. — Nossa
missdo é dar clareza aos textos. Se ndo nos colocarem corretamente, vira uma confusdo como
agoral

— As vezes podemos alterar todo o sentido de uma frase — disseram as Reticéncias. — Ou
dar margem para outras interpretacgdes...

— E verdade — disse o Pontg. — Uma pontuagéo errada muda tudo.

— Se eu aparecer depois da frase "A guerra comegou™ — disse o Ponto de Interrogacao
— é apenas uma pergunta, certo?

— Mas se eu aparecer no seu lugar — disse o Ponto de Exclamagédo — é uma certeza: "A
guerra comecgou!"

— Olha nés ai de novo — disseram as /ASpas.

— Pois eu estou presente desde o comecinho — disse o Travessao.

— Tem hora em que, para evitar conflitos, ndo basta um Ponta, nem uma Virgula, é
preciso os dois — disse o Ponto e Virgula. — E ai entro eu.

— O melhor mesmo é nos chamarem para trazer paz — disse a Virgula.

— Ent&o, que nos usem direito! — disse o0 Ponto Final. E pds fim & discuss&o.

Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/fundamental-1/pontos-vista-634247.shtml. Acesso em 15 set. 2014.
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Em algumas passagens do texto Pontos de Vista, as personagens, que sao sinais de
pontuagéo, indicam algumas de suas fungdes.

Vamos associar essas fungdes aos seus sinais?

Para isso, é s6 enumerar a 22 coluna, de acordo com a 12,

Sinal de pontuacéo Funcdo apresentada no texto

Aspas |:| Marca o inicio de uma fala da personagem.
Ponto |:| Destaca uma passagem do texto.
Travessdo |:| Sugerem outras interpretacdes para o texto.
E Reticéncias |:| Indica uma pergunta.

Q\\‘
[ 5] Ponto de interrogacéo [ ] Finaliza um texto. s\\QR's%

ATIVIDADE 3

Vamos relacionar mais uma vez?

A seguir, vocé encontra um trecho da fala de uma aluna do 9° ano. Leia este texto, com
bastante atencéo, e observe como os sinais de pontuacdo foram empregados.

“E... Cheguei aqui! Finalmente, estou na escola! Depois de acordar cedo, ajudar minha
méde nas tarefas de casa, lavando, passando, limpando... Consegui... Nem acredito...
Mas aqui estou.”

Sua tarefa agora € indicar a fungdo que os sinais de pontuagdo estdo desempenhando
nesse paragrafo. Vamos 14, entao!

Sinal de Pontuacéo Funcdo desempenhada no paragrafo
12 reticéncias
pontos de exclamacao
12 virgula
El 28 3% 4%e 5% virgulas
22 reticéncias
@ 3% e 42 reticéncias

ponto

Indicam um certo suspense.

Reforcam a importancia do que é dito, indicam emogéo.

Indica que vai acontecer mudanca no tépico do texto.

Indicam uma pausa para pensar.

Separa, na frase, uma palavra que indica alivio.

Indicam uma enumeragdo que ndo foi concluida.

HUPHLED

Enumeram acdes praticas.
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ATIVIDADE 4 Parte 1

Estas fichas trazem varias informagdes. Nelas, aparecem alguns nomes de sinais de
pontuacdo, certos usos de algumas dessas marcas e exemplos de enunciados em que esses sinais
foram empregados. Leia-as, com bastante atencao, e siga a orientacdo dada pelo professor.

Esta atividade sera realizada em dupla. Entéo, aproveite para compartilhar ideias!

SUCESSO!

Dois-pontos Travessao

Ponto de

interrogacao Virgula

Jodo acordou cedo, tomou banho e
foi a escola.

Voceé precisa fazer o “download” do
arquivo.

Meninos, fagam a atividade com
atencdo!

Que bela manhal

“Ciranda-cirandinha” era minha
brincadeira favorita.

O garoto adora jogar futebol.

N&o posso acreditar que isso seja
verdade!

Planalto, 29 de setembro de 2014.

— O que foi isso? — perguntou a
mée do menino.

Ana disse:
— Estou muito alegre hoje.

Rita, prima de Thais, é muito
educada.

“O pequeno principe” é um livro
encantador.

Maria Eduarda — Duda para 0s
intimos — € muito estudiosa.

Os alunos estdo realizando a
atividade.

Computadores, celulares, tablets e
smartphones atraem os adolescentes.

e Para indicar sentimentos como espanto,
admiracdo, surpresa ou alegria.

e Para indicar uma pergunta direta, mesmo
que ndo espere resposta.

o Para indicar o fim de uma frase.
o Para marcar o final de um paragrafo.
e Para encerrar o texto.

o Para marcar a fala de personagens dentro
do texto.

o Para destacar titulos e nomes.

e Para destacar palavras estrangeiras.

o Para citar trechos de outros livros.
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ATIVIDADE 4 Parte 2

A partir de agora, vamos trabalhar apenas com alguns dos sinais de pontuacao. Para isso,
langamos um desafio a vocés.
Qual é o desafio?
N&o se preocupem! E bem simples! VVocés véo tentar completar a tabela, organizando, nas
linhas e colunas adequadas, as fichas que acabaram de receber. Para isso, conversem entre si,
opinem, coloquem seu conhecimento em pratica.
Alguns dados ja estdo preenchidos na tabela. Entdo, é sé continuar!

O USO DOS SINAIS DE PONTUACAO

SINAIS DE USOS OBSERVADOS EXEMPLOS
PONTUACAO
Ponto de
exclamagéo
Como vocés pretendem resolver este
desafio?
o Para anunciar as falas das personagens de um | Ao entrar na sala, Paulo disse:
texto. — Nao consegui estudar a prova.
» Para anunciar uma citacéo ou enumeragao. Os alunos trouxeram tudo: cadernos,
 Para introduzir um exemplo ou acrescentar | |ivros, canetas, cola...
uma informagdo em relagdo ao que ja foi dito.
o Para introduzir as falas das personagens de
um texto.
o Para introduzir um comentario do narrador.
o Para acrescentar informagdo em relacdo ao
que foi dito antes.
Ponto
Aspas

o Para separar elementos de uma enumeragao.

o Para separar o vocativo (termo que serve para
chamar, nomear o ser a quem nos referimos).

o Para separar o aposto (termo que na oragdo
esclarece ou explica algo).

o Para separar as oragbes coordenadas
assindéticas (oragdes coordenadas que ndo
apresentam conjungao).

o Para separar 0 nome da localidade nas datas.
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Onde esta o ponto?

Retiramos alguns sinais de pontuacdo do texto a seguir. Mas sabemos que eles sdo muito
importantes para tornar o0 texto mais organizado e claro. Por isso, solicitamos que vocé e seu
colega cologuem novamente estes sinais no texto.

Para facilitar sua tarefa, marcamos os locais onde vocés devem inserir esses sinais de
pontuagédo. Entdo, é s6 observar o que € mais adequado ao texto e... PONTUAR.

Temos aqui a parte final do texto “O SABIO MESTRE”. Esse texto narra a histéria de um
sébio que incentivou seus alunos a roubarem para que pudessem reformar o templo onde viviam.
Apesar de terem achado estranho o conselho, apenas um aluno decidiu n&o obedecer ao pedido do
mestre. Vejam o que aconteceu:

Quando o mestre se afastou, os estudantes discutiram o plano ecr%re eles.

(__ ) E errado roubar () — exclamou um deles.

(__) Por que nosso mestre nos pediu para fazer isso () (__) outro perguntou
em seguida (__ )

(__) Isso nos ajudara a reformar o templo. E por uma boa causa () ()
afirmou um outro.

Assim, todos concordaram que 0 mestre era sabio e justo e deveria ter uma razao
para fazer tal tipo de pedido. Logo, partiram em direcéo a cidade, repetindo as palavras
do mestre: "Sejam cuidadosos e ndo deixe que ninguém os veja roubando”(__ )

Todos os estudantes, com exce¢do de um, foram para a cidade. O sabio mestre se
aproximou dele e perguntou-lhe ()

(__) Por que vocé ficou para tras ()

O garoto respondeu calmamente ()

(__) Eu ndo posso seguir as suas instrucbes para roubar onde ninguém esteja me
vendo. N&do importa aonde eu va, eu sempre estarei olhando para mim mesmo. Meus
préprios olhos irdo me ver roubando.

O sébio mestre abragou 0 garoto com um sorriso e disse admirado (__ )

(__) Eu somente estava testando a integridade dos meus estudantes e vocé é o
Unico que passou no teste ()

ApOs muitos anos, o garoto se tornou um grande mestre ()

Disponivel em: http://www.mulhervirtual.com.br/meditar/osabiomestre.html.>Acesso em 28 set.2014. Com adaptacdes.
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Onde esta o ponto?

Agora que ja conferimos pontuacdo que vocés empregaram no texto, vamos pensar em
algumas das estratégias que vocés utilizaram para cumprir essa tarefa?
Bem... Com certeza, vocés observaram gue algumas palavras do texto servem como pista.
Por exemplo, algumas delas indicaram que vocés deveriam empregar o0 ponto de interrogacéo e
ndo o ponto de exclamacéo.
Vocés também perceberam que ha falas de diferentes personagens no texto, por isso
utilizaram o travessdo para indica-las, ndo foi?
Pois é... Entdo, agora, a tarefa de vocés é a seguinte:
e CIRCULAR, no texto, as palavras que ajudaram vocés a escolherem o sinal de pontuacéo
mais adequado; e
o INDICAR guantas sdo as personagens que aparecem falando diretamente no texto.

E, por fim... QUE TAL TREINAR A LEITURA?
Um de vocés I€ a fala do narrador; e o outro, as falas das personagens. Nao se preocupem! Os
sinais de pontuagdo presentes no texto vao ajudar vocés nessa tarefa!
VAMOS LA

Quando o mestre se afastou, os estudantes discutiram o plano entre eles. <&

— E errado roubar! — exclamou um deles. ©

— Por que nosso mestre nos pediu para fazer isso? — outro perguntou em seguida.

— 1sso nos ajudaré a reformar o templo. E por uma boa causa. — afirmou um outro.

Assim, todos concordaram que 0 mestre era sabio e justo e deveria ter uma razédo
para fazer tal tipo de pedido. Logo, partiram em dire¢do a cidade, repetindo as palavras
do mestre: "Sejam cuidadosos e ndo deixe que ninguém os veja roubando”.

Todos os estudantes, com exce¢do de um, foram para a cidade. O sabio mestre se
aproximou dele e perguntou-lhe:

— Por que vocé ficou para tras?

O garoto respondeu calmamente:

— Eu ndo posso seguir as suas instrugdes para roubar onde ninguém esteja me
vendo. Ndo importa aonde eu va, eu sempre estarei olhando para mim mesmo. Meus
préprios olhos irdo me ver roubando.

O sébio mestre abragou o garoto com um sorriso e disse admirado:

— Eu somente estava testando a integridade dos meus estudantes e vocé é o Unico
que passou no teste!

ApOs muitos anos, o garoto se tornou um grande mestre.

Disponivel em: http://www.mulhervirtual.com.br/meditar/osabiomestre.html.>Acesso em 28 set. 2014. Com adaptagdes.
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Como j& vimos, o0s sinais pontuacdo podem desempenhar diferentes fungbes no texto

escrito.

Esta tabela traz alguns exemplos desses usos. Nao tenha medo de consulta-la! Ela sera

nosso material de apoio para todas as oficinas.

BOM ESTUDO!

O USO DOS SINAIS DE PONTUACAO

Pcs)lr\ll\lTAuligAEo USOS OBSERVADOS EXEMPLOS
Ponto de o Para indicar sentimentos como espanto, | Que bela manh3!
exclamagcdo | admiragao, surpresa ou alegria. N&o posso acreditar que isso seja
verdade!
e Para indicar uma pergunta direta, mesmo que | Como vocés pretendem resolver este
. Ponto de~ n&do espere resposta. desafio?
interrogacao
o Para anunciar as falas das personagens de um | Ao entrar na sala, Paulo disse:
texto. — Nao consegui estudar a prova.
Dois-pontos e Para a_nunciar uma citacéo ou enumeragéo. Qs alunos trouxeram tudo: cadernos,
o Para introduzir um exemplo ou acrescentar | livros, canetas, cola...
uma informacao em relagdo ao que ja foi dito.
e Para introduzir as falas das personagens de | Ana disse:
um texto. — Estou muito alegre hoje.
Travessao o Para introduzir um comentario do narrador. — O que foi iss0? — perguntou a
e Para acrescentar informagdo em relacdo ao | mae do menino.
que foi dito antes. Maria Eduarda — Duda para os
intimos — é muito estudiosa.
o Paraindicar o fim de uma frase. Os alunos estdo realizando a
Ponto e Para marcar o final de um paragrafo. atividade.
o Para encerrar o texto. O garoto adora jogar futebol.
o Para marcar a fala de personagens dentro do | “Ciranda-cirandinha” era  minha
texto. brincadeira favorita.
Aspas * Para destacar titulos e nomes. Vocé precisa fazer o “download” do
o Para destacar palavras estrangeiras. arquivo.
o Para citar trechos de outros livros. “O pequeno principe” é um livro
encantador.
o Para separar elementos de uma enumeragéo. Computadores, celulares, tablets e
o Para separar o vocativo (termo que serve para | smartphones atraem os adolescentes.
chamar, nomear o ser a quem nos referimos). Meninos, facam a atividade com
« Para separar o aposto (termo que na oragdo | atencéo!
Virgula esclarece ou explica algo). Rita, prima de Thais, é muito

e Para separar as oragbes coordenadas
assindéticas (oragdes coordenadas que ndo
apresentam conjuncao).

o Para separar o nome da localidade nas datas.

educada.

Jodo acordou cedo, tomou banho e
foi a escola.

Planalto, 29 de setembro de 2014.

S6 para lembrar! Existem outros usos para os sinais de pontuacéo que ndo apareceram nessa tabela.

55



2.4.6.2 Oficina 2 — “Pontuacéao e entonacgéo: tudo a ver!”

Objetivos

e Refletir sobre a relacédo entre variagfes entonacionais e emprego da pontuacéo;

e Reconhecer que o uso dos sinais de pontuacdo pode ser determinado por fatores de ordem

entonacional;

e Realizar leituras orais de enunciados, preocupando-se com a entonagéo;

e Pontuar frases e textos, considerando as variagfes entonacionais observadas no momento

da leitura oral desses textos;

e Produzir pequenos textos, empregando a pontuacdo adequada a situacdo de comunicacéo e

as intencdes de seu produtor.

Procedimentos para aplicacao

Recursos

¢ Explicitar os objetivos da oficina “Pontuacdo e entonagdo: tudo
aver’;

eExplanar sobre a
entonacionais;

relacdo entre pontuacdo e variacoes

e Reproduzir dudio com gravacao das frases da atividade 1 para
que os alunos, a partir das entonacOes percebidas na gravacéo,
pontuem essas frases;

eFazer a correcdo da atividade 1, exibindo as frases em
PowerPoint e reproduzindo o dudio mais uma vez;

e Apresentar a grava¢do em 4audio do 15° capitulo do livro “O
pequeno principe” para a realizagdo das atividades 2 e 3;

 Repetir a gravacdo do audio para a execucdo da atividade 4 e
solicitar que os alunos se atentem a necessidade de pontuar o
texto para marcar as entonagbes realizadas no momento da
leitura oral;

e Corrigir as atividades 2, 3 e 4, apresentando, em PowerPoint, o
excerto, j& pontuado, do 15° capitulo de “O pequeno principe”;

¢ Dividir a turma em duas equipes, realizar o jogo “pontuagdo x
entonacdo”, conforme descrito na atividade 5 e premiar as
equipes pela participacdo no jogo;

ePropor a atividade de producdo textual, de acordo com as
orientagOes constantes na atividade 6;

e Solicitar que os alunos realizem, com as entonac6es adequadas,
a leitura oral dos textos por eles produzidos;

e Concluir a oficina 2, solicitando que os alunos apresentem suas
impressoes sobre as tarefas realizadas neste encontro;

 Preencher ficha de acompanhamento da participagdo do aluno.

e Atividades impressas
da oficina “Pontuacgio e
entonacdo: tudo a
ver!”;

e Notebook;
e Projetor multimidia;
e Caixas de som;

e Arquivos de &udio
(frases da atividade 1,
15° capitulo do livro “O
pequeno principe”);

e PowerPoint;

e Cartbes com frases
extraidas do livro “O
pequeno filésofo”;

e Brindes.

A seguir, apresentam-se as atividades da oficina “Pontuagéo e entonagdo: tudo a ver”,

indicadas nos procedimentos para aplicacéo.
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K Refletir sobre a relago entre variacdes entonacionais e m\

¢ Reconhecer que o uso dos sinais de pontuagdo pode ser determinado por fatores de
ordem entonacional;

e Perceber que o emprego da pontuagdo e importante para orientar a leitura do texto;

e Realizar leituras orais de enunciados, preocupando-se com a entonagao;

e Pontuar frases e textos, considerando as variagdes entonacionais observadas no
momento da leitura oral desses textos;

e Produzir pequenos textos, empregando a pontuacdo adequada a situacdo de

\comunicagéo e as intencdes de seu produtor. /

ATIVIDADE 1

Quando conversamos, usamos a entonacdo para expressar nossas ideias, desejos e
emoc0Oes. Podemos, por exemplo, elevar a voz, usar pausas, falar rapidamente ou demorar mais
ao pronunciar as palavras. Além disso, podemos fazer gestos e mudar nossa expressao facial
para indicar as pessoas que nos ouvem qual € a nossa intengao.

Mas na escrita como sera que podemos indicar essas coisas???

Se vocé pensou no emprego dos sinais de pontuacio, PARABENS!!

Na escrita, o0s sinais de pontuacao ajudam a indicar diferencas de entonacdo e orientam a
leitura e a construcdo do significado do texto para o leitor.

A pontuacdo torna os textos mais claros e pode ser empregada com base na entonacéo.
Quer ver???

No quadro a seguir, ha um conjunto de frases. Vocé vai ouvir a gravacao destas frases e
pontua-las de acordo com a entonacao realizada pelo leitor no momento da leitura.

VAMOS LA!!!

1. A MENINA PERGUNTOU AO PAI SE PODERIA COMPRAR UM LIVRO NOVO
2. QUE LINDO LIVRO E SEU
3. O LIVRO E INTERESSANTE

4. ESTE LIVRO DEVE TER CUSTADO CARO

5. ELA NAO GOSTOU DO LIVRO
6. ESTE LIVRO E PARA MIM
7. VOCE NAO VAI LER ESTE LIVRO

8. NAO LEIA O LIVRO
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E ai, gostou da histéria que ouviu?

Percebeu como as entonacdes feitas pelo narrador e pelas personagens no momento da
leitura foram importantes para que vocé compreendesse 0 texto?

Pois é... A entonagdo € um dos elementos mais importantes da oralidade. Ela nos permite
indicar davida, surpresa, decepgao, espanto e muitas outras coisas.

Vameos praticar!!!
A seguir, vocé encontra uma parte do 15° capitulo do livro “O pequeno principe”, do
escritor francés Antoine De Saint-Exupéry. Dela foram retirados alguns dos sinais de pontuacéo.

Vamos ouvir mais uma vez a gravagdo dessa histdria e realizar algumas tarefas?

Sua primeira tarefa é indicar de quem sdo as falas ouvidas durante a leitura. Para isso,
preencha os espagos destacados no texto, colocando:

@ para indicar a fala do narrador;
@ para indicar a fala do gedgrafo;
@ para indicar a fala do pequeno principe.

BOM TRABALHO!!!

0 Teguono K Puimcipe
i\

]
—
http://iwww.biblioteca.radiobomespirito.com/o_pequeno_principe.pdf
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XV

O sexto planeta era dez vezes maior. Era habitado por um velho que escrevia em livros
enormes. ()

Ora, vejam Eis um explorador (__ ) exclamou ele, logo que avistou o pequeno principe.
)

O principezinho sentou-se a mesa meio ofegante. Ja viajaratanto ()

Deondevens ()

Que livroéesse ()

Que faz o senhor aqui ()

Sou geégrafo. ()

Que é um gedgrafo ()

E um especialista que sabe onde se encontram os mares, os rios, as cidades, as
montanhas, os desertos. ()

Isto é bem interessante Eis, afinal, uma verdadeira profissdo ()

E langou um olhar, ao seu redor, no planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tdo
grandioso. ()

O seu planeta é muito bonito Ha oceanos nele ()

N&o sei te dizer ()

Ah (__ ) O principezinho estava decepcionado (__ ) e montanhas

N&o sei te dizer. ()

E cidades, e rios, e desertos ()

Também ndo sei te dizer () disse o gedgrafo pela terceiravez. ()

Mas o senhor é gedgrafo ()

E verdade. Mas ndo sou explorador. Faltam exploradores. N&o é o gedgrafo quem vai
contar as cidades, 0s rios, as montanhas, 0s mares, 0s oceanos, 0s desertos. O gedgrafo é
muito importante para ficar passeando. Nunca abandona a sua escrivaninha. Mas recebe
o0s exploradores, interroga-0s e anota seus relatos de viagem. E quando algum lhe parece
mais interessante, o gedgrafo faz um inquérito sobre a moral do explorador. ()
Porqué ()

Porque um explorador que mentisse produziria catastrofes nos livros de geografia.
Assim como um explorador que bebesse demais. ()

Por qué () perguntou o principezinho. ()

Porgue os bébados veem em dobro. Entdo o gedgrafo anotaria duas montanhas onde, na
verdade, s hAuma. ()

Conheco alguém que seria um mau explorador. ()

Disponivel em: http://www.biblioteca.radiobomespirito.com/o_pequeno_principe.pdf >. Acesso em 26 set. 2014. Com
adaptacoes.
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Agora que voceé ja sabe de quem sao as falas que aparecem no texto, vamos marcéa-las
com travessdo para indicar essa mudanca nas falas?

A tarefa é bem simples! E s6 lembrar que o travessdo pode ser usado para introduzir a
fala das personagens de um texto ou um comentério do narrador (caso este comentario apareca
misturado com a fala da personagem).

SUCESSO!!!

http://www.biblioteca.radiobomespirito.com/o_pequeno_principe.pdf

Como vocé ja viu, o travessdo pode ser usado para introduzir as falas das
personagens de um texto ou um comentario do narrador.

Mas esse sinal ainda pode ser empregado com outra fungdo: separar um
enunciado que acrescenta informacao em relacdo ao que foi dito antes.

Por exemplo: E muito comum encontrar a crénica — género textual
\baseado em fatos do cotidiano — publicada em jornais de grande circulag&o. J
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XV

O sexto planeta era dez vezes maior. Era habitado por um velho que escrevia em livros
enormes.

Ora, vejam Eis um explorador  exclamou ele, logo que avistou o pequeno principe.

O principezinho sentou-se a mesa meio ofegante. Ja viajara tanto

De onde vens

Que livro é esse

Que faz o senhor aqui

Sou gedgrafo.

Que é um gedgrafo

E um especialista que sabe onde se encontram o0s mares, os rios, as cidades, as
montanhas, 0s desertos.

Isto é bem interessante Eis, afinal, uma verdadeira profisséo

E langou um olhar, ao seu redor, no planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tdo
grandioso.

O seu planeta é muito bonito H& oceanos nele

N&o sei te dizer

Ah O principezinho estava decepcionado e montanhas

N&o sei te dizer.

E cidades, e rios, e desertos

Também nao sei te dizer disse o gedgrafo pela terceira vez.

Mas o senhor é gedgrafo

E verdade. Mas ndo sou explorador. Faltam exploradores. Ndo é o geografo quem vai
contar as cidades, 0s rios, as montanhas, os mares, 0s oceanos, 0s desertos. O gedgrafo é
muito importante para ficar passeando. Nunca abandona a sua escrivaninha. Mas recebe
os exploradores, interroga-os e anota seus relatos de viagem. E quando algum lhe parece
mais interessante, o gedgrafo faz um inquérito sobre a moral do explorador.

Por qué

Porque um explorador que mentisse produziria catastrofes nos livros de geografia.
Assim como um explorador que bebesse demais.

Por qué perguntou o principezinho.

Porque os bébados veem em dobro. Entdo o gedgrafo anotaria duas montanhas onde, na
verdade, s6 ha uma.

. - P~
Conheco alguém que seria um mau explorador. o\ P
= Jaa )
Y
Disponivel em: http://www.biblioteca.radiobomespirito.com/o_pequeno_principe.pdf >. Acesso em 26 set. 2014. Com

adaptacdes.
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Por enquanto, o texto esta bem estranho, ndo acha? Se observarmos sé a parte escrita,
ndo saberemos dizer que frases podem indicar pergunta, admiracao, surpresa, davida...

Entéo, precisamos fazer essas indicagdes para um outro leitor, ou seja, precisamos usar a
pontuacdo para marcar essas entonagdes no texto.

Vamos tentar???

Vocé vai ouvir mais uma vez a gravacdo dessa historia e empregar os sinais de
pontuagdo mais adequados para indicar essas entonagdes.
Os espacos em vermelho indicam onde esses sinais devem ser colocados.

Agora é com vocé! VAMOS OUVIR E PONTUAR?

BOM TRABALHO!!

http://www.acervoclube.com

O ponto de exclamagao é utilizado para indicar sentimentos como
espanto, admiracéo, surpresa ou alegria. E o ponto de interrogacgao, para
indicar perguntas.
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XV

O sexto planeta era dez vezes maior. Era habitado por um velho que escrevia em livros
enormes.

— Ora, vejam (__) Eis um explorador () — exclamou ele, logo que avistou o pequeno
principe.

O principezinho sentou-se a mesa meio ofegante. Ja viajara tanto ()

—De onde vens (_ )

—Que livro é esse ()

— Que faz o senhor aqui (_)

— Sou gedgrafo.

— Que é um geografo ()

— E um especialista que sabe onde se encontram 0s mares, 0s rios, as cidades, as montanhas,
0s desertos.

— Isto é bem interessante (__) Eis, afinal, uma verdadeira profissdo (_ )

E langou um olhar, ao seu redor, no planeta do gedgrafo. Nunca havia visto planeta tdo
grandioso.

— O seu planeta é muito bonito (_ ) Ha oceanos nele ()

— Nao sei te dizer ()

— Ah (_ ) — O principezinho estava decepcionado — e montanhas (_ )

— Nao sei te dizer.

— E cidades, e rios, e desertos ()

— Também néo sei te dizer () — disse o gedgrafo pela terceira vez.

— Mas o senhor é geografo ()

— E verdade. Mas ndo sou explorador. Faltam exploradores. N&o é o gedgrafo quem vai
contar as cidades, os rios, as montanhas, 0s mares, 0s oceanos, os desertos. O gedgrafo é
muito importante para ficar passeando. Nunca abandona a sua escrivaninha. Mas recebe os
exploradores, interroga-os e anota seus relatos de viagem. E quando algum Ihe parece mais
interessante, o gedgrafo faz um inquérito sobre a moral do explorador.

—Porqué ()

— Porque um explorador que mentisse produziria catastrofes nos livros de geografia. Assim
como um explorador que bebesse demais.

—Por qué (__) — perguntou o principezinho.

— Porque os bébados veem em dobro. Entdo o gedgrafo anotaria duas montanhas onde, na
verdade, s6 ha uma.

— Conheco alguém... que seria um mau explorador.

http://www.acervoclube.com

Disponivel em: http://www.biblioteca.radiobomespirito.com/o_pequeno_principe.pdf >. Acesso em 26 set. 2014. Com
adaptacdes.
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PONTUACAO X ENTONACAO

Quando lemos, precisamos observar os sinais de pontuagdo que aparecem no texto, pois,
muitas vezes, sdo eles que nos indicam como devemos pronunciar as frases. A pontuagdo nos
ajuda, portanto, a realizar diferentes entonaces e a dar sentido ao texto lido.

Por essa razdo, ndo podemos nos esquecer de duas coisas:

@ Ao ler, realizar as entonag6es que sdo indicadas pelos sinais de pontuacgdo no texto.

@ Ao escrever, usar 0s sinais de pontuacgdo para organizar o texto e orientar o leitor.

Vamos colocar em pratica essas duas coisas?

Que tal uma competi¢do? O desafio é bem legal! Veja sé:

I:')Vamos formar duas equipes: A e B;

:{)As equipes receberao dois blocos de cartdes. Um bloco com frases pontuadas para serem
lidas com a entonagdo adequada; outro, com frases sem sinais de pontuagéo para serem
pontuadas, de acordo com a entonagdo feita pelo colega da outra equipe no momento da
leitura.

=) Em cada etapa do jogo, um componente da equipe A concorre com um da equipe B.

=) Na primeira rodada, 0 componente da equipe A realiza a leitura da frase contida no
cartdo 1 e o componente de equipe B pontua esta frase.

=) Na segunda rodada, ocorre a troca. O componente da equipe B realiza a leitura do cartdo
2 e 0 componente da equipe A pontua a frase.

E assim por diante...

Quem marca pontos para sua equipe?
=) O componente que realizar a entonac&o correta marca 1 ponto.
==) O componente que pontuar a frase corretamente marca 1 ponto.

Ao final do jogo, a equipe que somar a maior quantidade de pontos seré& vencedora.

BOA SORTE!!
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CartBes do jogo

As frases utilizadas nesta atividade foram extraidas do livro “O pequeno fil6sofo”, de

Gabriel Chalita.

Vocé ndo desceu comigo nesta estagdo?

E todo mundo que vive muito é
experiente?

Como eu queria entender!

Vocé ndo pode me dizer, ndo é?

Gostaria que seus filhos crescessem mais
rapidamente?

Se pudéssemos parar 0s momentos bonitos
da vida, seria sempre um tempo bonito.
Ninguém constrdi nada ficando longe...

1

Vocé nao desceu comigo nesta estagdo

2

E todo mundo que vive muito é
experiente

3

Como eu queria entender

4

Vocé ndo pode me dizer ndo é

5

Gostaria que seus filhos crescessem mais
rapidamente

6

Se pudéssemos parar os momentos bonitos
da vida seria sempre um tempo bonito

7

Ninguém constréi nada ficando longe
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N&o prestou atengdo em como o dia
esta bonito.
Esta falando comigo?

Por que é preciso razdo, motivo para
sorrir?

A curiosidade aponta um sabor de
novidade que faz bem.

E cada vez mais os sentimentos ficardo
trancados em um lugar.

Que bom! Aprendeu alguma coisa.
Como alguém presta atengdo no sonho
do outro?

8

N&o prestou atencdo em como o dia
esta bonito

9

Esta falando comigo

10

Por que é preciso razdo motivo para
sorrir

11

A curiosidade aponta um sabor de
novidade que faz bem

12

E cada vez mais os sentimentos ficardo
trancados em um lugar

13

Que bom Aprendeu alguma coisa

14

Como alguém presta atengdo no sonho
do outro
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Menino, vocé fala como se ja tivesse
vivido muito.

Quem presta pouca atengdo nao se lembra
de quase nada.

Eu fiquei surdo ou o movimento ndo
tinha som?

Que bom ouvir isso!

Hé tanta lembranga, tanto ensinamento!
E por que os adultos ndo ensinam o que
é certo?

Ei, menino, ndo vai me dizer nada?

15

Menino vocé fala como se ja tivesse
vivido muito

16

Quem presta pouca atencdo nao se lembra
de quase nada

17

Eu fiquei surdo ou o movimento ndo
tinha som

18

Que bom ouvir isso

19

H4 tanta lembranca tanto ensinamento

20

E por que os adultos ndo ensinam o que
é certo

2

Ei menino ndo vai me dizer nada
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S0 para finalizar...

Vocé viu que os sinais de pontuagdo ndo sdo enfeites para o texto. Ao contrario, sdo
elementos muito importantes da escrita. Eles nos ajudam a organizar as ideias, a tornar o texto
mais claro para o leitor e a marcar as entonacgdes que precisam ser feitas no momento da leitura.

Vamos colocar esse conhecimento em pratica?

Imagine que vocé esteja conversando com alguém sobre o que aconteceu na aula de
hoje. O gue vocé contaria a ela? O que sera que ela lhe diria?
Pense um pouco e ESCREVA um pequeno texto contando um pedacinho dessa historia.
Ah! Nao se esqueca! Seu texto sera lido oralmente por vocé para que a turma conheca
sua historia.

BOM TRABALHO!!!

Na&o se esqueca de utilizar os sinais de pontuagdo em seu texto!
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2.4.6.3 Oficina 3 — “Escrita — pontuacio < leitura”

Objetivos

eReconhecer a importancia da pontuacdo para indicar, no texto escrito, as falas de

personagens que participam de uma historia;

e Perceber a funcdo que alguns sinais de pontuacdo desempenham no texto;

eLer com maior expressividade, utilizando a pontuacdo como suporte para realizar

entonacdes no momento da leitura oral;

e Identificar e corrigir o emprego inadequado da pontuacéo, considerando a sua relagédo com

as diferentes entonacg0es realizadas na leitura oral do texto;

e Produzir textos, preocupando-se em empregar adequadamente a pontuacéo.

Procedimentos para aplicacao

Recursos

e Expor os objetivos norteadores da oficina “Escrita —
pontuagdo «— leitura”;

e Reproduzir dudio com gravagdo do conto “O diamante”, de
Luis Fernando Verissimo, solicitando que os alunos observem a
relacdo entre as entonacOes feitas durante a leitura e a pontuacgéo
que aparece no texto (atividade 1);

eExplanar sobre pontuacdo e apresentacdo das falas de
personagem em um texto narrativo (discursos direto e indireto);

e Aplicar e corrigir a atividade 2;

 Discutir sobre a importancia da entonagdo na leitura de textos
humoristicos, especialmente as piadas;

e Solicitar que os alunos efetuem a leitura oral das piadas
dispostas na atividade 3 e que se preocupem com a realizacao das
entonacdes indicadas pela pontuacdo desses textos. Corrigir as
questdes da atividade 3;

e Reproduzir a gravacdo em audio das piadas que compdem a
atividade 4 para que os alunos, comparando a pontuacdo dos
textos com as entonagdes ouvidas, identifiquem as divergéncias;

e Apresentar novamente a gravacdo das piadas para que os alunos
corrijam as divergéncias entre entonacdo e pontuacao do texto;

e Corrigir a atividade 5, expondo, em cartazes, 0s textos com
pontuacdo adequada;

¢ Aplicar atividade 6;

e Finalizar a oficina 3, promovendo um momento de socializagéo
em que os alunos exponham suas opinides sobre esta etapa da
proposta;

 Preencher ficha de acompanhamento da participagdo do aluno.

e Atividades impressas
da oficina “Escrita —
pontuagdo «— leitura”;

e Arquivos de audio
(texto “O diamante”;
piadas da atividade 4);

o Notebook;
¢ Caixas de som;

e Cartazes com textos
da atividade 5.

Seguem as atividades propostas para a oficina “Escrita — pontuagdo «— leitura”

mencionadas no quadro acima.
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/ o Reconhecer a importéncia da pontuacdo para indicar, no texto escrito, as falas
de personagens que participam de uma histéria;

o Perceber a fungdo que alguns sinais de pontuacdo desempenham no texto;

e Ler com maior expressividade, utilizando a pontuacdo como suporte para
realizar entonagdes no momento da leitura oral;

o |dentificar e corrigir o emprego inadequado da pontuacdo, considerando a sua
relagdo com as diferentes entonages realizadas na leitura oral do texto;

\ e Produzir textos, preocupando-se em empregar adequadamente a pontuacao. /

ATIVIDADE 1

A seguir, vocé encontra um trecho do conto “O diamante”, de Luis Fernando Verissimo.
Sua tarefa é ouvir a leitura oral deste texto. Ao fazer isso, observe os sinais de pontuacdo
gue aparecem na escrita e as entonacdes que sdo feitas durante a leitura.

Muita atencao!

[...] Mas Maria ndo se convenceu. Disse que era igual a mil outras pessoas. A milhdes de outras
pessoas.

— S0 na minha aula tem sete Marias.

— Querida... — comecou a dizer a mée. Mas o pai interrompeu.

— Maria — disse o pai —, vocé sabe por que um diamante vale tanto dinheiro?"

— Porque é bonito.

— Porque é raro. Um pedago de vidro também é bonito. Mas o vidro se encontra em toda parte.
Um diamante é dificil de encontrar. Quanto mais rara € uma coisa, mais ela vale. VVocé sabe por
gue o ouro vale tanto?

— Por qué?

— Porque tem pouquissimo ouro no mundo. Se o ouro fosse como areia, a gente ia caminhar no
ouro, ia rolar no ouro, depois ia chegar em casa e lavar o ouro do corpo para ndo ficar suja.
Agora, imagina se em todo o mundo s0 existisse uma pepita de ouro.

— la ser a coisa mais valiosa do mundo.

— Pois é. E em todo 0 mundo s6 existe uma Maria.

— S&o iguais a mim. Dois olhos, um nariz...

— Mas esta pintinha aqui nenhuma delas tem.

—E.."

— Vocé ja se deu conta que em todo mundo s6 existe uma vocé?

— Mas, pai...

— S6 uma. Vocé é uma raridade. Podem existir outras parecidas. Mas vocé, vocé mesmo, sO
existe uma. Se algum dia aparecer outra vocé na sua frente, vocé pode dizer: é falsa.

— Entéo eu sou a coisa mais valiosa do mundo.

— Olha, vocé deve estar valendo ai uns trés trilhdes...

Naquela noite a mde de Maria passou perto do quarto dela e ouviu Maria falando com o
Snoopy:

— Sabe um diamante?

VERISSIMO, Luis Fernando. O diamante. Revista Na ponta do lapis, ano V, n. 12, dezembro de 2009. p. 18-19.
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ATIVIDADE 2

Vocé notou que no texto “O diamante” aparecem muitos travessdes?

Pois é... NOs ja vimos que este sinal de pontuacdo pode ser usado para introduzir as falas
das personagens de um texto ou um comentério do narrador.

Vamos ver, entdo, com que finalidade o travessdo foi empregado neste trecho do texto?

Para isso, preencha os espagos entre parénteses com o seguinte codigo:
@ se o travessdo introduzir um comentéario do narrador.
@ se o travessdo introduzir a fala de uma personagem.

Sucesso!!!

[...] Mas Maria ndo se convenceu. Disse que era igual a mil outras pessoas. A milhGes
de outras pessoas.

—(__) S6 na minha aula tem sete Marias.

—(__) Querida... — (___) comecou a dizer a mae. Mas 0 pai interrompeu.

— () Maria— (__) disse o pai — (___), vocé sabe por que um diamante vale tanto
dinheiro?"

—(__) Porque é bonito.

— (__) Porque é raro. Um pedaco de vidro também é bonito. Mas o vidro se encontra
em toda parte. Um diamante é dificil de encontrar. Quanto mais rara é uma coisa, mais
ela vale. VVocé sabe por que o ouro vale tanto?

—(__ ) Porqué?

— (___) Porque tem pouquissimo ouro no mundo. Se o0 ouro fosse como areia, a gente ia
caminhar no ouro, ia rolar no ouro, depois ia chegar em casa e lavar o ouro do corpo
para ndo ficar suja. Agora, imagina se em todo 0 mundo SO existisse uma pepita de
ouro.

— (__) la'ser a coisa mais valiosa do mundo.

—(__) Pois é. E em todo 0 mundo s6 existe uma Maria.

VERISSIMO, Luis Fernando. O diamante. Revista Na ponta do lapis, ano V, n. 12, dezembro de 2009. p.
18-19.
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ATIVIDADE 3

Vocés gostam de piadas?
Normalmente, sdo textos bem engragados, ndo acham?

Mas elas precisam ser lidas com uma entonacdo adequada, sendo perdem a graca, nao €
mesmo? Por isso, é tdo importante observar a pontuagao que aparece no texto.

Logo abaixo, temos duas piadas. Primeiro, vocés vao fazer a leitura oral desses textos,

realizando as entonagdes que sdo indicadas pelos sinais de pontuacdo. E, depois, responder as
atividades 1 e 2.

DIVIRTAM-SE!!!

Jodozinho, ansioso por sua nota na prova, perguntou para a professora:
— Professora, a senhora ja corrigiu as provas?
— Nao, Jodozinho! Tenho vérias turmas!

E a professora continua normalmente a aula:
— Turma, fizeram as tarefas de casa?
Imediatamente, Jodozinho responde:

— Nao! Temos varios professores!

Disponivel em: <http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set. 201U

. Texio-2
A professora pergunta aos alunos:

— Quem aqui reza antes das refeicGes?

Todos levantam a mé&o, menos Jo&ozinho.

— Jodozinho! VVocé ndo reza antes das refei¢des?

— Nao, professora... L4 em casa ndo precisa! A minha mae cozinha bem!

\ Disponivel em: <http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set. 2014)

Agora responda:

1. No texto 1, se vocé retirasse o primeiro ponto de exclamagdo da frase: “— N&o! Temos
varios professores!”, o sentido permaneceria 0 mesmo?
( )Sim () Néo

2.Se vocé escolheu o “nd0” como resposta para a questdo 1, explique: qual seria 0 novo
sentido da frase sem esse sinal de pontuagédo?
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http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/
http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/

M@ - P@NTUAQA&@- feitura

Mais um pouco de piadas...

Quem escreveu as piadas abaixo ndo se preocupou com o emprego da pontuacéo.
Resultado: o texto ficou muito confuso, pois alguns sinais ndo indicam as entonagfes que
precisam ser feitas para que o texto seja compreendido.

Vamos resolver este problema?

Agora vocés vao ouvir a gravagdo dessas piadas e indicar quais sinais de pontuacdo nao
combinam com as entonag0es feitas durante a leitura oral dos textos.
Para isso, assinalem os espagos colocados ao lado desses sinais.

Muita atengao a leitura!

Jodozinho chega em casa e diz ao seu pai! ()

— Pai, (__) hoje recebi o meu boletim?(__ )

— Entdocadé! () —disseopaiz ()

— Emprestei! ()

— Mas por qué! ()

— Porgque meu amigo queria assustar o pai dele. ()

Disponivel em: <http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set. 2014. Com

adaptacdes. /

Jodozinho chegou a escola muito atrasado, (__ ) e a professora perguntou? (__ )
— O que aconteceu! ()

— Fui atacado por um crocodilo? ()

— Oh? () meu Deus! () E vocé se machucou: ()

— Machucar ndo, (__) mas o trabalho de matematica ele comeu todinho...(_ )

Disponivel em: <http://www.oqueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set. 2014. Com

adaptacdes. /
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M@ - P@NTUAQA&@- feitura

Vocés ja identificaram os sinais de pontuacdo que ndo foram empregados corretamente nas
piadas.

Entdo, ougam mais uma vez a gravacao desses textos para corrigir a pontuagao.

Assim, é possivel deixar o texto escrito mais claro e orientar um outro leitor na realizagdo
da leitura.

Os parénteses, agora, devem ser preenchidos com o sinal de pontuagdo mais adequado para
indicar as entonaces feitas no momento da leitura.

VAMOS LA!!!

\

Jodozinho chega em casa e diz ao seu pai ()

— Pai (__) hoje recebi o meu boletim(_ )

— Entdocadé () —disseopai ()

— Emprestei ()

— Mas porqué ()

— Porque meu amigo queria assustar o pai dele (__ )

Disponivel em: <http://www.ogueeoquee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set. 2014. Com

\adaptagﬁes. /

Jodozinho chegou a escola muito atrasado () e a professora perguntou ()
— O que aconteceu ()

— Fui atacado por um crocodilo ()

— Oh (__ ) meuDeus (__ ) E vocé se machucou ()

— Machucar ndo (___) mas o trabalho de matematica ele comeu todinho ()

Disponivel em: <http://www.oqueeoguee.com/piadas-do-joaozinho/>. Acesso em 28 set 2014. Com

adaptacoes. /

1. Nas piadas, o uso do discurso direto torna a narragdo mais divertida.
2. O humor da piada depende também da entonacdo que se da ao texto.
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E hora da transformagcao!

A seguir, vocé encontra uma das muitas historias de Calvin, um garotinho de seis anos
que da sempre um jeito de arranjar confusao.

CALVIN Bill Watterson

CALVIN &
HAROLDO

VOIST BY UNIVERS AL USCLICK

TTERSON

Disponivel em: < http://issuu.com/ed_moderna/docs/singular-plural-amostra/178>. Acesso em 02 out. 2014.
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Que tal escrever essa histéria na forma de um pequeno conto?!
Observe, com atencéo, a sequéncia dos quadrinhos e produza um texto bem legal.

Vocé pode comecar assim:
Certo dia, Calvin acordou atrasado para ir a escola. Vestiu sua roupa bem rapidinho,
pegou os livros e saiu muito apressado de casa. Sua mée ainda gritou:

— Corra, para nao perder o dnibus!

Para introduzir a fala das personagens, vocé pode utilizar verbos como: perguntou, disse, falou,

respondeu, dentre outros. E néo se esqueca de empregar a pontuacdo adequada! O uso do travessdo e
dos dois-pontos sera de grande importancia na hora de apresentar a fala dessas personagens.
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2.4.6.4 Oficina 4 — “Pontuando e construindo sentidos”

Objetivos

e Revisar 0s textos produzidos, adequando-os quanto ao emprego da pontuacao;

e Realizar leituras orais dos textos produzidos, preocupando-se com a entonacao;

¢ Observar diferencas de entonacéo na leitura realizada pelos colegas de classe;

e Perceber a importancia do uso da pontuacédo para a construcdo do sentido do texto;
e Observar que a mudanca da pontuacdo pode alterar o sentido dos enunciados;

e Pontuar textos, observando as intengdes de comunicacdo e as possibilidades de sentido
que os sinais de pontuacao atribuem aos enunciados.

Procedimentos para aplicacéo Recursos
e Apresentar e comentar 0s objetivos propostos para a oficina | e Atividades impressas
“Pontuando e construindo sentidos™; da oficina “Pontuando
e Orientar os alunos a revisarem o0s textos produzidos na 32 € fido’™ construindo
oficina, enfatizando aspectos relacionados ao emprego da | SEMHAOS
pontuacéo (atividade 1); e Fichas com frase a ser
pontuada;

e Solicitar que os alunos realizem, com as devidas entonacdes, a
leitura oral dos textos escritos e revisados por eles; e Sinais de pontuagéo

e Explanar sobre emprego da pontuacdo e alteracbes de sentido em papel adesivo;

do texto; e Tesoura;

e Aplicar e corrigir a atividade 2, discutindo sobre a importancia | e Brindes.
da pontuacdo na construgdo de textos como quadrinhos, charges
e tirinhas;

e Aplicar e corrigir a atividade 3, propondo reflexdes sobre a
relacdo entre pontuacdo, entonacao e significacdo do texto;

e Dividir a turma em equipes e apresentar as instrucdes para a
realizag@o do jogo “Que pontuagao usar?,

e Realizar o jogo “Que pontuacdo usar?”, conforme descrito na
atividade 4;

e Premiar as equipes pela participacéo no jogo;

e Encerrar a oficina 4, pedindo aos alunos que expressem suas
opinides sobre as atividades realizadas neste 4° encontro;

 Preencher ficha de acompanhamento da participagdo do aluno.

Na sequéncia, dispdem-se as atividades da oficina “Pontuando e construindo sentidos”

e o material de apoio elaborados para essa fase da intervencéo.
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ObjEt1VOS

¢ Revisar os textos produzidos, adequando-0s gquanto ao emprego da pontuacao;

¢ Realizar leituras orais dos textos produzidos, preocupando-se com a entonagao;

¢ Observar diferencas de entonacao na leitura realizada pelos colegas de classe;

e Perceber a importancia do uso da pontuagéo para a construgéo do sentido do texto;

¢ Observar que a mudanga da pontuagdo pode alterar o sentido dos enunciados;

e Pontuar textos, observando as inten¢des de comunicagdo e as possibilidades de
\ sentido que os sinais de pontuagdo atribuem aos enunciados. /

ATIVIDADE 1

Em nosso dltimo encontro, vocé produziu um texto a partir de uma histéria em
guadrinhos.

Agora, é hora de pbr em pratica o que vocé ja sabe sobre o emprego da pontuacao.

Como fazer isso?

E simples! Basta realizar estas duas tarefas:

REVISAR O TEXTO QUE VOCE PRODUZIU, perguntando-se, por exemplo:
o Meu texto esta organizado?

o Consegui dar ao texto o sentido que queria?
o Marquei as falas das personagens, utilizando o travesséo;

e Utilizei a pontuacdo para indicar as entonacfes que gostaria que o leitor do
meu texto fizesse?

e Elaborei um texto claro e que pode ser compreendido por outra pessoa?

» Observei a funcdo dos sinais de pontuacéo para emprega-los?

@ FAZER A LEITURA ORAL DE SEU TEXTO, buscando realizar as entonacgoes
gue permitam a compreensdo de seu texto pelos colegas.

ACEITA O DESAFIO?

ENTAO... E SO COMECAR!!!
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ATIVIDADE 2

Vocé ja viu que, no texto escrito, a pontuacdo é um elemento essencial.

Nas historias em quadrinhos, charges e tirinhas ndo é diferente. Os sinais de pontuacao
ajudam a expressar os sentimentos das personagens e a destacar as ideias do texto. As vezes, s&0
tdo importantes que se tornam personagens dessas histérias.

Vamos ver 0s textos a seguir e responder a algumas questdes?

Texto 1
lexto 1

Disponivel em:< http://coutolex.wordpress.com/2014/02/02/porque-evitar-o-nao-e-a-
linguagem-negativa/>. Acesso em 29 set. 2014.

1. No segundo quadrinho, aparecem varios pontos de interrogacdo. O que eles
representam na tira?

2. Se o autor da charge tivesse utilizado o ponto de exclamacdo, o efeito seria o
mesmo? Que sentidos poderiam ser atribuidos ao 2° quadrinho, caso o ponto de
exclamacdo fosse empregado?
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4° Oficina

N DTG0 NS TRUIND O ENTIDOS

Texto 2

— e

w.umsabadoqualquer.com

W'
1
|
|

S - S0

o ]

BEM MELHOR.

Disponivel em: <http://fisincrivel.blogspot.co

: —
m.br/2012_11 01 archive.html>. A

esso em 03 out. 2014.

3. Natirinha 2, vemos a personagem Albert Einstein transformando o ponto de exclamacao
em um ponto de interrogagdo. Einstein foi um grande fisico alemdo que ndo se
contentava em receber respostas prontas. Pensando nisso, como poderiamos entender

essa transformacéo dos sinais?

Texto 3

ERA LM PONTO FINAL.

UM T, ELE ENCONTROU
SUA ALMA GEMEA.

LOGC TIVERAM LM FILHO,

E ESSA HISTORIA DE AMOR
HNUNGA MAIS TEVE FiM...

Gomp

Disponivel em: <http://www.oslevadosdabreca.com/category/quadrinhos/page/26/>. Acesso em 02 out. 2014.

4. Nessa tira, o terceiro quadrinho traz as reticéncias como personagem. Considerando todo
0 texto, apresente duas interpretagbes para o emprego desse sinal de pontuacdo na

histéria.
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ATIVIDADE 3

Observe o texto a seguir:

Disponivel em: <http://www.soportugues.com.br/secoes/sint/sint2.php>. Acesso em 26 set. 2014.

Esta imagem circula na internet ha muito tempo. Como vocé pode observar, temos a
mesma frase pontuada de modo diferente.
MAS SERA QUE O SENTIDO E MESMO?

Os sinais de pontuacdo dessa frase nos indicam duas coisas:
. que ela deve ser pronunciada com diferentes entonagdes;
. gue ela ndo tem o0 mesmo significado.

Pensando nisso, indique qual versdo dessa frase poderia ser utilizada para indicar:

@ davida @comprovagéo
decepcio @ surpresa

Vocé observou que o ponto de interrogacéo aparece combinado com o de exclamagao em
“E ela?!”? O que essa pontuacéo indica?

elembrarty
A ENTONACAO nos ajuda a compreender o sentido dos enunciados! ]
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ATIVIDADE 4

QUE PONTUAGAO USAR?

Vocé ja viu que o uso de determinada pontuacdo pode mudar completamente o sentido de
um enunciado.
Assim, por exemplo, uma mesma frase pode ser pontuada de varias formas e expressar
sentidos totalmente diferentes, a depender da situagdo de comunicagdo ou da intengdo de quem
elabora o texto.

Que tal utilizar esse conhecimento e se juntar a alguns colegas para participar de
uma competicdo?

A competicdo ocorrera assim:

|:> As equipes receberao seis fichas com uma mesma frase;

|:>A tarefa da equipe é pontuar essas frases, de acordo com cada uma das situagdes que
serdo apresentadas;

Para isso, ap6s ouvir a descricdo da situacdo, a equipe tera um tempo para decidir que
sinais de pontuagdo podem ser utilizados e em que locais da frase eles serdo inseridos.
Entdo, devera colar estes sinais na ficha;

Ao comando do professor, as equipes deverdo pregar a frase ja pontuada no quadro e
aguardar o inicio da préxima rodada;

|:>Ao final das seis rodadas, as equipes fardo a conferéncia e corre¢do da pontuacdo das
frases, com a orientacdo do professor;

‘Para cada frase pontuada corretamente, a equipe marca 5 pontos;
‘Vence 0 jogo a equipe que somar a maior quantidade de pontos ao final da competicao.

2 A ordem das palavras ndo poder ser mudada.

REUNA SUA EQUIPE E VAMOS LAI!!

Raraslembraly

Ao pontuarem as frases, vocés poderdo usar: ponto, virgula, ponto de
exclamacdo, ponto de interrogacdo e travessdo. Ao usarem 0 travessdo para
marcar o discurso direto, dividam a ficha em duas partes, fazendo a separacao das
falas.
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MATERIAL DE APOIO

Frase a ser pontuada:

O LIVRO SUMIU NAO ESTA NA BIBLIOTECA

Situagdes de ocorréncia da frase:

( .

A secretéria da escola da a noticia do desaparecimento do livro, com tranquilidade.

( ‘

A secretéria afirma que o livro desapareceu e o diretor questiona o sumico do livro.

([ ‘

A secretaria nega o desaparecimento do livro. ]

( .

O diretor pergunta sobre o sumico do livro e a secretaria nega que isso tenha acontecido.

( ‘

O diretor questiona sobre o desaparecimento do livro.

( .

Um aluno que gostaria muito de ler o livro vai avisar a secretaria que o livro sumiu.
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2.4.6.5 Oficina 5 — “Uma virgula: muitas possibilidades”

Objetivos

ePerceber que o emprego da virgula pode mudar completamente o sentido de um

enunciado;
e Estudar alguns casos de emprego da virgula;
e [dentificar e corrigir alguns usos inadequados da virgula;

e Perceber que nem sempre as pausas na leitura oral correspondem a virgulas no texto

escrito;

e Realizar leitura oral de textos, preocupando-se com as pausas e/ou entonacdes sugeridas

pelo uso da virgula.

Procedimentos para aplicagéao

Recursos

e Explicitar os objetivos da oficina “Uma virgula: muitas
possibilidades”;

¢ Exibir o video “O poder da virgula”;

e Discutir sobre a importancia do emprego da virgula na
construcdo do sentido dos enunciados e na indicagdo das
pausas/entonacdes a serem efetivadas na leitura oral;

e Solicitar que os alunos leiam oralmente o texto da atividade 1
e que busquem realizar as entonagdes necessarias a efetivacao
dos sentidos propostos pelos enunciados;

e Aplicar e corrigir a atividade 2;

e Revisar conceitos de sujeito e predicado, destacando que a
virgula ndo deve ser empregada na separacdo destes dois
termos;

o Aplicar e corrigir a atividade 3;

e Aplicar e corrigir a atividade 4, orientando os alunos a
consultarem a tabela “O uso dos sinais de pontuagédo”,
distribuida na 12 oficina;

e Concluir a oficina 5, propondo um momento em que o0s alunos
verbalizem suas impressbes a respeito das atividades
desenvolvidas nesta oficina;

¢ Preencher ficha de acompanhamento da participagdo do aluno.

e Atividades impressas
da oficina “Uma virgula:
muitas possibilidades”;

e Video “O poder da
virgula” (propaganda da
Associacdo Brasileira de
Imprensa, disponivel
em:https://www.youtube.c
om/watch?v=uWKpx5Ls

1zg);
e Notebook;
e Projetor multimidia;

¢ Caixas de som.

As atividades da oficina “Uma virgula: muitas possibilidades” encontram-se elencadas

a sequir.
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[ URA VIREUIAS

Wuttas possibilidades >

enunciado;

escrito;

o

e Estudar alguns casos de emprego da virgula;
e Identificar e corrigir alguns usos inadequados da virgula;
e Perceber que nem sempre as pausas na leitura oral correspondem a virgulas no texto

/- Perceber que o emprego da virgula pode mudar completamI ente o sentido de um

o Realizar leitura oral de textos, preocupando-se com as pausas e/ou entonagdes
sugeridas pelo uso da virgula.

J

ATIVIDADE 1

Virgulas, virgulas, virgulas,,,

Como vocé observou no video da propaganda da ABI* (Associacao Brasileira de Imprensa),

uma virgula pode mudar todo o sentido de um enunciado.
A imagem a seguir traz uma versao resumida da propaganda que vocé acabou de assistir.

Vamos fazer a leitura oral desse texto, realizando as pausas/ entona¢Ges que sdo sugeridas
pelo contexto e pelas virgulas que nele aparecem?

AVIRTULA

A VIRGULA PODE SER UMA PAUSA. OU NAO

NAO.ESPERE.
NAO ESPERE.

A VIRGULA PODE CRIAR HEROIS.
ISSO SO. ELE RESOLVE.
ISSO.SO ELE RESOLVE.

ELA PODE FORCAR O QUE VOCE NAO QUER.

ACEITO. OBRIGADO.
ACEITO OBRIGADO.

PODE ACUSAR A PESSOA ERRADA.
ESSE.JUIZ. E CORRUPTO.

ESSE JUIZ E CORRUPTO.

A VIRGULA PODE MUDAR UMA OPINIAO.

NAO QUERO LER.
NAO.QUERO LER.

O ’

Disponivel em: <http://blogclaraboia.blogspot.com.br/2010/03/virgula.html>. Acesso em 26 set. 2014.

*Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=uWKpx5Ls1zg>. Acesso em 26 set. 2014.
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ATIVIDADE 2

E ai, conseguiu perceber como a presenca/auséncia da virgula é importante para a
construcdo do sentido do texto?

E quanto a ENTONACAO? Vocé notou o quanto ela nos ajuda a compreender esses
sentidos?

Entdo, que tal responder a atividade a seguir?!

Qual destas frases vocé escolheria para:

1. Dizer que o juiz é corrupto?

|:| Esse, juiz, é corrupto. |:| Esse juiz é corrupto.

2. Descrever alguém como her6i?

I:l Isso, so ele resolve. I:l Isso so0, ele resolve.

3. Dizer que vocé deseja ler?
I:l Né&o quero ler. I:l Nao, quero ler.

4. Dizer que vocé tem que fazer algo, mesmo sem querer?
|:| Aceito, obrigado. |:| Aceito obrigado.

5. Pedir a alguém que comegasse a fazer algo imediatamente?
I:l Né&o, espere. I:l N&o espere.

Macs vingata. . .
Leia os enunciados a seguir:

I. Por favor, ouga minha mae. I1. Por favor, ouca, minha mée.

I11. Vocé viu o padre Pedro? IV. Vocé viu o padre, Pedro?

Em qual deles Pedro ndo é o padre? |

Em qual deles a méae é quem deve ouvir? |
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ATIVIDADE 3

Vamos aprender mais um pouco?!

Vocé ja viu que a virgula pode ser usada em muitas situacfes e que a simples mudanca de
posicdo desse sinal pode alterar todo o sentido de um enunciado.
Mas sera que podemos colocar a virgula em qualquer lugar da frase?

Observe estes enunciados:

I. O aluno do 9° ano esté participando da oficina de pontuac&o.

I1. O aluno do 9° ano, esté participando da oficina de pontuacéo.

Qual(is) frase(s) vocé acha que esta(do) correta(s)?
| L1 [ Jren
Dé uma justificativa para a sua escolha.

Vamos pensar um pouco?!
Qual é o sujeito das frases | e 11?

Apesar de, muitas vezes, percebermos uma pausa entre o suj
uma oracao, ndo usamos a virgula para separar esses dois termos.
Nem sempre uma pausa na leitura corresponde a uma virgula na escrita.

VAMOS TREINAR, ENTAO?

Nas oragdes a seguir, empregou-se a virgula. Sua tarefa é indicar os casos em que a
virgula ndo foi empregada corretamente, considerando a regra de que esse sinal ndo deve ser
usado para separar sujeito e predicado de uma oracao.

(N Ontem, Pedro saiu de casa mais cedo.

[ Ana Ester e Bruna, sdo alunas desta escola.

[ Todos os alunos que se inscreveram, participardo dos jogos estudantis.
™ Jodo, estude para a prova de Lingua Portuguesal

] Os trabalhos feitos pelos alunos, estdo expostos na biblioteca.

[ Nao fiquem ouvindo essas histdrias, meninos!

[ Naquele dia, a professora elogiou 0 desempenho da turma.

/ Atencao, alunos, n6s faremos a prova na sexta-feiral

[ As atividades desta aula, serdo corrigidas amanha.

[ Hoje, Gustavo ndo veio a escola.
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ATIVIDADE 4

Que tal observar o emprego da virgula em tirinhas?

Texto 1

Leia com bastante atencao!

O MELHOR DE CALVIN

p=

/ Calvin._vocé [ Botar o lixo la fora?!?
—— pode botar o | |

_,3‘\ lixo la fora, ||
por favor?/4 ;

=Y\

Vocé acha que eu sou

seu escravo?! Por que
vocé mesma nao bota?

A7

Tudo bem, eu boto. E vocé ¢
pode comegar a lavar sua
propria roupa, preparar sua
propria comida, catar seus
brinquedos, fazer sua propria
cama e arrumar sua bagunga,
dia apos dia, apés dia, apos

Bill Wartterson

Tem mulheres que ndo ok
nasceram pra ser mae. s

s dia!

Disponivel em: < http://tiras-do-calvin.tumblr.com/>. Acesso em 25 set. 2014.

1. Natirinha acima, a mae de Calvin o lembra de todas as coisas que faz por ele diariamente.

Quiais sdo essas coisas?

2. Considerando o emprego da virgula no terceiro quadrinho (trecho destacado), com que
finalidade vocé acha que ela foi empregada?

3. E amesma finalidade da virgula que aparece no trecho destacado no primeiro quadrinho?

Sim

Néo

4. Se voce escolheu “nao”, com que finalidade vocé acha que esse sinal foi utilizado?

5. No segundo quadrinho, o ponto de interrogacdo e o ponto de exclamacdo aparecem
combinados. Em sua opinido, o que sera que o autor da tirinha quis expressar ao colocar

esses dois sinais juntos?
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2.4.6.6 Oficina 6 — “Gincana da pontuac¢éo”

Objetivos

interesse por cumprir as tarefas propostas;
¢ Reconhecer funcdes de alguns sinais de pontuacéo;

momento da leitura oral desses textos.

e Participar da gincana sobre pontuacdo, interagindo com os colegas e demonstrando

 Pontuar fragmentos de textos, considerando a funcionalidade dos sinais de pontuagéo;
o Refletir sobre a relacdo entre variagfes entonacionais e emprego da pontuacao;

e Pontuar textos, observando as inten¢des de comunicacéo, as possibilidades de sentido que
0s sinais de pontuacdo atribuem aos enunciados e as varia¢fes entonacionais observadas no

Procedimentos para aplicacdo

Recursos

e Apresentar e comentar 0s objetivos propostos para a oficina
“Gincana da pontuacao”;

e Dividir a turma em duas equipes para a realizacdo da gincana;

e Aplicar as tarefas da gincana, conforme orienta¢Oes descritas na
atividade 1;

e Promover as condi¢bes necessarias a realizacdo das tarefas da
gincana pelas equipes, observando, para isso, as instrucdes de
aplicacdo propostas para estas tarefas;

e Premiar as equipes pela participacdo e desempenho durante a
gincana;

e Encerrar a oficina 6, promovendo um momento de socializagéo
em que os alunos exponham suas opinides a respeito desta
oficina e avaliem também a proposta “Pontuagdo em foco”, como
um todo;

e Preencher ficha de acompanhamento da participagao do aluno.

e Atividades impressas
da oficina “Gincana da
pontuagado’;

e Notebook;
e Projetor multimidia;
e Caixas de som;

e Arquivos de audio
(frases da tarefa 5);

e PowerPoint;

eCartbes com  as
tarefas da gincana;

eTabela para registro
da pontuacéo;

eEtiquetas  coloridas
(azul, vermelha, verde,
preta, amarela)

¢ Envelopes;

e Brindes.

As atividades da oficina “Gincana da pontuagdo”, citadas nos procedimentos para

aplicacdo, bem como o material de apoio a essas atividades sdo apresentados a seguir.
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/oParticipar da gincana sobre pontuagdo, interagindo com os colegas e demonstrando )

interesse por cumprir as tarefas propostas;

e Reconhecer fungdes de alguns sinais de pontuagao;

e Pontuar fragmentos de textos, considerando a funcionalidade dos sinais de pontuacéo;
o Refletir sobre a relagdo entre variagdes entonacionais e emprego da pontuagéo;

e Pontuar textos, observando as intengdes de comunicacao, as possibilidades de sentido
que os sinais de pontuacdo atribuem aos enunciados e as variages entonacionais
\observadas no momento da leitura oral desses textos. /

ATIVIDADE 1

A HORA E ESSA!

Chegamos a nossa Ultima oficina! Até aqui, ja falamos muito sobre pontuacdo, realizamos
diversas atividades, esclarecemos duvidas e, certamente, aprendemos muito.

Entdo, agora, é hora de reunir todas essas informacdes e participar da GINCANA DA
PONTUACAO.

Nessa competicdo, vocés terdo oportunidade de se divertir e mostrar o que aprenderam
sobre o0 emprego dos sinais de pontuacao.

A GINCANA DA PONTUACAO ocorrera assim:

M:>Seréo formadas duas equipes, A e B;

|]|:> A cada etapa, o professor entregara uma tarefa que devera ser realizada pelas equipes, de
acordo com as instrucdes dadas;

|[|:> Todas as tarefas possuem um tempo maximo para a sua execucdo e as equipes precisam
cumprir esses prazos para que suas tarefas sejam avaliadas;

|[|:>A cada tarefa realizada CORRETAMENTE, a equipe recebera, como prémio, uma
etiqueta colorida que devera ser colada na tabela de pontuagdo da equipe;

[ Ao final da gincana, serd vencedora a equipe que somar a maior quantidade de pontos,
considerando o conjunto de etiquetas conquistado pela equipe.

Cada etiqueta corresponde a uma determinada quantidade de pontos (azul — 02; vermelha
— 04; preta — 06; amarela — 08; verde —10).

VAMOS LA, GINCANISTAS! MUITA ATENCAO, DEDICACAO E ALEGRIA!
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¢ TAREFAS DA GINCANA v

TAREFA 1

Que funcao?

No texto a seguir, alguns dos sinais de pontuagdo aparecem destacados e marcados com
nameros.

A ASSEMBLEIA DOS RATOS
Fabula de ESOPO - Fabulista grego do século VI a.C.

Era uma vez uma col6nia de ratos, que viviam com medo de um gato. (1) Resolveram
fazer uma assembleia para encontrar um jeito de acabar com aquele transtorno. Muitas

opinides, (2) propostas e sugestdes foram discutidas e abandonadas. No fim, um jovem e
esperto rato levantou-se e deu uma excelente ideia:

— Por que ndo penduramos uma sineta no pescoco do gato? — (3) disse o rato — Assim,
sempre que ele estiver por perto, ouviremos a sineta tocar e poderemos fugir correndo.

Todos os ratos bateram palmas. O problema estava resolvido. Vendo aquilo, um velho
rato que tinha permanecido calado, levantou-se de seu canto e disse: (4)

— (5) Este plano é inteligente e muito bom! (6) Isto com certeza vai por fim as nossas
preocupacdes. S6 falta uma coisa: (7) quem vai pendurar a sineta no pescoco do gato? (8)

Moral da histéria: Falar é facil, fazer é que é dificil.

Disponivel em: <http://asfabulasdeesopo.blogspot.com.br/2009/04/assembleia-dos-ratos.html>. Acesso em 11 out. 2014. Com adaptacdes.

A tarefa de vocés € identificar a FUNCAO que estes sinais de pontuacio desempenham
na histéria. Para isso, utilizem a numeragao presente no texto para preencher a sequéncia abaixo.

[ ] Introduz um comentério do narrador.

|:| Indica uma pergunta direta.

|:| Anuncia a fala de um personagem do texto.

|:| Separa elementos de uma enumeragao.

|:| Esclarece uma informacdo que j& apareceu no texto.
|:| Finaliza uma frase afirmativa.

|:| Marca o inicio de uma fala da personagem.

[ ] Indica admiragéo.

Tempo para realizacdo da tarefa: 7 minutos
Prémio: de 1 a 4 acertos — etiqueta vermelha  de 5 a 8 acertos — etiqueta amarela
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TAREFA 2

Uma pontuacédo muda tudo...

Esta frase circula na internet:
Se 0 homem soubesse o valor que tem a mulher andaria de quatro a sua procura

A tarefa da equipe é pontuar essa frase de duas maneiras. Para isso, imagine que o
responsavel pela pontuagdo queira valorizar a si mesmo. Entdo, como ficaria a frase se:

1) um HOMEM fosse o responsavel pela pontuacao?

~N

[ SE O HOMEM SOUBESSE O VALOR QUE TEM A MULHER ANDARIA DE QUATRO A SUA PROCURA

2) uma MULHER fosse a responsavel pela pontuac¢éo?

~N

[ SE O HOMEM SOUBESSE O VALOR QUE TEM A MULHER ANDARIA DE QUATRO A SUA PROCURA

Tempo para realizagéo da tarefa: 5 minutos
Prémio: 1 acerto — etiqueta azul 2 acertos — etiqueta vermelha

TAREFA 3

Sobrou uma virgula

Quem pontuou as frases da lista abaixo se esqueceu de que ndo podemos separar o sujeito

do predicado com virgulas.
A tarefa da equipe é localizar, nessas frases, qual virgula foi empregada de forma
incorreta. Para isso, basta circular esse sinal de pontuacdo em cada um dos enunciados.

1) Ana Luiza, Pedro, Rafaela e Marta, fizeram juntos o trabalho sobre educacdo ambiental.
2) Naquela época, as pessoas da cidade, pareciam ser mais alegres.

3) Embora faltassem recursos, tudo, foi resolvido dentro do prazo determinado.

4) As tarefas da gincana da pontuacdo, devem ser cumpridas, rapidamente, por todos.

5) Aquela semana, parecia ideal para o piguenique, entretanto choveu muito.

Tempo para realizacdo da tarefa: 5 minutos

Prémio: 1 a 3 acertos — etiqueta vermelha  mais de 3 acertos — etiqueta preta
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TAREFA 4

Colocando o texto em ordem

Nos quadros a seguir, encontram-se as frases e a pontuagdo que compdem um pequeno
texto.
A tarefa da equipe é organizar esse texto e pontua-lo adequadamente.
Lembrem-se! Todas as frases e sinais dados deverao ser utilizados.
E ordem das palavras nas frases ndo pode ser alterada.

muitos alunos ndo gostaram da ideia N&o posso

voltou a perguntar o aluno Um deles perguntou

respondeu a professora concluiu a professora

Quando a professora avisou que faria

Por que néo I
uma avaliacdo naquela aula

Por que a senhora ndo faz a prova outro Porque preciso entregar as notas para a
dia secretaria

™~

™~
|
I
|
I
|
I
|

Escreva o texto neste espaco:

Tempo para realizacdo da tarefa: 10 minutos
Prémio: etiqueta verde (Para texto totalmente organizado e pontuado de maneira correta.)
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TAREFA 5

Marcando a entonagao!

No guadro a seguir, ha um conjunto de frases.
A tarefa da equipe é ouvir a gravagdo dessas frases, pontuando-as de acordo com as
entonacdes feitas no momento da leitura.

1) ELE DISSE ISSO MESMO

2) VOCE NAO SE CANSA DESSE CELULAR MENINO

3) NAO DIGA A ELES QUE VOU A FESTA

4) SERA HOJE O GRANDE DIA

5) VOCE RESPONDEU AO EMAIL DO DIRETOR RICARDO
6) SEUS AMIGOS SAO MUITO DIVERTIDOS

7) HAVIA UM LIVRO SOBRE A MESA

8) FOl O ALUNO QUEM TROUXE O LANCHE

Tempo para realizacio da tarefa: 10 minutos, considerando o tempo para audi¢do das
frases.

Prémio: de 1 a 4 acertos — etiqueta vermelha  de 5 a 8 acertos — etiqueta amarela

TAREFA 6

Relembrando...

Lembram-se dessa tirinha? Facam a leitura dela novamente e respondam: se o autor desse
texto quisesse dizer ao garoto que € permitido pisar na grama, como deveria estar pontuada a
frase do terceiro quadrinho?

Disponivel em:< http://coutolex.wordpress.com/2014/02/02/porque-evitar-0-nao-e-a-linguagem-negativa/>. Acesso em 29 set. 2014.
Pontue aqui.
NAO PISE NA GRAMA

Tempo para realizacdo da tarefa: 5 minutos
Prémio: etiqueta preta
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TAREFA 7

Figuem atentos!

julgarem correto.

A seguir, vocés encontram duas tabelas. Na tabela 1, ha dois conjuntos de frases, A e B,
sendo um com pontuacdo correta e outro com pontuagdo incorreta. Marquem o que VOCEs

Na tabela 2, hd duas palavras, A e B, que devem ser marcadas de acordo com as suas
opcOes da tabela 1, isto é, A na tabela 1 corresponde a A na tabela 2. Ao final, acertando todas as
respostas, a equipe formara uma frase sobre a pontuagédo com as palavras que aparecem na tabela

2.
TABELA 1
A B

1 Gostaria de saber quantos anos vocé tem. Gostaria de saber quantos anos vocé tem?

) Eles compraram tudo, roupas, sapatos e Eles compraram tudo: roupas, sapatos e
bolsas. bolsas.

3 Os alunos, ndo participardo do campeonato Os alunos ndo participardo do campeonato
de futebol? de futebol?

4 Vocé estd preocupado com a prova? Vocé estd preocupado com a prova?
Esqueca, estd muito facil! Esqueca esti muito facil!

5 A professora perguntou a Pedro: A professora, perguntou, a Pedro:
— Seus trabalhos estdo prontos? — Seus trabalhos estdo prontos?

6 N&o, podemos mais continuar com essa N&o podemos mais continuar com essa
duvida, vocé ndo acha. duvida, vocé ndo acha?

7 — Que belo dia! Vamos a cinema? — Que belo dia? Vamos a cinema?
— E uma pena!Mas hoje ndo posso. — E uma pena!Mas hoje ndo posso.

TABELA 2

A B
1 A 0
2 PONTO PONTUACAO
3 FINAL E
4 A E
5 MUSICA MUITO
6 IMPORTANTE DA
7 LINGUA FRASE

Escreva a frase aqui.

13

2

Noan Lukeman

Tempo para realizacdo da tarefa: 10 minutos
Prémio: etiqueta amarela (frase totalmente correta)
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TAREFA 8

Que confusao!

Uma pessoa se atrapalhou ao digitar o texto “A menina que falava internetés”, da
escritora Rosana Hermann. Utilizou os sinais de pontuacdo, mas ndo prestou atencdo em que
lugar deveria colocar essas marcas.

A tarefa da equipe é ajudar essa pessoa a corrigir 0 emprego da pontuacdo para deixar o
texto mais organizado e claro.

Para isso, prestem atencgéo nas orientagdes a seguir:

I[I:> A equipe receberd (um a um) alguns trechos do texto que néo estdo pontuados de maneira
correta.

I[I:> Ao sinal do professor, 1 componente de cada equipe terd 4 minutos para trocar a posi¢gao
dos sinais de pontuagéo presentes no enunciado, colocando-0s nos lugares corretos.

|[|:> A equipe ndo recebera o prémio se:

1) ao final do tempo estabelecido, 0 componente da equipe ndo conseguir cumprir

completamente a tarefa;

2) apontuagdo reorganizada pelo componente ndo estiver totalmente adequada.

|[|:> Serdo feitas cinco rodadas da competicdo. Em cada uma delas, o0 componente da equipe
deverd ser substituido, e a equipe ndo poderd ajuda-lo no cumprimento da tarefa. Caso isso
ocorra, a equipe perdera a premiacgdo referente a rodada do jogo.

Tempo para realizacéo da tarefa: 4 minutos para repontuar cada enunciado
Prémio: etiqueta verde (para cada enunciado pontuado corretamente)

TEXTOS DA TAREFA 8

OLA? FILHA.. AQUI E A SUA MAE, COMO, NAO ENTENDI? FILHINHA SEU
NAVEGANDO PELA INTERNET, TUDO — TECLADO ESTA? COM ALGUM —
BEM COM VOCE, QUERIDA, PROBLEMA NAS VOGAIS.

FILHA? FRANCAMENTE QUE LINGUAGEM E ANTES DE IR PARA CASA EU — VOU
ESSA VOCE, ESTUDA? NO MELHOR — PASSAR NO SUPERMERCADO? O QUE VOCE
COLEGIO SEU PAlI  PAGA, UMA QUER QUE EU COMPRE PARA? PARA. VC E
MENSALIDADE  ALTISSIMA E VOCE ASSIM QUE SE DIZ EM INTERNETES...
ESCREVE ASSIM NA INTERNET,

VEJO, QUE NAO E ESTE O PROBLEMA JA
QUE VOCE DIGITOU, DUAS VOGAIS AGORA
— MESMO SERA, UM DEFEITO NAS
TECLAS! DE ACENTUACAO POR FAVOR?
FILHA TESTE, O “TIL’.
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3 A APLICACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Neste capitulo, serdo apresentados os dados e observacbes provenientes da
implementacdo de cada uma das trés etapas que estruturam a proposta de intervencgédo
“Pontuacdo em foco” — 12, Sondagem Inicial; 22, Intervencdo Didatica; e 3?2, Sondagem Final —
conforme ja descritas no capitulo 2 (item 2.4).

Para tanto, aléem de relatos concernentes ao desenvolvimento de cada uma dessas
etapas, far-se-d4o também analises e discussdes dos resultados obtidos nessas atividades, com
o0 intuito de melhor delinear especificidades da referida proposta e verificar se a intervencao
aqui apresentada mostrou-se funcional ou ndo e, se sim, em que medida.

Em relacdo a primeira e terceira etapas, referentes a aplicacdo de testes de sondagem
inicial e final, optou-se por apresentar, em forma de graficos, os dados coletados nesses dois
momentos. Primeiro, para demonstrar, mais especificamente, o desempenho dos sujeitos da
pesquisa em cada uma das atividades propostas nesses testes. Depois, para tornar mais
evidente a comparacdo entre os resultados obtidos por esses sujeitos, nos estagios inicial e
final da proposta, considerando-se 0s grupos de gue participam — 0s grupos teste e controle.

Por sua vez, no detalhamento da aplicacdo da segunda etapa, buscou-se registrar ndo
somente informacdes acerca das atividades aplicadas, mas também a receptividade dos alunos
as oficinas e o desempenho destes ao longo dos seis encontros realizados durante a aplicacao

da intervencao didatica.

3.1 O contexto da proposta e as adaptacdes decorrentes de sua aplicagao

Em virtude da organizacdo da escola em relacdo ao espaco fisico, a distribuicdo dos
alunos em seus turnos de aula e ao tempo previsto para a realizacdo das oficinas desta
proposta, ndo foi possivel reunir, em uma sala especifica, somente os dez alunos escolhidos
para participarem da intervencdo. Por essa razdo, a proposta de intervencédo foi aplicada para
todos os 24 alunos da turma do nono ano B, do turno vespertino, da escola pesquisada.

Convém salientar, entretanto, que estes alunos ndo foram informados de que somente
dez deles teriam suas atividades e desempenho considerados para registros dessa pesquisa.
Optou-se por essa conduta para ndo desmotivar a participacdo daqueles que ndo haviam sido
escolhidos para comporem o grupo teste. Esta agdo mostrou-se valida, visto que, durante todo

0 processo de desenvolvimento das oficinas, os alunos da referida turma mostraram-se
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empenhados em realizar as atividades sugeridas e estimulados a participarem de todos 0s
encontros propostos.

Outro aspecto a considerar, em virtude dessa ampliacdo do nimero de participantes
nas oficinas, diz respeito a algumas adaptacGes que se fizeram necessarias para uma melhor
conducdo da proposta. Tais adaptacdes concernentes, por exemplo, a mudanca de algumas
estratégias de aplicacdo das atividades ou da ampliacdo do tempo de execucgdo das tarefas
serdo melhor detalhadas a medida que se relatar o desenvolvimento de cada oficina.

Importa dizer também que, apesar de, inicialmente, ter-se previsto somente o
acompanhamento da participagdo dos alunos durante a realizagcdo das oficinas a partir de
critérios mais subjetivos (cf. apéndice 4), surgiu a necessidade de se registrar também o
desempenho destes alunos em relagéo as atividades propostas no transcorrer das oficinas. Para
isso, foram elaboradas duas fichas complementares: a primeira (cf. apéndice 5), para totalizar
0s acertos e erros apresentados pelos alunos aos exercicios sugeridos e, ainda, registrar
observagdes acerca das produgdes textuais e das leituras orais realizadas por eles durante as
oficinas. E a segunda (cf. apéndice 6), para sistematizar esses dados relativos ao desempenho
dos alunos nas atividades, considerando-se, para isso, 0s objetivos propostos para cada uma

das seis oficinas da intervencéo didatica.

3.2 A sondagem inicial

Na primeira etapa da proposta de intervencado, foi aplicada a atividade de sondagem
inicial cujo objetivo era observar o conhecimento que os alunos dispunham sobre o
uso/funcionalidade da pontuacdo no estagio anterior a implementacdo desta proposta. Esta
atividade foi realizada no dia 06 de abril de 2015 pelo grupo teste e no dia 09 de abril de
2015, pelo grupo controle.

Nessa atividade de sondagem inicial, os dois grupos de alunos responderam a cinco
blocos de exercicios (cf. apéndice 3) relacionados as atividades que seriam desenvolvidas ao
longo da proposta de intervencao.

No primeiro bloco, os alunos ouviram a gravagéo da leitura oral de oito frases e, a
partir da variacdo de entonacdo percebida durante a realizacdo dessa leitura, pontuaram os
enunciados propostos.

O conjunto das frases/itens considerado nessa atividade, encontra-se descrito no

quadro 4.
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Quadro 4 — Frases/itens que constituem a atividade 1 do teste de sondagem.

Vocé ndo vai ao encontro de estudantes
O texto é muito interessante voceé vai ler
N&o deixe o material sobre a mesa

As provas serdo feitas nessa semana

Ele s6 tem quinze anos

Ndo irei a festa hoje a noite

Vocé comprou um alimento estragado

© N o g &~ w D e

E verdade amanhi seré feriado

Fonte: elaboragdo propria

Neste exercicio, observou-se a pontuacdo empregada pelos alunos em cada uma das
frases, considerando-se como acerto apenas as situacées em que a pontuacdo apresentava-se
totalmente adequada.

O desempenho do grupo teste nessa atividade pode ser visualizado no grafico 1.

Grafico 1 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 1 da sondagem inicial.
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M| % de respostas corretas na atividade 1 m% de respostas incorretas na atividade 1

Fonte: elaborac&o propria

Em relacdo a atividade 1, conforme dados do grafico 1, pode-se verificar que, de modo
geral, o grupo teste demonstrou um baixo nivel de desempenho na resolucdo do exercicio
proposto. Os participantes ndo apresentaram quaisquer respostas corretas para metade dos
itens sugeridos na atividade — as frases 1, 2, 7 e 8 registram 0% de acertos. Além disso, para
as frases 3, 5 e 6 a porcentagem situa-se abaixo dos 50%, com 10%, 40% e 10%,
respectivamente. A Unica excec¢do diz respeito ao item 4, cuja porcentagem de acertos atinge
0s 100%. Esta ocorréncia chama a atencgdo, especialmente, quando se observa o desempenho
do grupo nos demais itens. Pode-se atribuir tal ocorréncia ao fato de o item 4 tratar-se de uma
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frase interrogativa direta, cujo tom, possivelmente, seja de mais facil percep¢do pelos
integrantes do grupo.

No que se refere ao desempenho do grupo controle, tal como demostra o grafico 2,

Gréfico 2 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 1 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracéo propria

também foi possivel observar um baixo rendimento na realizacdo da atividade proposta. Para
mais da metade dos itens (correspondentes as frases 1, 2, 6, 7 e 8), os informantes sO
apresentaram respostas incorretas. Para a frase 3, a porcentagem de acertos limita-se aos 10%
e, em relacdo a frase 5, esse indice ndo ultrapassa os 20%. Aqui também a frase 4 desponta
como uma variante significativa no conjunto de respostas dadas ao exercicio, visto que se
distancia do resultado geral observado no conjunto da atividade.

Comparando-se os resultados obtidos nessa atividade pelos dois grupos, € possivel
perceber que o desempenho deles se assemelha em muitos aspectos. Tal como ilustra o

grafico 3,

Gréfico 3 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 1 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracdo propria
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para as frases 1, 2, 7 e 8, ambos 0s grupos ndo apresentaram respostas corretas; para a frase 3,
somente 10% de respostas corretas; 100% de acertos na resolucéo da frase 4. Para 0s demais
casos, nota-se que a variagdo no percentual do nimero acertos ndao é muito expressiva: 20
pontos de diferenca na resposta apresentada para a frase 5 e apenas 10 para a frase de nimero
6.

Ao acertarem 100% das respostas referentes a frase 4, os grupos demonstraram que a
entonacdo de frases com variacdo melodica indicativa de pergunta foi mais facilmente
percebida. Contudo, quando este tom de interrogacdo apareceu combinado com uma
entonagéo exclamativa (realizagéo das frases 1 e 7), os informantes ndo fizeram o registro da
pontuacdo para marcar essas duas entonagOes. A maioria dos integrantes dos dois grupos
limitou-se a indicar apenas a entonacdo de pergunta, utilizando o ponto de interrogacédo
isoladamente.

Com excecdo da frase 4, cuja resolucdo mostrou-se extremamente satisfatoria, os
demais resultados revelam que, para estes sujeitos, decidir sobre que pontuacao utilizar para
marcar as variacGes entonacionais percebidas no momento da leitura — a proposicdo da
atividade 1 — configura-se como uma tarefa de elevado grau de dificuldade.

No segundo bloco de exercicios (cf. apéndice 3), os alunos receberam oito frases ja
pontuadas e tinham como objetivo identificar aquelas em que a pontuacdo ndo combinava
com as entonagOes realizadas durante a leitura oral desses enunciados. Ao realizarem essa
identificacdo, os alunos assinalaram os quadros referentes a cada uma das frases que
correspondiam a solicitacdo feita no exercicio.

O quadro 5 retne as frases compreendidas nessa atividade.

Quadro 5 — Frases/itens que constituem a atividade 2 do teste de sondagem.

Ja sabia a verdade!

Ontem, os livros ja foram deixados na biblioteca.
Todos gostam de receber cadernos novos.

— Preciso ler? — disse 0 aluno — o teste € amanha?
N&o estamos certos da nossa decisao.

Comprou tudo: cartolina, pincel, tinta, cola e tesoura.

Pode dar certo? Nao sei.

© N o g~ w Db E

Na terca-feira vocés fardo so o teste!

Fonte: elaboragdo propria
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A seguir, dispdem-se, graficamente, os dados coletados a partir da analise das
respostas apresentadas aos itens da atividade 2 pelo grupo teste.

Grafico 4 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 2 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracéo prépria

De modo geral, observa-se um bom desempenho do grupo teste nesta atividade. Em
apenas dois dos oito itens analisados 0s percentuais de acertos situam-se abaixo dos 50%
(frases 2 e 7, com indices de 10% e 40%, respectivamente). No caso dos itens 6 e 8, 0s
percentuais encontram-se na casa dos 60% e para os demais itens, os valores se mostram
bastante positivos: 80% de acertos para as frases 3 e 5; e 90%, para as frases 1 e 4.

Convém salientar que, na elaboracdo da atividade 2, buscou-se priorizar os sinais de
pontuacdo e as possibilidades de entonacdo que sdo de uso mais comum, pois se tinha a
intencdo de tornar a execucdo desta atividade menos complexa. O quantitativo de respostas
corretas apresentado pelo grupo teste indica que, de fato, essa atividade é de facil resolucgéo.

Por sua vez, o grafico 5 mostra a sistematizagdo das respostas do grupo controle para

essa atividade.

Gréfico 5 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 2 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracédo propria
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Neste grupo, também se percebe um resultado condizente com o grau de dificuldade
previsto para a atividade. Com indices abaixo dos 50% so se registram duas ocorréncias
(frases 5 e 8); para as frases 2 e 7, metade das respostas apresentadas estavam corretas (50%).
Em relacdo ao restante dos itens, observa-se uma elevacdo bastante significativa desses
indices. As frases 3 e 4 com 80% de acertos; a frase 6, com 90% e o total de 100% de
respostas corretas alcangado na resolugéo da frase 1.

Observando-se o desempenho geral dos dois grupos, como ilustrado no grafico 6,

Graéfico 6 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 2 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboragdo propria

é possivel verificar que ambos se encontram no mesmo nivel de desempenho. Esta conclusao
é possivel na medida em que se observam os indices de acertos para as frases do exercicio,
pois ha um valor idéntico (80% para a frase 3); valores muito préximos entre si, com
diferenca percentual de 10 pontos (frases 1, 4 e 7) que se alternam entre 0s grupos teste e
controle; e, ainda, para 0s casos em que a diferenca entre os dois grupos mostra-se mais
significativa, com valores que variam de 30 a 50 pontos percentuais (ocorréncias registradas
nas frases 2, 5, 6 e 8) ha uma distribuicdo equilibrada entre os grupos, j& que o grupo teste
apresentou um melhor desempenho nas frases 5 e 8, e 0 grupo controle mostrou um
rendimento mais alto nas frases 2 e 6. A diferenca de percentuais, portanto, anula-se quando o
aspecto em questdo € o desempenho global dos dois grupos.

De um total de 80 respostas (8 itens propostos x 10 participantes do grupo) que cada
um dos grupos deveria atribuir a atividade 2, observou-se que 51 respostas foram dadas de
forma correta tanto pelo grupo teste quanto pelo grupo controle. Considerando-se, portanto, o
desempenho geral obtido pelos dois grupos, € possivel observar uma média de desempenho

acima dos 63%. Tal indice sugere que, para 0s participantes dos grupos pesquisados, a
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atividade 2 — identificar correlacdo entre os sinais de pontuacéo presentes em um enunciado e
a realizacdo de variagOes entonacionais — ndo representa uma tarefa de dificil execucao.

No bloco 3 (cf. apéndice 3), os alunos analisaram oito frases, buscando identificar
aquelas cujos sinais de pontuacdo marcavam variagdes entonacionais (surpresa, duvida,
admiracgéo, alegria) a serem realizadas, pelo leitor, no momento da efetivacédo da leitura oral
destes enunciados. Neste exercicio, tal qual a atividade 2, os alunos deveriam assinalar as
frases correspondentes a proposicéo feita no enunciado da questéo.

As frases/itens que integram essa atividade, encontram-se no quadro 6.

Quadro 6 — Frases/itens que constituem a atividade 3 do teste de sondagem.

Tenho boas noticias: arrumei um emprego!

Quando vocé vai viajar?

Ana, aluna do 9° ano B, mora na zona rural.

As pessoas da comunidade participaram do encontro com os lideres do sindicato.
Vocés ndo irdo a festa?!

A festa de confraterniza¢do da turma esta marcada para o final do més.

O motorista do 6nibus, alegremente, saudava 0s passageiros.

© N o a k~ w D PF

Ai! Prendi meu dedo na porta da sala!

Fonte: elaboragdo propria

O grafico 7 descreve os resultados obtidos pelo grupo teste nesse bloco de exercicios.

Gréfico 7 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 3 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracdo propria

Como é possivel observar, o grupo teste apresenta um resultado bastante satisfatério

para as frases 1 e 2 (100% e 80%, respectivamente) e um pouco acima da média (60%) para a
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frase 5. Contudo, a média de acertos para os demais itens é pouco expressiva. Nenhum dos
integrantes do grupo apresenta respostas corretas ao item 3; para os itens 4 e 8, foram
verificados 20% de acertos; um indice de 30% para a frase de nimero 6; e apenas 10% de
respostas corretas na resolucgéo da frase 7.

Considerando que todas as frases incluidas na atividade apresentavam o mesmo nivel
de dificuldade e observando o total de acertos alcangados no exercicio, é possivel concluir
que, apesar de organizada para permitir uma facil resolucdo, esta atividade mostrou-se
complexa para a maioria dos integrantes do grupo teste.

Em relacdo ao grupo controle, cujos resultados sdo apresentados no gréfico 8,

Gréfico 8 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 3 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracédo propria

pode-se constatar que para 62,5% dos itens (0 equivalente a 5 dos 8 propostos) o0s
participantes do grupo controle apresentaram um percentual de respostas corretas abaixo dos
50%: um total de 20% para as frases 3 e 6; 40% para as frases 4 e 8; e somente 10% de
acertos para a frase 7. Em relacdo aos trés itens cuja porcentagem de respostas corretas
ultrapassou a média dos 50%, veem-se indices que variam entre si com diferenca de 10 pontos
percentuais — 70%, frase 2; 80%, frase 1; e 90% frase 5.

Contrastando o desempenho dos grupos teste e controle, conforme grafico 9,
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Graéfico 9 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 3 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboragdo propria

observa-se que, nessa atividade, o desempenho de ambos 0s grupos oscilou bastante. Em trés
dos itens propostos, 0s percentuais atingidos ultrapassam os 50%. Nessa faixa, 0 grupo teste
apresenta um melhor desempenho em dois dos itens (frases 1 e 2, com 100% e 80%,
respectivamente) e o controle em um (frase 5, com 90%).

Para os demais itens, o desempenho dos dois grupos se encontra abaixo da média.
Dentre 0s cinco itens restantes, observa-se 0 mesmo rendimento para a frase 7 (10%); uma
diferenca de 10 pontos percentuais a favor do grupo teste no item 6 e de 20 pontos a favor do
grupo controle nos itens 3, 4 e 8.

Apesar de terem apresentado resultados satisfatérios em trés dos oito itens propostos,
percebe-se que a média geral dos dois grupos situa-se abaixo dos 50%. Entretanto, os indices
do grupo controle sdo melhores que o0s do grupo teste.

Convém observar, contudo, que a atividade 3 foi planejada prevendo-se um baixo grau
de dificuldade, visto que os alunos deveriam apenas assinalar as frases em que os pontos de
exclamacéo e interrogacdo estivessem presentes. Demonstrando, dessa forma, a compreensao
de que as entonacgOes sugeridas na questao (surpresa, davida, admiracdo, alegria) poderiam ser
representadas, na escrita, por esses sinais.

Nesse sentido, os indices gerais alcangados pelos grupos sugerem que a execucao da
atividade n&o se mostrou de t&o facil resolugdo como se previra.

No quarto bloco de exercicios (cf. apéndice 3), os alunos foram solicitados a analisar a
pontuacdo empregada em um determinado texto e a identificar os casos em que 0s sinais
foram utilizados de forma adequada e/ou inadequada, considerando, para isso, a fungéo
desempenhada por 16 sinais de pontuagdo postos em evidéncia no texto.

Os sinais observados nessa atividade, encontram-se no quadro 7.
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Quadro 7 — Sinais de pontuacéo incluidos na atividade 4 do teste de sondagem.

Sinal 1 |, Sinal 9 ,
Sinal 2 | ! Sinal 10
Sinal 3 | ? Sinal 11
Sinal 4 | ! Sinal 12 | !
Sinal 5 | ? Sinal 13 | —
Sinal 6 | , Sinal 14 | ?
Sinal 7 | ? Sinal 15
Sinal 8 | ? Sinal 16 | ?

Fonte: elaboragdo propria

A sequir, apresenta-se o grafico que ilustra o desempenho do grupo teste na resolucédo

dessa atividade.

Gréfico 10 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 4 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboragdo propria

Os dados coletados a partir da analise das respostas do grupo teste evidenciam que
apenas em quatro dos itens propostos os indices de respostas corretas encontram-se acima dos
50% (60% nos itens 5 e 14; e 70% nos itens 11 e 12). Nos demais casos, registra-se uma
maior ocorréncia dos percentuais de 30% (itens 2, 7, 8, 13 e 15) e 40% (itens 3, 4, 10 e 16).
Para o item de nimero 9, o indice de acerto situa-se, exatamente, nos 50%. Ja para os itens 1 e
6 este valor ndo ultrapassa os 10%.

Cumpre observar que o texto escolhido para compor a atividade 4 (cf. apéndice 3)
tratava-se de um texto simples e de facil compreensdo. Apesar disso, 0 desempenho do grupo

teste, no geral, mostrou-se pouco satisfatorio, uma vez que, em 3/4 dos itens propostos no
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exercicio, a quantidade de respostas corretas apresentada pelo grupo néo atingiu os 50%.
No que diz respeito ao desempenho do grupo controle na atividade 4, conforme é

possivel observar no grafico 11,

Grafico 11 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 4 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracdo propria

tem-se um percentual variavel de acertos, com os menores indices registrados na marca dos
20% ( itens 10, 15 e 16) e os maiores, na dos 70% (itens 5 e 12). Dos valores verificados
nesse intervalo, dois situam-se na faixa dos 60% (itens 6 e 13); seis tém indice coincidente
com a média (itens 2, 4, 7, 8, 9 e 11); dois com percentual de 40% (itens 3 e 14) e apenas um
no limite dos 30% (item 1).

Quando observados conjuntamente, os indices de desempenho dos grupos teste e

controle, revelam-se bem proximos. De acordo com o grafico 12,

Gréfico 12 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 4 da sondagem inicial.
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'_Fonte: elaboracdo prépria
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sO se registram indices acima da média em seis dos dezesseis itens propostos. Cada um dos
grupos atinge essa marca em quatro itens, ndo ultrapassando, entretanto, a marca dos 70%.
Para os outros dez itens em que ndo se ultrapassou a marca dos 50%, percebe-se uma sutil
vantagem do grupo controle em relacdo ao grupo teste, considerando-se o quantitativo de
respostas corretas atribuidas ao exercicio. E possivel observar, por exemplo, que 0 grupo
controle alcanga um percentual igual a 50% em seis itens, ao passo que 0 grupo teste o faz em
apenas um.

Chama a atencdo a ocorréncia verificavel no item 6, visto que a diferenca percentual
entre o desempenho dos grupos controle e teste atinge a marca dos 50 pontos, uma vez que,
nos demais casos, essa diferenca situa-se entre 10 e 30 pontos percentuais.

Ao se calcular o desempenho dos grupos, levando-se em consideracdo o total de
respostas corretas na atividade 4, é possivel constatar a proximidade dos resultados por eles
obtidos. No geral, cada um dos grupos apresentou respostas para 160 itens (16 itens do
exercicio proposto x 10 participantes do grupo). Desse total, o grupo teste somou 64 acertos
(correspondentes a 40%); e o grupo controle, 73 (equivalentes a 45,62%). Esses dados
evidenciam que ambos 0s grupos apresentaram desempenho abaixo dos 50% na média geral
da atividade 4 e que a diferenca dos resultados dos grupos é de apenas 5,62 pontos
percentuais.

Esses dados revelam que, apesar de a atividade 4 compor-se de um nimero maior de
itens, 0 que amplia a possibilidade de combinacdo de respostas, hd um percentual equilibrado
entre os resultados obtidos pelos grupos pesquisados, tal qual ja se observou nas atividades
anteriores.

No quinto e ultimo bloco de exercicios (cf. apéndice 3), os alunos receberam dois
pares de frases e deveriam observar o sentido a ser atribuido a cada uma delas. Em seguida,
deveriam pontuar estes enunciados de forma a diferencia-los e a garantir a significacdo
especificada para cada um.

No quadro 8, encontram-se as frases incluidas nessa atividade.

Quadro 8 — Frases/itens que integram a atividade 5 do teste de sondagem.

1. Vocés falaram a verdade eu ndo menti (sentido a ser atribuido: Eu também disse a verdade)
2. Voceés falaram a verdade eu ndo menti (sentido a ser atribuido: Eu néo disse a verdade)

3. A mée saiu logo a crianca ficou sozinha (sentido a ser atribuido: A mae saiu rapidamente)

4. A mae saiu logo a crianca ficou sozinha (sentido a ser atribuido: A crianca ficou s6 porque a

mée saiu)

Fonte: elaboragdo prépria

109



Neste exercicio, consideraram-se como acerto apenas as situa¢es em que a pontuacao
apresentava-se totalmente condizente com o sentido proposto para o enunciado.
A seguir, demonstra-se, no grafico 13, o desempenho do grupo teste na resolucédo

dessa atividade.

Grafico 13 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 5 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracéo prépria

Como ¢ possivel observar, na resolucdo da atividade 5, s6 houve registro de acertos
para o item 3, mesmo assim, com um indice pouco expressivo: apenas 10%.
Em relagcdo ao desempenho do grupo controle, nota-se, unicamente, uma alteracao.

Como mostra o grafico 14,

Grafico 14 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 5 da sondagem inicial.

100 100 100 100 100
50
0 0 0 0
6]
Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4
B % de respostas corretas na atividade 5
O % de respostas incorretas na atividade 5

Fonte: elaboracédo propria

para todos os itens propostos, ndo foram registradas quaisquer respostas corretas.
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Os resultados obtidos tanto pelo grupo teste quanto pelo grupo controle, tal qual
descrito no grafico 15:

Grafico 15 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 5 da sondagem inicial.
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Fonte: elaboracdo propria

evidenciam que dentre todos 0s exercicios propostos na sondagem inicial, a atividade 5 figura
como a de maior grau de dificuldade. Dos vinte alunos que integram os dois grupos apenas
1(equivalente a 10%) apresentou resposta correta para um Unico item dos quatro propostos no
exercicio (item 3, grupo teste).

Considerando que, ao pontuar esses enunciados, os alunos deveriam trabalhar também
com insercdo e deslocamento da virgula para registrarem as diferencas de significado
sugeridas nos itens, pode-se concluir que o emprego/funcionalidade desse sinal de pontuacéo
ainda € pouco conhecido por estes alunos, haja vista o inexpressivo resultado apresentado

nessa atividade.

3.3 Aplicagéo das oficinas

Nos topicos seguir, apresenta-se uma sintese da aplicacdo da proposta de intervencao
“Pontuacdo em foco” nos seis encontros em que as oficinas previstas foram desenvolvidas.
A0 mesmo tempo, apresentam-se consideragdes sobre o desempenho dos alunos na execugéo

dessas atividades.

3.3.1 Primeiro encontro: oficina “Ponto por ponto”

A primeira oficina — “Ponto por ponto” — foi aplicada no dia 13 de abril de 2015.
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Como afirmado anteriormente, essa oficina foi elaborada com o intuito de discutir a
importancia da pontuagédo para a organizagdo/compreensdo do texto e permitir aos alunos o
contato com atividades em que eles pudessem reconhecer e relacionar a funcdo de alguns
sinais de pontuacdo; pontuar enunciados, levando em consideracdo a funcionalidade dos
sinais de pontuac&o; e, ainda, realizar leitura oral de textos.

Inicialmente, esses objetivos foram apresentados aos alunos. Em seguida, realizou-se a
leitura e discussdo do texto “Pontos de vista”. Nesse momento, a participacdo da turma,
aparentemente timida, limitou-se a alguns poucos comentarios sobre a tematica do texto.

Na sequéncia, foi feita uma breve revisdo sobre as principais func¢des de alguns sinais
de pontuacdo e aplicadas as atividades 2 e 3. Na execucdo desses exercicios, foi possivel
perceber um desempenho melhor na atividade 2, visto que eles deveriam apenas relacionar 0s
sinais as suas respectivas func@es; ja na 3, em que eles deveriam analisar a fungdo dos sinais
de pontuacdo na estruturacdo de um pequeno texto, as respostas apresentadas aos itens
propostos na atividade foram, em sua maioria, pouco satisfatdrias.

Devido ao numero maior de alunos na turma, a atividade 4, prevista para ser executada
em dupla, foi realizada em equipes compostas de quatro alunos. Para essa atividade, os alunos
tiveram de organizar uma tabela com usos dos sinais de pontuacdo, relacionando os sinais as
suas funcOes e exemplificagbes. Esta atividade movimentou bastante a turma, os alunos
demonstraram muito entusiasmo em realiza-la e puderam interagir bastante com os colegas do
grupo. Aqui foi possivel perceber um melhor desempenho nos itens relacionados ao emprego
dos pontos de interrogacdo e exclamacdo; ao passo que 0s itens concernentes ao emprego da
virgula e do travessdo mostraram-se de resolucdo mais complexa. Apds a finalizacdo da
atividade, as tabelas organizadas pelos grupos foram expostas no quadro e se procedeu a
correcdo coletiva, destacando-se 0s aspectos que apresentaram um maior grau de dificuldade
para os alunos. Ao término dessa atividade, os alunos receberam uma cépia da tabela (cf.
material de apoio da oficina 1) em tamanho oficio para posterior consulta.

Para a realizagdo das atividades 5 e 6, os alunos foram reorganizados em dupla. Na
resolucdo da atividade 5, eles deveriam reinserir 0s sinais de pontuagdo que haviam sido
extraidos do texto; e na 6, indicar quais termos e/ou palavras funcionaram como pistas para a
escolha do sinal de pontuacdo a ser empregado. Na atividade 5, os alunos apresentaram uma
média de 62% de acertos, entretanto, esse mesmo resultado ndo pdde ser observado na
resolucdo da atividade 6. Nesta atividade, a maioria dos alunos circulou/grifou,

indistintamente, varios trechos do texto, ndo se atentando, pois, & proposicao do exercicio.
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Para finalizar a atividade 6, foi sugerido as duplas a leitura oral do texto que serviu de
base para as tarefas 5 e 6. Nesse momento, muitos alunos se mostraram acanhados e se
recusaram a executar a atividade, especialmente, quando foram informados de que a leitura
feita por eles seria gravada em audio. Depois de muita insisténcia, quatro das doze duplas
presentes na sala concordaram em realizar a leitura do texto proposto. Apesar da pouca
participagdo dos alunos nessa atividade, foi possivel observar muitas diferengas em relacéo ao
nivel de fluéncia de leitura apresentado por estes alunos.

Na conclusdo desse primeiro encontro, alguns alunos apresentaram suas opinides
acerca das atividades desenvolvidas na oficina. Os comentarios foram bem positivos tanto em
relacdo a qualidade do material fornecido aos alunos, quanto ao tipo de atividades propostas.
Estes alunos destacaram, especialmente, a atividade 4 (organizagdo da tabela “usos dos sinais
de pontuagdo”) que, segundo eles, proporcionou um momento muito agradavel de interagcdo

com os colegas e de realizacdo de uma atividade que eles ndo estavam acostumados a efetivar.

3.3.2 Segundo encontro: oficina “Pontuacio e entonacio: tudo a ver”

Com o objetivo precipuo de induzir a reflexdo sobre a relacdo entre variacOes
entonacionais e emprego da pontuacao, realizou-se, no dia 20 de abril de 2015, a aplicacéo da
oficina “Pontuacdo e entonagdo: tudo a ver!”. Neste segundo encontro, priorizaram-Se as
atividades de realizacdo de leitura oral, pontuacdo de frases e textos e producdo de pequenos
textos escritos, com vistas a levar o aluno a reconhecer que o uso dos sinais de pontuacédo
pode ser determinado por fatores de ordem entonacional.

Deu-se inicio a oficina com a apresentacao dos objetivos propostos para esse encontro.
Em seguida, foram feitas algumas consideracdes, com exemplificacdo, sobre o emprego da
pontuacdo e a marcacdo de variacdes entonacionais na escrita e, logo apos, a aplicacdo da
atividade 1.

Nesta primeira atividade, os alunos deveriam pontuar um conjunto de frases a partir
das entonacGes percebidas no momento da realizacdo da leitura oral desses enunciados. Os
alunos se mostraram bastante animados para a realizagdo dessa tarefa. Entretanto, o grupo ndo
apresentou um bom desempenho nesta atividade. Os melhores indices de respostas corretas
néo ultrapassaram os 50%.

Em continuidade a oficina, foi reproduzida a gravacdo em audio do 15° capitulo do
livro “O pequeno principe” para que os alunos pudessem realizar as atividades 2, 3 e 4. Tanto

na atividade 2, em que os alunos deveriam indicar a quem pertenciam as vozes presentes no
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texto (narrador, gedgrafo ou principe), quanto na 3, em que deveriam empregar o travessao
para marcar a mudanca nessas falas, pdde-se observar um desempenho bastante satisfatorio da
turma.

Para a realizacdo da atividade 4 — cujo enunciado propunha a reinsercéo dos sinais de
pontuacdo excluidos do texto — a gravacdo do referido &udio foi novamente reproduzida. S6
que, desta vez, por solicitacdo dos proprios alunos, a reproducéo foi feita pausadamente, para
permitir que 0s mesmos tivessem mais tempo para escolher que pontuacdo empregar. Os
resultados observados nessa atividade revelaram um bom nivel de compreensdo do que fora
proposto na tarefa.

Para o desenvolvimento do jogo “pontuagdo X entonagdo” — atividade 5 — foi
necessario aumentar a quantidade das frases selecionadas para a execucdo do jogo, devido ao
nimero de alunos da sala. Nessa atividade, a turma foi dividida em duas equipes. Um
componente da equipe A disputava com um da equipe B. O primeiro lia uma frase a ser
pontuada pelo segundo; depois se invertiam as posi¢des: 0 componente da equipe B fazia a
leitura da frase e o da equipe A pontuava. Para auxiliar na coordenacdo da atividade foram
escolhidos dois alunos, um componente de cada equipe, que ajudaram na fiscalizacdo da
tarefa e no registro dos pontos conquistados pelas equipes.

Com o intuito de ndo provocar ddvidas em relacdo as entonacdes realizadas pelos
alunos no momento da leitura oral das frases, fez-se a gravacao, em audio, desses enunciados
lidos. Essa estratégia possibilitou rever alguns casos em que uma equipe levantou
guestionamentos quanto ao desempenho da outra. O jogo provocou muita movimentacao na
sala. Os alunos estavam muito empolgados e comemoravam bastante a cada ponto marcado
por suas equipes. Ao término do jogo, as duas equipes alcancaram resultados bem positivos,
com indice um pouco mais elevado para a equipe B, camped da competicao.

A atividade 5 demandou mais tempo do que o previsto para sua execucao, por esse
motivo, ndo foi possivel realizar a atividade 6 — a producdo de um pequeno texto — em sala de
aula. Assim, os alunos foram orientados quanto a resolucdo desta atividade e levaram o
material para executarem-na em casa.

Finalizando a oficina 2, os alunos teceram comentérios sobre as atividades
desenvolvidas, destacando como pontos positivos: 1) as atividades de escuta de textos, por
serem novidades para eles; 2) a realizacdo do jogo; e 3) a distribui¢do dos brindes ao final da
oficina. Como negativo, citaram o fato de as atividades 2, 3 e 4 basearem-se no mesmo texto

€, por essa razédo, tornarem-se um pouco magantes.
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3.3.3 Terceiro encontro: oficina “Escrita — pontuacio «— leitura”

A terceira oficina da proposta de interven¢ao (“Escrita — pontuagdo « leitura”)
aconteceu no dia 27 de abril de 2015. Nos momentos iniciais desse encontro, os alunos foram
solicitados a apresentarem os textos produzidos por eles em cumprimento a atividade 6,
proposta na oficina anterior. A maioria dos alunos realizou essa tarefa, entretanto, apenas oito
se dispuseram a realizar a leitura oral de seus textos.

Concluida esta atividade, fez-se a exposicdo dos principais objetivos da oficina 3,
conforme j& citados: 1) reconhecer a importancia da pontuagdo para indicar, no texto escrito,
as falas de personagens que participam de uma historia; 2) realizar leituras orais de textos,
preocupando-se com a entonacdo; 3) identificar e corrigir o emprego inadequado da
pontuacdo, considerando a sua relacdo com as diferentes entonacgdes realizadas na leitura oral
do texto; e 4) produzir textos, preocupando-se em empregar adequadamente a pontuagéo.

Na sequéncia, foi reproduzido o audio com a gravagao do texto “O diamante” para a
execucdo das atividades 1 e 2. Na atividade 1, os alunos ouviram, atentamente, a historia
narrada, observando o emprego dos sinais de pontuacdo e as entonacOes realizadas na
efetivacdo da leitura oral deste texto.

Depois disso, fez-se uma breve explanacéo sobre o uso da pontuacgéo e a marcagédo dos
discursos direto e indireto no texto escrito e, em seguida, a resolucdo da atividade 2, em que
os alunos deveriam indicar se 0s travessdes presentes na versdo escrita do texto introduziam a
fala de um personagem ou um comentario do narrador. Os alunos demonstraram muita
tranquilidade na resolucdo da atividade 2 e também um desempenho bem acima da média.
Muitos deles, inclusive, alcangcaram 100% de respostas corretas aos itens dados.

O desenvolvimento das atividades 3, 4 e 5 propiciou a turma um momento de muita
descontracdo e leveza. Tal fato, deveu-se ao género textual escolhido para embasar 0s
exercicios propostos nessas atividades — a piada. Os alunos se divertiram bastante, alguns
apresentaram outros exemplos desse género textual e muitos se dispuseram a ler oralmente
esses textos, buscando enfatizar a entonacdo para conferir uma maior graca a leitura
(proposicdo da atividade 3).

Na resolucéo das atividades 4 e 5, os alunos deveriam, a partir da audi¢do da gravagéo
das piadas transcritas no exercicio, indicar os sinais de pontuacdo que ndo combinavam com
as entonacOes feitas durante a leitura oral desses textos (atividade 4) e, em seguida, fazer as
corre¢Bes necessarias, substituindo os sinais de pontuagdo empregados inadequadamente por

outros mais apropriados a marcacdo das entonacdes realizadas (atividade 5). As respostas
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apresentadas a essas atividades atingiram bons indices de correcdo. Cumpre destacar,
entretanto, que, na tarefa 4, esses percentuais foram mais altos que aqueles apresentados na
resolucéo da atividade 5.

A (ltima atividade desta oficina, a producdo de um texto a partir de uma sequéncia de
quadrinhos, ndo foi realizada com o mesmo entusiasmo que as anteriores. Os alunos se
mostraram cansados e pouco dispostos a executd-la. Para tentar contornar essa situacao,
promoveu-se um momento de leitura das imagens, com detalhamento das acdes ilustradas em
cada quadro da histéria em quadrinhos e, ainda, a elaboragéo coletiva de um texto oral, em
que ideias e sugestdes para a construcdo da historia foram apresentadas pela turma. S6 entdo,
os alunos iniciaram a elaboracdo do texto proposto. Por essa razdo, foi necessario estender o
tempo de duracéo da oficina, utilizando-se, para isso, 25 minutos da aula subsequente, cedidos
por um outro professor da turma. Também ndo foi possivel promover o momento de

socializagdo final para que os alunos expusessem suas opinides acerca da oficina 3.

3.3.4 Quarto encontro: oficina “Pontuando e construindo sentidos”

Com o proposito de suscitar discussdes sobre o emprego da pontuacdo e a construgédo
de sentidos do texto, foi realizada, no dia 04 de maio de 2015, a oficina “Pontuando e
construindo sentidos”. Neste quarto encontro da intervengdo, propds-se oportunizar aos
alunos a participacdo em diversas atividades, tais como: revisdo de texto, com foco no
emprego da pontuacdo; realizacdo de leituras orais, com énfase em aspectos relativos a
entonacdo; pontuacdo de enunciados, com atencdo as intengbes de comunicacdo e a
veiculacdo de sentidos.

Num primeiro momento, foram expostos os objetivos norteadores dessa oficina. Logo
apos, iniciou-se o desenvolvimento da atividade 1, em que os alunos foram orientados a
realizarem a revisdo dos textos produzidos por eles quando da realizacdo da oficina 3. Para a
execucdo dessa atividade, distribuiu-se para os alunos uma lista de itens a serem observados
em suas producles escritas. Além disso, essa revisdo foi diretamente acompanhada pelo
professor-aplicador. Ao final desta etapa, os alunos foram convidados a efetuarem a leitura
oral de seus textos para que a turma pudesse ter acesso as historias produzidas e, ainda, fosse
possivel observar a efetivacdo das variagcbes entonacionais necessarias ao entendimento do
texto.

Apesar de a turma ter demonstrado uma boa participagcdo no processo de revisao

textual, nem todos os alunos se dispuseram a executar a leitura oral dessas producdes.
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Somente treze, dos vinte e quatro alunos presentes neste encontro, realizaram essa tarefa.
Ainda assim, foi possivel observar uma preocupacdo maior destes alunos em realizar
entonacgdes condizentes com os sinais de pontuacdo empregados em seus textos.

Dando continuidade a oficina, fez-se uma explanacao sobre a relacdo entre emprego da
pontuacdo e a alteracdo de sentido do texto, utilizando-se uma exemplificacdo bastante
diversificada para permitir aos alunos uma melhor compreenséo das questdes abordadas. Na
sequéncia, foi aplicada a atividade 2, em que se propds a analise do emprego da pontuacdo na
construcdo de sentidos no género textual tirinha. Muitos alunos apresentaram ddvidas em
relacdo a resolucdo dessa atividade, por essa razdo, antes que eles fizessem 0s registros
escritos de suas respostas as questdes propostas, promoveu-se uma discussdo sobre cada uma
das tirinhas que compunham o exercicio. Ao final, a correcdo dessa atividade revelou uma
boa média de acertos, entretanto, foi possivel notar algumas dificuldades dos alunos na
organizacao das ideias presentes em suas respostas as questoes.

Por sua vez, a realizacdo da atividade 3 foi bastante simples. Rapidamente e com
otimos resultados, os alunos conseguiram resolver as duas questdes propostas. Entdo, deu-se
inicio a aplicagdo da atividade 4 — o jogo “Que pontuagdo usar?”. Nesta atividade, os alunos,
organizados em equipes, deveriam pontuar uma mesma frase de seis formas diferentes,
considerando, para isso, as diversas situacdes apresentadas pelo professor-aplicador.

Devido ao tempo disponivel para esta Gltima tarefa, a quantidade de alunos presentes
na sala e também ao fato de, por ser ludica, esta atividade demandar mais tempo de
organizacdo da turma, fez-se uma pequena modificacdo na regra do jogo. Em vez de seis,
apenas quatro frases foram entregues as equipes. A medida em que as equipes iam concluindo
a pontuacdo das frases, essas eram expostas no quadro para posterior correcdo. Tal
procedimento provocou bastante euforia na turma, pois os alunos estabeleciam comparacdes
entre as frases pontuadas pelas equipes e se mostravam bastante curiosos por conhecer a
resposta correta de cada frase. Ao final, fez-se a corregéo coletiva dos enunciados expostos,
destacando-se 0s aspectos mais relevantes da relagdo pontuacdo e construcdo de sentido do
texto. Das seis equipes participantes, trés alcancaram 75% de acertos (equivalentes a trés
frases); duas, atingiram 50% (duas frases); e uma, 25% (o que corresponde a uma frase).

Finalizou-se esse quarto encontro com o0 momento de socializacdo de opinides sobre as
atividades desenvolvidas nesta oficina. Os comentarios dos alunos destacaram como
experiéncias positivas a realizacdo da revisao de seus proprios textos e a participagao no jogo
“Que pontuagdo usar?”. Por outro lado, muitos deles salientaram que a atividade 4 — analise

de tirinhas — foi de dificil compreensao/resolucéo.
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3.3.5 Quinto encontro: oficina “Uma virgula: muitas possibilidades”

A oficina 5 — “Uma virgula: muitas possibilidades” — foi aplicada no dia 11 de maio de
2015. Este quinto encontro foi elaborado com o intuito de promover: a) o estudo de alguns
casos de emprego da virgula; b) a reflexdo sobre a relagdo entre uso/ndo uso da virgula e a
construcdo de sentidos de um enunciado; c) a identificacdo e correcdo de alguns usos
inadequados da virgula; e d) a realizacéo de leitura oral de textos, com énfase nas pausas e/ou
entonacdes sugeridas pelo uso da virgula.

Inicialmente, esses propdsitos foram expostos aos alunos. Na sequéncia, fez-se a
exibi¢do do video “O poder da virgula” que serviria de base para a realizagdo das atividades 1
e 2. Por solicitacdo dos alunos, com a justificativa de o terem considerado muito interessante,
este video foi exibido mais algumas vezes. Depois disso, propds-se a discussdo sobre o
contetdo do video e sobre a importancia do uso da virgula na construcdo/modificacdo do
sentido dos enunciados e se aplicou a atividade 1. Esta atividade propiciou uma participagdo
bem ativa da turma. Todos queriam ler o texto proposto — uma versdo resumida da
propaganda exibida no video. Assim, para ndo gerar tumulto, organizou-se a turma em duplas
e cada uma delas vinha até a frente e apresentava o texto para as demais. Além do entusiasmo,
foi possivel perceber uma grande preocupagdo dos alunos em realizarem as entonacfes de
forma semelhante aquelas observadas no video. Os alunos pareciam competir entre si,
almejando realizar uma leitura de melhor qualidade.

Concluido este momento, fez-se a aplicacdo da atividade 2, que propunha aos alunos
escolherem, em um conjunto de frases, aquelas que melhor indicassem os sentidos sugeridos
na questdo. A turma ndo demonstrou dificuldade na resolucéo deste exercicio e os indices de
acertos foram bastante satisfatorios.

Dando prosseguimento a oficina, revisaram-se 0s conceitos de sujeito e predicado,
com o0 proposito de instruir os alunos quanto a nédo utilizagdo da virgula na separacdo destes
dois termos da oragdo. Apds essa explanagédo, os alunos foram orientados na resolucdo da
atividade 3, elaborada com exercicios que abordavam essa tematica. O desempenho da turma
mostrou-se bastante condizente com o grau de dificuldade previsto para esta atividade (facil).
Houve uma grande quantidade de respostas corretas atribuidas aos exercicios sugeridos.

Na ultima atividade desta oficina, foi proposta uma analise dos usos da virgula em
tirinhas. Para a resolugdo deste exercicio que previa, especialmente, a compreensdo do
emprego/funcionalidade deste sinal de pontuagéo, os alunos foram incentivados a fazerem uso

mais uma vez da tabela “Usos dos sinais de pontua¢ao”, distribuida no primeiro encontro da
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proposta. Os alunos demonstraram bastante interesse em executar essa atividade e os indices
de acertos apresentados por eles foram bastante expressivos.

Ao término deste quinto encontro, os alunos expuseram suas impressdes acerca do
trabalho desenvolvido no dia. Muitos destacaram o interesse pela exibi¢do do video “O poder
da virgula” e o momento agradavel de realizacdo da leitura proposta na atividade 1. Além

disso, enfatizaram o fato de as atividades sugeridas nesta oficina terem sido de fécil resolucéo.

3.3.6 Sexto encontro: oficina “Gincana da pontuaciao”

O sexto encontro da proposta aconteceu no dia 18 de maio de 2015. Para esta oficina,
“Gincana da pontuagdo”, buscou-se promover um momento de revisdo dos estudos feitos nas
oficinas anteriores e, ainda, propiciar maiores oportunidades de interacdo entre os alunos da
turma. Portanto, os objetivos previstos para este encontro coadunam aspectos enfatizados em
toda a proposta de intervencdo, envolvendo, por exemplo: reconhecimento das funcbes dos
sinais de pontuacdo; reflexdo sobre a relacdo entre variagdes entonacionais e emprego da
pontuacdo; e andlise das intencdes de comunicacdo e possibilidades de sentido atribuidos aos
enunciados mediante 0 uso/n&o uso da pontuacao.

A oficina iniciou-se com a apresentacdo dos objetivos norteadores do encontro para 0s
alunos. Em seguida, procedeu-se a organizacdo da turma em equipes para a realizacdo da
gincana. Cumpre ressaltar que, devido ao nimero maior de participantes, ndo foi possivel
dividir a turma em apenas duas equipes, como o0 previsto. Assim, optou-se pela divisdo em
seis equipes para permitir uma maior participagdo dos alunos, bem como um melhor
acompanhamento das tarefas por eles realizadas.

Apbs a distribuicdo da turma, foi feita a leitura das regras gerais do jogo e afixadas, no
quadro, as tabelas para marcacdo dos pontos conquistados pelas equipes. Os alunos
mostraram-se bastante entusiasmados com a competicdo e ansiosos pelo inicio da execucéo
das atividades.

A seguir, resume-se a aplicacdo das tarefas propostas nesta gincana.

Na primeira tarefa da gincana, os alunos receberam um texto com sinais de pontuacéo
destacados e deveriam indicar a funcdo desempenhada por estes sinais. Todas as equipes
alcancaram a pontuacdo méaxima prevista para esta tarefa.

Na segunda atividade, em que os alunos deveriam pontuar a mesma frase de modo a

atribuir sentidos diferentes aos enunciados propostos, quatro equipes completaram
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corretamente a tarefa; uma equipe atingiu 50% de acertos; e a outra ndo concluiu a atividade
no tempo previsto.

Em relacdo a tarefa de numero 3, que solicitava dos alunos a identificacdo do emprego
inadequado da virgula (separacdo dos termos sujeito e predicado), todas as equipes
conseguiram atingir um ndmero de acertos superior ao minimo solicitado para que
recebessem a pontuacdo da tarefa.

Para a tarefa 4 — organizacdo e pontuacdo das frases de um texto — somente duas
equipes apresentaram respostas totalmente corretas. Convém observar que as demais equipes,
no geral, organizaram e pontuaram bem seus textos, entretanto, o critério para a atribuicéo dos
pontos referentes a esta tarefa exigia 100% de acertos no cumprimento da atividade.

Em cumprimento a tarefa 5, os alunos deveriam pontuar um conjunto de frases com
base nas entonacdes feitas para estes enunciados no momento da realizacdo da leitura oral. O
audio com a gravacdo de cada frase foi reproduzido duas vezes e os alunos se mantiveram
muito atentos para a execucdo dessa atividade. Os resultados obtidos pelas equipes se
concentraram na faixa mais alta de acertos (de 5 a 8). Todas elas, portanto, alcancaram a
pontuacdo maxima dessa prova.

Na tarefa 6, prop0s-se a pontuacdo de uma frase, com o intuito de atribuir ao
enunciado um sentido oposto aquele presente no texto original. Na realizacdo dessa atividade,
cinco equipes conquistaram a pontua¢do maxima e uma nao apresentou resposta condizente
com a solicitacdo da tarefa.

Na tarefa de nimero 7, os alunos receberam uma tabela com dois conjuntos de frases e
deveriam indicar, nesses conjuntos, os enunciados cuja pontua¢do mostrava-se adequada. Em
seguida, deveriam cruzar esses dados com outros de uma segunda tabela para obterem, como
resultado, uma frase sobre a pontuacdo. Quatro equipes concluiram a atividade com éxito,
conquistando os pontos da tarefa; uma equipe apresentou respostas com incorrecoes; e a outra
ndo finalizou a atividade.

O fato de a gincana ter sido realizada com o nimero maior de equipes, exigiu uma
ampliacdo do tempo de execucgdo das atividades propostas, por essa razdo, ndo foi possivel
realizar a tarefa de nimero 8.

Durante todo o desenvolvimento do jogo foi possivel observar um clima de bastante
descontracdo, empolgacéo e, especialmente, de interacdo e didlogo entre os componentes das
equipes. A cada concluséo de tarefa e divulgagdo dos resultados, as equipes vibravam com
muito entusiasmo e se mostravam mais motivadas para continuarem na competicdo. Apesar

do ndmero maior de alunos participando da atividade, ndo houve comprometimento dos
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propésitos da gincana. Tudo transcorreu de forma organizada e com os alunos muito
envolvidos na execucdo das tarefas.

Em relacdo ao desempenho geral da turma, foi possivel observar um resultado bastante
satisfatorio. Mesmo quando ndo alcancavam a pontuacdo méaxima de cada tarefa, as equipes
conseguiam responder com corre¢do a maioria dos itens propostos nessas atividades.

As atividades deste ultimo encontro foram finalizadas com a premiacdo das equipes
vencedoras da gincana e sorteio de brindes para os alunos. Além disso, promoveu-se um
momento de avaliacdo da proposta em que os alunos expuseram suas opinides sobre o
trabalho desenvolvido ao longo desses seis encontros. De modo geral, estes alunos avaliaram
de forma muito positiva as oficinas implementadas na turma. Destacaram a diversidade de
atividades, a qualidade do material disponibilizado, a dindmica dos jogos, os brindes
distribuidos para os alunos. Mas afirmaram também que, em alguns momentos dos encontros,

eles se sentiram cansados e que algumas das atividades aplicadas eram de dificil resolucéo.

3.4 A sondagem final

Na terceira etapa da proposta de intervencéo, a atividade de sondagem (cf. apéndice 3)
foi reaplicada em carater de pés-teste. Desta vez, o intuito era coletar dados que permitissem
observar os efeitos resultantes da aplicacdo da proposta de intervencdo a alunos do grupo
teste, comparando-os aos dados do desempenho de alunos do grupo controle, ndo submetido a
proposta. Esta atividade foi realizada no dia 25 de maio de 2015 pelo grupo teste e no dia 28
de maio de 2015, pelo grupo controle.

Considerando-se que os cinco blocos de exercicios que compdem a atividade de
sondagem ja foram detalhados no item 3.1, neste tdpico, sera feita apenas a apresentacdo da
analise do desempenho dos grupos teste e controle nesse terceiro momento da proposta. Alem
disso, sera feito um cruzamento de dados para observar em que medida a proposta surtiu
efeito para o grupo teste e as diferencgas de percentuais entre o desempenho inicial/final deste
grupo.

A seguir, apresentam-se 0s dados coletados nessa terceira etapa da proposta.

Como é possivel observar no grafico 16,
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Gréfico 16 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 1 da sondagem final.
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Fonte: elaboracéo prépria

os indices de desempenho do grupo teste na atividade 1 da sondagem final foram bastante

satisfatorios. Todos os percentuais de acertos apresentados pelo grupo situam-se bem acima

da média: 80% para os itens 1, 2 e 8; 90% para os itens 3, 6 € 9; e 100% de respostas corretas

para os itens 4 e 5.

Em relacdo ao grupo controle, tal como exposto no grafico 17,

Gréfico 17 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 1 da sondagem final.
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Fonte: elaboracao propria

nota-se um nivel de desempenho praticamente idéntico ao apresentado na atividade 1 da

sondagem inicial. Com excecdo do item 5, que aparece com um percentual de 30% de acertos

(10 pontos a mais que na atividade inicial), nos demais itens, os indices se mantiveram:

nenhum registro de acertos para os itens 1, 2, 6, 7 e 8; 10% de respostas corretas para o item

3; € 100% para o item 4.
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Comparando-se as respostas apresentadas pelos dois grupos a essa atividade, conforme

grafico 18,

Grafico 18 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 1 da sondagem final.
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Fonte: elaboragdo propria

percebe-se que o desempenho do grupo teste é, indubitavelmente, melhor. Este grupo
apresenta altos indices de acertos para todos os itens sugeridos na questdo, ao passo que 0
grupo controle sé apresenta respostas corretas para trés dos oito itens propostos. Sendo que,
em dois deles (itens 3 e 5), 0s percentuais ndo chegam aos 50%.

Por sua vez, a andlise das respostas atribuidas ao segundo bloco de exercicios, como se

ilustra no gréafico 19,

Gréfico 19 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 2 da sondagem final.
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Fonte: elaboracédo propria

revela também um alto nivel de desempenho do grupo teste. Em cinco dos itens propostos
(frases 1, 2, 3, 5 e 6), os participantes deste grupo alcangcam os 100% de acertos e atingem a
marca dos 90% para os demais itens (frases 4, 7 e 8).
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Quanto ao grupo controle, nos resultados transcritos no gréfico 20,

Grafico 20 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 2 da sondagem final.
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Fonte: elaborac&o propria

observam-se indices de acertos abaixo da média para as frases 2, 5 e 8 (40%, 40% e 20%,
respectivamente); na média, para o item 7; e, para os itens 1, 3, 4 e 6, estes percentuais se
elevam, variando entre indices de 70% a 100%. Interessa observar que, em relagdo as
respostas apresentadas na sondagem inicial, houve uma diminui¢cdo do numero de acertos
apresentados pelo grupo controle em quatro dos itens propostos; manutencdo dos indices em
dois dos itens; e uma pequena elevagdo desses percentuais para duas das frases sugeridas
neste bloco de exercicios.

Contrastando o desempenho dos dois grupos nessa atividade, conforme gréafico 21,

Gréfico 21 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 2 da sondagem final.
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Fonte: elaboracdo propria
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nota-se um resultado mais satisfatorio para o grupo teste em sete dos itens propostos. Apenas
na frase de nimero 4, o grupo controle alcanga os 100% de acertos e registra 10 pontos
percentuais a mais que 0 grupo teste para o item sugerido.

Das 80 respostas (8 itens x 10 participantes de grupo) que cada grupo deveria atribuir
ao exercicio, 0 grupo teste apresentou 77 respostas corretas (equivalentes a 96,25%), ao passo
que o grupo controle totalizou 49 acertos (correspondentes a 61,25%). Os dados mostram,
portanto, uma diferenca de 35 pontos percentuais entre resultados apresentados pelos grupos.

Para a atividade 3, o grupo teste mais uma vez apresentou resultados bastante

positivos. Tal como ilustrado no grafico 22,

Gréfico 22 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 3 da sondagem final.

100 _..100 100 100 100
a0 90 20 20
— — — r—

50
10 10 10 10
0 0 1 (¢] | (8]
0 b S -—-l L 4 S .
Frase 1 Frase 2 Frase 3 Frase 4 Frase 5 Frase 6 Frase 7 Frase 8
M@ % de respostas corretas na atividade 3 @ % de respostas incorretas na atividade 3

Fonte: elaborac&o propria

0s percentuais de acertos para as questdes propostas nesse bloco de exercicios atingem a
marca dos 90% em metade dos itens ( frases 3, 4, 5 e 7) e, para os demais (frases 1, 2, 6 e 8),
estes indices alcangcam o nivel maximo: 100%.

Os dados coletados com base nas respostas apresentadas pelo grupo controle, revelam
que, na atividade 3, o desempenho geral dos participantes deste grupo situa-se bem abaixo da

média. No grafico 23,
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Gréfico 23 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 3 da sondagem final.
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Fonte: elaboracéo propria

apesar de dois dos itens propostos registrarem niveis de acertos de 80% (frases 1 e 5), 0s
outros seis itens apresentam indices abaixo dos 50%. 40% para a frase 2; 30% para a frase 8;
20% para as frases 3, 4 e 6; e nenhuma resposta correta apresentada ao item 7. Esses indices
perfazem um percentual de 36,25% de acertos na média geral do grupo controle.

O contraste dos resultados obtidos pelos dois grupos na atividade 3, de acordo com o
gréfico 24,

Gréfico 24 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 3 da sondagem final.
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Fonte: elaboracao propria

evidencia a melhor performance do grupo teste em relacdo ao grupo controle. Ainda que se
perceba uma proximidade dos indices de acertos apresentados pelos dois grupos aos itens 1 e
5 (com vantagem de 20 e 10 pontos percentuais, respectivamente, para 0 grupo teste), as
distdncias entre os percentuais registrados nos outros itens sdo bastante expressivas.
Enquanto a média de acertos do grupo controle ndo chega a 40% (36,25%, mais

precisamente), 0 grupo teste atinge uma média percentual acima dos 90%.
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No que concerne a analise dos resultados observados na resolucdo da atividade 4 da
sondagem final, nota-se um bom nivel de desempenho dos participantes do grupo teste. O
gréfico 25

Gréfico 25 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 4 da sondagem final.
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Fonte: elaboragdo propria

mostra que para apenas um, dos dezesseis itens propostos, o percentual de acertos do grupo
situa-se abaixo da média (item 1, 40%). Para 0s outros itens, 0s percentuais de respostas
corretas alternam-se com indices de 60% (itens 8, 10 e 15); 70% (itens 2, 6, 9 e 11); 80%
(item 7); chegando a marca dos 90% em sete dos itens sugeridos no exercicio (itens 3, 4, 5,
12, 13,14 ¢ 16).

Por outro lado, no desempenho do grupo controle, como mostrado no grafico 26,

Gréfico 26 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 4 da sondagem final.
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Fonte: elaboragdo propria
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percebe-se uma predominancia dos percentuais de acertos inferior a media. Nove dos
dezesseis itens propostos incluem-se nesse conjunto que apresenta indices de 0% (item 10);
20% (itens 7 e 16); 30% (itens 1, 2, 12, 13 e 15) e 40% (item 14). Em quatro dos itens, 0s
percentuais de respostas corretas atingem os 50% (itens 3, 4, 6 e 9) e, em apenas trés, esses
indices ultrapassam a média (60% para os itens 8 e 11; e 70% para o item 5). Comparando-se
esses resultados com aqueles apresentados por este mesmo grupo quando da aplicagdo da
sondagem inicial, € possivel observar, na média geral, uma sutil diminuicdo dos percentuais
de acertos apresentados aos exercicios propostos nesta atividade 4.

Observados em conjunto, os resultados obtidos pelos grupos teste e controle na
realizacdo dessa atividade, conforme grafico 27,

Gréfico 27 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 4 da sondagem final.
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Fonte: elaborac&o propria

colocam mais uma vez em evidéncia o melhor desempenho do grupo teste. Com excecéo do
item 8, em que os dois grupos apresentam o mesmo percentual de acertos (60%), nos demais
itens, todos os indices do grupo teste superam aqueles apresentados pelo grupo controle. Em
alguns casos, inclusive, essa diferenga atinge ou ultrapassa 0s 60 pontos percentuais, como se
observa, por exemplo, em 7, 10, 12, 13 e 16.

Por fim, analisando-se os dados da aplicagdo da atividade 5 da sondagem final, tém-se

0s seguintes resultados para 0 grupo teste:
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Grafico 28 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 5 da sondagem final.
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Fonte: elaborag&o propria

Como é possivel observar, o0 grupo teste apresenta um bom percentual de acertos na
resolucdo dessa atividade. Todos os indices encontram-se acima da média, com percentuais
bastante expressivos: 90% para os itens 1 e 3; 70% para o item 2; e 80% para o item 4.

J& no grupo controle, nenhum dos participantes atribuiu respostas corretas ao itens
propostos, conforme ilustra o gréafico 29.

Gréfico 29 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 5 da sondagem final.
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Fonte: elaboragdo propria

O desempenho do grupo controle nessa atividade se assemelha ao demonstrado na
atividade de sondagem inicial em que o grupo também ndo apresentou respostas condizentes
com 0 exercicio proposto.

Comparando-se, entdo, os resultados dos dois grupos, conforme ilustrado no grafico
30,
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Gréfico 30 - Desempenho, em %, dos grupos teste e controle na atividade 5 da sondagem final.
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Fonte: elaboragdo propria

sO se realca a ampla diferenca de desempenho do grupo teste em relacdo ao grupo controle.
Visto que este ndo apresenta qualquer indice de acerto e, portanto, os percentuais alcangados

pelo grupo teste tornam-se ainda mais expressivos.

3.5 Efeitos resultantes da aplicacio da proposta “Pontuacio em foco” para o grupo teste

Feitas as consideracOes sobre a aplicagdo da proposta de intervengdo “Pontuagdo em
foco” em cada uma das etapas que a estruturam (sondagem inicial, intervencdo didatica e
sondagem final), convém analisar, especificamente, os dados apresentados pelo grupo teste
nos estagios anterior e posterior a aplicacdo da intervencao didatica. Com vistas a observar 0s
efeitos resultantes da proposta aos alunos participantes deste grupo, por meio da comparacgéo
dos indices de desempenho apresentados nas atividades de sondagem inicial e final.

A seguir, apresentam-se 0s dados coletados nessas duas etapas, por meio de gréaficos
que ilustram os percentuais de acertos registrados em cada um dos cinco blocos de exercicios

propostos na atividade de sondagem (cf. apéndice 3).
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Grafico 31 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 1 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboracdo propria

Como é possivel observar no grafico 31, ha uma significativa diferenca entre o
desempenho apresentado pelo grupo teste nos dois momentos da realizacdo da atividade 1 da
sondagem. Na etapa inicial, com excecdo do item 4 cujo percentual de acertos atinge a marca
dos 100%, os indices de acertos registrados sao muito baixos (frases 3, 5 e 6) ou inexistem
(frases 1, 2, 7 e 8), evidenciando que, neste primeiro momento, a atividade proposta revelou-
se de dificil execucdo para os participantes do grupo.

J& na etapa final, percebe-se uma evolucdo bastante expressiva nos resultados. Para
todos os itens propostos, 0 grupo apresenta indices de acertos bem acima da média, com
percentuais variando entre 80% e 100%.

Estes dados sugerem que as atividades em que os alunos deveriam perceber as
variagdes entonacionais para efetuarem a pontuacdo dos enunciados, amplamente trabalhadas
na intervencdo didatica, foram bem assimiladas pelos participantes do grupo. Visto que, na
sondagem final, ao serem novamente desafiados a resolverem a atividade 1, os alunos
demonstraram um bom nivel de compreensao da questdo e um elevado indice de acertos para
0s itens propostos.

Em relacdo ao segundo bloco de exercicios — atividade 2 —, os resultados também se

mostram bastante interessantes. Tal como exposto no grafico 32,
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Grafico 32 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 2 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragdo propria

0 grupo teste apresenta um bom desempenho na execucdo dessa atividade no primeiro
momento da sondagem. Com excecao das frases 2 e 7 cujos percentuais de acertos figuram-se
abaixo da média, ha indices elevados (de 60 a 90%) para os demais itens. O que, na média
global, indica um resultado acima dos 63% de acertos para as questdes propostas.

Por sua vez, no segundo momento da aplicacdo dessa atividade, o grupo teste
consegue elevar esses percentuais, atingindo indices de acertos de 90% e 100% para todos 0s
itens propostos. H& casos, inclusive, em que a diferenca entre o resultado obtido nas
sondagens inicial e final alcanca os 90 pontos percentuais (frase 2). Nesta Ultima etapa, a
média geral de acertos na atividade 2 registra indices acima dos 95%.

Como afirmado anteriormente, a atividade 2 previa um baixo nivel de dificuldade,
visto que, na sua elaboracdo, priorizou-se o0 emprego dos sinais de pontuacdo e das
possibilidades de entonacdo de uso mais comum. Ainda assim, vale ressaltar que o aumento
do indice geral de acertos (mais de 30 pontos percentuais) na resolucdo da atividade entre a
fase inicial e a fase final € bastante expressivo.

No que concerne a atividade 3, conforme gréafico 33,
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Grafico 33 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 3 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboracéo propria

é possivel observar uma sensivel diferenca entre o desempenho apresentado na etapa inicial e
0 que aparece na etapa final. Ao responder a atividade pela primeira vez, o grupo teste
consegue alcancar elevados indices de acertos para os itens 1(100%) e 2 (80%) e, para o item
5, um percentual pouco acima da média (60%). Entretanto, para os demais itens, o
guantitativo de respostas corretas situa-se bem abaixo da média, com destaque para o item 3,
em que ndo se registra qualquer percentual de acerto.

J& no segundo momento de resolucdo da atividade 3, o grupo mantém o percentual de
acertos alcancado para o item 1 (100%) e consegue elevar todos os demais indices. Salienta-se
aqui, o expressivo aumento dos percentuais de respostas corretas, especialmente para aqueles
itens que, na primeira etapa, situavam-se abaixo da média. Nestes casos, as diferencas
registradas variam de 70 a 90 pontos percentuais. Esta significativa melhora de percentuais
evidencia que, de fato, houve aprendizado dos exercicios relacionados a representacdo de
aspectos entonacionais e emprego da pontuacdo explorados durante a intervencéo didatica.

No tocante & atividade 4, o bloco de exercicios com 0 maior nimero de itens a serem
respondidos, os resultados também evidenciam o progresso feito pelo grupo teste entre uma

etapa e outra da sondagem. Tal como ilustra o grafico 34,
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Grafico 34 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 4 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaborac&o propria

no primeiro momento, em onze dos itens propostos registram-se percentuais de acertos
inferiores a média, com indices que variam de 10% a 40% (itens 1, 2, 3,4, 6, 7, 8, 10, 13, 15 ¢
16); um percentual igual a 50% (item 9); e apenas quatro itens com indices de acertos
superiores a média (itens 5, 11, 12 e 14), mas que ndo ultrapassam a marca dos 70%.

Na resolucdo da sondagem final, o grupo teste conservou o indice de 70% de acertos
para o item 11 e apresentou significativas elevacdes dos percentuais para os demais. Dos
dezesseis itens propostos, apenas no de nimero 1 ndo se alcancou indice superior a média.
Mesmo assim, para este item, observa-se um aumento de 30 pontos percentuais em relagdo ao
apresentado no momento inicial. Dentre os outros itens, em sete deles (itens 3, 4, 5, 12, 13, 14
e 16) os indices de respostas corretas atingem a marca dos 90% e as diferencas em relacdo a
primeira fase variam de 20 a 60 pontos percentuais.

Considerando um total de 160 respostas a serem atribuidas pelo grupo a atividade 4
(16 itens propostos x 10 integrantes do grupo), é possivel melhor observar o desempenho
desses sujeitos nas duas etapas da sondagem. No primeiro momento, o grupo teste alcancou
uma média de 40% de acertos (equivalentes a 64 respostas), ao passo que, na Ultima fase, esse
esses indices chegaram a 75,6% (121 respostas corretas). Esse acréscimo de mais de 35
pontos percentuais na media geral do grupo sugere que estes alunos, apds a realizacdo da
intervencdo didatica, tornaram-se mais habilidosos no reconhecimento das fungdes
desempenhadas pelos sinais de pontuagdo em um texto — exercicio proposto na atividade 4.

Por fim, quanto a resolucéo da atividade 5, de acordo com o grafico 35,
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Gréfico 35 - Desempenho, em %, do grupo teste na atividade 5 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragdo propria

pode-se verificar expressiva diferenca de resultados em relacdo ao desempenho do grupo nas
sondagens inicial e final. De resultados, praticamente, inexpressivos no primeiro momento,
em que sé ha registro de acerto para um item dos quatro propostos e com um percentual muito
baixo: apenas 10% (item 3), o grupo avanca, consideravelmente, para indices bastante
satisfatorios na resolucdo da atividade. Atinge a marca de 70% para o item 2; de 80% para o
4; e de 90% para os itens 1 e 3.

Dentre todos 0s exercicios propostos no primeiro momento da sondagem, o grupo
teste apresentou o pior desempenho na atividade de nimero 5. Por essa razdo, os dados
positivos observados nesta Gltima etapa sugerem que as discussdes sobre pontuacado e sentido
dos enunciados, realizadas durante as oficinas da proposta de intervencdo, ajudaram esses
alunos a melhorarem o0s niveis de compreensdo da inter-relacdo do uso de marcas

pontuacioanais e da construcdo de sentidos do texto.

Por outro lado, essa significativa elevacdo dos resultados ndo pdde ser verificada na
comparacgdo dos dados iniciais e finais do grupo controle. De modo geral, os indices de
aproveitamento deste grupo pouco se alteraram entre uma fase e outra da sondagem. Apesar
de ocorrerem algumas sutis elevacOes de resultados para determinados itens propostos, o que
prevalece € a manutencdo e/ou reducao dos percentuais de acertos que foram apresentados por
esses sujeitos no momento inicial da sondagem.

O conjunto dos gréficos dispostos a seguir possibilita uma melhor visualizacdo dessas

informagdes.
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Grafico 36 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 1 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragéo propria

Grafico 37 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 2 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragdo propria

Gréafico 38 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 3 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragéo propria
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Grafico 39 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 4 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboracéo propria

Gréafico 40 - Desempenho, em %, do grupo controle na atividade 5 das sondagens inicial e final.
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Fonte: elaboragao propria

A observacdo desses dados permite reafirmar que, de fato, a proposicéo de atividades

didaticas voltadas para o trabalho com questdes relacionadas a pontuacdo pode contribuir

bastante para melhorar/desenvolver habilidades dos educandos para o uso desses sinais. Haja

vista, a diferenca dos niveis de desempenho observada entre os alunos que participaram da

proposta de intervencdo e aqueles que ndo foram submetidos a esta atividade.
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CONCLUSOES

A percepcao da correlacdo entre prosddia e pontuagdo nao € recente e suscita inumeras
discussdes, especialmente entre gramaticos e linguistas. Nesta pesquisa, buscou-se trazer um
pouco dessas discussOes e levantar dados que pudessem reforgar a compreensdo acerca de
alguns fendmenos relacionados ao emprego da pontuacdo e da sua inter-relagdo com aspectos
de natureza prosddica.

As anélises feitas no primeiro momento desta pesquisa subsidiaram a elaboracdo da
proposta de intervengdo didatica “Pontuagdo em foco”, implementada na Escola Municipal
Senador Antdnio Carlos Magalhdes para alunos do nono ano do Ensino Fundamental.
Desenvolvida em trés etapas (sondagem inicial, intervencdo didatica e sondagem final), essa
proposta visava a promog¢do de uma melhor compreensdo dos usos e finalidades da pontuacédo
em textos escritos e uma maior percep¢do dessas possiveis correlagdes entre variacGes
melddicas e 0 emprego da pontuacao.

A aplicacdo das atividades de sondagem inicial e final para dois grupos de alunos (o
grupo teste, submetido a proposta de intervencdo; e o grupo controle, ndo submetido a
intervencéo didatica), permitiu a coleta de relevantes informagdes para este estudo.

Os dados oriundos da primeira etapa da sondagem, cujo objetivo era observar o
conhecimento dos alunos acerca do emprego/funcionalidade da pontuacdo no estagio anterior
a proposta, evidenciaram que os participantes desses dois grupos apresentavam resultados
muito proximos. Com algumas excecdes, os indices de respostas corretas atribuidos pelos
grupos aos cinco blocos de exercicios propostos na atividade, situaram-se abaixo da média ou,
ainda, como em alguns casos, sequer houve a apresentacdo de respostas condizentes com a
proposicdo dos exercicios.

A aplicacdo dessa atividade inicial revelou que, para estes alunos, muitas questfes
relativas ao emprego dos sinais de pontuacdo eram de dificil resolucdo. Nos casos em que
estes alunos foram solicitados, por exemplo, a: 1) escolherem a pontuagdo adequada para
marcar as variagcOes entonacionais realizadas no momento da leitura oral de enunciados; 2)
reconhecerem algumas fungdes desempenhadas pelos sinais de pontuacdo; e, ainda, 3)
atribuirem sentidos aos enunciados por meio do emprego da pontuacdo, os baixos indices de
desempenho apresentados pelos grupos evidenciaram a dificuldade dos alunos pesquisados
guanto ao uso desse recurso disponivel na linguagem escrita.

No tocante a terceira etapa da proposta — reaplicacdo da sondagem em carater de pos-

teste para 0s grupos teste e controle — em que se buscava investigar os efeitos resultantes da
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aplicacdo da intervencdo didatica, os dados coletados permitiram analisar o desempenho do
grupo teste em duas situagdes: 1) em comparagdo ao desempenho apresentado pelo grupo
controle; e 2) em relagdo aos indices de desempenho apresentados pelo proprio grupo teste
quando da sondagem inicial.

Quando as analises enfocaram o contraste entre os resultados apresentados pelos
grupos teste e controle nessa sondagem final, os dados encontrados evidenciaram um melhor
desempenho do grupo teste. Em todos os exercicios propostos nessa atividade, os indices de
respostas corretas apresentadas por este grupo superaram significativamente aqueles
apresentados pelo grupo controle.

O grupo controle registrou percentuais de acertos muito semelhantes aqueles
verificados na sondagem inicial. As poucas alteracdes observaveis, indicaram, inclusive, uma
sutil diminuicdo dos indices de acertos anteriormente apresentados para alguns dos itens
propostos. Enquanto o desempenho do grupo controle praticamente se manteve estavel, com
um percentual geral de acertos figurando abaixo da média, os indices registrados pelo grupo
teste mostraram-se ascendentes com percentuais bastante expressivos. Tal constatagéo,
destaca o fato de as dificuldades concernentes a0 emprego da pontuacdo apresentadas pelos
dois grupos na resolucdo da sondagem inicial ndo terem sido superadas pelo grupo controle.

Por outro lado, quando se analisou o resultado do grupo teste nas duas etapas da
aplicacdo da sondagem, observaram-se significativas diferencas no desempenho apresentado
pelos participantes deste grupo. Nos cinco blocos de exercicios que compunham a sondagem,
0s percentuais de respostas corretas atribuidas aos itens propostos se elevaram e atingiram
indices acima da média em, pelo menos, 97% dos casos. E dentre estes, mais de 70% das
ocorréncias foram verificadas entre os indices de 80% a 100%.

Em alguns dos itens analisados, essas diferencas dos indices entre os resultados das
sondagens inicial e final foram bastante expressivas. Houve casos, inclusive, em que a
distancia entre o desempenho nos dois momentos atingiu os 90 pontos percentuais. E casos
em que o grupo saiu de um percentual 0% e alcangou marcas iguais ou superiores a 70%.

Esses resultados positivos conquistados pelo grupo teste na resolucdo da sondagem
final sugerem que os alunos submetidos & proposta de intervengdo conseguiram assimilar
varios aspectos relacionados ao emprego/funcionalidade da pontuacdo e se tornaram mais
sensiveis a percepcdo de aspectos de natureza prosddica inter-relacionados ao uso dessas
marcas pontuacionais — propdsito maior desta intervencdo didatica. Evidenciando, portanto, a

aplicabilidade da proposta implementada.
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Para alem dos resultados observados na sondagem final, o acompanhamento/registro
da participagéo e do desempenho dos alunos, ao longo das seis oficinas, permitiu constatar,
ainda, outros avancos do grupo teste em relacdo a tematica da proposta. Esse progresso foi
perceptivel em diversos momentos em que os alunos puderam demonstrar habilidades 1) no
reconhecimento dos usos e fung¢fes da pontuacdo; 2) no emprego mais adequado dos sinais de
pontuacgéo nas produgdes escritas; 3) no reconhecimento das alteragdes de sentido decorrentes
do uso/ndo uso de determinada pontuacdo em um enunciado; e 4) na demonstracdo de maior
expressividade na realizacdo de leituras orais de textos, com marcacdo das entonacdes
sugeridas pela pontuacéo.

Todas essas observacGes endossam a hipétese inicial dessa pesquisa, na medida em
gue indicam que os alunos, de fato, tendem a empregar os sinais de pontuacao de forma mais
adequada quando se atentam as variacbes melddicas produzidas por eles, ou por outrem,
quando da realizacdo da leitura oral dos textos; e, ainda, quando percebem a importancia da
pontuacdo para a marcagdo de intengbes comunicativas e para a construcdo de sentido do
texto. Tais observacBes também indicam que a intervencdo didatica “Pontuagdo em foco”, de
modo geral, coaduna recursos e estratégias pertinentes ao que se propds alcancar.

E claro que, mesmo se revelando funcional, a aplicagio desta proposta mostrou alguns
pontos que, possivelmente, precisam ser reorganizados de forma mais sistematica para que as
acOes previstas em sua elaboracdo possam se tornar ainda mais significativas para o aluno. As
observacBes feitas no transcorrer da implementacdo da proposta, bem como as
avaliacBes/consideracdes dos alunos acerca das atividades desenvolvidas suscitam
interessantes reflexdes sobre aspectos como a quantidade de atividades previstas para cada
oficina, o grau de dificuldade dos exercicios sugeridos e a escolha de algumas estratégias
metodoldgicas para a sua aplicacéo.

Cumpre ainda destacar que o fato de esta proposta ter sido aplicada para um ndmero
maior de estudantes ndo impediu que seus objetivos precipuos fossem alcancados. Além
disso, diversas atividades das oficinas, especialmente as de carater coletivo, tornaram-se mais
dindmicas e interessantes justamente pela participa¢do de um grupo mais amplo de alunos. O
que permite afirmar, portanto, que esta proposta € passivel de implementacdo em condicGes
que, geralmente, sdo encontradas pelo professor do Ensino Fundamental de escolas publicas:
salas de aula que reinem um grande contingente de alunos.

Como se sabe, ha uma reconhecida caréncia de materiais didaticos que enfatizam o
trabalho com a pontuacgéo e, especificamente, que buscam integrar habilidades de leitura e

escrita numa perspectiva de compreensao dos usos/funcionalidades dos sinais de pontuacgéo e
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sua correlacdo com aspectos de ordem prosddica. Por essa razdo, a elaboracdo de recursos
didaticos que buscam explorar o estudo da pontuacdo com esse enfoque, a exemplo da
proposta aqui apresentada, figura como relevante estratégia para viabilizar a inser¢do dessa
tematica em sala de aula e legitima a importancia do desenvolvimento de trabalhos desse
porte.

Por fim, espera-se que este trabalho possa suscitar outras reflexdes e aprofundamentos
sobre a tematica abordada e também que a proposta aqui desenvolvida possa se configurar
como uma alternativa para o trabalho com questdes concernentes ao emprego/funcionalidade
da pontuagdo e da sua correlacdo com aspectos de ordem prosédica. E, dessa forma,
constituir-se como um recurso relevante para o direcionamento do trabalho do professor de
Lingua Portuguesa na elaboracdo/execucdo de atividades didaticas que visem potencializar as

aprendizagens dos alunos.
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APENDICE 1 — Questionario para reconhecimento do perfil profissional de professores de Lingua
Portuguesa que atuam no Ensino Fundamental

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
SUDOESTE DA BAHIA

Questionario para reconhecimento do perfil profissional de professores de Lingua Portuguesa

que atuam no Ensino Fundamental

1. Formagdo do profissional

1. Area de formagéo:

2. Maior grau de formacéo:

( ) graduacdo ( ) especializacdo () mestrado () doutorado (' ) outros

3. Ha quanto tempo atua como professor(a)?

( )dela5anos ( )de6alOanos ()dellal5anos ( )del6a20anos ( )mais de 20 anos

4. Ha quanto tempo atua como professor(a) na Unidade de Ensino onde esta lotado?

( )dela5anos ( )de6alOanos ()dellal5anos ( )del6a20anos ( )mais de 20 anos

5. Ha quanto tempo atua como professor(a) de Lingua Portuguesa?

( )dela5anos ( )de6alOanos ()dellal5anos ( )del6a20anos ( )mais de 20 anos

6. Leciona para quais turmas do Ensino Fundamental 11?

( )6°Ano ( )7°Ano () 8°Ano ()9 Ano ()EJA

2. Préticas docentes

7. Organize os conteudos listados abaixo, considerando o grau de relevancia que vocé
atribui a cada um deles na sua pratica com Lingua Portuguesa. Para isso, considere uma
escala em que o n° 1 representa o conteddo de maior relevancia e o n° 12, o de menor
relevancia.

(1) Acentuacédo (5) Denotagdo e conotacao (9) Frase, oragéo e periodo
(2) Classes de palavras (6) Figuras de linguagem (10) Ortografia

(3) concordancia verbal/nominal (7 ) Fonemas (11) Pontuacao

(4) Crase (8) Formagdo de palavras (12) Termos da oragéo

Sua sequéncia é:
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8. Com que frequéncia vocé trabalha a produgéo de textos com os alunos em suas aulas?
() Com muita frequéncia () Com pouca frequéncia () Com frequéncia razoavel
() N&o trabalho

9. Quando analisa/corrige os textos produzidos pelos alunos, o que mais vocé observa?
Considere uma escala de 1 a 8 (em que o 1 representa 0 mais importante e 0 8 0 menos
importante) e organize, nesta sequéncia, 0s itens enumerados a seguir.

( 1) Adequacéo vocabular ( 5) Emprego dos sinais de pontuacgéo

( 2) Clareza e coeréncia de ideias ( 6) Grafia correta das palavras

( 3) Concordancia verbal/nominal ( 7)) Estruturacdo dos periodos e paragrafos
( 4) Desenvolvimento do tema proposto ( 8) Organizacdo/estética do texto

Sua sequéncia é:

10. Vocé costuma realizar leitura oral de textos para os seus alunos?
( )Sim () Nao () Asvezes

11. Vocé solicita que os alunos realizem leitura oral de textos diversos?
( )Sim () Néo () Asvezes

12. Vocé costuma pedir aos alunos que facam a leitura oral dos textos produzidos por eles?
( )Sim () Nao () Asvezes

13. Quando vocé sugere que os alunos leiam seus proprios textos, como a maioria reage?

( ) Semprelé () Nuncalé ( )Asvezeslé

14. Quando os alunos realizam a leitura de seus textos em voz alta, 0 que mais vocé
observa? Assinale apenas um item.

() Altura da voz adequada () Entonacéo correta () Velocidade de leitura

() Desenvoltura () Pronuncia correta das palavras

15. Da lista a seguir, gual contetdo vocé néo trabalharia de modo mais detalhado em suas

aulas, por considerar que seus alunos ja conhecem o assunto?
() Colocagédo pronominal () Flex&o verbal () Ortografia

() Concordancia verbal () Predicacao verbal () Pontuacéo
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3. Recursos didaticos

16. Assinale, na lista a seguir, 0s recursos que vocé normalmente utiliza ao ministrar suas
aulas:

() Livro didatico () Textos elaborados por vocé () Datashow

() Retroprojetor () Aparelho de som () Aparelho de TV
() Revistas () Computador () Celular/tablet
() Cartazes () Conteudo da internet () Dicionérios
() Jornais ( )DVD () Outros

17. Como vocé avalia o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola onde
leciona no triénio 2011 — 2013?

() Excelente () Muito bom ( )Bom
() Regular () Ruim () Péssimo

18. Como vocé avalia o livro didatico de Lingua Portuguesa adotado pela escola onde
leciona no ano de 2014?

() Excelente () Muito bom ( )Bom
() Regular () Ruim () Péssimo

19. Vocé utiliza o livro didatico com bastante frequéncia?
( )Sim () Néo () Asvezes

20. Normalmente, vocé trabalha todo o contetido do livro didatico?
( )Sim () Nao () Asvezes

21. Quando precisa fazer escolhas das atividades do livro didatico, eliminando alguns
conteudos, gual critério mais influencia a sua decisd@o? Assinale apenas um item.

() A abordagem que o livro traz do contetdo é () A abordagem do contetido é muito complexa,
pouco abrangente. considerando o nivel da turma.

() O contetido ndo consta no planejamento da ( ) Seus alunos demonstram dificuldade para
disciplina. resolver as atividades propostas.

() Oconteudo ndo é tdo relevante paraaturma. () Outro.
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APENDICE 2 — Atividades de producéo de texto sugeridas aos alunos para coleta de dados

m ALUNO(A)

01

A seguir, vocé encontra o inicio de um texto narrativo. Seu desafio € escrever uma

continuagdo para essa histéria. Imagine o que aconteceu, as personagens envolvidas, o(s)
lugar(es) em que os fatos se passam... Nao se esqueca de criar um conflito e um desfecho
para sua historia. Solte a sua imaginacéo e crie uma historia bem legal!

Naquele dia, logo depois do almoco, eu sai de casa para mais um dia de
aula. Passei na casa de um colega e seguimos juntos em direcéo a escola. Aquela
parecia ser uma tarde qualquer. iamos conversando, brincando, dando risadas de
nds mesmos, quando, de repente.......

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18
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m ALUNO(A)

A seguir, vocé vai rever a sequéncia de imagens. O que vocé acha de organizar suas
ideias e produzir um texto bem interessante? A sua tarefa € nos contar uma histéria criada a
partir dessa sequéncia. Fique a vontade para dar nomes as personagens, criar dialogos entre

elas e enriquecer o seu texto! Agora é com vocé!

1

Imagens: http://atrevidoemeio.blogspot.com.br/2010 05 01 archive.html Acesso em 26/02/2014. Com adaptacao.
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ALUNO(A)
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ALUNO(A)

Vocé j& viu que a fabula é uma narrativa com algumas caracteristicas bem prdprias:
e 0 texto e curto;
e as personagens sdo animais que falam e pensam como seres humanos;
e ahistoria é narrada no passado e sempre transmite algum tipo de ensinamento.
Entdo, que tal escrever uma nova versdo para uma das fabulas que vocé ja conhece?
Pense em algum ensinamento que vocé queira transmitir, solte a imaginacdo e crie uma
historia bem interessante. N&o se esqueca de dar um titulo a sua fabulal

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19
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APENDICE 3 - Atividade de sondagem inicial/final da proposta de intervencéo didatica

SY 141
Aumo(a)e

Turrmes Turmes
Atividade de sondagem

K Esta atividade de sondagem é composta por 5 blocos de exercicios que tém como\
objetivo avaliar o seu conhecimento sobre o uso/funcionalidade da pontuag&o.
Para respondé-la, vocé devera:
e Ler os enunciados das questdes com bastante atencéo;
e Seguir os comandos dados pelo professor-aplicador;
e Utilizar caneta azul ou preta e ndo rasurar as questoes.

Tempo para realizagdo da atividade: 50 minutos

%

-

&@i
No quadro a seguir, hd uma sequéncia de frases. Vocé vai ouvir a gravagdo dessas frases

e devera pontua-las de acordo com a entonacdo realizada pelo leitor no momento da leitura.
A gravacdo de cada frase sera reproduzida duas vezes.

Fique bem atento!

1. VOCE NAO VAI AO ENCONTRO DE ESTUDANTES

2. O TEXTO E MUITO INTERESSANTE VOCE NAO VAI LER
3. NAO DEIXE O MATERIAL SOBRE A MESA

4. AS PROVAS SERAOQ FEITAS NESSA SEMANA

5. ELE SO TEM QUINZE ANOS

6. NAO IREI A FESTA HOJE A NOITE

7. VOCE COMPROU UM ALIMENTO ESTRAGADO

8. E VERDADE AMANHA SERA FERIADO
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A seguir, vocé encontra um conjunto de frases jA pontuadas. Sua tarefa é ouvir a
gravacdo da leitura oral das frases e assinalar aquelas em que os sinais de pontuacdo nédo
combinam com as entonacdes realizadas durante essa leitura.

JA SABIA A VERDADE!

ONTEM, OS JA LIVROS FORAM DEIXADOS NA BIBLIOTECA.

TODOS GOSTAM DE RECEBER CADERNOS NOVOS.

— PRECISO LER? — DISSE O ALUNO — O TESTE E AMANHA?

NAO ESTAMOS CERTOS DA NOSSA DECISAO.

COMPROU TUDO: CARTOLINA, PINCEL, TINTA, COLA E TESOURA.

PODE DAR CERTO? NAO SEI.

NA TERCA-FEIRA VOCES FARAO SO O TESTE!

destacados indicam varia¢fes de entonagdo (surpresa, davida, admiracédo, alegria) que o leitor
deve realizar ao pronunciar estas frases.

: l:l Ana, aluna do 9° ano B, mora na zona rural.

. I:I Ai! Prendi meu dedo na porta da sala!

Observe as frases abaixo. Em seguida, assinale aquelas em que os sinais de pontuacéo

Tenho boas noticias: arrumei um emprego!

Quando vocé vai viajar?

As pessoas da comunidade participaram do encontro com os lideres do sindicato.
Voceés ndo irdo a festa?!
A festa de confraternizagdo da turma estad marcada para o final do més.

O motorista do 6nibus, alegremente, saudava os passageiros.
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Abaixo, vocé encontra um pequeno texto em que alguns dos sinais de
pontuacdo estdo destacados. Analise a funcdo que estes sinais desempenham no texto e, em
seguida, marque:

@ para indicar os que estdo empregados corretamente;

@ para indicar os que estdo empregados de forma incorreta.

UM GATUNO* EM CASA

A central de policia recebe um telefonema

— Por favor, mande alguém urgente Entrou um gato em casa

— Mas como assim Um gato?

— Sim um gato Ele invadiu a casa e estd vindo na minha direg&o!

— Calma. O senhor esté disfar¢ando, querendo dizer que entrou um ladréo ai?

— Néo Um gato mesmo, desses que fazem miau miau Ele vai
me matar e a culpa sera de vocés Venham agora

Mas qual é o problema de um mero gatinho ter entrado na sua casa
Quem esta falando
— O papagaio Caramba!

Almanaque da Cultura e Saude. Voluntérios contra o cancer, n. 4. p. 32. Disponivel em: <http://issuu.com/febec/docs/febec_edicao_04. Acesso
em 08 out. 2014. Com adaptacoes
*Gatuno — aquele que rouba; ladréo.

Pontue os enunciados a seguir, garantindo que eles indiquem cada um dos sentidos
descritos entre parénteses.

1. VOCES FALARAM A VERDADE EU NAO MENTI

(Eu também disse a verdade.)

2. VOCES FALARAM A VERDADE EU NAO MENTI

(Eu néo disse a verdade.)

3. A MAE SAIU LOGO A CRIANCA FICOU SOZINHA

(A mée saiu rapidamente.)

4. A MAE SAIU LOGO A CRIANCA FICOU SOZINHA
(A crianca ficou s6 porque a mae saiu.)
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APENDICE 4 — Ficha de acompanhamento da participacdo do aluno nas oficinas da proposta didatica
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APENDICE 5 - Ficha de acompanhamento das atividades do aluno nas oficinas da proposta didatica

soua( ) souaoe( )

soua( ) sousoe( )

G0 'suly ap |BjoL

£0 'su3y ap [ejoL

opxa) op oedenjuod nbwon oedenjuod ap sous JEdIpU|
8 3AVaIALY L 3AVaInLY
soua( ) sousoe( ) |sowa( ) sousoe( ) soua( ) sousoe( ) soa( ) sousoe( ) soa( ) souaoe( ) |somwa( ) sousoe( )

10 ‘suaj ap |ejo |

80 ‘suay ap |ejo]

01 'su3yl ap [ejo|

G0 'su3l 3p [eJo |

20 Suajl 3p ejo |

80 'Su3ll ap (ejoL

95E1} Ep OPIUSS SL0JU0D JENjU0

oedeuojus ep Jued e Jenjuod

opxa) Jenjuod 8 Jeuspin

enbliA Bp 0SN 1923Yu0dsYy

oedeuojus ep Jped e Jenjuogd

SIEUIS S0P 0E3UN} JEUOIDE[SY

9 3AVAIALLY S 3AVAIALLY ¥ 3AVAIALY ¢ 3AVAIALY ¢ 3AVaIALY I 3AVAIAILLY
9 ¥NIDIdO
soa( ) sopzoe( ) soa( ) sopsoe( ) soma( ) sopsae( )
50 suay ap |ejoL £1 ‘susy ap |ejol 90 :SuaY ap [ejoL
soabieys wa enbiaa ep osn Jesieuy e[nbiia e Jebaidwg oedeuojus ep Jped e Jenjuog 18]
¥ 3AVAIALY ¢ AVAIALLY ¢ 3aVaInLLY I 3AVAIALLY
§ ¥NIDIdO
soma( ) sousoe( ) soa( ) sousoe( ) soma( ) sopsoe( )
90 'suayl ap |Bjo L S0 'suay ap [BjoL #0 ‘suay ap |ejoL
(ofiol) sesely Jenuog oedeuous/oedenjuod JEUODERY safiieyo Jesieuy 0}X3) 8P OESINEY
¥ 3AVAIALY ¢ AVAIALLY ¢ 3aVaInLLY I 3AVAIALLY
¥ ¥NIDIdO
soua( ) souaoe( ) soua( ) sousoe( ) soua( ) sousoe( ) soua( ) souaoe( )
IT 'suay ap |ejol T 'suayl ap |ejo| 20 ‘suay ap |ejo| 2L ‘Suay ap |ejol
0)%2] ap oednpoid oedeuojua ep Jued e Jenjuod oedenjuod ap sous JedIpu| Japuodsal a 18] OBSSIAEL] Op 0BIUN JEDIPU| 137
9 3AVAIALLY § 3AVaIALLY ¥ 3AVaIALLY £ 3AVAIALLY ¢ 3aVaInLY I 3AvVaIALLY
£ ¥NIDIdO
soma( ) sop=ae( ) soma( ) souzoe( ) soa( ) sousoe( ) soma( ) sousoe( )| soma( ) sousoe( )

¥0 ‘suay ap (el

61 'Su3l 3p [ejo|

92 'sual ap [ejo |

8¢ 'suay ap (ejo |

80 'sual ap (ejo|

0jxa} 8p oednpoid (ofiol) yemuod 8 137 ojxa} Jenjuod wabieuosiad ap eje} ap eduepnwi Jeaipu) | susbeuosiad sp seje) 1enayuodsy | oedeuojua ep Jipued e Jenjuog
9 3AVAIALLY S 3AVAIALLY ¥ 3AVAIALLY € 3aValALLY ¢ 3AYAIALLY L 3AVAIALLY
¢ YNIDIJO
soa( ) sousoe( )| sowa( ) sousae( ) soua( )} sopzoe( ) soa( ) sousoe( ) soma( ) sopsoe( )
50 -su=l 3P 18101 £T 'susl ap |e10L £2 'SuUsl 3p B10L 10 'susl ap |eloL §0 .susl 3P |B10L
18] 3 Jemuog 0Jxa} JENjuO oedenjuod - ejage} Jezuebin SIBUIS SOp OB3UNY JEUOIDE[3Y SIEUIS S0P 0BSUNY JEUOIDEDY 18]
9 3AVAIALLY S 3AValALLY ¥ 3AVAIALLY £ 3avalALY ¢ 3AYaIALLY L 3AVaIALLY
I ¥NIDI4O
(e)ounpy

YNIJIHdO ¥0d SONNTY SO0 S3AVAIALLY S¥YA OLNIWVHNVYdINOIV

157



APENDICE 6 - Ficha de acompanhamento do desempenho do aluno nas oficinas da proposta didatica
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APENDICE 7 - Arquivos de audio utilizados na aplicacdo da proposta didatica
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ANEXO 1 - Planejamentos da disciplina Lingua Portuguesa, do 6° ao 9° ano, referentes ao ano de 2014,

da Escola Municipal Senador Antdnio Carlos Magalhéaes
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