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RESUMO

O texto apresenta o0 resultado da pesquisa que objetivou elaborar uma
proposta didatica para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, na perspectiva de
promover atividades que levassem a melhoria da compreensao leitora desses
alunos, com estratégias de leitura capazes de ativar o conhecimento prévio em trés
niveis: linguistico, textual, de mundo ou enciclopédico. O estudo insere-se na area
da Psicolinguistica e da Concepcao Interacionista de Leitura, desenvolvida por Smith
(2003), Kato (1995, 1998), Leffa (1996, 1999), Kleiman (2000, 2013) e Solé (1998),
0S quais explicam o processo de aprendizagem em uma perspectiva cognitivista.
Optou-se pelo método da pesquisa-acdo. A proposta foi aplicada a dois grupos
distintos de alunos, designados Grupo Teste e Grupo Controle. Esses grupos foram
avaliados em dois momentos especificos: a) Pré-Teste; b) Pos-Teste, que foram
intercalados pelo processo interventivo, no qual apenas o Grupo Teste participou.
Foram aplicadas dezessete aulas interventivas, distribuidas em cinco oficinas
organizadas especificamente para esse momento de mediacdo. Em cada oficina
procurou-se trabalhar tipos e géneros textuais distintos, a fim de proporcionar
momentos de leitura que possibilitassem o uso de estratégias, como fazer previsao,
orientar-se por pistas fornecidas pelos textos e fazer inferéncias, visando a ativacéo
do conhecimento prévio nos trés niveis ja mencionados. Conforme a comparacao
dos dados do Pdés-Teste com os dados do Pré-Teste, é possivel afirmar que foi
relevante o trabalho de intervencdo, pois houve progresso no desempenho dos
alunos do Grupo Teste na compreensédo leitora, comprovando a importancia do
trabalho pedagdgico com estratégias de leitura para ativacdo do conhecimento

prévio linguistico, textual e de mundo na formacao do leitor proficiente.

Palavras-chave: estratégias de leitura; compreensao leitora; conhecimento prévio.



ABSTRACT

This research aimed to develop a didactic proposal for 9th grade students of
elementary school, in order to improve reading comprehension through reading
strategies that are able to activate the previous knowledge at three levels: linguistic,
textual, worldand/or encyclopedical ones. In this way, the study is part of the field of
Psycholinguistics research and of a Reading Interactionist Conception, developed by
Smith (2003), Kato (1995, 1998), Leffa (1996, 1999), Kleiman (2000, 2013) and Solé
(1998), which seek to draw out the learning process, based, in a cognitive
perspective. Regarding the method used, it was chosen the method of action-
research. This research is supported by the Ethics Committee that validated its
approval. The proposal was applied from the construction of two different groups of
students, so designated: Test Group and Control Group. These groups were
evaluated in two specific times through the tools: a) Pre-test; b) Post-test. These
moments were interspersed by the intervention process, in which only the Test
Group participated in seventeen interventional classes, distributed in five Workshops
organized specifically for this moment of mediation. Each workshop tried to use types
and different text genres, to provide reading moments that would enable the use of
strategies such as making prediction, guiding by clues provided by the texts and
making inferences, aiming to the activation of prior knowledge at all three levels
already mentioned. As the data shown at the post-test, compared to the pre-test, it is
possible to state that the intervention work was relevant, so the performance of
Group-Test students realizes that there was progress in reading comprehension of
students, demonstrating the importance of teaching the reading strategies for
activation of language, textual and world prior knowledge, in the formation of

proficient reader.

Keywords: Reading strategies; reading comprehension; previous knowledge.
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INTRODUCAO

Nas reflexdes sobre o ensino de lingua portuguesa, a deficiéncia na
compreensao leitora, por parte dos alunos da Educacdo Basica, € um dos pontos
que mais chamam a atencdo de educadores e pesquisadores. Sabe-se que €
atributo da escola formar leitores que ndo apenas decodifiguem, mas que,
efetivamente, entendam o que decodificaram, isto €, que, de fato, leiam. Dados de
avaliacdes propostas pelo Ministério da Educacdo (MEC), como a Prova Brasil, e
internacionais, como o Programme for International Student Assessment (Pisa),
comprovam a deficiéncia na compreensao leitora dos alunos (BRASIL, 2012; 2013).

Um dos objetivos gerais do Ensino Fundamental apresentados nos PCNs é
fazer com que o aluno aprenda a “posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais” (PCNs, 1997, p. 7). No entanto, a
escola ndo tem conseguido assegurar a aprendizagem de leitura desses alunos.
Desse modo, fica impossivel um posicionamento critico quando o pré-requisito,
competéncia leitora, ndo esta sendo alcancado. Assim prescreve o art. 32 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN - Lei n°® 9.394/96):

[...] as propostas curriculares do Ensino Fundamental visardo desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formag&o comum indispensavel para o exercicio
da cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores, mediante os objetivos previstos para esta etapa da
escolarizacdo, a saber: | — 0 desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meios béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
célculo [...] (BRASIL, p. 17).

As propostas curriculares apresentadas pela LDBEN sdo extremamente
relevantes; no entanto, a aprendizagem da leitura ainda € um desafio para a
educacado brasileira, comprovado pela realidade apresentada no desempenho dos
estudantes. Considerando os resultados apresentados pelo MEC e a observacgao
pratica da dificuldade leitora que alunos concluintes do Ensino Fundamental
apresentam, a pesquisa objetivou investigar de que maneira o trabalho com o
conhecimento prévio poderia melhorar a compreensao leitora.

Pressupfs-se que a falta da compreensao leitora de alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental esteja relacionada a leitura superficial de textos, por falta de

conhecimento prévio nos niveis linguistico, textual e de conhecimento de mundo ou
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enciclopédico e, também, por auséncia de estratégias de leitura que auxiliem na
compreensao do que leem.

Uma vez que o processamento cognitivo e metacognitivo e as estratégias de
leitura ajudam a trabalhar e ampliar a compreensao em leitura, questiona-se:

a) a falta de conhecimento prévio linguistico, textual e de mundo ou
enciclopédico do aluno é um dos problemas que impedem a compreensao do texto?

b) as informacbes que aparecem explicitas no texto sédo suficientes para a
compreensao, ou nao?

) o0 ensino das estratégias de leitura pode ajudar na compreenséao do texto?

Tendo em vista a hipétese formulada, os principais objetivos da pesquisa
foram:

a) identificar os problemas de compreensédo quanto ao nivel de conhecimento
prévio utilizado pelos alunos;

b) desenvolver uma metodologia de intervencdo com base nos trés niveis de
conhecimento prévio — linguistico, textual e de mundo ou enciclopédico — e em
estratégias de leitura, a fim de apresentar ao aluno as possiblidades para conseguir
realizar uma leitura de maneira compreensiva,

c) ajudar o discente a recorrer ao conhecimento prévio e as estratégias de
leitura para conseguir a compreensao de um texto.

A proposta de intervencao foi aplicada aos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, na Escola Municipal Rdmulo Almeida, situada na Rua Agenor Santos,
338 n° 338, Bairro Sdo Francisco, na cidade de Guanambi, na Bahia. A proposta
baseia-se em uma abordagem psicolinguistica e interacionista de leitura, ancorada
em Smith (2003), Kato (1995), Leffa (1996, 1999), Kleiman (2001, 2013) e Solé
(1998).

Este texto compde-se de quatro capitulos conforme distribuicédo a sequir:

O primeiro capitulo apresenta concepc¢fes tedricas sobre leitura e seus
objetivos; o segundo capitulo trata da compreensédo leitora e de estratégias de
leitura, tendo como enfoque o conhecimento prévio em trés niveis, o linguistico, o
textual e o de mundo ou enciclopédico, segundo Kleiman (2013); o terceiro capitulo
descreve a proposta de intervencao e os procedimentos metodolégicos adotados na
pesquisa; e 0 quarto capitulo expde os resultados obtidos na coleta de dados. Por

fim, seguem a conclusao, as referéncias, 0s anexos e o0s apéndices.
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1 LEITURA:

Neste capitulo serdo apresentadas, segundo a visdo de diferentes teoricos, as
concepcOes de leitura que embasaram a proposta didatica desenvolvida no trabalho
de pesquisa.

A leitura é fator primordial na formacdo do cidadao critico. Portanto, é de
suma importancia que seja tratada, no curriculo escolar, como um assunto a ser
estudado e aprendido, assim como se aprende qualquer conteaddo em qualquer
disciplina. Nas palavras de Solé (1998, p. 65), “Aprender a ler nao é muito diferente
de aprender outros procedimentos ou conceitos. Exige que a crianca possa dar
sentido aquilo que se pede que ela faca, que disponha de instrumentos cognitivos
para fazé-lo”. Ler ndo é apenas ter dominio do codigo linguistico, ou seja, nao é
apenas decodificar, embora o conhecimento do cddigo faca parte do processo de
leitura. Segundo Solé (1998):

Para ler, qualguer leitor precisa ter acesso ao texto cuja leitura transformou-
se em objetivo. Obviamente, esse texto possui uma série de caracteristica,
entre as quais ndo € a menos importante o fato de estar formado por um
sistema de simbolos, por um cdédigo. Para ter acesso ao texto, é preciso ter
acesso ao seu codigo, assim como para ter acesso a mensagem emitida em
um noticiario radiofénico ou televisivo, € imprescindivel conhecer o cédigo
que o locutor utiliza para transmitir as noticias. (SOLE, 1998, p. 51).

Trabalhar a leitura com os alunos significa ensinar as estratégias que auxiliam
na compreensao do texto e fornecer os objetivos para a realizacédo da leitura. Isso é
pré-requisito para a formacao de um leitor ativo, competente.

A eficacia no processo de formacdo do leitor proficiente demanda, em
primeiro plano, estimular os alunos a leitura e ao desenvolvimento da compreensao
leitora. Para isso entra o segundo plano: o ensino de estratégias de leitura, de modo
gue os alunos consigam ativar o conhecimento prévio linguistico, textual e de
mundo, para, assim, compreender o texto escrito. Sem compreensdao, ndao ha
aprendizagem. Conforme Smith (2003), a compreensédo é a base da leitura e do
aprendizado.

A compreensao de texto “parece amiude uma tarefa dificil, porque o proprio
objeto a ser compreendido é complexo” (KLEIMAN, 2013, p. 12). Entretanto,
estratégias de leitura, como sugeridas por Solé (1998) — fazer previsdo, orientar-se

por pistas dadas no texto e fazer inferéncias — ajudam a desenvolver um trabalho
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significativo, de maneira planejada, para auxiliar os interessados em aprender a ler
e, consequentemente, a escrever, pois € de conhecimento comum que quem nao
tem uma leitura proficiente ndo consegue escrever bem, ou seja, ndo consegue
produzir texto com coeréncia e coesao.

Muitas vezes ocorre o0 “erro” na escola de presumir que, ao aprender a
escrever a palavra, o aluno ja sabe ler. Isso €, entretanto, um grande equivoco. E na
escola que os alunos deverao aprender técnicas e estratégias para o processamento
de leitura.

A seguir serdo discutidas algumas concepcdes de leitura e procedimentos
utilizados pelo leitor proficiente para compreender um texto.

1.1 LEITURA: CONCEPCOES TEORICAS

Véarios sdo os estudiosos, as perspectivas teoricas e as concepcdes de
leitura. Para realizacdo do trabalho de pesquisa, ancorou-se em estudiosos, como
Kato (1995, 1998), Leffa (1996, 1999), Solé (1998), Kleiman (2000, 2013) e Smith
(2003).

Segundo Kato (1995), para realizar uma leitura eficiente € necesséario que o
leitor faga uso dos processos de leitura, denominados pela autora processo
ascendente (bottom-up) e processo descendente (top-down).

Leffa (1996) apresenta quatro definicbes de leitura: uma definicdo que,
segundo ele, é geral; duas especificas e uma conciliatéria. De acordo com a primeira
definicdo, ler € um processo de representacdo, € olhar para uma coisa e ver outra.
Para o autor, a compreensdo ndo comeca pelo que esta na frente dos olhos, mas
pelo que esta atras dele. Ou seja, ao ter acesso a um texto, o individuo precisa
lancar mao do conhecimento de mundo para estabelecer relacbes e ampliar a
capacidade de leitura. O autor reitera que ndo se lé apenas as palavras, mas,
também, os sinais nao linguisticos. No momento em que o leitor vé a palavra escrita,
ele remete, as imagens correspondentes, 0s esquemas que estdo no cérebro e que
fazem parte do conhecimento de mundo. Logo, se faltar esse conhecimento, ndo ha
leitura, ndo ha compreensdo. De acordo com Leffa (1996), a verdadeira leitura

somente € possivel guando ha conhecimento prévio de mundo.
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Conforme a segunda e terceira definicbes, no processo de leitura ocorrem
“duas situagdes antagbnicas: (a) ler é extrair significado do texto e (b) ler é atribuir
significado ao texto”. Para Leffa (1996), o significado pode estar em qualquer lugar,
mas, ao atribuir a leitura a fungao de “extrair significado”, pée-se o significado dentro
do texto. Nesse caso, de acordo com o autor, o leitor vé apenas a realidade que esta
a sua frente e ndo consegue ampliar o sentido do que est4 no texto; ao passo que,
guando se confere a leitura o papel de atribuir significado, o leitor exerce papel
relevante, pois depende dele a construcdo do sentido. Quando o leitor afirma que
leu, mas ndo compreendeu, é pelo fato de ter se prendido apenas ao material
linguistico do texto, a realidade explicita. Por isso, olhou o texto, mas néo viu.

A concepcao conciliatdria mostra a importancia da interacéo leitor e texto. E
preciso haver intencionalidade por parte do leitor para que, efetivamente, ocorra a
interacdo. Como afirma Leffa (1996, p. 17), “O leitor precisa possuir, além das
competéncias fundamentais para o ato da leitura, a intengao de ler”. Para concluir, o

autor assegura que

Ler é um fenbmeno que ocorre quando o leitor, que possui uma seérie de
habilidades de alta sofisticacdo, entra em contato com o texto,
essencialmente um segmento da realidade que caracteriza por refletir um
outro segmento. Trata-se de um processo extremamente complexo,
composto de inimeros subprocessos que se encadeiam de modo a
estabelecer canais de comunicacdo por onde, em via dupla, passam
inmeras informacdes entre o leitor e o texto. (LEFFA, 1996, p. 24).

De acordo com Solé (1998, p. 22), a leitura € um processo de interacao entre
o leitor e o texto, no qual se tenta satisfazer os objetivos que guiam a leitura. Para a
autora, a leitura sempre envolve a compreensdo do texto escrito. Texto, forma,

conteudo, leitor, expectativas e conhecimentos prévios estdo entrelacados nesse

processo de compreensao. Por isso,

Para ler necessitamos simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
expectativas prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsdo
e inferéncia continua, que se apoia na informagéo proporcionada pelo texto
e na nossa propria bagagem, em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsées e inferéncias [...]. (SOLE, 1998, p. 23).
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Para a autora, a interacéo é constituida pela juncdo de modelos de processo
de leitura: o modelo ascendente (buttom-up) e o modelo descendente (top-down),
guando ocorre a interacdo entre o que o leitor Ié e o que leva para o texto.

Solé (1998), ao descrever o modelo interativo de leitura, salienta que a
atencdo ndo esta centrada nem no texto tampouco no leitor, embora seja dada
grande importancia ao uso que este faz dos conhecimentos prévios para a
compreensao do texto. Para Solé (1998, p. 24), no momento em que o leitor se situa
perante o texto, os elementos que o compdem geram expectativas em niveis
diversos, como o das letras, das palavras. Isso ocorre de tal forma que a informacao
processada funciona como um input para o nivel seguinte e gera expectativas em
nivel semantico.

Desse modo, no processo ascendente, a informacédo é processada do nivel
micro para o nivel macroestrutural. Enquanto no processo descendente, a leitura se
realiza de modo contrario: do nivel macro para o micro, uma vez que o leitor buscara
suporte para a compreensdo mediante o conhecimento prévio nos niveis linguistico,
textual e de mundo, elaborando hipéteses e fazendo previsdes sobre o texto lido,
realizando uma leitura global. No modelo ascendente, a énfase recai no texto; no
descendente, a énfase € voltada para o conhecimento prévio do leitor para a
efetivacdo da compreensao.

Segundo Kato (1995), o leitor iniciante geralmente Ié com a intencdo de
encontrar no texto palavras e informacbes que fazem parte do seu repertorio;
portanto, busca, na leitura, apenas a confirmacdo para sua expectativa.

O processamento ascendente (buttom-up) é suficiente para esse tipo de leitor
descrito por Kato (1995), desde que ndo aparecam palavras desconhecidas no texto,
uma vez que esse leitor ndo saberda fazer inferéncias, pois precisa da materialidade
linguistica explicita e conhecida no texto. Com o passar do tempo e a realizacao de
novas leituras, porém, faz-se necesséria a utilizacdo de novas estratégias de leitura,
e, portanto, a utilizacdo de um modelo de processamento que supra a hecessidade
de compreensédo desse leitor; nesse caso, 0 modelo de processamento necessario
passa a ser o descendente, o top-down, pois o leitor mais experiente consegue
trazer para o texto seus conhecimentos e interagir no processo de leitura. Nesse
modelo de processamento, a estratégia “fazer inferéncia” é fundamental, porquanto

o leitor fard relagdo entre o conhecimento adquirido e o novo conhecimento, para
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conseguir resolver falhas na compreensédo e construir significados. Kato (1995)
pondera que:

A utilizacao razoavelmente consciente dessa estratégia de inferéncias leva
o leitor a prever que podera fazer inferéncias mal sucedidas, o que o faz
desenvolver paralelamente procedimentos para autocorrecao, isto €, uma
monitoria de sua compreenséo. (KATO, 1995, p. 30)

Sobre os processamentos de leitura, Kato (1995, p. 51) adverte que o leitor
proficiente é aquele que usa, de forma adequada e no momento apropriado, os dois
processos complementarmente.

No modelo de aprendizagem de leitura na perspectiva interativa, o leitor é
considerado como parte integrante do processo de leitura, porquanto essa
perspectiva leva em consideracéo o leitor, a obra e o contexto. Desse modo, o leitor
precisa ir muito além da decodificacdo linguistica; ele deve intervir no texto, acatar,
refutar ideia, trazer experiéncias obtidas do conhecimento de mundo, fazer
previsdes. Ele ndo é um mero elemento passivo, mas um integrante do texto, que
pode contribuir na construcéo de sentidos.

Kleiman (2013) também reconhece que o leitor tem um papel interacional,
percebe relacbes, forma relagbes com o contexto maior, descobre, infere
informacbes e significados por meio de estratégias. Acrescenta a autora que a
compreensao de um texto ndo é apenas um ato cognitivo, pois a leitura € um ato
social entre os sujeitos autor e leitor. Define “a atividade de leitura como uma
interacéo a distancia entre leitor e autor via texto” (KLEIMAN, 2013, p. 71).

Assim como Solé (1998), Kleiman (2013) entende que o leitor constréi, e ndo
apenas recebe um significado global para o texto; ele procura pistas formais,
antecipa essas pistas, formula e reformula hipéteses, aceita ou rejeita conclusdes.

Segundo Kato (1995), ha um equivoco por parte de grande numero de
escolas, ao supor que, ao proporcionar aos alunos a pratica da escrita, eles
automaticamente aprenderdo a ler. Ela afirma que a leitura pode ser adquirida
independentemente da escrita. Para comprovar isso, a autora da o exemplo de
leitores de uma lingua estrangeira que ndo tém habilidade nenhuma na escrita
dessa lingua, mas que conseguem ler, a0 passo que a acgdo inversa pode ser

impossivel.
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Cabe as escolas apresentar desafios de leitura que ampliem a compreenséo
leitora, pois a crianga, desde o inicio do aprendizado, faz uso bastante regular de
estratégias de inferéncia. A leitura como mera decodificacdo fonética ndo tem
sentido algum. Kato (1995) também utiliza os modelos de processamento bottom-up
(ascendente — da micro para a macroestrutura) e top-down (descendente — da macro
para a microestrutura) e faz uma adverténcia sobre o uso exagerado deste modelo
(o top-down), uma vez que muitos leitores exageram no uso das pistas contextuais
e, imprudentemente, abandonam as pistas graficas do estimulo.

Para Smith (2003), a leitura nunca € uma atividade abstrata, sem finalidade,
pois os leitores sempre leem com uma finalidade; a leitura sempre envolve emogdes,
conhecimento e experiéncia. Segundo Smith (2003), é dificil apresentar uma

definicdo especifica de leitura:

Tome a questdo relativa a se a “leitura” necessariamente envolve a
compreensdo, um assunto algumas vezes discutido de forma ampla. Mas
esta questdo ndo indaga qualquer coisa sobre a natureza da leitura,
somente sobre o modo como a palavra é utilizada em ocasides particulares.
E a unica resposta possivel € que, as vezes, a palavra “leitura” implica
compreensao e as vezes ndo. Quando sugerimos que alguém deva ler um
determinado livro, obviamente incluimos a compreensdo, em nossa
recomendacgdo — seria redundante, se n&o rude, dizer: “Acho que vocé
deveria ler e compreender este livro”. Mas, por outro lado, nosso amigo
poderia replicar: “Ja o li, mas n&o o entendi”, agora obviamente excluindo a
compreensao do sentido da palavra “leitura”. Tudo depende do senso geral
no qual as palavras s8o usadas, mesmo na mesma conversa, em duas
sentengas sucessivas. Se existe duvida, € melhor proporcionar uma
descricdo mais completa de como a palavra estd sendo usada, do que
tentar uma definicdo geral. (SMITH, 2003, p. 199).

Vérias sdo as concepcdes que norteiam o fendbmeno da leitura. Nas obras dos
pesquisadores mencionados, isso fica evidente, assim como fica evidente que varias
concepcdes se coadunam. Apesar das variareis e complexidades que permeiam o
assunto, é notorio o esforco de todos em contribuir para os estudos sobre a leitura e

a compreensao.

1.2 OBJETIVOS DA LEITURA

O leitor proficiente busca a compreensao do texto por meio de um esforgo

individual para recriar o sentido do que esta escrito. Para isso, tenta encontrar a

21



coeréncia do texto, que é o que rege o principio da leitura. Uma maneira de se
chegar a coeréncia é o engajamento na leitura, o que somente serd possivel com a
ativacdo do conhecimento prévio necessario para o conteudo do texto, e do
estabelecimento de objetivos claros.

Para Kleiman (2013), a dificuldade encontrada por muitos alunos para realizar
atividades de leitura € que a escola ndo estipula os objetivos especificos para a
realizacdo da proposta. A atividade de leitura é difusa e confusa, muitas vezes se
constituindo apenas em pretexto para copias, resumos, analise sintatica e outras
tarefas do ensino de lingua. E necessario que o professor apresente aos alunos o
objetivo de leitura, pois esse objetivo é que possibilitara a compreensdo, uma vez
gue os alunos sejam estimulados para isso. Segundo Kleiman (2013, p. 32), ha
evidéncias inequivocas de que nossa capacidade de processamento e de memoria
melhora significativamente quando é fornecido um objetivo para uma tarefa.

Na concepcdo de Solé (1998), sdo varios os objetivos de leitura que a escola
deve estabelecer para ampliar a compreenséao leitora do aluno, que o ajudara na
vida adulta: ler para obter informacao, para seguir instrucdes, para fazer uma revisédo
do proprio escrito, para comunicar um texto a um auditério, para aprender, para
praticar a leitura em voz alta, para verificar o que se compreendeu ou,
simplesmente, ler por prazer.

A par dessa orientacdo sobre os objetivos de leitura, é importante destacar
gue, na escola, ndo se pode deixar de enfatizar a importancia da leitura como meio
de aprendizagem.

Assim, tem-se como principal objetivo na escola:

Embora, naturalmente, sempre aprendemos com a leitura que realizamos
para conseguir outros propositos [...] vamos tratar do objetivo de “ler para
aprender” quando a finalidade consiste de forma explicita em ampliar os
conhecimentos de que dispomos a partir da leitura de um texto
determinado. [...]. (SOLE, p. 95)

De acordo com o0s objetivos de leitura propostos por Solé, fica evidente a
necessidade de ler com propdésito, pois é a partir da finalidade preestabelecida que o
leitor se interessa e se propde a construir significados no texto. Os objetivos para a
atividade de leitura sado pré-requisitos para o desenvolvimento e a ampliacdo da

compreensao leitora.
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Também € importante salientar que o tipo de texto interfere no objetivo da
leitura, haja vista que ninguém tem a mesma expectativa de leitura diante de uma
noticia no jornal, um romance, uma biografia, uma receita, artigos cientificos, textos
publicitarios, crénicas, artigo de opinido, entre outros. O leitor, mesmo com pouca
experiéncia, mas tendo dominio do cédigo linguistico, apresenta interesse distinto de
leitura de acordo com o formato do texto e faz previsdes que serédo confirmadas ou

nao no decorrer do processamento de leitura.
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2 COMPREENSAO LEITORA

Para Smith (2003, p. 17), a leitura “é objetiva, seletiva, antecipatoria, e
baseada na compreensao, temas sobre os quais o leitor deve, claramente, exercer o
controle”. Smith (2003, p. 21) considera que “a compreensao € a base da leitura e do
aprendizado desta. A que serve qualquer atividade, se a esta faltar a
compreensao?”. Por isso, o leitor experiente devera fazer uso dos olhos 0 menos
possivel, pois existe mais leitura do que aquilo que os olhos veem. Assim, para
haver uma leitura fluente, € necessério utilizar os olhos 0 minimo possivel. Essa
habilidade € adquirida a medida que se utilizam as habilidades perceptivas e
cognitivas.

Conforme Smith (2003), compreensdo e aprendizado sdo praticamente a
mesma coisa. Faz-se necessario estabelecer relacdo entre o que € novo e aquilo
que se conhece. Uma expressdo que pode ser utilizada para se referir ao que ja se
conhece € “conhecimento prévio”, ou informacdo nédo visual, que esta no cérebro e
que favorece a extracdo de sentido do que esta sendo apresentado visualmente no

momento da leitura. Sem conhecimento prévio, a compreenséao fica comprometida:

Em contextos mais gerais esta base de entendimento é também chamada,
pelos psicélogos, de estrutura cognitiva. O termo € bastante bom, porque
cognitivo significa “conhecimento” e “estrutura” implica organizagéo, e isto é
0 que, na verdade, temos em nossas cabecas — uma organizacdo de
conhecimento. (SMITH, 2003, p. 22)

Solé (1998) sugere que, ao compreender um texto escrito, o leitor esté
construindo significados. Muitas vezes essa compreensao existe ndo pelo fato de o
texto ser de pouca complexidade, mas, sim, pelo esforco cognitivo realizado por
quem |é. Mediante tal esfor¢co é que aparece a intervencdo de um leitor ativo. Essa
atribuicdo de significado e intervencdo somente é possivel quando ativados os
conhecimentos prévios, ou seja, através da experiéncia adquirida ao longo dos anos.
Por isso mesmo é que existem interpretacdes diferenciadas sobre um mesmo texto,
pois 0s conhecimentos prévios, 0s objetivos e as expectativas séo relevantes para
atingir um nivel de compreenséo.

Para Solé (1998, p. 27), a leitura pode ser considerada um processo
constante de elaboracao e verificagdo de previsbes que levam a construgcdo de uma

interpretacdo. Essa afirmagéo ratifica a necessidade de ativagdo do conhecimento
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prévio na construcdo do significado, uma vez que o levantamento de hipoteses so
ocorrera se partir de um conhecimento anterior existente na mente do leitor.

Leffa (1996), ao tratar da teoria dos esquemas, afirma “que para compreender
o mundo o individuo precisa ter dentro de si uma representacdo do mundo” (LEFFA,
1996, p.25). Isso reforca a importancia de o leitor ter conhecimento de mundo, para
que, a partir desse conhecimento, ele possa ampliar a competéncia leitora. Sobre

compreensdo e aprendizagem no texto, o autor assegura que,

Para ocorrer a compreensao € necessario que os subsuncores adequados
sejam acionados. Para ocorrer aprendizagem os subsuncores ndo sao
apenas acionados mas também modificados, de modo que a informacéo
possa ser adequadamente encaixada. Com isso, a estrutura cognitiva do
individuo vai se sofisticando e se tornando mais apta para integrar mais e
mais informacdes. A capacidade de compreensao em leitura estd portanto
relacionada com a complexidade da estrutura cognitiva do individuo
(LEFFA, 1996, p. 28-29).

Solé (1998, p.23) reitera que,

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
expectativas prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao
e inferéncia continua, que se apoia na informagéo proporcionada pelo texto
€ na nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias.

A compreensao envolve habilidades e estratégias diversas, desde o0 processo
de decodificacdo, ciéncia dos objetivos propostos para a leitura, expectativas,
levantamento de hipéteses atreladas ao que o texto permite, ao conhecimento de
mundo.

Para Kato (1995), as estratégias psicolinguisticas sdo determinantes para a

compreensao:

Fazendo uma analogia com modelos estritamente linguisticos e
psicolinguisticos, podemos dizer que o pacote de conhecimentos esta para
a gramatica da competéncia assim como as instru¢cdes para seu uso estao
para as estratégias psicolinguisticas que determinam a compreensao e a
producédo de sentencas. (KATO, 1995, p. 52)

As estratégias psicolinguisticas mencionadas pela autora correspondem ao
acionamento de esquemas. Esquemas sdo conhecimentos estruturados e adquiridos
no decorrer dos anos do leitor, que permitem estabelecer relagbes cognitivas, que
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ajudam na compreensdao. Quando um esquema € acionado, varios subesquemas
poderdo vir a tona, ou esquemas superordenados, que levam o leitor a construir
significados, fazer previsdes ou, até mesmo, inferir muito do que nao esta explicito,
mas que tem relacédo estrita com o texto. Esse acionamento “em cadeia” depende
bastante do conhecimento de mundo do leitor.

Kato (1995) conclui que:

[...] a compreensao em leitura € uma atividade que envolve a integracdo do
velho com o novo - integracdo essa subjacente também a aprendizagem em
geral - e que os processos estudados sdo uma funcéo direta do grau de
novidade ou certeza da forma ou do significado. Assim, para formas ou
funcdes pouco familiares ou inteiramente desconhecidas, o processamento
do leitor é basicamente ascendente (bottom-up) ao passo que, para
decodificar palavras, estruturas e conceitos familiares ou previsiveis no
texto, o processo privilegiado é o descendente (top-down) (KATO, 1995,
p.62)

A ativacdo do conhecimento prévio € indispensavel para concretizacado da

base de leitura, que é a compreenséao. Kleiman (2013) postula que:

A ativacdo do conhecimento prévio €, entdo, essencial & compreenséo, pois
€ 0 conhecimento prévio que o leitor tem sobre o assunto que Ihe permite
fazer as inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas
do texto num todo coerente. (KLEIMAN, 2013, p. 29)

Para a autora Kleiman (2013), pode-se dizer com seguranca que, sem 0
engajamento do conhecimento prévio do leitor, ndo haverd compreensdo. Esse
conhecimento € adquirido ao longo da experiéncia de vida do leitor e aparece em
trés niveis distintos: o linguistico, o textual e o conhecimento de mundo.

O conhecimento linguistico é o que o falante da lingua tem internalizado e
abrange, desde a maneira como as palavras sao pronunciadas, o vocabulario, as
regras gerais da lingua, até o uso da lingua no cotidiano. O conhecimento textual,
por sua vez, refere-se as nocdes da diversidade textual, ao conhecimento da
estrutura formal, que permitem dizer se o texto € narrativo, argumentativo ou
descritivo. Ja o conhecimento de mundo ou enciclopédico, adquirido de maneira
formal ou informal, diz respeito a todo o conhecimento adquirido na vivéncia do leitor
e se apresenta de maneira clara e automatica no momento da leitura, permitindo a

compreensao.
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A compreenséo leitora, portanto, esta totalmente imbricada com os niveis de
conhecimento prévio — linguistico, textual e de mundo — de que se dispde. O leitor
proficiente consegue construir significados no texto, estabelecendo conexdes entre
0os elementos formais apresentados pelo texto e o conhecimento adquirido nas
experiéncias vivenciadas. Desse modo, esse leitor consegue monitorar 0 processo

de leitura, atingindo maior nivel de compreenséo.

2.1 COMPREENSAO LEITORA E ESTRATEGIAS DE LEITURA

A leitura da palavra escrita acontece em primeiro plano por meio de um
elemento fundamental: o olho. E por ele que a palavra chega ao cérebro; porém, ele
por si s6 ndo é suficiente, em especial, na realizacdo da compreensao.

Conforme Dehaene (2012):

A psicologia cognitiva aborda a questé@o da leitura como poderia realiza-la
um robd. Cada leitor dispde de um captor: o olho e sua retina. As palavras
ai se fixam sob a forma de manchas de sombra e luz, as quais devem ser
decodificadas sob a forma de signos linguisticos compreensiveis. A
informacdo visual deve ser extraida, destilada, depois recodificada num
formato que restitua a sonoridade e o sentido das palavras. Temos
necessidade de um algoritmo de decodificacdo, semelhante em seus
principios aquele de um software de reconhecimento dos caracteres, capaz
de passar as manchas de tinta da pagina as palavras que ela contém. Sem
gue tenhamos consciéncia, nosso cérebro realiza uma série de operagfes
sofisticadas cujos principios comegam somente a ser compreendidos.
(DEHAENE, 2012, p. 26)

Nesse sentido, Leffa (1996, p. 15) assegura que os olhos ndo veem o que
realmente estd escrito na pagina; eles veem apenas determinadas informacdes
pedidas pelo cérebro. Os olhos sdo tdo somente o ponto de partida para a leitura; a
compreensao ocorrera com a ativacdo do que esta por tras dos olhos: o
conhecimento prévio do leitor. Cabe, a este, o leitor, ativar esse conhecimento para
estabelecer os sentidos do texto, em conformidade com o contexto. Dai a
compreensao ser estabelecida de maneira compartilhada entre autor, texto e leitor.

Dessa forma,
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A compreensédo ndo é um produto final, acabado, mas um processo que se
desenvolve no momento em que a leitura é realizada. A énfase ndo esta na
dimensédo espacial e permanente do texto, mas no aspecto temporal e
mutavel do ato da leitura. O interesse do pesquisador ou do professor nao
esta no produto final da leitura, na compreensdo extraida do texto, mas
principalmente em como se da essa compreensédo, que estratégias, que
recursos, que voltas o leitor da para atribuir um significado ao texto.
(LEFFA, 1996, p. 15)

Compreender implica uma busca que visa a constru¢cdo de sentidos. A
eficAcia dessa construgdo se dard em consonancia com as estratégias utilizadas
pelo leitor no momento da leitura.

O sucesso da leitura depende do engajamento do leitor, dos objetivos
propostos, das expectativas e da experiéncia leitora. O leitor proficiente procura
recorrer a estratégias que ajudam elucidar possiveis falhas na compreenséao do texto
ou, mesmo, antecipar acontecimentos. Esses procedimentos sdo de extrema
relevancia para garantir a compreensao ou, pelo menos, para procurar alcanca-la.

Ao recorrer a estratégias de leitura, o leitor ter4 controle sobre essa
compreensao, podendo explicitar o que compreendeu e 0 que ndo conseguiu
compreender. Isso € importante porque esse leitor tera consciéncia se precisa, ou
nao, buscar mais informacdes ou mais estratégias para processar o texto e efetivar a
compreensao.

E fundamental, portanto, que sejam ensinadas aos alunos estratégias que
podem ser utilizadas durante a leitura, para que eles alcancem éxito na
compreensdo. E tarefa da escola instruir o aluno para lidar com a diversidade de
textos com os quais tera de lidar dentro ou fora da escola, para que eles, os alunos,
possam agir como cidaddos criticos, capazes de enfrentar desafios e resolver

problemas.

2.2 ESTRATEGIAS DE COMPREENSAO LEITORA

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensao e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto [...]. Ndo se trata de extrair informacao,
decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
gue implica estratégias de selecdo, antecipacédo, inferéncia e verificacéo,
sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E 0 uso desses procedimentos
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gue possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisGes
diante de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de
esclarecimentos, validar no texto suposicées feitas. (BRASIL, 1998, p.69-
70).

E responsabilidade da escola formar leitores proficientes, oferecendo aos
alunos oportunidades de leitura de textos de géneros diversos, desde o0s mais
simples aos mais complexos, para que aprendem a recorrer a estratégias de leitura,
estabelecer relacbes com o0s conhecimentos prévios e ter o controle sobre o
processo de compreensao do texto.

Contudo, sera em véao o esforco da escola em organizar e propor atividades
planejadas de ensino, se o aluno desistir de ler ou ndo se empenhar para dar
continuidade ao processo de aprendizagem, pois, como foi dito, o aluno precisa ser
ativo no processo de leitura e no interesse em recorrer a estratégias que poderao
auxilia-lo nessa atividade. Embora as estratégias ndo sejam prescritivas, segundo
Solé (1998), elas sdo um meio inteligente, do qual o leitor disp8e para ajudar na
compreensao. A eficacia das estratégias esta relacionada aos objetivos que se
propdem para a leitura, a contextualizacdo e ao autocontrole realizado pelo leitor.

Conforme Solé (1998, p. 70), as estratégias de compreensao leitora “séo
procedimentos de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem
realizados, o planejamento das acfes que se desencadeiam para atingi-los”. As
estratégias envolvem aspectos cognitivos e metacognitivos.

De acordo com Kleiman (2001, p. 50), as estratégias do leitor séo
classificadas em estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas. As cognitivas
sdo as que dizem respeito as operacdes inconscientes realizadas pelo leitor,
enquanto as metacognitivas sdo as operacdes sobre as quais o leitor tem total
consciéncia e controle.

Quando o leitor adquire habilidade no uso de estratégias, ele é beneficiado no
quesito compreensdo, pois apresenta facilidade em analise de problemas e
competéncia para buscar meios propicios para resolvé-los.

O conhecimento prévio do leitor é ativado no processo da leitura, quando as
estratégias sao utilizadas, na tentativa de construir sentido no texto. Assim, ha uma
interacdo entre leitor e texto, relacdo necessaria quando se refere a compreensao
leitora, pois, sem o engajamento do leitor, fica dificil, sendo impossivel, desenvolver

tal competéncia.
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Dessa forma, é indispenséavel, para a ampliacdo da competéncia leitora, que o
leitor seja ativo. Sem a participacdo ativa do leitor, ndo ha envolvimento com o texto,
portanto, ndo ha objetivos, expectativas, nem ativacdo dos conhecimentos prévios;
enfim, ndo ha compreensao.

Tendo em vista que, na aplicacdo das atividades de intervencdo entre a
populacdo pesquisada, partiu-se de procedimentos que levam em consideracao a
importancia dessas estratégias, a seguir, elas serdo apresentadas mais
detidamente, embora os objetivos aqui ndo sejam estender exaustivamente nessa

questéao.

2.2.1 Estratégias cognitivas

Kleiman (2001) descreve as estratégias cognitivas como operacdes

realizadas pelos leitores de maneira automatica e inconsciente. Assim,

As ESTRATEGIAS COGNITIVAS da leitura seriam aquelas operagdes
inconscientes do leitor, no sentido de ndo ter chegado ainda ao nivel
consciente, que ele realiza para atingir algum objetivo de leitura. Por
exemplo, o fatiamento sintatico € uma operac@o necesséria para a leitura,
gue o leitor realiza, ou nao, rapida ou cuidadosamente, isto €, de diversas
maneiras, dependendo das necessidades momentdneas, e que
provavelmente ndo podera descrever. (KLEIMAN, 2000, p. 50)

Leffa (1996, p. 48) propbe outra descricdo para as atividades cognitivas e
metacognitivas. Para ele é importante que essas atividades sejam classificadas pelo
tipo de conhecimento que é utilizado para realizd-las, denominando-as

conhecimento declarativo e conhecimento processual. Para o autor,

O conhecimento declarativo envolve apenas consciéncia da tarefa a ser
executada. O individuo sabe o que tem que fazer e é capaz de fazé-lo. [..]]
O conhecimento declarativo pertence ao dominio das atividades cognitivas.
O conhecimento processual envolve ndo apenas a consciéncia da tarefa a
ser executada, mas, de certo modo, consciéncia da propria consciéncia. O
individuo ndo apenas sabe, mas sabe que sabe, ou mesmo até que ponto
n&o sabe. E uma espécie de avaliacdo e controle do préprio conhecimento.
Essa avaliacdo envolve ndo apenas o produto do conhecimento mas o
controle do préprio processo necessario para se chegar ao [...] resultado.
(LEFFA, 1996, p. 49)

As estratégias cognitivas estdo relacionadas ao processamento ascendente,
segundo o qual o leitor vai construindo o sentido pelas pistas que sdo dadas no

préprio texto, enquanto as estratégias metacognitivas exigem mais do leitor, que, por
30



sua vez, precisara de um nivel significativo de conhecimento prévio. Nesse caso fara

uma leitura pelo processo descendente.

2.2.2 Estratégias metacognitivas

O leitor que recorre as estratégias metacognitivas tem um objetivo em
particular para realizar a leitura. Ele exerce um controle consciente sobre o processo
de leitura, pois sabe exatamente quando ha falha na compreensdo e procura

caminhos diversos para soluciona-la.

As ESTRATEGIAS METACOGNITIVAS seriam aquelas operacdes (n&o
regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos
controle consciente, no sentido de sermos capazes de dizer e explicar a
nossa acédo. (KLEIMAN, 2000, p. 50)

O leitor que tem uma intimidade com a atividade de leitura, ao realiza-la, tem
uma atitude consciente, reflexiva e com intencionalidade (KLEIMAN, 2000). E um
leitor seletivo, que faz uso das pistas formais oferecidas no texto, mas néo fica so
nelas; vai além, recorre aos conhecimentos prévios e consegue estabelecer relacdes
no texto. Apresenta um controle sobre o que Ié. Sabe para que esta lendo e assume
autocontrole sobre o nivel de compreensdo. O leitor proficiente apresenta
flexibilidade no ato de ler e € capaz de acionar varios mecanismos de leitura para
regulamentar o nivel de compreensdo de acordo com o0s entraves de leitura que
encontrar.

Aprender a utilizar estratégias de leitura € imprescindivel, pois é a partir do
conhecimento delas que é possivel ampliar o nivel de compreensédo leitora dos

alunos. Para isso, cabe a escola proporcionar momentos especificos para a

realizacdo de acdes planejadas para efetivacdo do ensino.

2.2.3 Conhecimento prévio como estratégia de leitura

Estudos que se ancoram em uma perspectiva cognitivista/construtivista da
leitura comprovam que, quando se detém habilidades minimas para decodificagéo, a

compreensdo do que € lido é resultado de trés condicfes: clareza e coesdo dos
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conteuldos, utilizacdo das estratégias pelo leitor e nivel do conhecimento prévio de
que esse leitor dispde (SOLE, 1998). Ou seja, 0 conhecimento prévio — linguistico,
textual e de mundo — é indispenséavel para que o leitor consiga compreender o que
os olhos levam ao cérebro, por meio dos grafemas, que formam palavras e frases, e
que requerem um leitor proficiente para o dialogo texto x leitor.

Conforme Solé (1998), como as estratégias de compreensdo leitora séo
procedimentos de ordem elevada, elas precisam ser ensinadas. Assim, serao
formados leitores autbnomos, capacitados para enfrentar, de maneira inteligente,
textos diversos, mesmo que sejam de géneros variados, de dificil entendimento.

A ativacdo do conhecimento prévio € de suma importancia na efetivagédo da
compreensao leitora. O leitor devera ativa-lo a todo o instante da leitura. Segundo
Kleiman (2013),

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizagdo de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja
sabe, o conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a
interacdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento
linguistico, o textual, o conhecimento de mundo, que o leitor consegue
construir o sentido do texto (KLEIMAN, 2013, P. 15).

Para orientar na ativacdo desse conhecimento prévio, é de total relevancia a
atuacado do professor para ensinar estratégias de leitura, a fim de que o aluno possa
realizar com maior éxito a compreensdo do que lé. Nesse sentido, Solé (1998)
sugere ao professor algumas acdes para ajudar os alunos a ativarem o

conhecimento prévio:

1. Dar alguma explicacé@o geral sobre o que serd lido. Nao se trata tanto de
explicar o conteudo, mas de indicar sua temética aos alunos, para que
possam relaciona-la a aspectos da sua experiéncia prévia. [...]

2. Ajudar os alunos a prestar atencdo a determinados aspectos do texto
que podem ativar seu conhecimento prévio. [...]

3. Incentivar os alunos a exporem o que sabem sobre o tema. [...] (SOLLE,
1998, p. 105-106)

A atividade diagndstica proposta no trabalho de pesquisa foi organizada com
base na estratégia de leitura “conhecimento prévio”, baseada em Solé (1998) e
Kleiman (2000, 2013). Para Solé (1998), o uso de estratégia é fundamental para a

efetivagdo da compreensao do texto, mas, para iSso, precisa ser organizada de
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acordo com uma logica contextual e com uma formulacéo geral, que podera ser
utilizada antes, durante e depois da leitura.

O uso de estratégia de leitura ndo constitui um método nem uma forma fixa.
Tudo depende dos objetivos de leitura, das expectativas e da bagagem experiencial
do leitor.

E preciso esclarecer que utilizar o conhecimento prévio como estratégia de
leitura significa estabelecer relagcbes com varios niveis de conhecimento para atribuir
significados ao texto. Na proposta apresentada, os niveis de conhecimento prévio
estdo ancorados em Kleiman (2003), que trabalha com trés niveis: linguistico, textual
e de mundo ou enciclopédico.

O nivel linguistico esta relacionado ao conhecimento linguistico implicito,
desde a maneira como se pronunciam as palavras, o conhecimento vocabular, até
as regras de uso da lingua. Para Kleiman (2013, p.18), o conhecimento linguistico é
um componente do conhecimento prévio sem o qual a compreenséo nao é possivel.
O nivel textual diz respeito as no¢des estruturais dos textos e as formas de discurso.
O nivel enciclopédico ou experiéncia de mundo corresponde a facilidade de lidar
com assuntos adquiridos, de maneira formal ou informal, por meio das experiéncias
do proprio leitor e do convivio social (KLEIMAN, 2013).

Leffa (1999), assim como Kleiman (2013), estudando os niveis de
conhecimento prévio, sugere que, na perspectiva do leitor, o sentido é construido de
modo descendente, acionado por conceitos. Esses conceitos estdo baseados na
experiéncia de vida do leitor anterior ao encontro com o0 texto e envolvem
conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos.

Para ativacdo do conhecimento prévio, abordado na fase diagndstica e na
proposta de intervencdo, foram avaliados: a) pista linguistica; b) inferéncia; c)
previsibilidade.

De acordo com Solé (1998, p. 107), toda leitura deve envolver um processo
constante de formulacéo e verificacdo de hipoteses e previsdes sobre o que aparece
escrito no texto. No entanto, sem descartar as previsdes que podem ser realizadas
no percurso de toda a leitura, foram focalizadas na pesquisa as previsbes que
podem ser realizadas antes da leitura. Neste sentido, assim como analisa a autora,

as previsbes foram estabelecidas de acordo com aspectos textuais, como
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superestrutura, titulos, ilustracdes e o que mais foi possivel com base no contetdo

do texto.

Formular hipéteses, fazer previsdes, exige correr riscos, pois por definicdo
ndo envolvem a exatiddo daquilo que se previu ou formulou. Para correr
riscos é preciso ter certeza de que isso é possivel, ou seja, que ninguém vai
ser sancionado por ter se aventurado. Mas por outro lado, o exemplo ilustra
gue as previsdes feitas por alunos e alunas nunca séo absurdas, isto €, que
com a informacéo disponivel — titulo e ilustragbes — formulam expectativas
gue, ainda que ndo se realizem, bem poderiam se realizar; embora néo
sejam exatas, séo pertinentes. (SOLE, 1998, p. 108)

O papel do professor é de suma importancia na orientacdo sobre as previsdes
gue podem ser feitas a respeito do assunto, do cendrio em que se passa a nharrativa,
dos personagens, dos acontecimentos diversos e, a comecar, do titulo do texto. E
necessario deixar bem claro que previsdo € previsdo, ou seja, pode ser que se
confirme ou ndo no decorrer do texto. O importante € que se faca previsdo, a fim de
propor um objetivo de leitura, atribuir significado a atividade, desenvolver o raciocinio
e aprimorar a compreensao.

Uma maneira salutar para ativar o conhecimento prévio € fazer perguntas
sobre o texto. Assim, os alunos conseguem identificar o que sabem e o0 que nao
sabem sobre o assunto tratado no texto. Dessa forma, s&o incentivados a criar o
préprio objetivo no ato de ler, o que realmente é pertinaz na formacédo do leitor
autdnomo. (SOLE, 1998, p. 110)

Sobre as pistas dadas no texto, Solé (1998, p. 111) sugere que “a
organizacao interna de um texto oferece algumas pistas que permitem estabelecer
um conjunto de questdes cuja resposta ajuda a construir o significado do texto”.

Provocar perguntas sobre o texto é uma estratégia que pode ser praticada em
diferentes niveis de leitura (SOLE, 1998, 113), proporcionam o trabalho com a
inferéncia, com base na légica do conteudo abordado no texto. Sem estabelecer
relacdo de sentido com o texto, fica invidvel o levantamento de hipotese, fator
essencial na compreenséo.

Para o leitor ativo, a leitura € como se fosse um jogo que exige adivinhacao,
pois é necessario engajar-se no processo, elaborar hipéteses e testa-las de acordo

com a realizacdo da leitura. Nesse sentido,

As hipéteses do leitor fazem com que certos aspectos do processamento,
essenciais a compreensdo, se tornem possiveis, tais como o
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reconhecimento global e instantdneo de palavras e frases relacionadas ao
topico, bem como inferéncias sobre as palavras ndo percebidas durante o
movimento do olho durante a leitura que nédo é linear, o que permitiria ler
tudo, letra por letra e palavra por palavra, mas é sacadico, o que significa
gue o olho da pulos para depois se fixar numa palavra e dai pular
novamente uma série de palavras até fazer nova fixacdo. Ambos, o
reconhecimento instantaneo e a inferéncia a partir da visdo periférica, sédo
essenciais para a leitura rapida, que, por sua vez é essencial para nao
sobrecarregar os mecanismos do processamento inicial [...] com o material
que nossos olhos, muito rapidamente, continuam a fazer para o cérebro
processar. (KLEIMAN, 2013, p. 39)

O leitor que consegue estabelecer objetivos de leitura, ter expectativas e
utilizar o conhecimento prévio como estratégia, com certeza, conseguira monitorar o
processamento de leitura de maneira perspicaz, atingindo um nivel de compreensao
pertinente ao leitor experiente e ativo.

Com a aprendizagem de estratégias de leitura e sua interiorizacéo, os alunos
fardo o uso racional delas, o que os tornara leitores autbnomos (SOLE, 1998, p.
113).

Tudo o que for orientado ao aluno, no que se refere ao momento anterior a

leitura, deve ter como objetivo:

e Suscitar a necessidade de ler, ajudando-o a descobrir as diversas
utiidades da leitura em situacbes que promovam sua aprendizagem
significativa. Proporcionar-lhe os recursos necessarios para que possa
enfrentar com seguranca, confianga e interesse a atividade de leitura.

e Transforma-lo em todos os momentos em leitor ativo, isto é, em alguém
gue sabe por que |é e que assume sua responsabilidade ante a leitura
(depois veremos que também durante e depois dela), apontando seus
conhecimentos e experiéncias, suas expectativas e questionamentos.
(SOLE, 1998, p. 114)

Na perspectiva de ampliar a compreensédo leitora dos alunos, fez-se
necessario monitora-los com as ferramentas necessarias para se tornarem leitores
proficientes, autbnomos, capazes de dominar todo o processo de leitura por serem
dotados dos objetivos e expectativas pertinentes ao leitor que sabe por que Ié.
Assim, todas as atividades de leitura propostas na pesquisa foram planejadas e
organizadas.

O trabalho de pesquisa propés uma interferéncia metodolégica, com o
objetivo de orientar os alunos a acionarem o conhecimento prévio nos niveis
linguistico, textual e enciclopédico e ajudar a se orientarem por pistas, previsoes e

inferéncias, mediante a leitura de textos de géneros diversos, pois, conforme
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Kleiman (2013, p. 23), quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior
a exposicao a todo tipo de texto, mais facil serd a compreensao.
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3 METODOLOGIA

Optou-se pela pesquisa-acdo, por ser um método que proporciona o contato
direto do pesquisador com o objeto de estudo, possibilitando melhor compreensao

dos processos que envolvem o fendmeno investigado.

[...] a pesquisa-acéo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situa¢éo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 1996, p. 13-14)

Varias areas do conhecimento utilizam esse método nas pesquisas que
realizam. Segundo Thiollent (1996, p. 7), “[...] Hoje em dia, no Brasil e noutros
paises, a linha da pesquisa-acdo € aplicada em diversos campos de atuacao:
educacdo, comunicacao, servico social, difusdo de tecnologia rural, militAncia ou
sindical etc.”. E evidente a possibilidade de trabalhar com esse método em qualquer
espaco social, sempre que existir um problema e a necessidade de resolucdo por
meio de acdes coletivas.

No contexto de ensino e aprendizagem, esse método oferece a flexibilidade
de acdo tdo necesséria quando se trata do envolvimento com um publico que exige
um tratamento cuidadoso e metddico, como no caso da pesquisa: alunos do Ensino

Fundamental. De acordo com Thiollent:

Em geral, a ideia de pesquisa-a¢do encontra um contexto favoravel quando
0S pesquisadores ndo querem limitar suas investigacbes aos aspectos
académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais.
Querem pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a “dizer” e
a “fazer”. Nao se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a
serem arquivados. Com a pesquisa-acdo 0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados
(THIOLLENT, 1996, p. 16).

Nesse sentido, esse método viabiliza a realizacdo das acdes do professor-
pesquisador no decorrer do processo de intervengao da pesquisa, assegurando-lhe
contato direto com o objeto de estudo.

Segundo Thiollent (1996), a pesquisa-acdo compreende etapas, como
conceituacdo do problema, planejamento, execucdo e avaliacdo de acbes para
serem resolvidas. Por ser autoavaliativa, as modificagdes introduzidas na pratica sao
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avaliadas no decorrer da intervencdo, sendo possivel redefinir quando necessério
for.

Por suas caracteristicas, ficou evidente que esse método seria ideal para os
propésitos da pesquisa, uma vez que proporciona a reflexdo, que se faz necessaria
na realizagdo da préatica docente, e, também, por apresentar, como caracteristica
fundamental, a intervencdo, por isso, pode oferecer ancoragem necessaria para

novas acdes no ambito educacional.

3.1 DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO INTERVENTIVO

3.1.1 Identificacdo do problema

Durante a préatica docente, foi possivel perceber a dificuldade dos alunos em
compreender o que liam, por faltar-lhes o conhecimento prévio ou estratégias de
leitura que pudessem ajudar na ativacdo do conhecimento prévio. Avaliou-se, entao,
que o uso de estratégias de leitura poderia ajuda-los na ativacdo do conhecimento
prévio e, eventualmente, facilitar a compreensao leitora.

A falta de conhecimento prévio linguistico, textual e de mundo dificulta a
producdo de sentido de textos pelos alunos do Ensino Fundamental e tem se
revelado como um entrave na vida escolar e, por vezes, na vida do individuo fora da
escola.

A pesquisa visou, portanto, observar a importancia de uma intervencéo
didatica, em que atividades de leitura fossem aplicadas para viabilizar a competéncia
leitora dos alunos, propondo a ativacdo dos conhecimentos prévios por meio de
estratégias, como orientar-se por pistas linguisticas e contextuais, fazer previsédo e

inferéncias.

3.1.2 Levantamento de dados

A atividade para ser aplicada no Pré-Teste e, posteriormente, no Pés-Teste
foi organizada a luz dos niveis de conhecimento prévio analisados por Kleiman

(2013): o nivel linguistico, que abrange desde o conhecimento mais simples, como a
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decodificagéo, o significado de uma palavra ou o reconhecimento da estrutura de
uma frase e suas fungbes fonoldgicas, morfolégicas, sintaticas ou semanticas; o
nivel textual, em que se faz necessario ter dominio sobre o tipo de texto, o género, a
estrutura e os elementos que o compdem; e o nivel de conhecimento de mundo, que
envolve os conhecimentos adquiridos pela vivéncia, experiéncia e pela cultura; e,

também, com base no uso de estratégias de leitura.

3.2 OBJETIVO GERAL

Elaborar uma proposta didatica para alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, na perspectiva de melhorar ou ampliar a compreenséo leitora, com o
uso de atividades de estratégias de leitura que ativem o conhecimento prévio

linguistico, textual e de mundo.

3.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

= Ajudar a melhorar o nivel de compreensao leitora de que dispdem os alunos
envolvidos na pesquisa, tendo como pressupostos o conhecimento prévio
linguistico, textual e de mundo.

= Ensinar o aluno a utilizar estratégias, como orientar-se por pistas, fazer
previsdes e inferéncias; testar e checar as hipoteses levantadas no texto.

= Realizar leituras e atividades de leitura em textos de géneros diversificados,

como: piada, crénica, texto publicitario, tiras, charge, texto argumentativo.

3.4 PERCURSO METODOLOGICO

3.4.1 Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada no Colégio Municipal Romulo Almeida, localizado na

Rua Agenor Santos n° 338, Bairro Sao Francisco, na cidade de Guanambi, estado
da Bahia.
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Esse colégio ocupa uma area territorial de cerca de vinte mil metros
guadrados, em espaco adaptado para funcionamento de unidade escolar. Antes de
ser um patriménio da Prefeitura Municipal, funcionava como um espaco de lazer,
utilizado pelos antigos proprietarios. Quando a Prefeitura passou a utilizar o imovel,
em 2005, o espaco construido foi adaptado para receber os alunos da zona rural.

O Colégio Rdmulo Almeida é constituido por trés blocos onde funcionam 15
salas de aula, para atender alunos da Pré-escola ao 9°. ano do Ensino Fundamental,
nos turnos matutino e vespertino.

Do total de matriculados em 2016 — 761 estudantes — mais de 82% vém de
comunidades rurais.

O quadro docente é formado por 32 professores. Falta-lhes um coordenador
pedagogico para orientar no planejamento das atividades, para diagnosticar
possiveis problemas de aprendizagem e, também, para auxiliar na resolucéo deles.

Ainda em fase de adaptacdo quanto ao espaco fisico, o colégio nao possui
uma biblioteca; ha apenas uma sala de leitura, em um espaco bem pequeno e que

funciona também como sala de video.

3.4.2 Os participantes

Fizeram parte da pesquisa alunos de duas turmas do 9° ano do Ensino
Fundamental, que, por serem, em geral, oriundos da zona rural, fazem o percurso de
casa para a escola em um 6nibus escolar municipal. A faixa etaria do grupo varia de

14 a 17 anos.

3.4.3 Os instrumentos

3.4.3.1 O Pré-Teste e a constituicdo dos Grupos Teste e Controle

Para avaliar a competéncia leitora inicial dos alunos, foi aplicada uma primeira
atividade, o Pré-Teste. Utilizou-se um texto narrativo Conversa de mae e filha, de
Tereza Yamashita e Luiz Bras (Apéndice 6), com questdes que visavam verificar o

nivel de compreensao leitora dos educandos, tendo como base o conhecimento

40



prévio em trés dimensdes: a) conhecimento linguistico; b) conhecimento textual; c)
conhecimento de mundo. Quanto as estratégias propostas para ativacdo do
conhecimento prévio, foram avaliadas: a) pista linguistica; b) inferéncia; c)
previsibilidade.

Na elaboracdo das perguntas, seguiu-se a orientagdo dos niveis que
estabelecem relacdo entre as perguntas e as respostas suscitadas pelo texto,

conforme proposta de Solé (1998):

e Perguntas de resposta literal. Perguntas cuja resposta se encontra literal e
diretamente no texto.

e Perguntas para pensar e buscar. Perguntas cuja resposta pode ser
deduzida, mas que exige que o leitor relacione diversos elementos do texto
e realize algum tipo de inferéncia.

e Perguntas de elaboragdo pessoal. Perguntas que tomam o texto como
referencial, mas cuja resposta ndo pode ser deduzida do mesmo, exigem a
intervenc&o do conhecimento e/ou a opinido do leitor (SOLE, 1998, p. 156)

A atividade do Pré-Teste foi realizada individualmente em duas turmas do 9°
ano. Em uma turma, havia vinte alunos e, na outra, dezesseis, somando, assim,
trinta e seis alunos. Eles fizeram a leitura silenciosa do texto Conversa entre mae e
filha (Apéndice 6) e responderam as questdes. Para a resolucdo dessa atividade, foi
disponibilizada uma aula de 50 minutos para cada turma.

Apos a realizacdo do Pré-Teste, foi feito sorteio para selecionar a Turma
Teste e a Turma Controle.

Com as informacdes obtidas no Pré-Teste, cada turma foi mapeada de acordo
com os resultados, levando em consideragdo os niveis de pontuagdo alcancados:
Faixa | (1,0 a 3,7) — alunos que apresentaram grandes dificuldades em compreenséao
leitora; Faixa Il (3,8 a 6,0) — alunos que apresentaram uma compreensao leitora
razoavel; e Faixa Ill (6,1 a 7,1) — alunos que apresentaram uma competéncia

razoavel em leitura.

3.4.3.2 Procedimentos da coleta de dados no Pré-Teste e no Pds-Teste

ApoGs a conclusédo das aulas interventivas, foi aplicado o Pos-Teste com a
mesma atividade realizada no Pré-Teste, em horario normal de aula e com os
mesmos alunos dos dois grupos: Grupo Teste e Grupo Controle. O objetivo de
manter o mesmo instrumento avaliativo foi observar as possiveis influéncias dos

momentos de intervencao didatica na compreensao leitora dos alunos.
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E importante salientar que, ao avaliar os instrumentos aplicados, ndo foram
levados em consideragcdo erros gramaticais dos alunos, uma vez que o objetivo
primordial era promover o ensino-aprendizagem com énfase na compreensdo em
leitura, e ndo a producdo escrita com vistas as normas gramaticais, embora elas

também sejam importantes para uma boa leitura.

3.4.4 Procedimentos éticos

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UESB (54770716.3.0000.0055). Para efetivar a participacdo dos
alunos, fez-se necessaria a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (T.C.L.E.) (Anexo) pelos responsaveis, ap0s receberem todas as
informacdes e serem esclarecidas as duvidas.

Todos os participantes tiveram os dados pessoais preservados. Com a
finalidade de diferenciar cada aluno, eles foram identificados por meio de protocolo,
de acordo com o grupo ao qual pertenciam (Grupo Teste ou Grupo Controle), a
classificacdo obtida nos resultados alcancados no Pré-Teste (Faixa |, Faixa Il, Faixa
[Il) e um numeral de 1 a 20.

A realizacdo de todas as atividades — Pré-Teste, POs-Teste e Intervengéo —
ocorreu de maneira coletiva, com todos, participantes e pesquisador, em sala de
aula, em horéario normal de estudo.

As intervencdes foram registradas em atividades escritas realizadas em sala
de aula, com a presenca do pesquisador. Também foram utilizadas fichas de
acompanhamento individual do aluno nas oficinas e ficha de acompanhamento do

desempenho por atividade.

3.5 PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA

Para elaboracdo das intervencgdes, buscou-se organizar uma proposta com
base nos modelos didaticos propostos nos PCNs, considerando primordial para a

organizacdo de modelos didaticos:
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o elaborar atividades sobre aspectos discursivos e linguisticos do género
priorizado, em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos;

e programar as atividades em maddulos que explorem cada um dos aspectos
dos contelidos a serem trabalhados, procurando reduzir parte de sua
complexidade a cada fase, considerando as possibilidades de
aprendizagem dos alunos;

o deixar claro para os alunos as finalidades das atividades propostas;

e distribuir as atividades de ensino num tempo que possibilite a
aprendizagem;

e planejar atividades em duplas ou em pequenos grupos, para permitir que a
troca entre os alunos facilite a apropriacéo dos conteddos;
interagir com os alunos para ajuda-los a superar dificuldades;
elaborar com os alunos instrumentos de registro e sintese dos conteddos
aprendidos, que se constituirdo em referéncias para producdes futuras;

e avaliar as transformacdes produzidas. (BRASIL, 1998, p. 88).

As atividades da intervencdo foram distribuidas entre cinco oficinas e
objetivavam, em Ultima analise, explorar aspectos da compreensao leitora, de modo
gue o educando ativasse o0 conhecimento prévio nos niveis linguistico, textual e de
mundo, utilizando estratégias, como pistas, previsibilidade e inferéncias, na leitura
de textos de géneros diversos. As atividades propunham leitura de textos bem
diversificados.

As oficinas foram orientadas por géneros textuais diversos. Em cada oficina,
procurou-se trabalhar uma estratégia especifica de leitura a fim de proporcionar a
compreensao e ativar o conhecimento prévio de acordo com o contexto exigido pela
leitura.

Apresentam-se, a seguir, 0s respectivos objetivos, procedimentos e recursos
utilizados em cada oficina no momento de intervencao.

As atividades realizadas nas oficinas encontram-se nos Apéndices 1, 2, 3,4 e
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3.5.1 Oficina 1

Objetivos

Ler textos com narrativas curtas e identificar o género
Utilizar o conhecimento prévio linguistico como estratégia para compreender

um texto
Fazer previsbes no decorrer da leitura do texto

Construir significados a partir do conhecimento prévio e da observacdo das

pistas explicitas ou sugeridas pelo texto

Conferir as previsbes ao término da leitura para confirmacdo do

entendimento do texto.

Procedimentos para aplicacao

Recursos

Apresentar e comentar os objetivos propostos
para a oficina “Género — Piada”

Exibir o video “Aprender a aprender”

Discutir a importancia de aprender a ler para
compreender

Apresentar o titulo do texto Maquina de parto,
para que os alunos fagam levantamento de
hipoteses

Realizar, oralmente, com os alunos, a leitura do
texto Maquina de parto

Discutir o texto lido, propondo questionamentos,
levando-os a fazer previsdes sobre “palavras” e
ideias do texto, estimulando-os a observar as
pistas contidas no proprio texto para que haja
compreensao

Aplicar e corrigir as atividades 1 e 2, destacando
as pistas e previsibilidades no texto

Organizar a turma em dois grupos para a
realizacdo da atividade 03 - Levantamento de
hipoteses a partir dos titulos do texto | (Nada
como um bom gato para acordar vocé) e do
texto Il (Fritando os ovos)

Exibir o video sobre o texto | da Atividade 03
Relacionar a leitura do video com a leitura do
texto escrito |

Checar, oralmente e também por escrito, as
hipéteses dos textos lidos

Aplicar e corrigir a Atividade 04 — Ler piadas
sobre Jodozinho, fazer inferéncias e checar as
hipoteses apds as respostas originais de
Joaozinho, dadas pelo professor

Organizar a turma em quatro grupos com cinco
alunos, para a realizagéo da Atividade 05 —
Utilizar estratégias e seguir pistas para
responder charadas. Correcéo da atividade.

e Atividades impressas
da oficina “Género —
Piada”

e Quadro

¢ Notebook

¢ Projetor multimidia

e Power Point

e Cartdes com textos
iImpressos
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As atividades utilizadas nos procedimentos para aplicacdo da Oficina 1

encontram-se no Apéndice 1.

3.5.2 Oficina 2

Objetivos

para a compreensdo do texto

indicam tempo, espaco e lugar

da leitura do texto

¢ |dentificar a estrutura e os elementos de um texto narrativo
e Reconhecer a importancia da estrutura narrativa como fornecedora de pistas

e Ler e analisar uma cronica, identificando marcadores linguisticos que

e Compreender o sentido de palavras no texto, relacionando ao conhecimento
prévio linguistico e orientar por pistas fornecidas no texto

e Fazer previsdes sobre o0 assunto do texto, a comecar do titulo e, na
sequéncia, sobre os acontecimentos e o perfil de personagens, no decorrer

Procedimentos para aplicacéo

Recursos

e Explicitar e comentar os objetivos propostos para
a oficina “Género — Crénica”

e Exibir o video “Vida Maria”

e Realizar, com os alunos, a leitura do texto
Peladas, utilizando a técnica da pausa
protocolada, motivando-os a fazer previsoes,
observar as pistas dadas no texto e fazer
inferéncias

e Aplicar e corrigir a Atividade 2- Responder,
através da escrita, questbes sobre o texto
Peladas, destacando as pistas e previsibilidades
no texto

e Fazer leitura coletiva do texto Cobranca e, na
sequéncia, discutir as semelhancas linguisticas e
textuais observadas entre o texto da Atividade 01
e da Atividade 03.

e Atividades impressas
da oficina “Género —
Crobnica”

e Quadro

e Notebook

¢ Projetor multimidia

e Power Point.

As atividades utilizadas nos procedimentos para aplicagdo da Oficina 2

encontram-se no Apéndice 2.
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3.5.3 Oficina 3

Objetivos

Utilizar o conhecimento prévio linguistico, textual e de mundo para estabelecer
relacbes de sentido entre a linguagem verbal e a ndo verbal utilizadas nos
textos
Identificar caracteristicas especificas dos géneros textuais apresentados
Fazer previsbes e inferéncias, orientando-se pelas pistas dadas no texto
Conferir as previsdes ao término da leitura para confirmacao do entendimento

do texto

Procedimentos para aplicacao

Recursos

Expor os objetivos norteadores da oficina
“Género — Textos publicitarios, tiras e charges”
Fazer explanacdo sobre a relevancia da
observacédo no uso dos recursos linguisticos e
nao linguisticos utilizados nos textos, através da
linguagem verbal e n&do verbal e discutir a
importancia do conhecimento prévio para a
compreensdao da leitura de textos, como
propagandas, tiras e charges

Organizar a turma em cinco equipes e entregar
os textos da Atividade 01 — Leitura e analise de
propaganda, obra de arte: quadro A Mona Lisa
(de Leonardo da Vinci), tiras e charges. O
professor orientara cada grupo a realizar a
leitura dos textos

Solicitar a participacdo oral das equipes para
que compartilhem o que compreenderam sobre
cada texto

Exibir, através de slides, os textos que foram
analisados pelas equipes e intermediar os
comentarios dos alunos, auxiliando na leitura,
apresentando-lhes informagdes que ajudaréo a
melhorar a compreensao dos textos lidos
Aplicar e corrigir a Atividade 02 — Responder,
através da escrita, as perguntas sobre os textos
lidos na Atividade 0O1.

e Atividades impressas
da oficina “Género —
Crobnica”

e Quadro

e Notebook

e Projetor multimidia

e Power Point.

As atividades utilizadas nos procedimentos para aplicacdo da Oficina 3

encontram-se no Apéndice 3.
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3.5.4 Oficina 4

Objetivos

Identificar caracteristicas especificas dos géneros textuais apresentados
Observar a materialidade linguistica apresentada no texto para compreender

a intencionalidade do autor

Fazer previsdes e inferéncias a partir dos elementos, pistas, orientadas pelo

préprio texto

Conferir as previsdes ao término da leitura para confirmacédo do entendimento

do texto.

Procedimentos para aplicacao

Recursos

Apresentar e comentar os objetivos propostos
para a oficina “Género — Textos argumentativos”
Explanar sobre o0s aspectos estruturais e
funcionais do texto argumentativo

Apresentar aos alunos o titulo do texto que sera
entregue para leitura

Instigar sobre a materialidade da palavra “skrita”
que faz parte do titulo do texto, levando-os a
fazer previsdes e inferéncias sobre o tema
Identificar passo a passo as partes que
estruturam o texto: introducao, desenvolvimento e
concluséo

Fazer a identificacdo do tema e da ideia principal
do texto

Solicitar dos alunos, através de atividade escrita
e oral, que observem se as previsdes e
inferéncias se confirmaram apés a leitura e
discusséo de todo o texto

Aplicar e corrigir as Atividades 1 e 2 — Responder
as guestdes sobre o texto A skrita na internet,
destacando pistas, previsdes e inferéncias
Organizar a turma em duplas para a realizacéo
da Atividade 03 — Entregar os paragrafos do texto
A skrita na internet recortados, para que o0s
alunos organizem de acordo com a estrutura
argumentativa, fazendo a indicacdo dessa
estrutura:  introducdo, desenvolvimento e
conclusdo

Pedir aos alunos para compartilhar, oralmente, a
producéo da Atividade 03.

e Atividades impressas
da oficina “Género —
Crobnica”

e Quadro

e Notebook

e Projetor multimidia

e Power Point.

As atividades utilizadas nos procedimentos para aplicagdo da Oficina 4
encontram-se no APENDICE 4.
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3.5.5 Oficina b

Objetivos

Participar da gincana de Leitura

Ler textos e acionar o conhecimento prévio linguistico, textual e enciclopédico
Utilizar as pistas oferecidas para compreenséo do texto

Realizar previsfes e fazer inferéncias

Conferir as previsbes ao término da leitura para confirmacdo do entendimento

do texto.

Procedimentos para aplicacao

Recursos

e Apresentar e comentar 0s objetivos propostos

para a oficina “Gincana de leitura”

Dividir a turma em duas equipes para realizacéo
da gincana de leitura

Entregar aos alunos apenas os titulos dos textos
(impressos em pequenas fichas) para que deem
inicio a primeira tarefa — Levantar hipotese sobre
0 possivel assunto e o tipo correspondente aos
textos I, Il, Il e IV. Na sequéncia, entregar os
textos aos alunos

Ler os textos recebidos. Apds a leitura, os alunos
deverdo relacionar os titulos aos respectivos
textos

Responder as atividades propostas para a terceira
tarefa — ldentificar tema e fazer resumo; quarta
tarefa — ldentificar se houve dificuldade quanto ao
significado das palavras nos textos; e quinta
tarefa — Ler os textos: | Forma fisica, corpo
perfeito e consumismo, Il A Regrecdao da
Redasséao, Ill O filho de Hagar e IV Reforma
Ortogréfica. Responder, através da escrita, as
guestdes sobre esses textos

Finalizar a Oficina 5, convidando os alunos a
expressarem opinido acerca das atividades
desenvolvidas nesta e nas demais oficinas que
fizeram parte desses momentos de leitura e
aprendizagem.

e Atividades impressas
da oficina “Género —
Piada”

e Quadro

e Notebook

e Projetor multimidia

e Power Point

e Cartbes com textos
iImpressos

As atividades utilizadas nos procedimentos para aplicacdo da Oficina 5

encontram-se no Apéndice 5.
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3.6 A INTERVENCAO DIDATICA

3.6.1 Oficina 1: Género Piada

Essa oficina, em que foram utilizados textos com narrativas curtas, teve o
intuito de proporcionar aos alunos um primeiro contato com o0 assunto, para que
pudessem, progressivamente, ampliar o gosto pela leitura e apropriar-se das
estratégias que iam sendo apresentadas, a fim ajuda-los a acionar o conhecimento
prévio necessario a compreensao do texto.

Antes da leitura do primeiro texto A maquina de parto (Apéndice 1), procedeu-
se a exibicdo de um pequeno video “Aprender a aprender’, com o intuito de
estimular os alunos a pensarem sobre a necessidade de organizar os proprios
objetivos em torno da aprendizagem. A leitura precisa ser um objeto de estudo, por
iISSO mesmo, precisa ser aprendida e, para que isso ocorra, segundo Sollé (1998), é
necessario ter objetivos de leitura, para garantir a compreensao.

O primeiro texto trabalhado foi “A Maquina do parto”. Antes de entregar o
texto impresso, foi apresentado a turma apenas o titulo, para que pudessem fazer
previsdes sobre o tipo de maquina e as possiveis finalidades desse tipo de maquina.
Feito isso, foi realizada a leitura do texto em voz alta, seguindo a técnica da pausa
protocolada, para que todos os alunos pudessem construir, coletivamente, a
compreensao do texto. A maior dificuldade decorreu da falta de conhecimento
textual sobre o que realmente propde o género piada e da falta de uma estratégia de
leitura adequada. Somente depois de Ihes mostrar as pistas que deveriam ser
seguidas, eles conseguiram, aos poucos, estabelecer relacdes de sentido e
compreender o texto.

O segundo texto a ser analisado foi Caso veridico.... Este texto foi utilizado
para trabalhar uma estratégia orientada para a compreensdo seguir pistas,
acionando o conhecimento prévio linguistico. Os alunos demonstraram muita
dificuldade em construir significados, porquanto a falta do conhecimento prévio
linguistico comprometia a compreensao.

Foi necessario, na aplicacdo da atividade escrita, orientar, oralmente, toda a
turma, de maneira coletiva, em relacdo a cada questdo. A fim de esclarecer as

duavidas, foi imprescindivel explicar tempo e modo verbal e as pessoas que fazem
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parte do discurso. Nessa intervengédo, também, foi inevitavel explicar “linguagem
formal” e “linguagem informal”, pois, no momento da correcdo da atividade, algum
aluno fez um comentario equivocado a respeito desse assunto. Importante ressaltar
gue esse momento foi valido e serviu para ampliar a capacidade em compreensao
leitora.

Na Atividade 03, os alunos demonstraram dificuldades em acionar o
conhecimento prévio textual para explicar a estrutura do texto, isto €, se era um texto
gue se organizava em paragrafos ou em versos.

A Atividade 05 foi fundamental para a consolidacdo dessa oficina, tanto no
quesito conhecimento prévio nos diversos niveis, pois a atividade exige
conhecimento que abrange todos eles, quanto na utilizagdo das estratégias “seguir
pistas”, “fazer previsdes” e “fazer inferéncias”.

Na conclusdo desta oficina, alguns alunos expuseram a opinido sobre as

atividades que foram realizadas. Os comentarios foram positivos e entusiasmados.

3.6.2 Oficina 2: Género cronica

Na segunda semana, foi trabalhada a crénica, com o objetivo de explorar a
estrutura e os elementos que compdem esse género.

Deu-se inicio a essa oficina com a apresenta¢do dos objetivos e, em seguida,
foi exibido o video Vida Maria, para que os alunos pudessem valorizar a importancia
da leitura da palavra, pois, sem o aprendizado desta, € dificil haver a leitura do
mundo. Assim, foi possivel conhecer um pouco as experiéncias de leitura dos
alunos.

A primeira atividade foi a leitura, através da técnica pausa protocolada, do
texto Peladas. Desde a leitura do titulo, até o momento que antecede a concluséao, a
todo instante, os alunos eram instigados a fazer previsdo, seguir pistas e fazer
inferéncias.

Nessa atividade houve maior participacédo e interesse por parte dos alunos,
em especial, dos meninos. Acredita-se que a tematica do texto — futebol — tenha sido

um dos motivos. Apds a leitura, foi aplicada uma atividade escrita sobre o texto.
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Em seguida, foi realizado um estudo comparativo entre o texto Peladas, de
Armando Nogueira, e o texto Cobranca, de Moacyr Scliar. O objetivo foi aprofundar o
conhecimento das caracteristicas e dos elementos que estruturam um texto

narrativo.

3.6.3 Oficina 3: Textos que apresentam a linguagem verbal e n&o verbal

Essa oficina iniciou-se com o questionamento aos alunos sobre o0 que seria
linguagem verbal e linguagem nédo verbal. Feitos os comentarios e solucionadas as
davidas, foi proposto o inicio da primeira atividade.

Para a aplicacdo dessa primeira atividade, a turma foi dividida em grupos que
deveriam comentar a interpretacao feita por eles acerca dos textos propostos.

O objetivo com tal atividade foi fomentara a ativagdo do conhecimento prévio
linguistico, textual e de mundo, a partir da andalise de textos que apresentavam a
linguagem verbal e ndo verbal.

ApoOs a leitura de cada texto, os componentes de cada grupo identificaram o
tema, a tipologia, o género, os sinais graficos e as imagens, estabelecendo a relagéo
de sentido entre eles.

Seguindo os comentérios dos alunos, o professor-pesquisador mediava o
debate, confirmando as falas dos participantes ou apresentando novas informacdes.
Houve necessidade de mostrar as caracteristicas que diferenciam o género “tira” do
género “charge”. Alguns alunos perguntaram sobre a diferenga entre “histéria em
quadrinhos” e “tiras”.

Um momento que chamou a atencéao foi quando, ao serem interrogados sobre
a relacao existente entre a imagem do garoto propaganda no Texto | A (Apéndice 3)
e a frase Mon Bijou deixa sua roupa uma verdadeira obra-prima, situada na parte
interior do anudncio, imediatamente um aluno relacionou o sentido da expressao
“verdadeira obra-prima” com a obra de Leonardo da Vinci, A Mona Lisa. Esse foi um
elemento surpresa, pois essa relacdo de sentido fora estabelecida pelo aluno antes
de ser apresentado no projetor multimidia o Texto | B (Apéndice 3) — a obra de
Leonardo da Vinci, a Mona Lisa.
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Dessa forma, ficou comprovado que, havendo conhecimento prévio de
mundo, é possivel conseguir éxito na compreensdo. Ao passo que, quando falta
esse conhecimento, a compreensao fica inviabilizada, como foi o caso do Texto V B
(Apéndice 3). Os alunos ndo conseguiram compreender a charge, porque faltou o
conhecimento prévio linguistico e também de mundo. Para alguns, faltou a utilizagéo
da estratégia de leitura, como orientar-se pelas pistas oferecidas no texto, apesar de
essa estratégia ter sido apresentada desde a primeira oficina.

Em seguida, realizou-se a aplicacdo da Atividade 02 (Apéndice 3) —
perguntas sobre os textos lidos na atividade anterior: Texto | A (Propaganda sobre o
amaciante Mon Bijou), Texto | B (Obra de arte: o quadro A Mona Lisa, de Leonardo
da Vinci), Texto Il (Tira: Helga conversa com espelho), Texto Il (Tira: didlogo entre
Helga e Hagar), Texto IV (Conversa de Helga com Hagar sobre o filho Hamlet),
Texto V A (Charge: evolucao tecnoldgica), Texto V B (Charge: Professora pergunta

qual o sujeito da frase), para consolidacdo da compreensao dos textos analisados.

3.6.4 Oficina 4: Textos argumentativos

Expostos os objetivos desse momento de intervencdo, os alunos foram
guestionados sobre os géneros que utilizam, em sua estrutura, argumentos para
construir os propdsitos comunicativos.

No intuito de levar os alunos a fazerem previsbes a respeito do assunto,
apresentou-se o titulo do texto, seguido de uma exposi¢cdo da estrutura e da
linguagem utilizada, pois, conforme Solé (1998), “fazer previsao” é uma estratégia
gue ajuda na compreensao.

A leitura do texto A skrita na internet (Apéndice 4) proporcionou a realizacéo
de questionamentos sobre o texto dissertativo-argumentativo. Houve necessidade
de explicar as no¢des basicas que compdem esse tipo de texto, como tema, ideia
principal e estrutura. Notou-se o interesse dos alunos pelo texto, uma vez que se
trata de um tipo exigido na redacdo do Enem. Isso faz retomar os propositos de
leitura sugeridos por Solé (1998), de que os objetivos determinam a forma como o

leitor se situa frente ao texto. Percebeu-se que a leitura daquele texto fazia sentido
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para eles e que o texto foi adequado para alcancar os objetivos (Solé, 1998), apesar
de demonstrarem muita dificuldade na compreensao.

Em seguida, foi aplicada e corrigida a Atividade 01 (Apéndice 4),
correspondente ao texto A skrita na internet. Para destacar o trabalho com a
estratégia “fazer inferéncia”, foi aplicada a Atividade 02 (Apéndice 4).

Os alunos realizaram, em grupo, a Atividade 03 (Apéndice 4), discutindo a
maneira de reorganizar os paragrafos. Foram encaminhados a atentar para as pistas
dadas no texto, como orientar-se por aspectos linguisticos que indicam sequéncias
ou acréscimo de informacdo argumentativa, pontuacdo e aspectos proprios do
género estudado: apresentacdo do tema, argumentos que explicam e desenvolvem
o tema e estrutura: apresentacdo, desenvolvimento e concluséao.

Ao final, fez-se a correcédo coletiva da atividade, dando-se énfase as pistas
que os alunos utilizaram para reorganizar os paragrafos. A maioria dos alunos néao
conseguiu obter bom desempenho, uma vez que a falta do conhecimento prévio
textual foi fator preponderante para a dificuldade de compreensao, logo, as pistas
passaram despercebidas. A estratégia sO sera eficiente, se houver o pré-requisito
indispensavel para aciona-la. No caso exposto, o pré-requisito € o conhecimento
prévio.

Finalizou-se essa oficina com a socializagcdo de opinido sobre as atividades
aplicadas. Os comentarios foram surpreendentes, pois, embora muitos ndo tivessem
obtido éxito na realizacdo das atividades, mostraram-se satisfeitos com as
orientacdes recebidas e expuseram o0s beneficios alcancados, citando como
exemplo a oportunidade de trabalhar com textos argumentativos, necessarios para
garantir aprendizagem em compreensdo leitora para quem deseja crescer nos

estudos e na vida.
3.6.5 Oficina 5: Gincana de Leitura

Essa dUltima oficina teve o intuito de revisar as estratégias de leitura
trabalhadas no decorrer da intervengdo e avaliar o desempenho dos alunos no

momento em que necessitassem acionar o0 conhecimento prévio nos niveis

linguistico, textual e de mundo, como forma de obter a compreensao.
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Para a realizacdo dessa atividade, foi feita uma pequena adaptacéo em razao
do nimero consideravel de alunos presente na sala, da dificuldade de alguns alunos
em realizar as atividades aplicadas e do tempo disponivel para realizacdo de todas
as tarefas. Por isso, a turma foi dividida em cinco equipes, para garantir maior
empenho na realizagdo das atividades.

Apés a organizacdo da turma em equipes, foi estipulado o tempo que seria
disponibilizado para a realizacdo de cada tarefa.

Para a primeira tarefa, os alunos receberam apenas os titulos
correspondentes aos cinco textos a serem trabalhados. De posse dos titulos, foram
orientados a fazer previsdes (e listd-las) sobre o tipo e o género do texto que seria
mais apropriado ou esperado.

A segunda tarefa foi relacionar os titulos aos seus respectivos textos, sempre
orientados a seguir pistas e a checar as previsdes que haviam feito a respeito do
gue esperavam encontrar antes de ter o texto em maos. Na sequéncia, deveriam
fazer a colagem desse material. Finalizado o tempo para essa atividade, foi
verificada a relacdo estabelecida por cada grupo.

Todas as equipes conseguiram completar essa tarefa.

Na terceira tarefa, os alunos deveriam identificar o tema e escrever de
maneira resumida a ideia principal de cada texto. As equipes ndo conseguiram
elaborar os resumos dos textos. Dadas as explicacdes, as duvidas foram elucidadas.

Em relacdo a quinta tarefa, todos os alunos conseguiram responder. Fizeram
inferéncias a respeito do ponto de vista do escritor do texto | (Apéndice 5), obtendo
éxito na resolucéo das questdes.

Os alunos alcancaram, nessa oficina, um nivel de concentracdo e empenho
consideravel, mesmo ndo conseguindo compreender todas as questdes.

Ao término das atividades desse Ultimo encontro, promoveu-se um momento
de avaliacdo, quando alguns alunos se prontificaram a comentar as atividades
realizadas no decorrer de cada oficina, reafirmando as vantagens em ter participado
de cada oficina, pois conseguiram perceber que existem dicas especificas para
compreender um texto (possivelmente se referindo as estratégias de leitura).
Consideraram, também, muito importante terem tido a oportunidade de trabalhar

com textos narrativos e dissertativos.
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4 COMPREENSAO LEITORA EM FOCO: ANTES, DURANTE E APOS A
INTERVENCAO DIDATICA

Apresenta-se a seguir a analise do material que foi recolhido em trés
momentos: no Pré-Teste, nas atividades aplicadas durante a intervencdo e no Pos-
Teste. Os dados serdo apresentados em associacdo com as analises quantitativas e
qualitativas, no intuito de mostrar o desempenho dos alunos na atividade de
compreensao leitora, de acordo com os Grupos Teste e Controle, as Faixas I, 11, lll e
a distribuicdo do aluno (1-20) no Grupo Teste e (1-16) no Grupo Controle.

No primeiro momento, serdo apresentadas analises estatisticas descritivas
com o objetivo de comparar os dados obtidos nos dois momentos, antes e depois de
aplicar a atividade de intervencdo. Em seguida, demonstra-se a comparacdo entre
as questbes do texto no Pré e Pds-Teste. Por Ultimo, através de analises
comparativas, serdo apontadas diferencas de desempenho entre o Grupo Teste e 0
Grupo Controle.

E importante salientar que o principal objetivo da intervencao foi avaliar se, ao
término, houve avanco no nivel de compreenséo leitora dos alunos participantes do
GrupoTeste.

Os dados obtidos pelo Grupo Teste estdo apresentados na Tabela 1, na qual

se pode verificar se o objetivo proposto para a intervencao foi alcancado.

Tabela 1. Desempenho Individual dos alunos do Grupo Teste

Faixa/Alunos Pre-Teste Pds-Teste

Aluno 1 2,8 4,0
Aluno 2 3,0 5,3

Faixa | Aluno 3 3,1 5,8
Aluno 4 3,3 5,9
Aluno 5 3,3 5,2
Aluno 6 4,3 5,1
Aluno 7 - -
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Aluno 8 4,3 6,7
Aluno 9 4,4 5,0
Aluno 10 4,5 6,8
Faixa Il Aluno 11 4,5 7,1
Aluno 12 4,6 6,8
Aluno 13 4,6 51
Aluno 14 4,8 5,4
Aluno 15 4,8 6,4
Aluno 16 4,9 5,4
Aluno 17 50 6,5
Aluno 18 6,1 7,5
Faixa lll Aluno 19 6,2 6,2
Aluno 20 7,1 7,9

Fonte: elaboracao propria.

Os dados apontados na Tabela 1 comprovam avan¢o na compreensao leitora
dos participantes da pesquisa. Como € possivel observar, quase todos os alunos
obtiveram aproveitamento ap6s a intervencdo. Apenas o Aluno 19 ndo obteve
mudanca no escore, pois manteve, no pés-intervencao (6,2), a mesma média (6,2)

que obtivera antes da intervengéo.

56



Grafico 1: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa 1 — Grupo Teste
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Fonte: elaboracéo propria.

Observando os dados do Gréfico 1, € possivel comparar o desempenho dos
alunos nos testes que foram realizados antes e depois da intervencao didatica.
Verifica-se que, no Pds-Teste, 0os alunos conseguiram apresentar avanco no indice
de aproveitamento. Pode-se dizer que o maior destaque é do Aluno 3 (3,1 no Pré-
Teste; 5,8 no Pos-Teste), obtendo, assim, 87% de aproveitamento; seguido do Aluno
4 (3,3 no Pré-Teste; 5,9 no Pds-Teste), com aproveitamento de 79%.

Portanto, é importante salientar que os alunos da Faixa | obtiveram os
resultados mais relevantes em comparacdo aos demais alunos do Grupo Teste. Os
Alunos 3 e 4 apresentaram aproveitamento, respectivamente, 31% e 33% no Pré-
Teste e 58% e 59% no Pos-Teste, conforme se pode observar no Gréfico 1.

Os alunos da Faixa Il apresentaram resultados que se aproximam dos da
Faixa |, ou seja, indices de melhoria nos resultados. O Aluno 11 foi o que alcangou
o melhor desempenho (58%).

E possivel verificar que, de modo geral, os alunos da Faixa Il obtiveram bom
indice de aproveitamento, jA que passaram de um indice que oscilava entre 43% e
50% no Pré-Teste para um aumento que varia entre 51% e 71%no Pds-Teste — um
percentual de aproveitamento que variou de 19% a 58%, como se pode conferir nos
Gréficos 2, 3 e 4.
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Gréfico 2: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa Il — Grupo Teste
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Fonte: elaboragéo propria.

Gréfico 3: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa Il — Grupo Teste
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Fonte: elaboragéo propria.



Grafico 4: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa Il — Grupo Teste
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Fonte: elaboragéo propria

Os alunos da Faixa lll alcancaram rendimento menor em relacdo aos alunos
das outras faixas, talvez pelo fato de ja terem apresentado rendimento inicial mais
alto que os das demais faixas. E importante salientar, porém, que nenhum aluno
apresentou decréscimo no aproveitamento. Apenas o aluno 19 permaneceu com o
mesmo resultado obtido antes da intervencdo: 62% no Pré-Teste e 0 mesmo
resultado no (62%) no PG4s-Teste, sendo assim, apresentou rendimento 0%. Os
Alunos 18 e 20 obtiveram aproveitamento de 61% e 71% no Pré-Teste; 75% e 79%
no Pdés-Teste; com um aproveitamento de 23% e 11%, respectivamente, em

consonancia com a exposi¢ao Gréfica de numero 5.
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Grafico 5: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa Ill — Grupo Teste
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Fonte: elaboracao propria.

E possivel verificar que, entre os alunos do Grupo Teste, aqueles que
apresentaram nivel de desempenho fraco no Pré-Teste passaram a apresentar 0s
melhores niveis no Pés-Teste: 87% e 79%, respectivamente.

Esses resultados, apesar de ndo serem elevados, servem para confirmar que
as aulas interventivas do Grupo Teste produziram efeitos positivos quanto a ativacao
do conhecimento prévio na compreensao leitora.

Um dado que também é€ interessante avaliar € o valor minimo e maximo
apresentado antes e depois da intervencdo. No Pré-Teste: minimo de 28% e
maximo de 71%; no Pés-Teste, minimo de 40% e maximo, de 79%. Apesar de nao
serem exuberantes, os resultados indicam que houve avancgo qualitativo dos
participantes da intervencao.

Os resultados demonstram um nivel de melhoria na compreensao leitora, uma
vez que o rendimento geral do Grupo Teste passou por um processo gradual de
10% para 87%. Isso leva a concluir que os resultados indicam avango concernente a
ativacdo do conhecimento prévio na compreensao leitora daqueles que participaram
da intervencdo, com excec¢do apenas do aluno 19, que obteve 0% no

desenvolvimento.
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Para confrontar o nivel de compreensao leitora desses alunos, foi realizada
comparacao entre as respostas que mais sugeriram crescimento qualitativo antes e

depois da intervencao.

4.1 COMPARACOES ENTRE OS DADOS OBTIDOS NO PRE E POS-TESTE
PELOS ALUNOS DO GRUPOTESTE

A seguir, sdo apresentados 0s quadros comparativos que demonstram
melhoria qualitativa das respostas dos alunos de diferentes faixas. Observa-se que
eles conseguem reorganizar e formular respostas. Frases que, no Pré-Teste, ndo
apresentavam coesao, foram, depois, escritas de maneira mais organizada.
Questdes que antes foram deixadas sem respostas passaram a ser respondidas,

evidenciando que houve compreensédo da materialidade dos textos.

Quadro 1: Excertos das respostas do Aluno 1, Faixa I, do Grupo Teste

Questdo 16: Em sua opinido, qual ensinamento pode ser aprendido através

dessa histéria?

Pré-Teste Pos-Teste

devemos prestar atencao Para as pessoas saberem explicar as

coisas para a outra pessoa entender.

Fonte: elaboracao prépria.

Como se pode observar no Quadro 1, no Pré-Teste o aluno ndo consegue
organizar uma frase coesa, ou seja, responde a questdo com uma frase solta. No
PoOs-Teste, entretanto, ele formula uma frase com estrutura sintatica completa e
utiliza elementos que devem compor uma frase escrita. Inicia a frase com letra
mailscula, organiza uma sequéncia sintatica correta do ponto de vista gramatical,
utiliza elementos que dao coesdo e indica o final da estrutura com o sinal de
pontuacdo adequado. Observa-se, também, que a compreensdo foi modificada.
Antes, o foco estava no interlocutor ouvinte “prestar atencao”, depois, no enunciador

do discurso “... saberem explicar” para que o ouvinte possa compreender.
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Quadro 2: Excertos das respostas do Aluno 02, Faixa |, do Grupo Teste

Questao 7: No pendultimo paragrafo do texto, l1é-se: “Vinte minutos depois. ”

a) Quem diz isso?

Pré-Teste Pos-Teste

o narrador O narrador observador.

Fonte: elaboracao prépria

No Quadro 2, € interessante observar que, no Pré-Teste, 0 aluno mostra ter o
nivel de conhecimento prévio textual suficiente para responder a questao; porém, no
Pés-Teste, ele amplia esse nivel, ao especificar coerentemente o tipo de narrador, e
se preocupa em formular uma frase com a estrutura sintatica completa. Essa

compreensao endossa o0 aproveitamento do aluno na aula interventiva.

Quadro 3: Excertos das respostas do Aluno 02, Faixa 1, do Grupo Teste

Questdo 13: O enredo de uma estrutura narrativa normalmente é desenvolvido
através da Apresentacdo — 0 cenario e/ou 0s personagens sao apresentados; da
Complicacdo — que se inicia com a acdo de algum personagem; do Climax —
momento de maior tensdo; e do Desfecho — como a narrativa € encerrada. No

texto lido, identifique o climax da narrativa.

Pré-Teste Pos-Teste

— Mae, presta atencdo. O noivo ja foi| Caiu para tras... Madaaae?
escolhido e a mae dele ja esta fazendo

a roupa

Fonte: elaboracao prépria

No Quadro 3, percebemos que, no Pré-Teste, 0 aluno ndo consegue acertar a
guestao por nao ter o nivel do conhecimento prévio textual necessario. Também nao
consegue utilizar uma estratégia de compreensao leitora para ajudar a solucionar o
problema, pois um leitor mais experiente, mesmo nao tendo o nivel de conhecimento
prévio textual sobre o que é um “climax” na narrativa, conseguiria responder
seguindo as pistas dadas do proprio enunciado, em que aparecem todos o0s
componentes da estrutura narrativa: apresentacdo, complicacéo, climax e desfecho.
Ja no Pos-Teste, fica claro que o aluno consegue compreender 0 enunciado e dar a

resposta correta. Isso reforca a eficacia da intervencéao.
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Quadro 4: Excertos das respostas do Aluno 2, Faixa |, do Grupo Teste

Questdo 15: Qual a sua opinido a respeito da maneira como Livia avisa a

sua méae que “ira se casar’?

Pré-Teste Po6s-Teste

Ela podia ter esperado e explicado | Ela podia ter dito no comeco que ela

a mae com mais calma. iria participar na quadrilha da escola.

Fonte: elaboragéo prépria.

Como é possivel observar no Quadro 4, no Pré-Teste, o aluno dd uma
resposta um tanto evasiva, ao nao dizer o motivo pelo qual Livia deveria ter
explicado com mais calma; ja no POs-Teste, ele esclarece qual deveria ser a

explicacao: “ter dito no comego que ela iria participar na quadrilha da escola”.

Quadro 5: Excertos das respostas do Aluno 3, Faixa I, do Grupo Teste

Questdo 13: Ao fazer a leitura do titulo, que previsdo vocé faz sobre o

possivel assunto dessa conversa entre mae e filha?

Pré-Teste Pos-Teste

Que ela ia se casar de brincadeira. |Uma conversa entre a méae e a filha
sobre a situacdo da sua filha na

escola.

Fonte: elaboracéo prépria.

No Quadro 5, é possivel perceber que o aluno ndo compreende a questéo,
pois a resposta dada esta mais proxima do que ele poderia ter compreendido ao
concluir toda a leitura da narrativa, ja que a personagem nao iria realizar um
casamento oficial, mas ter participagao especial, como “noiva” em um casamento de
festa junina. Logo, ele conclui que seria um “casamento de brincadeira”. A resposta
seria dada como correta, caso a questado estivesse solicitando uma inferéncia apos
toda a leitura do texto. Mas o enunciado da questao solicita que faga uma “previséao”.

A falta de ativagdo do nivel do conhecimento prévio linguistico pode ter sido o
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problema para a ndo compreensdo. Ja no Pds-Teste, o aluno consegue elaborar
uma resposta mais coerente para realizar a previsao.

Segundo Leffa (1999), ler é prever. O autor afirma que a atividade de leitura
s6 é possivel na medida em que o leitor use o conhecimento prévio para direcionar a
trajetoria pelo texto, ou seja, a capacidade de previsdo é uma condicdo necessaria

para a leitura eficiente.

Quadro 6: Excertos das respostas do Aluno 3, Faixa I, do Grupo Teste

Questdo 16: Em sua opinido, qual ensinamento pode ser aprendido através

dessa histéria?

Pré-Teste Pés-Teste

Que sempre devemos avisar as

- coisas com detalhes.

Fonte: elaboracéo prépria.

Como é possivel perceber no Quadro 6, o aluno ndo responde a questao no
Pré-Teste; enquanto no Pds-Teste, ele consegue organizar uma resposta que
demonstra compreenséo do material lido.

Quanto ao desempenho qualitativo desse aluno, é necessario esclarecer que
0S maiores niveis de compreensdo nao sao exclusivamente dos mesmos alunos que
demonstraram éxito na realizacdo das atividades orais nas aulas de intervencao
didatica.

Chama a atencdo o fato de esse aluno ter obtido o maior percentual de
desempenho, uma vez que, durante o periodo de intervencédo, ele ndo demonstrou
interesse na participagdo oral, inclusive, nas duas primeiras atividades de
intervencgdo, apresentou certa resisténcia, até mesmo na realizagdo das atividades
escritas. Porém, no decorrer, houve maior empenho na realizacdo das demais
atividades, inclusive, empenho especial na maneira como se dedicou em fazer o
Pés-Teste: demonstrou interesse e ratificou o desenvolvimento no nivel de
compreensao leitora.

Durante as aulas interventivas, foi possivel verificar que esse aluno mostrava,
nas atividades escritas que eram realizadas, avanco na compreensao em leitura.

Segundo Kleiman (1997, p.16), a compreensdo depende da ativacdo do
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conhecimento prévio: no nivel linguistico, textual e de conhecimento de mundo. A

autora enfatiza também a necessidade de o leitor ter um objetivo de leitura.

Quadro 7: Excertos das respostas do Aluno 8, Faixa Il, do Grupo Teste

Questéo 4: Leia a frase a seguir: — Boa! Diz para ele que depois vai ter a
maior festanca.

c) Escreva a palavra primitiva da qual “festanga” se origina.

Pré-Teste Poés-Teste

- Festa

Fonte: elaboracéo prépria.

No Pré-Teste, como mostra o Quadro 7, o aluno ndo consegue responder a
guestao. Ao longo de toda a intervencao o professor percebeu grande dificuldade do
aluno em responder as questdes para as quais era preciso ativar o conhecimento
linguistico para compreender o texto. Ja no Pés-Teste, € possivel observar que ele
consegue relacionar a palavra derivada “festanca” a palavra primitiva “festa”; assim,
fica evidente que a intervencao foi importante para melhoria da compreenséo leitora,
em particular, na ativacdo do conhecimento prévio linguistico. Segundo Kleiman
(2013, p. 18), o conhecimento linguistico € um componente do conhecimento prévio
sem o qual a compreensdo nao é possivel.

Nesse sentido, é possivel constatar que a intervencdo foi de suma
importadncia para os participantes, ja que houve evolucdo na compreensdo da

materialidade linguistica apresentada em um texto.

Quadro 8: Excertos das respostas do Aluno 8, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 9: Qual verbo presente no texto é responsavel pela ideia que
produz o conflito existente na narrativa?

Pré-Teste Pos-Teste

Casamento casar

Fonte: elaboracao propria.
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O quadro revela a dificuldade do aluno em diferenciar substantivo de verbo no
Pré-Teste, além da resposta sugerir falha no conhecimento prévio linguistico, o que
foi corrigido no Poés-Teste. Esse aluno consegue um progresso significativo no
percentual de desempenho, considerando o0 passo a passo em relacdo a
produtividade e ao aproveitamento na participacdo oral e escrita no periodo de
intervencédo, pois, apesar de participar na resolugdo das atividades, enfrentava
problemas de compreenséo ao realiza-las. Por outro lado, € importante salientar que
0 comprometimento e a persisténcia ajudaram esse aluno a obter rendimento, dentro

do seu limite, na compreensao em leitura.

Quadro 9: Excertos das respostas do Aluno 10, Faixa Il, do Grupo Teste

Questao 4: Leia a frase a seguir: — Boa! Diz para ele que depois vai ter a
maior festanca.

b) Qual o significado da palavra “festanga”?

Pré-Teste Pés-Teste

- Uma festa grande com muita coisa.

Fonte: elaboracao prépria.

O Quadro 9 mostra que, no Pré-Teste, o aluno ndo consegue apresentar uma
resposta; jA no Pds-Teste, responde com uma frase pouco explicativa, pois nao
deixa explicito o que é “muita coisa”, mas apresenta um avango na compreensao ao
fazer uso de uma estratégia de leitura: seqguir a pista dada pela estrutura da palavra
“festanca” e relacioné-la & palavra primitiva para obter um significado. E possivel
afirmar que esse foi o procedimento utilizado pelo aluno pelo fato de ter acertado a
questao seguinte, em que é necessario dizer qual a palavra primitiva que da origem
a palavra “festanca”, que foi respondida apenas no Pos-Teste. Isso mostra a eficacia

da intervencédo no nivel do conhecimento prévio linguistico.
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Quadro 10: Excertos das respostas do Aluno 10, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 11: Pode-se dizer que mée e filha estavam se entendendo?
b) Por qué?

Pré-Teste Pos-Teste

N&o. Porque a mée estava falando |N&o. Porque a mée de Livia estava no
sobre o mesmo assunto no telefone. |telefone e ela deu a noticia
inesperadamente e a mae dela nédo
estava acreditando, pois ela falou tudo
como se fosse realmente verdade.

Fonte: elaboragéo prépria.

Como € possivel observar no Quadro 10, no Pré-Teste o aluno ndo consegue
dar uma resposta coerente, ao apresentar uma informacao que néo condiz com a
narrativa. No POs-Teste, apresenta uma resposta que demonstra um pequeno
avanco no nivel compreensao.

O enunciado da questao requer habilidade no uso de estratégias, como seguir
pistas e fazer inferéncias. Para Leffa (1999), o processo de constru¢ao de sentido na
leitura se realiza quando, por meio de inferéncias feitas a partir de pistas linguisticas,
somadas ao seu conhecimento de mundo, o leitor pode interpretar e construir

sentido do material lido.

Quadro 11: Excertos das respostas do Aluno 10, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 15: Qual a sua opinido a respeito da maneira como Livia avisa a
sua méae que “ira se casar’?

Pré-Teste Pés-Teste

Ela fala como se fosse uma coisa Ela deixa a mae preocupada e sem

séria mesmo e sua méae ndo acreditar pela idade dela, ela deveria
acredita, depois quando esta no fim |ter dito desde o comeco que era noiva
gue ela diz: noiva de quadrilha. de quadrilha.

Fonte: elaboracéo prépria.

No Quadro 11, € possivel observar que, no Pré-Teste, o aluno da uma
resposta bem evasiva; enquanto no Pds-Teste, reformula a resposta e diz que a

personagem “... deixa a mée preocupada... deveria ter dito desde o comecgo que era
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noiva de quadrilha”. Na resposta dada no Pos-Teste, é possivel perceber um breve
avango na compreenséo. Apesar de ndo manifestar de maneira objetiva a opinido,
consegue reorganizar a frase com explicacdo coerente, de acordo com a narrativa.

Esse aluno, no inicio da intervencdo, apresentou muita resisténcia na
participagdo, ndo demonstrava nenhum interesse em interagir nas atividades
propostas. Decorrido algum periodo do inicio da intervencéo, foi possivel perceber a
mudanca de atitude, quando passou a compreender a proposta das atividades
escritas. Apesar de nao ter participacdo oral, conseguiu um leve avanco na
compreensao, apos se prontificar a resolver as questdes escritas e atentar para as
explicagbes dadas.

Os textos utilizados na intervencéo foram selecionados com base em critérios
como a apresentacdo de assuntos compativeis com o cotidiano do aluno, no sentido
de atrai-los para a leitura e, assim, estabelecer um objetivo para a leitura, condi¢cdes
para a construcdo de significados, pois, como reflete Solé (1998, p. 141), quanto
mais proxima for a leitura do cotidiano, mais o leitor obedecera a algum objetivo e
conseguira construir significado. E possivel que esse e os demais alunos tenham
compreendido o propésito da atividade, por isso conseguiram, com o passar do

tempo, se envolver nas atividades e apresentar avan¢go na compreensao leitora.

Quadro 12: Excertos das respostas do Aluno 11, Faixa Il, do Grupo Teste

Questao 2: A primeira palavra do texto “Manhé&” aparece seguida de uma
virgula. De acordo com as regras gramaticais e o contexto apresentado, por
gue € necessario o uso dessa virgula?

Pré-Teste Pos-Teste

Porque ela chama a mée e da um Para indicar um chamamento.
tempo depois ela prossegue a frase.

Fonte: elaboracao propria.

Conforme se observa no Quadro 12, no Pré-Teste, o aluno da énfase na
explicacédo do uso da virgula para indicar “um tempo” na frase. N6 Pés-Teste, apesar
de ndo dizer o nome da funcdo sintatica que explica gramaticalmente o uso da
virgula, consegue indicar o sentido da virgula na frase; dessa forma, consegue ativar

o nivel do conhecimento prévio linguistico, o que indica progresso na compreensao.
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Quadro 13: Excertos das respostas do Aluno 11, Faixa Il, do Grupo Teste

Questéo 4: Leia a frase a seguir: -Boa! Diz para ele que depois vai ter a
maior festanca.

b) Qual o significado da palavra “festanca”?

Pré-Teste Pos-Teste

N&o sei. Festa, muitas pessoas reunidas para
celebrar algo.

Fonte: elaboracédo propria.

Como é possivel observar no Quadro 13, no Pré-Teste, o aluno nédo consegue
dar uma resposta. Ja no Pos-Teste, ele da uma resposta coerente. Nesta questao
fica clara a ativacdo do conhecimento prévio linguistico e o uso de estratégias para
resolver a questéao.

Com base nos estudos de Kleiman (2013, p.17), o conhecimento linguistico
desempenha papel central no processamento do texto, pois, uma vez que as
palavras sdo percebidas, a mente é ativada e constroi significados.

Nessa perspectiva, foi de grande importancia ter utilizado, nas aulas,
estratégias de leitura que orientam a compreensdo, como seguir as pistas dadas no
préprio texto, levantar hipoteses e, depois, checar.

Esses exemplos de estratégias ajudaram esse aluno a ativar o0 conhecimento
prévio linguistico, como: compreender o vocabulario, a estrutura da frase e
estabelecer relagcdes com a materialidade do texto em andlise. Além disso, as
atividades propostas e realizadas na intervencdo foram relevantes para a melhoria

do desempenho nesse quesito.

Quadro 14: Excertos das respostas do Aluno 11, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 11: Pode-se dizer que mée e filha estavam se entendendo? Por qué?

Pré-Teste Pos-Teste

N&o. Porque depois de tudo a mae|Nao. Porque a mae até desmaiou quando
acabou desmaiando. ouviu a filha dizer que ia se casar.

Fonte: elaboracao prépria.

Ao comparar as respostas, conforme apresenta o Quadro 14, observa-se que,

no Pré-Teste, 0 aluno consegue perceber que ndo ha entendimento na comunicagao
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entre mée e filha, porém ndo consegue explicar de maneira coerente o porqué dessa
falta de compreensdo entre as personagens. No Pd4s-Teste, o aluno consegue
reorganizar a frase para a resposta, de modo que justifica 0 desentendimento na
comunicacdo, ao apontar o motivo do desmaio da mée, deixando claro que a
informacgao dada pela filha n&o foi compreendida pela mée.

Nesta questdo, é possivel perceber que o aluno consegue exercer certo
controle diante do que leu e compreendeu no texto, ao reestruturar a frase e apontar
o principal motivo do desentendimento na comunicacao das personagens do texto.

Segundo Kato (1995), a compreensdo em leitura é uma atividade que envolve
a integracdo do velho com o novo. Ao integrar essas informacdes, o leitor exerce
controle sobre o que compreendeu ou ndo no texto. Uma vez que os dados
fornecidos no texto sdo familiares, o processamento de leitura executado sera o
descendente (top-down), pois, nesse caso, a capacidade de previsédo e inferéncia ja
€ possivel.

E possivel afirmar que o aluno se utilizou do processamento descendente, por
demonstrar, durante a intervencao, interesse em perguntar sobre aquilo que nao
conseguia compreender no texto e, ao receber a explicagdo, fazia questdo de
retomar a leitura, refazer a questéo e, entdo, afirmava, com expressao de regozijo
por conseguir compreender: “Agora sim”. Concomitantemente, € possivel avaliar que
as estratégias de leitura foram validas para ampliar a compreensdo, pois

possibilitaram avanco no desempenho em compreensao leitora.

Quadro 15: Excertos das respostas do Aluno 12, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 13: Questdo 13: O enredo de uma estrutura narrativa, normalmente é
apresentado através de: Apresentacdo — 0 cenario e/ou personagens sao
apresentados, Complicacdo — que se inicia com a acao de alguma personagem,
Climax — momento de maior tenséo e, Desfecho — como a narrativa é encerrada.

No texto lido, identifiqgue o climax da narrativa.

Pré-Teste Pés-Teste

AAA

didlogo entre personagens, momentos | Mde? Mae... Manhééé... caiu para tras...

de tenséo, Desfecho, apresentagéo.

Fonte: elaboracao prépria.
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Como é possivel observar no Quadro 15, no Pré-Teste, o aluno ndo consegue
compreender 0 enunciado, j& que a resposta dada ndo apresenta coeréncia alguma.
A falta do conhecimento prévio textual e a falta de conhecimento de estratégias de
leitura o impossibilitaram de resolver a questdo. No Pos-Teste, ele apresenta uma
resposta concisa e coerente, pois consegue identificar com precisdo o climax da
narrativa. Fica evidente que o momento de intervencao didatica foi fundamental para
dar suporte ao aluno sobre o conhecimento da estrutura de um texto narrativo e a
aprendizagem de estratégias de leitura.

Solé (1998, p.35) enfatiza a necessidade de serem ensinadas estratégias
adequadas para a compreensdo do texto. Nesta perspectiva, é possivel avaliar que
as estratégias expostas nas aulas interventivas foram relevantes para o avanco na

melhoria da compreenséo leitora do aluno.

Quadro 16: Excertos das respostas do Aluno 15, Faixa Il, do Grupo Teste

Questao 1: Ao fazer a leitura do titulo, que previsédo vocé faz sobre o possivel

assunto dessa conversa entre mae e filha?

Pré-Teste Pos-Teste

Um casamento de brincadeira. E que a filha fez alguma coisa errada e a
méae esta corrigindo.

Fonte: elaboracao prépria.

No Pré-Teste, como € possivel observar no Quadro 16, a resposta dada pelo
aluno ndo corresponde a uma previsdo verdadeira, haja vista que o enredo da
narrativa apresenta uma personagem que ndo fara um casamento oficial; trata-se
apenas de uma “brincadeira” (encenagao, apresentacéo) em festa junina. Como a
resposta esta baseada nos acontecimentos “reais” da historia, € possivel afirmar que
o aluno ndo fez uma previsao; ele leu o texto e inferiu 0 assunto da conversa entre
mae e filha. Ja no Pos-Teste, ele consegue organizar uma frase mais coerente com
a possiblidade de previsdo. Isso mostra que ele compreendeu as principais
estratégias de leitura. No decorrer das atividades interventivas, ficou claro que esse
aluno conseguiu evoluir no nivel de compreensao leitora.

Conforme Smith (2003), todas as pessoas fazem previsdes a todo instante,
mas essas previsdes sao correlatas com aquilo que realmente as pessoas esperam

que aconteca. Isso ndo significa que as pessoas nunca irdo se surpreender com
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uma previsdo que ndo corresponde a sua expectativa, mas € por iSso mesmo que
existe a previsdo; o que acontece depois dela € que confirmard ou ndo aquilo que se
esperava acontecer. Dai a importancia das demais estratégias de leitura, como
checar o levantamento de hipotese e fazer inferéncias para chegar a efetiva

compreensao.

Quadro 17: Excertos das respostas do Aluno 15, Faixa Il, do Grupo Teste

Questédo 9: Qual o verbo presente no texto € responsavel pela ideia que

produz o conflito existente na narrativa?

Pré-Teste Poés-Teste

casamento casar

Fonte: elaboracao propria.

No Quadro 17, fazendo uma correlacédo entre as respostas dadas pelo aluno
no Pré e Pdés-Testes, é possivel observar que, no primeiro, ele ndo consegue
diferenciar o substantivo de um verbo, por isso ndo percebe a diferenca na estrutura

da palavra. Ja no Pos-Teste, ele responde corretamente.

Quadro 18: Excertos das respostas do Aluno 15, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 15: Qual a sua opinido a respeito da maneira como Livia avisa a

sua mae que “ira se casar’?

Pré-Teste Pos-Teste

opinido de ser uma coisa séria E que ela agiu errado no modo de

avisar a sua mae.

Fonte: elaboracao propria.

Como é possivel observar no Quadro 18, no Pré-Teste, o aluno ndo consegue
nem estruturar uma frase. No Pds-Teste, ele consegue organizar uma frase e dar
uma resposta coerente.

Durante o periodo de intervencéo, foi possivel perceber a grande dificuldade
de compreensdo do aluno por ndo conseguir ativar o conhecimento prévio nos
diversos niveis: linguistico, textual e de conhecimento de mundo. No entanto, no

decorrer das aulas, foi possivel perceber melhor desempenho na realizacdo e
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participacdo das atividades, o que resultou na melhoria do desenvolvimento quanto
a compreensao leitora. Nessa perspectiva, Leffa (1999) afirma que ler € interagir, e,
para isso, o leitor precisa se envolver no processo da leitura, sendo um leitor ativo
na construcédo do sentido do texto. Portanto, conclui-se que o engajamento do aluno

no decorrer das aulas interventivas o ajudou a obter melhor desempenho.

Quadro 19: Excertos das respostas do Aluno 17, Faixa Il do Grupo Teste

Questdo 4: Leia a frase a seguir: -Boa! Diz para ele que depois vai ter a
maior festanca.
a) Ildentifique qual palavra corresponde ao pronome que esta grifado, de

acordo com a ideia expressa no texto.

Pré-Teste Pos-Teste

Boal Pai

Fonte: elaboracéo prépria.

O Quadro 19 mostra que, no Pré-Teste, o aluno ndo consegue estabelecer
uma relagcdo minima de compreensao entre o pronome “ele” e o seu antecedente. E
notéria a falta de conhecimento prévio linguistico: morfoldgico, sintatico e semantico.
Ja no Poés-Teste, consegue estabelecer essa relacdo, provando que houve avanco

no nivel de compreensao.

Quadro 20: Excertos das respostas do Aluno 17, Faixa Il, do Grupo Teste

Questdo 13: O enredo de uma estrutura narrativa normalmente € apresentado
através de: Apresentacdo — 0 cenario e/ou personagens sao apresentados;
Complicacdo — que se inicia com a acdo de alguma personagem; Climax —
momento de maior tenséo; e Desfecho — como a narrativa € encerrada. No texto

lido, identifique o climax da narrativa.

Pré-Teste Pos-Teste

— Acorda, mée... Desculpa, eu me Mae... Manhééé!!! Caiu para trés.

enganei, a escola vai providenciar tudo.

Fonte: elaboracéo prépria.
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No Pré-Teste, como é possivel observar no Quadro 20, o aluno ndo consegue
responder a questdo de acordo com o que foi solicitado. Ja no Pés-Teste, consegue
responder corretamente, demonstrando que houve progresso no desempenho.

Um fato bastante curioso € que esse aluno foi o que mais participou
oralmente, tanto na leitura de textos, quanto nos questionamentos. Era sempre o
primeiro a se prontificar, apés cada momento interventivo, para dizer o quanto foi
importante e produtiva a aprendizagem de cada estratégia orientada e, também,
dizer sobre como as atividades de compreensdo dos textos lidos foram
esclarecedoras. E fato, também, que, durante a sua participacido, demonstrou o
quanto tinha dificuldade em compreensdo, principalmente, quando era necessario
ativar o conhecimento prévio linguistico. Levando em consideracdo esses fatores,

pode-se dizer que alcangcou avanc¢o no nivel de compreenséao.

Quadro 21: Excertos das respostas do Aluno 18, Faixa lll, do Grupo Teste

Questao 1: Ao fazer a leitura do titulo, que previsédo vocé faz sobre o

possivel assunto dessa conversa entre mae e filha?

Pré-Teste Pos-Teste

gue era uma menina que teria idade | Que sera uma conversa Séria sobre
para casar e ndo um casamento de |algum assunto bem sério.

guadrilha.

Fonte: elaboracao prépria.

7

De acordo com o Quadro 21, é possivel perceber que o aluno néao
compreende o enunciado, pois apresenta na resposta um dado que faz parte da
narrativa em estudo, enquanto a quest&o solicita apenas uma previsdo. E possivel
que a falta do nivel de conhecimento prévio linguistico, por desconhecer o vocabulo
“previsdo”, possa ter sido o principal motivo da confusdo na resposta. Ja no Pds-
Teste, o0 aluno, apesar de ndo explicitar o assunto da conversa, consegue organizar
uma frase mais coerente e mostra que compreendeu, com a intervencdo, uma
estratégia fundamental para a compreenséo: fazer previsédo. E importante salientar
qgue, para conseguir fazer uso dessa estratégia de leitura, foi necessario utilizar-se
do conhecimento prévio de mundo, entendendo que, culturalmente, presume-se que

conversa de mae para filha é “assunto sério”.
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Conforme Smith (2003), previsdo é a eliminacdo anterior de alternativas
improvaveis. E a projecdo de possibilidades. Nesse sentido, € possivel avaliar que o
aluno consegue ativar o conhecimento prévio de mundo e utilizar estratégia de

leitura, melhorando, assim, o nivel de compreensao.

Quadro 22: Excertos das respostas do Aluno 18, Faixa lll, do Grupo Teste

Questdo 13: O enredo de uma estrutura narrativa normalmente € apresentado
através de: Apresentacdo — 0 cendrio e/ou personagens sdo apresentados;
Complicacdo — que se inicia com a acdo de alguma personagem; Climax —
momento de maior tenséo; e Desfecho — como a narrativa € encerrada. No texto
lido, identifique o climax da narrativa.

Pré-Teste Pos-Teste

Carol, tenho que desligar. Vocé esta No momento em que a mae vai ligar para
louca, Livia? Vou ja telefonar para o 0 pai e depois ela acaba desmaiando.
seu pai.

Fonte: elaboracao prépria.

Conforme as respostas expostas no Quadro 22, € possivel observar que, no
Pré-Teste, o aluno ndo compreende o enunciado por faltar-lhe o nivel de
conhecimento prévio textual e a estratégia de leitura, para solucionar o problema de
compreensao, uma vez que o préprio enunciado apresenta pista suficiente para
responder a questdo. Ja no pés-teste, o aluno consegue apresentar uma resposta
qgue fornece informacédo coerente ao momento do climax na narrativa. Portanto, o

resultado apresenta nivel bom de evolugéo.

Quadro 23: Excertos das respostas do Aluno 20, Faixa lll, do Grupo Teste

Questdo 5: O texto apresenta uma linguagem dificil? Exemplifigue caso tenha

respondido “sim”.

Pré-Teste Pés-Teste

Nao. N&o, o texto tem linguagem informal e

facil de ser entendida.

Fonte: elaboracao propria.

Como é possivel perceber no Quadro 23, no Pré-Teste o aluno consegue

responder, porém nao apresenta nenhum argumento para justificar a resposta dada.
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Ja4 no PoOs-Teste, ele consegue argumentar e demonstra ter compreendido a
linguagem do texto, pois, a0 comentar que o0 texto apresenta uma linguagem
informal e facil de ser entendida, ratifica o nivel de compreensédo e demonstra total
seguranca na sequéncia frasal apresentada. Isso comprova que conseguiu acessar
0 conhecimento linguistico e de mundo e se orientou por pistas dadas no préprio
texto, no caso o vocabulario e a maneira como as personagens utilizam o discurso,
sem preocupacdo com as regras gramaticais. Por isso, o aluno considerou a
linguagem do texto como sendo uma linguagem informal. Portanto, houve evolucdo

na compreensao, tanto do enunciado, quanto do texto lido.

4.2 CorrelagBes entre os dados obtidos no Pré-Teste e no Pds-Teste pelo Grupo
Controle

Ao realizar comparacgédo entre as médias obtidas no Pos-Teste e no Pré-Teste
pelo Grupo Controle, constata-se que seis alunos (2, 4, 5, 7, 11 e 12) da Faixa |
apresentaram meédias maiores; dois (8 e 9) permaneceram com a mesma meédia,;
quatro (1, 3, 6 e10) apresentaram médias negativas; dois alunos (13 e 14) da Faixa
Il apresentaram médias positivas, dois (15 e 16) permaneceram com as mesmas

médias.

Tabela 2: Desempenho Individual dos alunos do Grupo Controle

Faixa/Alunos Pré-Teste Pds-Teste
Aluno 1 1,8 15
Aluno 2 1,9 29
Aluno 3 2,3 2,2
Aluno 4 2,4 3,3
Faixa | Aluno 5 2,5 3,3
Aluno 6 2,5 2,3
Aluno 7 2,7 3,8
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Aluno 8 2,8 2,8
Aluno 9 3,0 3,0
Aluno 10 3,1 3,0
Aluno 11 3,3 6,0
Aluno 12 3,7 53
Aluno 13 4,1 4,2
Faixa Il Aluno 14 4,5 4,8
Aluno 15 5,2 5,2
Aluno 16 55 55

Fonte: elaboracao prépria.

E fato que a previsdo inicial era de que o Grupo Teste deveria apresentar

avancos no desempenho em compreensao leitora apds o periodo de intervencao ao

ser comparado com o Grupo Controle; ndo se esperava decréscimo no desempenho

deste, uma vez que os dois grupos — Teste e Controle — foram formados pelos

mesmos parametros de selecao.

Pelos dados estatisticos, é possivel observar que os alunos 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7,
8, 9, 10, 11 e 12 da Faixa | obtiveram aproveitamento de 18%, 19%, 23%, 24%,
25%, 27%, 28%, 30%, 31%, 33% e 37% no Pré-Teste; 15%, 29%; 22% 33%, 33%,
23%,38%, 28%, 30%, 30%, 60% e 53% no POs-Teste; e um percentual de

aproveitamento de 53%, 38%, 32%, 41%, 82% e 43% de acordo com a exposicao

dos Gréficos 6, 7 e 8.
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Grafico 6: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa | — Grupo Controle
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Fonte: elaboracao prépria.

Como se pode observar no Gréfico 6, os Alunos 2 (53%) e 4 (38%) obtiveram
aproveitamento, enquanto os Alunos 1 e 3 apresentaram decréscimo na

compreensao: -7% e -4%, respectivamente.

Grafico 7: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa | — Grupo Controle
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Fonte: elaboracao prépria.

De acordo com o Grafico 7, é possivel observar que o Aluno 8 ndo consegue
melhorar o aproveitamento no Pés-Teste; e o Aluno 6 apresenta, no Pos-Teste,

percentual negativo de aproveitamento.

78



Grafico 8: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa | — Grupo Controle
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Fonte: elaboracao prépria.

O Gréfico 8 também apresenta resultados dos alunos da Faixa |. E possivel
verificar que o Aluno 9 ndo obtém avanco no desempenho no Pos-Teste; o Aluno 10,
no Pos-Teste, apresenta decréscimo no desempenho, conforme se vé no Grafico 8.

Alguns alunos da Faixa | (Alunos 2, 4, 5, 7, 11 e 12), como se pode observar
nos Gréficos 6, 7 e 8, apresentam indice de aproveitamento significativo quando se
comparam o0s resultados do Pré-Teste e Pods-Testes, considerando certa
inconsisténcia geral dos resultados que variam de aproveitamento negativo a
aproveitamento alto. Esses dados podem ser indicativos da importancia de refazer
atividades, dando ao aluno a oportunidade de acionar os conhecimentos adquiridos
na leitura anterior. Na Faixa Il, de alunos um pouco mais proficientes, a refac¢cdo nao
gerou muitos efeitos, uma vez que nao houve acréscimo de informacao para esses
alunos.

Os alunos que fizeram parte do Grupo Controle ndo obtiveram nivel de
pontuacdo maior que 61% no Pré-Teste, por esse motivo ndo houve alunos na Faixa
[l
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Grafico 9: Percentuais de acertos dos alunos da Faixa Il — Grupo Controle
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Fonte: elaboragéo prépria.

O Gréfico 9 mostra dados de alunos da Faixa Il do Grupo Controle. Nele é
possivel observar que, no Pés-Teste, os alunos 15 e 16 ndo conseguem melhoria no
desempenho.

As analises comparativas possibilitam perceber diferencas percentuais que
sinalizam melhoria no desempenho dos alunos do Grupo Teste, confirmando, assim,
que os resultados da intervengéo foram produtivos, ao oferecer subsidios que foram
relevantes para o avanco da compreensao leitora dos alunos do Grupo Teste em
relacdo aos alunos do Grupo Controle.

Possibilitaram, também, verificar que o trabalho interventivo com o Grupo
Teste, apresar de nado ter apontado dados com indices elevados de avango no
desempenho, foi muito importante e trouxe resultados positivos para o0s
participantes, haja vista que todos os alunos conseguiram apresentar melhoria no
desempenho da compreensao leitora em se comparando os resultados do Pré-Teste

com os do Pés-Teste.
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CONCLUSAO

A compreensao leitora € um assunto que tem despertado a atencdo no ambito
educacional. Os resultados de avaliacdes, como as propostas pelo MEC, indicam
que alunos concluintes do Ensino Fundamental ndo apresentam bom desempenho
no quesito compreensao em leitura.

Por entender que a compreensao € a base da leitura e que essa nao tem sido
alcancada pelos alunos no decorrer dos anos na Educacdo Basica, pressupde-se
gue haja uma grande tarefa para os educadores: desenvolver projetos de leitura que
foquem essa dificuldade para que, se ndo conseguirem resolver, a0 menos possam
amenizar.

E necessario desenvolver atividades de leitura que promovam o
desenvolvimento do leitor proficiente, autbnomo, que saiba buscar significados no
texto pela ativacdo dos conhecimentos previamente adquiridos. Para a mobilizacéo
desses conhecimentos, o professor devera ensinar estratégias de leitura que
possibilitem aos alunos monitorar o processo de compreensao.

De acordo com Kleiman (2013), a compreensdo de um texto € um processo
que se caracteriza pela utilizacdo de conhecimento prévio, ou seja, o leitor utiliza na
leitura 0 que ele ja sabe, o conhecimento adquirido ao longo da vida. A autora
sugere que €, com a interacao dos diversos niveis de conhecimento — o linguistico, o
textual e o de mundo —, que o leitor consegue construir o sentido no texto. Ela afirma
que a leitura é considerada um processo interativo porque utiliza diversos niveis de
conhecimento que interagem entre si e, ainda, asseguram que, sem 0 engajamento
do conhecimento prévio do leitor, ndo ha compreensao.

Nessa perspectiva, a pesquisa, cujo resultado foi apresentado nesta
dissertacdo, visou desenvolver uma proposta interventiva para ajudar a melhorar o
nivel de compreenséo leitora dos alunos, mediante 0 ensino de estratégias para
ativacdo do conhecimento prévio nos trés niveis: linguistico, textual e de mundo.

A partir da aplicacdo da primeira atividade diagnostica (Pré-Teste), ficou bem
claro o nivel de dificuldade em compreensdo leitora da maioria dos alunos
envolvidos na pesquisa, como é possivel verificar nas Tabelas 1 e 2, tanto do Grupo

Teste, quanto do Grupo Controle.
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Nas aulas interventivas, ministradas no Grupo Teste, foi possivel observar o
nivel de dificuldade da compreensdo em leitura, pela auséncia dos diversos niveis
de conhecimento prévio; nesse sentido, € necessario relatar que essas dificuldades
sdo decorrentes, em sua maioria, de falhas no conhecimento linguistico, como o
desconhecimento do significado de uma palavra ou de um conceito ou de estruturas
gramaticais, pois, segundo Kleiman (2013), o conhecimento linguistico é central no
processamento do texto, sem ele, ndo ha compreenséo.

Dessa forma, fica evidente a necessidade de pesquisas que visem ao
trabalho especifico através de uma andlise que dé énfase ao conhecimento
linguistico, a fim de corroborar os estudos ja realizados, aplicando novas propostas
interventivas que possam auxiliar na melhoria da compreensédo leitora dos
estudantes do Ensino Fundamental.

A partir dos resultados apresentados nos graficos da pesquisa, os dados
indicam que as aulas interventivas contribuiram para a melhoria da compreensdo em
leitura. Mesmo enfrentando dificuldades como, desinteresse por parte de varios
participantes, fica evidente que o trabalho com estratégias de leitura ajudou na
ativacdo do conhecimento prévio, nos diversos niveis, de acordo com Kleiman
(2013), conforme mencionado neste trabalho, e que foi possivel contribuir com o
desempenho na compreensao leitora dos alunos.

O Grupo Controle, mantido na estrutura da pesquisa, foi fundamental para
confrontar os dados obtidos tanto no Pré-Teste quanto no Pds-Teste com a turma
teste. Os dados encontrados evidenciaram o avan¢o no desempenho da turma teste,
em oposicdo a turma controle. Na turma controle a maioria, além ndo apresentar
melhora, apresentou um decréscimo na compreensao dos enunciados propostos na
atividade aplicada no pos-teste. Atividade esta, que foi a mesma aplicada no Pré-
Teste.

Além dos resultados observados na aplicacdo da avaliacdo final do Grupo
Teste, no acompanhamento/registro da participacdo e desempenho dos alunos
(Apéndices 7 e 8) no decorrer das oficinas de intervencdo, foi possivel verificar
avangos na mobilizagéo dos diversos niveis de conhecimentos, mas o destaque foi a
mobilizacdo do conhecimento textual, através de atividades aplicadas a partir de
géneros diversos, como cronica, cartum, tiras, charge, propaganda e artigo de

opinido.

82



Os dados apresentados também confirmam a hipotese formulada no inicio da
pesquisa de que a auséncia de compreenséo leitora de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental estd relacionada a leitura superficial dos textos, por falta de
conhecimento prévio nos niveis linguistico, textual e de conhecimento de mundo ou
enciclopédico e, também, em estratégias de leitura que possam auxiliar na
compreensao do que leem.

A pesquisa realizada corrobora os estudos realizados por Oliveira (2015)
sobre aprendizagem significativa, em que aplicou atividades de intervencdo com
énfase no ensino de estratégias de leitura e verificou que, apdés o ensino de
estratégias de leitura, houve melhora no nivel de compreenséo leitora dos alunos. A
pesquisadora comenta sobre a importancia da mediacao do professor para contribuir
com a formacdo de leitores competentes. Nessa perspectiva, pondera-se que 0
ensino de estratégias de leitura, com a mediacdo do professor, é salutar para o
desenvolvimento da proficiéncia em leitura.

Os resultados da pesquisa mostram que € possivel melhorar a competéncia
leitora dos alunos do Ensino Fundamental, utilizando estratégias de leitura capazes
de ativar os conhecimentos adquiridos ao longo das experiéncias de vida de cada
um, pois eles ndo chegam a escola como um papel em branco. Todos trazem o0s
conhecimentos cognitivos, aqueles nao verbalizados, mas que estdo ali bem prontos
para serem ativados e ampliados, mediante uma proposta interventiva que auxilie na

compreensao em leitura.
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ANEXO: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia —- UESB

o] S

Autorizada pelo Decreto Estadual n® 7344 de 27.05.98
Comité de Etica em Pesquisa — CEP / UESB

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O participante (menor) pelo qual o Sr.(a) € responsavel estad sendo convidado(a) como
voluntario(a) a participar da pesquisa “A importdncia do conhecimento prévio na
compreensdo leitora”. Neste estudo pretendemos analisar quais sao as principais
dificuldades de leitura vivenciadas por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal R6mulo Almeida, para que através dessa andlise seja possivel realizar uma
proposta de atividade didatica em sala de aula. Essa proposta de atividade tem como
objetivo identificar quais sédo as dificuldades dos participantes ao realizar a leitura de textos
escritos e ajudar a melhorar a capacidade de leitura.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € por termos dados de estudos que
comprovam que alunos que estdo concluindo o 9° ano do Ensino Fundamental
enfrentam dificuldades em compreender textos verbais escritos. Por isso, sentimos a
necessidade de propor uma metodologia de ensino que ajude a melhorar a
compreensao da leitura de textos.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): Atividades de leitura de
textos de variados géneros e tipos textuais, discusséo e resolucéo de questdes sobre
0os textos lidos. Serdo feitas andlises das dificuldades de leitura e apresentadas
estratégias que ajudardo a desenvolver e ampliar a capacidade de ler.

O participante (menor) pelo qual o Sr.(a) é responsavel ndo terd nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Ele serd esclarecido (a) em todas as formas que
desejar e estard livre para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento
e/ou interromper a participacdo do menor (participante) a qualquer momento. A participacéo
€ voluntaria e a recusa em participar ndo causara qualquer punicdo ou modificacdo na forma
em que é atendido (a) pelo pesquisador que ir4 tratar a sua identidade com padrdes
profissionais de sigilo. O participante ndo sera identificado em nenhuma publicagéo.

Este estudo apresenta risco minimo ao participante; apenas pequenos desconfortos,
levando-se em conta que € uma pesquisa, e os resultados positivos ou negativos somente
serdo obtidos apds a sua realizacdo. Assim, 0s possiveis riscos e desconfortos da
pesquisa se dardo pelo cansaco fisico que o participante podera sentir ao realizar as
atividades propostas, lendo, analisando e produzindo textos. No entanto, faremos o
possivel para que esse cansaco seja o minimo possivel, propondo atividades
dindmicas, textos criativos e de possivel interesse do participante, para que ele néo
se canse e seja estimulado a participar. Assumimos total responsabilidade de que
esta pesquisa ndo trard dano algum ao participante, a ndo ser o que ja foi comentado,
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pois ndo apresenta nenhuma técnica invasiva. Apesar disso, vocé tem assegurado o
direito a compensacao ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente
produzidos pela pesquisa. Os beneficios deste estudo sdo: ampliar a capacidade de
leitura do participante, para que possa ler com habilidade, compreendendo com mais
facilidade os textos lidos na escola e fora dela, tornando cidaddo mais consciente e
ativo na sociedade.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizados. O nome do participante ou o
material que indique a participagéo dele ndo sera liberado sem a sua permissédo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por
um periodo de 5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia serd arquivada pelo pesquisador
responsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, fui informado (a) dos
objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
gue a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e posso modificar a deciséo
de autorizar a participacdo do menor, se assim o desejar. Declaro que concordo com a
participacdo do menor nesse
estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento e me foi dada a oportunidade de
ler e esclarecer as minhas duvidas.

Guanambi, de de 2016.

Assinatura do(a) responsavel pelo (a)participante

Assinatura do(a) pesquisador(a)
Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: AMENAIDE FERNANDES DOS SANTOS.
ENDEREGO: RUA OTACILIO PEREIRA DONATO, 572
GUANAMBI — BA / CEP 464300 000

FONE: (77) 88082490 / E-MAIL: AMENAIDEGBI@GMAIL.COM

CEP/UESB- COMITE DE ETICA EM PESQUISA
RuUA JOSE MOREIRA SOBRINHO, S/N - UESB
JEQUIE (BA) - CEP: 45206-190

FONE: (73) 3528-9727 / E-MAIL: cepuesb.jg@gmail.com
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APENDICE 1:

12 Oficina

Género — Piada

——

"Uma piada é um texto narrativo curto de final engracado e as vezes surpreendente, cujo
objetivo é provocar risos ou gargalhadas em quem a ouve ou l&". O senso de humor varia em
cada cultura. O que é engracado para um povo pode nao ser para outro.

Disponivel em:wikipedia.org/acesso em 24/04/16

ATIVIDADE 01:
A Maquina de Parto

Um casal chega ao hospital porque a mulher estava em trabalho de parto. Ela
estava receosa com as dores que iria sentir. Ela conversou com o médico a respeito
e ele disse:

— Veja, noés trouxemos dos Estados Unidos esta maquina que divide as dores do
parto com o pai. Assim que colocamos o dispositivo na mae, a maquina
automaticamente identifica o pai e transfere as dores para ele. Vocés querem
tentar?

O pai ndo acreditou muito naquilo, mas disse que sim, pois era um homem muito
corajoso, amava a esposa e mal podia esperar para ver o filho que ia nascer. Entéo,
na hora do parto, o médico regulou a maquina para transferir somente 10% da dor
para o pai e disse que era 0 bastante porque nao poderia suportar mais do que isso.
A esposa entrou em trabalho de parto e o médico pergunta ao marido?

— E ent&o? Esta sentindo dores?

— Nao, doutor, estou 6timo. Nao sinto nada.

O médico estranhou, pois 0s outros ndo aguentavam mais do que isso, e resolveu
aumentar a taxa de dor para 20%. Enquanto a esposa sofria, 0 marido continuava
bem. E disse:

— ISso nunca aconteceu antes. Vou aumentar para 50 por cento!

Depois de horas de parto, o médico, sem acreditar, perguntou para o pai:

— N&o sente nada?

— Absolutamente nada, doutor.

— Na&o é possivel! Vou colocar na poténcia maxima!

Ele entdo regulou a maquina para transferir 100% das dores para o marido. E nada
do pai sentir dor. O que mais intrigou o médico € que a mulher ndo sentia dores!
Enfim, nasceu o bebé e o casal foi feliz para casa. Ao chegarem,encontram uma
viatura policial na porta com varios policiais e o carteiro desmaiado na varanda! O
marido pergunta:

— Mas o que foi que aconteceu?

O policial responde:

— Muito estranho, senhor. Os vizinhos disseram que ele comecou a se contorcer de

muita dor, como se estivesse em trabalho de parto.
(Texto adaptado)
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Disponivel em: http://www.tudoporemail.com.br/content.aspx?emailid=6070/Acesso em 25 de abril de 2016

Sobre o texto:
01- Observe o titulo do texto: Maquina do parto.

a) Esse titulo é familiar? Para vocé existe uma palavra chave no titulo para que se
possa levantar hipétese sobre a histéria, ou todos os elementos linguisticos sao
importantes?

b) O que se pode imaginar sobe a intencionalidade de quem escreveu o texto? Seria
informar sobre uma invencao, argumentar sobre os beneficios, contar um fato
ocorrido ou proporcionar humor?

c) Quem conta essa historia?

d) Quais elementos fazem parte dessa narrativa?

02- Observe a palavra “receosa” no segundo periodo do primeiro paragrafo. O que
ela nos sugere a respeito da mulher, personagem da historia?

03- Como é possivel entender a tranquilidade do “pai” da crianga, mesmo o médico
tendo regulado a maquina de transferéncia de dor em sua poténcia maxima? Como
€ possivel chegar a essa conclusao?

04-Ao retornarem para casa, 0 casal encontra uma movimentagao estranha na rua.
Qual o real motivo da aglomeracéo de pessoas frente a casa deles?

05- Vocé ja ouviu falar sobre esse tipo de maquina? O que acha da invencao?

06- Leia o inicio da frase do 3° paragrafo: “O pai ndo acreditou muito naquilo, mas disse
que sim...”

a) Qual é a ideia da conjuncao “mas” que aparece em negrito. D& um exemplo de outra palavra
gue a substitua sem mudanca de sentido.

07- Vocé acha que todas as mulheres gostariam de ter essa maquina? Por qué?
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ATIVIDADE 02

Que tal unir o util ao agradavel??
Vamos participar de um “passa ou repassa” apods a leitura do texto.
Os critérios sdo: -Dividir a turma em dois grupos — Grupo A e Grupo B
- Comegamos a atividade com um componente doGrupo A. Caso o

componente ndo saiba a resposta, passa para o grupo B. Se o componente do grupo B
também ndo souber, repassa para o Grupo A, que se nao responder pagard perdendo 01
ponto na “participagao”.

- Ganhard o jogo o grupo que perder menos pontos.

Caso veridico...

Ontem, minha esposa e eu estavamos sentados na sala, falando das muitas coisas
da vida. Estavamos falando de viver ou morrer.

Eu lhe disse:

- Nunca me deixe viver em estado vegetativo, dependendo de uma maquina e
liguidos. Se vocé me vir nesse estado, desliga tudo o que me mantém vivo, por favor

m
Ela se levantou, desligou a televisao e jogou minha cerveja fora. (Texto adaptado)
Autor desconhecido

Disponivel em: http://blogs.odiario.com/odiarionaescola/2010/12/23/ontem-minha-esposa/ acesso em 24 de abril
de 2016.

01- Observe o titulo do texto: Caso veridico.

a) Que tipo de texto vocé imagina encontrar: informativo, descritivo e “sério”,
argumentativo, narrativo, humoristico? Justifique.

b) Observe a oragao: “Ontem, minha esposa e eu estavamos...”

Identifique o verbo dessa oracéao e identifique o tempo verbal representado e a
pessoa do discurso a qual ele se refere.

02- O esposo diz a sua esposa: “-Nunca me deixe viver em estado vegetativo...”

O que ele estava querendo dizer com essa frase?

91


http://blogs.odiario.com/odiarionaescola/2010/12/23/ontem-minha-esposa/

03- Quando o esposo pediu para que a mulher, se o visse em estado vegetativo,
dependendo de “uma maquina e de liquidos” desligasse tudo, a que ele estava se
referindo?

04-Pela reacdo da esposa, 0 que esta implicito a respeito do cotidiano, da rotina de
vida do marido dela?

05- Tomando como referéncia a atitude da esposa, € possivel dizer que ela tenha
entendido o pedido dele? Comente.

06- De acordo com o relato do esposo, foi coerente a atitude dela? Por qué?

07- Quais sdo as palavras utilizadas pelo marido que favorecem a atitude da
esposa?

08- Sabendo que o texto € humoristico, qual frase da narrativa reside o humor?

09-Por que a esposa desliga a TV e joga fora a cerveja do marido?

10- Observe a palavra em negrito na oracdo: “Se vocé me vir nesse estado...”

O que é possivel inferir sobre o nivel de escolaridade desse homem? O que acha
desse modo verbal? A que verbo corresponde essa flexdo? Caso vocé fosse o
personagem desse discurso, como escreveria esse verbo? Comente.

11- Qual a sua opinido sobre a atitude da esposa?

ATIVDADE 03

Orientagdo: Antes de fazer a leitura do Texto | e Il e, antes de ver um video relacionado
aoTexto |, dividir a turma em dois grupos e fazer um sorteio, de modo que cada grupo
fique responsavel por um titulo. O professor fara a mediacdo entre os grupos para que os
alunos exponham opiniGes sobre o que pensam a respeito da ideia chave de cada titulo.

92



Texto I:

Nada Como Um Bom Gato Para Acordar Vocé!

(http://www.tudoporemail.com.br/video.aspx?emailid=3456/acesso em 21/0/2016)

Texto II:
Fritando os Ovos

Uma mulher esta fritando ovos na cozinha quando o marido chega correndo...
Imediatamente, ele vé os ovos e grita, com uma expressao de horror: "Tenha
cuidado! CUIDADO! Cologue um pouco mais de manteiga! Oh, meu Deus!"

A mulher, assustada com a reag¢édo do marido, corre para a geladeira para pegar um
pouco de manteiga.

"Vocé esta cozinhando muitos de uma vez s6. DEMAIS! Vire-os! Vire AGORA!"

A esposa, preocupada com o estado do marido, se esquece da manteiga e volta
correndo para o fogéo.

"Precisamos de manteiga! Vocé esta louca?! Onde vamos conseguir mais manteiga?
Eles vao grudar na frigideira! Depressa!”

A mulher corre para a geladeira novamente.

"Cuidado com os ovos! CUIDADO. Vocé nunca me escuta quando vocé esta
cozinhando! Nunca! Vire-os rapidamente! Nao, ndo tdo rapido! Vocé ndo sabe
cozinhar? Vocé esta louca? Vire o OVOS!"

Nessa hora, a mulher comeca a chorar, pois ja ndo tem nenhuma ideia do que fazer.
Engasgada, ela diz: "O que est& acontecendo com vocé? Eu sei fritar ovo..."

O marido simplesmente sorri, diz "Eu sé queria lhe mostrar o que sinto quando
estou dirigindo no carro com vocé", e vai embora...

Disponivel em: http://www.tudoporemail.com.br/content.aspx?emailid=4093/acesso em 25 de abril de 2016

a) Depois de assistir ao video e ler o texto Il, checar as hipéteses e comentar os
resultados.

b) Fazer uma listagem das pistas seguidas para que as previsdes fossem realizadas.
c) Argumente sobre a criatividade de quem elaborou os textos. Quais aspectos

foram relevantes para o efeito de sentido proporcionado por eles.
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d) Esse texto apresenta um vocabulério dificil? Identifique e diga o que fez para
resolver o problema do significado.

e) Comentar sobre a importancia do conhecimento linguistico na compreensao do
texto. Dé exemplo de acordo com o(s) texto(s).

f) O texto Il esta escrito em “versos” ou “paragrafos”? Comente.

ATIVIDADE 04:

Segue abaixo uma sequéncia de algumas piadas sobre o Jodozinho. Vocés ja conhecem histérias
sobre essa personagem ficticia, ndo é? Ele sempre tem uma resposta na ponta da lingua.
Vocés irdo primeiramente imaginar as possiveis respostas que o Jodozinho daria para cada
situacdo, seguindo “as pistas” dadas no prdprio texto. Depois vocés irdo checar as respostas de
vocés com aquelas dadas pelo “préprio Jodozinho”. Combinado?

Entdo, bom trabalho!!!!

1- A professora escreve no quadro-negro: | J0@0zinho levanta a mao e responde:
"Fazem ja meses que eu ndo me diverti".
Em seguida, perguntou a classe: "Como
posso corrigir esta frase?"

2-Durante um jogo de futebol, Jodozinho
chega no estadio e senta no camarote. "E onde esta o seu irmao?"
Seu amigo pergunta: "Como vocé
conseguiu estes ingressos?"

"Com o meu irméo", responde Joaozinho.

3-Jodozinho sempre é provocado por
outros meninos da vizinhancga por ser
burro. Sua brincadeira favorita é oferecer
a Jodozinho uma moeda de 1 Real e uma
de 50 Centavos, mas Jodozinho sempre
escolhe a de 0,50. Um dia, vendo
Jodozinho escolher novamente a moeda
de menor valor, um vizinho ndo aguenta
mais e vai conversar com 0 menino:
"Joaozinho, esses meninos estdo tirando
sarro de vocé. Vocé néo sabe que a
moeda de 1 Real vale mais que a de 50
Centavos?

Joaozinho sorri e diz:
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4-Ao encontrar um de seus alunos
fazendo caretas para os outros, a
professora para e delicadamente tenta
falar com a crianca. Sorrindo docemente,
ela diz: "Jodozinho, quando eu era uma
garotinha, minha méae me disse que, se
fazemos cara feia, ela pode congelar e
ficar assim para sempre!"

Jodozinho olhou para cima e respondeu:

5-A nova professora estava tentando fazer
uso de seus cursos de psicologia. Ela
comecou sua aula dizendo: "Todo mundo
gue acha que é burro, fique de pé!"
Depois de alguns segundos, Jodozinho se

levantou e a professora, preocupada,
perguntou:

"Vocé acha que é burro, Jodozinho?"

Texto Disponivel em: http://www.tudoporemail.com.br/content.aspx?emailid=4467/acesso em 21/04/16

ATIVIDADE 05:

Vocé gosta de charadas? Entdo vai ser muito divertido poder participar desta atividade.
Na verdade ndo se trata de charada, mas lembra o critério utilizado para responder a

charadas.

Vamos compartilhar: Qual estratégia vocé utiliza para tentar acertar uma charada?

Aqui a proposta é: Qual o nome do filme?

Toda a turma receberd “fichas impressas” com perguntas.

O professor dara um tempo para que todos tenham acesso as perguntas. Cada aluno dard o

seu palpite por escrito, seguindo a numeracgao de cada ficha. Depois o professor ira
comentar as respostas coletivamente. Quem conseguir acertar mais recebera um prémio

surpresa.
Ma3os a obral!ll

!

y

i

\

01- Um menino tinha um gatinho chamado Tido, que todas as noites dormiam em
um cestinho. Um belo dia, o menino foi procurar o gato e ndo o encontrou.

Qual o nome do filme?
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02- Um homem aceitou o desafio de tomar 1.000 latinhas de refrigerante de uma s6
vez. Ele tomou 999 latas e ndo aguentava mais.

Qual o nome do filme?

. J

03- Um homem comeu 1 quilo de cebola e alho e depois escovou os dentes.

Qual o nome do filme?

04-Para poder comprar uma bola, um homem teve que escolher entre a vermelha e a

azul. Ele escolheu a vermelha.

Qual o nome do filme?

\. J

05- Em um lugar onde s6 existiam pizzas, as de aliche foram expulsas pelas de
ervilha.

Qual o nome do filme?

. J

Disponivel em: http://www.tudoporemail.com.br/content.aspx?emailid=4449>acesso em 24 de abril de 2016
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220ficina

Género — Cronica

Obs. Para iniciar esta oficina, veremos um video: “Vida Maria”, bem
Um incentivo a leitura.

Historia das crénicas

A palavra “crnica”, em sua origem, estad associada ao vocabulo “khrénos” (grego) ou
“chronos” (latim), que significa "tempo”. Para os antigos romanos a palavra “chronica” desig-
nava o genero gue fazia o registro de acontecimentos historicos, veridicos, na ordem em
que aconteciam, sem pretender se aprofundar neles ou interpreta-los. Com esse sentido ela
foi usada nos paises europeus.

A cronica contemporanea brasileira, também voltada para o registro jornalistico do coti-
diano, surgiu por volta do século XIX, com a expansdc dos jornais no pais. Nessa época,
importantes escritores, como José de Alencar e Machado de Assis, comecam a usar as
cronicas para registrar de modo ora mais literario, ora mais jornalistico, os fatos corriqueiros
de seu tempo. E interessante observar que as primeiras cronicas brasileiras sao dirigidas as
mulheres e publicadas como folhetins, em geral na parte inferior da pagina de um jornal.

Um olhar atento sobre o cotidiano

A cronica € um género que ocupa o espaco do entretenimento, da reflexdo mais leve. E
colocada como uma pausa para o leitor fatigado de textos mais densos. Nas revistas, por
exemplo, em geral & estampada na dltima pagina.

A0 escrever, 0s cronistas buscam emocionar e envolver seus leitores, convidando-os a
refletir, de modo sutil, sobre situa¢des do cotidiano, vistas por meio de olhares irGnicos,
SErios ou poéticos, mas sempre agudos e atentos,|

https://www.escrevendoofuturo.org.br/arquivos/5681/0lp2016-cad-pro-cro.zip/acesso em 25/04/2016

Proposta de leitura: Vamos fazer uma leitura compartilhada com pausa protocolada.

Fique atento as orientacdes do professor!
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ATIVIDADE 01

Peladas

Esta pracinha sem aquela pelada virou uma chatice completa: agora, € uma baba que
passa, empurrando, sem afeto, um bebé de carrinho, € um par de velhos que troca
siléncios num banco sem encosto.

E, no entanto, ainda ontem, isso aqui fervia de menino, de sol, de bola, de sonho: "eu
jogo na linha! eu sou o Lula!; no gol, eu ndo jogo, t6 com o joelho ralado de ontem; vou
ficar aqui atras: entrou aqui, ja sabe." Uma gritaria, todo mundo se escalando, todo
mundo querendo tirar o selo da bola, bendito fruto de uma suada vaquinha.

Oito de cada lado e, para ndo confundir, um time fica como esta; o outro jogo sem
camisa.

J& reparei uma coisa: bola de futebol, seja nova, seja velha, € um ser muito
compreensivo que danga conforme a musica: se estd no Maracana, numa decisdao de
titulo, ela rola e quicd com um ar dramatico, mantendo sempre a mesma pose adulta,
esteja nos pés de Gérson ou nas maos de um gandula.

Em compensacdo, num racha de menino ninguém €é mais sapeca: ela corre para c3,
corre para |3, quicd no meio-fio, para de estalo no canteiro, lambe a canela de um,
deixa-se espremer entre mil canelas, depois escapa, rolando, doida, pela calgada. Parece
um bichinho.

Aqui, nessa pelada inocente é que se pode sentir a pureza de uma bola. Afinal, trata-se
de uma bola profissional, uma numero cinco, cheia de carimbos ilustres. “Copa Rio-
Oficial”, “FIFA - Especial”. Uma bola assim, toda de branco, coberta de condecoracdes
por todos os gomos (gomos hexagonais!), jamais seria barrada em recepcao do
Itamaraty.

No entanto, ai esta ela, correndo para cima e para baixo, na maior farra do mundo,
disputada, maltratada até, pois, de quando em quando, acertam-lhe um bico, ela sai
zarolha, vendo estrelas, coitadinha.

Racha é assim mesmo: tem bico, mas tem também sem-pulo de craque como aquele
do Tona, que empatou a pelada e que lava a alma de qualquer bola. Uma pintura.

Nova saida.

Entra na praca batendo palmas como quem enxota galinha no quintal. E um velho com
cara de guarda-livros que, sem pedir licencga, invade o universo infantil de uma pelada e
vai expulsando todo mundo. Num instante, o campo esta vazio, o mundo esta vazio. Nao
deu tempo nem de desfazer as traves feitas de camisas.

O espantalho-gente pega a bola, viva, ainda, tira do bolso um canivete e da-lhe a
primeira espetada. No segundo golpe, a bola comeca a sangrar. Em cada gomo o coragao
de uma crianca.

(Armando Nogueira)

ATIVIDADE 02:

01- Ao fazer a leitura do titulo, qual é o primeiro significado que vem a mente?

1.1- Esse significado se confirma no decorrer da leitura? Justifique identificando a classe gramatical
dessa palavra de acordo com o texto:

02- Apds a leitura, com pausa protocolada, do texto “Peladas”, de Armando Nogueira,
vamos realizar em dupla uma listagem sobre aspectos que compdem o texto:
Ambiente(espacgo):
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Personagens:
Narrador:
Tempo:
Acontecimentos:

2.1- De acordo com a estrutura narrativa identifique:
a) Apresentacgdo:

b) Complicagao:

c) Climax:

d) Desfecho:

03- Identifique no texto, palavras que apresentaram alguma dificuldade de compreensao
para Voces.

04- Conseguiram resolver essa dificuldade? Como fizeram para compreender o
significado?

05- O narrador parece ‘dar vida’ a algumas palavras ou expressdes no texto,
extrapolando o sentido literal delas. Quais palavras vocés acham que apresentam essas
caracteristicas?

06- No 5° paragrafo, observe o pronome pessoal “ela” que aparece em negrito. Quem é
“ela” de acordo com o texto?

ATIVIDADE 03

Cobranca
(Moacyr Scliar)

Ela abriu a janela e ali estava ele, diante da casa, caminhando de um lado para outro.
Carregava um cartaz, cujos dizeres atraiam a atencdo dos passantes: "Aqui mora uma
devedora inadimplente”.

— Vocé ndo pode fazer isso comigo — protestou ela.

— Claro que posso — replicou ele. — Vocé comprou, ndo pagou. Vocé ¢ uma devedora
inadimplente. E eu sou cobrador. Por diversas vezes tentei lhe cobrar, vocé ndo pagou. — Nao
paguei porque ndo tenho dinheiro. Esta crise...

— Ja sei — ironizou ele. — Vocé vai me dizer que por causa daquele ataque 1a em Nova
York seus negdcios ficaram prejudicados. Problema seu, ouviu? Problema seu. Meu problema
é Ihe cobrar. E é o0 que estou fazendo.

— Mas vocé podia fazer isso de uma forma mais discreta...

— Negativo. Ja usei todas as formas discretas que podia. Falei com vocé, expliquei, avisei.
Nada. VVocé fazia de conta que nada tinha a ver com o assunto. Minha paciéncia foi se
esgotando, até que ndo me restou outro recurso: vou ficar aqui, carregando este cartaz, até
vocé saldar sua divida.

Neste momento comegou a chuviscar.

— Vocé vai se molhar — advertiu ela. — Vai acabar ficando doente.

Ele riu, amargo:

— E dai? Se vocé esta preocupada com minha satide, pague o que deve.

— Posso lhe dar um guarda-chuva...
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— Nao quero. Tenho de carregar o cartaz, ndo um guarda-chuva.

Ela agora estava irritada:

— Acabe com isso, Aristides, e venha para dentro. Afinal, vocé ¢ meu marido, vocé mora
aqui.

— Sou seu marido — retrucou ele — e vocé é minha mulher, mas eu sou cobrador
profissional e vocé é devedora. Eu avisei: ndo compre essa geladeira, eu ndo ganho o
suficiente para pagar as prestacdes. Mas ndo, vocé nao me ouviu. E agora o pessoal la da
empresa de cobranca quer o dinheiro. O que quer vocé que eu faga? Que perca meu emprego?
De jeito nenhum. Vou ficar aqui até vocé cumprir sua obrigacéo.

Chovia mais forte, agora. Borrada, a inscricao tornara-se ilegivel. A ele, isso pouco
importava: continuava andando de um lado para outro, diante da casa, carregando o seu
cartaz.

O imaginério cotidiano. S&o Paulo: Global, 2001.
Disponivel em: http://promunicipio.com/arquivos/20130708 183603 0201 ALMOXARIFE.pdf/acesso em 23/04/16

-

~

Estimulando a compreensdo através da comparacdo entre os textos “Peladas” e “Cobranca”.
-0 que os dois textos tém em comum?

Orientacdo: Observe a estrutura textual e o uso da linguagem de ambos os textos.

\ Importante: Essa comparagao sera realizada oralmente.
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APENDICE 3:

320ficina

Género — Textos diversos, que trabalham com a linguagem verbal e ndo verbal:
Anuncios publicitarios, Tiras e Charges.

Para entender: O que é mesmo linguagem verbal e ndo-verbal?

Vejamos:

O que ¢ linguagem? E o uso da lingua como forma de expressao e comunicagio entre
as pessoas. Agora, a linguagem néo é somente um conjunto de palavras faladas ou
escritas, mas também de gestos e imagens. Afinal, ndo nos comunicamos apenas pela
fala ou escrita, ndo é verdade?

Entdo, a linguagem pode ser verbalizada, e dai vem a analogia ao verbo. A linguagem
verbal é que se utiliza de palavras quando se fala ou quando se escreve.

A linguagem pode ser néo verbal, ao contrario da verbal, ndo se utiliza do vocabulo,
das palavras para se comunicar. O objetivo, neste caso, ndo é de expor verbalmente o
que se quer dizer ou 0 que se esta pensando, mas se utilizar de outros meios
comunicativos, como: placas, figuras, gestos, objetos, cores, ou seja, dos signos visuais.

Vejamos: um texto narrativo, uma carta, o didlogo, uma entrevista, uma reportagem no
jornal escrito ou televisionado, um bilhete? Linguagem verbal!

Agora: o semaforo, o apito do juiz numa partida de futebol, o cartdo vermelho, o cartdo
amarelo, uma danga, o aviso de “ndo fume” ou de “siléncio”, o bocejo, a identificacdo
de “feminino” e “masculino” através de figuras na porta do banheiro, as placas de
transito? Linguagem néo verbal!

A linguagem pode ser ainda verbal e ndo verbal ao mesmo tempo, como nos casos das

charges, cartoons e anuncios publicitarios.
Disponivel em:http://brasilescola.uol.com.br/redacao/linguagem.htm/acesso em 26/04/16

Atividade 01: (atividade oral)

-Formar 05 grupos na sala. Cada grupo receberd os mesmos textos para analise.
-0 professor dara um tempo para a leitura e andlise coletiva dos textos;
-Serd oferecida a palavra para que algum grupo se prontifique para iniciar o comentario

sobre o primeiro texto, e assim sucessivamente.
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-0 professor fara a mediacdo da leitura e comentario de todos os textos, em todos os

grupos.

Textol A Texto I B

|SUA ROUPA UMA PERFEITA 0BRA-PRIMA.

http://brasilescola.uol.com.br/imagens/artes/mo
nalisa1000.jpg/acesso 20 de maio de 2016

(Claudia, jul. 1998.)

Texto Il
ESPELHO, ESPELHO MEL, APEIDIZEM QUE |, masseeul{ VO ACARAR
EXISTE ALGLEM MAIS ALBERPACE O { LUEDISSER A QUEBRADO E ALGLEM VAl
LIBERTARA..  : VERDADE..g TER SETE ANOS DE AZAR!

BONITA QLE ELIZ

V. W

-, (- ey

https://planetatirinha.wordpress.com/category/hagar-ohorrivel/page/3/.acesso em 25/04/16

Texto Il

SEl QUE 1SS0 T MAS ODEIO
CE COM GQUANDO

N Fu GUERIA Y
ACO GQUE VoC|
QUALGQUER UM...

FIZESSE LiMa
COISA...

by o P Ty s, . e s e

v%gé QUERIA GUE EU FOSSE
ATE A TAVERNA BEBER COM
MEUS AMIGOS!
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Texto IV
Texto A

EOCHPADO NEM ME DI6A — NINGUEM
pgw HAMLET, ) ‘ EM MINHA FAMILIA
= 3 JAMAIS LED
MENINO NAO >y 9 9 UM LIVRD L
SE COMPORTA %

|
| http://blogmaniadeqgibi.com/2013/07/hagar-o-horrivel/.acesso 25/04/16

Textos V

http://yogui.co/wp-content/uploads/2015/06/antes-e-depois-charge-19.jpg/acesso em
25/04/16 https://stefaniprof.files.wordpress.com/2014/04/charge

-sujeito_escola.jpg/acess025/04/16

Atividade 02

Aprimorando a leitura sobre os textos da atividade 01.

Sobre o texto 01 A, responda:

a) Qual o sentido da frase situada na parte interior do anuncio?

b) Observe a imagem no centro do anuncio: a roupa, os cabelos, o meio-sorriso da pessoa
fotografada e o cendrio de fundo. Através desses elementos, notamos que nao se trata de um
anuncio comum, pois hd nele a presenca de outro texto bastante conhecido. Que texto é esse?

¢) Como é possivel argumentar que esse texto é uma propaganda, e ndo uma charge?
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d) Qual a sua opinido? Vocé acredita que qualquer pessoa consegue perceber a relagdo de sentido

entre esse anuncio e o texto a que ele se reporta? Por qué?

Sobre o texto | B:

a) Vocé conhece essa imagem? O que ela representa para o mundo artistico?

b) E possivel relaciona-la com a propaganda? Explique.

/ A

Para conhecer o
contexto

Leonardo da Vinci,
Autorretrato

https://upload.wikime
dia.org/wikipedia/com

Introducéo

Leonardo da Vinci, artista renascentista italiano, nasceu em 15/04/1452. Existem algumas duvidas sobre a
cidade de seu nascimento: para alguns historiadores, seu ber¢o foi em Anchiano, enquanto para outros, foi
numa cidade, situada na margem direita do rio Arno, perto dos montes Albanos, entre as cidades italianas de
Florenca e Pisa.

Biografia resumida

Foi um dos mais importantes pintores do Renascimento Cultural. E considerado um génio, pois mostrou-se
um excelente anatomista, engenheiro, matematico masico, naturalista, arquiteto, inventor e escultor. Seus
trabalhos e projetos cientificos quase sempre ficaram escondidos em livros de anotagdes (muitos escritos em
codigos), e foi como artista que conseguiu o reconhecimento e o prestigio das pessoas de sua época.

Leonardo da Vinci fez estagio no estidio de Verrochio (importante artista da época), na cidade de Florenca.
Viveu uma época em Mildo (de 1508 a 1513), onde trabalhou para a corte de Ludovico Sforza e governantes
franceses da cidade. Até 1506, realizou trabalhos principalmente em Florenca e tudo indica que nesta época
tenha pintado sua obra mais famosa: a bela e enigmatica Gioconda. Trabalhou para o rei Francisco | da
Franca, onde realizou belos trabalhos. Faleceu na Franca no ano de 1519.

Principais caracteristicas das pinturas de Da Vinci: utilizacdo da técnica artistica da perspectiva, uso de cores
proximas da realidade, figuras humanas perfeitas, temas religiosos, uso da matematica em calculos artisticos,
imagens principais centralizadas, paisagens de fundo, figuras humanas com com expressdes de sentimento,
detalhismo artistico.

Principais trabalhos de Da Vinci:

b/ba/L d - - . . . :
:;Tfnil/ a/Leonardo_ Trabalhos de pinturas (artes plasticas): Gioconda (Mona Lisa), Leda, Dama do Arminho, Madonna Litta,
- Anunciacdo, A Ultima Ceia, Ginevra de Benci, S&o Jerdnimo, Adoracdo dos Magos, Madona das Rochas,
Retrato de Musico, A Virgem das rochas, Sdo Jodo Batista, Madona do Fuso, Leda e o Cisne.
Disponivel em: http://www.suapesquisa.com/leonardo/acesso em 20/05/16
Sobre o texto 02

a) Que expressdo do texto é fundamental para entender o efeito de humor?

b) Quando Helga chega frente ao espelho e pergunta: “Espelho, espelho meu, ha alguém mais bonita
do que eu?”, vocé imagina qual deveria ser a resposta do espelho? Por qué?
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c) Vocé se reporta a alguma histdria ja conhecida quando |é esta frase: Espelho, espelho meu, ha
alguém mais bonita do que eu?” Que histdria seria essa?

d) Qual a inferéncia estabelecida na tira para compreender a resposta dada pelo espelho?

e) Qual o sentido do “mas” na primeira frase do segundo quadrinho da tira: “Mas se eu lhe disser a
verdade...”

e) Vocé acha que as imagens que constituem a tira sdo relevantes para a compreensdo do que esta
escrito nos quadrinhos? Por qué?

Sobre o texto 03:

O efeito de humor da tira tem como base a construcdo de duplo sentido da expressdo em negrito da
seguinte frase: “Acho que tenho muitas coisas na cabega!” e a reacdo do marido e a frase citada por
ele: “Vocé queria que eu fosse até a Taverna para beber com meus amigos.”

a) Qual o duplo sentido de “coisas na cabec¢a”? Como vocé chega a essa conclusdo?

b) Helga faz uma pergunta para Hagar. Ao ouvir a resposta Helga fica irritada. Qual a reacdo de
Hagar?

Sobre o texto 04:
a) O que se pode inferir sobre a “preocupag¢do” dos pais de Hamlet?
b) Qual é o motivo de preocupagao dos pais de Hamelete?

c) Vocé acha que o comportamento de Hamlet deve ser um motivo de preocupa¢do mesmo?
Justifique.

d) Sobre o substantivo préprio “Hamlet”, esse nome é um nome que traz alguma carga significativa
para vocé, ou é um nome como outro qualquer? Explique.

Sobe o texto 05:
Texto A

a) Elabore uma frase ou um paragrafo coerente, explicitando a sua opinido sobre a imagem sugerida
na charge “A”.
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Texto B
a) O que a professora queria saber quando fez a pergunta: Qual é o sujeito da oragdo?

b) Ao ler a pergunta da professora na charge, vocé imaginou uma resposta de acordo com a frase
gue ela aponta no quadro?

c) Vocé acha que a resposta do aluno foi incoerente? Justifique.

d) Qual a sua expectativa como leitor ao fazer a leitura de uma CHARGE? O que vocé espera em um
texto dessa natureza?
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APENDICE 4:

42 Oficina

Género — Textos argumentativos

TEXTO ARGUMENTATIVO

Esse tipo de texto, que é aplicado nas redacoes do Enem, inclui diferentes géneros, tais
quais, dissertacdo, artigo de opinido, carta argumentativa, editorial, resenha argumentativa,
dentre outros.

Todo e qualquer texto argumentativo, como ja dito, visa ao convencimento de seu
ouvinte/leitor. Por isso, ele sempre se baseia em uma tese, ou seja, 0 ponto de vista central
que se pretende veicular e a respeito do qual se pretende convencer esse interlocutor. Nos
géneros argumentativos escritos, sobretudo, convém que essa tese seja apresentada, de
maneira clara, logo de inicio e que, depois, através duma argumentacgao objetiva e de
diversidade lexical seja sustentada/defendida, com vistas ao mencionado convencimento.
A estrutura geral de um texto argumentativo consiste de introdugéo, desenvolvimento e
concluséo, nesta ordem. Cada uma dessas partes, por sua vez tem funcdo distinta dentro da
composicao do texto:

Introducdo: é a parte do texto argumentativo em que apresentamos o assunto de que
trataremos e a tese a ser desenvolvida a respeito desse assunto.

Desenvolvimento: é a argumentagdo propriamente dita, correspondendo aos
desdobramentos da tese apresentada. Esse é o coracao do texto, por isso, comumente se
desdobra em mais de um paréagrafo. De modo geral, cada argumentagdo em defesa da tese
geral do texto corresponde a um paragrafo.

Conclusao: a parte final do texto em que retomamos a tese central, agora ja respaldada
pelos argumentos desenvolvidos ao longo do texto.

Disponivel em:http://feducacao.globo.com/portugues/assunto/texto-
argumentativo/argumentacao.html

S

S . —————— -
-
L.

——-_N_N.

ATIVIDADE 01:

Vamos comecar a pensar um pouco sobre o titulo do texto que sera apresentado a
seguir:A “sKkrita” na internet.

01- Tendo como base o titulo do texto, levante hipoteses sobre o contetido que sera

abordado nele.

02- Agora leia o texto:
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A “sKkrita” na internet
1 O internetés é conhecido como o portugués digitado na internet, caracterizado
por simplifica¢des de palavras que levariam em considerag&o, principalmente, uma
suposta interferéncia da fala na escrita. O vocabulo aponta ainda para a pratica de
escrita tomada como registro divergente da horma culta padréo.
5 Os avessos a essa pratica de escrita consideram que os adeptos do internetés
sao “assassinos da lingua portuguesa”. Nesse contexto, perguntas como “Ha um
processo de transformacgao da escrita com o uso da internet?” ou “Ha degradagéao da
escrita com a introducéo da internet na vida das pessoas?” sdo cada vez mais
frequentes.
10 E, pois, com base nesse critério de pureza projetada como ideal da escrita que
muitos individuos fazem a critica ao internetés, tomando-o como “a ndo-lingua
portuguesa”. A imagem de degradacao da escrita (e, por extensao, da lingua) pelo uso
da tecnologia digital € resultado da ideia de que ha uma modalidade de escrita pura,
associada seja a norma culta padrdo, seja a gramatica, seja a imagem de seu uso por
autores literarios consagrados. Haveria, assim, um tipo de escrita sem “interferéncias
da fala”, que deveria ser seguido por todos, em quaisquer circunstancias.
17 As ideias correntes de pureza da escrita e de empobrecimento do portugués
podem ser encontradas em inldmeros materiais que circulam na sociedade, incluidos
comentarios dos préprios usuarios da internet. Na rede de relacionamentos Orkut, ha
quase uma centena de comunidades com titulos como “Odeiugnti ki ixcreviaxim!!!”, em
referéncia as praticas de escrita na internet. Para os que participam dessas
comunidades, a escrita na internet seria uma forma rude de comunicagéo, algo
parecido com os grunhidos que o ser humano fazia nos tempos da caverna.
24 Assim concebida, a escrita da/na internet é vista como empobrecimento do
idioma. Esse mesmo conceito € o que, muitas vezes, se atribui aos usos que fazem os
individuos ndo dotados da tecnologia da escrita alfabética, ditos analfabetos ou ndo
letrados.
Extraido de: KOMESU, Fabiana C. A “skrita” na internet. Discutindo Lingua Portuguesa [especial]: ano 1,
n. 1, p. 56-57, 2008.

2.1- Leia o texto observando a sua estrutura e a maneira como o assunto é abordado. Trata-se de:

a) Um texto narrativo

b) Uma propaganda

c) um cartum

d) um texto argumentativo

03- Justifique a resposta dada em 02. Quais elementos do texto confirmam a sua escolha.

04- Um texto argumentativo pode ser escrito de maneira subjetiva, isto é, quem escreve podera
utilizar a 12 pessoa do discurso para expor as ideias, ou, empregar a 32 pessoa do discurso para
escrever de maneira mais objetiva, direta, dando um tom mais formal e menos intimista ao texto.

No texto apresentado a autora recorre a qual pessoa do discurso para escrevé-lo? Como é possivel
comprovar isso?
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05- Neologismo é um fenémeno linguistico que consiste na criagao de palavras para designar uma
invencdo que ainda ndo foi nomeada, ou para dar énfase a uma ideia, a qual no momento do
discurso falta uma palavra prépria para representa-la; dai surge a necessidade de formulacdo de um
novo termo, que geralmente sera criado a partir de um ja existente e, amplia-se o seu significado.

E possivel dizer que o texto apresenta algum neologismo? Identifique-o.

06- Qual o significado de “internetés”? Existe essa palavra no diciondrio? Qual é a palavra primitiva
que dd origem a esse termo?

07- Veja o 22 paragrafo, na ultima linha Ié-se: “sdo cada vez mais frequentes”. A que se refere essa
expressao no texto?

08-Qual a sua opinido sobre a maneira como as pessoas escrevem nas redes sociais? Vocé acha que
interfere na aprendizagem da escrita de textos formais?

Atividade 02

Tendo por base o texto A “skrita” na internet”:

01- Qual o tema do texto:

02- Identifique a ideia principal do texto: (p.135 S)

03- A autora do texto apresenta argumentos favoraveis e desfavoraveis sobre a pratica do
internetés? Justifique a resposta com as pistas dadas no proprio texto.
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04- Leia o quarto paragrafo. O que se pode inferir sobre a opinido dos criticos do internetés a
respeito das praticas da escrita na internet? Qual argumento eles utilizam para expressar o ponto de
vista?

05- O que esta implicito no posicionamento da autora sobre o assunto escrito por ela?

Atividade 03

Vocé recebera o texto “A “skrita” na internet” recortado em paragrafos. Sua tarefa
sera colar esses paragrafos, na tabela, de acordo com a sua estrutura
argumentativa, identificando:

- INTRODUCAO

- DESENVOLVIMENTO

- A CONCLUSAO.

1. Sua primeira tarefa é recompor esse texto. Cole os paragrafos, dando uma

ordenacéo logica ao texto, de acordo com a estrutura indicada acima.

2. Para verificar se a arrumacéao dos paragrafos foi feita de maneira correta, junte-se

a um colega, comparando a organizacdo que vocés deram ao texto.

3. Compare a arrumacao dos paragrafos organizada por vocés. Em seguida, liste as
pistas que vocés seguiram para reconstruir a sequéncia do texto e a divisao de

acordo com a estrutura argumentativa.

INTRODUCAO:
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DESENVOLVIMENTO:

CONCLUSAO:
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APENDICE 5:
52 Oficina

GINCANA DA LEITURA
12 TAREFA:

Vocés receberdo quatro titulos de textos. Os titulos foram retirados propositalmente,
mas nao se preocupem; vocés também receberdo esses textos em envelopes.

O primeiro passo é levantar hipoteses sobre o possivel assunto do texto que
corresponde a esse titulo e sobre o tipo de texto que poderd ajustar melhor a cada
titulo.

A tarefa é procurar relacionar os textos aos seus respectivos titulos.

Dica: Fiquem atentos as pistas fornecidas pelo material linguistico de cada titulo.

22 TAREFA:
Relacionar os titulos aos respectivos textos.

Observe que as pistas agora sdo mais amplas. Cheque o levantamento das
hip6teses que vocés fizeram em relacdo ao contetdo, a partir dos titulos e,
associem aos textos. Nao se esquecam de que o material linguistico e organizacao
estrutural dos textos ajudardo na compreensao.

Observacao: Apoés terem relacionado cada titulo ao seu respectivo texto, colar na
tabela proposta pelo professor.

32 TAREFA:

a) Identificar o tema de cada texto.

b) Escrever, de maneira bem resumida, a ideia principal de cada texto.
42 TAREFA:

Apresente uma palavra em que tenha encontrado dificuldade quanto ao significado
(caso tenha tido dificuldade) e diga como conseguiu resolver essa questao; qual
estratégia utilizou para estabelecer a compreensao dela no texto:
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Texto 1-

Texto 2-

Texto 3-

Texto 4-

52 TAREFA:

a) O que se pode inferir sobre o ponto de vista de quem escreveu o texto 1?

b) Por que o escritor do texto 2 infringiu a ortografia das palavras “REGRECAO” e
“REDASSAQ” que aparecem no titulo do texto?

c) O que a personagem da tira esta querendo saber sobre o amor equivale a
resposta dada por Hamlet? Justifique.

d) O que se pode inferir, na charge, a respeito da compreensdao do aluno que
responde a pergunta feita pela professora? Ele compreendeu o que ela efetivamente
estava perguntando? O que mesmo ela estava querendo saber? Como vocé
compreende a pergunta? Utilizou-se de alguma pista explicita no proprio texto, ou foi
um conhecimento de algum assunto que o proporcionou chegar a tal conclusao?

Texto |

Formafisica, corpo perfeito e consumismo

Vale tudo para obter um corpo perfeito? Os fatos indicam que ndo, como se pode ver por
relatos publicados na imprensa. Ndo bastasse isso, 0s especialistas da area médica alertam
constantemente para o0s perigos de cirurgias desnecessarias, de usar produtos quimicos
inadvertidamente, de apelar para profissionais (nem sempre da area médica) que fazem o
servigo a pre¢os médicos. Mesmo assim, é crescente o nimero de pessoas que se dispdem
a realizar os mais variados procedimentos, em busca do corpo dos seus sonhos - ou
daquele que a moda e os meios de comunicag&o apresentam como perfeito. S para dar um
exemplo, uma pesquisa da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia mostrou que

as cirurgias estéticas em adolescentes aumentaram 141% em quatro anos. Diante desse
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quadro, é o caso de se perguntar: teria o corpo perfeito se transformado também num objeto
de consumo? O consumismo, afinal, chegou a forma fisica e a anatomia, assim como tem
invadido varios outros aspectos da vida contemporanea?

Disponivel em: http://educacao.uol.com.br/bancoderedacoes/propostas/forma-fisica-corpo-
perfeito-e-consumismo.htm/acesso em 09/05/16

Texto 2

A REGRECAO DA REDASSAO

Semana passada recebi um telefonema de uma senhora que me deixou surpreso. Pedia
encarecidamente que ensinasse seu filho a escrever.

— Mas, minha senhora — desculpei-me -, eu ndo sou professor.

— Eu sei. Por isso mesmo. Os professores ndo tém conseguido muito.

— A culpa ndo é deles. A falha é do ensino.

— Pode ser, mas gostaria que o senhor ensinasse 0 menino. O senhor escreve muito
bem.

— Obrigado — agradeci -, mas ndo acredite muito nisso. Nao coloco as virgulas e nunca
sei onde botar os acentos. A senhora precisa ver o trabalho que dou ao revisor.

— Néo faz mal — insistiu -, 0 senhor vem e traz um revisor.

— Néo da, minha senhora — tornei a me desculpar -, eu ndo tenho o menor jeito com
criangas.

— E quem falou em criancas? Meu filho tem 17 anos.

Comentei o fato com um professor, meu amigo, que me respondeu: “Vocé ndo deve se
assustar, o estudante brasileiro ndo sabe escrever”. No dia seguinte, ouvi de outro educador:
‘O estudante brasileiro nao sabe escrever’. Depois li no jornal as declaragdes de um diretor da
faculdade: ‘O estudante brasileiro escreve muito mal’. Impressionado, sai a procura de outros
educadores. Todos me disseram: acredite, o estudante brasileiro ndo sabe escrever. Passei a
observar e notei que ja ndo se escreve mais como antigamente. Ninguém mais faz diario,
ninguém escreve em portas de banheiros, em muros, em paredes.

N&o tenho visto nem aquelas inscri¢cdes, geralmente acompanhadas de um coracéo,
feitas em casca de arvore. Bem, € verdade que ndo tenho visto nem arvore.

— Quer dizer — disse a um amigo enquanto iamos pela rua — que o estudante brasileiro
ndo sabe escrever? Isto é 6timo para mim. Pelo menos diminui a concorréncia e me garante
emprego por mais dez anos.

— Engano seu — disse ele. — A continuar assim, dentro de cinco anos vocé tera que
mudar de profissao.

— Por qué? — espantei-me. — Quanto menos gente sabendo escrever, mais chance eu
tenho de sobreviver.

— E vocé sabe por que essa geragao ndo sabe escrever?

— Sei a4 — dei com os ombros -, vai ver que € porque nao pega direito no lapis.

— Nao senhor. Nao sabe escrever porque esta perdendo o habito da leitura. E quando o
perder completamente, vocé vai escrever para quem?

Tai um dado novo que eu ndo havia considerado. Imediatamente pensei quais as
utilidades que teria um jornal no futuro: embrulhar carne? Ent&o vou trabalhar num agougue.
Serviria para fazer barquinhos, para fazer fogueira nas arquibancadas do Maracand, para
forrar sapato furado ou para quebrar um galho em banheiro de estrada? Imaginei-me com uns
textos na méo, correndo pelas ruas para oferecer as pessoas, assim como quem oferece hoje
bilhete de loteria:
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— Por favor amigo, leia — disse, puxando um cidadéo pelo paleto.

— N&o, obrigado. N&o estou interessado. Nos Gltimos cinco anos a Unica coisa que leio
é a bula de remédio.

— E a senhorita ndo quer ler? — perguntei, acompanhando 0s passos de uma
universitaria. — A senhorita vai gostar. E um texto muito curioso.

— O senhor s6 tem escrito? Entdo ndo quero. Por que o senhor ndo grava o texto? Fica
mais facil ouvi-lo no meu gravador.

— E 0 senhor, ndo esta interessado nuns textos?

— E sobre 0 qué? Ensina como ganhar dinheiro?

— E o senhor, vai? Leva trés e paga um.

— Deixa eu ver o tamanho — pediu ele.

Assustou-se com o tamanho do texto:

— O qué? Tudo isso? O senhor esta pensando que sou vagabundo? Que tenho tempo
para ler tudo isso? Néao da para resumir tudo em cinco linhas?
(Carlos Eduardo Novaes)
Disponivel em: http://atividadeslinguaportuguesa.blogspot.com.br/2013/06/0s-alunos-nao-sabem-
escrever-e-nao.html/acesso em 09/05/2016

Texto Il

O filho de Hagar

. “, SIMPLES, MAS ~ VOCE &€ 740 Fo-
HamLET, © Que AMOR'E um || S ass-

-~

7

BROWNE, Dik. Hagar, o horrivel 1. Porto Alegre: L&PM,
2002. v. 80. p. 60. Colegao L&PM Pocket.

http://blog.clickgratis.com.br/SOTIRINHAS/366538/charges.html/acesso em 25/04/16

Texto IV

REFORMA ORTOGRAFICA:
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£ FREQUENTE 0 DESCASO
,COMO ENSING PUBLICO I
'} &f"

http://blog.clickgratis.com.br/SOTIRINHAS/366538/charges.html|/acesso em 25/04/16

Para conclusdo da Tarefa 2

Na tabela recebida pela equipe, colar cada texto com seu respectivo titulo, de acordo com a tipologia
e/ou género de cada um:

Tabela:

NARRATIVO:
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ARGUMENTATIVO:

117



TIRA:

Charge:
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Apéndice 6: Instrumento de Coleta de Dados (Pré-teste e POs-teste)

Escola Data: /[
9° Ano/Turma: Turno:

Aluno (a):

Professora: Disciplina: Lingua Portuguesa

Leia o texto a seguir:

CONVERSA DE MAE E FILHA
Tereza Yamashita e Luiz Bras

— Manhé, eu vou me casar.

— Ah... Que foi? Agora ndo, Livia... Ndo ta vendo que eu to no telefone?

— Por favor, por favoooooooooor, me faz um lindo vestido de noiva, urgente?!

— Pois é, Carol. A Tati disse que comprava e no final mudou de ideia. Foi tudo culpa da...

— Mae, presta atencdo! O noivo ja foi escolhido e a mae dele ja ta fazendo a roupa. Com a
gravata e tudo!

— S6 um minuto, Carol. Vestido de... Casar? Que isso, menina, vocé so tem dez anos! Alo,
Carol?

— Me ouve, mae! Os meus amigos também ja foram convidados! E todos ja confirmaram
presenca.

— Carol, tenho de desligar. Vocé esta louca, Livia? Vou ja telefonar para o seu pai.

— Boa! Diz para ele que depois vai ter a maior festanca. Ele precisa providenciar pipoca, bolo
de aipim, pé-de-moleque, canjica, curau, milho na brasa, guarand, quentdo e, se puder,
churrasco no espeto e cuscuz. E diz pra ele ndo esquecer: quero uma fogueira e muito rojao

AAA

para soltar na hora do “sim, eu aceito”. Mae? Made... Manhééé!!! Caiu para tras...

NN~

— Acorda, mae... Desculpa, eu me enganei, a escola vai providenciar os comes e bebes. O
papai ndo vai ter que pagar nada, mie, acordooooorda....0 vida! Que noiva sofre eu ja
sabia. Mas até noiva de quadrilha?!

YAMASHITA, Tereza & BRAS, Luiz. Dias incriveis. S30 Paulo, Callis Editora, 2006.
Estudo do texto:

01- Ao fazer a leitura do titulo, que previsdo vocé faz sobre o possivel assunto dessa
conversa entre mae e filha? (N 2: 0,4)
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02-A primeira palavra do texto “Manhé” aparece seguida de uma virgula. De acordo com as
regras gramaticais e o contexto apresentado, por que é necessario o uso dessa virgula apds
essa palavra? Por qué? (N 2: 0,5)

03- Qual o objetivo da personagem ao utilizar a repeticao de vogais em varias palavras da
sua fala, como mostram os exemplos a seguir? (N 2: 0,5)

N~~~

04- Leia a frase a seguir: — Boa! Diz para ele que depois vai ter a maior festancga.

a) Identifique qual palavra corresponde ao pronome que estd grifado, de acordo com a

ideia expressa no texto. (N 1-2: 0,3)
b) Qual o significado da palavra “festanca”? (N 2: 0,2)
c) Escreva a palavra primitiva da qual “festan¢a” se origina. (N 2: 0,1)

05- O texto apresenta uma linguagem dificil? Exemplifique caso tenha respondido “sim”. (N
2:0,3)

06- E comum em uma festa de casamento oferecer aos convidados “pipoca, bolo de aipim,
pé-de-moleque, canjica, curau, milho na brasa, quentao e cuscuz”? Explique. (N 2: 0,4)

07- No penultimo paragrafo do texto |é-se: “Vinte minutos depois. ”
a) Quemdizisso? (N 1:0,3)

08- Qual das alternativas apresenta palavras do texto que ddo ideia de tempo?
(N1:0,5)

a) vou, urgente, foi, so;

b) vou, urgente, sé um minuto, festanca;

c) urgente, um minuto, fogueira, quadrilha;

d) vou, urgente, depois, vinte minutos.

09- Qual o verbo presente no texto é responsavel pela ideia que produz o conflito existente
na narrativa? (N 1:0,5)
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10- Observe a estrutura do texto acima. Por que cada pardgrafo inicia com um travessdo? (N
2:0,5)

11- A) Pode-se dizer que mae e filha estavam se entendendo?(N 2: 0,2)
a)Sim( ) b)Ndo( )

B) Por qué? (N 2: 0,8)

12- Algumas caracteristicas correspondentes ao género do texto lido sdo:

(N 2:0,5)

a) Narrativa curta e linear; linguagem simples e direta; poucas personagens; tempo em que se
passa histéria: breve e cronolégico; didlogos.

b) Linguagem simples; tenta persuadir o leitor; personagens complexas.

c) Trata-se de uma piada de narrativa longa; tem como base fatos do nosso cotidiano; muitos
personagens; texto escrito para ser publicado em revista cientifica.

13- O enredo de uma estrutura narrativa, normalmente é apresentado através de:
Apresentacdo - o cenario e/ou personagens sdo apresentados, Complicacdo - que se inicia
com a acdo de alguma personagem, Climax - momento de maior tensdo e, Desfecho — como
a narrativa é encerrada. ldentifique o climax da narrativa. (N 1-2: 0,5)

14- A)De acordo com a histéria lida, qual serd a regido do Brasil onde Livia mora com sua
mae? (N 2:0,2)

B) Justifique a resposta com elementos do texto que confirmem a sua inferéncia. (N 1-2:
0,3)

15- Qual a sua opinido a respeito da maneira como Livia avisa a sua mae que “ira se casar”?
(N 3:1,0)

16- Em sua opinido, essa historia contém algum ensinamento? Qual? (N 3: 1,0)
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Apéndice 7: FICHA DE ACOMPANHAMENTO DA PARTICIPACAO

Oficina: Data

Aluno(a) Critérios
Realizou as atividades Demonstrou interesse Demonstrou Interagiu com os colegas
propostas pelas atividades aprendizagem dos temas
trabalhados
01 ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( )
02 ()SimN( )EP( ) ( )SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
03 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
04 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
05 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
06 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
07 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
08 ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
09 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
10 ()SimN( )EP( ) ( )SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
11 ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ( )SImN( )EP( )
12 ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ( )SImN( )EP( )
13 ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
14 ()SimN( )EP( ) ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
15 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
16 ()SimN( )EP( ) ()SiImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
17 ()SimN( )EP( ) ( )SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
18 ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
19 ()SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
20 ( )SimN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( ) ()SImN( )EP( )
S =SIM N = NAO EP = EM PARTE
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Apéndice 8: FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESEMPENHO

FICHA DE ACOMPANHAMENTO DO DESEMPENHO DO ALUNO NAS OFICINAS

Aluno(a):

Oficina 1: Género Piada

1. Atividade 01: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

B. Textual:: () Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: : ( ) Sim, em todos as questBes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

2. Estratégias:

A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenasem uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

2. Atividade 2: Ativagdo do conhecimento prévio

A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes.  ( ) N&o, em nenhuma questdo.

B. Textual:: () Sim, em todos as questées. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: : ( ) Sim, em todos as questBes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

2. Estratégias:

A. Seguiu Pistas: () Sim  ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nio C. Fez inferéncias: ( ) Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

3. Atividade 3: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questées.  ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim  ( )Ndo ( )Emalgumasquestdes ( )Apenasem uma questdo. Fez Previsdes: () Sim ( ) Néao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

4. Atividade42: Ativagdo do conhecimento prévio

A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

B. Textual:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

2. Estratégias:

A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

5. Atividade 5: Ativagdo do conhecimento prévio

A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: () Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.

2. Estratégias:

A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenasem uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

Oficina 2: Género Cronica

1. Atividade 01: Ativagdo do conhecimento prévio

A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questBes. () Sim, em poucas questdes. ( ) N&do, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questGes. () Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
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A. Seguiu Pistas: () Sim  ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: () Sim ( ) N3o C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

2. Atividade 2: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes.  ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. ( ) N&do, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim  ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez PrevisGes: ( ) Sim ( ) N3o C. Fez inferéncias: ( ) Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

3. Atividade 3: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questées. ( ) N&do, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes.  ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. () N&do, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim  ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( )Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) N3o C. Fez inferéncias: ( ) Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

Oficina 03: Diversos géneros — Cartuns/Tiras/Charges/Textos Publicitarios

1. Atividade 01: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes.  ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. ( ) N&do, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenasem uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

2. Atividade 02: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes.
B. Textual: () Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questdes.  ( ) Sim, em poucas questdes.

) Ndo, em nenhuma questéo.
) N3

N&o, em nenhuma questdo.

(
(

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes.  ( ) N&o, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

Oficina 04: Género Textos Argumentativos

1. Atividade 01: Ativagdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. () N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) Ndo, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) Nao C. Fez inferéncias: () Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

2. Atividade 02: Ativagcdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes.  ( ) Sim, na metade das questBes.  ( ) Sim, em poucas questées. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes. ( ) N&do, em nenhuma questdo.
2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim ( )Ndo ( )Em algumas questdes ( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: ( ) Sim ( ) N3o C. Fez inferéncias: ( ) Sim ( )Ndo ( )Sim, em algumas questdes.

3. Atividade 03: Ativacdo do conhecimento prévio

A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. ( ) Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. ( ) Sim, em poucas questdes. ( ) N&o, em nenhuma questdo.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questes. ( ) Sim, na maioria das questdes. () Sim, na metade das questdes. () Sim, em poucas questdes.  ( ) Ndo, em nenhuma quest3o.

124




2. Estratégias:
A. Seguiu Pistas: () Sim () Ndo

( ) Em algumas quest&es

() Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: (

) Sim

( ) Nao

C. Fez inferéncias: (

) Sim

( ) Nao

() Sim, em algumas questdes.

Oficina 05: Revisdo - GINCANA

- Ativacdo do conhecimento prévio
A. Linguistico:( ) Sim, em todos as questdes.
B. Textual: ( ) Sim, em todos as questdes.

c. De mundo: ( ) Sim, em todos as questdes.

-. Estratégias:

A. Seguiu Pistas: () Sim () Ndo

( ) Em algumas questdes

() Sim, na maioria das questdes.
() Sim, na maioria das questdes.
() Sim, na maioria das questdes.

( ) Apenas em uma questdo. Fez Previsdes: (

() Sim, na metade das questdes.
() Sim, na metade das questdes.
() Sim, na metade das questdes.

) Sim

() Sim, em poucas questdes.

() Sim, em poucas questdes.

() Sim, em poucas questdes.

( ) N3o

C. Fez inferéncias: (

() Ndo, em nenhuma questdo.

( ) N&o, em nenhuma questdo.

( ) Ndo, em nenhuma questdo.

) Sim

( ) N&o

() Sim, em algumas questdes.
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